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SILVA, Eduardo Pereira da. A educagao geografica para surdos sob a perspectiva
da TIC QR Code no "material didatico TEGB". 2024. 143f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2024.

RESUMO

Entender as atuais condicbes da educacdo do Surdo perpassa conhecer parte de todo um
percurso historico, refletindo sobre marcos legais, bem como sobre politicas publicas que
regem a educacado brasileira e, em especial, a educacdo surda. Para compreender a
importancia de estudos voltados ao ensino do estudante Surdo, foi feito levantamento de
pesquisas que investigaram os processos de ensino e aprendizagem desse estudante.
Observou-se que € unanime entre as autoras e os autores pesquisados ser o bilinguismo a
melhor forma de educar o Surdo, pois essa perspectiva reconhece a identidade e a cultura
surda, contrapondo-se a narrativas clinico-terapéuticas. Tratando do ensino de Geografia para
pessoas Surdas, buscou-se, na pesquisa, o reconhecimento cultural e politico do individuo
Surdo, sendo a ciéncia geografica uma importante ferramenta de analise dos contextos nos
quais este se insere. Partindo do principio de que o estimulo visual € um dos fatores principais
no processo de ensino e aprendizagem do surdo, os esforgos tiveram por objetivo elaborar
um material didatico que tivesse como proposta a educagédo bilingue. A constituicdo e
apropriagcao desse conhecimento estiveram baseadas em trés principais fundamentos: Libras
como L1, portugués escrito como L2 e o imagético. Esses trés elementos, juntos, foram
denominados na pesquisa como “Tripé da Educacao Geografica Bilingue” (TEGB). Nesse
cenario, foi desenvolvida uma pesquisa bibliogréafica, sendo apropriada essa metodologia nas
reflexdes acerca do referencial tedrico e do material didatico encontrado. Conclui-se, ao fim
dos estudos, que o “Material Didatico TEGB” pode contribuir de forma significativa para que
estudantes Surdos compreendam conceitos geograficos abordados, pois cores e formas,
imagens e movimentos escritos em L2 sdo traduzidos para Libras, viabilizando a adequacéo
do material a identidade desses estudantes. Com o material, foram produzidas novas
perspectivas e incentivada a ampliagdo de conhecimentos e saberes.

PALAVRAS-CHAVE: Material Didatico Bilingue. Libras. Inclus&do. Imagético.



ABSTRACT

In order to understand the current conditions of Deaf education, it is necessary to
explore part of its historical background and reflect on the legal frameworks and public
politics that govern Brazilian education, particularly Deaf education. To comprehend
the importance of studies focused on the education of Deaf students, research was
sought that investigated the processes of teaching and learning for these students. It
was observed that there is a consensus among the researched authors that
bilingualism is the best approach to educate Deaf individuals, as it recognizes their
identity and culture, countering clinical-therapeutic narratives. When it comes to the
teaching of Geography to Deaf individuals, cultural and political recognition of the Deaf
person was sought, considering that geographic science is an important tool for
analyzing the contexts in which they are immersed. Starting from the premise that
visual stimulation is one of the key factors in the teaching and learning process, a
didactic material was sought that proposed bilingual education. The construction and
acquisition of this knowledge were based on three main foundations: Brazilian Sign
Language (Libras) as L1, written Portuguese as L2, and the visual component. These
three elements together were denominated as the "Bilingual Geographic Education
Tripod" - BGEP. Therefore, a Bibliographic Research was adopted as the methodology
for the development of this dissertation, employing this method for reflections on the
theoretical framework and the didactic material found. It was concluded that the "BGEP
Didactic Material" can significantly contribute to Deaf students' understanding of
geographic concepts. It brought colors and shapes through images and conveyed
movements through videos translated into Libras for each concept written in L2. Thus,
it created perspectives and encouraged the expansion of this knowledge.
KEYWORDS: Bilingual Didactic Material. Libras. Inclusion. Visual Component.
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17

APRESENTACAO

Se visitar o passado do Surdo foi importante para compreender sua realidade
atual, ao escrever essas palavras, olho para um menino que, em ltapirapua-GO, na
década de 1980, passava as manhéas ajudando o pai na linha do leite antes de ir a
escola. Lembro-me ainda da diversao durante a caminhada rumo a escola, usando
folhas de mamona como chapéu para proteger do sol; lembro do uniforme usado, uma
bermuda caqui e uma camisa branca social com o brasao da Escola Estadual Desor
Mario Caiado gravado no bolso da camisa.

Essas sao recordagdes que guardo com muito carinho.

No ano de 1987, eu e minha familia nos mudamos para Uberlandia-MG em
busca de condigdes melhores de vida. Nessa cidade, estudei em diversas escolas
publicas, até a 72 Série (atual 8° ano), finalizando Ensino Fundamental por meio de
do Ensino Supletivo na rede particular, em meados de 1994. A partir dai, tem-se um
hiato de mais de cinco anos fora da escola.

No ano de 2010, e inscrevi-me de forma despretensiosa no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), com a intengcao de obter a certificagdo do Ensino Médio. E foi
uma surpresa ao saber do resultado: eu havia conseguido proficiéncia no exame. Em
2013, graduei-me Tecnologo em Processos Gerenciais, pela Universidade
Internacional (UNINTER).

Minha histéria académica na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) é
recente: tem inicio em 2016, quando — novamente de forma despretensiosa —
candidatei-me a uma vaga como portador de diploma, no curso de Geografia. Quando
saiu o resultado, informando minha aprovacao, minha surpresa foi maior ainda, pois a
ideia de cursar uma graduagdo em uma universidade conceituada como a UFU né&o
era por mim concebida.

O inicio da graduagao em Geografia foi um grande desafio, pois em diversos
momentos sofria com o desadnimo e a frustacdo por ndo compreender de forma
significativa o que era ministrado em aula. Questionar o que eu estaria fazendo ali era
inevitavel. Porém, ndo sendo de desistir, com dedicacdo e com o incentivo das
pessoas em minha volta, com as orientacbes dos professores e tantos outros
acontecimentos, a caminhada foi agradavel (e divertida, até) em todo esse momento
de viver a graduagdao; mesmo que, depois da graduagdo, as coisas nao ficaram

exatamente mais faceis.
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Nesse cenario, entregar esta dissertagcao de Mestrado tem um significado muito
especial, alegra-me e me incentiva a prosseguir na jornada que me permite dizer, por

experiéncia propria: a educacgéao faz realmente diferenga na vida das pessoas.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A Inclusdo é um tema recorrente nas discussdes sociais e de grande relevancia
para todas as areas da vida em sociedade. Na Educacédo e para 0s processos
educativos, em especial, essa relevancia adquire um peso maior, pois as pessoas
surdas sao uma notdria presenca social e compdem de maneira significativa os
espacos educativos escolares. Nesse contexto, faz-se necessaria uma nova
abordagem do trabalho com o diferente, uma nova visdo sobre como educar —
especialmente os alunos surdos, no espago da escola.

A educacdo no Brasil — um direto fundamental — deveria contribuir para a
formacéo de uma sociedade critica, ciente dos direitos e deveres estabelecidos pela
legislacdo nacional. Sendo a populagéo instruida por uma educagéo de qualidade,
haveria possivelmente um maior acesso a informagdes essenciais que direcionassem
a qualidade de vida, garantindo-se o cumprimento, por parte do Estado, de direitos
transformadores: saude e bem-estar, moradia digna, melhores condigdes de trabalho
e, foco do presente estudo, um tratamento e atendimento mais adequados para as
pessoas com deficiéncia.

Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a educagdo € um direito
fundamental, o que é reforcado pela Constituicio Federal Brasileira de 1988,
documento que garante ser a educacao um direito de todos e dever do Estado e da
familia, visando uma formacgao para a cidadania. No entanto, vale perceber que as leis
criadas para a inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PCD) ndo surgem da boa
vontade politica, mas acontece por meio de lutas empreendidas por movimentos
socialmente organizados — € o caso do movimento surdo no Brasil.

Com pautas de grande relevancia e forte atuagao junto ao poder publico, esse
movimento social alcangou grandes vitérias — como na Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, que reconheceu a Libras como a primeira lingua da comunidade Surda e o
Portugués escrito como segunda lingua, uma dentre tantas outras conquistas.

Entretanto, mesmo com a legislagéo apregoando a inclusdo e a permanéncia
do estudante surdo na escola regular, esta ndo se configura preparada para recebé-
lo — em razao de diversos entraves, entre eles os desafios da comunicacéo, visto que
grande parte da comunidade escolar ndo € proficiente em Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) e pelo fato de a metodologia utilizada na educagdo do Surdo partir do
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principio ouvintista'!, o que se revela na escassez de materiais didaticos que
possibilitem uma educagao bilingue, ndo sendo respeitada a natureza da pessoa
surda.

E considerando esse contexto que as ideias fundadoras deste estudo tiveram
origem, isso durante o Estagio Supervisionado IV da Licenciatura em Geografia
cursada pelo autor na Universidade Federal de Uberlandia. Um objetivo, na disciplina,
consistia em elaborar um material didatico voltado ao ensino de Geografia para
estudantes com deficiéncia que eram assistidos pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais (SEM), em uma escola
estadual urbana em Uberlandia-MG. No estagio, cada estagiario deveria produzir um
material didatico especifico para um aluno.

Ao analisar a lista de alunos da sala do AEE da escola onde foi realizado o
estagio, o pesquisador deparou-se com a matricula da Estudante A?, verificando que
a aluna néo era alfabetizada em Libras e apresentava dificuldades como a escrita na
lingua portuguesa, sendo evidente a necessidade desta estudante receber uma
educacédo bilingue — no caso, uma abordagem da Geografia nessa perspectiva. A
educacao geografica bilingue contempla a Libras como primeira Lingua (L1) e o
portugués escrito como segunda (L2), respeitando-se a forma natural do Surdo
interagir em seu espaco vivido.

A acéao a seguir foi elaborar o material segundo esse parametro, com o uso de
tecnologias da informacédo e comunicacao (TICs) associadas a materiais didaticos,
com vista a possibilitar a estudante as abstragées dos conhecimentos adquiridos em
sala de aula, realizando conexdes com seu cotidiano. Além de possibilitar a
comunicagao entre Surdos e ouvintes, isso poderia criar vinculos que favoreceriam
sua formacéao.

Pode-se destacar que as dificuldades para produzir esse material surgiram
desde o inicio de sua elaboragéo, devido ao fato de que os conceitos geograficos nem
sempre possuem um sinal especifico que os representa, obrigando os professores e
os Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) a adaptarem o conteudo a L2.

Em relacéo aos videos sobre o tema, buscar conteudos sobre as principais formas de

T Quvintismo concerne a um conjunto de representacdes dos ouvintes a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte (Skliar, 1998).
2 0 nome da estudante foi omitido por questéo de privacidade.
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relevo do Brasi na forma de videos comprovou, ao longo da pesquisa, uma escassez
de materiais voltados ao ensino de Geografia para estudantes Surdos.

Considerando esse contexto, esta pesquisa realizara a discussdo deste
material geografico bilingue, aqui nomeado “Material Didatico TEGB” (Tripé da
Educacdo Geografica Bilingue), elaborado para a estudante Surda do AEE,
especificamente, na SRM.

O Objetivo Geral da dissertagdo consiste, entdo, em analisar o “Material
Didatico TEGB” elaborado com uso de Tecnologia de Informagdo e Comunicagao —
especificamente, o coédigo de resposta rapida (QR Code) — voltado a educagéo
geografica de estudantes Surdos. Os objetivos especificos sdo, assim: a) discutir o
referencial tedrico sobre: legislagdo e educagao bilingue para Surdos; ensino de
Geografia para Surdos; legislacdo e funcionamento das salas de AEE e da Sala
Regular; material didatico; e TIC voltadas ao ensino de Geografia para Surdos; b)
Conhecer a realidade vivida pelos alunos e professores do AEE e da Sala Regular,
compreendendo suas necessidades em relagdo a material didatico de Geografia.

Com a intengdo de alcangar o objetivo proposto, o arcabougo metodoldgico da
pesquisa se dara por meio da pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2002, p. 44), “a
pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

Concordando com Gil (2002), observa-se que as vantagens desse formato de
pesquisa viabilizam abranger uma gama mais ampla de fenbmenos; No entanto,
torna-se necessario um especial cuidado na escolha das fontes, como relatado por Gil
(2002, p. 45): “muitas vezes, as fontes secundarias apresentam dados coletados ou
processados de forma equivocada. Assim, um trabalho fundamentado nessas fontes
tendera a reproduzir ou mesmo a ampliar esses erros”.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa foi dividida em duas etapas. Em um
primeiro momento, efetuou-se o levantamento bibliografico referente a educagao dos
alunos surdos, destacando-se, nessa etapa, autores como Perlin (2003), Strobel
(2008) e Oliveira (2015). Outras bibliografias importantes foram: Fuente (2012), Pena
(2012; 2018), Arruda (2015), Reis (2017), Santos Neto (2019), Fernandes (2021), Luz
(2021), no que se refere ao ensino de Geografia para estudantes surdos. Sobre a
utilizagao das TICs no ensino, recorreu-se a Moreira (2016) e Gutierriz (2020), dentre

outros, além de ter sido efetuado um estudo da legislagao vigente acerca do tema.
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Em um segundo momento, procedeu-se a analise do “Material Didatico TEGB”
(elaboracdo e aplicagdo para a estudante surda) com o objetivo de avaliar a
funcionalidade e a aceitagcdo do novo material. Desse percurso resultou o texto desta
dissertacao, que foi dividida em trés capitulos.

O primeiro capitulo, “HISTORIA DA EDUCACAO DO SURDO: uma narrativa
ouvinte”, apresenta relatos histéricos das condi¢des vividas pelo surdo, abordando-se
o envolvimento de diversas personalidades na busca da inclusdo do surdo por meio
da educagdo ou pela normalizagdo do sujeito surdo. Foram realizadas também
analises dos eventos internacionais relativos a educacéao inclusiva, bem como das leis
que regem e educacao brasileira — em especial, a educag¢ao da pessoa surda.

O segundo capitulo, “REFLEXOES ACADEMICAS: ensino de Geografia e
educacéo bilingue para Surdos”, expde consideragdes sobre dissertagdes e teses que
abordaram o ensino de Geografia bilingue para estudantes Surdos e a produgao de
materiais didaticos para o auxilio nesse processo.

O terceiro capitulo: “A TIC Cdodigo de Resposta Rapida QR Code: usos e
Contribuicbes para o Aprendizado Geografico de Estudantes Surdos”, explana a
respeito o “Material Didatico TEGB” elaborado para a estudante Surda, apontando
seus beneficios para o ensino geografico bilingue.

Com o estudo assim proposto, espera-se que esta dissertacdo possa contribuir
de forma significativa para o ensino de Geografia Bilingue e despertar nos
profissionais envolvidos no processo educativo, um interesse pela busca de novos

recursos e metodos que valorizem a singularidade visual da pessoa surda.



23

CAPITULO 1
HISTORIA DA EDUCAGAO DO SURDO: uma narrativa ouvinte

Para entender as atuais condi¢des da educacao do Surdo, torna-se necessario
abordar o percurso dessa educagao, mesmo sendo impossivel resumir em uma segao
toda a grandiosidade histdrica, o que nao se configura intengao neste trabalho. Assim,
um breve resgate historico aqui empenhado serve como base para analisar as agdes
implementadas, que constituem a atual realidade educacional.

Neste primeiro capitulo sera abordado parte de um percurso histérico,
acercando os marcos legais e as politicas publicas voltadas a educacéao brasileira —
em especial, a educacao surda —, apresentando-se a principal ferramenta em que se

baseia esse estudo — o material “TEGB”.

1.1 O caminho

As atuais dificuldades vividas pelas pessoas com deficiéncia ainda sao
resquicios de uma longa historia diretamente ligada a evolugdo humana e da
sociedade como a conhecemos. Uma sociedade que sempre excluiu (e exclui) as
pessoas “diferentes”, considerando-as um fardo que deve ser desconsiderado.
Considerando a Antiguidade, assim como confirma Lemos (2009) pouco se sabe
sobre o tema, pois deficiéncia e exclusao social nao eram parte de uma discusséo ou
preocupacao na cultura — um ponto pacifico entre historiadores.

Uma referéncia a pessoas com deficiéncia (e a exclusao) pode ser encontrada

em trechos biblicos: os sacerdotes ndo poderiam ter defeitos fisicos.

Disse ainda o Senhor a Moisés:

17: Diga a Ardo: Pelas suas geracdes, nenhum dos seus
descendentes que tenha algum defeito podera aproximar-se para
trazer ao seu Deus ofertas de alimento.

18: Nenhum homem que tenha algum defeito podera aproximar-se:
ninguém que seja cego ou aleijado, que tenha o rosto defeituoso ou o
corpo deformado;

19: Ninguém que tenha o pé ou a mao defeituosos,

20: Ou que seja corcunda ou ando, ou que tenha qualquer defeito na
vista, ou que esteja com feridas purulentas ou com fluxo, ou que tenha
testiculos defeituosos.

21: Nenhum descendente do sacerdote Ardo que tenha qualquer
defeito podera aproximar-se para apresentar ao Senhor ofertas
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preparadas no fogo. Tem defeito; ndo podera aproximar-se para trazé-
las ao seu Deus (Biblia Levitico 21, 16-21).

Vale dizer, sdo de grande relevancia as discussdes sobre a discriminacao e
exclusao social de grupos distintos — como as pessoas com deficiéncia e as mulheres,
consideradas impuras em periodo menstrual —, mesmo que nao sejam estas o objeto
principal de estudo do trabalho. Nesse momento do trabalho, ilustrardo a discussao
fatos relevantes e vultos importantes no percurso histérico vivido pelas pessoas
Surdas, sendo o foco da discussdo a utilizacdo das Tecnologias de Informacao e
Comunicacéo (TICs) no ensino de Geografia a estudantes Surdos, os sujeitos centrais
da pesquisa

Especificamente em considerando o Surdo, em outra passagem do Velho
Testamento biblico, um didlogo entre Deus e Moises langa luz a como era percebido
esse sujeito: “E disse-lhe o Senhor: quem fez a boca do homem? Ou quem fez o mudo,
ou o surdo, ou o que V&, ou o cego? N&o sou eu, o Senhor” (Biblia, Exodo, 4, 11).
Ainda no Velho Testamento, tem-se: "Ndo amaldicoem o surdo nem ponham pedra
de tropego a frente do cego, mas tema seu Deus” (Biblia, Levitico, 19, 14). Nao
ouvindo e nem compreendendo o que acontecia em seu entorno fisico, as pessoas
surdas eram constantemente submetidas a tratamentos cruéis na sociedade em que
viviam, o que também ocorria as pessoas com outros tipos de deficiéncia, sendo
necessaria a intervencao “divina” direcionando a percepcdo das pessoas com
deficiéncia e surdez.

No Novo Testamento, é também possivel entrever indicios de como aparece o
Surdo no contexto social: “E trouxeram-lhe um surdo, que falava com dificuldades;
rogaram-lhe que pusesse méao sobre ele. E tirando-o a parte, de entre a multidao, pos-
Ihe os dedos nos ouvidos; e, cuspindo tocou-lhe na lingua. E levantando os olhos ao
céu, suspirou e disse: Eftaa; isto é, abre-te. E logo se abriram seus ouvidos, e a prisao
da lingua se desfez, e falava perfeitamente” (Biblia, Marcos, 7, 32-35).

Por outro lado, no Egito, uma das civilizagbes mais antigas a respeito da qual
se tem um conhecimento mais amplo, os Surdos recebiam um tratamento privilegiado,
sendo considerados enviados dos deuses, pessoas com uma comunicagao direta com
a divindade. Ainda assim, possuiam uma vida inativa e ndo eram educados (Strobel,

2009, p. 18). Na China, eram os Surdos jogados ao mar em sacrificio. Na Grécia, eram
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considerados incapazes de raciocinar, insensiveis e tidos como um grande incomodo
para a sociedade, sendo também sacrificados.

Pode-se observar, entdo, que o Surdo € colocado entre o acesso ao divino e a
dependéncia em diferentes sociedades, sendo castigado ou abandonado a prépria
sorte, perdendo até mesmo o direito a vida no sacrificio aos deuses por ser
considerado um empecilho em sua comunidade. O Surdo é colocado, entdo, em uma
posicao de inferioridade e dependéncia, seja a uma sociedade que o rejeita ou a algum
salvador.

Vale informar, conforme Strobel (2009), que os relatos apresentados sdo uma
extracao de varias partes de muitas publicacées sobre a historia dos Surdos, nao
significando que de todo sejam veridicos, sendo necessaria uma pesquisa mais
profunda no sentido de comprovar cada fato histérico registrado. No entanto, pode-se
afirmar que, por motivos diversos, diversas personalidades debrugcaram sobre a
educacao dos Surdos no percurso de sua histéria, valendo-se de varias metodologias
de pesquisa que se ancoram na lingua de sinais ou no oralismo puro.

Girolamo Cardano (1501-1576), médico e filosofo, reconhecia a habilidade do
surdo para a razao, afirmando que “a surdez e a mudez nao sédo o impedimento para
desenvolver a aprendizagem e o0 meio melhor dos surdos de aprender € através da
escrita” (Strobel, 2009, p. 18). Nesse estudo, a lingua de sinais e escrita com os surdos
eram utilizadas.

Pedro Ponce de Leon (1510-1584), monge Beneditino espanhol, estabeleceu a
primeira escola para Surdos. Usava como metodologia a dactilologia, a escrita € a
oralizagdo em um momento social em que s6 os surdos que conseguiam falar teriam
direito a heranca.

Em Refugium Infirmorum, obra publicada postumamente, Frei Melchor de

Yebra (1526-1586) descreve e ilustra o alfabeto manual em 1593.

El alfabeto manual usado por los sordos en la mayoria de paises cuyas
lenguas se escriben qui e alfabeto latino se difundié por el mundo a
partir de un libro publicado en 1620 por el espafiol Juan de Pablo
Bonet, Reduction de las letras y Arte de ensefiar a ablar a los mudos.
El alfabeto que incluyd qui e n su libro se inspiraba en el recogido 27
afnos antes por Yebra. Este es el libro que reproduzco qui. Se trata de
una joya invalorable en la historia de la sordera (Oviedo, 2007, p. 1).
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Na Figura 1, tem-se paginas do “Refugium Infirmorum”, que foi publicado no
ano de 1593 em Madrid.

Figura 1 - Paginas do livro Refugium Infirmorum
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Fonte: Oviedo (2007).

Na Espanha, Juan Pablo Bonet (1579-1623) publica “Reduccion de las letras y
arte para ensefiar a hablar a los mudos”, em 1620, e esse foi o primeiro livro sobre
educacao do Surdo no qual discorria a respeito de seu método oral. Bonet utilizava
sinais, treinamento da fala e o uso do alfabeto datilologia na educagdo do Surdo,
obtendo grandes resultados com essa metodologia. Defendia também o ensino
precoce de alfabeto manual aos Surdos.

Nesse sintético relato histérico é possivel perceber resultados satisfatérios no
processo de ensino do Surdo trazidos pela utilizagdo de lingua de sinais. No entanto,
outras correntes propunham formas diferentes de incluir o Surdo por meio da fala,
acreditando que a oralidade possuia valor maior em relagdo as outras formas de
comunicagdo. Exemplo desse entendimento tem-se em Samuel Heinicke (1729-
1790), o “Pai do Método Alemao” baseado no oralismo puro, o qual originou as bases
da filosofia oralista, que teria futuramente grande impacto na comunidade Surda em
todo o mundo, como sera visto adiante.

Outra figura de grande importancia na histéria de educagéo dos Surdos foi 0
abade Charles Michel de L'Epée (1712-1789). Contatando Surdos em situagao de
risco que vagavam pelas ruas de Paris, procurou aprender como essas pessoas se

comunicavam. O abade realizou os primeiros estudos aprofundados sobre a lingua de
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sinais e em sua propria casa instruia os Surdos, combinando a lingua de sinais a
gramatica francesa sinalizada, isso denominando “Sinais metddicos”. Todavia, seu
trabalho foi muito criticado, em especial por educadores oralistas, entre eles Samuel
Heinicke. L’Epée fundou a primeira escola publica para os surdos, o “Instituto para
Jovens Surdos e Mudos de Paris” e publicou seus achados quanto ao ensino dos

surdos e mudos por meio de sinais metédicos.

Figura 2 - Fachada do Instituto Nacional para Jovens Surdos de Paris
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Fonte: arquivo pessoal do pesquisador, 2022.

A obra “A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos” utilizava as regras
sintaticas e o alfabeto manual, sendo mais tarde completada por seu sucessor: Roch-
Ambroise Sicard (1744-1822). As figuras 2 e 3 apresentam, respectivamente, a
fachada e o patio principal do Instituto Nacional para Jovens Surdos de Paris.

Durante visita ao Instituto, ndo foi possivel explorar o restante de suas
instalagdes em razdo das medidas restritivas durante a pandemia da Covid 19, sendo

a visitacao limitada ao patio principal (Figura 3).



28

Figura 3 - Patio do Instituto Nacional para Jovens Surdos de Paris — estatua Charles Michel de
L’Epée (1712-1789)

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador, 2022.

Outras correntes, com uma visdo totalmente distorcida sobre a surdez,
desenvolveram técnicas e praticas — algumas delas extremamente invasivas e
desumanas — que mutilavam e levavam a morte de pacientes. E o caso de Jean Marc
Gaspard Itard (1774-1838), médico francés, cirurgido e médico alienista3, que
acreditava serem as sensacgdes a base para o conhecimento humano e via na
experiéncia externa a unica via para o conhecimento.

Valendo-se dessa concepcéao, ao se tornar residente do Instituto Nacional de
Surdos em Paris, passou a reconhecer o “diferente” como patologia, juntamente com
seus pares, e para que o Surdo obtivesse acesso ao conhecimento era necessario a
erradicacao ou a diminuicdo da surdez. Assim, na tentativa de descobrir as causas
visiveis da surdez, Itard dissecou cadaveres de surdos e realizou estudos com teste
cruéis em pessoas surdas vivas: aplicagdo de cargas elétricas nos ouvidos,
perfuracdo de timpanos (levando a ébito um paciente surdo), fratura de cranios,
infeccdo intencional em pontos das orelhas e até uso de sanguessugas em areas

internas do ouvido de pacientes. Em meio a essas experiéncias, publicou artigos

3 Médico que se especializou no diagndstico e tratamento de pessoas acometidas por doencgas
mentais. Termo usado até meados do século XVIII.



29

relatando uma técnica especial de introdugao de cateteres no ouvido de pessoas com
problemas auditivos, ficando famoso por esse feito em que surge a sonda ltard
(Strobel, 2012, p. 35).

Nesse mesmo periodo histérico, surgem por toda Europa instituicbes de
educacao para Surdos nas quais diversas correntes de pensamento desenvolveram
metodologias e praticas que eram aplicadas no processo de instrugdo. Em razao
desse crescimento no numero de instituicdes, em 1878 foi organizado em Paris o |
Congresso Internacional de Surdos-Mudos. No evento, definiu-se que a melhor
metodologia a ser utilizada na educag¢ao do Surdo seria a leitura labial e a lingua de
sinais. Porém, tais definicdes foram substituidas dois anos depois quando, em 1880,
acontece em Mildo o Il Congresso Mundial de Surdos-Mudos, com participantes que
da Franga, Italia, Gra-Bretanha, EUA, Canad4, Bélgica, Suécia e Russia. Apenas um
Surdo participou do congresso, sem mesmo participar das decisdes, como menciona
Silva Campos (2014, p.12): “Vale ressaltar que apenas um surdo participou do
congresso, mas ndo teve direito de voto, sendo convidado a se retirar da sala de
votagao”.

O Congresso de Milao, como ficou conhecido, nao teve a intengao de discutir
novas metodologias para o ensino da pessoa Surda e sim uma reafirmar o oralismo
puro em substituicdo a lingua de sinais. Tal decisédo foi um retrocesso historico, pois
proibia a lingua de sinais em todos os sentidos, firmando-se em principios
aristotélicos, em um entendimento de que “[...] a fala viva é privilégio do homem, o
unico e correto veiculo do pensamento, a dadiva divina, da qual foi dito
verdadeiramente: a fala é a expressao da alma, como a alma é a expressao do
pensamento divino” (Strobel, 2012, p. 28).

Nesse sentido, ouvintes discutiram a superioridade da lingua oral e suas
vantagens em relacéo a lingua de sinais, argumentando que a preferéncia do Surdo
na utilizagdo de gestos para se comunicar prejudicaria o desenvolvimento da fala,
chegando a rotular o uso desse sistema como “preguicga de falar”.

No Congresso, as questdes abordadas foram:

METODOS

1. Relate as vantagens do Método de Articulagdo em contraposi¢do ao
método de Sinais e vice-versa (sobretudo levando-se em
consideragdo o desenvolvimento mental e ressaltando sua
importancia no ambito social).



30

2. Explique em que consiste o Método ‘Oral Puro’ e mostre a diferencga
entre este e o0 Método ‘Combinado’.

3. Defina exatamente o limite entre os chamados Sinais ‘Metddicos’ e
os ‘Naturais’.

4. Qual é o meio mais natural e efetivo pelo qual os surdos-mudos
poderao adquirir, sem dificuldade, sua propria linguagem?

5. Quando e como a gramatica deve ser usada no ensino da
linguagem? Deve ser usada a do oralismo ou a de sinais?

6. Quando os alunos deverao fazer uso de manuais ou livros? Em que
disciplinas devem ser suprimidos? (INES, 1880, p. 12).

As discussdes apresentadas evidenciam a intencdo de extinguir a lingua de
sinais e suas variacoes, tendo sido as questdes discutidas sob o prisma dos ouvintes,
nao havendo espaco para contrapontos; consequentemente, os Surdos foram
obrigados a permanecer em uma posi¢gao submissa, diversa da que viviam, posto ja
haverem conquistado uma posigao diferenciada na sociedade.

E como resultado das discussbes, as seguintes resolugdes restaram

estabelecidas:

I

O Congresso:

Considerando a incontestavel superioridade da linguagem oral sobre
a de sinais na reintegracédo do surdo-mudo a sociedade, permitindo a
mais perfeita aquisicdo de conhecimento,

Declara: Que se deve dar preferéncia ao Método Oral ao invés do
método de sinais para a educacgao e ensino do surdo-mudo.

Il

O Congresso:

Considerando que o uso simultdneo da lingua oral e da lingua de
sinais oferece prejuizo a fala, a leitura labial e a precisao de ideias,

Declara: Que se deve dar preferéncia ao Método Oral Puro (INES,
1880, p. 14)

O oralismo puro como método foi adotado em diversos paises da Europa,
acreditando-se que este representaria a melhor forma de ensinar o Surdo. Trata-se
de um periodo obscuro para a comunidade surda, mas que teve sua relevancia no
processo de ensino e aprendizagem — mesmo com as proibigdes da utilizacdo da
lingua de sinais, verificou-se que, inevitavelmente, a comunicagdo gestual era
presente (mesmo que de forma discreta) quando se reuniam dois ou mais Surdos. E
sendo uma comunidade, os Surdos em sua maioria sempre preferiram a socializacéao

com seus iguais.
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Nas Atas de Milao (2011), em sua resolugéo VIlI, considera-se que: “[...] a
aplicacdo do Meétodo Oral Puro em instituicbes, nas quais ainda nao esta
completamente implantado, deva ser prudente, gradual e progressiva, caso contrario
estara fadada ao fracasso”. A expressao “Fadada ao fracasso” foi um vislumbre do
que ocorreria com a imposi¢cao da lingua oral aos Surdos: foi 0 que, depois de anos
de insisténcia, perceberam os criadores e incentivadores do método oral puro, tendo
sido foram obrigados a admitir que o método era realmente ineficaz e que a melhor

forma de educar os Surdos seria mesmo a lingua de sinais.

1.2 Educacao de Surdos no Brasil

No Brasil, a visdo em relagao aos Surdos nao era diferente em relagao ao resto
do mundo: até o final do século XV, eram considerados ineducaveis e, em sua maioria,
viviam de forma inativa. Porém, em 1856 chega ao Brasil Ernest Huet, professor surdo,

que trouxe da Franca o alfabeto manual francés:

[...] em 1856, chegou ao Brasil o professor Ernest Huet, Surdo francés
que trouxe o alfabeto manual francés e alguns sinais para o Brasil. Os
surdos brasileiros, que deviam usar algum sistema de sinais préprio,
em contato com a Lingua de Sinais Francesa (LFS), produziram a
Lingua de Sinais Brasileira (Monteiro, 2006, p. 5 apud Oliveira, 2018,
p.18).

A vinda do professor Huet com seu manual francés foi o divisor de aguas na
historia do ensino do Surdo no Brasil, sendo mudados os rumos da educagdo um ano
apo6s sua chegada. Conforme aponta Oliveira (2018, p. 18), “0 ano de 1857 ¢, sem
davida, um marco histéria da comunidade Surda brasileira. Neste ano, no dia 26 de
setembro, é fundado o Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro o atual INES”. O
QR Code apresentado na Figura 4 apresenta visualmente, e traduzida para Libras, a
histéria do professor Hue. Para acesso, o leitor deve fazer a leitura do cédigo usando

um aplicativo de leitura seu dispositivo.
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Figura 4 - Histéria Do Professor Huet — Repositério Digital Huet, do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

A partir desse momento, entdo, a educagao do Surdo no Brasil recebe um novo
direcionamento, pois a ideia de que o Surdo nao seria capaz de ser instruido aos
poucos foi ficando para tras, passando a inclusao educacional e social a serem uma
realidade — nao uma realidade ideal, mas um avanco de fato em relagdo ao que se
tinha até entao.

Alguns anos apdés sua fundacdo, a instituicdo do pesquisador francés

apresentou problemas.

Passados alguns anos, no dia 13 de dezembro do ano de 1868, o
professor surdo Ernest Huet deixa a direcdo do Instituto e, no ano
seguinte, o Dr. Manoel de Magalhdes assume a diregdo. Durante esse
periodo, o instituto configurava-se como um asilo para surdos
(Oliveira, 2015, p. 29).

Podemos perceber que a fungao do instituto foi distorcida por parte das familias
que ali confiaram seus entes, ndo pela intencdo de instruir para a vivéncia em
sociedade, mas no proposito de tira-los do convivio familiar e social.

A proxima segao apresentar os marcos legais e as politicas publicas referentes
a educacgao brasileira, bem como eventos internacionais que influenciaram na

elaboragdo de documentos legais.
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1.3 Marcos legais e politicas da educacao brasileira

A educacdo do Surdo, percebe-se, € um tema recorrente e de grande
relevancia. Ante isso, as reivindicacbes das pessoas Surdas e, posteriormente, do
Movimento Surdo, ocasionaram a criagao de leis para a implementacéo do ensino
inclusivo nas instituigdes de ensino, norteando agdes que auxiliassem no processo de
ensino das pessoas com deficiéncia.

Segundo Pena (2012, p. 55), “uma politica de inclusao escolar é imprescindivel
para que haja a transformacao de escola publica brasileira em uma escola mais justa
e de qualidade”. Qualidade essa que era o objetivo do enorme esforgo empenhado
pelos movimentos sociais politicamente organizados, como o Movimento Surdo no
Brasil, o que sera visto mais adiante.

Abordando-se os marcos legais e politicos referentes a educagao do Surdo e
documentos internacionais dos quais Brasil € signatario, um dos primeiros
documentos legais referentes a educacao do Surdo foi o Decreto n® 9.198, de 12 de
dezembro de 191, que aprovou o regulamento do Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
atual INES:

Art. 1° O Instituto Nacional de Surdos-Mudos tem por fim instruir e
educar as creancas de ambos os sexos privadas da audi¢cdo e da
palavra articulada, dando-lhes instruccao literaria e ensino profissional
(Brasil, 1911).

Nos Artigo s 6° e 7°, define-se como se dara o ensino no Instituto:

Art. 6° O ensino do instituto sera literario e profissional.

Art. 7° O ensino literario comprehendera as seguintes disciplinas:
lingua portugueza, com o maior desenvolvimento possivel;
mathematica elementar, com applicacbes adequadas as
necessidades da vida commum; historia e geographia do Brazil; licdes
de cousas pelo methodo intuitivo; desenho e modelagem (Brasil,
1911).

No entanto, devido a forte influéncia do Congresso de Mildo, que instituia o
oralismo como forma unica de educar o Surdo, o documento deixou claro em seu
Artigo 9°: “O methodo oral puro sera adoptado no ensino de todas as disciplinas”. No
entanto, o fracasso da imposicao do método oralista ocorreu em todos os paises onde
foi implantado e no Brasil nao foi diferente. Oliveira (2014) informa que o método oral
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puro, adotado em conformidade com o Decreto 9.198 de 1911, Artigo 09, e pelo

grande impacto do congresso de Mildo, ndo obteve resultados satisfatorios:

[...] 0o ano de 1911, o Decreto 9.198, artigo 09, instituia o método oral
puro no ensino das disciplinas. Apds trés anos de implantagado desse
método, os resultados ndo eram satisfatorios. Custddio Martins, diretor
do Instituto, solicita ao governo a possibilidade de adaptacdes de
ensino aos surdos (INES, 2014, p. 245).

No percurso da historia da educacéo dos Surdos, diversos documentos foram
criados com o intuito de regular e informar como essa educagao seria pautada. No
entanto, com o ensino dos Surdos centralizado no INES, na cidade do Rio de Janeiro,
o atendimento ndo chegava aos inumeros estudantes Surdos espalhados pelo pais —
o que mudou com a posse de Ana Rimoli de Faria Déria®, primeira mulher a assumir
a direcado do INES na década de 1950. Em sua atuagao a frente do instituto, duas
acdes propostas por ela ganham destaque e ddo um novo rumo a educagao do
estudante Surdo: “o primeiro Curso Normal para professores de surdos e a Campanha
para a Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB)” (Rodrigues; Gontijo, 2017, p. 234).

O Curso Normal para professores de surdos foi criado visando promover a
descentralizacdo do ensino no INES. Apds formados, os professores voltavam para
suas respectivas cidades e para a educacao das criancas Surdas espalhadas pelo

pais.

[...] Ana Rimoli justifica a criagdo desse curso a partir das estatisticas
que indicavam que, em um universo de aproximadamente 40.000
surdos, apenas 1,52% recebiam uma educacdo sistematica. Além
disso, acreditava que o numero de surdos cresceria numa proporgao
de 20% em cada década, acenando para a impossibilidade de o INES
atender a todos os alunos surdos espalhados pelo pais (Rodrigues;
Gontijo, 2017, p. 234).

4 Conforme Cardoso e Junior (2016), “Ana Rimoli de Faria Déria (gestdo de 1951 a 1961), primeira
mulher a dirigir o Instituto, destacou-se por sua preocupagao concernente aos limites e aos desafios
dessa modalidade educacional. Esse fato materializou-se nado apenas em sua acgéo profissional no
instituto, mas na publicagdo de varias obras tematizando a educagédo e a surdez” (Cardoso; Junior,
2016, p. 2).
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A perspectiva de formar professores para atuarem na educagao de estudantes
Surdos foi de extrema relevancia para que o ensino chegasse as diversas instituicdes
no Brasil, tornando possivel receber os Surdos e alfabetiza-los.

Outra acédo de extrema importancia na histéria da educacado do Surdo foi a
criagcdo da Campanha para a Educagdao do Surdo Brasileiro (CESB) por meio do
Decreto Federal n® 42.728, de 3 de dezembro de 1957.

Art. 1° Fica instituida, no Instituto Nacional de Educacédo de Surdos,
do Ministério da Educacao e Cultura, a Campanha para a Educacao
do Surdo Brasileiro (C.E.S.B.).

Art. 2° Cabera a Campanha promover, por todos os meios a seu
alcance, as medidas necessarias a educacao e assisténcia no mais
amplo sentido, aos deficientes da audicdo e da fala, em todo o
Territério Nacional (Brasil, 1957, n. p.).

Cardoso e Junior (2016) apontam que a Campanha de 1957, criada em
comemoracgao ao aniversario de 100 anos do INES, tendo como lema “O surdo n&o é
diferente de vocé, ajude a educa-lo”, foi um importante projeto para alfabetizagao dos
estudantes Surdos do Brasil.

Em 1961 foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei
4024/61, primeira lei especifica para a educacdo. Regularizando o sistema
educacional, buscava reduzir a centralizagdo no poder federal, dando maior
autonomia aos o6rgaos estaduais, cumprindo assim uma exigéncia da Constituicao
Federal de 1934

Art 150. Compete a Uniao:

Fixar o plano nacional de educagdo, comprehensivo do ensino de
todos os graus e ramos, communs e especializados; e coordenar e
fiscalizar a sua execugao, em todo o territério do paiz (Brasil, 1934, n.

p.).

Mesmo com uma abordagem superficial em relagdo a educacao inclusiva, a Lei
4024/61 é de grande relevancia no processo histérico da educagao no Brasil, pois
constituiu o inicio da formacao do modelo educacional atualmente existente, trazendo
em seu bojo, além de outras providéncias, o direito a educagao para as pessoas com

deficiéncia.
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TITULO X - Da Educacdo de Excepcionais

Art. 88. A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art.89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacado, e relativa a educacdo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvengoées (Brasil, 1961, n. p.).

A discusséo sobre inclusao dos “excepcionais” — como tratava a lei, mesmo que
de forme sucinta —, podemos considerar como sendo um avango no processo de
educacao das pessoas com deficiéncia, como tratou Pena (2012, p. 56): “[...] A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 4.024/61, a qual reafirma o direito das
pessoas com deficiéncia a educagéo, enquadrando-se no sistema geral de educacao,
dentro do possivel”.

Na década de 1970, o Brasil passou por um processo de intenso
desenvolvimento e expansao da industria, bem como de abertura econédmica do pais.
O governo federal viabilizou a inumeras multinacionais, dos mais diversos tipos, se
instalarem no Brasil, tendo ocorrido também nesse momento um notavel crescimento
demografico como resultado do éxodo rural.

Nesse contexto, foi criada a lei n° 5692/71, que proporcionou mudangas na
estrutura do ensino brasileiro, de acordo com Queirds, (2013, p.1): “A lei n°5692/71
modificou a estrutura de ensino do pais, na qual o curso primario e o antigo ginasio se

tornaram um so6 curso de 1° grau”.

A lei n° 5692/71, que fixa as diretrizes e bases da do Ensino
Fundamental e Médio, define o objetivo geral para a escola comum ou
especial como o de proporcionar ao educando a formagao necessaria
ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto
realizagao preparacao para o trabalho e para o exercicio consciente
da cidadania (Pena, 2012, p. 56).

O termo “educagéao e trabalho” é tratado em muitos momentos na respectiva
lei, em que a formagédo humana e o direito das pessoas com deficiéncia a educagao
foram mantidos, mesmo que ainda de forma incipiente. Um dos maiores ganhos deste
periodo foi a ampliagdo do acesso a educagao a todo o Primeiro Grau (hoje, 1° ao 8°
anos).

Concernente a educacéo inclusiva, a referida lei traz em seu Artigo 9° o

seguinte texto:
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Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acérdo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educagao (Brasil, 1971, n. p.).

A descentralizacdo da educagao possui seus pontos positivos, pois viabiliza
uma maior liberdade para que cada regiao desenvolva seus projetos educacionais,
delegando a responsabilidade de instru¢do e inclusdo da pessoa com deficiéncia.
Pode-se afirmar que as leis 4.024/61 e 5692/71 possuem relevancia no processo
histérico, pois foram o embrido do modelo educacional que esta em vigor atualmente.

Em 1973, por meio do Decreto 72.425, foi instituido no Brasil o Centro Nacional

de Educacgao Especial (Cenesp):

Art. 1°. Fica criado no Ministério da Educagdo e Cultura o Centro
Nacional de Educacéo Especial (CENESP), Orgdo Central de Diregdo
Superior, com a finalidade de promover em todo o territério nacional,
a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais.

Paragrafo unico. O CENESP gozara de autonomia administrativa e
financeira, sendo as suas atividades supervisionadas pela Secretaria
Geral do Ministério da Educacéao e Cultura.

Art. 2°. O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacao, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educagao Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta para os que possuam
deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participagao
progressiva na comunidade (Brasil, 1973, n. p.).

Tendo como finalidade a expansao educacional e a inclusao social das pessoas
“excepcionais”, termo esse usado no texto da lei, no decorrer dos anos o Cenesp

passou por diversas alteracdes.

No ano de 1986, o Cenesp foi transformado na Secretaria de
Educagao Especial (Sespe), criada na estrutura basica do Ministério
da Educagéao, em 1990, a Sespe foi extinta e suas atribui¢cdes relativas
a Educacgédo Especial passaram a ser da Secretaria Nacional de
Educagao Basica (Seneb). No mesmo ano, foi incluso como érgao
dessa Secretaria 0 Departamento de Educacdo Supletiva Especial
(Dese). No final de 1992, houve uma reorganizagéo dos ministérios,
conferindo o reaparecimento da Secretaria de Educagédo Especial
(Seesp) (PENA, 2012, p. 56).
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As mudangas em 6rgaos governamentais acontecem com frequéncia e devido
a essas reestruturagdes, a educacado inclusiva adquire uma maior ou menor

importancia, nesse processo.

Figura 5 - Decreto 10.195/2019

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Atualmente, estda em vigor o Decreto 10.195, de dezembro de 2019, que
remaneja as fungdes da Secretaria do Ministério da Educagao para a Secretaria de
Gestao da Secretaria Especial de Desburocratizagdo, Gestdo e Governo Digital do
Ministério da Economia. O QR Code na Figura 5 direciona o leitor ao documento
citado.

Nos anos 1980, a retomada do processo de redemocratizagao brasileira toma

forca com o movimento “Diretas J&”.

Movimento Diretas Ja (1983-1984) marcou o final do regime militar que
foi instaurado no Brasil em 1964 e apoiava a emenda Dante de
Oliveira, que tinha como objetivo a eleigdo direta para presidente em
janeiro de 1985. O Movimento teve grandes proporgdes, reunindo
milhdes de pessoas em comicios e passeatas (Lopes, 2007, p. 1).

Movimento de cunho social e politico, que exigia elei¢des para a escolha do
presidente da republica, teve como conquista a primeira eleicdo em 1989, resultando
na eleicao de Fernando Collor de Mello.

Para que essas eleigdes acontecessem, um ano antes, precisamente em
outubro de 1988, foi promulgada a Constituicdo de Republica Federativa do Brasil,
conhecida como a Constituicdo Cidada. O documento de grande importancia no

processo de redemocratizacdo € destacado em “A Constituicdo Cidada e a
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institucionalizagao dos espacos de participagao social: avangos e desafios” (Vaz et al.

2008), langcado em comemoragao aos 20 anos da Constituicao Federal.

A Constituicdo Federal de 1988 é um marco na construgdo da
cidadania em nosso pais. Um verdadeiro avanco frente as Cartas
anteriores. Representa, ao mesmo tempo, um resgate da democracia
e dos direitos politicos e uma transformagdo substantiva na
perspectiva de acesso a direitos sociais. numa concepg¢do mais
estruturada e integralizada de cidadania, a lei Maior estabeleceu
direitos individuais, coletivos, sociais, politicos, e deu nova roupagem
ao estado brasileiro para cumprir fun¢des variadas com o objetivo de
assegurar direitos, prestar servigos publicos universais, garantir o
desenvolvimento nacional, combater desigualdades regionais e
sociais (Vaz et al. 2008, p. 12).

A Constituicdo Federal, lei maior do ordenamento juridico brasileiro, traz em
seu texto importantes direitos individuas e sociais, que servem de base para a criagao
de novas leis, curriculos e outros parametros. No que se refere a educacéao, o
documento traz em seu Artigo 205: “A educagao, € direito de todos e dever do Estado
e da familia” (Brasil, 1988, n. p.). Quando se define em lei que a educagao é um direito
de todos, nao se deve fazer distingdo das pessoas em idade escolar, o direito deve
alcancar todas as camadas sociais, sejam elas da area urbana ou rural, se sao
indigenas, quilombolas ou ribeirinhas ou outro grupo social. Como atribui¢éo, o Estado
deveria atender aos cidaddaos de forma plena quanto a esse direito de “todos”,
ofertando vagas nas proximidades das residéncias, garantido o acesso e a
permanéncia nas escolas. As familias cabe matricular as criangas em idade escolar,
acompanhar, e incentivar o desenvolvimento.

No que tange a Educagédo Inclusiva, o Artigo 208 no inciso Il refere:
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, n. p.).

Ao informar que o atendimento seja feito preferencialmente na rede regular de
ensino, o Estado busca aqui uma forma de inclusdo dessas pessoas, pois, em sua
expressiva maioria, os estudantes eram matriculados em escolas especiais, escolas
essas com grande relevancia no processo do inicio da inclusdo das pessoas com
deficiéncia, constituindo um tentativa importante de preparar os estudantes para um
convivio pleno em sociedade, o que agora deve ser feito na rede regular de ensino.

Ainda na Constituicdo Federal no artigo 227:
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Il: criacdo de programas de prevengao e atendimento especializado
para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
bem como de integragéo social do adolescente e do jovem portador
de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servigos coletivos,
com a eliminagéo de obstaculos arquitetdénicos e de todas as formas
de discriminacao (Redacédo dada Pela Emenda Constitucional n° 65,
de 2010) (Brasil, 2010, n. p.).

Tratando ndo somente da prote¢do da crianga, do adolescente e do jovem, o
Artigo coloca como dever do Estado, da familia e da sociedade a preparagao desses
estudantes para o trabalho e para a convivéncia social. Propondo o acesso a esse
direto fundamental, busca-se a eliminacao literal das barreiras fisicas e das barreiras
impostas pela sociedade, a exemplo da discriminacdo e de uma prévia baixa
expectativa em relagcéo nesses estudantes.

Em 1989, ano seguinte a Constituicdo de 1988, entrou em vigor no Brasil a Lei
7835/1989, assegurando e estabelecendo normas para o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. Especialmente na area das
edificacbes, normas sao propostas com a funcdo de garantir o livre acesso, a
funcionalidade das edificagcdes e das vias publicas, evitando e removendo obstaculos
nesses locais (Brasil, 1989, n. p.).

Em 1990, ano seguinte, foi aprovado o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
Lei 8069/1990, visando a protecao integral da crianga e do adolescente. Trouxe em
seu Artigo 11, paragrafo 1°: “A crianga e o0 adolescente com deficiéncia seréo
atendidos, sem discriminagao ou segregacao, em suas necessidades gerais de saude
e especificas de habilitagéo e reabilitacao™.

A formulacao de leis a respeito da educagao inclusiva no Brasil foi influenciada
por documentos e tratados internacionais, tais como a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos, proclamada em dezembro de 1948; mesmo nao tratando

diretamente da inclusdo educacional, traz em seus Artigos 1° e 2°:

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotados de razéo e consciéncia e devem agir em relagao
uns aos outros com espirito de fraternidade.

Artigo 2

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaragao, sem distingao de qualquer

5 Redacdo dada pela Lei n° 13.257, de 2016.
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espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opiniao politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condi¢cdo (ONU,1948. n. p.).

Na Declaragcado dos Direitos Humanos, expressa-se que as pessoas nascem
livres e iguais em direitos, e isso trouxe um sentido muito relevante, pois documenta-
se a igualdade de todos, sem nenhum tipo de distingéo. Valendo-se desse principio,
comegaram a surgir os movimentos das Pessoas com Deficiéncia (PCD), organizados
socialmente e investindo na luta e pressdo dos estados nacionais, participantes da
convengdo, com O objetivo de se criar condigdes amparadas legalmente que
valorizassem e priorizassem o0 acesso das pessoas com deficiéncia ao lazer, a saude
e, principalmente, a educacéo.

No que se refere a educacao, na cidade Jomtiem, Tailandia, em margo de 1990,
€ emitida a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos. A Convengao de
Jomtiem, como ficou conhecida, foi primeira de trés convengdes internacionais que
mudaram os rumos da educagado nos paises signatarios. Nessa conferéncia foram
apresentados dados extremamente preocupantes que retratavam a situagao em que
se encontrava a educagao naquele momento. Trazia em seu preambulo as seguintes

realidades:

1: mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes
sao meninas, nao tém acesso ao ensino primario;

2: mais de 960 milhdes de adultos — dois ter¢gos dos quais mulheres
sao analfabetos, e o analfabetismo funcional ¢ um problema
significativo em todos os paises industrializados ou em
desenvolvimento;

3: mais de um tergo dos adultos do mundo n&o tém acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que
poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a
adaptar-se as mudancgas sociais e culturais; e

4: mais de 100 milhdes de criancas e incontaveis adultos nao
conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de
conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades
essenciais (UNICEF, 1990, n. p.).

Pena (2012) relata que foi a partir desse documento que se iniciaram os
debates sobre a Educacdo Inclusiva em nivel mundial, bem como os paises
participantes comegaram a se organizar para garantir, de fato, o direito de todos
frequentarem a educacéo regular. E diante dessa realidade, na qual milhdes de

individuos ndo possuiam acesso a educagao, na conferéncia de Jomtiem foram
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definidos objetivos como tentativa de melhorar a situagéo apresentada, se forma que

os estados nacionais, por meio de politicas publicas, alcangassem as metas definidas.

Artigo 1: satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem
Artigo 2: expandir o enfoque

Artigo 3: universalizar o acesso a educacao e promover a equidade
Artigo 4: concentrar a aten¢do na aprendizagem

Artigo 5: ampliar os meios e o raio de agado da educacédo basica
Artigo 6: propiciar um ambiente adequado a aprendizagem

Artigo 7: fortalecer as aliancas

(UNICEF,1990, n. p.).

Com os objetivos definidos, o documento foi organizado e assinado por todos
os participantes, sendo publicado em todo o mundo com a expectativa de estabelecer
globalmente compromissos, de forma a garantir as necessidades basicas
educacionais da aprendizagem.

A segunda Conferéncia de referéncia para a Educagao Inclusiva ocorreu em
junho de 1994 na cidade de Salamanca, Espanha. A Declaragao de Salamanca Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
conhecida como “Declaracédo de Salamanca”, € uma das principais € mais importantes
conferéncias realizadas no ambito mundial. A partir desse documento houve uma
mudancga significativa no horizonte da Educacdo Especial, pois foram
responsabilizados os estados, surgindo, assim, leis em grande parte do mundo que
beneficiam e proporcionam o acesso do estudante com deficiéncia a uma formagao
cidada.

No documento, foi reafirmado o direito a educacéao de todos os individuos, nos
moldes de como foi definido na Declaracao Universal dos Direitos do Homem de 1948,
e relembrando declaragdes anteriores das Nag¢des Unidas, as quais culminaram na
criacdo das Normas das Nagdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidade para as
Pessoas com Deficiéncia, em 1993.

Nota-se o crescente envolvimento dos governos, dos grupos comunitarios, de
pais e, em especial, dos movimentos politicamente organizados das pessoas com
deficiéncia, na luta tendo em vista a promog¢ao da educacido para uma minoria que
apresenta necessidades especiais. Tem-se, também, o reconhecimento do
envolvimento de governos ativos, agéncias especializadas e organizagoes
intergovernamentais (UNESCO, 1994).
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No Brasil, foi promulgada a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional — LDBEN, estabelecendo-se as diretrizes e bases da educagao. Principal lei
referente a educacéo, rege a atuacao das instituicdes de ensino publicas e privadas,
revisando toda a politica nacional relativa a educagdo, com a integragado de Uniéo,
Estados e Municipios. Posteriormente, criou-se o Plano Nacional de Educacéao que
estabeleceu metas basicas a serem cumpridas, havendo desdobramentos que
resultaram em outras normas, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1997) e outros.

A Lei 10098/2000, conhecida como lei de acessibilidade, foi também
sancionada com o objetivo de proporcionar a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia e com mobilidade reduzida, eliminado todas as formas de obstaculos. Diz

seu texto:

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, mediante a supressédo de barreiras e de
obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construcao e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacgao (Brasil, 2000, n. p.).

Para entender a diferenciagao entre pessoas com deficiéncia e com mobilidade
reduzida, a prépria lei explica que pessoa com deficiéncia € aquela que possui algum
impedimento de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial e que em interagao
com algum obstaculo ou barreira que impeca sua acessibilidade, sem que a pessoa
esteja em igualdade de condigbes com as demais pessoas. Ja a pessoa com
mobilidade reduzida € aquela que, por algum motivo, possui dificuldades em sua
locomogao (permanente ou temporaria), que reduza sua efetiva mobilidade. Inclui-se
nessa categoria idosos, gestantes, lactantes, obesos e pessoas com crianga de colo.

A comunicacao pode constituir uma das principais barreiras para pessoas com
deficiéncia, no acesso a direitos: trabalho, educacgao, transporte, cultura, esporte e

lazer e, assim sendo, o Artigo 19 da referida lei traz a seguinte abordagem:

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens
adotardo plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso
da linguagem de sinais ou outra subtitulagdo, para garantir o direito de
acesso a informagao as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na
forma e no prazo previstos em regulamento (Brasil, 2000, n. p.).
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Atualmente, a utilizagdo desse recurso ainda esta muito aquém do ideal. No
entanto, lentamente, essa realidade vem se modificando: é possivel perceber que, na
maioria dos programas televisivos e redes sociais do poder publico, ha uma janela de
Libras, espago destinado a Lingua Brasileira de Sinais que assegura o direito a
informacgao as pessoas surdas.

O QR Code na Figura 6 direciona o leitor ao video da Lei 10098/2000, lei de

acessibilidade, traduzida para Libras.

Figura 6 - Lei n°® 10098/2000 traduzida para Libras

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Em 2001 foi aprovada no Brasil a lei 10172, criando-se o Plano Nacional da
Educacéo (PNE), com base no texto do Artigo 214 da CF. O PNE articulou o sistema
nacional de educacgao, definindo estratégias e metas para assegurar a qualidade do
processo educacional.

O parecer do Conselho Nacional de Educacédo n° 17/2001, apresentado no
mesmo ano, trata dos “Desafios para a Educacao Especial frente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional”. No eixo central do documento tem-se a discussao de
dois temas de extrema importancia: primeiro tema, “A Organizacéo dos Sistemas de
Ensino para o Atendimento ao Aluno que Apresenta Necessidades Educacionais
Especiais”; segundo tema “A Formagéo do Professor” (Brasil, 2001). Pena (2012)
recomenda a apreciagao dos documentos em sua integra para que se tenha um maior
entendimento sobre os direitos das pessoas com deficiéncia no ambito social e
escolar, e de forma que os professores possam ter sua formagéao (re)adequada.

Nesse percurso para inclusdo e erradicacdo das discriminagoes, os Surdos

conquistaram uma importante vitéria a aprovacao da Lei n° 10.436, de 24 de abril de
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2002, e regulamentada pelo Decreto n. 5626/2005, que reconhece a Libras como meio

legal de comunicacao e expressao.

A partir dessa lei se minimizaram as criticas e resisténcia ao direito,
previsto Constituicdo Federal de 1988, na qual se traz como um dos
seus objetivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao” (art. 3°, inciso IV) (Oliveira, 2015, p. 85).

Além do reconhecimento da Libras como lingua com estrutura gramatical

prépria, diferente do Portugués, a referida lei traz em seu Artigo 1° sua definicao:

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicacédo e expressio, em que o sistema lingiistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem
um sistema linglistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, n. p.).

A Libras tonar-se lingua oficial da comunidade Surda foi uma importante
conquista, resultante de anos de luta, além de constituir uma reparacao historica
relativa a um periodo no qual os Surdos eram proibidos de se comunicar utilizando a

lingua de sinais.

Figura 6 - Lei n® 10.436/2002 traduzida para Libras

O s

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Os QR Codes nas Figuras 7 e 8, direcionam do leitor ao video da Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, e ao Decreto 5.626 22, de dezembro de 2005, traduzidos em
Libras.

Outro marco importante reside na Convencao sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia, ocorrida na cidade de Nova lorque (EUA) em 2006, que teve como
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tema principal “Ninguém fica para tras com a Implementagado Total da Convengéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”. Em decorréncia, foi criada a
Resolugao 61/106 em 2006, posteriormente ratificada pela Assembleia Geral da ONU,

entrando em vigor no més de dezembro de 2008.

Figura 7 - Decreto 5.626 22/2005 traduzido em Libras
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

No Brasil, a resolucao foi adotada como norma constitucional e com a validagao
do Protocolo Facultativo a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
havendo, assim, um processo de grandes mudancgas nas leis sobre inclusdo no pais,
pois por meio dos resultados apresentados ao Comité da ONU, passou a haver
monitoramento das acgdes.

Entre as leis criadas apds a Convengao tem-se a a Lei n°® 11.796/2008, que
institui no Brasil o dia 26 de setembro de cada ano como o Dia Nacional dos Surdos.
A Lein® 12.319/2010, por sua vez, regulamentou a profissdo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais. Também a Lei 13.055/2014 comemora no dia 24 de
abril de cada ano outro importante reconhecimento: o Dia Nacional da Lingua
Brasileira de Sinais.

Os QR Codes nas figuras 9, 10 e 11 direcionam aos videos da Lei n°
11.796/2008, da Lei n°® 12.319/2010 e da Lei 13.055/2014, traduzidas em Libras.
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Figura 8 - Lei n° 11.796/2008 traduzida para Libras

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Figura 10 - Lei n® 12.319/2010 traduzida para Libras

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Figura 9 - Lei n° 13.055/2014 traduzida para Libras

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

No ano de 2014 foi aprovado o novo PNE, por meio da Lei n°13005/2014, que

alterou o anterior, o qual esteve em vigor até 2011. Apos esse hiato de trés anos, o
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novo plano tragou novas metas e objetivos para a educagao brasileira, tendo como

exemplo os incisos da referida lei:

| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educacgéao;

V - formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocao do principio da gestdo democratica da educagao
publica;

VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;
VIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educagdo como proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expanséo, com padrao de
qualidade e equidade;

IX - valorizagao dos (as) profissionais da educagao;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (Brasil, 2011, n. p.).

Na discussao da erradicacao de todas as formas de discriminagao, entende-se
que é direto de todos o acesso ao sistema educacional em condi¢cbes de igualdade
dentro de suas respectivas diferencas, o que se revela na legislacdo e nas
transformacdes ao longo da histéria.

Em 2015, nesse sentido, surge o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei
n°13146/2015, definida como um dos principais marcos legais no que se refere a
inclusdo. O documento normatizou praticas para o acesso das pessoas com
deficiéncias aos seus direitos.

A educacao dos Surdos, como um dos direitos fundamentais do ser humano,
recebeu relevantes contribuicdes do Estatuto, com importantes diretrizes a serem
seguidas e desenvolvidas nas instituicdes de ensino para a inclusdo, permanéncia e
participacado desses estudantes no seio da comunidade escolar e em todo o0 processo

de ensino e aprendizagem.

Art. 27. A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, n. p.).
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O estudante Surdo é contemplado pela referida lei em seus incisos:

IV - oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

Xll - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacéo;
(Brasil, 2015, n. p.).

O Estatuto representou um grande avango, pois para cumprir a lei todas as
instituicdes educacionais, publicas e privadas devem desenvolver e realizar agdes
para que a inclusdo da pessoa com deficiéncia seja efetiva. Todavia, o0 documento

traz em seu capitulo IV paragrafo primeiro:

§ 1° As instituigbes privadas, de qualquer nivel e modalidade de
ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos |, Il, lll, V,
VIL, VI, 1X, X, X1, X, XL, XIV, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste
artigo, sendo vedada a cobranga de valores adicionais de qualquer
natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinacoes (Brasil, 2015, n. p.).

Isso desobriga as instituicbes particulares de ensino a cumprir 0s seguintes

incisos:

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva.

IV - oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua € na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (Brasil, 2015, n.

p.).

Esse fato revela um contradicéo, pois o proprio Artigo 205 da CF versa que a
educacao é um direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo que sua
promog¢ao se dara pelo incentivo e por meio da colaboragdo da sociedade; assim
sendo, o proprio documento desobriga instituicbes de ensino particulares a
incentivarem e colaborarem com a educacdo e, em especial, com a educagao
inclusiva.

O QR Code na Figura 12 direciona ao video da Lei n°13146/2015, traduzida

para Libras.
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Figura 10 - Lei n° 13146/2015 traduzida para Libras

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Em 2017, na Portaria n° 1.570, de 20 de dezembro de 2017, foi homologada

pelo Ministério da Educagao (MEC) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Art. 1- Fica homologado o Parecer CNE/CP n- 15/2017, do Conselho
Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, aprovado na Sessao
Publica de 15 de dezembro de 2017, que, junto ao Projeto de
Resolucéo a ele anexo, instituem e orientam a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, explicitando os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a ser observada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacao Basica (Brasil, 2017, n. p.).

A BNCC de 2017 € um documento de carater normativo, define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica. Tem como
intenc&o equiparar a educagao em todo territério nacional, promovendo concordancia
multipla entre as instituicdes de ensino — federais, estaduais, municiais e particulares
—, garantido o direito de aprendizagem de um conjunto de conhecimentos nas etapas
do Ensino Fundamental além de possibilitar a construgdo de um curriculo
regionalizado que valorize especificidades, de forma a haver representatividade
dentro da escola. O QR Code da Figura 13 direciona o leitor ao documento online da
BNCC.
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Figura 113 — BNCC online
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Recentemente, a Lei n°14191/2021, alterou a LDB de 1996, dispondo sobre a

modalidade de educacéao bilingue de Surdos.

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras defici€ncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos (Brasil, 2021, n. p.).

Sendo uma modalidade diferente do ensino tradicional, a Educacgao Bilingue &
a principal via do estudante Surdo para superagcao das barreiras que impedem sua
inclusao efetiva, visto que essa modalidade de ensino proporciona uma comunicacao
direta com toda a comunidade escolar.

E uma conquista importante para a comunidade Surda, uma vez que o
acrescimo do artigo anteriormente citado, contempla o AEE bilingue quando
necessario. E todo um arcabouco didatico com materiais e professores bilingues com
formacao e especializacdo adequadas em nivel superior. E ainda proporciona aos
Surdos o sentimento de recuperacao de suas memoarias historicas, a reafirmacéao de
suas identidades e especificidades e a valorizacdo de sua lingua e cultura, entre
outras questbes. O QR Code na Figura 14 direciona o leitor ao video da Lei
n°14191/2021, traduzida para Libras.
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Figura 14 - Lei n°14191/2021 em Libras

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Na segdo a seguir sera abordada a importancia das instituicbes de apoio ao

Movimento Surdo.

1.4 FENEIS e Movimento Surdo

Na analise do percurso histérico, considerando a criagdo dos marcos legais
relativos a educacgao inclusiva e, em especial, a educacao do Surdo, observa-se que
as conquistas alcangadas, garantindo os direitos das pessoas com deficiéncia, ndo
surgiram de uma boa vontade politica, decorrem de intensa pressao por parte da
sociedade e dos movimentos socialmente organizados com vistas a uma busca pelo
reconhecimento pleno da cidadania.

No Brasil, as politicas educacionais para os Surdos resultam de lutas histéricas
empreendidas pelo movimento social da comunidade Surda brasileira — atualmente,
Movimento Surdo. De acordo com Oliveira (2015, p. 28), “os Movimentos Surdos no
Brasil sdo historicamente fomentados pela luta pelo direito ao uso e reconhecimento
da lingua de sinais, principalmente, no contexto educacional’.

O Movimento Surdo e a Libras surgem diretamente ligados a vinda, ao Brasil,
do professor Huet com o alfabeto manual francés, em 1857, bem como a criagao do
INES e, posteriormente a Federacdo Nacional de Educagéo e Integragado dos Surdos
— FENEIS. Esses espacos criados proporcionam discussdes e debates direcionados
a comunidade Surda.

Partindo da ideia de que esses movimentos sao politicamente organizados e
articulados, as instituicbes que representam a comunidade surda no Brasil séo

consideradas espagos para o debate e para o engajamento politico dessa parcela da
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populagao. Isso sendo, o Movimento Surdo no Brasil, na defesa da Lingua Brasileira
de Sinais nasce, de certa forma, no seio das instituicdes de e para Surdos, a exemplo
do INES e da FENEIS (OLIVEIRA, 2015, p. 28). De acordo com o Relatério Anual
FENEIS (2002), a criacao da instituicdo foi um avango na busca pela autonomia da
pessoa Surda, respondendo a necessidade de atender a todos os Surdos do pais.
Vale dizer, em 1977 havia sido fundada a Federagao Nacional de Educacéao e
Integracédo dos Deficientes Auditivos — FENEIDA e, no entanto, o Surdo teve sua
representatividade suprimida, pois a nova entidade era composta apenas por
ouvintes. Em resposta a esse apagamento de representatividade, em 1983 a
Comunidade Surda criou a Comissao de Luta pelos Direitos dos Surdos; decorrente
de uma grande credibilidade, a Comissao conquista a presidéncia da FENEIDA,
reestruturando o Estatuto da instituicio em Assembleia Geral no ano de 1987. A
FENEIDA passa, entao a Federacdo Nacional de Educacéao e Integracao (Feneis).
Dessa forma, a Feneis surge com uma finalidade central: assumir, de maneira
decisiva, as dificuldades relacionadas a comunicacdo e a educacao que afetavam
diretamente a comunidade surda (OLIVEIRA, 2015, p. 36). O QR Code na Figura 15

direciona o leitor ao documento citado.

Figura 15 - Relatério anual Feneis 2002

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

Oliveira (2015) apresenta a essencialidade do movimento surdo e das
principais instituicbes (INES e FENEIS) na conquista do reconhecimento linguistico e
cultural da comunidade surda brasileira, pontuando os desdobramentos das politicas
de educagao de Surdos no Brasil. A relevante atuagdo do movimento na busca de
uma educagdo com autonomia para o Surdo atendeu demandas historicas,

conquistando a criagdo e a manutencao de escolas bilingue, respondendo a uma
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preocupagao com a evasao e com o restrito sucesso no desempenho escolar de
estudantes Surdos. Na préxima secdo, tem-se um relato conciso sobre os
desdobramentos da utilizagdo das TICs no processo de ensino e aprendizagem.

O QR Code, Figura 16, direciona o leitor para um video em Libras do
Repositério Digital Huet, do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES),
contanto de forma sucinta e traduzida para Libras parte da trajetéria da educagao dos
Surdos.

O QR Code na Figura 16 tem por objetivo o direcionamento do leitor ao video
sobre Historia da Educacao de Surdos do Repositdrio Digital Huet, do INES traduzido

em Libras.

Figura 16 - Histéria Educagéo de Surdos; Idade de Ouro Congresso de Mildo Comunicagao de
surdos; Cultura surda - Repositério Digital Huet, do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

1.4 A tecnologia digital QR Code

A importancia das TICs na educacdo é uma realidade, principalmente nas
ultimas décadas. Com o desenvolvimento tecnoldgico, o acesso as informacodes
acontece de forma rapida e facilitada. No Brasil, esse processo tem origem na década
de 1980.

A origem das atividades em informatica educativa no Brasil reporta ao
ano de 1981, quando foi realizado o | Seminario Nacional de
Informatica na Educacéo, patrocinado pelo MEC, SEI e CNPq, sediado
na Universidade de Brasilia, quando a comunidade académica e
cientifica nacional recomendou a criagao de um grupo interministerial
para propor subsidios a elaboragdo de um Programa de Informatica
na Educacao, a realizagdo de novos seminarios anuais, a implantagao



55

de centros-piloto em universidades brasileiras voltados para o
desenvolvimento de estudos e pesquisas, capazes de subsidiar a
futura Politica Nacional de Informatica na Educacgéo (Brasil, 1994,

p.11).

A realizagao desse evento mostra uma preocupag¢ao com a informatizagao da
educacdo, mesmo em uma época em que 0s recursos tecnolégicos eram de dificil
acesso. Poucos anos depois, em 1989, os desdobramentos posteriores ao Seminario
subsidiaram a criagdo do Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE)
pelo MEC. Um dos pontos interessantes do programa foi apoiar o desenvolvimento e
a utilizacao das tecnologias de Informatica no Ensinos Fundamental, Médio, Superior,
e na Educacao Especial (Brasil, 1989, p. 10).

Nas décadas seguintes, a educacao de uma forma geral foi uma das grandes
beneficiadas com a evolugao das diversas ferramentas tecnolégicas, proporcionando
aulas mais dindmicas e atraentes, ampliando contato com a produgdo do
conhecimento. Do ponto vista tedrico, o acesso a internet ampliou as formas de
aprendizado, possibilitando o rompimento de algumas barreiras do ensino tradicional,
sendo possivel a criagao de redes de socializagéo e transmissdo de conhecimento, o
que torna mais dinamico e interessante o processo de ensino e aprendizagem.

Para a Geografia, as TICs s&o de fundamental importancia no desenvolvimento
do pensamento geografico, pois facilita as conexdes entre teoria e a realidade vivida,
especialmente no que se refere ao ensino de pessoas com deficiéncia.

Considerando as diversas tecnologias existentes, optou-se, nesta pesquisa,
por realizar um estudo sobre os usos e apropriagdes da tecnologia QR Code como
recurso que auxilia na educacgéo geografica de estudantes Surdos, visto que esse tipo
de tecnologia pode ser utilizado para ilustrar, por meio de videos e imagens, 0s
conceitos geograficos para os alunos surdos.

Indo ao encontro da natureza visual do aprendizado desses alunos, imagens
podem ser utilizadas como facilitadoras no processo de ensino e aprendizagem, pois,
havendo materiais didaticos traduzidos em Libras (de Geografia ou qualquer outra
disciplina) em repositorios da internet e que sejam de livre acesso, com o recurso do
QR Code torna-se, de especial modo, utilizar esses materiais.

O QR Code, abreviacdo do termo Quick Response, foi criado pela empresa
Denso Wave, participante do grupo Toyota, no ano de 1994. O cddigo de acesso

publico tem como principal caracteristica o0 armazenamento de grandes quantidades
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de dados (SOON, 2008). Como aponta Ferreira e Cleophas (2018), o QR Code é uma
evolugao do cddigo de barras (lineares). Devido a sua capacidade de armazenamento
de dados, é utilizado por diversos setores do mercado, da industria e da educagéo.
Como se pode perceber, ao longo deste Capitulo, o0 QR Code foi utilizado como forma
de ilustrar as discussdes apresentadas. Isso possibilita uma maior interagdo com o

leitor Surdo com o texto.
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CAPITULO 2
REFLEXOES ACADEMICAS: ensino de Geografia e educacao bilingue para

Surdos

Compreender a importancia de estudos voltados ao ensino do estudante Surdo
e conhecer parte do passado de lutas por uma educagao que realmente inclua é
fundamental como parte de um esforgco que subsidie o entendimento no que se refere
ao surgimento de leis garantidoras de inclusdo e suas aplicabilidades. Esse
entendimento expande-se atualmente nos trabalhos de pesquisadores que buscam
respostas perguntas sobre a questdo da educacgao surda, as quais ainda se colocam
nos estudos sobre o Surdo e sua identidade.

Neste capitulo serdo abordados trabalhos concernentes a educagéo geografica
de estudantes Surdos em uma perspectiva bilingue e trabalhos que versam sobre a
importancia da producao de material didatico auxiliares na formagao desses alunos.
A importancia de revisitar a histéria proporciona um breve entendimento de parte do
processo da educacgdo dos Surdos. Serdo examinados Artigos, Dissertagdes e Teses
com resultados de estudos voltados a tematica. Especialmente, a este estudo serdo
trazidas pesquisas que focam as melhores praticas educacionais para a inclusao e

permanéncia do estudante Surdo no sistema de ensino.

2.1 Ensino de Geografia para Surdos: pesquisas

A Geografia, como ciéncia, possui um papel importante no que se refere as
questdes de leitura de mundo a partir do lugar. Callai (2018). considera que a leitura
de mundo é fundamental para que os individuos vivam em sociedade e exercitem sua
cidadania.

Nessa perspectiva, para que o estudante Surdo exerca sua cidadania, sendo
respeitada sua condicdo de Surdo — na qual a visualidade constitui sua forma de ver
e ouvir o mundo —, vale entender que sua compreensao do lugar é feita a partir da
precoce apresentagao da Libras como lingua natural (e, s6 apés, o Portugués escrito).
Isso facilita conexdes dos conceitos geograficos ao cotidiano, criando o sentimento de

pertencimento ao lugar e contribuindo para a formagéao do Surdo como cidadao.
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Nesse sentido reside a importancia de uma escola bilingue, que vai além de
uma simples inclusao do Surdo na sociedade — rompe barreiras histéricas que sempre
segregaram esses estudantes. Em carta aberta enviada ao Ministro da Educacéo, de

acordo com Campello et al. (2012, p. 2):

a Libras é a primeira lingua da maioria dos surdos brasileiros e nao
uma lingua falada apenas por pessoas “deficientes”. Do ponto de vista
da natureza humana nao nos falta nada para viver como os ouvintes,
se tivermos a lingua de sinais como acesso principal de comunicagao
e via de aprendizado. A postura segregadora nao parte de nés, mas
dos que ndo aceitam nossas especificidades e necessidades. Essa
postura é tdo inaceitavel linguisticamente, antropologicamente,
filosoficamente, quanto dizer que as linguas dependem das ragas ou
do clima. Insistimos, portanto, em que as escolas que oferecem um
ensino bilingue para criangcas e jovens surdos se baseiem ndo na
deficiéncia, mas na lingua de sinais, uma lingua plenamente acessivel
para todos os que tém a visdo como principal via de acesso
comunicativo, informacional e instrucional.

A incluséo escolar de estudantes Surdos, em uma perspectiva bilingue, vai de
encontro a sua prépria natureza: “A surdez por si s6 hdo compromete o processo de
ensino e aprendizagem do estudante. Nesse sentido, os estudantes surdos, assim
como os ouvintes, precisam ser estimulados para desenvolverem suas capacidades”
(Silva, 2021, p. 6). Apresentar a Lingua de Sinais ao estudante Surdo desde a infancia
contribui para um desenvolvimento tanto quanto apresentar os sistemas linguisticos
orais aos ouvintes.

E consenso entre os pesquisadores, escolas e comunidade surda, o fato de
haver uma restrita literatura sobre o tema da educagao desse publico, bem como a
escassez de material didatico auxiliar na formacao do Surdo. No relato da professora

Mirian Aparecida Bueno®, isso é constatado:

Estive em contato com secretarias de educagado, de diferentes
municipios do interior do Rio Grande do Norte. E algumas das
secretarias de educacao diziam das dificuldades que as secretarias e
as escolas tém enfrentado para atender as demandas dos alunos com

6 Palestra online realizada para o Grupo Estudo Ensino de Geografia e Inclusdo Escolar do Laboratério
de Geografia Popular no Instituto de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia (LAGEPOP-IG-
UFU).

GPEGPSHI - LAGEPOP - IG - UFU. Ensino de geografia e inclusdo. Participacdo de Miriam
Aparecida Bueno e Flavia Gabriela Domingos Silva. 2022. Duracéo: 1h 42min 57s. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=a2cJvN1-5nY. Acesso em: 18 ago. 2022.
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caracteristicas de necessidades inclusivas, e que nao existe politica,
nao existe acesso.

O QR Code na Figura 16 direciona o leitor ao video da Live “Ensino de

Geografia e Inclusao”.

Figura 17 - Live “Ensino de Geografia e Inclusdo”

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

O relato da pesquisadora mostra que apesar de leis garantindo o acesso € a
permanéncia de estudantes com necessidades diversas de inclusdo nas instituicdes
de ensino, na realidade, tais normas nao sao aplicadas ou sao apenas parcialmente
implementadas.

Em vista disso, a luta pela inclusdo e pela educacgao bilingue nas escolas é
perene, e parte da comunidade escolar, juntamente com pesquisadores, assume
responsabilidade na busca de métodos e praticas que incluam de forma plena o
estudante Surdo, além de trazerem para conhecimento da sociedade acdes que, de

alguma forma, impegam ou dificultem a incluséao.

2.2 Dissertagoes e Teses Académicas

Professora de Geografia e do AEE, a pesquisadora Fernanda Santos Pena, em
seu trabalho “Ensino de Geografia para Estudantes Surdos: concepgoes e praticas
pedagdgicas”, desenvolvido na Universidade Federal de Uberlandia (Pena, 2012),
toma por objetivo do trabalho realizar uma analise do ensino de Geografia para

estudantes Surdos nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). em escolas
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comuns no municipio de Uberlandia/MG. Na pesquisa, foi possivel conhecer
metodologias e praticas voltadas a educagao dos estudantes surdos, utilizadas pelos
professores de Geografia e do AEE, com o apoio dos intérpretes de Libras. Os
resultados foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas e observacdes
realizadas durante as aulas de Geografia. Pode-se observar, no estudo, o nivel da
formacgao dos professores, as metodologias e os materiais didaticos utilizados em sala
de aula.

Importa mencionar, a instrumentalizagdo geografica dos profissionais é
imprescindivel para que os estudantes Surdos possam criar conexdes proprias com o
mundo, com seu entorno. Assim sendo, 0S recursos visuais proporcionam ao
estudante um maior entendimento dos conceitos geograficos e, nesse sentido, a
pesquisadora observou que, mesmo com a utilizacdo dos recursos disponiveis
(mapas, maquetes, internet, dentre outros), faz-se necessaria uma formagéao continua
dos profissionais para atuacado junto a esses estudantes Surdos. A maioria dos
professores ndo era capacitada e nido tinha dominio da Libras, tornando a utilizacéo
desses recursos pouco significativa, gerando uma grande dependéncia do intérprete

Libras.

Esses professores ndo fazem uso da Libras e possuem dependéncia
integral do intérprete para que haja comunicagdo com o estudante
surdo. A relagéo dos professores de Geografia com os professores do
AEE também é deficitaria (Pena, 2012, p. 6).

A autora conclui que, ao ser incluido o estudante Surdo em uma sala de aula
da escola comum, sendo que grande parte de sua comunidade nao possui 0 dominio
da Libras e as praticas educacionais sao voltadas para uma hegemonia ouvintista, os
estudantes surdos se veem obrigados a adaptar-se. Dessa forma, sdo eximidas as

instituicdes da responsabilidade de se adequar a esses estudantes, reafirmando:

Caso essa realidade ndo seja transformada, os estudantes surdos
continuardo sendo vitimas de uma cultura ouvintista, a qual privilegia
as metodologias direcionadas para estudantes ouvintes. Diante dessa
realidade, a comunidade surda defende, cada vez mais, a
implementacdo de escolas bilingues, as quais possuem o
compromisso com o ensino da Libras como lingua principal, seguido
pela compreenséo da Lingua Portuguesa escrita (Pena, 2012, p. 170).
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O QR Code na Figura 18 direciona o leitor a dissertacao “Ensino de Geografia

para Estudantes Surdos: concepgodes e praticas pedagdgicas” (Pena, 2012).

Figura 8 — Dissertacao “Ensino de Geografia para Estudantes Surdos: concepgdes e praticas
pedagégicas” (Pena, 2012)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

O professor de Geografia Adriano Rodrigues de Souza de La Fuente, em sua
dissertacao “O trabalho de campo em Geografia: multiplas dimensdes espaciais € a
escolarizagao de pessoas surdas” (Fuente, 2012) traz a importancia do trabalho de
campo para o ensino de Geografia a estudantes Surdos no Ensino Médio, em uma
Escola Estadual de Uberlandia/MG.

A inclusdo do estudante Surdo na escola comum ao encontro as exigéncias
educacionais atuais definidas pelo programa “Escola para Todos” e o trabalho de
Fuente levou em conta as perspectivas de varios sujeitos: os professores de
Geografia, os estudantes Surdos e intérpretes de Libras. O estudo apresenta o
importante papel do professor como mediador no processo de aquisicdo do
conhecimento geografico, salientando o papel de propiciar aos estudantes sua propria
leitura de mundo. Dentre as diversas metodologias apresentadas pelo pesquisador, o
trabalho de campo é percebido como uma ferramenta principal, capaz de fazer a

conexao entre o real e conceitual.

Na utilizagao do Trabalho de Campo, & importante que as atividades
possam contribuir para despertar o interesse pelo que se pretende
analisar, pesquisar e/ou observar, e nao apenas para mostrar a
realidade de maneira desconexa, descritiva, sem possibilitar ao aluno
a apreciagao critico-reflexiva de determinada observagao (Fuente,
2012, p. 48).
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O trabalho de campo, como metodologia no processo de ensino, além de
proporcionar ao estudante Surdo a materializagdo dos conceitos apresentados em

sala de aula, traz a este uma compreenséo significativa do meio em que vive.

Evidenciou-se que a utilizacdo do Trabalho de Campo como
metodologia de ensino contribui veementemente para aproximar os
alunos da sua escolarizacdo, propiciando construgao tedrica e
espacial e, por conseguinte, servindo como instrumento fundamental
na compreensao de si e da realidade em que estéo inseridos (Fuente,
2012, p. 144).

O autor evidencia em seu trabalho a dificil realidade vivida pelas instituicdes de
ensino para incluir de forma significava o estudante Surdo. Trazendo de forma clara a
realidade, informa que falta preparagao para receber o estudante, pois o desafio vai
além do desconhecimento da Libras pela comunidade escolar. Defende-se que se
torna necessaria uma mudanga estrutural no sistema de educacdo do estado
federativo e do governo federal, indo desde curriculo, orgamento, salario dos
professores, incluindo o PPP da escola, até as didaticas docentes.

Contudo, as contribuigdes do trabalho mostram que € possivel uma mudancga
de paradigma. Em acordo com relatos dos entrevistados, que apontaram as
dificuldades em realizar um trabalho de campo, o autor apresenta uma proposta para
facilitar esse tipo de atividade, o “Abecedario do Trabalho de Campo”, que consiste
em um tutorial de como executar essas atividades, mesmo sem carater de receituario,
posto que “[...] as potencialidades pedagodgicas dos lugares, as especificidades dos
alunos envolvidos e os objetivos dos proponentes em questdo ndo sdo os mesmos”
(Fuente, 2012, p. 146).

O autor evidencia ainda que a utilizagdo do Trabalho de Campo como
metodologia de ensino aproxima os alunos de sua escolarizagao e do espaco vivido,
proporcionando um autoconhecimento e compreensio da realidade em que vivem. O
QR Code da Figura 19 direciona o leitor para a dissertagao “O trabalho de campo em
Geografia: multiplas dimensdes espaciais e a escolarizagdo de pessoas surdas”, de
Adriano Rodrigues de Souza de La Fuente.
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Figura 19 — Dissertagéo “O trabalho de campo em Geografia: multiplas dimensdes espaciais e a
escolarizacao de pessoas surdas” (Fuente, 2012)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

O professor Guilherme de Barros Arruda, em sua dissertacao “Material Didatico
de Geografia para Surdos em uma Perspectiva Bilingue” (Arruda, 2015) teve como
objetivo principal a apresentacdo de ideias na proposta de um material didatico
bilingue de Geografia para estudante Surdo da Educacéo Basica. Arruda € professor
de Geografia “ouvinte” no INES e, no ano de 2010, quando ingressou no Instituto o
autor comenta: “Até entdo nunca havia conhecido uma pessoa surda e pouco sabia
em Lingua de Sinais” (Arruda, 2015, p. 12). Assim sendo, para atuar com os
estudantes Surdos, no més de janeiro do mesmo ano passou por um curso de Libras
intensivo, que durou quatro semanas e, em fevereiro, estava ja em sala de aula.
Atualmente, o INES exige fluéncia em Libras para seu quadro de servidores.

E nessa perspectiva, o professor ouvinte nao fluente em Libras € incluido no
cenario de estudantes Surdos; a comunicagao se torna um fator central, de forma que
haja um bom relacionamento em sala de aula. Ratifica-se, no estudo, que a inclusao

precisa ser implementada de forma holistica.

Podemos considerar que na escola bilingue para surdos se estabelece
um processo de inclusdo peculiar, no qual o incluido é o professor
ouvinte, que se insere neste universo linguistico em que predomina a
lingua de sinais (Arruda, 2015, p. 12).

Em Arruda (2015), o objetivo do trabalho foi propor a constru¢ao de um material
didatico bilingue de Geografia, especifico para estudantes Surdos, que
complementasse a fungao do livro didatico e ainda contemplasse a capacidade visual
do Surdo, sendo Libras (L1). a lingua materna e o portugués escrito, a segunda lingua
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(L2).; uma das ferramentas de auxilio nesse processo seriam as Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (TIC).

Para o autor, era certo que, mesmo sem fluéncia em Libras, seria possivel
estruturar o conteudo e apresenta-lo por meio do portugués escrito. Porém, essa
metodologia mostrou-se inviavel, uma vez que a maioria dos estudantes Surdos nao
dominavam leitura e a escrita. “Situacao inusitada, para nao dizer tragica, professor e
alunos que nao falam a mesma lingua!” (Arruda, 2015, p. 37). Ainda segundo o autor,
o0 inicio de sua atuacdo como professor de estudantes Surdos no INES foi
intensamente desafiante, dada a inexisténcia de equipamentos como televisores,
laptops e outros; praticamente, todo material visual utilizado nas aulas de Geografia
demandava ser copiado em papel. A imagem na Figura 19 traz um exemplo de
material visual utilizado em sala de aula, na pesquisa.

O material visual apresentado (Figura 20) foi utilizado em uma aula sobre as
questdes relacionadas a urbanizacéo brasileira e aos problemas apresentados por
esse processo. A proposta “Surgiu de um desenho feito no quadro para ilustrar o
conteudo copiado pelos alunos em tdpicos que explicavam a importancia do
saneamento basico e os problemas decorrentes de sua auséncia” (Arruda, 2015, p.
37).

As imagens sao muito importantes no ensino de Geografia para Surdos: além
de ilustrar algumas palavras proporcionando o entendimento de oracgdes, ainda traz a

atencao do aluno para o contexto apresentado.

Como nao conhego um sinal especifico para o termo “saneamento
basico” em Libras, era necessario contextualizar a expressao,
sinalizava mais ou menos da seguinte forma: “grande obra — canos —
agua limpa — todas as casas — outros canos — agua suja — lugar que
limpa a agua suja” (Arruda, 2015, p. 38).

A singularidade do estudante Surdo, sua capacidade viso-espacial, € um dos
principais pontos a serem observados na criagao de materiais didaticos especificos,
especialmente no que se refere aos conceitos geograficos tais como espaco,
paisagem, territorio e regido. Lembrando, a aprendizagem dos conceitos de Geografia
pelo estudante Surdo demanda serem estes apresentados de forma visual, podendo
haver representacdo por meio de videos, mapas, fotografias ou outros recursos

visuais.
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Figura 20 - Importancia do saneamento basico

_ SANEAMENTO BRsico .:

ESTAGRO DE
TRATAMENTD
PE ESGOTO

Figura 1. Material de apoio elaborado no ano de 2010

Fonte: Arruda (2015).

Outro fato importante levantado pelo autor refere-se a avaliagao do estudante
Surdo, pois as turmas do INES sdao muito heterogéneas, constituidas de diversos
niveis de fluéncia em Libras, portugués escrito e oralizagdo, ndo sendo possivel

basear as avalicdes somente em um tipo de linguagem.

Figura 21 — Avaliacao: Libras e Portugués escrito

5) A fotografia ao lado mostra o
Monte Kilimanjaro na Africa.
Explique como ¢ possivel ter neve
no alto desta montanha, se o
continente africano ¢ tio quente?

6) Explique em libras para o professor: Porque a cidade A fica em um lugar mais
seco ¢ a cidade B em fica em um lugar mais amido,

- : VENTO Mipe

(2 T

/r\

civabe A

Figura 4. Questdes de uma avaliagde de primeiro ano, 2010,

Fonte: Arruda, 2015
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Arruda (2015). apresenta, entdo, material como uma das primeiras tentativas
de realizar a avalicdo em Libras. A Figura 21 traz exemplo de avalicdo em Libras e
portugués escrito.

A avaliagdo apresentada montra exemplo de dois formatos de avaliagdo. De
acordo com o autor, mesmo os estudantes observando as respostas uns dos outros,
a memoria visual do desenho permitiu que cada um respondesse a questao com seus
préprios argumentos, sendo demonstrada a importancia da utilizagdo da Libras nos

processos avaliativos.

Diante da inexisténcia de materiais didaticos em Libras, a op¢céo mais
sensata é fazer avaliacdes em lingua de sinais, a L1 do aluno surdo.
A avaliagao pode ser organizada em uma apresentacao de slides, com
as imagens e pequenos videos, sobre os quais se formule questbes
para que o aluno as desenvolva sinalizando (Arruda, 2015, p. 60).

Em sua pesquisa, o autor defende a criacdo de materiais didaticos bilingues
(em Libras e portugués escrito). voltados ao processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos, sem que seja intengao substituir o livro didatico. Sugere o estudo que esse
material seja disseminado em todas as instituicbes de ensino e na Formacgao
Continuada dos profissionais que atuam com pessoas Surdas. Ressalta-se que os
professores devam possuir dominio da Libras, respeitando-se, assim, a condi¢céo

visual dos estudantes.

Figura 22 — Dissertagdo “Material Didatico de Geografia para Surdos em uma Perspectiva Bilingue”
(Arruda, 2015)

b ah b O

B R M T
S

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.
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O QR Code da Figura 22 direciona o leitor para a préxima dissertacao (Arruda,
2015). considerada nesse estudo: “Material Didatico de Geografia para Surdos em
uma Perspectiva Bilingue” Guilherme de Barros Arruda.

A professora e pesquisadora Célia Ferreira dos Reis, em sua dissertagcao
“Ensino de Geografia em Escola para Alunos Surdos: Desafios e Perspectivas para a
Aprendizagem” (Reis, 2017), realizou sua pesquisa na Escola para Surdos Dulce de
Oliveira, na cidade de Uberaba-MG, escolhida por ter por base pedagdgica o
bilinguismo. A autora traz importantes consideragdes em relagdo ao sentimento de
pertencimento ao lugar e a “comunidade surda”, além do reconhecimento do sujeito
Surdo.

A pesquisadora nasceu ouvinte e sofreu perda auditiva. Com a perda, relata ter
ficado confusa a respeito da postura que adotaria e, tendo a consciéncia de que sua
condi¢cdo a colocava como membro da comunidade surda, cursou Libras para que se
sentisse pertencente a essa comunidade e compartilhasse a sua lingua nessa

comunidade. Contudo, para a autora:

Fazer parte da comunidade, ndo € o mesmo que ser surdo. Pois ser
surdo é nascer e vivenciar a experiéncia de estar sendo surdo, na
interacdo com seus pares, por meio da comunicagao, das piadas,
brincadeiras e encontros, de uma maneira que so6 o surdo compartilha
culturalmente (Reis, 2017, p. 20).

Considerando esse principio de reafirmacao da identidade surda, as relagdes
sociais, as politicas que emergem em razao da lingua e a comunidade da qual fazem
parte as pessoas surdas, a Geografia bilingue se coloca como ferramenta essencial,
revelando ao aluno Surdo que esta presente em suas vivéncias, nos varios lugares
onde estes se veem. A autora afirma que “o aluno precisa entender que a Geografia
estd presente nas greves dos professores, nos movimentos sociais, nas
reinvindicagdes por melhores condigdes de vida, no efetivo exercicio da democracia”
(Reis, 2017, p. 44).

A pesquisa de Reis (2017) apresenta a preocupagao da Escola para Surdos
Dulce de Oliveira em ensinar a Libras desde o inicio da Educacao Infantil: ao aprender
sua lingua natural, o estudante passa a ter uma maior seguranga na comunicagao
com os Surdos e ouvintes de seu convivio. A adogao do bilinguismo como metodologia

na educagéo do Surdo — uma inserg¢ao na primeira lingua — auxilia o aprendizado do
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Portugués escrito como segunda lingua, bem como dos demais componentes da
matriz curricular da escola.

A autora trata das influéncias das principais filosofias educacionais para Surdos
(Oralismo, Comunicagdo Total e Bilinguismo) considera em sua discussdo as
metodologias abordadas pelas filosofias de ensino.

O Oralismo é centrado no desenvolvimento da oralizagdo como método e
ensino, leva o Surdo a um aprendizado da “fala” e, assim sendo, trata a surdez como
patologia, negando sua identidade na tentativa de inseri-lo na normalidade ouvinte, o

que ocasiona atrasos no processo de aprendizagem.

Como o processo do oralismo precisa ser precoce, a crianga fica sob
a responsabilidade dos pais e profissionais como fonoaudiélogos para
decidirem se optam ou ndo pela lingua oral ou a Libras, no entanto,
esta ultima s6 ganha prioridade no peso das decisdes quando ja existe
algum membro da familia que é surdo e que a domina (Reis, 2017, p.
76).

A Comunicacéao Total, por sua vez, procura abarcar fragmentos da lingua oral
e da Lingua de Sinais, sem levar em conta que a LS é a forma natural de comunicacgao
do Surdo. Submete a LS a gramatica oral, criando um portugués sinalizado. Isso gera

problemas de comunicagao entre Surdos que se utilizam cddigos diferentes.

De tal forma que, esta filosofia demonstra tanto aspectos positivos no
que tange a questao de o oralismo deixar de ser o foco principal, mas
em contrapartida, os recursos utilizados ndo podem ser considerados
suficiente para substituir a LS, ja que esses codigos, segundo a autora
trata-se de uma lingua artificial, ou seja, o Portugués sinalizado (Reis,
2017, p. 77).

No Bilinguismo nacional, compreende-se Libras como primeira lingua (L1) e
portugués escrito como segunda lingua (L2). A autora aborda a importancia do
Bilinguismo no reconhecimento do ser Surdo por sua condi¢gdo e nao como patologia,
mostrando que apresentar a lingua de sinais ao individuo Surdo na mais tenra idade
resulta desenvolver uma melhor interagdo da crianga com 0 espago em que vive.
“Principalmente no que se refere as interagdes sociais e educacionais, visto que esta
filosofia contribui para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social” (Reis, 2017, p.
78). Assim como a crianga ouvinte aprende de forma esponténea o oralismo, a crianga

Surda aprende facilmente a LS.
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A autora conclui que os Surdos defendem um ensino no qual sua singularidade
seja valorizada — o que subentende ter acesso a sua lingua natural e que haja
reconhecimento de sua identidade. A pesquisadora percebeu que € evidente, nas
entrevistas de seu estudo, a capacidade de aprendizagem e a vontade de expandir
conhecimentos por parte dos estudantes Surdos. Percebeu-se, também, no cotidiano
da comunidade escolar, a importancia de os colaboradores serem bilingues,
possibilitando uma comunicacgao direta com o estudante. A pesquisa deixa claro que
a escola para surdos permite um contato com o ambiente escolar que respeita o
processo de aprendizagem do aluno surdo e, ao mesmo tempo, apoia os familiares,
mesmo que se coloquem os desafios de reconhecer e aceitar a pessoa Surda em sua

singularidade.

Aceitar a pessoa surda e vé-la em sua diferenca € um dos desafios
enfrentados atualmente na questido educacional e sociocultural.
Conhecer um pouco mais sobre o ensino e aprendizagem do aluno
surdo, torna-se condicdo primordial para que seja possivel
desenvolver recursos pedagogicos e melhores estratégias, criando
novas formas de perceber o aluno e suas potencialidades ensinando
e aprendendo juntos (Reis, 2017, p. 166).

O QR Code da Figura 23, direciona o leitor a dissertacéo “Ensino de Geografia
em Escola para Alunos Surdos”: Desafios e Perspectivas para a Aprendizagem” (Reis,
2017), de Célia Ferreira dos Reis.

Figura 23 — Dissertagdo “Ensino de Geografia em Escola para Alunos Surdos: Desafios e
Perspectivas para a Aprendizagem” (Reis, 2017)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.
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A professora pesquisadora Fernanda Santos Pena, em sua Tese “Educacéao Bilingue
e Geografia na Escolas de Surdos” (Pena, 2928), teve por objetivo realizar analises
sobre o ensino de Geografia, testando a hipétese de que nestas escolas o ensino de
Geografia para os estudantes Surdos estaria sendo realizado de forma mais

significativa. As instituicdes foram:

= Escola para Surdos Dulce de Oliveira, em Uberaba-MG;

» |Instituto Santa Inés, em Belo Horizonte-MG;

= Escola Bilingue Libras e Portugués-Escrito, em Brasilia-DF;

= Centro Especial Elysio Campos, em Goiania-GO;

= Colégio Seli, em Sao Paulo-SP;

= Escola Municipal de Educagao Bilingue para Surdos Helen Keller, em
Sao Paulo-SP.

De acordo com a autora, a importéancia da educacao bilingue vai além do
dominio de duas linguas, proporcionando ao Surdo condi¢gbdes de vivenciar a cultura
surda e a cultura ouvinte: “Vivenciar uma condigao bicultural implica reconhecimento
politico da surdez como diferenga cultural, a comecar pelo direito linguistico de
aprender em lingua de sinais” (Pena, 2018, p. 57).

O QR Code da Figura 24 direciona o leitor ao video do resumo em Libras da

Tese.

Figura 24 - Educacéo Bilingue e Geografia nas escolas de Surdos (Pena, 2018).

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.
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Considerando a Tese de Pena (2018), serdo apresentadas aqui as escolas por

ela pesquisadas.

2.2.2 Escola para Surdos Dulce de Oliveira

Escola para Surdos Dulce de Oliveira foi criada na década de 1950 em
Uberaba-MG com o intuito de promover o ensino para pessoas Surdas, matriculando
esses estudantes desde seu surgimento. Por se tratar de uma instituicdo de ensino

sem fins lucrativos € mantida segundo a autora pela:

Associagao Dulce de Oliveira de Assisténcia aos Surdos de Uberaba,
provedora de recursos financeiros captados através de sbcios
contribuintes, convénios e de fontes doadoras diversas. A Prefeitura
do Municipio de Uberaba e o Governo do Estado de Minas Gerais
contribuem cedendo profissionais para atuarem na Escola (Pena,
2018, p. 69-70).

A escola sofreu, ao longo do tempo, com as influéncias do Oralismo que ainda
predominava no Brasil, trazendo para a sala de aula um modelo educacional pautado
na reabilitacdo do Surdo tratando sua diferengca como patologia. Com o fracasso do
Oralismo, a Comunicacao Total foi adotada pela escola na tentativa de educar o
estudante Surdo. De acordo com Pena (2018), essa pratica tinha por légica a
utilizacao de todos os métodos de comunicacéo (lingua oral, lingua sinalizada, lingua
escrita, gestos e mimicas).

Apos um longo periodo de baixo desempenho escolar do estudante Surdo, em
grande parte causado por essa fusao de diversas concepg¢des educacionais, surge o
Bilinguismo, no qual a escola assume a Libras como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua, rompendo com o modelo clinico-terapéutico de surdez
instalado ndo somente na Escola Dulce de Oliveira, mas também em diversas
instituicbes de ensino por todo o territorio nacional. Ainda segundo a autora, todos os
profissionais atuantes na instituicdo eram fluentes em Libras e os professores eram

qualificados para a atuagédo de forma efetiva junto aos estudantes Surdos.

A partir das observacbes e andlises documentais realizadas pela
pesquisadora, verificou-se que a escola propunha e realizava a
Educagao Bilingue em seu espaco escolar. Contava com professores
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qualificados, os quais dominavam Libras e possuiam cursos na area
da educacéo de surdos. Todos os funcionarios se comunicavam com
os estudantes e, durante os intervalos recreativos, discutiam sobre
questbes pertinentes a eles, procurando solucionar eventuais
problemas ou aprimorar as praticas pedagdégicas (Pena, 2018, p. 77).

A autora conclui que a proposta da Educagao Bilingue era realizada na
instituicdo e que a escola incentivava a formagao continuada dos profissionais,
especialmente no que se refere aos conteudos sobre cultura surda. O enfoque da
surdez era social, cultural e politico, incluindo o estudante Surdo de forma a

ultrapassar os limites dos muros escolares.

2.2.3 Instituto Santa Inés

O Instituto Santa Inés (ISI), em funcionamento desde 1947 na cidade de Belo
Horizonte, capital do estado de Minas Gerais, consiste em uma instituicdo sem fins
lucrativos de ensino especializado para Surdos, tendo por objetivo uma formagao
cidada por meio de a¢des pedagdgicas e do ensino de Artes e demais conhecimentos
cientificos, capacitando o estudante Surdo a realizar com autonomia sua prépria
histéria (Pena, 2018).

Contudo, a proposta pedagdgica adotada pelo ISI, de acordo com a

pesquisadora, pautava-se na oralizagao e no portugués escrito.

Observando os termos utilizados e os objetivos do Instituto, presentes
no PPP, nota-se que a proposta pedagdgica do mesmo n&o se adéqua
aquelas da Educacao Bilingue, pois prevé maior énfase na oralizagao
e na Lingua Portuguesa escrita, sem mencionar a importancia da
Libras para a formagao dos seus estudantes (Pena, 2018, p. 81).

De acordo com Pena (2018), mesmo com a utilizagdo da Libras na
comunicagao, o IS| se valia majoritariamente do método da Comunicacao Total,
valorizando a cultura ouvinte. Nao havia indicios de que a cultura surda fosse pautada:
eram ausentes professores surdos, cursos de Libras, eventos em Libras e outras
iniciativas. Outro fato apontado pela pesquisadora informa que o atendimento
fonoaudioldgico oferecido aos estudantes buscava a oralizagdo do Surdo: “[...]

identifica-se que o atendimento estava sendo realizado na perspectiva clinica de
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“curar” a surdez, de fazer com que o surdo se tornasse o mais semelhante possivel
ao ouvinte” (Pena, 2018, p. 86).

A abordagem da Comunicagao Total como metodologia de ensino para Surdos
utiliza cdédigos manuais junto a lingua falada, criando uma linguagem especifica, um
“portugués sinalizado” que nao valoriza a cultura do sujeito Surdo.

A pesquisa conclui que, mesmo sob a perspectiva da Comunicacgao Total, o ISI
proporcionou aos estudantes Surdos o convivio entre pares, pois a maioria deles era
filho de ouvintes e ndo tinha contato com usuarios da Libras. Outro dado relevante
encontrado na pesquisa foi o fato de que todos os professores dominavam a Libras, o
que possibilitava o planejamento das atividades considerando a perspectiva do grupo

dos estudantes Surdos (Pena, 2018).

2.2.4 Escola Bilingue Libras e Portugués-Escrito

A Escola Bilingue Libras e Portugués-Escrito (EBLPE), localizada em
Taguatinga-DF, € uma escola publica de atendimento integral fundada em 2013 pela
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), em substituicao a
Escola Classe 21 de Taguatinga, construida em 1968. Ressurge com o objetivo de
proporcionar uma educagao Bilingue aos estudantes Surdos da regido, priorizando
Libras como primeira lingua e o Portugués escrito como segunda lingua.

A EBLPE possuia uma estrutura que incentivava e facilitava o bilinguismo. De
acordo com a professora pesquisadora, a escola se preocupava em valorizar os

estudantes e sua cultura.

A Escola Bilingue Libras Portugués-Escrito oferecia espagos variados
para o atendimento aos estudantes surdos. Além das salas de aula,
as quais possuiam as carteiras organizadas em semicirculo para que
os estudantes pudessem visualizar a professora e os colegas quando
se comunicavam em Libras, o espaco escolar contava com laboratério
de apoio pedagdgico visual bilingue, sala de recursos generalista, sala
de recursos bilingue, sala de leitura, sala de educacgdo linguistica
precoce, sala de video e sala de informatica (Pena, 2018, p. 92).

Segundo a pesquisa, a valorizagao da identidade e da cultura surda, pode ser
observada pelo grande numero de cartazes no espago escolar, pelas exposicoes de

trabalhos e projetos realizados com os estudantes, bem como com o uso da Libras
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em todos os espagos e momentos no interior da instituicdo. Um fato relevante
observado foi que a escola ndo se restringia a matricular somente estudantes Surdos,
pois os estudantes ouvintes que tivessem interesse em estudar em uma escola

Bilingue eram também recebidos (Pena, 2018).

Os profissionais possuiam dominio em Libras e cursos na area de
educagdo dos surdos. Ndo se preocupavam apenas com a
comunicagao em Libras, mas também com a oferta de momentos
culturais e linguisticos que envolvessem os estudantes surdos,
exaltando a sua identidade (Pena, 2018, p. 99).

A pesquisadora concluiu que as atividades percebidas, as analises
documentais e principalmente os dialogos com os profissionais demonstravam um
grande interesse e dedicagcdo no sentido de que, de fato, fosse oferecida uma

Educacao Bilingue.

2.2.5 Centro Especial Elysio Campos

O Centro Especial Elysio Campos (CEEC), sediado na Associagao dos Surdos
de Goiania (ASG) na area central da cidade, € uma instituicao filantropica sem fins

lucrativos com o intuito de proporcionar educacao para pessoas surdas.

O projeto implantado pela Associagao, em 1992, buscou construir um
marco na educacgao de surdos no estado de Goias, como sendo a
primeira escola com uma proposta educacional especializada no
atendimento as pessoas surdas, considerando sua lingua, sua cultura,
e a Educacéo Bilingue (Pena, 2018, p. 99).

Na busca desse objetivo, o CEEC atendia preferencialmente estudantes
Surdos e com baixa audi¢ao, além de ouvintes filhos de Surdos ou que tivessem
parentes Surdos com interesse no aprendizado da Libras: a “[...] Associacdo dos
Surdos de Goiania desejava ter um ambiente educacional que atendesse néo sé os
seus associados, mas a toda comunidade surda de Goiania e regido metropolitana”
(Pena, 2012, p. 101).

Com a intengao de incluir plenamente o estudante Surdo, o CEEC contava com
o Projeto de Formagao Inicial do Trabalhador, almejando a inser¢cdo do aluno no

mercado de trabalho com a oferta de cursos técnicos em Corte e Costura, bem como
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Marcenaria para os alunos. Segundo a autora, o CEEC dispunha de profissionais
qualificados (como, por exemplo, professores que dominavam a Libras, intérpretes e

professores Surdos), afirmando uma maior representatividade ante seus estudantes.

Constatou-se que as escolas pesquisadas no estado de Goias e no
Distrito Federal realizam uma educacido pautada nos propdsitos da
Educagdo Bilingue para surdos. Ambas apresentam praticas
pedagogicas que valorizavam os surdos, sua histdria, lingua,
identidade e cultura, sendo espacgos importantes de aproximagao dos
surdos e de resisténcia politica (Pena, 2018, p.106).

Apds longos periodos de constante exclusdo, o Surdo encontra, nessas
instituicbes, o acolhimento de uma cultura na qual as experiéncias visuais tragam

significado em suas vivéncias, dentro e fora dos muros das escolas.

2.2.6 Escola Municipal de Educacao Bilingue para Surdos “Helen Keller”

A Escola Municipal de Educacgao Bilingue para Surdos “Helen Keller’ (EMEBS
Helen Keller), situada em S&o Paulo, capital, foi criada na década de 1950 e tornou-
se um centro de referéncia no atendimento de estudantes Surdos e com outras

deficiéncias ou comprometimentos associados.

No ano de 2017, possuia 137 alunos matriculados, sendo trés alunos
surdocegos, dois alunos com laudo médico de Sindrome de Uscher
(causadora de surdocegueira), mas com residuo visual, e 33 alunos
com deficiéncias multiplas, ou seja, outras deficiéncias associadas a
surdez. Os surdos com outras deficiéncias ou comprometimentos
associados eram atendidos conforme as suas potencialidades e
formas de comunicagdo adequadas as suas necessidades (Pena,
2018, p.109-110).

De acordo com a autora, era privilegiado o ensino para estudantes Surdos.
Conforme observado na pesquisa, as aulas eram organizadas em uma perspectiva
bilingue por meio de Libras, imagens e o portugués escrito. Além disso, eram
utilizados pequenos objetos dispostos nas portas das salas para que os estudantes
surdocegos pudessem identificar os ambientes por meio do tato (Pena, 2018).
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A autora conclui que, de acordo com suas observagodes, dialogos e analises de
documentos, o ensino de Geografia no EMEBS Helen Keller, era baseado nos

pressupostos da Educacgao Bilingue (Pena, 2018).

2.2.7 Colégio Seli

O Instituto Seli era uma organizagao privada criada em 2002, localizada no
bairro do Tatuapé, na cidade de Sao Paulo, capital. Segundo Pena (2018, p.121). “[...]
ofertava servigos diversificados, como: o Colégio Seli (Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio), Cursos de Libras, Cursos de Extensdo, Capacitagéo e Pds-
Graduacgao”. O Colégio Seli mantinha parcerias com empresas privadas tendo em
vista inserir no mercado de trabalho os estudantes do Ensino Médio com mais de 16
anos.

De acordo com as observagdes da pesquisadora, o Colégio valorizava o ensino
bilingue, pois possuia, em seu quadro profissional, professores Surdos e ouvintes,
fluentes em Libras e oferecia cursos na area da educacgado surda, dentre outros
aspectos. Mantinha uma estrutura que valorizava as diferencas de aprendizagem do
estudante Surdo, investindo em identificacdo dos espacos por meio de placas escritas
em Portugués e Libras. Nas salas de aula, as carteiras eram dispostas em semicirculo,
facilitando a comunicagdo em Libras e as feiras culturais. A autora conclui que o
Colégio Seli realizava suas atividades no interior de uma perspectiva bilingue (Pena,
2018).

Em sintese, Pena (2018). conclui, apds as analises das escolas apresentadas,
que a metodologia mais satisfatéria para a educagéao do Surdo é a Educacéo Bilingue,
pois essa perspectiva metodoldgica possibilita e reconhece as diferencas linguisticas
e culturais do Surdo, instituindo Libras como lingua curricular, o que contrapde-se as
praticas e aos discursos clinicos hegemdnico, afirmando o reconhecimento politico
da Surdez.

O QR Code da Figura 25 direciona o leitor a Tese “Educacgao Bilingue e
Geografia nas Escolas de Surdos” (Pena, 2018).
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Figura 25 - Tese Educacgao Bilingue e Geografia nas Escolas de Surdos (Pena, 2018).

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

O professor pesquisador Pedro Moreira dos Santos Neto, em sua tese intitulada
“O Mapa e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS): possibilidades da linguagem
cartografica para construgdo do pensamento geografico dos alunos surdos na/da
educacédo basica” (Neto, 2019), aborda a importancia da criagdo de metodologias e
materiais didaticos para o ensino de Geografia voltado a estudantes Surdos,
ressaltando o papel da comunicacdo na constru¢do do conhecimento individual e
coletivo desses estudantes.

O pesquisador desenvolve seu estudo na condi¢cao de ser “CODA”, “Acrénimo
em lingua inglesa para Child of Deaf Adults com tradugao literal para Criangas de
Adultos Surdos, popularmente conhecido no Brasil como: filho ouvinte de pais surdos”
(Santos Neto, 2019, p. 34). Nesse contexto, o pesquisador teve como oportunidade
vivenciar as dificuldades de comunicacéo entre a comunidade surda e a ouvinte, bem

como a dificil realidade de inserir o Surdo em uma hegemonia ouvintista.

Recordo-me diversas vezes quando tive que deixar de estudar ou
trabalhar para acompanhar meus pais em atividades cotidianas que
necessitavam da comunicacdo. Lembro-me também das vezes em
que minha mae chegava em casa chorosa por ndo conseguir
comunicar-se com o médico na leitura dos seus exames ou até mesmo
realizar uma simples operagao bancaria no caixa (Santos Neto, 2019,
p. 35).

O autor, ciente de que a comunicacao € um dos principais fatores nos quais se
baseiam a constru¢ao do conhecimento de qualquer sujeito, individual ou coletivo,
organizou seu trabalho de forma a abordar a importancia da comunicacao cartografica

— nao somente para o estudante ouvinte, mas em especial para o estudante Surdo. O
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estudo partiu da necessidade de construcdo de um mapa que comunicasse e
representasse o espago geografico, incluindo o estudante Surdo nas aulas de
Geografia.

Os mapas tradicionais sdo importantes ferramentas no processo de
aprendizagem, pois possibilitam aos estudantes o entendimento do espaco, da
localizac&o, da orientagao, da interpretacdo de paisagens e outros entendimentos.
Todavia, a comunicacao e a interpretacao ficam incompletas para os alunos surdos,
pois as legendas e escalas desse tipo de mapa sao escritas em Portugués, o que nao
é suficiente para esses alunos, sendo necessaria a construgdo de mapas que tragam
legendas em Libras e com Visografia’.

Sabe-se que o Surdo finda por desenvolver seu campo visual, suprindo, em
compensagao, a audicdo ausente. Isso facilita a leitura cartografica, quando
viabilizada a partir dos mapas construidos considerando-se especialmente esse fator.

Considerando essa problematica, a construgdo do mapa como material
didatico contou com a participacéo direta dos estudantes Surdos, o que ocorreu por
meio das oficinas e acompanhamento das aulas de Geografia. Os alunos foram
questionados sobre os elementos que deveriam constar em um mapa para facilitar

sua leitura, O que contribuiu para a elaboragcdo do material.

o intuito de identificar, a partir dos alunos surdos, quais eram os
elementos cartograficos que deveriam constar no mapa e como este
deveria ser elaborado para atender as especificidades linguisticas
deles (Santos Neto, 2019, p. 51).

A identificagdo dos elementos que facilitam a leitura cartografica aliada a Libras,
Visografia e Datilologia, contribuiu para a construgdo de mapas que atendessem as
especificidades linguisticas dos estudantes Surdos.

O Mapa 1 apresenta desmatamento na Amazénia Legal em 2017.

7 Uma modalidade de escrita da lingua de sinais (Santos Neto, 2018. p. 34).



Mapa 1 - Desmatamento na Amazénia Legal em 2017

Mapa 14 - Desmatamento na Amazonia Legal em 2017
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Segundo o autor, 0 mapa tradicional apresentado (Figura 25). aponta dados

gquantitativos sobre o desmatamento da Amazénia Legal no ano de 2017 em trés

diferentes classificacbes de cores, sendo apresentado na lingua portuguesa. Os

mapas apresentados nas figuras 26 e 27, na sequéncia, apresentam uma linguagem

visual que potencializa os elementos graficos, considerando a lingua dos alunos

Surdos, incorporando variaveis visuais representadas por elementos iconograficos.

O Mapa 2 representa em Libras o desmatamento na Amazénia Legal de 2017.
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Mapa 2 — Desmatamento na Amazénia Legal em 2017 (mapa em Libras)
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Elaborade por: Pedro Morsira dos Santos Neto
Fonte: MMA, 2018,

Fonte: Santos Neto (2019).

O mapa acima apresenta elementos em Libras na sua composi¢ao, além do
Portugués escrito e de simbolos imagéticos, proporcionando uma leitura com maior

significado para o estudante Surdo.

Desse modo, incorporamos a variavel visual tamanho representada
por um elemento icdnico “serra elétrica cortando uma arvore”,
simbolizando o desmatamento. Para representar os valores das trés
classes foram utilizados os numeros quantitativos em Libras e
VisoGrafia (Santos Neto, 2019, p. 265).

Devido ao fato de muitos conceitos (geograficos ou de outras ciéncias). néo
possuirem sinais ou uma tradugdo especifica em Libras, Santos Neto (2019).
apresentou nos titulos dos mapas datilologia, Libras e a visografia: “Amazénia Legal
nao possui uma tradugéo especifica e optamos por ndo fazer o uso da tradugao literal

porque nao teria 0 mesmo sentido (Santos Neto, 2019, p. 265).
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O Mapa 1 representa, em Visografia, 0 mapa do desmatamento na Amazénia
Legal de 2017.

Mapa 3 — Desmatamento na Amazdnia Legal em 2017 (mapa em Libras)
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Elaborado por: Pedro Moreira dos Santos Neto
Fonte: MMA, 2018,

Fonte: Santos Neto (2017).

Concordando com o autor que, ao apresentar a Cartografia Escolar Inclusiva
como metodologia de ensino e a utilizacdo de mapas especificos para estudantes
Surdos como recursos metodoldgicos (figuras 26 e 27) leva em consideragao a lingua
do sujeito que fara a leitura e a analise do mapa.

A Tese mostra que os estudantes Surdos ndo possuem nenhum impeditivo
cognitivo para aprender, desde que seja respeitada sua singularidade. Além disso,
revela a importancia da apresentagcéo da lingua de sinais desde a mais tenra idade,
sendo o bilinguismo utilizado e os materiais didaticos construidos a partir dessa
perspectiva. Santos Neto (2019), evidencia que ao se pensar nos estudantes Surdos,

€ imprescindivel entender que a auséncia da percepg¢ao sensorial auditiva dificulta o
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aprendizado da L2, e que essa lingua é pautada na oralidade, para o desenvolvimento
da escrita.

O QR Code da Figura 25 direciona o leitor a Tese “O Mapa e a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS): possibilidades da linguagem cartografica para constru¢do do
pensamento geografico dos alunos surdos na/da educacgao basica”, de Pedro Moreira

dos Santos Neto.

Figura 25 — Tese “O Mapa e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS): possibilidades da linguagem
cartografica para construgao do pensamento geografico dos alunos surdos na/da educagéo basica”
(Santos Neto, 2019)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Por sua vez, em sua Tese de Doutorado “A Fotogeografia® como Recurso
Facilitador no Processo de Ensino-Aprendizagem da Geografia para Alunos Surdos”
(Fernandes, 2020), o professor e pesquisador Jean Volnei Fernandes desenvolveu
pesquisa partir de sua atuacdo como professor de Geografia no Centro de Ensino
Fundamental 08 do Gama-DF (CEF 08). Conforme o autor, a pesquisa foi elaborada
a partir de suas experiéncias e vivéncias como professor ouvinte em sala de aula no
CEF 08, “para alunos surdos do 6° ao 9° ano, quando se priorizou a constru¢ao do
conhecimento a partir deles e para eles” (Fernandes, 2020, p.18).

Com o intuito de alcangar o propésito da pesquisa que segundo o autor:

[...] teve como objetivo central possibilitar ao aluno surdo o
desenvolvimento do raciocinio geografico através da analise e
interpretacao fotogeografica, pautada em praticas dialégicas entre
professor e aluno, com a fungéo de torna-lo sujeito da aprendizagem
(Fernandes, 2020, p. 22).

8 O termo “fotogeografia” foi utilizado nesta pesquisa a partir da interpretagéo e elaboragao de narrativas
feitas pelos alunos por meio da visualizagdo das imagens “fotos” (Fernandes, 2020).
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Como mencionado anteriormente, para muitos professores e pesquisadores o
Bilinguismo € a melhor forma de educar o estudante Surdo. Ndo obstante, faz-se
necessaria a implementacédo de metodologias que, além de respeitar a natureza visual
desse estudante, tragam significado para o aprendizado. Nessa perspectiva o autor
aborda a associagdo entre transdisciplinaridade, paisagem, fotogeografia e a
educacao de Surdos.

De acordo com o autor, o ensino de Geografia pautado em recursos imagéticos
— denominado pelo pesquisador como “fotogeografia®” — com a fungdo de
“‘instrumentalizar os sujeitos da pesquisa com condi¢des mais favoraveis para o
desenvolvimento do raciocinio geografico, [...] devem oportunizar maior autonomia na
construcéo dos conceitos [...]" (Fernades, 2020, p. 22).

Compreendendo a especificidade do estudante Surdo em perceber e interagir

em seu espacgo vivido meio da visédo, o autor apresenta:

[..] nossa pesquisa procura apresentar os elementos que em
consonancia com a fotogeografia, a paisagem e a educacao de surdos
sejam capazes de estabelecer o desenvolvimento de uma linguagem
visual-motora, na qual ocorra a ressignificagcao dos espagos vazios em
espacos percebidos e vividos, levando-se em consideracdo os
aspectos culturais dos alunos surdos dentro desse universo
transdisciplinar (Fernandes, 2020, p. 23).

Propicia-se aos participantes da pesquisa a construcido de seus proprios
entendimentos a partir das observacdées de campo e, posteriormente das fotografias,
utilizando também conhecimentos e conceitos ja adquiridos em outros espagos que
nao a escola.

Trabalhando a paisagem por meio da fotogeografia, umas das etapas mais
importantes nesse formato de pesquisa € o trabalho de campo, que possibilita dar
materialidade aos conhecimentos abstratos adquiridos em sala de aula. Ademais,
segundo Fernandes (2020), associar a Libras e as analises das paisagens por meio
das imagens coletadas no trabalho de campo potencializa o ensino da Geografia para
o estudante Surdo.

Na realizacado dessa etapa do trabalho foram escolhidos pelo autor dois locais
de Gama-DF, locais esses reconhecidos e objeto de um sentimento de pertencimento
por parte da populagdo dessa regido. Fernandes (2020). destaca que os espagos

escolhidos para o trabalho de campo séo caracterizados por aspectos geograficos: a
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presenca de Cerrado no Parque Ecolégico do Gama, as alteragdes do espago
percebivel causadas pela interagao entre o individuo e o meio, como na Praga Lourival
Bandeira.

Apos serem efetuados registros fotograficos pelos estudantes Surdos nos
locais escolhidos para o trabalho de campo, foram selecionadas as fotografias que,
para o autor, mais se relacionavam a tematica geografica e aos demais conteudos
apresentados em sala de aula. Nessa etapa, o processo teve como caracteristica a
comunicacgao visual/motora, sendo, assim, imprescindivel a presenca da Técnica
Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), que realizou a tradugao Libras/Portugués e
Portugués/Libras, auxiliando os estudantes Surdos e ouvintes na construgdo de
narrativas proprias a partir de seu olhar fotogeografico.

Na Figura 26 tem-se a apresentagdo e a construgdo das narrativas pelos

estudantes Surdos, com o auxilio da TILS.

Figura 26 — Apresentagao e construgao das Narrativas

= —

Figura 10- Construgio das nereativas, Elaborscdo: do autor

Fonte: Fernandes (2020).
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Evidencia-se, pelos resultados obtidos na pesquisa que, devido a natureza
visual motora dos estudantes Surdos, o processo de aprendizagem “[...] deve incluir
forma, cor e movimento a partir de seu olhar e da sua cultura” (Fernandes, 2020, p.
110), criando-se condigbes para a construgdo de um arcabougo tedrico geografico
baseado na compreensao e na interpretacao dos elementos imagéticos — o que é
trabalho da fotogeografia.

O QR Code da Figura 27 direciona o leitor a Tese “A fotogeografia como recurso
facilitador no processo de ensino-aprendizagem da Geografia para alunos surdos”, de

Jean Volnei Fernandes.

Figura 27 — Tese “A Fotogeografia como Recurso Facilitador no Processo de Ensino-Aprendizagem
da Geografia para Alunos Surdos” (Fernandes, 2020)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

A partir do contato com a Libras no curso de graduagdo em Geografia, surgiu
para o pesquisador Antuerber Arthur Alves Farias da Luz a ideia de propor novos
recursos para ensinar o estudante Surdo, a partir dai, propés trabalhar a utilizagao de
jogos geograficos educacionais com os estudantes Surdos em sua dissertagéo,
“Ensino de Geografia para Surdos: Os Jogos no Ambito dos Materiais Didaticos” (Luz,

2021). Diz o pesquisador:

[...] anseio de possibilitar novas metodologias de ensino para que os
surdos possam aprender de maneira igualitaria, sendo que oportunizar
a equidade entre os alunos surdos e ouvintes é o principal objetivo de
uma educacéo inclusiva de fato (Luz, 2021, p. 15).
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Na busca por novos recursos que auxiliassem no processo de ensino do
estudante Surdo, o autor propde criar jogos didatico-geograficos baseados nas
habilidades da BNCC relativas a ciéncia geografica.

Reconhecendo a importancia da visualidade para o aprendizado do estudante
Surdo, o autor elaborou trés jogos didaticos baseados em conceitos da ciéncia

geografica, buscando o alinhamento dos conteudos a realidade desses estudantes.

Os jogos geograficos inclusivos para surdos apresentam uma
estrutura de acordo com a estrutura da BNCC, fazendo que o aluno
surdo atinja o seu objetivo na disciplina de Geografia nas habilidades
elencadas com cada jogo proposto. Os jogos trazem a Datilologia, a
Lingua Portuguesa e imagens. Nesse contexto os jogos podem ser
jogados por surdos e ouvintes (Luz, 2021, p. 46).

Segundo o autor, a associagao entre a lingua portuguesa, a datilologia, as
imagens e 0s mapas — contando-se, ainda, com o auxilio do professor bilingue e/ou
do TIL — permitiram apresentar sinais, em Libras, referentes aos conceitos
apresentados. Os jogos, por sua vez, propiciaram interacdes entre os estudantes
Surdos e ouvintes. Nessa perspectiva, foram desenvolvidos os seguintes jogos:
“Viagem pelos Pontos Direcionais”, “Escalonando a Memdria” e “Conhecendo o
Sistema Solar”.

O primeiro destes, “Viagem pelos Pontos Direcionais”, € um jogo de tabuleiro
que, de acordo com Luz (2021), pode ser enquadrado na unidade tematica “O sujeito
e seu lugar no mundo”, da BNCC, pois a proposta principal do jogo € o aprendizado
da orientagcdo espacial e o entendimento da finalidade dos pontos cardeais e
colaterais. Participam de dois a quatro jogadores por vez e o objetivo principal do jogo
¢ alcancar a localizagao descrita na “Carta Objetivo™ de cada jogador, que move seu

pino no tabuleiro.

9 O QR Code abaixo direciona o leitor a um exemplo de “Carta Objetivo” utilizada no jogo “Viagem
pelos Pontos Direcionais”:
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O jogo proporciona aos estudantes Surdos (e ouvintes), ndo somente o
aprendizado dos pontos cardeais e colaterais. Luz (2021) informa que os jogadores
reconheceram a localizagc&do dos bairros da cidade de Cuiaba-MT, que é dividida nos
setores Norte, Sul, Leste e Oeste, assimilando o conceito de regido. O jogo foi
construido utilizando a datilologia'® — de acordo com o autor, correspondendo a

intengc&o de prender a aten¢ao do jogador.

Dessa forma, o jogo

nao traz os sinais das palavras pelo motivo de dificultar o acerto. Ja
que se colocasse os sinais em Libras ou desenhos ilustrativos dos
pontos de orientagdo, ndo teria nenhuma dificuldade no jogo (Luz,
2021, p. 73).

O pesquisador ainda relata que o mapa da cidade de Cuiaba é pouco utilizado
nas aulas de Geografia, pois nessas aulas sdo usados com mais frequéncia mapa-
mundi e o mapa do Brasil, sendo o mapa da cidade desconhecido por grande parte
dos alunos. O jogo oferece aos estudantes um novo olhar sobre o sentido de
pertencimento ao lugar quando estes reconhecem a cidade de suas vivéncias e a
realidades na qual se inserem.

O segundo jogo, “Escalonando a memdéria”, tem como proposta didatica o
aprendizado de escala cartografica por meio de pontos de percepgédo e memorizagao.
‘O jogo permite a compreensdo das habilidades: geograficas, cartograficas,
matematicas, l6gicas e memorizagao” (Luz, 2021, p. 76). Proporciona, assim, ao
estudante Surdo e ao ouvinte, a compreensao das escalas numeéricas e graficas, bem
como suas fungdes nos mapas. Conforme Luz (2021), o jogo pode ser associado a
unidade tematica de Matematica do Sexto Ano, concernindo aos Objetos de
Conhecimento “Numeros” e “Aproximacao de numeros para multiplos de poténcias de
10”.

O jogo tem uma sequéncia légica que: a carta imagem 01 traz um
estado do Brasil, a carta imagem 02 traz um pais, a carta imagem 03
traz um estado do Brasil, a carta imagem 04 traz uma cidade do Brasil.
Essa sequéncia se repete até a carta imagem 20. O objetivo do jogo é
formar pares corretos (Luz, 2021, p. 85).

10 Castro e Carvalho (2005). definem Datilologia como a forma de soletrar as palavras em Portugués,
no caso do Brasil, utilizando o alfabeto manual e ou os nUmeros em Libras, no intuito de proferir nomes
de pessoas, nomes de lugares ou homear o que n&o possui um sinal definitivo em Libras.
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O QR Code da Figura 28 direciona o leitor a exemplos de “Cartas Imagens”.

Figura 28 - Exemplos de Cartas Imagens

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

No jogo, o professor pode incentivar o estudante a associar o tamanho da
escala ao espaco representado, fazendo com que ele assimile os conceitos,
relacionando-os ao seu cotidiano. Por exemplo, € possivel associar a escala grande
a cidade, a escala média a um estado e a escala pequena a um pais, e ainda

possibilita a explicacao do assunto de forma ludica e didatica.

A intencao desse jogo é fazer os estudantes compreenderem que uma
escala pequena é 1:10.000.000 por estar sendo dividido 1 por 10
milhdes de partes, sendo possivel mostrar um pais nessa escala. Os
alunos devem compreender que uma escala média é 1:1.000.000 por
estar sendo dividido 1 por 1 milhdo de partes, sendo possivel mostrar
um estado do Brasil nessa escala. Os discentes devem compreender
que uma escala grande € 1:100.000 por estar sendo dividido 1 por 100
mil partes, sendo possivel mostrar uma cidade do Brasil nessa escala
(Luz, 2021, p. 86).

De acordo com autor, o jogo tinha como propdsito apresentar ensinar o uso
correto das escalas cartograficas, além de promover a interagdo entre estudantes
Surdos e ouvintes.

O terceiro jogo, “Conhecendo o Sistema Solar’, tem intuito também de
promover a interacdo dos Surdos com os demais estudantes; busca proporcionar aos
jogadores sucintos entendimentos em Astronomia, tendo como base o sistema solar
e seus planetas. “O jogo permite o conhecimento do sistema solar e o posicionamento
dos planetas dentro do sistema solar em relagdo ao sol” (Luz, 2021, p. 87).

Em relagdo as tematicas propostas na BNCC, Luz (2021). afirma que o jogo
pode fazer parte dos Objetos de Conhecimento de Ciéncias do Sexto Ano, “Terra e
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Universo” e “Forma, estrutura e movimentos da Terra”. Tem relagcdo com Objetos de
Conhecimento da Geografia — por exemplo, “Conexdes e Escalas”, “Relagdes entre
0s componentes fisico-naturais”.

Concerne a um jogo de tabuleiro que permite ao professor de Geografia tratar
de forma compreensivel, junto aos estudantes, as conexdes entre os movimentos da

Terra e, dentre outros, o conceito de Clima.

O jogo conhecendo o sistema solar apresenta a ordem dos planetas
em relagdo ao sol. E um jogo que apresenta as constelagdes, o sol, os
planetas do sistema solar e ao final mostra fogos que representa a
alusdo a vitdéria. O jogo fornece aos estudantes o conhecimento
minimo dos planetas, sao representados através de imagens, o jogo
traz além das imagens a datilologia e a lingua portuguesa (Luz, 2021,
p. 88).

O QR Code da Figura 29 direciona o leitor ao tabuleiro do jogo “Conhecendo o

Sistema Solar”.

Figura 29 - Conhecendo o Sistema Solar

App: QRcode expert

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

O QR Code da Figura 30 direciona o leitor a dissertacao “Ensino de Geografia
para Surdos: Os Jogos no Ambito dos Materiais Didaticos”, de Antuerber Arthur Alves

Farias da Luz.
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Figura 30 — Dissertacdo “Ensino de Geografia para Surdos: Os Jogos no Ambito dos Materiais
Didaticos” (Luz, 2021)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

O pesquisador reconhece que os estudantes Surdos s&o prejudicados ao
serem inseridos em um ambiente majoritariamente ouvinte e por serem obrigados a
se adequarem a uma cultura hegeménica ouvintista, apontando que para que o
processo de educagao seja realmente inclusivo, os materiais didaticos sdo de suma
importancia, tanto quanto a preparacao dos profissionais envolvidos no cotidiano
desses estudantes.

Diante da realidade que se apresenta na analise das Dissertagdes e Teses,
verifica-se a importancia da Geografia no processo de ensino do estudante Surdo. A
visualidade e o contato direto com os objetos de estudo da ciéncia geografica sdo um
dos principais pontos para a educagao — ndo somente dos Surdos, mas também do
estudante ouvinte. O aprendizado dos conceitos geograficos favorece o
reconhecimento, por parte dos estudantes, de si mesmo como cidadaos, e no espaco
em que vivem.

Verificou-se, ainda, nos estudos, a necessidade de uma mudanga de
paradigma — especialmente nas “escolas comuns” — quanto as suas metodologias e
didaticas, as quais sao voltadas para o estudante ouvinte, bem como se faz necessaria
a preparacao dos profissionais para atuarem com esses estudantes, como relatado
por Pena (2018):

Outro ponto relevante verificado nas escolas comuns é o despreparo
dos profissionais, os quais estédo realizando praticas pedagdgicas de
acordo com o modelo ouvinte, ndo valorizando a Libras nem a cultura
e as identidades surdas (Pena, 2018, p. 156).
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No contexto das escolas bilingues, verificou-se a importancia de valorizar a
cultura e a visualidade do estudante Surdo. As TICs tém um papel de grande
relevancia, junto aos trabalhos de campo e outros recursos que respeitem a
singularidade do Surdo e que auxiliem a mediagdo do professor bilingue e do TILS,
de modo que esse estudante tenha uma educacgao de exceléncia, que proporcione um
bom convivio em seu cotidiano na comunidade escolar.

A dicotomia relativa a presenga e a auséncia do Estado se manifesta nos
relatos dos trabalhos analisados e ao longo desta dissertacdo. E possivel observar a
presenca do Estado na aprovacéao de leis que obrigam as instituicdes de ensino a se
adequarem aos termos estabelecidos. No entanto, ao mesmo tempo, o Estado
mostra-se ausente ao ndo fornecer condi¢ées adequadas para que tais leis sejam
efetivamente cumpridas. Essa situagdo fica evidente na falta de estrutura das
instituicdes de ensino, que prejudica o desenvolvimento dos estudantes Surdos e de
outras pessoas com deficiéncias diversas, ndo respeitando o ritmo de aprendizado
desses alunos. O desrespeito a singularidade acarreta frustragdes e, possivelmente,
leva a evasao escolar.

Mesmo com as dificuldades apresentadas, verificou-se que, a partir do
momento em que o estudante Surdo é inserido no processo por meio de metodologias
que respeitem sua natureza, o ensino torna-se eficiente; ndo somente para o Surdo,
pois o0 estudante ouvinte pode e deve fazer parte do processo, ja que a interagao entre
ouvintes e surdos proporciona o respeito mutuo, construindo o sentimento de
pertencimento e coletividade.

Observou-se, nos estudos a importancia do reconhecimento do bilinguismo
como sendo a melhor forma de educar o Surdo. Essa perspectiva respeita respeitando
a identidade e a cultura de parte da comunidade surda. Contrapbe-se, assim, as
narrativas clinico-terapéuticas, que trazem em seu discurso a concepg¢ao da surdez
como “deficiéncia”, em uma tentativa de normalizagdo do Surdo, diminuindo ou
eliminando a surdez tendo em vista a integragdo dessas pessoas a uma hegemonia
ouvintista.

As oito pesquisas apresentadas nessa segao foram escolhidas e analisadas
em razao dos temas apresentados, pois versam sobre a importancia no ensino de
Geografia para Surdos, da Educagao Bilingue e da producéo de material didatico,

assuntos esses que abordam o tema proposto pelo pesquisador desta dissertacao.
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Além das investigacdes apresentadas no Quadro 1, foram identificadas outras
propostas que convergem a mesma tematica (Quadro 2), mas que nao foram

analisadas nesse momento da pesquisa.

Quadro 1 - Trabalhos Académicos voltados para a Educagéo Geografica Bilingue para o Estudante

Surdo
Titulo Autor Ano Nivel | Institui¢do
“Ensino de Geografia para Fernanda Santos 2012 M UFU
Estudantes Surdos: concepgoes e Pena
praticas pedagdégicas”
“O trabalho de campo em Adriano Rodrigues de | 2012 M UFU
Geografia: multiplas dimensdes Souza de La Fuente
espaciais e a escolarizagao de
pessoas surdas”
“Material Didatico de Geografia Guilherme de Barros 2015 M UFRJ
para Surdos em uma Perspectiva Arruda
Bilingue”
“Ensino de Geografia em Escola Célia Ferreira dos 2017 M UFU
para Alunos Surdos: Desafios e Reis
Perspectivas para a
Aprendizagem”.
“Educacao Bilingue e Geografia na Fernanda Santos 2018 D UFU
Escolas de Surdos” Pena
“O Mapa e a Lingua Brasileira de Pedro Moreira dos 2019 D UFG
Sinais (LIBRAS): possibilidades da Santos Neto
linguagem cartografica para
construgédo do pensamento
geografico dos alunos surdos na/da
educacao basica”
“A fotogeografia como recurso Jean Volnei 2020 D UNB
facilitador no processo de ensino- Fernandes
aprendizagem da Geografia para
alunos surdos”
Ensino De Geografia Para Surdos: Antuerber Arthur 2021 M UFMT
Os Jogos no Ambito dos Materiais Alves Farias da Luz
Didaticos

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.
Nota: M de Mestrado, D de Doutorado.
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Quadro 2 - Trabalhos Académicos voltados para a Educagéo Geografica Bilingue para o Estudante

Surdo, que nao foram analisados nesta Dissertagao

Titulo

Autor

Ano

Nivel

Instituicdo

“Os desafios no ensino de
Geografia para surdos: estudo
etnogréfico na casa do siléncio

em Teresina- PI”

Juliana de Sousa Silva

2015

M

UFPI

“Sinalizando a cartografia para
dar sentido na Geografia para
surdos”

Thiago Rafael Mazzarollo

2017

UNIOSTE

“A Geografia no processo de
ensino e aprendizagem de
estudantes surdos: em busca
do desenvolvimento de um
olhar geografico para estudante
surdo”

Adriano Santos Medeiros

2020

UFPB

“O professor bilingue e o
intérprete em Libras no ensino
de Geografia”

Ivo Dias Alves

2020

UNIFESP

“Ensino do conceito de
globalizagéo para surdos: uma
proposta de material didatico
bilingue de Geografia”

Barbara Nielsem Brum
Ferreira

2021

UFF

“O ensino de Geografia para
alunos surdos: a cartografia
escolar e inclusiva na
construgédo do conhecimento
geografico

Josiane Silva de Oliveira

2021

UFG

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.
Nota: M de Mestrado, D de Doutorado.

Imerso na intencao de realizar um estudo sobre o uso da TIC QR Code no

ensino de Geografia para estudantes Surdos, a proxima sessao analisara tecnologias

assistivas nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), e o processo de elaboracgéo,

construcao e aplicagdo do material didatico para uma estudante na sala do AEE de

uma Escola Estadual de Uberlandia-MG.

A Mapa 4 apresenta as posi¢cdes geograficas das instituicbes de ensino

superior onde foram realizados os trabalhos analisados no Quadro 1.
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Mapa 4 — Localizagao geografica das Universidade do Quadro 1
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Fonte: pesquisa bibliografica
Elaboragao: Santana, G. - 2023

o UFU - Universidade Federal de Uberlandia
° UNB - Universidade de Brasilia

Elaboragao: Santana (2023).

O mapa a seguir apresenta uma concentracdo dos trabalhos analisados no
Quadro 1, os quais se aproximaram mais do tema desta pesquisa, nas regioes
Sudeste e Centro-Oeste do Brasil. No entanto, € importante ressaltar que essa
concentracado nao significa a auséncia de trabalhos voltados a educacao geografica

bilingue em outras regides do territério nacional.
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CAPITULO 3

A TIC CODIGO DE RESPOSTA RAPIDA QR CODE: usos e contribuicdes para o

Aprendizado Geografico de Estudantes Surdos

Como afirma Sampaio e Sampaio (2017), a exclusdo sempre foi muito

marcante nas sociedades, ao longo da historia

[...] até entdo as pessoas que nao eram consideradas normais tinham
o direito apenas a seguranga do asilo. Por sua vez, a seguranga do
asilo foi também um avanco, na medida em que, antes disso, as
pessoas “anormais” eram mortas ao nascer ou abandonadas
(Sampaio; Sampaio, 2017, p. 19).

Nesse sentido, a conquista da inclusdo social torna-se, pelas lutas e
desconstru¢cdes de esteredtipos e preconceitos, um tema recorrente e de grande
relevancia todas as areas da sociedade e, em especial na Educacao.

Diante dessa realidade, faz-se necessaria uma nova abordagem que trabalhe
com o diferente, uma nova visao sobre como educar, pois estudantes Surdos estao
na sociedade e principalmente nas escolas, hoje consideradas escolas especiais e ou
inclusivas.

Na proposta para uma educacgao bilingue como a melhor forma de educar o
Surdo, a constituicAo e apropriagdo desse conhecimento baseiam-se em trés
principais fundamentos: Libras, portugués escrito e o imagético, o que aqui €&
denominado o “Tripé da Educacgéo Geografica Bilingue™' - TEGB.

Vale ressaltar que a maioria dos Surdos séao filhos e filhas de pais ouvintes e,
nesse cenario, parte desses familiares acreditam em uma normalizagdo dessas
criangas por meio de tratamentos clinicos e terapéuticos, tratando a surdez como
patologia, vivendo em um processo de negagao que impede o acesso da crianga
Surda a Libras, o que prejudica seu desenvolvimento.

Perlin (1998, p. 21) aborda o caso de pessoas Surdas que vivem esse processo

de negacgéao imposto, em sua maioria, pelos proprios familiares. Nessas circunstancias

" Para este estudo, o Tripé da Educacédo Geografica Bilingue, TEGB, refere-se a jungdo da Libras
(L1). ao portugués escrito (L2) e o imagético na construgao de recursos didaticos destinados ao ensino
de Geografia para estudantes Surdos.
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cria-se uma identidade surda reprimida, “seja porque evitada, negada, escondida,

porque ridicularizada, ou porque premida pelo estereétipo”.

Ha casos de surdos cujas identidades foram escondidas, nunca
puderam ou quiseram encontrar-se com outros surdos, conseguiram
adentrar-se no saber junto aos ouvintes e ha casos de surdos
mantidos em cativeiros pela familia, alguns surdos se tornaram
incapacitados de chegar ao saber ou de decidirem-se por si mesmos
(Perlin,1998, p. 21).

Assim, uma minoria de criangas Surdas, fruto de pais Surdos, possuem maior
facilidade no aprendizado do Portugués escrito devido ao seu contato com a Libras.
De acordo com Quadros e Schmiedt (2006), essas criangas sao privilegiadas por
terem contato com Libras, lingua natural ao Surdos, em igual condigcdo com 0 acesso
que as criangas ouvintes tem de sua lingua natural, a lingua oral-auditiva. No entanto,
0 ensino da lingua portuguesa para os estudantes Surdos ainda segue os
pressupostos da maioria ouvintista, pois as metodologias e materiais didaticos sao
voltados aos estudantes ouvintes, fazendo com que o Surdo seja obrigado a adequar-

se a essa realidade.

O ensino do portugués pressupde a aquisi¢do da lingua de sinais
brasileira — “a@” lingua da crianga surda. A lingua de sinais também
apresenta um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem do portugués. A ideia ndo é simplesmente uma
transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a segunda
lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem
em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais
representados (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 24).

Ante isso, torna-se necessario criar condicdes para que essas criangas possam
ter acesso a uma educacido que promova sua interacdo com a sociedade. Nesse
aspecto, € de extrema importancia a mudanca nas propostas educacionais e essa
mudanga vai de encontro a essa necessidade, sendo os materiais didaticos
fundamentais ferramentas nesse processo. Ainda, com as TICs torna-se possivel
proporcionar um ensino mais dindmico e despertar, no estudante Surdo, o
entendimento dos conceitos visualizados em aula, relacionando esses conceitos ao
seu cotidiano.

Além de aulas mais interativas, as TIC oportunizam uma gama de beneficios

nas dindmicas pedagdgicas.
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Tais dispositivos permitem a realizacdo de um uso pedagdgico dos
mesmos que promova a colaboragéo, a mobilidade, a participagéo e a
comunicagao interpessoal a distancia, por meio da Internet. Por sua
vez, trata-se de possibilidades que alteram a estrutura tradicional da
sala de aula e das formas de ensinar e aprender podendo promover
mais do que acesso as informacdes, promover construcio coletiva de
saberes juntamente com sujeitos conectados (Moreira, 2016, p. 101).

Modernizar a educacgao brasileira € uma urgéncia. Vale dizer, uma inovagao do
atual modelo ndo significa ruptura e abandono dos saberes construidos ao longo da
histéria, e sim funciona como ferramenta de auxilio na constru¢gdo de novos

conhecimentos e da compreensédo de mundo.

3.1 O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

No decorrer dos anos, muitas pessoas com deficiéncia foram inseridas nas
escolas do pais, proporcionando a esses estudantes o acesso aos curriculos
escolares e ao direito a aprendizagem com igualdade de condi¢des, assegurado pela
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

O Brasil assumiu esse compromisso e, por meio do Ministério da Educacao,
criou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996. Em
seu Artigo 4°, coloca que o ensino inclusivo deve seguir os preceitos da Constituicao
Federal Brasileira (Brasil,1988). E dever do Estado o acesso & educacdo escolar
publica e a “garantia de Atendimento Educacional Especializado, de forma gratuita
aos educandos com necessidades educacionais especificas, preferencialmente na
rede regular de ensino” (Brasil, 1996).

De acordo com Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdao e Camara de
Educacao Basica, CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, instituem-se as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica,

modalidade Educacgé&o Especial:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
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Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgéo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil,
2009, p .2).

O QR Code da Figura 31 direciona o leitor ao documento da Resolugdo N° 4,
de 2 de outubro de 2009.

Figura 31 — Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Para o MEC (2008), o servico do AEE ¢é voltado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. O servigo
podera ser ofertado em classes ou escolas, sendo complementar ou suplementar a

escolarizagao daqueles matriculados em classes comuns de ensino regular.

3.2 A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

Mesmo com avangos e retrocessos na educacgao inclusiva, a sala do AEE
proporciona ao estudante com deficiéncia um lugar no qual tenha a possibilidade de
desenvolver suas experiéncias de vida, desenvolva a criatividade, adquira
conhecimentos e construa um sentimento de pertencimento.

Para esta pesquisa, propds-se a experiéncia de produzir um material didatico
para estudante Surdo que possibilitasse o auxilio no processo do ensino geografico.

A SRM onde funciona o AEE da Escola Estadual urbana dn cidade Uberlandia-

MG, onde foi apresentado o material analisado nesta pesquisa, procura seguir 0s
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principios da institucionalizacdo estabelecidos pelo Decreto n° 6.571, de 18 de
setembro de 2008, que definem diretrizes para o funcionamento do AEE nas

instituicées de ensino.

A oferta do atendimento educacional especializado - AEE deve constar
no Projeto Pedagdgico da escola de ensino regular, prevendo na sua
organizagao:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino
regular da prépria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos
alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educagao: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades
de alimentagéo, higiene e locomogao.

f. Articulacao entre professores do AEE e os do ensino comum.

g. Redes de apoio: no ambito da atuacao intersetorial, da formagao
docente, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros
que contribuam para a realizacao do AEE (Brasil, 2008, p. 3).

A aprovagdao de uma lei que garanta direitos a uma parte da sociedade
historicamente excluida € uma vitdria, pois normalmente resulta de anos de luta.
Mesmo que sua implementagao nao seja efetiva, pode-se considerar um avango. No
entanto, a realidade da escola — e de grande parte das institui¢des publicas de ensino
brasileira — € de ndo possuirem recursos suficientes para se adequarem as exigéncias
da Lei. Essa € mais uma de tantas contradigbes, pois € exigido das escolas espago
fisico, mobiliario que atenda estudantes com limitagdo motora, recursos pedagogicos
e equipamentos especificos, além de profissionais capacitados para atuacgao junto a
esses estudantes: tradutor e intérprete de Libras, guia-intérprete'? e outros que atuem
no apoio as atividades de alimentacgéo, higiene e locomogéao, de acordo com a redagao
do decreto apresentado

Mesmo sem uma contrapartida efetiva do Estado em prover subsidios que
atendam as necessidades reais das SRM, problema esse que € comum entre as

12 “O guia-intérprete é o profissional que domina diversas formas de comunicagao utilizadas pelas
pessoas com surdocegueira, podendo fazer interpretagdo ou transliteragdo” (Almeida, 2015, p. 54).
Trasliteragao é a substituicdo das palavras de um idioma para outo.



100

instituigcdes, os contratempos nao impossibilitaram o excelente trabalho realizado com
os estudantes do AEE pela Professora S.

Segundo Silva (2019) o espago da SRM era, de fato, pequeno, porém
aconchegante: uma mesa ocupava quase toda a sala e nela eram realizadas as
atividades com os estudantes; havia computadores e alguns eram adaptados para os
estudantes com problema de visdo. Uma observacgao reside no fato de que a sala era
pequena e isso dificultava a locomoc¢ao dos estudantes com cadeira de rodas.

Mesmo nesse cenario, o trabalho era realizado de forma eficiente e muito
carinhosa, cumprindo sua finalidade de apoiar o desenvolvimento dos estudantes,
complementando e suplementando sua formagao, com vistas a autonomia na escola

e fora dela.

3.3 ATIC QR Code na Educagao Geografica de Surdos

Como visto na primeira secdo, a TIC QR Code ja existe desde 1994.
Atualmente, o cddigo € de acesso publico, tendo por principal caracteristica o
armazenamento de grandes quantidades de dados, sendo considerado uma evolugao
do codigo com barras lineares. Em razao de sua capacidade de armazenamento de

dados, é utilizado por diversos setores do mercado, industrias e na educacgéo.

Nos ultimos anos tem crescido a adog¢ao dos codigos QR Code em
diversos setores, pois existem inumeros usos potenciais para esta
tecnologia, convergem rapidamente em informagdes, podem estar
associados a um texto interativo, um link para um website, imagem,
video, geolocalizagdo, entre tantas outras possibilidades de uso
(Cortez, 2019, p. 6).

Atualmente a Tic QR Code esta presente no cotidiano da maioria das pessoas,
seja em um cardapio de restaurante, como forma de pagamento nos estabelecimentos
comerciais mesmo para o acesso do WhatsApp Web nos computadores. Sao varios
usos.

O QR Code da Figura 32 direciona o leitor ao video do canal TecMundo no

YouTube, explicando o funcionamento do QR Code.
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Figura 32 - Como funcionam os QR Codes

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Devido a versatilidade do codigo, seus usos na educagdo — em especial, no
ensino de Geografia para estudantes Surdos — é uma promissora ferramenta que pode
ser usada nas salas do AEE, tanto quanto nas salas comuns, conciliando os conceitos
apresentados em portugués escrito aos sons, imagens e videos, facilitando seu
entendimento, como nos mostra a professora pesquisadora Marle Rodrigues de Paulo
em sua dissertacao: “Ensino-Aprendizagem de Geografia dos estudantes do 6° ano
do Ensino Fundamental: dos Mapas Conceituais ao QR Code” (De Paulo, 2022).

A autora traz como recurso para o ensino de Geografia a utilizagdo de mapas
conceituais’ e a transformacgdo desses mapas produzidos pelos alunos em codigos
QR, proporcionando aos estudantes a familiaridade com as ferramentas: “O Cmap
Cloud permite a construgdo e o compartilhamento de mapas conceituais usando
navegadores da Web e o compartilhamento desses mapas conceituais com outros
usuarios” (Paulo, 2022, p. 78), e o aplicativo “QR CODE Expert transforma suas
atividades em QR CODE e link” (De Paulo, 2022, p. 80).

A Figura 33 apresenta o Mapa Conceitual Transformado em QR Code pelo
aplicativo QR CODE Expert.

13 “O mapa conceitual € uma construgdo grafica de representagdo que permite a organizagdo do
conhecimento por meio de relagdes hierarquicas e significativas entre conceitos na forma de
proposi¢des, ou seja, na interligagdo entre ideia central e seu significado” (De Paulo, 2022, p. 8).
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Figura 33 - Mapa Conceitual Transformado em QR code

Fonte: De Paulo (2022).

Segundo De Paulo (2022), os estudantes passaram a perceber que a utilidade
dos aparelhos celulares vai além da “curticdo” nas redes sociais. Ao transformarem
as imagens de seus mapas conceituais em QR Code, podem armazenar todo material
de estudo: sejam de cadernos, apostilas, livros, dentre outros, em equipamentos como
o telefone celular ou tablet.

O QR Code da Figura 34 direciona o leitor a dissertagao “Ensino-Aprendizagem
de Geografia dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental: dos Mapas
Conceituais ao QR Code” (Paulo, 2022).

Figura 34 — Dissertagédo “Ensino-Aprendizagem de Geografia dos estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental: dos Mapas Conceituais ao QR Code” (Paulo, 2022)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.
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A dissertagao de lvonne Azevedo Makhoul com o titulo “Glossario'* monolingue
em Lingua de Sinais Brasileira: uma importante ferramenta na formagao de Guias-
Intérpretes Surdos” (Makhoul, 2021) teve como objetivo criar um glossario monolingue
com os sinais-termo do campo da Guia-Interpretacdo em Libras, buscando criar uma
proposta de organizagao e registro de glossario monolingue como material de apoio
na formacao dos Guias-Intérpretes para Surdos Cegos.

A profissao de guia-intérprete ainda € pouco conhecida no Brasil e, no entanto,
€ devido a mediagédo desse profissional que os surdocegos tem a possibilidade de
serem inseridos no processo educacional, além de terem acessibilidade

comunicacional em seu cotidiano.

O profissional guia-intérprete é o instrumento necessario para inclusdo
de pessoas com surdocegueira adquirida na educacgao, no trabalho e
em atividades sociais, ele € a ponte para as informagdes e
deslocamento de surdocegos para participacao ativa na vida social
(Almeida, 2015, p.143).

E por intermédio desses profissionais que os surdoscegos interagem com o
meio em que vivem, pois a percep¢cao de mundo desses individuos se da pelo tato,
olfato e sabores. Diferente do Surdo que interage através da visdo e do cego que
interage por meio da audicao e da fala. A Figura 35 apresenta o exemplo de uma ficha
terminoldgica.

De acordo com a autora, os sinais-termo para a producdo do Glossario
monolingue foram organizados em fichas terminolégicas em Libras, com a seguinte
estrutura:

Makhoul (2021) apresenta o uso do QR Code na ficha Terminolégica como
aperfeicoamento para o glossario monolingue, como instrumento de interagdo do
Surdo com 0 meio académico.

O QR Code da Figura 36 direciona o leitor a dissertagcao “Glossario monolingue
em Lingua de Sinais Brasileira: uma importante ferramenta na formagao de Guias-
Intérpretes Surdos” (Makhoul, 2021).

14 “Assim, entendemos o glossario como um conjunto de termos da &area cientifica ou técnica,
organizado em ordem alfabética ou sistémica que contém informagdes importantes para a
compreensdo dos significados do termo no sistema linguistico social” (Makhoul 2021, p. 48).



Figura 35 - Ficha Terminologica
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Fonte: Makhoul (2021).
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Como mostrado na primeira segao deste trabalho, na histéria da educagao dos

Surdos existem grandes nomes que contribuiram de forma significativa para a

inclusdo das pessoas Surdas e, entre eles esta a educadora Anne Sullivan, que,

segundo a “Fundacdo Anne Sullivan” da cidade de Sdo Caetano do Sul-SP:

Anne Sullivan nasceu em 1866, nos Estados Unidos. Graduou-se, em
1886, como professora de cegos e continuou a aprofundar seus
estudos. Foi uma educadora excepcional, mais conhecida por ter sido
a docente de Helen Keller, uma adolescente surda e cega, a quem
ensinou por meio da linguagem de sinais, através do tato. Anne
Sullivan tinha deficiéncia visual, havia sido quase cega, recuperando
alguns sinais de visdo apds uma série de cirurgias. A histéria de Helen
Keller cruza-se a de Anne Sullivan através da educacio especial
(Sullivan, 2012, s/p).
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Figura 36 — Dissertagédo “Glossario monolingue em Lingua de Sinais Brasileira: uma importante
ferramenta na formacao de Guias-Intérpretes Surdos” (Makhoul, 2021)

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Parte da historia de Anne Sullivan é contada em filme, gravado em 1962. O QR Code
da Figura 37 direciona o leitor ao filme “O Milagre de Anne Sullivan” no canal de Eveny

Braga do YouTube.

Figura 37 - Filme “O Milagre de Anne Sullivan”
++ 2l T
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Como foi possivel observar, o QR Code possui uma infinidade de possibilidades
para seu uso, 0 que contribui positivamente em todo processo de ensino e
aprendizagem, visto que essa tecnologia proporciona conexdes entre os textos
escritos e o audiovisual, dentre outras conexdes, trazendo um maior dinamismo para
a aula, despertando o interesse dos estudantes para com o aprendizado.

3.4 Ensinar Geografia para pessoas Surdas

Ao se tratar do ensino de Geografia para pessoas Surdas, buscamos aqui o

reconhecimento cultural e politico do individuo Surdo representado no texto pela letra
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“S” maiuscula, expressao comumente utilizada na literatura da “American Sign
Language” (ASL) e seus usuarios; consequentemente considerando o termo “surdo”,
com letra minuscula, para referir a condi¢do audiolégica de ndo ser capaz de ouvir
(Wilcox; Wilcox, 2005).

Para Perlin (1998), essa visdo patologica ou medicalizante referente a surdez
fisica torna-se uma questdo totalmente destituida de sentido, tratando de sua
representacdo na alteridade’. “A surdez fisica esta representada socialmente pelo
corpo mutilado e que leva consigo a necessidade da integracéo, o esteredtipo e a
normalizacao” (Perlin, 1998, p. 11).

A Geografia € uma importante ferramenta de analise dos contextos nos quais
estdo inseridos os Surdos, pois proporciona a esses estudantes o reconhecimento de
sua identidade e cultura, oportunizando o contato com outros Surdos. “No caso da
geografia, nos esforcamos para, por meio da analise geografica, oportunizar o
conhecimento do mundo, fazendo com que os sujeitos percebam a sua identidade e
pertencimento” (Callai, 2016, p.12).

Callai (2012) salienta que a escola é um lugar comum onde se encontram
culturas, saberes cotidianos e saberes cientificos; ao lidar com diferentes culturas em
sala de aula e em todos os espagos escolares, a funcédo da escola vai além de instruir,
e a Geografia escolar pode ser uma das principais mediadoras desses encontros e
confrontos.

A ciéncia geografica pode ser entendida como mediadora entre o vivido e o
percebido, em que a apropriagao da cultura e os saberes do estudante Surdo possuem
relevancia na construgao de sua identidade e de sua formagédo como cidadao. “Por
este motivo torna-se imprescindivel um ensino que trabalhe com a identidade cultural
dos alunos e com a valorizagao das vivéncias na constru¢do do conhecimento” (Silva,
2019, p. 3).

Strobel (2008) relata que a construgdo das identidades e o sentimento de
pertencimento provém habitos e costumes e, em vista disso, a cultura surda
proporciona a construg¢ao das identidades do povo surdo dentro da sociedade.

Perlin (2003, p. 130) alega que, para a construgao da subjetividade do Surdo,
a cultura surda € o lugar em que ele se reconhece nas multiplas culturas e identidades,

apropriando-se do que possui significado essencial em sua formagéo como individuo:

5 “Em uma concepcéo de alteridade, o surdo ndo é visto de forma subalterna, mas como um sujeito
politico que se constitui a partir das representagcdes sobre a sua diferenca” (Perlin, 1998, p. 7).
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“a cultura é uma parte constitutiva do politico surdo que por sua vez impde inclusive
os limites culturais”.

Atualmente parte das escolas proporciona ao estudante Surdo a experiéncia
de convivio com duas culturas, “a cultura surda e a cultura ouvinte”. E dentro da
proposta da educacéo bilingue, essa formagao traria ao Surdo as condi¢des de ocupar
seu lugar dentro das culturas distintas. Para Pena (2018, p.57), “Vivenciar uma
condic¢ao bicultural implica reconhecimento politico da surdez como diferenga cultural,
a comegar pelo direito linguistico de aprender em lingua de sinais”.

Oliveira (2015) destaca que a educacao bilingue para Surdos apresenta uma

proposta divergente das ja implementadas no pais.

A discussdo que envolve a educagéao bilingue para estudantes surdos,
defende o direito da pessoa surda ter acesso ao conhecimento,
portanto a processos pedagdgicos adequados a suas necessidades,
tendo a Libras como lingua de instru¢do, comunicag¢ao e avaliagao
(Oliveira, 2015, p.115-116).

Nesse sentido, a busca por novos recursos pedagogicos para o ensino de
Geografia bilingue para Surdos, possuindo como base o TEGB, parte do principio em
os trés sistemas tragam um novo entendimento dos conceitos geograficos — nao
apenas uma traducgao literal do Portugués para a Libras, e sim o aprendizado de um
novo conteudo, ampliando o conhecimento e possibilitando as conexdes no seu
cotidiano. “Para que o aluno surdo se desenvolva significativamente no ambito
escolar, é necessario, primordialmente, extinguir o ouvintismo, ou seja, a hegemonia
da cultura ouvinte sobre a cultura surda, muito presente nas escolas” (Pena, 2012, p.
93).

A imposi¢cao do modelo ouvinte nas escolas imputa aos estudantes Surdos uma
baixa expectativa em relacdo a sua capacidade de desenvolvimento intelectual,
gerando preconceitos sobre a identidade e cultura Surdas.

Desse modo, a producédo de material didatico que auxilie no processo educativo
nao somente dos Surdos, mas de todas as pessoas com deficiéncia, € essencial para
incluir e manter o estudante na escola, preparando-o para o convivio em sociedade.

E fato que, atualmente, os estudantes sdo influenciados pelas tecnologias
digitais, dada a possibilidade de acesso a uma infinidade de informagdes por meio dos
equipamentos eletrénicos. Desse modo, a internet tornou-se uma importante aliada

no processo de ensino e seu dinamismo desperta nos usuarios a curiosidade para
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acessar diferente conteudos. Essa tecnologia tem a capacidade de deslocar, para sua
realidade do estudante Surdo, conceitos e textos escritos na L2, “lingua de fronteira”®,
associando-os e comparando com imagens e videos, o0 que proporciona significado a

aprendizagem, sendo o professor um mediador no acesso dessas informagdes.

3.5 Estudante Surda para quem o material didatico foi elaborado

De acordo com Silva (2019), a Estudante A, na ocasidao, com 22 anos de idade,
cursava o0 1° ano do Ensino Médio. De acordo com a avaliagao clinica terapéutica,
apresentava o quadro de deficiéncia auditiva de classificagdo CID H 90.5 (perda de
audicao neurossensorial ndo especificada).

A surdez ndo comprometeu por si s6 0 processo de ensino e aprendizagem da
estudante; todavia, as dificuldades apresentas por ela foram um reflexo da néo
insercdo em sua lingua “natural” (Libras) nos primeiros anos de vida, o que é uma
realidade vivida pela maioria de Surdos com pais ouvintes. Durante o
acompanhamento possivel de suas atividades, foi observado seu empenho e

dedicacao.

A Surdez é um pais cuja histéria é rescrita de geragao a geragao. Isto
ocorre em parte por causa da condicdo de suas linguas nativas, em
parte porque mais de 90% das criangas surdas nascem de pais que
ouvem e em parte por causa das opressdes curiosas e especificas que
constituem as historias dos surdos (Perlin, 1998, p. 20).

Ante essa realidade, foi necessario elaborar um material didatico que
respeitasse o ritmo de aprendizagem da estudante e que, ao mesmo tempo,
dialogasse com o conteudo programatico que estava sendo apresentado na sala
comum, da qual a estudante também participava.

Posto isso, foi elaborado um material didatico utilizando a TIC QR Code, tendo
por base TEGB, a qual, em razdo de suas funcionalidades, ilustraram os conceitos
escritos em Libras pela datilologia e pela L2. Assim, o0 QR Code demonstrou ser uma

importante ferramenta de auxilio na educagao geografica da aluna Surdo.

16 “Lingua de fronteira, assim denomino ao portugués, lingua escrita que tramita ao meu lado. Nao
posso dizer que € minha outra lingua, pois minha lingua é em signos visuais. E desta lingua oral utilizo
a leitura e a escrita” (Perlin, 2003, p. 16).
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3.6 O material didatico

O insucesso do estudante Surdo na escola pode ser associado com frequéncia
a falta de metodologias que reafirmem a identidade do ser Surdo e a escassez de
materiais didaticos especificos — em especial, materiais que prezem a Libras como
primeira lingua.

Dessa forma, pensar o material didatico para estudantes com deficiéncia é
compreender que se trata de um direito garantido por Lei, como referido na

Constituicao Federal de 1988 em seu artigo 208, inciso VII.

Art 208: O dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante
a garantia de: VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacao basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude (Brasil,
2016, p. 123-124).

Dessa forma, a producao de material didatico para estudantes com deficiéncia
€ mais que uma demanda, torna-se um direito garantido por lei.

No tocante ao Surdo, a busca por novas metodologias de ensino e a produgéo
de material didatico € uma rotina com qual o professor desses estudantes precisa
conviver. Sena (2007) aponta que os trabalhos pedagdgicos precisam auxiliar o
estudante a ler, interpretar, analisar, reconhecer e contextualizar o espago geografico,
de modo que possa utilizar em seu cotidiano os conceitos basicos da ciéncia
geografica.

Partimos do pressuposto de que, para a concepg¢ao de conceitos pelos
estudantes Surdos, a comunicagcado € um dos fundamentos mais importantes, pois a
maioria dos professores de Geografia ndo possuem o dominio da Libras e o numero
de TILS nao é suficiente nas instituicbes de ensino. Nesse caso, a produgao de
material didatico que auxilie os profissionais da educagao na comunicagao com 0s
Surdos é de extrema relevancia, além de ser um direito desses estudantes.

Em verdade encontramos poucas referéncias que fagam analises mais
aprofundadas sobre o material didatico especifico para o aluno surdo,
parece que a questdo linguistica na literatura sobre a educacgao de
surdos recai mais sobre o processo de construgdo do conhecimento
do aluno, as questdes de aprendizagem do Portugués, as relagdes
entre os alunos e os professores e a complexidade do trabalho do
intérprete em sala de aula (Arruda, 2015, p. 33).
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O acesso ao material didatico adequado para a maioria dos estudantes Surdos
ainda nao contempla suas necessidades, mesmo se tratando de uma previsao legal.
Posto isso, para o ensino objetivo de Geografia coloca-se a necessidade da produgao
de recursos didaticos que integrem mecanismos tecnoldgicos aliados a lingua natural
do Surdo, o que garantiria 0 acesso aos curriculos escolares, possibilitando a
comunicacgao visual e facilitando o aprendizado dos Surdos.

Nessa secao do trabalho, abordaremos o processo de elaboragao, construgéo
e aplicagao do material didatico em formato de aula para a estudante Surda. As ideias
para esta pesquisa, como dito, surgiram durante o estagio supervisionado no ano de
2019. Durante o estagio, os estudantes-docentes tiveram a oportunidade de
selecionar um estudante que recebia atendimento na SRM da escola, permitindo a
elaboracdo de um material especifico para atender as necessidades de cada
estudante.

Ao analisar a lista de alunos da sala do AEE, da Escola Estadual urbana em
Uberlandia - MG, local onde foi realizado o Estagio IV, o pesquisador desta
dissertacdo de Mestrado, constatou a matricula da Estudante A, com surdez.
Verificou-se na ficha de acompanhamento da estudante que ela ainda nao era
alfabetizada em Libras, e possuia dificudades no Portugués escrito.

Escolhida a estudante Surda para a qual o material didatico seria construido,
nas visitas a escola e o contato com a estudante, surgiram diversos questionamentos:
como escolher a estudante adequada? Como elaborar um material didatico que

pudesse atender as expectativas de todos os envolvidos no processo?

Ensinar Geografia para pessoas com deficiéncia € um desafio que se
da pelo fato de cada individuo ser particular e carregar consigo as mais
diversas complexidades, ou seja, as rela¢des de ensino aprendizagem
ocorrem de forma peculiar, diferentes das metodologias do ensino
regular brasileiro (Santana, 2021, p. 2).

Ao longo do processo de elaboragcdo e construcdo do material TEGB, as
duvidas foram sendo amenizadas. Isso ocorreu com as leituras especificas sobre a
construcao de materiais didaticos para estudantes Surdos, assim como estudos sobre
o ensino de Geografia para estudantes Surdos. Com essa abordagem, foi possivel
superar as expectativas dos envolvidos no processo, proporcionando um material

didatico eficaz e adequado para a estudante Surda.
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Sendo um componente curricular obrigatério, os estagios supervisionados tém
por finalidade a ambientagado do estudante-docente com as vivéncias da comunidade
escolar e suas praticas educativas em campo, aproximando-o da realidade na qual
ele atuara como profissional da educacgéo. Os estagios supervisionados sao divididos
em quatro etapas: Estagios supervisionados |, Il, lll e IV. O Estagio IV, trouxe o desafio
de uma proposta que, até entdo, tinhamos vivenciados somente no campo teorico e
conhecido de forma superficial a pratica do cotidiano de uma sala do Atendimento
Educacional Especializado (AEE): o trabalho junto a estudantes com deficiéncias.

Com o objetivo principal das atividades do Estagio IV foi a elaboracao e a
produgao de materiais didaticos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
em Geografia dos estudantes, apos as analises das fichas dos matriculados no AEE
da escola Estadual Urbana, cada estagiario pode desenvolver um material que melhor
adaptasse as necessidades educacionais do aluno. O material a ser elaborado deveria
abordar o conteudo que estava sendo apresentado naquele momento, de acordo com
o curriculo escolar: “As principais formas de relevo do Brasil”.

Um exemplo de material didatico elaborado nesse periodo foi 0 do estudante-
docente Guilherme Henrique Santana, que desenvolveu um material para a estudante
que possuia “Sindrome de Louis-Bar'’, cientificamente conhecida como Ataxia-
Telangiectasia (AT)” (Santana, 2021, p. 6). Considerando as limitagdes motoras da
estudante, foi criado e desenvolvido o material denominado "Relevo na Caixa".
Conforme apontado por Santana (2021), esse recurso consiste em uma caixa de
madeira preenchida com areia, na qual foram modelados os principais tipos de relevo:
como planalto, planicie, montanha e depressao.

O QR Code da Figura 38 direciona o leitor a imagem do material didatico

“Relevo na Caixa”.

17 “A sindrome de Louis-Bar é, segundo diversos pesquisadores, uma doenga genética rara, hereditaria
e neurodegenerativa, que com o passar dos anos provoca incapacidades motoras no individuo. A
doenga possui esse nome devido a Louis-Bar, que descreveu a enfermidade em 1941 e apresentou
que a mesma se instala na primeira infancia”. (SANTANA, 2021, p. 6).
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Figura 38 - Relevo na Caixa e sua aplicacao

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Santana (2021) conclui que a educacdo contribui para um melhor
desenvolvimento do individuo e da sociedade e que o material didatico elaborado
cumpriu positivamente sua funcdo, pois auxiliou a estudante para qual foi
desenvolvido, e incluiu também os demais estudantes que frequentavam o AEE, além
dos estudantes da sala comum. As experiéncias do processo foram relatadas no artigo
“‘Relevo na caixa: uma possibilidade de ensino da Geografia para criangas com
Sindrome de Louis Bar”, apresentado no “I Congresso Latino-Americano de Ensino

de Geografia”, realizado em Santa Maria, Rio Grande do Sul, no ano de 2021.

3.7 O material didatico de Geografia construido para a estudante Surda

Ao compreender que a surdez, por si so, nao € impeditiva do desenvolvimento
cognitivo dos estudantes Surdos, foi planejado um material didatico que agregasse o
uso de L1, L2 e o imagético no ensino de Geografia, assim cumprindo a exigéncia de
se apresentar as principais formas de relevo do Brasil aos alunos. Pelo fato de
estudante em especifico ainda ndo ser alfabetizada em L1 e L2, foi instigante produzir
um recurso funcional e que suprisse suas necessidades referente a disciplina que
estava sendo ministrada. Deveria o material ajudar na aprendizagem da Libras e,
ainda, contemplar o conteudo curricular de Geografia.

Com base no principio de que o estimulo visual desempenha um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes Surdos, optou-

se por utilizar recursos tecnologicos como premissa para o desenvolvimento do
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material. Nesse sentido, foi escolhida a TIC QR Code pela capacidade desta TIC em
armazenar informacoes, possibilitando o acesso a diversos tipos de dados, conforme
mencionado anteriormente. Com essa tecnologia, foi possivel direcionar a Estudante
A aos videos traduzidos em Libras que abordavam os conceitos de Depressao,
Montanha, Planalto, Planicie e Vale.

Para a elaboragao do material de Geografia para a estudante Surda utilizando
o recurso do QR Code foi necessario encontrar um video traduzido em Libras do
conceito desejado em algum repositério da internet — YouTube, Dicionario online de
Libras, e outros. Em sequéncia, copiou-se o URL'®, o endereco eletrénico do video na
rede. Com esse endereco, criou-se o0 QR Code. Em diversos sites isso € possivel de
forma gratuita, dentre eles se destaca o qrcodefacil.com.

As dificuldades para encontrar videos em repositorios da internet ratificou o
consenso das pesquisas analisadas nesse trabalho: tem-se a expressiva falta ou
mesmo inexisténcia de materiais didaticos que auxiliem na educagdao do Surdo,
especialmente materiais especificos que tratem das principais formas de relevo do
Brasil.

O material foi composto por cinco cartdes plastificados em tamanho A4, cada
um apresentando as formas de relevo (depressdo, montanha, planalto, planicie e
vale). De um lado do cartéo, “lado A”, a imagem do relevo e seu conceito de forma
resumida escrito em L2. Do outro lado, “lado B”, foi mostrada a mesma imagem, o
conceito foi escrito em Datilologia e apresentou-se um QR Code que direcionou a
estudante Surda a um video explicando, em Libras, o conceito referente. Com essa
estrutura, o material contemplou o TEGB.

O QR Code da Figura 39 direciona o leitor ao video tutorial do canal JivoChat

Brasil, que explica como criar um QR Code.

18 “Uma URL é, basicamente, o endereco virtual de uma pagina ou website. A sigla tem origem na
lingua inglesa e significa "Uniform Resource Locator" (Localizador Uniforme de Recursos, em traducéo
livre)” (Dutra, 2023, s/p).
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Figura 39 - Como criar um QR Code

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Nos aparelhos celulares e tablets € possivel baixar diversos tipos de aplicativos
capazes de realizar a leitura desses cddigos, direcionando o estudante para o video
do conceito traduzido em Libras.

Nesse contexto, na elaboragdo do recurso didatico para a estudante Surda,
utilizando o recurso do QR Code, procurou-se enfatizar a linguagem visual, no intuito
de facilitar o entendimento da estudante em razéo de suas dificuldades em ambas as
linguas, intentando construir um conhecimento geografico bilingue.

As figuras 40 e 41 exibem a “arte” do “Material Didatico TEGB”, no qual é
apresentado o relevo “Depressao”, escrito em L1, L2 e sua imagem correspondente.
As figuras a seguir que apresentam os cartdes correspondem, todas, a parte do
“Material Didatico TEGB”. O lado A do cartdo (Figura 40) apresenta o relevo

“Depressao”, com imagem e resumo do conceito escrito em L2.
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Figura 40 - Forma de Relevo “Depressao” - lado A do cartao

Tipo de Relevo

Fonte: pixabay.com

DEPRESSAO
As depressbes sdo regides geograficas mais
baixas do que as areas em sua volta. E podem ser
classificadas em absolutas e relativas em relagao ao
nivel do mar. As crateras de vulcbes desativados sdo
consideradas depressées onde € comum a formacéo

de lagos.

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.

O lado B do cartdo (Figura 41) apresenta o relevo “Depressdao” com sua
respectiva imagem e o resumo do conceito escrito em datilologia. O QR Code
direciona o estudante para um video com tradug¢ao em Libras que ensina o sinal do

conceito geografico.



Figura 41 - Forma de Relevo “Depressao” - lado B do cartao
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.
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As figuras 42 e 43 apresentam o relevo “Montanha”, escrito em L1, L2, com sua

imagem correspondente. O lado A do cartdo (Figura 46) apresenta o relevo

“Montanha”, com a imagem que ilustra o conceito e um resumo do conceito, escrito

em L2.
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Figura 42 - Forma de Relevo “Montanha” - lado A do cartao

Tipo de Relevo

MONTANHA

E uma forma de relevo que se caracteriza pela
elevada altitude.

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.

O lado B do cartdo (Figura 43) apresenta o relevo “Montanha”, com
imagem que ilustra o relevo, um resumo do conceito escrito em datilologia, a
configuragdo de mao e um QR Code que direciona o estudante para um video com
tradugdo em Libras ensinando o sinal do conceito geografico.
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Figura 43 - Forma de Relevo “Montanha” - lado B do cartao
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.

Nas figuras 44 e 45, o relevo é o “Planalto”, escrito em L1 e L2, com imagem

que corresponde ao conceito.



Figura 44 - Forma de Relevo “Planalto”— lado A do cartdo

Tipo de Relevo

Planalto
Os planaltos, também chamados de platés, séo
definidos como areas mais ou menos planas que

apresentam médias altitudes.

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.
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Na Figura 44, tem-se “Planalto”, imagem ilustrativa do conceito e um resumo

escrito em L2.
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O lado B do cartdo na Figura 45 apresenta o relevo “Planalto” com sua
respectiva imagem e um resumo do conceito escrito em datilologia. O QR Code
direciona o estudante para um video com traducao em Libras que ensina o sinal do

conceito geografico.

Figura 45 - Forma de Relevo “Planalto” - lado B do cartdo
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.
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As figuras 46 e 47 apresentam o relevo “Planicie”, escrito em L1 e L2, com a

imagem que corresponde ao conceito.

Figura 46 - Forma de Relevo “Planicie” - lado A do cartéo

Tipo de Relevo

PLANICIE

E uma drea geografica caracterizada por

superficie relativamente plana (pouca ou nenhuma
variagdo de altitude). S&o encontradas na maioria das

vezes em regides de baixa altitude.

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.

O lado A do cartdo na Figura 46 apresenta o relevo “Planicie”, com a respectiva
imagem que o ilustra, e um resumo do conceito escrito em L2.
O lado B do cartdo na Figura 47 apresenta o relevo “Planicie”, com imagem que

a ilustra e um resumo do conceito de “Planicie” escrito em datilologia, contendo ainda
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um QR Code que direciona o estudante para um video com tradugéo em Libras que

ensina o sinal do conceito geogréfico.

Figura 47 - Forma de Relevo Planicie — lado B do cartdo
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.

As figuras 48 e 49, por sua vez, apresentam o relevo “Vale”, escrito em L1, L2

e com a imagem que corresponde ao conceito.
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Figura 48 - Forma de Relevo Vale - lado A do cartao

Tipo de Relevo

VALE

Depresséao alongada da superficie terrestre entre

duas vertentes, com forma inclinada e alargada. Pela
vertente de um vale podem circular as aguas de um

rio.

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.

O lado A do cartdo na Figura 48 apresenta o relevo “Vale”, com sua respectiva
ilustragcao e um resumo do conceito escrito em L2.

O lado B do cartdo na Figura 48 apresenta o relevo “Vale”, com imagem
ilustrativa e um resumo do conceito escrito em datilologia. O QR Code direciona o
estudante para um video com tradugdo em Libras ensinando o sinal do conceito

geografico.
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Figura 49 - Forma de Relevo Vale - lado B do cartéo
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2019.

Ao apresentar as imagens a Estudante A, explicando seus respectivos
conceitos, foram efetuadas observagdo e descricdo minuciosas de cada relevo
apresentado, explicando as caracteristicas principais dos relevos e buscando ilustrar
cada conceito. Com uma estrutura simples, o material didatico mostrou-se funcional e

cumpriu a finalidade de viabilizar um aprendizado de forma ludica, respeitando a
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natureza visual da estudante. Além das imagens e da escrita em datilologia, foi
possivel acessar por meio do QR Code os videos, traduzidos em Libras, referentes
aos conceitos dos relevos apresentados.

Cabe observar que se coloca um contratempo em relagao a acessibilidade dos
videos utilizados no material: alguns videos que foram utilizados na construgao do
“Material Didatico TEGB” ndo estdo mais disponiveis para o acesso, 0 que se deve a
velocidade das mudancgas tecnoldgicas desse momento historico, particularmente no
tocante as redes sociais. A esse fato pode-se atribuir diversas conjecturas: o video
pode ter sido restrito ou retirado pelo proprietario, pode ter ocorrido mudanga da
tematica dos conteudos do canal, sao varias as possibilidades. Contudo, essa questao
nao inviabiliza a elaboracéo deste tipo de Material.

O ideal seria a criagao de repositorios institucionais permanentes e de livre
acesso ao publico em geral, geridos por seus respectivos estados. Nesses
repositorios, as aulas traduzidas em Libras estariam sempre disponiveis para
utilizacdo. Essa gestado regionalizada levaria em consideragéo a grande diversidade
de sinais, os quais podem variar de um estado para outro, assim como os sotaques
presentes em todo o Brasil.

O “Material Didatico TEGB” pdde contribuir de forma significativa para o
entendimento da estudante sobre as formas de relevo apresentadas: trouxe cores e
formas por meio das imagens e movimentos dos videos traduzidos em Libras que
abordavam cada conceito escrito em L2. Com o material, foi possivel produzir

perspectivas e incentivar a ampliacdo dos conhecimentos geograficos da aluna.

3.7 Aula de Geografia com o Material Didatico Especifico para Estudante A

Para entender as reais dificuldades da Estudante A com L1 e L2, foi preparada
uma atividade que identificasse sua capacidade de descrever uma paisagem. Para o
exercicio, foi impressa uma imagem em folha de papel A4 para que a aluna relatasse
em L1 e L2 o que observava.

A Figura 50 apresenta a atividade de observacao e descricdo da paisagem:
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Figura 50 - Atividade de observagao e descri¢ao da paisagem

Observe a paisagem abaixo

Descreva a paisagem

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

A partir dessa atividade, pode-se perceber as dificuldades da estudante com a
Lingua Portuguesa. Ao fazer a leitura da paisagem, a Estudante A ndo conseguiu
expressar o que era observado, fato esse que pode ser atribuido ao constrangimento
inicial da aula e a falta do conhecimento da Libras. Por consequéncia, a descrigao da
paisagem na L2 ficou prejudicada. Para o andamento da atividade, foi necessario um
direcionamento, respeitando o tempo de aprendizagem da aluna, de modo que ela
concluisse a atividade.

Ao finalizar a atividade de observagdo da paisagem, foi apresentada para a
estudante o “Material Didatico TEGB”. Antes da utilizacdo do TEGB, foi necessario
baixar, em seu celular, um aplicativo que possibilitasse a leitura do QR Code. Feito
isso, a Estudante A foi orientada sobre a funcéo e utilizagao do recurso didatico. O
limitado conhecimento da Libras de ambas as partes nao impediu, naquele momento,
a comunicagédo entre os envolvidos na atividade. Lembrando, todas as atividades
foram mediadas pela Professora S, da sala do AEE.
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A Figura 51 apresenta a leitura do QR Code, direcionando a Estudante A para

um video em Libras, o qual ensina o sinal relativo ao conceito da imagem.

Figura 51 - Leitura do QR Code pela Estudante A
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Fonte: acervo pessoal do pesquisador, 2019.

Quando a Estudante A fez a leitura do QR Code utilizando o aparelho celular e
foi direcionada para o video em Libras, ficou imediatamente surpresa. Ao perceber
seu sorriso enquanto assistia e repetia os gestos do video, percebeu-se, naquele
instante, que o material didatico tinha cumprido sua proposta: possibilitar uma nova
forma de aprendizagem de Geografia, além de despertar a curiosidade e prender a
atencao nas atividades.

Outro fato observado foi a importancia de uma sala de AEE possuir uma
diversidade de recursos didaticos, pois um recurso pode complementar o outro, a
exemplo do material “Relevo na Caixa” (Santana, 2019). A utilizagdo desse recurso
em conjunto com o TEGB possibilitou materializar em modelos (modelagem com
areia) os formatos dos relevos observados nas imagens e videos, enriquecendo e
tornando a aula mais dinamica.

A Figura 52 apresenta a construgdo de um modelo de relevo utilizando o

recurso “Relevo na Caixa”.
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Figura 52 - Modelando um relevo na caixa

Fonte: acervo pessoal do pesquisador, 2019.

A utilizagao do “Material Didatico TEGB” ndo se restringe a Geografia. Uma vez
que existam videos traduzidos em Libras de outras areas e disciplinas em repositorios
da internet, e que sejam de livre acesso, torna-se possivel utilizar esse modelo de

recurso didatico.

Figura 53 - Aula com o TEGB

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2022.

De acordo com a perspectiva de ensino de Geografia bilingue, o “Material
Didatico TEGB”, por possuir um formato digital, funcionou como um atalho para textos
e videos, associando L1, L2 e imagens. Possibilitou a Estudante A uma ampliagédo de
seu “pensamento geografico” relativo aos conceitos propostos na atividade.
Consideramos, assim, que o recurso didatico apresentado constitui um meio de

proporcionar aos estudantes trazer abstragdes do plano tedérico para sua realidade,
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tendo-se o professor como mediador entre os saberes cientificos e os saberes dos
estudantes Surdos.

O QR Code da Figura 57 direciona o leitor ao video da aula ministrada para a
Estudante A utilizando o “Material Didatico TEGB”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente Dissertagdo buscou analisar o “Material Didatico TEGB” elaborado
para utilizagdo no ensino de Geografia a uma estudante Surda matriculada na sala do
AEE de uma Escola Estadual urbana em Uberlandia-MG.

Para alcangar o objetivo proposto, foi necessario “voltar no tempo” em uma
busca de conhecimentos sobre a histéria do Surdo, uma histéria que € comumente
contada por ouvintes, o que ajuda a compreender o atual modelo educacional que se
propde para a educagao do Surdo.

No decorrer do levantamento histérico sobre a vida escolar do Surdo, foi
possivel conhecer personalidades que contribuiram de forma relevante para o
desenvolvimento de métodos, na intengcdao de educar e incluir socialmente o Surdo.
Em outros termos, incluir o Surdo implicou buscar uma normalizacéo, sendo a surdez
tratada como uma doencga a ser diminuida ou eliminada — isso significando ir desde o
reconhecimento dos sinais como melhor forma de educar o Surdo até mesmo sua
proibicéo.

No percurso histérico, o advento da instalagao da principal instituicdo de ensino
voltada para a educagao do Surdo no Brasil — o atual INES — deu inicio oficial a
formacgao de uma comunidade académica que se reconheceu na diferenga e que lutou
por melhores condigcdes de vida para o cidaddao Surdo. No entanto, construiu-se
somente em 2002 um principal trago da identidade do Surdo Brasileiro, a Lingua
Brasileiras de Sinais — Libras, reconhecida no pais nesse ano.

Foi possivel identificar que diversos eventos internacionais, em suas
resolucdes, subsidiaram a criagao de Leis que foram de encontro com os anseios da
comunidade surda brasileira. No entanto, a historia da educacéo do Surdo é marcada
pela visdo ouvintista que, ao longo dos anos, nao respeitou de fato o que a
comunidade surda desejava. Isso ressalta que conhecer o passado para entender o
presente e ndo repetir metodologias ultrapassadas €, ainda, parte de pensar a historia
do Surdo.

Convém observar, o autor desta pesquisa buscou — do interior de sua condi¢cao
de ouvinte, na medida do possivel — deslocar-se para a realidade do Surdo, na busca
do entendimento sobre recursos de aprendizagem melhores.

Na premissa de estudo de analisar as possibilidades da producao de material

didatico de Geografia que auxiliasse no processo de ensino e aprendizagem do
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estudante Surdo, buscou-se compreender sua natureza e a forma como este interage
com o mundo. A perspectiva foi, entdo, um dos fatores essenciais para a elaboragao
do “Material Didatico TEGB”.

A etapa de revisdo bibliografica, especialmente quanto as Dissertagcbes e
Teses, evidenciou que a melhor forma para se educar o Surdo € utilizar, no caso do
Brasil, a Libras como primeira lingua e o Portugués escrito como segunda lingua,
elaborando a perspectiva de uma educagéo geografica bilingue.

De todas as leituras, considerando as pesquisas, o que ficou de mais
significativo sobre a producdo de materiais didatico e o ensino de Geografia para
Surdos, convergiu na fundamentalidade de se respeitar a forma como os estudantes
Surdos interagem com meio. Na jornada de investigacdo, compreendeu-se que a
surdez por si s6 ndo € impeditiva para o desenvolvimento académico do estudante;
respeitando seu ritmo de aprendizagem, pode-se alcancar, de fato, os objetivos
propostos para sua formacéo.

A interagdo com outros Surdos, a valorizagdo da cultura Surda e o
reconhecimento das multiplas identidades do Surdo, vale frisar, possibilita ao
estudante Surdo a construgédo do sentimento de pertencimento a uma comunidade e
no convivio escolar.

No contexto educacional, é unanimidade entre as pesquisadoras e
pesquisadores analisados o reconhecimento da educagéo bilingue, que tem por
premissa a Libras como primeira lingua; ainda, que a mesma deve ser apresentada
desde a mais tenra idade para que as criangas possam ter um melhor
desenvolvimento escolar.

Partindo desse pressuposto, a produgcao de material didatico voltado ao ensino
de Geografia para esses estudantes precisa aproveitar a capacidade visual do Surdo,
trazendo em sua estrutura elementos referentes aos idiomas L1 e L2, associando
imagens aos textos. Isso possibilita que abstragdes possam ser trazidas para sua
realidade de forma concreta e que as teorias dos ensinamentos em sala de aula
possam ser adaptadas para o cotidiano dos alunos Surdos.

Nessa perspectiva, o papel da Geografia na leitura de mundo é uma ferramenta
crucial, pois possibilita aos estudantes, em especial ao Surdo, o aprendizado da leitura
espacial, o entendimento sobre a formagdo da sociedade em que vive, além de

possibilitar a ele perceber agao da histéria humana sobre o meio e implicagdes disso.
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Nesse sentido, os materiais didaticos voltados para o ensino da ciéncia geografica
facilitam esse entendimento.

O “Material Didatico TEGB” analisado nessa dissertagdo contempla, em sua
estrutura, condi¢cdes essenciais ao auxilio dos professores do AEE e dos professores
de Geografia da sala comum (vale lembrar que o “Material Didatico TEGB” pode ser
usado de forma interdisciplinar), pois possibilita um ensino bilingue para os estudantes
Surdos, despertando, ainda, a curiosidade do estudante ouvinte para com a Libras.

Na aula ministrada para a Estudante A com o “Material Didatico TEGB” foi
possivel comprovar sua funcionalidade, uma vez que este possibilitou ao estudante o
entendimento das formas de relevo de maneira simples, respeitando sua natureza
visual e utilizando, principalmente, a comunicacédo em Libras.

A juncéo de L1, L2, imagético e recursos tecnoldgicos foi potencializada pela
utilizagcao da TIC QR Code, trazendo cores, formas e movimento, enriquecendo a aula
tornando-a mais dindmica e interessante. Curiosidades emergiram a atencao da
estudante foi atraida para as atividades. Posto isso, os resultados obtidos em sala
com o “Material Didatico TEGB” superaram as expectativas iniciais.

Ficou evidente na pesquisa que, de fato, o professor desempenha um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
— principalmente o professor da sala do Atendimento Educacional Especializado) —
considerando a responsabilidade que tem, de auxiliar esses estudantes em seu
desenvolvimento intelectual e social, buscando superar barreiras que possam
prejudicar o progresso de cada um dos estudantes atendidos. No entanto, esses
objetivos ndo sao alcancgaveis apenas com a formacao inicial do professor, que se
mostra insuficiente na medida que ndo aborda especificamente as necessidades dos
estudantes do AEE, sendo, portanto, a buscar uma constante especializacdo um
incessante movimento na formagao do professor.

Vale ressaltar que, apesar da existéncia de leis que estabelecem a
obrigatoriedade de recursos e condi¢gdes para o atendimento dos estudantes com
deficiéncia, a realidade encontrada na escola publica estadual mineira que sediou a
pesquisa esta longe do ideal. Na referida escola, a professora da sala do AEE nao
possui fluéncia em Libras e ndo conta com o apoio de um intérprete de lingua de
sinais. Essa situacido evidencia o expressivo descaso institucional com a educacéao

inclusiva.
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Posto esse cenario, pode-se dizer com firmeza que para uma educagao
geografica bilingue de qualidade, a producdo de materiais didaticos auxiliares do
processo ensino é uma urgéncia — além de constituir um direito legal.

Nao tendo sido pretensdo desta pesquisa apresentar uma ferramenta que
solucionasse os problemas da educagdo bilingue para Surdos, seu resultado
apresenta um recurso didatico que pode ser utilizado no processo de ensino pelos
professores do AEE e, também, da sala comum.

O “Material Didatico TEGB” traz em si a possibilidade de romper com o
preconceito de tradicionalmente projetar nos estudantes Surdos uma constritora baixa
expectativa em relagao a sua aprendizagem. O que, na verdade, escamoteia a dura e
densamente impactante realidade da falta de recursos adequados ao aprendizado
especializado e outras questdes importantes de viés politico, social, econémico,
educacional e cultural que impactam a vida estudantil e social do Surdo, na escola e
para a vida.

Da pesquisa, uma crenca que perdura: a de que ainda € possivel fazer a
diferencga, desde que considerada a diferenca identitaria como parte do percurso fazer
diferente, viabilizando — exatamente ai — as bases que fundamentam mudangas no
rumo dos processos educativos, em um pais tao plural e diverso como o pais que

podemos — com inovagao e coletivamente — construir.
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