ANDREIA CRISTINA PEIXOTO FERREIRA

O CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DO
CAC/UFG: O PROCESSO DE TRABALHO PEDAGOGICO FRENTE AS
POSSIBILIDADES DE INTEGRACAO ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO

SISBI/UFU

i

UBERLANDIA-MG
2000



Andreia Cristina Peixoto Ferreira Mow

S5 Mg

O Curriculo do Curso de Licenciatura.em Educacio Fisica do CAC/UFG:
o Processo de Trabalho Pedagégico frente as Possibilidades de Integracio

Ensino-Pesquisa-Extensio

Dissertacio apresentada a Banca
Examinadora da Universidade Federal
de Uberlindia, como exigéncia parcial
para a obtenc¢do do titulo de Mestre em
Educacio, sob a orientacio do
Professora Marilucia de Menezes
Rodrigues.

Universidade Federal de Uberlandia

2000



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA
BIBLIOTECA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA/UFU

Ferreira, Andreia Cristina Peixoto, 1973-

O Curriculo de Formagdo de Professores de Educagdo Fisica: O Processo de Trabalho
Pedagogico frente a Possibilidade de Integragdo Ensino-Pesquisa-Extensdo. Andreia
Cristina Peixoto Ferreira. — Uberlandia, MG: 2000.

Bibliografia: 154-159.
Orientadora: Mariliicia de Menezes Rodrigues.

Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal de Uberlandia. Mestrado em
Educacao.

1. Educagdo. 2. Educagdo Fisica. 3. Organizagio do trabalho pedagdgico. 4. Curriculo
de formagdo de professores. Universidade Federal de Uberlindia. Mestrado em

Educacdo. IL Titulo.

CDU:




Comissdo Julgadora

Prof® Dr® Celi Nelza Zulke Taffarel

Prof® Dr* Rossana Valéria de Souza e Silva

Prof* Dr* Marilticia de Menezes de Rodrigues - Orientadora



No caminho, tivemos alguns pontos de partida:

“A burguesia fede, a burguesia quer ficar rica.
Nio vai haver poesia enquanto houver burguesia”
(Cazuza)

« . a influéncia da estrutura pitrida é forte e nés somos fracos,
mas nessa batalha, vence o fragil, porque o forte esta rigido e
podre. Mas os frageis sio flexiveis e estio vives.” (Julian Beck)

“Com a barriga vazia nfio consigo dormir, com o bucho mais

cheio comecei a pensar que eu me organizando posso

desorganizar. Que eu me desorganizando posso me organizar.”
(Chico Science)

“Vamos celebrar a estupidez humana

a estupidez de todas as nagoes

o meu pais e sua corja de assassinos

covardes, estupradores e ladroes

Vamos celebrar a estupidez do povo

Nossa policia e televisao...

celebrar a juventude sem escolas,

as criancas mortas, celebrar nossa desuniao...

vamos celebrar nossa tristeza

vamos celebrar nossa vaidade...

Vamos festejar a inveja, a intoleridncia e a incompreensio
Vamos festejar a violéncia E esquecer a nossa gente
Que trabalhou honestamente a vida inteira

E agora nio tem mais direito a nada...” (Renato Russo)

Nesse caminho, buscamos nos posicionar:

“Nio gosto do bom gosto, nio gosto do bom senso, nio gosto dos

bons modos, eu nio gosto... gosto dos que tém fome, dos que

morrem de vontade, dos que secam de desejo, dos que ardem”
(Adriana Calcanhoto)

“A gente nio quer s6 comida, a gente quer comida, diversiio e
arte. A gente niio quer s6 comida, a gente quer saida para
qualquer parte.” (Arnaldo Antunes)

Como ponto de partida e chegada lutamos e ousamos acreditar:

“Venha, meu coragiio esti com pressa quando a esperanca esta
dispersa s6 a verdade me liberta, chega de ilusio. Venha que o
amor tem sempre a porta aberta e vem chegando a primavera,
nosso futuro recome¢a. Venha que o que vem ¢é perfei¢cio.”
(Renato Russo)



Dedico o processo e o produto desse trabalho aquelas/es

que tem fome, que morrem de vontade, que secam de desejo e que ardem:
mulheres/homens, professoras/professores, companheiras/companheiros, meninas/meninos
que tem fome de vida, de ousadia, de prazer, de alegria, de justica, de solidariedade, de
emancipagdo; que morrem de vontade de sobreviver/viver, ousar, sonhar, ‘lazerar ’
delirar, emancipar, enfim transformar; que secam de desejo pelos que vivem, ousam,
deliram, sonham, lutam, transformam; e que ardem de indignagdo frente as desigualdades,
ds injusti¢as, aos preconceilos, as discriminagdes, as ‘burrocracias’ e as tecnocracias.

Dedico especialmente aquelas/es que sentem e se opdem as prdticas dominadoras,
autoritdrias e etnocéntricas inerentes a razdo burguesa, cartesiana, instrumental, branca,
machista e ocidental. Essas pessoas sdo aqui representadas/os pela identidade sécio-
econdmico-politico-cultural e ideoldgica de alguma professora negra, Iésbica e nordestina
— linda e lutadora...
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RESUMO

No presente estudo tratamos da organizagio do trabalho pedagogico no curriculo de
formagio de professores frente as possibilidades de integragdo ensino-pesquisa-extensio
no projeto politico-pedagogico das licenciaturas. O processo de apreensio acerca dessa
tematica desenvolveu-se a partir da anilise do curriculo do curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica do Campus Avangado de Catalio que integra o projeto curricular da
Faculdade de Educagiio Fisica da Universidade Federal de Goiis. Nesse processo
buscamos apreender a base material da constitui¢do do curriculo na relagdo Trabalho-
Educac¢do-Universidade, desenvolvendo uma analise critica acerca do projeto curricular e
da forma como os professores, alunos e funcionarios, vinculados ao curso de Educagdo
Fisica do CAC/UFG, organizam o trabalho pedagogico nas disciplinas e projetos de
pesquisa e extensdo frente a realidade e possibilidades de integragio ensino-pesquisa-
extensdo na referida Instituicio de Ensino Superior. Tivemos como objetivo apreender
como tem se materializado a organizagdo do trabalho pedagégico desenvolvido pelos
professores e alunos do curso de Licenciatura em Educagio Fisica do CAC/UFG, e
estabelecer os nexos com as possibilidades de construgdo/produgio de um projeto politico-
pedagogico que integre ensino-pesquisa-extensio pautado na transformagio social. Esse
objetivo compreendeu os seguintes objetivos especificos: apropriar da esséncia da
formagdo material do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG, entendendo como se
estabelecem os nexos e as inter-relagdes do processo de trabalho em geral com o processo
de trabalho na Universidade e com o processo de trabalho pedagogico no Ambito da relagdo
ensino-pesquisa-extensdo; compreender a constituigdo histérica do projeto curricular da
FEF/UFG, e suas caracteristicas, determinagdes e implicagdes; apreender como tem se
dado a organizagdo do trabalho pedagégico no curso de Licenciatura em Educacio Fisica
do CAC/UFG, e compreender as possibilidades de integracio ensino-pesquisa-extensio,
apontando para as condigdes necessarias, € as posturas e atitudes individuais e coletivas
que viabilizem a construgdo/produ¢do de um projeto politico-pedagdgico com vistas a
transformagdo social. A partir dos objetivos propostos para o estudo buscamos nos
apropriar e desenvolver questdes que pudessem orientar a elaboragdo dos instrumentos e a
coleta de dados, através das fontes documentais e entrevistas com professores e alunos do
curso. No percurso do nosso estudo reconhecemos que o cumiculo de formagio de
professores € uma diregdo politica do processo de formag¢o humana, articulado, portanto, a
um dado projeto historico, que sua base material se constitui no ambito da relagdo
Trabalho-Educagdo-Universidade, e que necessitamos de um caminho metodologico que
nos dé condigdes de nos apropriar de sua esséncia. Em estudos que tratam das discussdes
acerca da formagdo de professores buscamos compreender a reconstituicdo do percurso
histérico e dos apontamentos do movimento nacional dos educadores pela reformulagio
dos cursos de formagdo. Neste sentido, buscamos garantir elementos tedrico-
metodoldgicos que nos possibilite aproximar, ampliar e apropriar da constituigio de sua
base material, ou seja do seu projeto curricular e da forma como o trabalho pedagogico € o
trato com o conhecimento no &mbito da integragio ensino-pesquisa-extensio estio
organizador no seu interior, € de seus nexos com os reordenamentos legais e as
proposigdes no campo do Movimento Nacional pela Formagdo do Profissional da
Educagdo e da teoria histérico-critica em Educagdo. Enquanto consideragdes finais
desenvolvemos e sistematizamos uma reflexio sobre reconceptualizagio curricular em que

 se articule o trabalho como principio educativo, a possibilidade da integra¢do ensino-

pesquisa-extensdo e universidade-comunidade, apontado para metodologias de
organizagio do trabalho pedagégico como PCTP, o planejamento participativo e a
pesquisa-agdo e/ou investigagdo-agio na perspectiva de superar os desafios
contemporaneos.




RESUMEN

An el presente estudio tratamos del organizacion del trabajo pedagégico en el
curriculum de formacion de profesores frente a las posibilidades de integracion ensefianza-
pesquisa-extension en el projecto politics-pedagégics de las licenciaturas. El proceso de
ajnehension acrca de esa tematica se desenvolvioé a partir del analisis del curriculum del
curso de Licenciatura en Educacion Fisici del Campus Amnzado de Cataldo que integra el
projecto curricular de la Facultad de Educacion Fisici de la Univesidad Fedral de Goias. En
esse proceso buscamos aprehenda la base material de la constitucion del curriculum en la
relacion Trabajo-Educacion-Universidad, desenvolviendo un analisis critica acerca del
projecto curricular y de la forma como los profesores, alumnus y funcionarios, vinculados
al curso de Educacion Fisici del CAC/UFG, organizan el trabajo pedagdgico en disciplina
e projecto del ensefianza-pesquisa-extension frente las possibilidads de la interacion
ensefianza-pesquisa-extension en la referida Institucion de Ensefianza Superior. Tuvimos
como objetvo aprehender como se ha materializado la organizacion del trabajo pedagogico
en el curso de Licenciatura en Educacion Fisici del CAC/UFG, y estableca los nexos com
las posibilidades de construccion/produccion de un projecto politici-pedagogici que integre
ensefianza-pesquisa-extension pautado en la transformacion social. Esse objetivo
comprendi6 los siguintes objetivos especificos: - apropiar de la esencia de la formacién
material del curso de Educacion Fisici del CAC/UFG, entendiendo como se establecen los
nexos y las inter-relacions del proceso de trabajo en general con el proceso de trabajo en la
Universidad y con el proceso de trabajo pedagégico en el abito de la relacion ensefianza-
pesquisa-extension; - comprender a constituicion historica del projecto curricular de la
FEF/UFG, y sus caracteristicas, determinacions e implicacions; - aprehender como se ha
dado la organizacion del trabajo pedagégico en el curso de Licenciatura en Educacién
Fisici del CAC/UFG, y comprender las posibilidads de integracion ensefianza-pesquisa-
extensidn, apuntando para las condicions necesarias, y las posturas y atitudes individuales
y colectivas que viabilizen la construccion/produccion de un projecto politico-pedagdgico
con vista a la transformacion social. A partir de los objetivos propuestos para el estudio
buscamos apropiarnos y desenvolver custions que pudiesen orientan la elaboracién de los
instrumentos y la colecta de datos, a través de los fuentes documentales y entrevistas con
profesores y alumnos del curso. An el percurso de nuestro estudio reconocimos que el
curriculum de formacion de profesores es una direccion politico del proceso de formacién
humana, articulado, por tanto, a un dado projecto historico, que su base material se
constituye en el ambito de la relacion Trabajo-Educacion-Universidade, y que necesitamos
de un camino metodologico que nos dé condiciones de apropriarnos de su esencia. An
estudios que tratan de las discusiones acerca de la formacion de profesores, buscamos
comprender la reconstitucion del percuso histérico y de los apuntamientos del movimiento
nacional de los educadores por la reformulacion de los cursos de formacién. An este
sentido buscamos garantir elementos tedrico-metodologico que nos posibilite aproximar,
ampliar y apropiar de la constitucion de su base material, o sea de su projecto curricular y
de la forma como el trabajo pedagogico y el trato com el conocimiento en el ambito de Ia
integracion ensefianza-pesquisa-extension estan organizados en su interior, y de sus nexos
con los reordenamientos legales y las proposicions en el campo del Movimiento Nacional
por la Formacién del Profesional de la Educacion y de la teoria historico-critici en
Educacion. En cuanto consideracions finales desenvolvimos y sistematizamos una
refleccion sobre reconceptualizacion curricular en que se articule el trabajo como principio
educativo, la posibilidad de la integracion ensefianza-pesquisa-extension y universidad-
comunidad, apuntando para metodologias de organizacion del trabajo pedagogico como
PCTP, el planeamiento participativo y la pesquisa-accion y/o investigacion-accién en la
perspectiva de superar los dasafios contemporaneos.



SUMARIO

INTRODUCAO reusseuseerenesesessreResse RS b aRaReR s e bR sR OB SESe e s senebabsRaRsOnRsRae 13

CAPITULO I - Curriculo de formacio de professores e a integraciio ensino-pesquisa-
extensiio: a problemitica da organizagfio do trabalho pedagégico no curso de

Licenciatura em Educaciio Fisica CAC/UFG .32

1.1 Reflexdes e consideragdes acerca dos Curriculos de Formagdo de Professores de
Educagdo Fisica: a experiéncia da formagdo inicial como ponto de partida .....ccueeeesen. 32

1.2. O curso de Licenciatura em Educaggo Fisica do CAC/UFG: as condigdes para um
trabalho pedagogico no dmbito da relagdo ensino-pesquisa-eXtensio wuwvsesseserersnsens 42

CAPITULO II — O caminho metodologico na apreensiio do curriculo do curso de

Licenciatura em EF do CAC/UFG: o percurso possivel via referencial necessario.....73
2.1 Apropriagdo e constru¢do do caminho metodologico 73
2.2 Reconhecendo as possibilidades metodoldgicas .88

CAPITULO III - A Construgio do projeto curricular da FEF/UFG: a constitui¢fio de

um curriculo de formaciio de professores com eixo na transformagio social ........... 111
3.1 O processo de construgdo da restruturagdo curricular dos cursos de licenciatura da
UFG. 121
3.2 A constitui¢io do projeto curricular da FEF/UFG 147
3 3 Politicas Educacionais e o desafio da construgdo e implementagio do projeto curricular
da FEF/UFG . 167

CAPITULO IV- O processo de Trabalho no Curriculo do Curso de Licenciatura em
Educagio Fisica do CAC/UFG: realidade e possibilidade na integracio ensino-

pesquisa-extensao 174
4.1 Consideragdes e apontamentos acerca do processo de trabalho pedagégico no curso de
Licenciatura em EF do CAC/UFG 179
4.2 Do reconhecimento € apropriagdo do projeto curricular. 210
4.3 Da integragdo ensino-pesquisa-extensdo no processo de trabaltho pedagogico nas
disciplinas e projetos de pesquisa e extensio 231

4.4 Dos apontamentos acerca da gestdo do processo de trabalho pedagogico e das
possibilidades para construgio do projeto politico-pedagdgico que viabilize a
integragdo ensino-pesquisa-extensio 237

CONSIDERACOES FINAIS .239

BIBLIOGRAFIA . 246




INTRODUCAO

Constante e incessantemente temos ouvido em alto tom global' os clamores pela
Educagio de qualidade, advindos da campanha publicitaria do governo federal, nos quais

2

proclamam-se “Toda a crianca na escola”, “Cuide do seu amiguinho: o livro didatico”, “Seja
um amigo da escola”, “o FUNDEF valoriza a escola e o professor”, “fiscalize a verba do
FUNDEF”, “Educagfo: agora, sdo outros 500”. Tais clamores evidenciam a “importincia”
que o governo brasileiro, e mesmo aqueles de outros paises vizinhos e/ou para além mar,

tém dado as questdes educacionais, em especial a reestruturagdo da educagdo basica e a

formagdo de professores para esse nivel de ensino.

' O convénio firmado entre a Unido ¢ a Rede Globo de televisdo apresenta-se como um dos mecanismos esplirios do
Estado minimo mo Brasil. Segundo Frigotto (1999) esse mecanismo perverso insere-se na perspectiva de
descentralizagdo antidemocratica da Educagdo e de dilapidagdo do fundo publico: “Na pratica, a descentralizagio tem
se constituido num processo antidemocratico ao delegar a empresas (publicas ou privadas), & ‘comunidade’, aos Estados
e a0s municipios a manutengdo da educagfio fundamental e média, sem que se ‘desentuthem’ os mecanismos de
financiamento mediante uma efetiva e democratica reforma tributéria. (...) As politicas em curso de delegar a empresas
privadas, bancos etc. a tarefa de salvar a escola bésica e as propostas de escolas cooperativas a cargo de bairros, centros
habitacionais que trafegam recursos piblicos sio subterfiigios e, portanto, estratégias antidemocriticas. Bancos,
emissoras de radio e TV e empresas devem pagar os impostos que lhe cabem. Ao Estado compete gerir os recursos. O
volume fantastico de recursos publicos repassados a empresas como a TV Globo, acrescidos das isengdes, em nome de
programas educativos que sdo passados em horérios pouco comercidveis, sio uma pritica perversa de dilapidar o fundo
piiblico sem avaliagio e controle pela sociedade organizada.” (p.59-81)
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Em meio a bizarra comemorag@o do ‘Brasil 500 anos’®, vivenciamos essa
perspectiva de alienagdo rumo a constru¢do de uma comogdo nacional pela Educagio, em
que os responsabilizados pela falta de qualidade, de criangas e jovens, e de professores
competentes na escola, sio os pais, a “comunidade amiga”, os proprios alunos e
professores, a Universidade, os sindicatos ¢ 0 movimento estudantil.

Aqueles vinculados ao “chio” da Escola e da Universidade Publica brasileira
reconhecem, a “flor da pele”, que as atuais politicas educacionais - capitaneadas pelo Banco
Mundial, que conta com a colaboragdo, assessoria € elaboragdo dos intelectuais de plantdo
de Universidades internacionais e nacionais — além de ndo solucionarem os problemas
basicos da educagdo os tém agravado, principalmente aqueles relacionados & condigdo de
trabalho, ao salério, a carreira, a formagdo inicial e continuada dos professores, bem como
as possibilidades de democratizagdo da educagfo publica, gratuita, laica e com qualidade
socialmente referendada.

Historicamente, temos reconhecido o descompasso e as contradi¢des do discurso

oficial da elite politico-econdmica brasileira em torno das questdes educacionais. Conforme

Frigotto (1999):

No caso brasileiro, o atraso de um século, pelo menos, na universalizagdo da
escola basica é um dos indicadores do perfil anacrénico e opaco das nossas
elites e um elemento cultural que potencializa o descompasso do discurso da
“modernidade” e defesa da educagdo basica de qualidade, da agéo efetiva

destas elites. (Frigotto, 1999, p.54)

2O editorial da revista Motrivivéncia de setembro de 1998, evidencia a alienagfo politica e ideoldgica do projeto Brasil
500 anos: “outro evento, que é celebrado com bastante glamour e pouca criticidade pela midia e pelo governo, sdo os
500 anos do Descobrimento do Brasil, ocultando, desse modo, as reais marcas da colonizagdo, cuja a natureza
escravagista, colonialista e imperialista estd cunhada, até nossos dias, na face excludente das politicas sociais

nacionais.” (p.6).
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Nos estudos da area educacional, em especial naqueles situados no interior do
debate do movimento nacional pela formagio dos profissionais da educagdo, como Freitas
L, (1992), Taffarel (1993), Brzezinski (1996), Freitas H, (1996;1998), Frigotto (1999),
tem-se evidenciado a existéncia de uma intima vinculagdo entre as reestruturagdes do setor
produtivo no dmbito do trabalho e as exigéncias inerentes ao processo de formagio humana
e as atuais politicas educacionais.

Esses sdo alguns contornos da disputa historica por projetos de escola e de
Universidade. Essa disputa atualmente encontra-se deflagrada entre o Ministério da
Educagio (MEC), o Ministério da Administragio e Reforma do Estado (MARE), seus
representantes politico-intelectuais - que estio hegemonicamente atrelados aos acordos e
planos de ajustes internacionais, sob a tutela dos pressupostos politico-econdmicos e
imperialistas do Banco Mundial e do Fundo Monetario Internacional - € o movimento
nacional em defesa da escola publica.

Tal disputa apresenta como exigéncia, para os sujeitos histdricos situados no campo
da luta em defesa da escola piblica, a produgdo critica de conhecimento e a intervengdo
social sobre as atuais politicas educacionais, bem como a defesa das possibilidades de
construgio de uma educagdo piiblica, gratuita e de qualidade socialmente referendada.

De acordo com Freitas H, (1998) especialmente no interior do movimento pela
formagdo do profissional da gducag:ﬁo se tem evidenciado “a exigéncia de definigio das
diretrizes que norteardo a estrutura dos cursos de formagio dos profissionais da educacgio —
Licenciaturas e Pedagogia — e a solidificagio da base comum nacional como elemento
fundamental destas diretrizes.” (p.16)

Temos percebido .que historicamente professores, estudantes e amplos setores

envolvidos com as questdes educacionais t€ém garantido espagos importantes de reflexdo,
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discussio e. proposigdo sobre tematicas relevantes e significativas, em especial aquelas
relacionadas a formag&o dos profissionais da educagio, como: os Encontros da Associagio
Nacional pela Formaggo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE) realizados desde 1990;
os Grupos de Trabalho do Movimento Pré-Formagio de Educadores no Brasil vinculados a
Comissdo Nacional de Reformulagdo de Cursos de Formagdo de Educadores (CONARFE) -
nos anos 80; os Grupos de Trabalho sobre Licenciaturas da Associagdo Nacional de
Pesquisa ¢ Pos-graduagdo em Educagdo (ANPED); os eventos e reflexdes coletivas
promovidas pelas entidades representativaé de professores e estudantes, como CUT, CNTE,
ANDES, ANDE, UNE, Executivas de Curso, entre outros.

Constata-se que a produgdo de conhecimento e a intervengio social na area de
Educagdo Fisica tém estado preponderantemente afastadas dessas discussdes, experiéncias e
proposicdes gestadas no interior do movimento nacional pela formagdo dos profissionais da
Educagdio. Como nos indica Taffarel (1993), num estudo que trata da constitui¢io da base

material do curriculo do curso de graduag¢do em Educagdo Fisica da UNICAMP,

(..) O debate sobre formagdo do profissional da educagdo avanga, e a
Educagdo Fisica vem se mantendo relativamente afastada das discussdes sobre
as Licenciaturas, o que ¢ evidenciado na produgdo académica e na
apresentagdo de trabalhos em eventos cientificos da drea e dreas afins. Além
disso, vem privilegiando a formagdo no bacharelado sem que exista clareza

quanto a esta formagdo. (p.08)

Essa constatagdo nos remete ao reconhecimento que a produ¢do de conhecimento,
especialmente a produ¢do de conhecimento cientifico na area da Educagio e da Educagio
Fisica, situa-se num campo em disputa por projetos historicos de sociedade, materializado

na luta pela hegemonia econdmica, politica, cientifica, ideologica, instrumental e cultural.
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Partindo desse reconhecimento € que desenvolvemos o presente estudo acerca da
tematica “Curriculo de Formagdo de Professores e organizagdo do trabalho pedagégico”,
buscando articular a constatagdo, a, interpretagdo, a compreensio, a explicagdo e a
intervengdo na realidade social complexa e contraditoria, as possibilidades de construgdo de
um projeto politico-pedagogico nas Licenciaturas, mais especificamente no curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus Avangado de Cataldo da Universidade Federal

de Goias, pautado na integracdo ensino-pesquisa-extensio com vistas a transformagio

social.

Autores como Freitas L, (1987), Varjal (1991), Taffarel (1991;1993), Escobar
(1995), Freitas H, (1996), explicitam que o curriculo configura-se numa dirego politica do
processo de formagdo humana, portanto, articulado a um dado projeto histérico. Nessa
mesma perspectiva o curriculo refere-se ao projeto de escolarizagdo do homem, e
encontra-se organizado de forma sistematizada, ou ndo, num projeto politico-pedagogico.

O projeto politico-pedagogico expressa a diregdo do processo de formagdo humana,
que materializa-se de forma implicita ou explicita, orgénica ou contraditoria, hegeménica ou
emergente, dependendo do movimento politico-social e da luta dos seus protagonistas,
professores, alunos e comunidade, afirmando/negando determinados interesses de classe ou
projetos de sociedade. (Varjal, 1990; Soares ef al, 1992).

Consideramos o projeto politico-pedagégico como esséncia do trabalho pedagogico
e acreditamos ainda que, construido de forma coletiva e democratica, pode efetivar-se como
instrumento de luta articulador da organizagdo do trabalho pedagégico da instituicdo
escolar. A produgdo do projeto politico-pedagogico - assentado numa concep¢io de
sociedade, de educagdo e de escola/Universidade, que vise 4 emancipa¢do humana - deve

constituir-se em um processo participativo ¢ de democratizagdo das relagdes de poder no
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interior do curriculo, no qual a organizagdo do trabalho pedagogico se desenvolva de forma
coletiva, ekplicitando os conflitos e contradigdes, buscando superar relagdes hierarquicas,
competitivas, corporativas e autoritarias geradas no interior da divisdo social do trabalho.
(Freitas L, 1991; Veiga, 1998)

Freitas (1991) nos indica que a categoria organizagio do trabalho pedagogico pode
ser interpretada em duas diregdes: uma que se refere a uma dimensdo mais restrita
relacionada ao trabalho pedagégico do professor em sala de aula e uma concepgdo mais
arﬁpla referente ao trabalho pedagégico da escola como um todo que inclue o trabalho do
professor em sala de aula.

Em nosso estudo entendemos que a organizagdo do trabalho pedagogico deve ser
compreendida numa dimensdo ampla e que temos que apreender os nexos e as relagdes
entre o trabalho pedagogico da escola e a forma como a nossa sociedade organiza o
trabalho em geral, bem como numa dimensio mais restrita do trabalho pedagogico
desenvolvido em sala de aula, estabelecendo reflexdes e proposi¢des sobre a relagdo
objetivo/avaliagdo e contetido/método.

O projeto politico-pedagdgico nio se reduz & dimensdo pedagdgica, nem ao
conjunto de planos ou projetos isolados de cada professor, ele mesmo deve se referir a um
plano geral de trabalho, compromissado e definido coletivamente a partir da realidade
concreta do trabalho. Todo projeto pedagdgico da escola € um projeto politico que, numa
perspectiva critica, deve estar intimamente articulado a0 compromisso com 0s interesses
reais e coletivos dos trabalhadores e excluidos. Por isso, a dimensdo politica norteia o
compromisso com a formagao do cidadio para um tipo de sociedade.

Na dimens@o pedagogica reside a possibili'dade da efetivagdo da intencionalidade da

escola/Universidade, que é a partir do tipo de formagdo humana almejada, do projeto
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historico vislumbrado - que pode visar a participagdo, a responsabilidade, o compromisso, a
criticidade,‘ a autonomia ¢ a transformagao social.

Um projeto politico-pedagogico, referendado na transformag@o social, compreende
um processo de formagdo humana em que o eixo curricular remete a uma critica da atual
organizagio social, através de uma reflexdo e de uma logica que déem conta do movimento
de constatacio, interpretagdo, compreensdo, explicagdo e intervengdo na realidade social
complexa e contraditoria.

Segundo Freitas L, (1987), essa critica a organizagdo social deve estar vinculada ao
tipo de sociedade que pretendemos construir € aos meios que deverdo ser colocados em
pratica para sua viabilizagdo, estando amarrados as condigdes concretas, pois € com base
nelas que podemos postular fins e meios para contribuirmos com a construgdo de um
projeto histérico vinculado & transformagao socio-economico-cultural e politica, portanto, o
socialista.

Na perspectiva de contribuirmos com aproximagdes acerca da produgio do projeto
politico-pedagogico pautado na transformagdo social, torna-se essencial nos apropriarmos
de fundamentos basicos da educagdo no projeto socialista de sociedade. A escola unitaria
preconizada por Marx, Engels, Lenin, Gramsci e outros, fundamenta-se em geral na busca
da igualdade efetiva, imanente & superag@o da sociedade dividida em classes sociais, em que
todos devem ter acesso ao mesmo projeto de escolarizagdo, no qual esteja presente a
eliminagio da separagdo entre trabalho manual e intelectual.

Aranha (1996) nos evidencia que apo6s a Revolugdo Russa de 1917, o ministro da
Educagdo Lunatcharski, juntamente com Krupskaia e, posteriormente, Makarengo e

Pistrak, ddo direcdo politico-pedagogica a um processo de universalizagio da escola
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elementar, gratuita e obrigatoria, introduzindo alteragbes nas concep¢des e praticas
pedagogicas ao aplicar os fundamentos da escola do trabalho.‘

A ‘escola do trabalho’ tem como objetivo o desenvolvimento omnilateral do
homem/mulher. Nesse espago, se reconhece o trabalho como determinante dos conteudos
educacionais, tornando-os conhecimentos concretos, vivos e atualizados em relagdo ao
desenvolvimento técnico e cientifico, relacionando organicamente estrutura, contetido e
método a formagdo humana necessaria & sociedade revolucionaria. (Kuenzer, 1988)

Reconhecemos que para a concretizagdo dessa possibilidade do trabalho como
principio educativo num processo de formagdo humana omnilateral, plena e emancipada,
torna-se necessaria a superagdo dos condicionantes conjunturais e estruturais do modo de
produgdo de vida hegemonico, o capitalismo. Contudo, o contraponto de um curriculo
referendado na transformagdo social que tenha o trabalho como principio educativo, tem'
que ser construido como uma diferenciagiio necessaria, enquanto fator de transi¢do e
contradigio, em oposigdo & escola burguesa/liberal, pautada na distribuicao desigual de um
saber fragmentado como forma de manutengdo da hierarquia no interior do trabalho
coletivo, tendo como conseqiiéncia a alienagdo social, econdmica e cultural.

Frente a questdo do trabalho como principio educativo, nos opomos a proposta
liberal na qual ele mesmo € desenvolvido a partir de um enfoque restrito a relagdo
aprendizagem, atividade e experiéncia, introduzido com atividades manuais e técnicas no
curriculo, sendo apropriado como um recurso didatico pelo seu valor moral e/ou como
forma de preparar para o ingresso no mercado de trabalho. (Kuenzer, 1991)

O trabalho, como principio educativo no projeto socialista, desenvolve-se no ambito
de uma concepgdo diferenciada na relagio educagdo e trabalho, numa perspectiva de

superacdo da dicotomia entre trabalho manual e intelectual, entre teoria e pratica, com
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vistas a asségurm a compreensdo da totalidade do processo produtivo na formagdo humana
i
emancipada.

A p;edagogia socialista s6 pode ser entendida no contexto das relagdes entre as
classes soci;js, onde cabe aos movimentos sociais articulados com a classe trabalhadora, a
critica a escola liberal, procurando apreender a articulagio dessa escola com o
funcionameénto da sociedade capitalista, atrelada aos interesses hegemonicos da burguesia.

Nes;e sentido, 0s movimentos sociais em torno da Educagéo tém que fazer avangar
a critica, n(; intuito de acirrar as contradigdes do Estado Capitalista a partir das condigdes
concretas para a objetivagdo de uma proposta de escola/universidade que se contraponha ao
modelo hegem(‘)nico, como forma de alcangar bases concretas para a emancipagio politica
com a ampliagio das conquistas sociais e a apropriagdo/desenvolvimento das forgas
produtivas.

Desta forma, compreendemos que a construgio de um curriculo pautado na
transformagao social ndo pode esperar por mpdancas profundas no modo de produgio, pois
como nos indica Freitas L, (1991) “ndo podemos esperaf pelas mudangas nas relagGes
sociais para somente entio pensarmos em novas diregdes” (p.ll‘). Sendo assim, nosso
trabalho se desenvolve na perspectiva de contribuir com estudos e experiéncias no campo
das inovagdes da organizagio do trabalho pedagégico no curriculo de formacio de
professores.

Neste estudo o processo de apreensdo acerca do curriculo de formagio de
professores ¢ das possibilidades de construgio de um projeto politico-pedagdgico
referendado na transformagdo social, desenvolve-se com a analise do curriculo do curso de

Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus Avangado de Cataldo (CAC) - que integra o

projeto curricular da Faculdade de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Goias -
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FEF/UFG (constituida pelos cursos de Licenciatura em Educag@o Fisica localizados nas
cidades de iGoia"mia, Cataldo e Jatai no Estado de Goias).

Co;lsideramos o projeto curricular como uma dimensio do projeto politico-
pedagogico, referente ao conjunto de resoluges e apontamentos historicamente construidas

| .

€ culturalménte acumuladas, que representam a diregdo politico-pedagogica do curriculo em
nivel de normatizagdo e/ou proposigdo. O projeto curricular da FEF/UFG vem apontando
para o trabalho, a escola, a produgdo de conhecimento e a transformagao social como eixos
curriculares; dai, a importancia de apreendermos a materializagdo desses eixos curriculares
na realidade do trabalho pedagogico no ambito da relagdo ensino-pesquisa-extensdo
desenvolvido no curso de Licenciatura em Educagio Fisica do CAC/UFG.

Em nosso trabalho temos como objetivo apreender como tem-se materializado a
organizagio do trabalho pedagégico na apropriagio, produgdo e distribuigio do
conhecimento no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do CAC/UFG, e estabelecer os
nexos com as possibilidades de construgdo de um projeto politico-pedagdgico que viabilize
a integragdo ensino-pesquisa-extensdo pautada na transformagdo social.

Esse objetivo constitui-se nos seguintes objetivos especificos:

- apropriar-se da esséncia da formagdo material do curso de Licenciatura
em Educagdo Fisica do CAC/UFG, entendendo como se estabelecem os
nexos e as inter-relagdes do processo de trabalho em geral, com o

- processo de trabalho pedagdgico na Universidade no 4mbito da relagio
ensino-pesquisa-extensao;

- compreender a constituigdo historica do projeto curricular da FEF/UFG e

suas caracteristicas, determinagSes e implicagbes para a organizagio do

trabatho pedagogico;




23

- apreender como se deu a organizagdo do trabalho pedagogico no curso

de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG entre os anos de 1998

e 1999, bem como apontar para as condi¢Ges necessarias e as posturas e

atitudes individuais e coletivas que viabilizem as possibilidades de

construgdo/produgio de um projeto politico-pedagogico que integre
ensino-pesquisa-extensdo, com vistas & transformagio social;

Mendeé (1999), ao tratar das Licenciaturas na Universidade Federal de Uberlandia

(UFU), discute a relevancia social e cientifica de seu trabalho destacando um apontamento

do Forum de Licenciaturas de 1997, que explicita a importancia de abordarmos em nossas

pesquisas a situagio real dos cursos de formagdo de professores da institui¢do em que

estamos vinculados, vislumbrando a contribuigio com a discussdo mais ampla acerca da

formagdo de professores.

Todo programa de formagdo de professores deve constituir-se em objeto de
pesquisa na institui¢do formadora. O projeto de pesquisa permite ndo somente
refletir sobre a formagdo que esta sendo realizada naquela instituicdo mas,
fundamentalmente, reconstruir sua proposta de formagdo. A avaliagdo assume
papel essencial neste tipo de pesquisa e constitui um componente importante na
reconstrugdo do proprio processo de formagdo de professores. (Férum das

Licenciaturas apud Mendes, 1999, p.15)

Esse apontamento remete & necessidade de nossas pesquisas apreenderem os nexos
entre o particular e o geral, com vistas as contribuigdes internas nos cursos analisados, bem
como as proposigdes no campo mais amplo da formagdo de professores. Dessa forma,
temos a analise acerca da realidade e das possibilidades do curriculo de formagio de

professores de Educagdo Fisica do CAC/UFG, como uma forma de analise e proposico na
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qual buscamos nos apropriar e contribuir com as experiéncias e estudos ‘situados no
movimento nacional pela formaggo do profissional da educag@o.

A discussio sobre o curriculo de formagdo de professores, principalmente, aquela
desenvolvida por entidades e organizagdes vinculadas ao campo da educagdo - que nas
décadas de 80 e 90 articularam e se articulam em torno do Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica (FNDEP)3 - apontam problemas relacionados & fragmenta¢do do
conhecimento, & separagdo entre teoria e pratica, entre trabalho manual e intelectual, entre -
concepgio e execugdo, a desarticulagio entre ensino, pesquisa e extensdao, bem como ao’
anacronismo frente as exigéncias e necessidades do mundo do trabalho e da qualidade social
de vida.

No que se refere a formagao de professores de Educac@o Fisica, os estudos criticos
desenvolvidos na area, especialmente a partir da década de 80, apontam para problemas que
caracterizam a perspectiva anacronica de curriculo.

Continua atual a analise de Fensterseifer (1987) sobre a historicidade do curriculo
dos cursos de Educagdo Fisica ao constatar: um processo de formagdo acritico, a-historico,’
e a-cientifico; um curriculo desportivizado; a desconsideragdo do contexto de inser¢do
social, a fragmentagdo do saber; a dicotomia teoria-pratica; um processo de formagdo
voltado para a manutengdo do sistema vigente; a importagdo e aceitagdo descriteriosa de
modelos tedricos; a orientagdo na formagdo voltada para atender classes favorecidas

socialmente; a énfase no paradigma da aptidao fisica; a interpretagdo do esporte pautado no

3 Segundo Gohn (1994) as demandas relacionadas a educagio, como verbas piblicas para a educagdo, ensino gratuito,
novas legislagdes, novas estruturas de carmeira para os professores, novas frentes de ensino ¢ pesquisa para a
universidade, novos modelos de escola para o 1° e 2° graus, ensino noturno, educagdo para deficientes fisicos, educagio
infantil em creches e pré-escolas, etc, nos anos 80 ¢ inicio dos 90, foram centralizadas principalmente no processo de
consolidagio da constitui¢do brasileira de 1988, e posteriormente no processo de elaboragdo, tramitagdo e votagio da
nova LDB. Nesse processo configurou-se o movimento do “Férum Nacional em Defesa da Escola Publica” (FNDEP),
que no momento de pico/fluxo foi composto por 26 entidades entre as quais CUT, ANDES, FASUBRA, UNE,

URBES, ANFOPE, etc.




25

modelo de alto rendimento como estabilizador do sistema enquanto condicionamento,
rendimento, aptiddo fisica, importagdo cultural e alienagdo.

Os estudos criticos mais significativos, que tratam da formagdo do profissional de
Educagio ‘Fisica, desenvolvidos na década de 80: Medina (1983), Fensterseifer (1987),
Carmo (1§87), Faria Janior (1987); s@o analisados por Taffarel (1993) em sua tese de
doutorado anteriormente citada. A referida autora destaca que esses estudos constatam a
precariedade da formagdo académica em Educagio Fisica e, explicam que essa formagdo é
historicamente determinada, sendo comum a todas as areas e tendo suas raizes para além da
escola/Universidade.

Assim, vimos justificando a necessidade de apreensio da base material da
constituigﬁb do curriculo na relagdo Trabalho-Educagdo-Universidade; a partir da qual nos
propomos a desenvolver um movimento de reﬂexéd sobre o projeto curricular e a forma
como os professores, alunos e funcionarios, vinculados ao curso de Educagdo Fisica do
CAC/UFG, organizam o trabalho pedagogico na produgdo, apropriagio e distribuigdo do
conhecimento no dmbito da relagdo ensino-pesquisa-extensio.

O curriculo, enquanto espago € processo de formagdo humana, constréi-se em
condigBes objetivas contraditorias, dentro de possibilidades historicas em que, estdo em
disputa, interesses divergentes e até mesmo antagdnicos que determinam os rumos de tal
processo. Esses rumos podem ser apreendidos a partir de dimensdes que materializam o
curriculo, ou seja, o projeto curricular, a organizagio do trabalho pedagdgico e a produgdo
e apropriagio do conhecimento. Tais dimensdes sdo categorias empiricas que constituem a
base material dos cursos de formagdo profissional e, no caso em especial, de formagdo de

professores de Educagio Fisica do CAC/UFG.
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As categorias sdo reflexo do mundo objetivo, ou seja, sdo reflexo de processos que”
existem independentemente da nossa consciéncia, mas que resultam da propriedade do
cérebro humano de representar a realidade na forma de pensamento. (Kopnin, 1978, p.105)

Apropriarmo-nos  de categorias explicativas nos possibilita apreender” as
roo .

propriedades e conexdes universais e singulares da realidade complexa e contraditoria, bem -

como apreender as leis do funcionamento e desenvolvimento do ser e do conhecimento.

(Cheptulin, 1982)

Uma das propriedades fundamentais das categorias e leis é permitir a apreensdo da

i

realidade tendo em vista a possibilidéde de nela intervir:

f

1
O conhecimento das propriedades e das conexdes universais da realidade, que

se exprimem nas categorias filosoficas, é absolutamente indispensdvel ao
homem para a sua, orientagdo, para que possa determinar as vias que lhe
permitirdo resolver as farefas prdticas que surgem no processo de

desenvolvimento da sociedade (Cheptulin, 1982, p.1)

Com as categoras filosoficas podemos nos apropriar da esséncia da formag:ﬁd
material do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG, entender como ele se constituiu em um
dado momento historico, como péderé Vir a ser sua constimicao em outro momento
histérico, com outras condigdes materiais e outras relagdes sociais. Permite-nos, ainda,
apontar para as condigdes necessém"as, bem como para as posturas e atitudes individuais é
coletivas no campo da organizac;ﬁo do trabalho pedagogico que poésam garantir a
possibilidade de produgao de um projeto politico-pedagdgico capaz de. integrarAensino-
pesquisa-extensdo com vistas a trans:formag:ﬁo social.

l ; .
Em nosso processo de trabalho, considerando o objeto e os objetivos do estudo, e

i . . . .
as categorias tedricas e empiricas a eles relacionados, construimos um caminho teérico-

metodologico em que desenvolvemos questoes problematizadoras que orientaram a coleta

e
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e a.andlise -dos dados. Os dados foram construidos na relagdo entre as questdes
teoricamente elaboradas e dirigidas ao campo e as perguntas suscitadas pelo quadro

empirico, a partir do seguinte conjunto de fontes:

- entrevistas com os professores ¢ com os alunos do curso de Licenciatura em

Educagio Fisica do CAC/UFG;

programas das disciplinas ministradas no curso de Licenciatura em Educagio

Fisica do CAC/UFG nos anos letivos de 1998 e 1999;

cadastros dos projetos de pesquisa e extensdo, desenvolvidos no curso de

Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG entre os anos de 1998 e 1999;

- documentos institucionais e populares vinculados a contextualizagdo sdcio-
histérica do curriculo do CAC/UFG, e das instituigdes a ele relacionadas;

- entrevista com um professor da FEF-Goidnia que teve uma participagdo bastante
significativa na diregdo do processo de cniagdo do curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica na UFG e, na construgdo e implementagdo do projeto

curricular;

- documentos institucionais relacionados a constituigdo do projeto curricular da
FEF.

No processo de anilise, considerando a minha inser¢do no quadro docente do curso
de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG, reconhecemos o envolvimento pessoal
com o trabalho a ser investigado e as dificuldades inerentes a esta posigdo, como sujeito do
processo de conhecimento. Na reflexdo sobre um trabalho em que me insiro no objeto de
estudo, apresentou-s¢ a problematica referente a objetividade que deve orientar o

pesquisador na coleta, na andlise e no tratamento de seus dados.
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Considerando essa problematica, tomamos como material concreto, as
representagdes sociais na forma de produg@o discursiva inerente ao conjunto de fontes
selecionadas: entrevistas; cadastros dos projetos de pesquisa e extensdo; programas das
disciplinas e documentos em geral. Neste sentido, na analise dos dados o caminho
percorrido foi o de conhecimento da realidade e de apreensdo dos elementos que
constituem a organizag@o do trabalho pedagoégico no curriculo do curso de Licenciatura de
Educagcio Fisica do CAC/UFG: suas relagdes, determinagdes e contradigdes.

Assim o concreto foi o ponto de partida para o conhecimento, tal como explicita
Kopnin (1978):

O concreto no pensamento é o conhecimento mais profundo e substancial dos
fendmenos da realidade, pois reflete com o seu conteudo ndo as definibilidades
exteriores do objeto em sua relagdo imediata, acessivel a contemplacdo viva,
mas diversos aspectos substanciais, conexdes, relagbes em sua vinculagdo
interna necessaria. Abstracdes isoladas elevam o nosso conhecimento da
apreensdo do geral empirico ao universal, enquanto o concreto no pensamento
fundamenta a conexdo do singular com o universal, fornece uma simples

unidade de aspectos diversos, mas a identidade dos contrarios. (p.162)

Dessa forma, tomamos a Dialética materialista histérica que considera o “concreto
como ponto de partida e chegada do conhecimento” (Kopnin, 1978) . E, considerando as
contribui¢des de Minayo (1996), acerca da analise na pesquisa qualitativa, desenvolvemos
um caminho de analise em que num primeiro momento escolhemos um conjunto de fontes
referentes aos dados concretos relacionados ao objeto de estudo e aos objetivos iniciais da
pesquisa.

A partir do contato com esse material, reelaboramos os objetivos do trabalho, pois
consideramos que 0Ss pressupostos iniciais tem que ser de tal forma flexiveis que nos

permitam hipoteses emergentes de acordo com os procedimentos exploratorios. Nesta fase,
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buscamos construir e reconstruir 0s eixos tematicos, a unidade do contexto do nosso objeto
de estudo relacionado ao tempo e ao espago, os recortes da problematica, as categorias
tedricas e empiricas, e os conceitos tedricos mais gerais que orientaram a analise.

Num segundo momento, buscamos classificar e agregar os dados considerando a
validade e a importancia para responder as questdes problematizadoras, relacionadas as
categorias tedricas e¢/ou empiricas que deram subsidio e fundamentagio a constituicio de
eixos tematicos.

Num momento posterior buscamos apreender o significado dos dados produzidos
nos procedimentos iniciais de analise identificando as informagdes obtidas e desénvolvendo
inferéncias que subsidiassem as interpretacdes que foram situadas num quadro teérico-
metodologico em que buscamos reconstituir a totalidade social referente ao nosso objeto de
estudo. Nesse quadro teodrico-metodologico desenvolvemos os seguintes aspectos inter-
relacionados:

- areconstitui¢do do contexto socio-historico-cultural em que se insere o curso de

Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG;

- a constituigdo da conjuntura de inser¢do socio-econdmica-politica e ideologica

do grupo social que tem participagdo em nossa pesquisa;

- histéria do grupo e sua inser¢do na produgdo e suas condi¢des de reprodugdo

(salario, condigdes de trabalho, etc.)
- as politicas educacionais atuais frente as Licenciaturas, em especial a de
Educagio Fisica.

Com esse quadro tedrico, buscamos captar o movimento contraditério, dindmico e

inacabado e em permanente proje¢do da organizacido do trabalho pedagogico no curriculo

do curso de Educago Fisica do CAC/UFG. Nesse processo, consideramos que as praticas e
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concepgdes dos professores e alunos, relacionadas a organizagdo do trabalho pedagogico
no ambito da relagéd ensino-pesquisa-extensio sdo frutos de condigdes dadas mas também
sdo produtos de sua agdo transformadora sobre o meio social. (Minayo, 1996)

Assim a interpretagdo dos dados se deu num processo de aproximagao da realidade,
a partir de categorias analiticas capazes de desvendar as relagdes sociais e de categorias
empiricas capazes captar as contradi¢Ses em nivel do empirico de nosso estudo. Em nosso
estudo assumimos a pratica social como critério de validade e de verificagdo pois,

A pratica ndo pode ser pensada apenas como uma atividade externa de
transformagdo, mas é importante inclui-la como compromisso social, e
enfatizar a dimensdo interior, ontologica do ser humano enquanto criador, e
da realidade socio-historica como construgdo humana objetivada. (Minayo,
1996, p.246)

Na sistematizagdo do trabalho, no primeiro capitulo desenvolvemos os dados
inerentes as entrevistas e nos documentos foram apropriados no sentido de contribuir com a
constitui¢do da contextualizagdo do curriculo em que, situamos a inser¢do socio-politica e
cultural da organizagdo do trabalho pedagogico desenvolvida pelos professores e alunos do
curso de Licenciatura em Educagio Fisica do CAC/UFG.

No primeiro Capitulo tratamos da problematica referente a organizacio do trabalho
pedagogico nos curriculos de formagao de professores de Educagdo Fisica, em especial no
curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus Avangado de Cataldo/Universidade
Federal de Goias. Tomamos como ponto de partida a reflexdo acerca do nosso processo de
formagdo inicial no curso de Educacdo Fisica da UFU, destacando categorias empiricas
importantes para 0 desenvolvimento do trabalho.

No segundo Capitulo sistematizamos o caminho tedrico-metodologico a partir de
questdes que orientaram a coleta e a analise dos dados, bem como delimitamos e

evidenciamos aquelas questdes que estdo especificamente relacionadas ao nosso foco de
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estudo: a orgganizacﬁo do trabalho pedagoégico do curriculo do curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica do CAC/UFG na construgdo de um projeto politico-pedagogico que
viabilize a integragdo ensino-pesquisa-extensdo. Desenvolvemos o quadro teorico
relacionado as categorias tedricas e empiricas que nortearam o trabalho.

No terceiro Capitulo enfocamos o projeto curricular da Faculdade de Educagdo
Fisica da Universidade Federal de Goias buscando compreender e explicar os fatores
internos e externos que influenciaram seu processo de constituigdo, implementagiio e
desenvolvimento. Tratamos da construgdo das resolu¢bes que fixam o curriculo, de suas
mudangas e dos apontamentos € proposi¢des situados nos espagos de organizagio do
trabalho pedagégico. |

No quarto Capitulo estabelecemos os nexos e as relagdes das sistematizagdes
desenvolvidas nos capitulos anteriores, enfocando a organiza¢do do trabalho pedagogico
dos professores € dos alunos do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG
desenvolvida entre os anos de 1998 e 1999, e as possibilidades de construgdo de um projeto
politico-pedagégico que vise a integracdo ensino-pesquisa-extensdo numa perspectiva de
transformacdo social.

Nas Consideraqées finais desenvolvemos apontamos sintéticos acerca da realidade e
das possibilidades de organizagdo do trabalho pedagogico no curso de Licenciatura em
Educagio Fisica do CAC/UFG, estabelecendo relagGes e nexos com os estudos é

proposigdes do movimento nacional pela formagio dos profissionais da Educagao



CAPITULO 1

Curriculo de Formagiio de Professores ¢ a Integracio Ensino-Pesquisa-Extensio: a

problemdtica da organizacio do trabalho pedagégico do curso de Educacio Fisica do

CAC/UFG

No intuito de nos apropriarmos, delinearmos e de reconstituirmos os problemas do
processo de organizagdo do trabalho pedagdgico nos curriculos de formagio de professores
de Educagdo Fisica, em especial no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus
Avangado de Catalio/Universidade Federal de Goias, tomamos como ponto de partida a

reflexio acerca do nosso processo de formagdo inicial.

1.1 Reflexges e consideragdes acerca dos Curriculos de Formacio de Professores de

Educagio Fisica: a experiéncia da formacio inicial como ponto de partida

Apresentarmos algumas consideracdes a respeito do nosso processo de formagio
inicial no curso de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) justifica-

se atraveés da:

- constatagio do curso de Educagdo Fisica da UFU ter sido implantado no

inicio da década de 70, sob a égide da Resolugdo 69/69 e do parecer



894/69 do Conselho Federal de Educagdo (CFE) que normatizou o
“curriculo minimo”;, por ter reformulagdes curriculares a partir da
Resolugio 03/87 do CFE, constituindo-se num curriculo que passou por
estagios de desenvolvimento que nos permitem compreender elementos
da génese e evolugdo do que ha de hegemdnico em nivel de processo de
formagdo profissional na area de Educago Fisica;

- necessidade de reconhecermos como tal problemética se constituiu
historicamente na materializa¢cdo dos nexos com o mundo do trabalho, os
ordenamentos legais e as proposigdes tedrico-metodologicas;

- intengdo de levantarmos experiéncias significativas a4 formagdo, e que
apontam e/ou configuram categorias que permeiam o referencial teérico-
metodologico do estudo;

- possibilidade de podermos relacionar como tais experiéncias contribuiram
com a construgdo do referencial que norteia nossa intervengdo enquanto
professora do curso de Educag@o Fisica do CAC/UFG;

- perspectiva de identificarmos os avangos e as lacunas no interior da
produgio de conhecimento na area de Educagdo Fisica que aborda a
tematica do “Curriculo de formagdo do professor (profissional) de
Educagdo Fisica”, frente as explicagdes dos fatores internos e externos
que contribuem com a desqualificagio e/ou qualificagdo profissional no
processo de formagdo académica.

O periodo de 1991 a 1995, referente ao nosso processo de formagdo académica no
Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFU, foi caracterizado como um momento

de transi¢do no contexto da Educagdo Fisica brasileira. Contexto no qual, professores e
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estudantes realizaram esforgos politicos, pedagdgicos e cientificos para superar a fase de
denuncia e negagdo do Paradigma da Aptidao Fisica®, em diregdo a elaboragdo e proposigio
de projetos politico-ped.agégicos voltados para a transformagdo efetiva da pratica
pedagogica nos campos de intervengdo social da Educagfo Fisica, especialmente o escolar.

Apesar dos esforgos e avangos alcangados na Educagdo Fisica brasileira, o nosso
processo de formagdo académica caracterizou-se pela predominincia do paradigma da
aptiddo fisica, pela fragmentagio do conhecimento e pela desarticulagdo teoria e pratica.

O curso de Licenciatura em Educagio Fisica da UFU foi implantado no inicio dos
anos 70 e obteve uma reformulagio curricular efetivada em 1990, a partir da Resolugio
003/87 do Conselho Federal de Educagdo. Taffarel (1995) ressalta que as analises das
reformulagdes curriculares relacionadas a Resolugio 003/87 foram desenvolvidas com base
no Mercado de Trabalho, em detrimento de analises sobre o Mundo do Trabalho no Modo
de Produgio Capitalista. Como conseqiiéncia, tem-se a efetivagio de bacharelados e

Licenciaturas nos quais a fragmentagdo da formacdio leva ao exercicio de
determinada fung3o ou ocupagdo, mas que ndo qualificam os professores-em-formagio
num coletivo de trabalhadores.

Na organizagdo curricular desse curso de Licenciatura em Educagio Fisica, o
trabalho pedagogico desenvolvido pela maioria dos professores responsaveis pelas
disciplinas de formagéao especifica, privilegiou a selegdo de contetidos relacionados as

técnicas, taticas e regras de determinada modalidade esportiva, aos elementos técnicos e

% De acordo com Soares et al (1992) o Paradigma da Aptiddo Fisica apoia-se nos fundamentos socioldgicos, filosdficos,
antropolégicos, psicoldgicos e, enfaticamente, biologicos para educar o homem forte, agil, apto, empreendedor, que
disputa uma situag¢do social privilegiada na sociedade competitiva de livre concorréncia: a capitalista. Procura,
através da educagdo, adaptar o homem a sociedade, alienando-o da sua condigdo de sujeito histérico, capaz de
interferir na tronsformagdo da mesma,. Recorre a filosofia liberal para a formagdo do cardter do individuo,
valorizando a obediéncia, o respeito as normas e a hierarquia. Apoia-se na pedagogia tradicional influenciada pela
tendéncia biologicista para adestrd-lo. Essas concepgOes fundamentam e informam um dado tratamento do

conhecimento.(p.36)
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coreograficos da ‘danga’, ou ainda, a estruturagio de ‘jogos pedagogicos’ ou de seqiiéncias
pedagogicas de movimentos.

O trato com o conteiildo selecionado deu-se, predominantemente, de forma
descontextualizada, restrita e acritica, evidenciando especialmente uma pratica educativa em
que a avaliagdo ¢ tomada como instrumento de poder e controle, caracterizando-se como
uma concepgao instrumental e reprodutivista de educagio.

Ao analisar as formas de avaliagdo e trato com o conhecimento hegemonicas nos

cursos de Educacdo Fisica, Taffarel (1996) afirma o seguinte:

Em nossos Cursos Superiores de Educagdo Fisica ainda sdo comuns relagdes
de dominagdo, submissdo, exploragdo, asseguradas, também — mas ndo
exclusivamente -, por professores, nas relagdes com alunos/alunas. O professor
tem as “armas-poder” nas mdos para subjugar alunos/alunas. A andlise das
formas de avaliagdo e ftrato com conhecimento privilegiadas em nossas
instituicbes de ensino superior, bem como, outras formas de presséo
institucional (injungbes maquinicas/burocraticas) junto a alunos/alunas

indicam isso. (p.43)

Segundo a referida autora, tal perfil de organizagdo curricular dos cursos de
formacdo de professores de Educagio Fisica, acarreta o comprometimento da formagio
politica, cientifica, técnica, pedagogica, ética e moral dos estudantes, configurado na
desqualificagdo do professor 1o Seu processo de formagdo inicial.

Como temos constatado, a dindmica curricular do curso de Licenciatura em
Educagio Fisica da UFU foi constituida por professores que organizaram o trabalho
pedagogico e trataram O conhecimento a partir de metodologias tradicionais e

instrumentais, contribuindo com uma perspectiva de desqualificagdo do trabalho do
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professor de Educagdo Fisica.’ Essas metodologias relegam a abordagem dialética
materialista na medida que sdo perpassadas por uma concepgdo positivista de ciéncia, que
justifica 0 empirismo como método e proclama a objetividade cientifica separando o sujeito
do objeto, provocando a dicotomia teoria pratica, a fragmentagdo, o etapismo e a
linearidade no processo de produgdo, apropriagéo e distribui¢io do conhecimento.

Tal dinamica curricular, caracterizada pelo confronto de perspectivas diferenciadas
de projeto politico pedagogico e historicos, também foi constituida por professores
comprometidos com a formagdo e qualificagdo da pratica pedagdgica dos estudantes, que
buscaram organizar o trabalho pedagdgico privilegiando o trabalho coletivo e a produgdo
de conhecimento numa perspectiva de formagio ampla, critica e participativa.

Esses professores, articulados a um grupo de estudantes, implementaram praticas
sociais e culturais com a intengdo de efetivar a construgfio coletiva de um projeto politico-
pedagégico na Educagdo Fisica, materializado na defesa da Universidade publica, gratuita e
de qualidade socialmente referendada.

Apoiado também na construgdo de um curriculo que possibilitasse a constatagio, a
interpretagdo, a compreensao € a intervenc¢do na realidade social.

O sentido/significado por nos atribuido as praticas sociais e culturais nesse contexto,
relaciona-se, em certa medida, a organizagdo do trabalho pedagégico na Universidade: 3
pratica pedagogica em sala de aula, bem como & prética de professores, estudantes e

funcionarios em sindicatos/associagdes/entidades, em projetos de pesquisa e extensdo, em

grupos de trabalho e estudo, em reunides de planejamento pedagogico, administrativas,

’ Segundo Engvita (1989) a desqualificagio do trabalho, interessa principalmente aos que se beneficiam direta e
indiretamente da tecnologia, que s3o os grupos sociais que tém poder suficiente para determinar as opgdes tecnologicas.
Interessa aos empresarios que ganham dinheiro ¢ controle. Ganham os que tém interesse em manipular a forca de
trabalho desqualificada, pela via dos saldrios, das condigBes de trabalho, esses vdo desde o empresdrio ao préprio
Estado, através de suas decisdes politicas e econdmicas. (p 81)
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entre outras atividades que configuram a dindmica curricular.

A formagdo de competéncias construida a partir da nossa inser¢io em praticas
sociais e culturais: grupo de estudos, pesquisa institucional, projetos de extensdo, entidades
representativas de estudantes, instancias de representacao estudantil, e outras, foi
importante para um salto-qualitativo rumo & apreensdo e intervengio no curriculo, em
especial, e na realidade social em geral.

De acordo com Goellner (1996), competéncia ndo deve ser entendida apenas como
o dominio do conhecimento historicamente construido e acumulado, mas também como a
competéncia de sabermos estabelecer vinculos desse conhecimento com a realidade onde ele
se insere, com sua concretude, com seu significado. Nesse sentido, competéncia nio &
sinénimo de eficiéncia, eficacia, produto, resultado, mas sim, a capacidade humana que
temos de exercer € possibilitarmos &s pessoas com as quais nos relacionamos exercerem, na
sua plenitude, a sua criatividade, sua inteligéncia e sua sensibilidade.

Considerando o cotidiano de um curriculo hegemonicamente técnico-linear, dentre
tais praticas sociais e culturais, uma experiéncia muito significativa a nossa formagio foi a
participagdo na dindmica de estruturagdo, organizagio e intervengio do Movimento
Estudantil’, especialmente, no que se referiu as possibilidades de auto-organizac¢io dos

estudantes, com vistas & interven¢ao no curriculo, na Universidade e na sociedade.

¢ A referida participagdo no Movimen.m’ Estudantil se deu especialmente a partir do engajamento no movimento de luta
pela democracia e autonomia universitiria na UFU, conﬁgurz'id‘a na greve de um Universidade publica de estudantes,
professores e funcionarios no segundo semestre de 1992, r.ex.vmdu".anc.lo a posse do entdio reitor eleito. A conjuntura
histérica e politica colocada na estruturagdo dessa' greve, exigiu radlca!ldzfde do movimento, que implementou métodos
estratégicos de luta sécio-politico-cl'llturql em resisténcia ao intervencionismo e autoritarismo do governo federal: trés
meses de greve da comunidade universitaria; passeatas; ‘acampamento’ no estacionamento da Pré-reitoria da UFU
durante trés meses; panfletagem junto a comunidade; caravanas 2 Brasilia; ‘ocupagdo’ do prédio central da Reitoria por
quinze dias, entre outra agdes. Compreendo que as estratégias de organizagio e intervengdo desse movimento,
configuraram-se num espago de formagio de competéncias politica-ética-técnica e cultural; de resisténcia as politicas
neoliberais; de defesa da universidade piblica, gratuita e de qualidade; de relagdes humanas qualitativamente mais
avangadas; de construgdo de uma cultura alternativa - em que permitimos aflorar e desenvolver o sentido/significado
relacionado ao semsivel, criativo, artistico, estético do Universidade piblica em questdo. A partir da insergdo nesse
processo de organizagdo do coletivo de estudantes da UFU, participamos da estruturagio e/ou Teestruturagio,
organizagdo e intervengdo sdcio-politico-cultural do D.C.E. (93-94), do D.A. da Educagio Fisica (93-94; 94-95; 95-96)
¢ da Executiva Nacional de Estudantes de Educagio Fisica - EXNEEF (54-95).
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A auto-organizagio .dos estudantes se apresenta como um dos fundamentos centrais
(juntamente com o trabalho coletivo e o vinculo com a realidade atual) da organizagio
curricular da escola, do trabalho no projeto de escolarizagdo socialista defendido por
Pistrak (1981). O conceito de auto-organizagio defendido e implementado por esse autor se
diferencia daquela promulgada na escola liberal baseada na democracia burguesa, onde o
objetivo da auto-organizagio dos alunos € “ajudar o professor a manter sua autoridade (...)
destinada a salvaguardar uma determinada ordem escolar”. Nessa ordem escolar “o sistema
desemboca numa divisdo sistematica e determinada das criangas e no reforgo do regime
escolar no sentido da imutabilidade”. (p.132)

Segundo Pistrak (1981) os objetivos da auto-organizagdo dos estudantes inserem-se
no quadro dos objetivos fundamentais da educag@o: “apreender a realidade atual, penetra-la,
viver nela” (p.34). Para o autor a auto-organizagdo pressupde a existéncia de um coletivo
de estudantes “unidos por determinados interesses dos quais tém consciéncia e que lhes s3o
proximos” (p.137).

A auto-organizagdo dos alunos dé condigGes para a organizagio e intervengdo dos
estudantes na diregdo politico-pedagogica da sala de aula, da escola e/ou universidade, a
partir de formas democraticas de trabalho que marcam significativamente o curriculo, e
conseqiientemente, sua formagdo.

Analisando a relagdo do Movimento Estudantil (ME), enquanto forma privilegiada
de auto-organizagdo dos estudantes e o curriculo, Goellner (1996) e Taffarel (1996)
reconhecem as possibilidades do ME constituir-se num espago privilegiado de formagio

politico-académica e de intervengdo qualificada frente aos desafios do curriculo e da

apreensdo da realidade social.
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Reconhecemos tais possibilidades, especialmente ao constatarmos o potencial de
articulagdo entre produgio de conhecimento e intervengdo social inerente a dinimica de
organizagio do ME. Essa potencialidade configura-se na possibilidade de oposi¢do a
separagdo entre trabalho manual e intelectual, entre os atos de concepgdo e execugio
imanentes a organizagdo social capitalista.

Pinheiro (1999) ao desenvolver uma anélise critica acerca da forma como o trabalho
esta organizado no Movimento Estudantil de Educagiio Fisica (MEEF), a partir da relagio

conhecimento-intervengao e dos nexos com a formagdo humana, evidencia que:

Enquanto espago de atuagdo e intervengdo organizada dos estudantes, o0 ME
(..) traz a possibilidade de resgatar o trabalho em seu sentido de objetivagdo
humana. Através de sua organizagdo social, configurada a partir das
instdncias de particip@c’io e representagdo dos estudantes, o trabalho se
apresenta como mediador fundamental dos processos de construgdo. (...) a
questdo central é que, nesses foruns, como espagos de construcdo coletiva e
democradtica dos estudantes, sdo exercitadas a sincrese, andlise e sintese como

momentos constitutivos da logica dialética. (p.03)

Considerando tais pressupostos, considerando ainda a experiéncia no Movimento
Estudantil e, em especial, no Movimento Estudantil de Educacdo Fisica (MEEF),
compreendemos que a estruturagdo, organizagio e interven¢io numa entidade estudantil, de
cariter geral ou de 4rea, no ambito local ou nacional, possui potencialidades e/ou

possibilidades de contribuir com a formagiio humana numa perspectiva de transformagao

social,

7 A experiéncia no Movimento Estudantil de Educagdo Fisica deu—se‘na miﬁtzinc_ia no Diretério Académico do curso de
Educagfo Fisica da UFU e na EXNEEF enquanto integrante da Comissio Organizadora do XVI Encontro Nacional dos
Estudantes de Educagido Fisica, e posteriormente contribuindo com a coordenagdo do “Planejamento Coletivo do
Trabatho” com duas gestdes da EXNEEF (95-96 e 96-97).
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Segundo Pinheiro (1999), o espago de debate, que caracteriza um momento
importante do processo de trabalho do Movimento Estudantil, tem seu ponto de partida na
representagdo do empirico como totalidade viva e aparente, sendo 0 momento de abstragdio
acerca dos principais problemas pertinentes ao mesmo.

Esse processo de abstragio analitica tem na reflexdo do objeto colocado como
ponto de pauta, 0 caminho para encontrar suas determinagdes mais simples, ou seja, através
da analise caracterizada por disputas politicas, argumentagoes e contra-argumentagdes vio
sendo aprendidas as relagbes mais simples e construida uma totalidade rica em
determinagtes. No momento de sintese, onde sio construidas as relagBes entre a parte e o
todo, o processo de ‘constru¢do da totalidade como concreto-pensado’ em sinteses
construidas coletivamente no e pelo movimento estudantil, transformam-se em ponto de
oartida para outras problematizagdes.

Podemos constatar que no Movimento Estudantil de Educagio Fisica, num dado
momento historico (1994/1997), a intervengdo social da EXNEEF (Executiva Nacional dos
Estudantes de Educagdo Fisica) a partir de projetos e estratégias de acdo que
desenvolveram categorias tedrico-praticas, como: a Organiza¢do Coletiva do trabalho, a
Produgdo de Conhecimento, 0 comprometimento com o resgate, produgdo e veiculagio da

cultura popular/regional e erudita em contraposi¢io a Industria cultural® A elaboragio e

® No MEEF tais categorias teorico-praticas estiveram presentes em projetos e estratégias de intervengdo da ExXNEEF
(gestdo 95, 96, 97), como o ‘Cademo de Debates’ (periédico de tiragem anual, encontra-se no 7° vol., visa sistematizar
€ socializar os conhecimentos produzidos pelo, sobre e para 0 MEEF); o projetc FUNDUNCO (projeto que objetiva
valorizar as culturas populares a partir da produgdo, veiculagdo e interagdo cultural no interior do MEEF, enquanto
contraponto ao etnocentrismo da industria cultural, que gera alienagdo politica € cultural frente a dominagdo e exclusio
social); o Semindrio Nacional de ME e Esportes (constitui-se num evento politico académico que objetiva construir
uma discussdo critica sobre o esporte, e uma articulagdo com outros movimentos sociais no intuito de efetivar uma
intervengdo qualificada no campo das politicas piblicas de esporte e lazer); o Estigio de Vivéncia no MST (projeto
interdisciplinar elaborado pela FEAB ‘Federagio dos Estudaptes de Agronomia do Brasil’, que visa propiciar um
espago de formagéo politica em que os estudantes viven01a§sem um assentamento do MST, aproximando-se e
incorporando a luta pela Reforma Agréria), ‘Planejamento Co{etwo do Trabalho’ (planejamento da gestio construida a
partir de uma metodologia de organizagdio do trabalho que visa construir um projeto de intervengdo, constituir um
Universidade publicapolitico ¢ democratizar as relagdes de poder no trabalho da gestdo), entre outros. Dados obtidos
em Relatérios de planejamentos e Eventos da EXNEEF gestdes 1995, 1996 e 1997, bem como na pesquisa
desenvolvida por Pinheiro (1999).
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efetivagio de tais projetos, apresentou-se como uma possibilidade de formagdo politico-
académica dos estudantes envolvidos, uma experiéncia importanfe para a qualificagdo da
pratica pedagogica dos mesmos, ou seja, do professor em sua formag@o inicial.

Com relagdo a qualificagdo da pratica pedagogica Ribeiro (1984) ao tratar da
formagdo politica dos professorés de 1° e 2° graus (atualmente ensino fundamental e.
médio), desenvolve um pressuposto referente a importancia do Movimento Estudantil na

explicitagdo do caréter politico do professor enquanto intelectual:

E, pois o movimento estudantil uma grande escola de formagdo politica para
esse segmento da populagdo (...) E, pois um movimento mediador do
reconhecimento da importdncia politica da classe fundamental dominada e,
portanto, do movimento operario, enquanto base com a qual os demais
movimentos deverdo articular-se (.) A compreensdo do significado do
movimento estudantil na formagdo de todo e qualquer profissional, com vistas

a que tenha desenvolvimento a unidade entre aspectos politicos e técnico que
toda profissdo comporta, parece necessdrio ao professor de 1° e 2° graus.

" (Ribeiro, 1984, p.265)

Compreendemos que €spagos de auto-organizagdo com vistas a transformagio
social, como o movimento estudantil, podem contribuir com a formagdo de professores/as
enquanto intelectuais—transformadores/as. No caso pessoal em especial, reconhecemos que a
experiéncia no movimento estudantil contribuiu significativamente com apropriagio de uma
dada teoria, método € logica de conhecimento materializada numa praxis social que baliza a
defesa de um projeto de Educagio/Educagio Fisica/Universidade e Sociedade pautado na
transformagio social.

Reconhecemos que as praticas sociais € culturais relacionadas a auto-organizagdo de

estudantes, de professores e de técnicos-administrativos constituem-se em  espagos
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importantes para o processo de formagdo humana, desenvolvidos a partir da organizagdo do
trabalho e da apropriagio, produgio e veiculagdo de conhecimento, no interior da escola e

da Universidade.

1.2 O curso de Licenciatura em Educaciio Fisica do CAC/UFG: as condicdes para um

trabalho pedagégico no dmbito da relaciio ensino-pesquisa-extensio

Atuando numa Instituicdo Pablica de Ensino Superior desde 1996, mais
especificamente no Curso de Licenciatura em Educacio Fisica do Campus Avangado de
Catalao/UFG, buscamos balizar a pratica pedagdgica a partir da concepgao de Unive?sidade
publica, gratuita e de qualidade enquanto instituigio social, politica e cultural que produz e
veicula conhecimento no dmbito da integracio ensino-pesquisa-extensio e universidade-
comunidade, com vistas a contribuir com a transformagcio social.

Ao considerarmos a fungdo de producio e socializagio de conhecimento da
Universidade Piiblica, temos que reconhecer, especialmente a partir da analise apresentada
por Souza e Silva (1997), que os avangos cientificos e tecnologicos, transformados em
forga produtiva apresentam resultados que, “por forga da contradi¢do do deserivolvimento
da sociedade em que ha antagonismos de classe, geram nio apenas beneficios para a
humanidade, mas também problemas.” (p.107)

Historicamente o conhecimento produzido e veiculado na organiza¢do curricular
universitaria, vem-se inserindo no campo do controle social como instrumento de poder que
domina, sobrepuja e hierarquiza as relagdes sociais, geralmente sendo tratado como algo

absoluto, estatico, a-historico e descontextualizado.
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Contudo, um problema que antecede ¢ que as condigdes concretas de existéncia e de
sobrevivéncia da Universidade brasileira (mesmo produzindo 90% da ciéncia), determina
que ela se desenvolva no campo da transmissio e reproducio do conhecimento. Como nos
explicita Demo (1986) que ao estabelecer uma reflexio sobre o conceito de qualidade da
Universidade, destaca que “na verdade, a universidade é sobretudo imitagdo, repetigio,
reprodugdo de uma elite, em sua vertente internacional e nacional”. (p.14)

Na contra-méo dessa historia, acreditamos que temos um papel histérico no que se
refere a produgdo e socializagdo de um conhecimento dindmico, historicizado e
contextualizado numa perspectiva de contribuir com a formag¢o humana articulada a um
Projeto Historico de transformagio social.

A defesa desses principios apresentam-se como atual e oportuna, principalmente ao
constatarmos que a gratuidade e qualidade de ensino, a produgio e socializacdo de
conhecimentos, a intervengdo social da Universidade, desenvolvidas a partir da articulagiio
ensino-pesquisa-extensdo, vem sendo gravemente ameacadas pelos ajustes implementados
estrutural e conjunturalmente no contexto brasileiro. Na Educagio Superior tais ajustes
encontram-se evidenciados no reordenamento legal engendrado pelo Governo Federal,
expressos na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no projeto de autonomia das Universidades
(PEC 370), nas Diretrizes Curriculares, no Sistema Nacional de Avaliagio, entre outros.

Nesse contexto de ataque a Universidade Publica, gratuita e de qualidade
socialmente referendada, a situagdo do Campus Avangado de Catalio (CAC) € agravada
pelas caracteristicas e determinagdes do modelo de expansio e interiorizagdo do Ensino
Superior em Goias.

Dourado (1997), ao tratar da expansdo e interioriza¢io do ensino superior em

Goias, mais especificamente das Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas e gratuitas
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mantidas pelo poder publico municipal, explicita que a Universidade Federal de Goigs®
inicia, em 1972, o seu programa de interiorizagdo situando-se no ambito da politica
sinalizada pelo Ministério da Educago e Cultura (MEC) de criagio dos Campi Avangados.

A Universidade Federal de Goias (UFG) interioriza seus cursos privilegiando
experiéncias nas areas de formagio de professores em cidades consideradas pdlos para o
desenvolvimento regional, implementando a interiorizagdo regular de varios cursos de
Licenciatura plena a partir de 1985. (Dourado, 1997)

A expansio do ensino superior, com custos minimos via proliferagdo dos cursos de
Licenciatura, foi uma estratégia vinculada as modificacges organizacionais e estruturais da
Universidade (tanto na esfera publica quanto na privada) inerente & logica de racionalizagio
econdmica, de eficiéncia e de produtividade exigida pelos organismos internacionais.
(Romanelli, 1993)

Assim, ao considerarmos os fatores internos e externos relacionados a politica de
expansdo e interiorizagdo da UFG, constatamos aspectos inter-relacionados ao modelo de
universidade defendido pelo governo federal, com raizes profundas nas implicagGes e
determinag¢des da Reforma Universitaria do Estado Militar.

Paradoxalmente podemos constatar que a interiorizacio de cursos pela UFG
também resultou da organizagdo de setores da sociedade civil em Goias, que reivindicavam
0 acesso a Universidade, expresso na possibilidade de criagio e instalagio dos Campi

Avangados no interior (Dourado, 1997). Segundo o referido autor, as cidades de Cataldo e

® De acordo com dados sistematizados no Projeto dé Mestrado Interinstitucional FEF/Unicamp (2000), a Universidade
Federal de Goiés foi criada em 14 de agosto de 1960, como autarquia pablica federal, a partir da jungio de cinco
estabelecimentos isolados de ensino superior existentes: Faculdade de Direito, Faculdade de Farmdcia e Odontologia,
Escola de Engenharia, Conservatério de Misica e Faculdade de Medicina. Atualmente possui 24 unidades académicas
¢ um Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a Educagio ~ que ministra o ensino fundamental e médio. Encontra-se
estruturada em dois (02) Campi na capital (Goinia), trés (03) Campi Avangados no interior do Estado (Jatai, Catalio e
Firmindpolis) ¢ 01 Campus no Estado de Tocantins (Porto Nacional); e ainda com atividades de graduagio efetivados
nos municipios de Goiés (curso de Direito) e de Rialma (curso de Licenciatura em Matematica).
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Jatai foram escolhidas para sediar os Campi Avangados por serem consideradas pélos de
desenvolvimento regional.

Dessa forma, tem-se atualmente os Campi Avangadbs de Jatai e Cataldo que,
enquanto oOrgdos suplementares da UFG, oferecem cursos superiores regulares, cuja
organizagdo foi feita a partir do estabelecimento de convénios entre a UFG e o i’oder
Puablico Municipal. Torna-se importante enfatizarmos que nos regimentos dos Caﬁpi de
Jatai e Cataldo, os cursos oferecidos caracterizam-se com previsibilidade de serem
temporarios. Contudo, a organiza¢do do trabalho pedagodgico desenvolvido nos Campi
Avangados vinculada a intervengdo do movimento docente tém, em certa medida,
reorientado essa perspectiva de temporalidade/terminalidade.

O Campus Avangado de Catalao foi criado em 1983, através da Resolugdo de n°
189/83 Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa — CCEP, com o “objetivo inicial de
propiciar o suporte necessario aos programas de extensdo universitiria realizados por
professores ¢ estudantes da UFG, via estagios e programas de a¢io comunitaria.”
(UFG/CAC, Relatorio do Campus Avancgado de Cataldo, 1999, p.1).

A respeito do objetivo inicial de criagdo dos Campi Avangados da UFG, Dourado

(1997) destaca que:

Os campi avangados foram criados pela universidade a partir de 1980, como
érgdos suplementares, vinculados a Pré-Reitoria de Exiensﬁo, com o objetivo
de interiorizar as atividades da universidade, particularmente, os programas
de estagios e extensdo, em substitui¢do ao Projeto Rondom e aos Centros
Rurais  Universitarios de Treinamento e Agdo Comunitaria (CRUTAC)

(Dourado, 1997, p.185)

A relagdo da Universidade com o “desenvolvimento” regional, via prestacdo de

servigos, insere-se na concepgdo de extensdo universitiria norte-americana, que foi
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hegemdnica nas politicas extensionistas, paternalista e assistencialistas, desenvolvidas no
Estado Militar e atualmente no Estado Neoliberal. De acordo com Botomé (1995), na
concepgdao americana a extensio ¢ efetuada em fungdo do desenvolvimento de
comunidades, através de cursos, conferéncias e outras atividades variadas, criando areas de
atuagdo fora da sede central e desenvolvendo um processo de regionalizagio das
Universidades.

Gurgel (1986) nos evidencia que a concepgdo de extensio universit;'lria norte-
americana orienta as agdes governamentais e administrativas que geraram a conjungio entre
extensdo e estagio (Decreto Lei n° 916, de 17/10/1969) e entre a extensdo e a Comissio
Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de Treinamento e Ag¢io Comunitiria —
CINCRUTAC. Anteriormente a essa legislagio ja se realizava o projeto Rondon como
forma de “o universitario conhecer outras realidades, comprometendo-se com o governo na
solugio de problemas em areas estratégicas de seu interesse, contribuindo para o
desenvolvimento econémico do pais.” (p.116)

No processo de trabalho do projeto Rondon era fundamental “a conversio
ideologica as propostas oficiais € o trabalho (nas atividades do projeto  Rondon)
possibilitava mudangas no campo ‘psicossocial’ (p.116); os componentes ideologicos se
referem a integrégéo pacional, ao servigo voluntario as comunidades, ao treinamento
profissional e a rejeigdo da politica partidaria.

Na perspectiva de consolidagdo dessa politica extensionista foi implantado o

Campus Avangado, como evidenciado por Botomé (1995):

O “Campus Avancado” foi o inevitivel passo seguinte, onde os estudantes
teriam uma infra-estrutura para “acampar” em dreas de interesse para os
trabalhos com a “comunidade”. O “Campus Avangado”, um estagio mais

maduro e sistematizado do Projeto Rondon, seria a Universidade integrada,
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funcionando em dreas estratégicas de grande interesse para atuagdo
governamental, onde o Projeto Rondon cederia ao organismo universitdrio
elementos minimos para o desenvolvimento de suas atividades curriculares,
transferidas das salas de aula para as comunidades sofridas e aviltadas do

interior brasileiro. (p.69)

As experiéncias e orientagdes de Extensdo Universitaria baseadas no modelo norte-
americano, como os CINCRUTAC, o Projeto Rondon, o Campus Avangado, e outros
como o CODAE (Coordenagio de Atividade de Extensio do MEC) e o SIN (Servigo de
Integragio Nacional) representaram projetos estratégicos do Governo que desempenharam
- e sob outros rotulos ainda desempenham -, um ‘papel fundamental no processo de
domesticagdo da juventude, neutralizando os esforgos de grupos que defendem a autonomia
da extensiol Universitaria, em relagdo aos projetos do Governo, de carater assistencialistas,
compensatorios, ativistas, de curto alcance e prazo, cooptadores e desmobilizadores,
(Taffarel, 1999)

O Campus Avangado de Cataldo criado sob a coordenagdo da Pro-Reitoria de
Extensdo como campo de estagio e extensdo para os alunos da UFG tem, a partir de 1986,
com o Convénio estabelecido entre a UFG e a Prefeitura Municipal de Cataldo (PMC), a
criagdo dos cursos de Licenciatura Plena em Geografia (1986 — Convénio n® 35/85), Letras
(1986 - Convénio n° 34/85), Matematica (1988), Pedagogia (1988), Educagio Fisica (1990
- Convénio n° 27/89) e Historia (1991), bem como o curso de Ciéncias da Computac¢io
(1996). Esses cursos foram sendo instalados, “mesmo sem contar com as condigbes ideais

(infra-estrutura fisica, pessoal, recursos materiais ¢ financeiros)”. (UFG/CAC, Relatorio do

Campus Avangado de Cataldo, 1999, p.3).
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No quadro abaixo explicitamos a data de criagdo dos cursos ¢ o numero de alunos

. i
matriculados em 1999, bem como o nimero de turmas e alunos formados até o referido

ano.

l
Quadro I g Cursos de Graduacio e Pés-graduacio do CAC em 1999

1

Data da |N° de Alunos| N°de N° de
Cursos Criacio (Matriculados | Tyrmas | Egressos -

‘ ‘ Formadas aproximadamente
Geografia (L. B.) 1986 163 11 260
Letras 1986 173 11 256
Matematica 1988 181 09 134
Pedqgogia 1988 186 09 285
Educagdo Fisica 1990 151 07 151
Historia 1991 150 04 84
Ciéncias da Computagdo 1996 068 0] 15
Especializagdo em 1997 004 01 20
Matemdtica
Especializagdo em 1999 040 - _
Alfabetizagdo
Total - 1116 46 1197

Fonte: Relatorio do CAC/1999 (sistematizado pela dire¢do do Campus)

Com relagio aos dois primeiros convénios estabelecidos entre a UFG e a PMC

(Prefeitura Municipal de Cataldo), em 04 de outubro de 1985 (Letras/Convénio n® 34/85;

Geografia/Convénio n° 35/85) os mesmos constaram das seguintes 6brigag:6es para a

Universidade Federal de Goias:

1) oferecer as instalagGes fisicas do CAC para o funcionamento dos cursos;
; bl

2) destinar 50 vagas de seus-concurso vestibular para cada curso;
2

3) realizar dois vestibulares, abrindo a possibilidade-para novos concursos de:

acordo com a demanda, o interesse e as condigdes das institui¢des

conveniadas;




itens:

4

5)

6)

7

8)
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responsabilizar-se pelo planejamento e Coordenagio Didatico-pedagégica do
curso,

executar o acompanhamento académico dos alunos;

responsabilizar-se péla selegdo de pessoal docente a ser contratado pela
PMC,;

capacitar os docentes selecionados através de cursos de especializagio,
responsabilizar-se pela oferta dos cursos somente durante o prazo estipulado
nos convénios, assegurando ao aluno a continuidade do curso em Goiania e
pelo transporte, alojamento e alimentagido dos professoreAs da UFG e dos

coordenadores dos cursos, quando em servigo.

Quanto a PMC as obrigagdes estabelecidas no convénio se referem aos seguintes

1)

2)

3)

4)

5)

destinar do seu orgamento o recurso financeiro necessario ao funcionamento
dos cursos;

contratar os professores necessarios para o funcionamento dos cursos, em
regime de 40 horgs, colocando-os a disposi¢do da UFG, sem qualquer
vinculo empregaticio ou dnus para a Universidade;

responsabilizar-se pelo pagamento de gratificagdo aos professores da UFG
que lecionassem ou coordenassem oS cursos;

viabilizar as condigdes necessarias para os professores participarem de
cursos de Especializagdo (ou Aperfeicoamento, no caso do convénio n°
035);

promover 0s meios necessarios para a realizagdo de processo seletivo para a

contratagio dos professores;
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'6) responsabilizar-se pela aquisigdo de livros necessarios ao funcionamento dos
Cursos;

7) assegurar a gratuidade do ensino publico e a otinﬁzacéo do ensino ptiblico
municipal;

8) liberar os docentes rurais e urbanos para freqiientarem cursos de reciclagem
e atualizagio; |

9) estabelecer politica de pessoas para admissio preferencial, de portadores de
diplomas de cursos especificos de magistério.

A organizagdo do trabalho pedagégico dos professores do CAC desenvolvido em
reunides de cursos, em espagos de planejamento e especialmente na Congregacio, bem
como a organizagdo sindical do movimento docente via criagio da ADCAC (Sessdo
Sindical do Andes), intervém significativamente na consolidagdo do Campus em Cataldo,
especialmente no que se refere & conquista de condi¢des para o trabalho pedagogico no
ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo. (Dourado, 1997)

De acordo com o relatorio sistematizado pela dire¢do do Campus em 1999 o CAC
conta com 1116 alunos regularmente matriculados, entre alunos de graduagdo e pods-
graduagdo, 92 professores10 e 32 funcionirios, conforme quadro a seguir, onde

evidenciamos a constitui¢io da comunidade universitaria e sua relagdo com as institui¢des

mantenedoras:

1 Atualmente todos os professores sdo contratados pela Prefeitura Municipal de Cataldo. Em 1986, primeiro ano de
instalagdo dos cursos quase 100% dos professores pertenciam a UFG. Em 1987, a PMC promoveu o primeiro concurso
pliblico para professor de nivel superior. Em 1993, apenas os coordenadores pertenciam & UFG, todos os outros
professores eram contratados pela PMC. (UFG/CAC Relatério do Campus Avancado de Cataldo, 1999)
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Quadro II - Comunidade Universitdiria do CAC

CATEGORIAS UFG | PREFEITURA | OUTROS TOTAL
Docentes - 92 - 92
Funcionarios 07 13 12 32
Alunos 1116 - - 1116
Total 1123 105 12 1240

Fonte: Relatorio do CAC/1999 (sistematizado pela Diregdo do Campus)

No que se refere a relagdo ensino, pesquisa, extens3o, a dire¢do do Campus

evidencia que:

Através das atividades de ensino, pesquisa e extens@o atende (...) o municipio
de Cataldo, atingindo também cidades tais como: Ouwvidor, Trés Ranchos,

Cumari, Orizona, Ipameri, Nova Aurora, Pires do Rio, Goiandira, Urutai ¢

Corumbaiba (...). Desde a criagio dos cursos de graduacdo, o CAC tem

buscado cada vez mais contribuir com o desenvolvimento socio-econdmico e
cultural do municipio e da regido, através das atividades de pesquisa e

extensdo e da melhoria da qualidade do ensino. (UFG/CAC Relatério do CAC
- 1999, p.01-04)

Apesar da fungdo social e historica do CAC, destacada pela diregdo do Campus,
podemos conferir a quase inexisténcia de condigdes concretas para um trabalho pedagdgico
de qualidade no campo da integragdo ensino-pesquisa-extensio e universidade-comunidade
inerente ao convénio entre a UFG e a PMC. O convénio UFG-PMC tem sido marcado,
especialmenté a partir de 1996, pelo atraso no pagamento de salérios'!] pela falta de

dotagio orgamentaria, pela escassez de financiamento para pesquisa e extensdo, pelas

"' A situagdio dos professores do CAC ¢ complexa: o concurso piblico ¢ realizado pela UFG, o professor ¢ contratado
pela Prefeitura Municipal de Cataldo, e colocado & disposigdo do CAC; assim estd funcionalmente vinculado & PMC
(nomeado através do Regime Juridico Unico do municipio), mas submetido académica e administrativamente ao CAC.
Dessa forma, os salarios sdo pagos pela PMC, estando “condicionados” a arrecadagdo da mesma; na gestdo da atua]
prefeitura, entre 1997 € 1999, o atraso salarial dos professores do CAC foi de até trés meses.
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poucas oportunidades de bolsa institucional para qualifica¢io docente'?, pelo espaco fisico e
material precarios, pelo insuficiente acervo da biblioteca etc.

Ainda nesse documento a dire¢sio do Campus ressalta .que, apesar das condigGes
para o trabalho pedagogico, o CAC tem produzido “pesquisas relevantes” e “atualmente
estdo em andamento mais de 40 projetos de pesquisa, sendo a maioria dissertagdes e teses”.
Com relagdo aos projetos de extensdo evidencia-se que os mesmos “estdo voltados para a
comunidade local e dos municipios vizinhos” e explicita-se que a extensdo universitaria “ndo
se propde apenas a uma transmissdo de conhecimento elaborado. Trata-se de uma parceria,
na tentativa da produgdo e distribui¢io do conhecimento.” (ibidem, p.04)

No quadro abaixo evidenciamos a quantidade de projetos de extensio desenvolvidos

no CAC entre 1989 e 1999:

Quadro III - Projetos de Extensiio Desenvolvidos no CAC entre 1989 e 1999

CURSOS 1989/1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 1996 | 1997 | 1998 | 1999
Educacdo Fisica - 02 06 - 05 06 02 10 13 03
Geografia 0l 02 03 03 05 | 05 | 01 06 06 04
Historia: - - - 01 02 | 0] 0] 08 09 08
Matemdtica 01 02 102101 | - 102109 | 08| 03 01
Letras 05 - 04 | 08 | 02 | 07 | 10 | 08 09 1]
Pedagogia 0l - 04 09 02 03 10 07 07 12
C. da Computagdo - - - - - 01 04 | 04 12
Total 08 06 19 | 22 16 | 24 | 34 47 | 51 5 1_j

Fonte: Relatério do CAC/1999 (sistematizado pela Diregdo do Campus)

2 Segundo os dados do Relatério de 1999, 43 professores estavam cursando a pds-graduagio nos niveis mestrado,
doutorado e pés-doutorado, os quais ‘podem’ receber as seguintes modalidades de auxilio: a) bolsas PICDT —
Programa Institucional de Capacitagio de Docentes e Técnicos Administrativos da CAPES; b) bolsas de demanda
social ~ quotas de bolsas do CNPq e CAPES destinados aos cursos de Pés-graduagdo para serem distribuidas qos
alunos; ¢) 25% sobre os proventos concedidos pela prefeitura ao professor que continuar com as atividades diddticas
no Campus; d) licenga remunerada aos docentes que estiverem cursando mestrada ou doutorado. Contudo, na
realidade, somente 08 professores (18,6%) tiveram acesso as bolsas de PICDT; 12 professores receberam adicional de
25% (continuando com suas atividades docentes), 12 (28%) professores tiveram apenas licenga remunerada e 1]
(25,6%) professores contaram com bolsa de Demanda Social ou ndo contaram com nenhum auxilio, No CAC, varios
professores contam e/ou contaram com bolsas de demanda social do CNPq e CAPES destinadas aos programas de pés-
graduagdo, para terem condigdes objetivas de concluir suas qualificagdes.
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Explicita-se ainda que os projetos sio desenvolvidos a partir de trés eixos de

trabalho:

O primeiro tem como alvo a propria  comunidade académica, Busca
oportunizar a cada drea do conhecimento e ds dreas entre si, condigdes para
oxigenar suas hipoteses e problemas de trabalho ao elaborarem suas propostas
tedrico-metodoldgicas e de contetido para as atividades de extensdo (... ).

O segundo, volta-se para as Escolas de Magistério (..). Professores e alunos
estagiarios deslocam-se a estas escolas para estabelecerem com seus alunos
didlogos e debates sobre a prética docente ¢ dos curriculos seguidos.

O terceiro, o terreno da propria escola de primeiro grau. Trata-se da
oportunidade de professores e professoras do primeiro grau de colocarem suas

experiéncias de ensino na diregdo do didlogo académico. (ibidem, p.04-05)

A dire¢io do Campus tem proclamado a efetivacio da rélacﬁo Universidade e
Comunidade e do principio da produg¢do do conhecimento vinculada a intervengdo social.
Entretanto, as condi¢des concretas para a existéncia/manutencio do CAC tem
comprometido o trabalho pedagdgico no ambito da real integracdo ensino-pesquisa-
extensdo; como percebemos no carater dos projetos de extensdo, na grande maioria eventos
e/ou cursos de curta duragio®, na quantidade de projetos de pesquisa inerentes as linhas de
pesquisa dos programas de mestrado ou doutorado (atrelados a qualificacio dos
professores), na falta de fomento aos projetos de pesquisa e de extensao, mesmo aqueles
relacionados a bolsas de iniciagdo cientifica — no universo de 1116 alunos, somente quatro

possuem bolsas do PIBIC (Programa de Bolsas de Iniciagio Cientifica) e outros 15 podem

" No relatorio destaca-se 0s projetos e/on atividades de extensio mais significativos, culturalmente desenvolvidos no
CAC: as Semanas Cientificas do Cursos; Semanas do Magistério; Poesia na Rua; Concurso de Contos e Poesia; Projeto
Pré-escola, Lendo; Estudando € Redigindo para o Vestibular; Redigindo a Historia; Poemarte;, Eventos de Verdo;
Encontros Regionais, Festritmo; Programa para pessoas portadora de necessidades educacionais especiais; Grupo de
Danga Hip-Hop; Jogos Escolares, Mostra de Danga-Educagdo; Festival da Cangdo; Programa de Cultura, Esporte e
Lazer, Ruas de Recreio; Encontro de Egressos; Laboratério Bésico de Ciéncias; Alfabetizagdo de Adultos; A
Universidade no Bairro, A Universidade no Radio; Radio Macunaima; Roteiros de Estudos de Campo; Cursos de
Softwares Aplicativos, Cursos de Linguas Estrangeiras; entre outros.
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ter acesso a bolsas de monitoria. (UFG/CAC, Relatério do Campus Avangado de Cataldo,
1999).

Com a inexisténcia de condigdes concretas para um trabalho pedagégico de
qualidade, as discussdes internas desenvolvidas pela comunidade éi_cadémica do CAC, e em
especial pelo movimento docente via ADCAC-SS, vém apontando que 0 modelo de
interiorizagdo da UFG apresenta-se esgotado, sobretudo pelo evidente descomprometimento
da UFG e da Prefeitura Municipal em criar as condigbes necessarias para o referido
prdcesso de trabalho pedagégico, e principalmente pela sonega¢do historica da
federalizagdo dos Campi da UFG pelo Governo Federal, dentre outras determinacdes.

No que se refere ao curso de Educagdo Fisica do CAC, esse foi implantado em
1990, e desde entdo, garantiu o processo de formagiio com sete turmas (totalizando 151
egressos), constituindo-se num espago de formagio de professores no campo da Educagio
Fisica e da Educagdo em Cataldo, e no sudeste goiano.

Inserido no contexto que caracteriza a precariedade das condi¢des de trabalho
pedagogico do CAC/UFG, o Curso de Educagdo Fisica, apesar dos dez (10) anos de
existéncia, dispde apenas de quatro salas de aula, uma ‘sala de aula’ para danga (utilizada
como auditorio, para eventos e reunides ampliadas), uma quadra poliesportiva aberta, um
campo de futebol, uma “pista” de atletismo e um “laboratério” de anatomia. A maioria dos
espagos em situagdo extremamente precaria, enquanto infraestrutura fisica e material para
desenvolver a relagdo ensino-pesquisa-extensao e comunidade-universidade na formagio de
professores de Educagdo Fisica. Os outros espagos pedagdgicos sdo acessados a partir de
um convénio com o SESI de Cataldo, que disponibiliza uma piscina, um ginasio
poliesportivo coberto e o campo de futebol, e em contrapartida tem a disposi¢do o trabalho

do Departamento de Educagio Fisica na organizagio e implementac3o de eventos e outras
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atividades promovidas por essa instituigdo.

O referido curso integra a atual Faculdade de Educacdo Fisica da UFG (FEF/UFG),
com sede em Goiania, constituida ainda pelo curso do Campus Avangado de Jatai (1992). O
curso de Licenciatura em Educagdo Fisica foi criado na UFG em 1988 com a Resolugio
283/88 de 1° de setembro, constituindo o Departamento de Educag@o Fisica integrante da

Coordenagio de Educagio Fisica e Desporto. O curso esteve inicialmente vinculado &

Faculdade de Educagéo.

De acordo com dados da home page da FEF e do Projeto de Mestrado
Interinstitucional da FEF/Unicamp-2000, com a reforma estatutaria da UFG em 1996 o
Departamento de Educagio Fisica assume a configuragdo de Faculdade através da Portaria
1150 de 07 de novembro. “Esta Unidade académica goza de autonomia didatico-cientifica,

pedagogica e de conserva¢do patrimonial conforme preza o estatuto da UFG”.

(www.feﬁufg.br/apresentacao.htm, 23 nov 1999, p.01)

O projeto curricular da FEF/UFG tem como objetivo (em nivel de normatizagio)

criar condigbes para que 0S alunos se apropriem, durante o processo de formacdo, das

competéncias explicitadas nas alineas do artigo 2° da Resolugio que fixa o "curriculo" pleno

do curso de Licenciatura em Educagio Fisica:

Art. 2°- O licenciado em Educagdo Fisica devera:

a) dominar os conteudos fundamentais e metodologicos inerentes a drea;

b) compreender a escola enquanto realidade historico-concreta e determinada
socialmente como espago objetivo de sua praxis;

¢) compreender o trabalho como dimensdo social, cultural e pedagdgica, e ser
capaz de criar e recriar, na especificidade de sua agdo educativa novos

conhecimentos e aplicd-los junto a transformagdo da sociedade. (Resolugio -

CCEP/UFG n°393/95, p.01) (Anexo II)
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Partindo desses objetivos podemos identificar eixos curriculares relacionados: o
enfoque na formagdo de professores para atuarem na escola, & solida formagio tedrico-
metodoldgica, a escola enquanto espago privilegiado de interven¢do e conhecimento, ao
trabalho como principio educativo, @ produgdo de conhecimento, articulados a
transformagdo social.

Constatamos uma aproximagio desses eixos curriculares com os estudos, discussdes
e proposigdes desenvolvidas desde 1979 no interior do Movimento Nacional dos
educadores na luta pela melhoria de sua formagdo profissional. De acordo com Brzezinski
(1996), nesses 20 anos de luta o movimento, aglutinado a partir de 1990 na Associagio
Nacional pela Formagdo do Profissional da Educagdo (ANFOPE), tem defendido uma
reconceptualizagdo do curriculo de formagdo de professores pautada na constru¢io de uma
Base Comum Nacional entendida enquanto um conjunto de diretrizes que demarcam o
nticleo essencial da formagdo do profissional da educagdo, organizada em eixos curriculares
relacionados 4 definicdo da docéncia como base da formagdo do educador; 2 articulagio
teoria-pratica; a4 produgdo de conhecimento; a solida base teorica; a gestio democratica; ao
| compromisso social; ao trabatho coletivo e interdisciplinar. Taffarel (1993) nos indica o

referencial politico-pedagogico e epistemologico desses eixos curriculares:

Os eixos curriculares devem estar referenciados no projeto histérico e no
movimento de luta da classe trabalhadora, ou seja, devem consubstanciar um
projeto politico-pedagogico expresso na proposta curricular que desenvolva,
simultaneamente, uma reflexdo e uma ldgica, que implica na constatagdo,
interpretagdo, compreensdo, explicacdo e intervengdo sobre a realidade
complexa e contraditoria, mediadas pela apropriagdo do conhecimento

cientifico, confrontado com as diferentes representagdes da realidade. (p.10)

Ao considerarmos os eixos curriculares da Base Comum Nacional, defendido pela
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ANFOPE, reconhecemos que o projeto curricular da FEF/UFG, normatizado conforme a
Resolugdo destacada anteriormente, pode representar uma tendéncia progressista no campo
da Educag@o Fisica. Esse pressuposto justifica-se, especialmente, no objetivo do projeto
curricular referente a construgdo de condigdes para o aluno "compreender o trabalho como
dimensdo social, cultural e pedagogica, e ser capaz de criar e recriar, na especificidade de
sua agdo educativa novos conhecimentos e aplica-los junto a transformagdo da sociedade"
(Resolugdo - CCEP/UFG n°393/95, p.01).

A potencialidade do projeto curricular da FEF/UFG para configurar-se numa
tendéncia progressista na Educac¢do Fisica, encontra-se em outros aspectos constituintes da
Resolugio que fixa o cumriculo pleno do curso, como: a possibilidade de apropriagdo e
intervengdo no desenvolvimento de projetos-atividades de extensio na disciplina de Oficina
Experimental; a produgdo de conhecimento cientifico na forma de monografias
desenvolvidas nas disciplinas de aprofundamento em Educagdo Fisica Escolar, Popular e
Desportos; a valorizagdo de espagos diversificados de formac;ﬁo/experiéncia’ curricular a
partir da exigéncia do cumprimento de 200 horas de Atividades Complementares; as
disciplinas de Fundamentagdo, Didatico-Pedagdgicas, Técnico-Desportivas organizadas em
eixos de conhecimento e ciclos de aprendizagem (ibidem, p.04-11).

Nos quadros a seguir podemos observar a composi¢io curricular e a organizagdo

das disciplinas em eixos de conhecimento:



Quadro 1V —- Da Composi¢ao Curricular

1. Disciplinas de Fundamentagio

Anatomia Aplicada a Educacdo Fisica 128h
Antropologia Social 096h
Educagéo Brasileira 128h
Fisiologia e Cinesiologia 128h
Biomecdnica 128h
Fundamentos Bdsicos da FEducagdo
Motora 128h
Danga-Educagdo 128h
Filosofia e Historia das Atividades
Corporais 096h
Nutrigdo e Metabolismo 096h
Total 1056h
2. Disciplinas Diditico-Pedagogicas

Psicologia Aplicada a Educagdo 096h
Biologia Aplicada a Educagdo 096h
Estrutura e Funcionamento do Ensino 064h
Ritmo e Movimento Criativo 096h
Organizagdo e Administracdo da
Educagdo Fisica e Desportos 064h
Oficina Experimental 128h
Diddtica e Prdtica de Ensino 256h
Total 800h
3. Disciplinas Técnico-Desportivas

Desporto Individual I (Natagdo) 128h
Desporto Individual 11 (Atletismo) 128h
Desporto Coletivo I (Voleibol) 096h
Desporto Coletivo I (Basquetebol) 096h
Desporto Coletivo Il (Futebol) 096h
Desporto Coletivo IV (Handebol) 096h
Fundamentos Bdsicos do Treinamento
Desportivo 096h
Ginastica I (escolar) 128h
Gindstica I (especial) 096h
Ginastica 111 (adaptada) 128h
Total 1.068h
4, Aprofundamento de Conhecimento

I — Educagdo Fisica Escolar 300h
1I — Educagdo Fisica Popular 300h
Il — Desportos 300h
Atividades Complementares (diversas) 200h
Total Geral 3324h

Fonte: Resolugdo 393/95 CCEP/UFG
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Quadro V. Distribui¢iio das Disciplihas em Eixos de Conhecimento

FORMACAO GERAL
1. Conhecimento Filoséfico
Histdria e Filosofia das Atividades Corporais
Fundamentos Bdsicos da Educacdo Motora
2. Conhecimento da Sociedade
Educagdo Brasileira
Biologia Aplicada a Educagdo
Psicologia Aplicada a Educagéo
Organizagdo e Adm. da Educagdo Fisica do Desporto
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus
Antropologia Secial
Danga-Educagio
3. Conhecimento do Homem
Anatomia Aplicada & Educagéo Fisica
Fisiologia e Cinesiologia Aplicada
Biomecdnica
Nutrigdo e Metabolismo
4. Conhecimento Técnico
Ritmo e Movimento Criativo
Desporto Individual I (Metodologia da Natagéo)
Desporto Individual I (Metodologia do Atletismo)
Desporto Coletivo I (Metodologia do Voleibol)
Desporto Coletivo 11 (Metodologia do Basquetebol)
Desporto Coletivo Ill (Metodologia do Futebol)
Desporto Coletivo 1V (Metodologia do Handebol)
Fundamentos Basicos do Treinamento Desportivo
Ginastico I (Escolar)
Ginastico Il (Especial)
Ginastico 111 (Adaptada)
Oficina Experimental
Diddtica e Prdtica de Ensino
5. Aprofundamento de Conhecimento
Educagdo Fisica Escolar
Educagdo Fisica Popular
Desportos
6. Atividades Complementares
Atividades que visam ampliar o acervo cultural,
técnico, cientifico e social do aluno durante a suq
formagdo académica
Fonte: Resolugdo 393/95 CCEP/UFG

Os professores e estudantes que historicamente que se identificam com o projeto
curricular da FEF/UFG, compreendem que as condi¢es necessarias para garantir os
objetivos proclamados a formagdo de professores de Educagio Fisica tém que se

desenvolver a partir do trabalho coletivo e de uma diregio politico-pedagégica.
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Tal diregdo deve se dar no sentido de viabilizar que o trabalho, nos espagos
constituintes do curriculo, seja norteadq e efetivado com base nos eixos curriculares
apontados no texto da Resolugdo que nonnati;a o curriculo, bem como naqueles eixos que
vém sendo historicamente apontados na dinfmica do curriculo: a unidade tedrico-
metodologica e o trabalho coletivo e interdisciplinar.

Dessa forma, as determina¢des dessa organizagdo curricular remeteu a necessidade
histérica de viabilizar condig¢des e espagos para a aprppriag:z’io e efetivacdo dos elementos
constitutivos do projeto curricular, com vistas a construgdo coletiva de um projeto politico-
pedagaogico, que desse organicidade e concretude as dimensges filosofico-politico e
pedagogicas proclamadas no projeto curricular em questio.

Na dindmica curricular da FEF/UFG existem espacos para a organizagdo coletiva do
trabalho pedagdgico no processo de construgdo do projeto politico-pedagdgico, como as
Semanas de Planejamento Pedagdgico, as Semanas Cientificas e Curriculares, o Nicleo de
Aprofundamento™, entre outros.

Esses espagos de organizagdo coletiva do trabalho pedagégico sio caracterizados
como foruns que envolvem a participagdo de professores, alunos e funcionarios dos cursos
de Goiénia, Cataldo e Jatai, nos quais tem-se objetivado garantir uma reflexdo/discussio
sobre os problemas e possibilidades do projeto curricular com vistas a construgio e
implementagdo do projeto politico-pedagogico da FEF/UFG.

Reconhecemos essas constatagdes no conteido do Oficio Circular n° 001/98 da

!4 De acordo com a Resolugdo n® 03/DEF/CEFD de 08 de fevereiro de 1992, que regulamenta e estabelece as normas
gerais sobre o micleo de aprofundamento, o objetivo do mesmo se refere i a) organizar, planejar e avaliar as areas de
aprofundamentos, bem como a proposta curricular do curso de Graduagiio; b) Planejar, acompanhar e avaliar as
atividades pedagégicas do curso, inclusive as defesas de monografias; c) projetar, incentivar, avaliar e divulgar as dreas
de pesquisas, extensdo, servigos e da intervengdo sociocultural; d) reavaliar, de forma continua, o projeto pedagdégico,
técnico-cientifico e cultural do curso dentro da universidade e de sua integragdo com o meio sociocultural; €) emitir
parecer sobre a qualidade dos projetos de pesquisas, extensdo, editoragdo de textos para dominio pitblico, convénios e

interiorizagdo do curso de graduagio.
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FEF/UFG que convoca os professores e representantes estudantis dos cursos a participar,
em periodo integral, da Semana de Planejamento Pedagégico de 1998, que teve como tema
central “A Produgdo do Conhecimento na Licenciatura em Educagdo Fisica da UFG” e
como objetivo “avaliar a apropriagdo e a transmissdo de conhecimentos na formagdo dos

alunos no curriculo do curso de Educagdo Fisica™:

Como ¢é de vosso conhecimento, todo inicio de ano letivo a FEF/UFG realiza o
seu Planejamento Pedagdgico que, dentre outras coisas, busca aproximar o
desenvolvimento curricular entre os trés cursos de Licenciatura, a troca de
experiéncias académicas entre Goidnia e Campi Avangados e uma maior
aproximagdo entre as atividades profissionais dos docentes da drea de
Educagdo Fisica e Esportes que atuam na Universidade em projetos de ensino,
pesquisa e exfensdo, direcionados a formagdo de professores (...) Esperando
estarmos juntos na busca de solugdes para uma Universidade melhor e pelo
desenvolvimento de agbes concretas em defesa da formagdo de professores -
com qualidade — para intervirem compromissadamente no avango da educagéo

brasileira, apresentamos nossos agradecimentos (FEF/UFG - Of. Circular N°

001/98)

As Semanas de Planejamento Pedagogico, realizadas desde 1990 em Goidnia, no
inicio do ano letivo, tem-se constituido num espago de formagio e qualificagio-em-
trabalho, no qual professores, alunos e funcionarios buscam avaliar as atividades
desenvolvidas nos cursos de Goidnia, Cataldo e Jatai identificando problemas, criando
condigdes para analisa-los e construindo apontamentos e/ou proposi¢des no ambito da
organizagdo do trabalho pedagogico. Essas constatagSes evidenciam-se nas consideragdes
desenvolvidas por professores do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus

Avangado de Cataldo sobre a participagio nas semanas de planejamento pedagogico:
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(...) participei das semanas de DPlanejamento de noventa e oito ¢ noventa e nove
¢ esses espagos sdo de extrema importéncia nio sé para apropriagdo,
compreensdo, apreensdo desse projeto curricular mas também como espaco de
Jormagdo, também vinculado ao trabalho dos professores, alunos enfim todos
os sujeitos envolvidos nesse processo, e também espacos onde se pode estar
realmente sendo privilegiado a construgdo de um dado pProjeto, projeto esse

vinculado a perspectiva curricular em questéo. (Professora Carolina)

(..) mesmo com precariedade, existe os espacos para discussdo e
transformagdo da nossa formagdo; eu identifico a semana de planejamento
pedagaigico como a mais forte delas no momento, também enquanto espago de

construgdo e di)'epﬁo. (Professor Adriano)

Temos confirmado através de nossas experiéncias nas Semanas de Planejamento
Pedagodgico de 1997, 1998 e 1999 e nos documentos (convocatoérias, programagdes e
relatorios) relativos a elas que os debates, discussdes e encaminhamentos tem-se dado em
torno da apreensdo-compreensdo da proposta curricular, do trabalho pedagodgico nas
disciplinas e projetos de pesquisa e extensdo, da politica de qualificagdo, da articulacio da
FEF-Goiania com os Campi Avangados, entre outros. (Anexo III)

As discusses e encaminhamentos desenvolvidos no interior do trabalho coletivo nas
Semanas de Planejamento Pedagégico vém apontando para a constituicio do projeto
politico-pedagdgico numa perspectiva de unidade e singularidade entre os cursos que
potencialmente configuram a FEF/UFG. Contudo, o espago da Semana de Planejamento
Pedagogico tem sido restrito no sentido de garantir uma perspectiva de trabalho coletivo e

de unidade tedrico-metodologica na FEF, como explicitado na analise da professora

apresentada a seguir:

(...) a construgdo do projeto politico-pedagégico no nosso curso estd muito

distante (...) se fala muito em temos que construir um projeto politico-
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pedagogico, temos que nos apropriar da questdo do projeto politico-
pedagogico, temos que conhecer e discutir o curriculo, discutir a realidade do
curriculo aqui em Cataldo. Porque se fala muito do curriculo da FEF, nesses
espagos de organizagdo do trabalho, nesses espagos hd uma disténcia muito
grande da FEF em si, com os Campi, (...) Nos ndo temos possibilidades de uma
discussdo mais proxima com os professores de Goidnia, a ndo ser no espago de

planejamento que ocorre no inicio do ano. (Professora Carolina)

Temos constatado um distanciamento na relagio FEF-Goidnia e os Campi
Avangados frente a produg@o objetiva do projeto politico-pedagdgico. O distanciamento na
objetivagdo do projeto politico pedagogico na perspectiva de trabalho coletivo e de unidade
tedrico-metodologica estd condicionada em certa medida pelas condi¢bes de trabalho
adversas em que estdo inseridos o curso da FEF-Goinia e os cursos dos Campi Avangados
de Catalio e Jatai. Mesmo no contexto de sucateamento e desmantelamento da
Universidade Publica, a FEF-Goidnia conta com determinadas condigdes para o trabalho
pedagogico (salario, carreira, condigbes para qualificagio) que estdo distantes da realidade
dos Campi Avangados. Como por exemplo, no que se refere a estrutura fisica e material, a
FEF-Goiania possui: 01 campo de futebol oficial gramado; 05 quadras esportivas
descobertas; 01 quadra poliesportiva coberta; 02 piscinas (sendo uma delas olimpica); 01
pista de atletismo oficial; 01 prédio com dois pavimentos; sala de ginastica; sala de danga;
sala de I'nusculac;ﬁo; centro "de - lutas; enfermaria e alojamento para visitantes.‘
(www.fef ufg br/apresentagdo.htm, 23 nov 1999, p.04-05)

Torna-se importante evidenciarmos que a FEF-Goiania apresenta-se como a unica
Unidade Académica da UFG que busca construir espagos de organizag¢do coletiva do
trabalho pedagogico com os Campi de Cataldo e Jatai. Nesses espagos temos avaliado e

deliberado acerca do trabalho pedagégico desenvolvido nos Cursos dos Campi. Entretanto
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nesses espagos de trabalho coletivo ndo tem sido privilegiado discussGes e
encaminhamentos necessarios a continuidade dos cursos nos Campi, ou ainda nio tem sido
encaminhado proposi¢des e intervengdes significativas frente a criagdo de condigdes
concretas para a integragdo ensino-pesquisa-extensdo e Universidade-comunidade nos
Campi Avangados da UFG.

No Curso de Educago Fisica do CAC, o distanciamento no campo da objetivagio
do projeto politico-pedagdgico direcionado pelo projeto curricular da FEF/UFG vinha se
agravando até 1997, especialmente devido ao posicionamento de um coletivo de
professores do CAC/UFG. Coletivo esse formado por professores que vinham se eximindo
de participar efetivamente dos espagos de organizagdo coletiva do trabalho pedagogico;

dando uma outra diregdo ao trabalho pedagogico que desenvolviam no interior do

curriculo:

(.) nos éramos convidados a participar em Goidnia das reunides de
planejamento, como convidados, mas ainda acho que é um éspago pequeno
que ndo tem sido suficiente, e também nem todas pessoas se dispsem a estar

neste espago. (professora Ester)

Considerando que a Semana de Planejamento Pedagdgico tém sido um espaco
privilegiado para avaliagdo do trabalho pedagogico no dmbito do projeto curricular e para a
formacdo-em-trabalho, com vistas a constru¢do e interven¢do do pfojeto politico-
pedagbgico, compreendemos que uma postura politico-pedagogica de negligenciar esses
espagos, 0S quais Somos convocados a participar, evidencia um descomprometimento frente
as deliberages inerentes a organizacio coletiva do trabalho pedagogico no curriculo.

Os professores e alunos do Curso de Licenciatura em Educagio Fisica do

CAC/UFG, que apresentavam uma postura de oposig¢do aos principios e diretrizes do
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projeto curricular da FEF, consolidou-se enquanto grupo hegeménico em 1996. A
consolidagdo dessa hegemonia deveu-se especialmente a articulagio em torno do projeto
“Centro de Treinamento Paraolimpico”, que tinha como uma das metas transferir o curso de
Educagio Fisica do espago fisico do CAC para o Clube do Povo,” e como objetivo:
“viabilizar em Cataldo a implementag@o do Centro de Treinamento dos paratletas bfasileiros
que irdo displitar a Paraolimpiada de 2000 em Sidney, Australia”. (MEC-
INDESP/CPB/PMC Projeto: “Centro de Treinamento Paraolimpico”, 1996). O professor

do curso de Educagdo Fisica do CAC que representava a Comissdo proponente do projeto

elaborou a justificativa sob as seguintes argumentagdes:

Conforme observado em anos anteriores, a falta de condigbes adequadas para
treinamento a longo prazo e as altas distdncias a serem percorridas pelos
atletas  brasileiros dificulta e impossibilita a boa monitorizagdo do
treinamento, dificultando dessa forma a busca do bom rendimento esportivo.
Durante a realizagdo em 1996, da Paraolimpiada de Atlanta USA, foi criada a
expectativa pelo Comité Paraolimpico Brasileiro em buscar um local que
pudesse abrigar os paratletas brasileiros durante a fase de treinamento e em
competigbes locais, regionais, (...) Partindo dessa expectativa, foi feito um
convite ao Sr. Prof. Jodo Batista de Carvalho, Presidente do Comité
Paraolimpico Brasileiro (CPB), para visitar a cidade de Cataldo-GO, no
intuito de candidatar a cidade de Cataldo-Go a ser sede oficial (..) Desta
~ forma, a proposta para que a cidade de Cataldo-Go, venha a sediar o referido
Centro de Treinamento, seria de grande valia para a consolidagdo dos espagos
e complexo esportivo ja existente em Cataldo, além de viabilizar a
implementagdo de outros projetos (...) Tais projetos poderdo propiciar uma
integragdo entre o aprendizado do futuro professor de Educagdo Fisica e sua

verdadeira pratica, viabilizando dessa forma a consolidagdo dos estdgios nas

15 «Clube do Povo” é um complexo esportivo da Prefeitura Municipal de Cataldo, composto por um Ginésio
Poliesportivo coberto, um Campo de futebol oficial gramado, uma pista de atletismo, uma piscina olimpica, quadras
poliesportivas decobertas, € uma Represa. (boa parte desta estrutura encontra-se em desuso por falta de manuteng3o).
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disciplinas  curriculares do  Curso de Educagdo Fisica (MEC-

INDESP/CPB/PMC Projeto: “Centro de Treinamento Paraolimpico”, 1996,
p.1).

Esse projeto foi desenvolvido a partir de um enfoque pragmatico pautado na
paradigma da aptiddo fisica, colocando-se 'em oposigdo aos eixos curriculares do projeto
curricular, estando articulado ao projeto de Universidade do MEC que estimula a Criag:ﬁb
dos Centros de Exceléncia.

Tal postura politico-pedagogica encontrou campo fértil, no contexto da Dire¢io da
gestio “pedagogico-administrativa’ desenvolvida no Campus bAvang:ado de Cataldao no
periodo compreendido entre 1996 a 1998. A Direcdo do CAC assumia uma tendéncia &
hierarquizagdo de poder, a centralizagdo de informacGes, a burocratizagdo e a tecnocracia,
que se concretizam em entraves a articulagdo das atividades de ensino-pesquisa-extensio e
a relagdo universidade-comunidade.

O perfil de um dos gestores constituintes da Dire¢do do CAC/UFG de tal periodo,
pode ser constatado no Documento da Comunidade Académica do Curso de Educagao
Fisica, encaminhado ao Conselho Pleno em 14/10/1998, o qual explicita problemas no
ambito do trabalho pedagogico do Curso de Educagio Fisica frente a relagio com a Vice-

dire¢io do Campus e evidencia as dificuldades determinadas por essa relagdo no ambito da

pratica pedagogica dos professores e alunos.

Num momento em que temos que encaminhar uma luta pela sobrevivéncia do
Campus Avangado de Cataldo, ndo podemos nos acomodar frente aos entraves
colocados pelas atitudes da vice-diregdo que dificultam sobremaneira a
concretizagdo das atividades de ensino-pesquisa-extensGo e a relagdo
Universidade-Comunidade (...) as atitudes da vice-dire¢@o, que materializam o

racionalismo econdmico, o gerenciamento da qualidade total e a teoria do
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capital humano, comprometem a dindmica curricular do curso de Educagdo
Fisica.  Especialmente  representadas pela  postura  centralizadora ¢
burocratizada frente aos projetos de extensdo, que deveriam ser
apoiados/fomentados e ndo emperrados, demonstrando a incompreenséo do
cardter publico da Universidade e a insensibilidade no trato com
homens/mulheres, jovens, adolescentes e criangas (CAC/UFG - Curso de
Educagdo Fisica, Documento da Comunidade Académica do Curso de Educagio
Fisica, 13/10/1998, p.1-2)

Segundo Freitas L, (1995), a organizagdo social construida em relagdes de poder
burocratizadas e centralizadoras, legitimando as hierarquias sociais e efetivando um
distanciamento frente as demandas sociais, apresentam-se como entraves importantes s
inovégﬁes no campo da organizagio do trabalho pedagégico.

Num contraponto, houve um coletivo de professoras que buscou construir uma
contra-hegemonia, desenvolvendo intervengdes no campo da organizagio do trabatho
pedagogico articuladas ao projeto curricular.

No entanto, tais intervengdes ndo vinham conseguindo configurar-se enquanto
hegemérﬁcas, pois ndo conseguiam intervir significativamente nos mecanismos de controle
social e cultural e nas relagdes de poder/saber hierarquizadas, injustas e opressoras
presentes nesse contexto curricular.

Tais constatagbes evidenciam, que nesta dindmica curricular, a organizagio do
trabalho pedagogico e o trato com o conhecimento, desenvolvidos hegemonicamente na
organizagdo curricular do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG revelavam problemas e
antagonismos frente a perspectiva do projeto de Educagio Fisica, Educagio e Sociedade
inerente ao projeto curricular da FEF/UFG.

| Torna-se importante destacar que no referido contexto curricular,'houve em 1996

uma elei¢do para a Coordenagdo de Curso, que se deu a partir da construgio e defesa de
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dois projetos de curso de formagdo de professores de Educagiio Fisica e de Universidade.
Houve professores e estudantes que construiram o projeto, buscando garantir
espagos de debate/discussdo sobre as diretrizes de gestio e proposta de trabalho com a

comunidade académica:

Apresento & Comunidade Académica, em especial aos alunos e professores do
Curso de Educagdo Fisica, diretrizes e propostas pdra a gestdo da
CoordenagGo do referido curso para o biénio 97/98. Acreditamos que a
caracteristica essencial da Universidade é dada pelo seu compromisso social,
através do qual a mesma torna-se publica na mais ampla acepgdo da palavra
(..) neste sentido, ha que se assumir o compromisso com o desenvolvimento
cultural, cientifico e tecnologico no momento atual, orientando-se pela ética e
pelo comprometimento  politico-social, sem estar submissa as perversas
tendéncias de dominagdo ditadas pelo mercado (..) (Professora Roberta

‘Diretrizes de Gestdo e Proposta de Trabalho’, 1996, p.1)

Outros professores e alunos do Curso de Educagdo Fisica do Campus Avangado de
Catalio centraram sua defesa no projeto de viabilizagdo e consolidagdo do “Centro de
Treinamento Paraolimpico”, o qual se daria a partir da “consolidagio dos espagos e
complexo esportivo ji existente em Cataldo” e da “implementagdo de salas de aula,
laboratorios, mini-ginasios, sala de danga, entre outros”. (MEC-INDESP/CPB/PMC

Projeto: “Centro de Treinamento Paraolimpico”, 1996). Como podemos observar a seguir:

(..) linhas mestras podem ser tracadas no que se refere a estabelecer
propostas de trabalho para a coordenagdo do Curso de Educagdo Fisica:

1) Melhorar as condigdes fisicas e materiais do Curso, visto que essa melhoria
¢ requisito fundamental para se elevar o nivel de formagdo dos nossos alunos.
Concretamente isto se materializa no projeto do Centro de Treinamento das

Paraolimpiadas, que tem a possibilidade de ser instalado em Cataldo.
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Inicialmente, um projeto do Professor MT e imediatamente encanmpado por
“parte” do departamento, o projeto prevé que as instalagdes do Clube do Povo
sejam ocupadas por este projeto, bem como da possivel utilizagdio do Curso de
Educagao Fisica da UFG das suas instalages. (Professor Hélio, Carta Aberta
ao alunos do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG, 1996)

O coletivo de professores e alunos que assumiram a Coordenagdo do Curso,
conquistou as elei¢cdes a partir da estratégia, entre outras,‘ de sedugdo cém o “Projeto de
Centro de Exceléncia”, compondo com um grupo mais amplo de professores e estudantes
do CAC/UFG que defendem um concep¢do neoliberal de Universidade, pautada no
racionalismo econdmico, no gerenciamento da qualidade total, na teoria do capital humano.

Desta forma, vinha se configurando no curso de Educagio Fisica do CAC/UFG, um
campo em disputa por projetos de curriculo, de Universidade e sociedade, no qual a
organizago do trabalho pedagogico apresentava-se hegemonicamente desarticulada com 2
dire¢do do Projeto Curricular construido na FEF/UFG.

Nesta gestdo 97/98 da Coordenagdo, os problemas internos de ordem pedagdgica e
administrativa agravaram-se e os conflitos internos se acirraram. Tal constatagdo pode ser

reconhecida na fala de um aluno integrante do Centro Académico do Curso de Educagio

Fisica do CAC/UFG,

(...) havia um conflito muito grande no prdprio departamento, onde existia um
professor que estava com Dedicagdo Exclusiva aqui no CAC e que passou no
concurso da UFU e ministrava aula la. Um professor com dedicagdo exclusiva,
se eu ndo estou enganado, sdo 40 horas semanais dedicadas ao departamento,
esse professor vinha apenas aos sabados aqui ministrar aulas; enquanto um
grupo restrito de professores trabalhava em projetos de pesquisa e extensdo
garantindo ensino-aprendizagem, buscando enfim garantir a relagdo ensino-

pesquisa-extensdo e universidade-sociedade. (..) O eixo curricular estava
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sendo norteado para diferentes concepgdes, que ndo é o que o projeto

curricular da FEF busca articular. (Bruno)

Podemos identificar que tais problemas estiveram relacionadas ao maior
distanciamento das diretrizes do projeto curricular da FEF/UFG, em geral, e avproblemas
mais especificos como: um professor do Departamento que comparecia um vez por semana
a0 CAC/UFG e que acumulava o regime de ‘Dedicagio Exclusiva’ em duas IES; a auséncia
de um professor por dois meses, caracterizando abandono de trabatho. Tais problemas
foram discutidos na pauta da Semana de Planejamento Pedagogico de 1998, na qual houve
a deliberagdo, em plenaria final, da constituicdo de uma Comissdo Especial de Inquérito
para a avaliagdo da situagdo do curso de Educago Fisica do CAC/UFG. Como constata-se

no documento encaminhado pela diretora da FEF/UFG para o Coordenador do Curso de

Educagciio Fisica do CAC, em 03 de margo de 1998:

Vimos através deste comunicar a V.8°, que a presenca de uma comisséo de
Sindicéncia, formada pelos professores WNCS, FMA e NPS, para proceder
levantamento nas dreas académicas e administrativa do curso de Educagdo
Fisica, no periodo de 04 a 06 de margo do corrente. Para tanto, solicitamos a
convocagdo de todos os professores do referido curso, para comparecerem ao

CAMPUS neste periodo. (Diregdo da FEF/UFG, Convocatéria, 1998)

A referida Comissdo participou do planejamento interno do curso de Educagio
Fisica do CAC em margo de 1998, no qual se discutiu e avaliou os problemas do curriculo
em Catalio e as deliberagdes da Semana de Plancjamento Pedagdgico. A partir dessas
discussdes houve a elaboragdo de um relatério com os seguintes encaminhamentos: a
intervengdo no Curso de Educagdo Fisica de Cataldo, concretizada na nomeagiio de um

professor da FEF para assumir a coordenagdo do Curso, com vistas a articulagio do projeto
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curricular',

Nesse contexto constituiu-se um momento histérico importante na articulagio de
uma possivel hegemonia, no curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG, vinculada ao projeto
curricular, a partir das deliberagdes da Semana de Planejamento Pedagégico de 1998 e das
condigdes criadas, especialmente pela reconstituigio de um coletivo de professores com
possibilidades concretas de comprometimento com a constru¢do de um projeto politico-
pedagogico que busque viabilizar a integragio ensino-pesquisa-extensio com vistas a
transformagdo social.

Assim, a realidade e as possibilidades do curriculo de formagio de professores de
Educagdo Fisica do CAC/UFG, nos levou a confrontar com a seguinte. questdo: a
organizagio do trabalho pedagogico desenvolvida no curriculo do curso de Licenciatura em
Educacio Fisica do CAC/UFG entre 1998 € 1999, constréi um projeto politico—pedagégico
que viabiliza condi¢bes para a integragdo ensino-pesquisa-extensio referendada na
transformagdo social, como apontado na Resolugio 393/95 que fixa o atual projeto
curricular da FEF/UF G?

Essa questdo central e os objetivos propostos para o estudo nos remeteu a
necessidade de apropriar e desenvolver questdes problematizadoras cjue pudessem orientar
a elaboragio dos instrumentos e a coleta de dados. Compreendemos que essas questdes
devem estar relacionadas a apreensao dps elementos essenciais que constituem o curriculo

do curso de Licenciatura em Educag¢io Fisica do CAC/UFG.

‘0 professor em situagdo de abandono de trabalho foi colocado a disposigiio da PMC; o outro professor com o
problema politico-pedagégico € a@m{m’s_tmtivo de se ausentar do trabalho docente no CAC e acumular regime de
“Dedicagio Exclusiva” em duas instituicdes, solicitou demissdo a PMC. No contexto da gestdo de um ano desta
Coordenagdo de curso, como implicagdo das deliberagdes, um professor foi colocado a disposicio da PMC, dois
professores pediram demissdo 8 PMC; e por outros motivos duas professoras pediram demissdo {por terem sido
aprovadas em concursos piblicos em outras instituigdes). Desta forma houve a disponibilidade de 05 vagas para
concurso pitblico no CAC entre os anos de 1998 ¢1999.
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Nesse sentido, no proximo Capitulo sistematizamos o caminho tedrico-
metodoldgico a partir de questdes que orientaram a coleta e a analise dos dados, bem como
delimitamos e evidenciamos aquelas questdes que estdo especificamente relacionadas ao
nosso foco de estudo: a organizagdo do trabalho pedagoégico do curriculo do curso de
Liceﬁciatura em Educaggo Fisica do CAC/UFG na constru¢do de um projeto politico-

pedagogico que viabilize a integragdo ensino-pesquisa-extensao.



CAPITULO I

0 CAMINHO METODOLOGICO NA APREENSAO DO CURRICULO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EF DO CAC/UFG: O PERCURSO POSSIVEL VIA
REFERENCIAL NECESSARIO

2.1 Apropriagio e constru¢io do caminho metodolégico

Nesse estagio do trabalho, buscamos construir um caminho tedrico-metodoldgico
inter-relacionado aos dados empiricos do objeto de estudo que nos desse elementos para
desenvolver e ampliar a reflexdo acerca de questdes problematizadoras, no intuito de
apreender a realidade, as contradigdes e as possibilidades do processo de trabalho na
produgdo de conhecimento e intervengao social no curso de Licenciatura em Educagio
Fisica do CAC/UFG, em especial, € na Universidade e organiza¢do social capitalista, em
geral.

Assim, desenvolvemos questdes relacionadas a apreensdo da formagio material do
curriculo do curso de Licenciatura em Educagio Fisica do CAC/UFG, constituida pelo
projeto curricular e pela forma como os professores, alunos e funcionarios organizam o
trabalho pedagogico na produgdo, apropria¢do e distribuigio do conhecimento no ambito da

relagio ensino-pesquisa-extensdo.
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Dessa forma, as questdes gerais que orientaram a elaboragdo, aplicagio e
sistematizagdo dos instrumentos e a coleta de dados a partir da literatura, das fontes
documentais e das entrevistas foram:

- Como se deu o processo de construgdo e implementagio do projeto

curricular da FEF/UFG?

- Quais os elementos principais que constituem o projeto curricular da

FEF/UFG (matriz tedrica, paradigma educacional e cientifico, objetivos-
avalia¢do, conteudos-métodos)?

- Como se da o reconhecimento do projeto curricular da FEF/UFG no
curso de Licenciatura em Educa¢do Fisica do CAC/UFG? Quais as
experiéncias (atividades teodrico-praticas) que propiciam a apreensdo
desse projeto curricular?

Os objetivos do curriculo definidos nolart. 2° da Resolugdo n°393 sio
reconhecidos? Ou seja, existe um reconhecimento sobre quais as
condigdes (competéncias) que o aluno do curso de Educacdo Fisica do
CAC/UFG deve apropriar-se durante o processo de formagio?

Quais sdo 0s eixos curriculares € como estdo organizados no curriculo?
Quais 0s principais problemas do curriculo de formagdo de professores
de Educagio Fisica do CAC/UFG?

Como sdo justificadas e legitimadas as disciplinas do curriculo? Como
sdo constituidas as disciplinas curriculares, quanto aos critérios para a
construgdo dos objetivos, da avaliagdo, da sele¢do de contel’:dés e da
forma de trata-los?

- Existe produgdo de conhecimento no espago da sala de aula?
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Como sdo desenvolvidos e articulados o ensino-pesquisa-extensio, e a
relagdo Universidade-comunidade no curriculo?

Quais s3o, e como sdo os espagos de organizagio do trabalho
pedagogico para a construgdo do projeto politico-pedagdgico? Existe um
projeto politico-pedagogico (sistematizado) que oriente a organizagio do
trabalho pedagodgico e o trato com o conhecimento no curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG?

Como se da a gestdio dos problemas de ordem pedagégica e
administrativas no ambito dos espagos de organiza¢gio do trabalho
pedagogico do CAC/UFG: Conselho Pleno, Coordenagio em Cataldo,
Diregio da FEF/Universidade Federal de Goias, Diregio do Campus,
Nucleo de Aprofundamento, ComissGes?

Como se dé a participagdo dos alunos na gestdo do projeto politico-
pedagogico no CAC/UFG?

Qual a importincia e participagdo dos professores em organizagdes
representativas, como o Sindicato (ADCAC-SS)?

Como se deu a intervengdo da FEF-Goiania no curso de Educagio Fisica
do CAC/UFG na gestdo de 1998; no que se refere especialmente a
articulagdo do projeto politico-pedagdgico?

Quais as possibilidades do processo de trabalho no CAC: condigdes de
trabalho, possibilidades de permanéncia e qualificagdo, constitui¢io do
coletivo de professores, relagdo Universidade Federal de Goias com o
Campus Avangado de Cataldo/PMC, relagio ‘direc;ﬁo da FEF/Curso de

Educagdo Fisica do CAC/UFG com a Dire¢@o do Campus?
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Essas foram as questdes gerais que orientaram a pesquisa tendo em vista a obteng¢do
de dados, que nos desse condi¢des de desenvolver a questdo ceﬁtra] relativa ao nosso foco
de estudo, evidenciada nas discussdes iniciais: a organizagdo do trabalho pedagogico
desenvolvida no curriculo do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG entre
1998 e 1999, constréi um projeto politico-pedagogico que viabiliza condigdes para a
integrag¢do ensino-pesquisa-extensio referendada na transformagdo social, como apontado
na Resolugdo 393/95 que fixa o atual projeto curricular da FEF/UFG?

Sendo assim, enfocamos as questdes que estdo relacionadas 3 constitui¢io e
reconhecimento do projeto curricular da FEF/UFG, ao processo de organizagio do trabalho
pedagogico nas disciplinas e nos projetos de pesquisa e extensdo, a participagio em espagos
de organizagio do trabalho pedagdgico, a gestdo pedagogico-administrativa, ao
envolvimento em entidades representativas e as condigdes e possibilidades para o trabalho
pedagogico no CAC/UFG, buscando dados para apreender a questio balizadora de nosso
estudo anteriormente destacada. |

As questdes relacionadas especificamente 3 constitui¢io do projeto curricular da
FEF/UFG foram apreendidas a partir de fontes documentais e de entrevista com um
professor da FEF-Goiania.

Privilegiamos a entrevista com o professor Carlos (nome ficticio), integrante da
Coordenagio de Educagio Fisica e Desporto em 1988", por reconhecermos que ele teve
uma participagdo bastante significativa na direciio politico-pedagégica do processo de
criagdo do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na UFG e, consequentemente, na

construgdo e implementagdo do projeto curricular. Atualmente esse professor ainda

'" Até 1988 a Educagdo Fisica na Universidade Federal de Goids restringia-se 4 pratica desportiva, € os professores
estavam lotados na Coordenagdo de Desporto.
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constitui-se num sujeito significativo na construgio da diregdo politico-pedagdgica do

projeto curricular da FEF/UFG.

Com relagido aos documentos, 0s mesmos compreendem:

Resolugdes do Consetho Coordenador de Ensino e Pesquisa (CCEP) da
Universidade Federa} de Goias que fixam o curriculo pleno,
normatizando o objetivo/perfil do licenciado, os eixos curriculares, o
objeto de estudo, a grade curricular, as ementas, a composi¢io curricular
e a distribuigdo das disciplinas em eixos de conhecimento, sendo as
mesmas. a Resolugdo n° 283, que cria o Curso de Licenciatura em
Educagio Fisica na Universidade Federal de Goias em 1° de setembro de
1988; a Resolugdo n° 300 aprovada em 22 de margo de 1990, e a
Resolugdo n° 393 que vigora desde 05 de dezembro de 1995. Tais
Resolugdes encontram-se arquivadas na Secretaria de Graduacio da
FEF, que tornou-as acessiveis para esta pesquisa;

convocatorias, programagodes, questionarios, anotagdes e relatorios das
Semanas de Planejamento Pedagogico de 1997, 1998 e 1999. Essa
documentagio foi disponibilizada, especialmente, pelas ComissGes
Organizadoras das rgferidas Semanas de Planejamento e, a partir de
“arquivo” pessoal, bem como de outros professores e alunos,
documentos relacionados a Reforma Académica da Universidade Federal
de Goias em 1984; arquivados, sistematizados e publicados pela
Secretaria de Orgdos Colegiados (SOC) da UFG;

documentos constituintes do processo n°® 011.392/94-02 da Camara de

Graduacao/CCEP, referente & proposta de Redimensionamento e ajuste
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curricular da Licenciatura em Educagdo Fisica para 1995 - UFG
(Goiania/Cataldo/Jatai);
- projetos dos cursos de pos-graduagio Strictu e Lacto Sensu
“Especializagdo em Educagdo Fisica Escolar” e “Programa: Mestrado
Interinstitucional FEF/UNICAMP — FEF/Universidade Federal de
Goids, 2000”, e as informacdes sistematizadas na home page da
FEF/Universidade Federal de Goi4s. Tivemos acesso aos projetos através
da Diregdo da Faculdade.
A entrevista com o professor que integrou a comissio que elaborou o projeto
curricular FEF, constou de questionamentos especificos sobre:

- Como de deu o processo de elaboragdo e proposi¢io do projeto
curricular da FEF/Universidade Federal de Goias? O que buscou-se
garantir enquanto normatizagao?

Considerando que o curriculo da FEF foi normatizado sob a égide da
Resolugdo n® 03/87 do CFE, quais as implicagdes e contrapontos deste
curriculo frente as determina¢bes de tal regulamentagio legal,
especialmente frente a problemas como a dicotomia entre Licenciatura e
bacharelado, a orientagdo no (para o) mercado de trabatho, a separagdo
entre as areas de conhecimento técnico, da sociedade, do ser humano,
filosofico?
- Qual a relagd@o do projeto curricular com as reflexdeslestudos/proposi¢des
desenvolvidas no conjunto dos movimentos sociais (movimento pro-

formagdo de educadores no Brasil) na década de 80 e primeira metade de

| 90?
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- Como se da a gestdo dos problemas de ordem  pedagogica e
administrativas na FEF, levando-se em conta o Conselho Direior, |
Coordenagdes em Goidnia, Cataldo e Jatai, Nucleo de Aproﬁmdamento,'
comissdes, € ainJa, aspectos relativos a hierarquizagio, burocratizagiio,
defini¢io de tarefés?

- Qual a avaliagio sobre a intervengdo da FEF-Goiidnia no curso de
Educagdo Fisica fdo Campus Avangado de Cataldo/Universidade Federal
de Goias na gesta!o de 1998, no que se refere especialmente  articulagio
do projeto politico-pedagégico?

Com relagio a apreensdo acerca das questdes que envolvem especificamente a
organizagdo do trabalho pedag()gicc; € 0 trato com o conhecimento no curso de Educacio
Fisica do Campus Avangado de Cataldo/Universidade Federal de Goias, utilizamos fontes'
documentais arquivadas na Coordenagdo de Pos-graduagdo, Pesquisa e Extensio do
Campus Avangado de Cataldo/Universidade Federal de Goias e na Coordenagio do Curso
de Educagio Fisica do Campus Avangado de Cataldo/Universidade Federal de Goias, bem
como Entrevistas realizadas com osiprofessores e alunos do referido curso.

As fontes documentais se cor;ﬁguram nos seguintes documentos:

- Os Programas dais disciplinas e os Cadastros dos projéfos de pesquisa e
extensdo, com seus respectivos Relatorios, desenvolvidos em 1998 e
1999,

- As Resolugdes que normatizam o ensino, a pesquisa € a extensio na
Universidade Fedieral de Goias, em geral, e no Campus Avancado de
Cataldo, em especlial;

;
i
!
1
!

|
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- Os Convénios estabelecidos entre a Universidade Federal de Goias ea
Prefeitura Municipal de Cataldo que regulamentam a criagdo, a
implantago e a existéncia do Campus Avangado de Catalio e do Curso
de Educagio Fisica;

- Documentos avaliativos, propositivos e contestatorios: Diretrizes de
gestdo e proposta de trabalho dos candidatos a Coordenagdo de Curso
nas eleigdes de 1996; Documento da Comunidade Académica do Curso
de Educagdo Fisica ao Conselho Pleno do Campus Avangado de
Catalao/Universidade Federal de Goias em 13 de outubro de 1998;
Relatorios da Diregdo do Campus Avangado de Cataldo/Universidade
Federal de Goias Gestido98/99.

As questdes relacionadas especificamente ao Curso de Educagio Fisica do Campus
Avangado de Cataldo/Universidade Federal de Goias, destacadas anteriormente, orientaram
a elaboragdo do roteiro da entrevista semi-estruturada desenvolvida com 0s professores ¢
alunos, na qual buscamos garantir um didlogo referente ao reconhecimento do projeto
curricular da FEF/Universidade Federal de Goias; da organizagio das disciplinas e dos
projetos de pesquisa € extensdo; da participagio em espacos de organiza¢do do trabalho _
pedagdgico; da gestdo pedagdgico-administrativa; do envolvimento em entidades
representativas e das condigdes para o trabalho pedagdgico, no Campus Avangado de
Catalgo/Universidade Federal de Goias.

As entrevistas foram realizadas com os professores e alunos do curso de Educacio

Fisica do Campus Avangado de Cataldo/Universidade Federal de Goias, totalizandov vinte ¢

um (21) entrevistados, dos quais:
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Constituicio | Entrevistados | Entrevistados | Entrevistados| Total de
do Curso de Curso de Curso de Curso de | entrevistados
Educagio Educagao Pedagogia Historia

Fisica - 1999 Fisica
Professores 17 08 04 01 13
Alunos 151 08 - - 08
Funcionarios - - - _ _
Total 168 16 04 0] 37

- Oito (8) professores lotados especificamente no Curso de Educacdo
Fisica, incluindo a Coordenadora do Curso; |
- cinco (5) professores lotados em outros Cursos do Campus Avangado de
Catalio/Uni\}ersidade Federal de Goiés, mas que trabalham no Curso de
Educagdo Fisica, dentre esses, quatro (4) sdo do Curso de Pedagogia, e
um (1) do Curso de Histona,
- oito (8) alunos da graduagio;,
Nio houve entrevistas com ﬁmcionérios, pois ndo ha nenhum
organicamente vinculado ao Curso de Educagio Fisica, e/ou que esteja
envolvido diretamente com questdes inerentes ao mesmo.
Dos dezessefe professores que integravgm o corpo docente do curso de Educagio
Fisica do Campus Avangado de Cataldo/Universidade Federal de Goias durante o periodo
de realizagdo das entrevistas, compreendido entre setembro de 1999 a fevereiro de 2000,
treze foram entrevistados. Os quatro professores que ndo foram entrevistados s3o lotados
especificamente no curso de Educagio Fisica, dentre eles, encontra-se a professora que
desenvolveu a presente pesquisa, uma professora que estava em licenga maternidade no

periodo em questdo. Os outros dois professores recusaram-se cabalmente a conceder as
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entrevistas; apesar de procurarmos garantir a realizagfio das mesmas em vérios momentos e
tempos distintos '*.

Com relagdo aos oito alunos entrevistados, identificamos e convidamos dois alunos
de cada série (4 turmas). Os mesmos foram convidados, a partir de critérios relacionados a
participagdo dos estudantes em espagos de auto-organizagio e de discussio acerca do
curriculo, como: envolvimento no Movimento Estudantil (ME), na representagio estudanti
no Conselho Departamental, em Grupo de Estudos, em reflexdes e debates sobre o
curriculo em aula, em projetos de pesquisa e extensio e/ou outros €spagos.

A partir desses critérios conseguimos identificar apenas trés alunos envolvidos em
espagos de auto-organizagio do coletivo de estudantes, entre eles, dois que compunham o
Centro Académico (C.A) de Educag@o Fisica e outro que integrava o Diretério Académico
(D.A.) do Campus Avangado de Cata]éo/Univérsidade Federal de Goias. Os demais alunos
se destacavam na participagdo em discussdes em aula, em projetos de pesquisa e extensio
e/ou outros espagos do curriculo. Todos os alunos convidados aceitaram participar da
pesquisa.

Na realizagdo das entrevistas com os professoreS € com os alunos, buscamos
apresentar e explicar a pesquisa, enfocando os objetivos e a intengdo de contribuir éom a
discussdo sobre curriculo de formagao de professores, especialmente, a intervengdo sobre
os problemas do curriculo do curso de Educagdo Fisica do Campus Avangado de
Cataldo/Universidade Federal de Goids. Destacamos a importancia de garantirmos um
didlogo trandiiilo e aberto e de estabelecermos um vinculo com a realidade do curso, tendo

como ponto de partida, a experiéncia concreta deles no curriculo. No desenvolvimento das

'* Marcamos cinco encontros com um professor e quatro com o outro, os referidos professores niio compareceram e em
apenas uma ocasido um deles se justificou pela auséncia.
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mesmas COnseguimos romper com possiveis constrangimentos, estabelecendo um clima
favoravel para o dialogo.

As entrevistas configuraram-se num importante momento de reflexdo, apropriagio e
proposigdo sobre o curriculo, especialmente se considerarmos a atual caréncia de espagos
destinados a esse proposito, especificamente para os professores de outros Departamentos

que evidenciam em suas falas o desconhecimento do projeto curricular, como podemos

observar a seguir:

Eu ndo conhego o projeto curricular do curso de Educagdo Fisica, pois até o
momento nunca houve espago de apresentagdo, exposigio ou mesmo de
explicagdo onde pudesse ser colocado como é organizado o curso e qual o

significado da disciplina de antropologia. (Professor Julio)

Eu trabalho no curso de Educagdo Fisica desde 1991 e neste tempo o
coordenador do curso nunca me apresentou o projeto curricular. Nunca tive a
oportunidade de discutir essa proposta, ou mesmo como poderia ser

desenvolvido o meu trabalho na disciplina. (Professora Meire)

Eu conhego é a ementa da disciplina (...) Mas ndo conhego a ementa de

nenhuma outra disciplina, nem a proposta curricular do curso. (Professora

Léura)

O espago da entrevista constituiu-se ainda num momento privilegiado para
estabelecermos uma aproximagdo com os professores que, historicamente, tém assumido
uma posigio de confronto frente a dire¢éo politico-pedagoégica do projeto curricular.

Torna-se importante explicitarmos que duas professoras entrevistadas foram alunas
da 2*° e 3* turmas do curso de Educagio Fisica do Campus Avancado de
Catalio/Universidade Federal de Goias, colaborando com informagdes importantes sobre a

reconstitui¢do historica do curso.
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Foi destacado por alguns entrevistados a importancia de desenvolvermos pesquisas
que venham contribuir efetivamente com a identificagdo de problemas e o encaminhamento
de possiveis solugdes para eles; apontou-se ainda, a necessidade de se garantir uma
interven¢do, na Semana de Planejamento do Curso de Educagdo Fisica do Campus
Avangado de Cataldo/Universidade Federal de Goias em fevereiro de 2000, a partir desta
pesquisa. Tal semana foi garantida pela primeira vez em Cataldo antes da participagio do
planejamento em Goidnia.

A transcrigdo das fitas cassetes em que foram gravadas as entrevistas foi feita de

forma literal, por ter se configurado num instrumento significativo de coleta de dados e de

reflexdo e proposigdo sobre o curriculo.

2.2 Reconhecehdo as possibilidades metodolégicas

O encaminhamento dés agdes metodologicas nos propiciam o acesso a dados que
nos possibilitam responder &s questOes anteriormente relacionadas. Contudo, se nos
propusermos a apenas sistematizar respostas isoladas para essas questoes, estaremos
reduzindo a nossa analise a uma descrigdo acerca de como se manifesta o curriculo de
formagdo de professores de Educagéo Fisica do CAC/UFG.

Dessa forma, ndo estariamos apreendendo a estrutura da realidade do curso de
Educagio Fisica do Campus Avangado de Cataldo da Universidade Federal de Goias,
limitando-nos a compreender o fendmeno, ou como nos indica Kosik (1995), compreender

o que se manifesta imediatamente, primeiro e com maior freqiiéncia.

O mundo fenoménico tem a sua estrutura, uma ordem propria, uma legalidade

que pode ser revelada e descrita. Mas a estrutura deste mundo Jenoménico
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ainda néio capta a relagdo entre o mundo fenoménico e a esséncia (.)o
homem, ja antes de iniciar qualquer investigagdo, deve necessariamente
possuir uma segura consciéncia do fato de que existe algo de susceptivel de ser
definido como estrutura da coisa, esséncia da coisa, “coisa em si” e de que
existe uma verdade da coisa, distinta dos fenoménos que se manifestam
imediatamente. O homem faz um desvio, se esforga na descoberta da verdade
s6 porque, de um modo qualquer, pressupde a existéncia da verdade, porque

possui uma segura consciéncia da existéncia da “coisa em si”. (Kosik, 1995,

p.15-17)

A importancia de desenvolvermos uma analise critica radical vem da necessidade de
apreendermos a realidade social concreta, enquanto esséncia, pois, como nos coloca Marx,
se a aparéncia e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam
inuteis: “(...) as formas fenoménicas setreproduzem imediatamente por si mesmas como
formas correntes do pensamento, mas o seu fundamento oculto tem de ser descoberto
somente pela ciéncia.” (Marx apud Kosik, 1995, p.13).

Cheptulin (1982) nos indiqa a importancia de reconhecermos a esséncia de uma
formagdo material: se conhecemos a esséncia de uma formagdo material, conhecemos tanto
seus estados reais, como seus estados possiveis, 0s que ainda ndo existem, mas que surgirdo
necessariamente em certas condigdes. (p.335).

Considerando a necessidade de nos apropriarmos da esséncia da formagio material
do curriculo do curso de Educagdo Fisica, do Campus Avangado de Cataldo, levantamos
alguns questionamentos: qual o caminho que devemos percorrer ao desenvolvermos o
esforco em dire¢do a essa esséncia? Neste sentido, reconhecemos a importancia de nos
apropriarmos de uma diretriz metodologica eficaz para o enfrentamento dos problemas com -

os quais nos defrontamos e, no caso em especial, com a problematica referente a
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organiza¢do do trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento na construgdo de um
projeto politico-pedagdgico pautado na transformagio social.

Quem nos da orientagdes sobre essa diretriz, esse caminho metodologico no campo
da Educagdo e, em especial, da formagdo de professores? Autores como, Freitas H, (1996),
Freitas L, (1991;1995), Taffarel (1996;1993), Escobar (1992), Enguita (1993), Gentili
(1996), Azevedo (1995) explicam como as relagdes trabalho e Educagdo no Capitalismo
influenciam a formagao dos trabalhadores ¢, dentre eles, dos professores.

Como conduzirmos a analise critica acerca da educagdo e dos nexos com o mundo
do trabalho? Identificamos a contribuigdo de Enguita (1993) que, ao tratar de questdes
como essa, defende que a critica da educagdo tem que ser construida Por oposigdo a escola
vinculada a organizagdo social capitalista; deve conduzir-se sobre o real, em um dado
momento concreto; deve estar inserida numa totalidade - “totalidade historica e social’; deve
mostrar a relagdo entre os valores burgueses e as condi¢des materiais subjacentes a eles e
contribuir para a destrui¢io de tais bases, deve se dar sob a propria analise econdmica,
situando o processo de produgdo e reprodugdo do capital e do valor, deve ainda, buscar a
solugdo para antiteses reais existentes.

O método e a teoria de conheciménto que orientam o pressuposto de Enguita
(1993) podem soar um tanto ultrapassado como sugerem aqueles que, com o
desmoronamento do regime politico dos paises do leste europeu que se proclamavam
inspirados na teoria marxista, postulam abandonar Marx e decretar a morte do marxismo, ja
que o capitalismo se universalizou. Entretanto, reconhecemos nessa via metodoldgica o
caminho atual para compreendermos o movimento real da histéria humana em seu

complexo e contraditorio desenvolvimento. Dessa forma, vamos percorré-lo, mesmo que

isso possa significar para alguns, um remar contra a maré.
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A dialética materialista historica, enquanto visdo do mundo, homem e sociedade do
marxismo, tem como cerne a apreensdo das contradigdes geradas na totalidade e
historicidade do modo de produgdo-reprodugio de vida hegemdnico, materializadas no
atual momento de redefinicdo das bases do processo de acumulagio do capital: no
desemprego, exclusdo sdcio-econdmica e cultural, miséria para grande parte da populagio,
epidemias, ignordncia, mortalidade infantil, destruicdo do meio ambiente, guerras. A
atualidade e a urgéncia historica da apropriagdo da dialética materialista historica, enquanto

método, logica e teoria do conhecimento, pode ser constatada na afirmagio de Saviani

(1993):

E esse quadro que se descortina no limiar do terceiro milénio: superagdo do
capitalismo ou destrui¢do da humanidade e do planeta; socialismo ou
barbdrie. Essa situagdo se reveste de particular dramaticidade porque néo estd
em causa apenas a substituicdo de um regime politico-econémico por outro,
mas a prdpria sobrevivéncia da humanidade. E a responsabilidade das
esquerdas, isto ¢, de todos aqueles que de algum modo reconhecem o mérito da
contribuicdo de Marx, consiste em desencadear, desenvolver e organizar
permanentemente a luta diuturna pela superagdo do capitalismo, luta essa que

coincide com a defesa da humanidade em seu conjunto. (p.46)

Nesse contexto, o problema cientifico e social da organizagio do trabalho
pedagogico e do trato com 0 conhecimento, pautado na transformag&o social, insere-se na
constatagdo apresentada a seguir: num momento histérico em que os habitantes da distante
e quase falida Universidade Publica Brasileira questionam, discutem, debatem e produzem-
conhecimento a respeito de tudo e sobre todos - da “pré-historia” a “pés-modémidade”; dos
avangos tecnologicos da 3* Revolugdo Industrial 4 exclusdo social de processo civilizatorio

da barbarie; do misticismo, racionalismo, empirismo, positivismo, marxismo... ao holismo;
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de Platio, Sécrgtes, Aristoteles, Santo Agostinho a Descartes, Kant, Comte, Marx,
Bourdie, Guatarri, Kurz, Habermas... - uns colapsando, pos-modernizando, flexibilizando;
outros frankfurtiando, bourdiando, e poucos marxizando...- consideramos um désaﬁo
politico e académico o processo de reflexdo, compreensdo, argumentagio/discussio e
intervengdo social sobre o mundo concreto vivido pelo ser humano na sua contraditoria,
complexa e perversa realidade.

Cabe-nos perguntar o que deve orientar, no curso de Educagdo. Fisica do
CAC/UFG, o processo de organizagdo do trabalho pedagogico na apropriagdo e producdo
de conhecimento, numa perspectiva de transformagdo spcial? Essa pergunta nos faz retomér
e buscar construir bases teorico-metodologicas para desenvolver a seguinte
problematizagdo: O que tem orientado, € o que deve orientar, o processo de trabalho
pedagogico no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus Avangado de
Catalio/Universidade Federal de Goias?

Para apreendermos o processo de organizagdo do trabatho pedagogico desenvolvido
por' professores ¢ alunos nas disciplinas e projetos de pesquisa e extensdo no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica do CAC/UFG, estaremos desenvoivendo, nessa fase do
trabalho, algumas aproximagdes e consideragdes que fundamentam o quadro tedrico-
metodolégico da analise da produgdo discursiva inerente ao conjunto dos dezoito projetos
de extensio e dos cinco projetos de pesquisa cadastrados no biénio 1998-1999. Essa analise
sera ampliada e sistematiza no quarto capitulo de nosso trabalho.

No quadro a seguir apresentamos os professores (com nomes. ficticios) que
coordenaram os projetos de extensdo cadastrados na Coordenagio de Pesquisa e Pos-
Graduagio do CAC/UFG entre 1998 e 1999. Apresentamos ainda uma descri¢io sintética

dos objetivos desses projetos, € um numero de referéncia que € incorporado ao quadro
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referente a constitui¢do do quadro docente do CAC/UFG relacionado a pratica pedagogica

nas disciplinas e projetos de pesquisa e extensio sistematizado no quarto Capitulo.

Quadro VII- Projetos de Extensio desenvolvidos entre 1998 ¢ 1999

AUTOR

DATA

Ref,

DESCRICAO

Prof* Catarina
Prof® Roberta

1998

IV Festival de Ritmo ¢ Movimento

Proporcionar espago de divulgagio do trabalho realizado por
clubes, academias de danga, ginastica e lutas, professores,
bailarinos, ginastas, grupos folcloricos etc na area de ritmo e
movimento '

Ampliar a experiéncia dos académicos de Educagdo Fisica na
area do ritmo e movimento no que se refere ao planejamento,
organizagio e operacionalizagdo de eventos culturais de lazer
Oferecer 4 comunidade catalana em geral e a comunidade
universitaria em particular possibilidade de participagio
cultural ativa através da oferta de oficinas, palestras e
performances

Prof® Fabiola

1998

Futsal Comunitério

Promover através da tendéncia critico-superadora a pratica do
futsal entre os alunos que fregiientam as escolas pibicas
proximas ao CAC

Proporcionar uma vivéncia pratica para alunos do curso de
Educagdo Fisica do CAC, onde poderdo demonstrar os
conhecimentos a respeito do futsal que ndo esta inserido na
grade curricular do curso em questio

Prof® Silvia;
Prof’Carolina

1998

Movimentando a Cultura Corporal no CAC: a pratica
pedagégica e a produgiio de conhecimento nos espagos de
intervengfo social da Educacio Fisica

Constituir-se num espago privilegiado para a intervengio e a
qualificagdo da pratica pedagogica de estudantes do curso de
Educagio Fisica, contribuindo com a formagao de professores
e com a constru¢do de um lazer cultural e critico

Sistematizar metodologias de ensino referentes ao trato com o
conhecimento de temas da cultura corporal

Estudar, refletir e implementar coletivamente uma pratica

pedagogica

Prof® Ester
Prof. JH.S.

1998

Futebol e espago social — uma proposta de educagiio_popular
para a formagao integral de adolescentes

Propiciar um espago aberto para a pratica do futebol de campo
Permitir o contato com uma pratica progressista de Educagfio
Fisica ,
Buscar a educagdo integral a partir de assuntos polémicos e
atuais sobre a conjuntura municipal, estadual e nacional do
memento presente

Desenvolver a percepgdo de que todos os individuos tém o
direito e o dever de participar da vida social
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Permitir o trabalho educativo multidisciplinar entre a pratica
da educagio Fisica e o ensino da ciéncia geografica tendo
COmo e1xo comum a construgdo de uma sociedade mais justa

Prof” Fabiola

1998

Brincando o Basquete

‘Oportunizar a crianga da comunidade catalana a vivéncia de

uma pratica esportiva voltada para o lazer cultural e critico
Divulgar e incentivar a pratica do basquetebol enquanto
atividade ludica

Atender aos anseios da comunidade académica,
especificamente de alguns alunos do curso de Educagio
Fisica, oportunizando-lhes uma pratica pedagdgica vivenciada

Prof® Ester;
Prof® Fabiola

1998

Semana Cultural — Colégio Estadual Dr. David Persicano
Oportunizar aos académicos do curso de Educagdo Fisica o
confrontamento entre o conhecimento tedrico e a realidade
escolar, sobre a perspectiva da abordagem critico-superadora
Expressar, através das varias possibilidades manifestas pela
cultura corporal abordando o tema da semana cultural: a
violéncia

Promover discussdes a partir das atividades de expressdo
corporal buscando revelar as varias formas de violéncia
existentes e a necessidade de combaté-las

Prof® Ester

1998/9

Karate Comunitario

Aulas de Karate abordas pelo aspecto histérico, politico e
social dos movimentos desenvolvidos e entendidos como
elemento da cultura corporal

Oferecidos @ comunidade catalana

Prof* Luiza

1998/9

Uma Nova Concepciio de Capoeira

Aulas de capoeira ministradas pelo monitor e coordenadas
pelo professor, desenvolvendo uma metodologia que buscou
contemplar teoria e pratica com temas relacionados a historia
da capoeira

Pratica de um conteido da cultura corporal buscando o
entendimento da capoeira no que se refere as suas diferentes
tendéncias (angola e regional)

Compreender a capoeira como danga, jogo em seu aspecto
ludico, apontando as diferengas de sua pratica em escolas e
academias que a vinculam enquanto modalidade esportiva,
estritamente técnica

Estimular a formagdo de grupos de discussdo sobre capoeira
na formagado de mestres com relatos de experiéncia e sobre sua
graduacdo com professores da comunidade local e de
Educagdo Fisica

Prof® Roberta
Prof* Catarina

1998/9

Grupo de Estudos Futebol e Mulher

Avangar na compreensdo do fenomeno futebol no contexto
historico em que vivemos, no que se refere a sua natureza e
seu significado na sociedade globalizada

Identificar as origens da pratica e suas determinagdes
econdmicas e socio-culturais
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Prof* Luiza

1998/9

10

Arte/Video

Oportunizar & comunidade catalana assistir e analisar filmes
culturais para construir efetivamente o desenvolvimento da
consciéncia critica e reflexiva do assunto em questio
Dinamizar e melhorar o nivel de conhecimento sobre o assunto
em questio de formas mais elaboradas de pensamento
Desenvolver uma reflexdo sobre o acervo de formas de
representagio do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da historia

Dar subsidio sobre danga contextualizada, as influéncias que
ocorrem no processo historico, social € econémico na cultura
dos povos

Conhecer e entender como a danga age no sentir, pensar € agir
dos povos no contexto da sua historia e cultura

Prof® Gabriela
Prof. Otavio
Prof* Fabiola
Prof* Brigida

Prof® Ester
Prof? Fabiola

1999

11

Campeonato Brasileiro de Basquetebol em Cadeira de
Roda

Realizagio do campeonato entre as equipes filiadas a
confederagdo brasileira de basquetebol em cadelras de rodas
que compdem a 1* divisdo

Realizagdo do congresso técnico cientifico com curso
palestras, mesas-redondas aberto aos professores, alunos de
Educagdo Fisica e areas afins

|
1999

12

I Coldnia de Férias da Ultrafértil

Planejamento prévio das atividades com a instituigio
solicitante € com os monitores € posteriormente com os
mesmos para a organizagdo das atividades ‘

Execug¢do das atividades

Avaliagio com os académicos, depois com a Ultrafértil

Prof® Gabriela;
Prof® Fabiola

1999

13

VI Feira Regional de Ciéncias

Avaliagio dos projetos escritos das escolas

Avaliagio e julgamento na apresentagdo dos trabalhos no
evento

Prof. Pedro José

1999

14

A Educagio Fisica Auxiliando na Saiide dos Idosos

Dar nogoes aos alunos do curso de Educagdo Fisica sobre
avaliacdo do idoso

Ensinar os alunos do curso de Educagdo Fisica planejar
atividades laborais, recreativas e exercicios fisicos adaptado a
idosa

Aliviar dores devido a falta de movimentagio

Recuperar ou conservar: a forga muscular, a amplitude
articular, a coordenagio motora, a capacidade funcional, o
trofismo muscular, o tonus muscular e condigdes cardio-
respiratdrias

Prevenir incapacidades

Contribuir para o desaparecimento da soliddo e do isolamento
social

Atender aos interesses do Abrigo Espirita Antero da Costa
Carvalho
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Prof® Fabiola 1999 (15 |- Anotadora, Cronometrista da LMFSC
- Inclui nessa atividade minicursos e reciclagens sobre as regras
do futsal, e ainda trabalho realizado como anotadora e
cronometrista da I Copa Anhanguera de Futsal do Estado de
Goias prestando servigos para a Federagio Goiana de Futsal
através da LMFSC
Prof® Fabiola 1999 |16 |- IJogos Internos do Colégio Polivalente
- Organizagio e execu¢do dos jogos internos do referido
estabelecimento
Prof® Fabiola 1999 |17 |- Brincando o Basquete
- idem o projeto realizado em 1998
Prof* Carolina 1999 |18 |- IMini-Curso de Metodologia da Pesquisa Cientifica
Prof* Brigida - Instrumentalizar professores e alunos dos curso de graduagio
Prof® Ester em Cataldo para a pesquisa cientifica
Prof* Raquel - Divulgar o processo de ensino, pesquisa e extensio na
Prof. Hélio universidade
- Trabalhar a metodologia de pesquisa cientifica em suas
diversas concepgdes
- Apresentacdo publica dos projetos monograficos dos alunos
do 4° ano do curso de Educacdo Fisica do CAC/UFG

Fonte: Cadastros e Relatorios dos Projetos de Extensdo do Curso de Educagio Fisica do CAC-98/99
Observagio: Os nomes acima relacionados sdo ficticios; ndo se referem aos nomes dos professores que
constituiram o quadro docente do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC /UFG entre 1998

€1999.

Com relagdo aos cinco projetos de pesquisa: trés encontram-se vinculados aos
programas de mestrado em Educagio nos quais os professores se encontravam
matriculados, um est4 relacionado a disciplina de nutri¢do e metabolismo, e outro objetiva
sistematizar as monografias produzidas no curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG.

No trabalho ndio temos como pretensdo desenvolver um tratamento critico de cunho
epistemoldgico do conjunto da prddugio académica do curso de Licenciatura em Educaggio
Fisica do CAC/UFG, pois esse ndo € o nosso objeto de estudo. Buscamos sim, levantar
dados empiricos relacionados a tematica e a descrigio dos objetivos dos projetos de
extensdo e pesquisa, a partir da producdo discursiva dos professores e dos alunos inerente
s entrevistas e aos cadastros dos projetos de pesquisa e extensdo, afim de subsidiar a
discussiio das questdes problematizadoras acerca da realidade e das possibilidades da

organizagdo do trabalho pedagégico na integragdo ensino-pesquisa-extensio.




Como ponto de partida, para desenvolvermos as problematiza¢des consideramos
que a produgdo de conhecimento cientifico ndo € apenas um produto da razio como
promulgavam os racionalistas, mas como nos coloca Tsygankov: “A ciéncia ¢ um produto
da sociedade, nasce das necessidades da produgao material” (apud Freitas L, 1995, p.67).

Na organiza¢do social capitalista, a produgdo de conhecimento, especialmente na
forma de tecnologia, tem sido apropriada como forga produtiva importante para a

continuidade da valorizagdo e acumulagdo do capital.

A apropriagdo do conhecimento pelo capital (..) condena grandes
massas de operarios a ignordncia e a trabalhos mecdnicos e
parcelarizados. Devemos destacar neste processo a expropriagdo da
tecnologia e, para além dela, a organizagdo social do poder que
especifica as condi¢bes em que o trabalhador se reencontra com esta
tecnologia, no seio da produgdo. Tal organizagdo social de poder visa

disciplinar o trabalhador para os objetivos do processo de trabalho e

valorizagdo do capital. (Brigthon, 1991, p.23)

Podemos constatar que a concep¢do de conhecimento hegeménica gerada nesta
contradigio entre capital e trabalho, separa o sujeito que conhece do objeto a conhecer,
desarticulando a teoria da pratica, construindo e refor¢ando a divisdo social do trabalho. Tal
perspectiva € construida e reproduzida especialmente no dmbito da pesquisa classica
(positivista) que enfatiza a observagdo direta dentro da concepgio ‘objetivista’ de captar
imparcialmente a realidade — sujeito separado de objeto, onde grande quantidade de dados
sio coletados e examinados como se refletissem por si mesmos a compreensio dos
fend6menos pesquisados.

No eﬁfoque positivista, a concepgdo de conhecimento, ou mais especificamente a

Teoria de Conhecimento é reduzida a Teoria da Ciéncia, na qual a origem do termo
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Epistemologia se da vinculada a uma tradigdo estruturada com base na fé da ciéncia em sua
exclusividade enquanto conhecimento valido (Souza e Silva, 1997).

Assim, a Epistemologia, sob os auspicios do Positivismo, desconsidera o sujeito que
conhece, desenvolvendo uma Teoria da Ciéncia como sistema de proposi¢des e modos de
proceder, “que pretende ser teoria do conhecimento enquanto teoria e metodologia,
instalando-se no objetivismo da teoria pura e langando uma suspeita de principio sobre todo
saber que ndo passe pela codificagdo positivista.” (Souza e Silva, 1997, p.114)

Tal perspectiva de Teoria da Ciéncia, exclui do campo epistemologico a reflexio
sobre o envolvimento das Ciéncias com o processo histérico da sociedade e a compreensio
filoséfica da pesquisa cientifica. Sendo negligenciada a apreensdo da visio do mundo,
homem e sociedade desenvolvida e defendida pelo professor/pesquisador no processo de
produgdo e apropriagio do conhecimento, bem como de sua insercio, relevancia e
implicagdes, enquanto produgdo material e cultural em dadas condi¢bes materiais, sociais e
historicas colocadas pela organizagio social do poder.

Segundo Souza e Silva (1997), a compreensdo das limitagbes e do
comprometimento filosofico da Teoria da Ciéncia positivista, identificada com a
Epistemologia, leva Habermas (entre outros filésofos), a propor uma reformulagio do seu
sentido e contetido buscando superar as reduzidas fronteiras do “Empirismo Logico” e do
“Racionalismo Critico”, ao desenvolver uma Teoria Critica com base na dialética
materialista histérica, na qual a ciéncia é entendida como um produto social determinado
pelas condigdes historicas do desenvolvimento do género humano.

A concepgdo de Epistemologia enquanto Teoria Critica do Conhecimento,
referendada no materialismo historico dialético, foi desenvolvida também por Alvaro Vieira

Pinto que considera a ciéncia como trabalho social e aponta para o “trabalho como
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categoria central para a compreensdo do conhecimento produzido pelo homem de forma
geral e do conhecimento cientifico em particular” (ibidem, 1997, p.118).

A referida concepgdo, que considera a produgdo de conhecimento como trabalho
social, tem como implicagdes para a reflexdo epistemolégica - para além da analise e
desenvolvimento da metodologia cientifica em si -, o estudo das condigdes materiais, sociais
e historicas em que se realiza essa produgio cultural no seio da sociedade, bem como da
relagdo entre Ciéncia e Ideologia ou Ciéncia e luta de classes.

Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de compreender a inser¢do social do
professor-pesquisador no processo de trabalho no campo da apropriagdo, producio e
distribuigdo do conhecimento.

Goldmann (1967), com base no método dialético materialista, busca compreender o
conjunto da produ¢do de conhecimento de um dado autor em sua significagio social e
cultural, situando-o em sua esséncia conceitual concreta.

Para isso, o referido autor defende que a analise da produgio de conhecimento,
consiste em ir do texto empirico imediato & visdo conceitual e mediada, para retornar em
seguida a significagdo concreta do texto do qual se partiu. O fundamental no método ¢ que
esse processo se dé mediado pela integragdo do pensamento do autor/pesquisador e, no
caso em especial, do professor-pesquisador universitario, ao conjunto da vida social e pela
analise da fungdo histérica das classes sociais, especialmente através do fundamento
cientifico do conceito de visdo de mundo (Goldmann, 1967, p.23).

Assim, torna-se evidente a busca da coeréncia com o movimento de totalidade da
realidade contraditoria, em que se garanta a reflex@o sobre a contradigdo e a relagio entre o
todo e as partes, integrando a produgdo do professor-pesquisador ao conjunto da vida

social, das partes ao todo. Goldmann (1967) destaca a importancia de se considerar que nio
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se possa chegar a uma totalidade que ndo seja ela mesma elemento ou parte. Contudo,
evidencia a necessidade de se estabelecer totalidades significativas para servir de quadro
para um trabalho cientifico, apontando para o instrumento da visdo do mundo no processo

de construgdo de tais totalidades, em especial, na separagio entre o essencial e o acessorio

na obra.

(...) nem a obra nem o individuo séo totalidades suficientemente auténomas
para fornecer o quadro de um estudo cientifico e explicativo dos Jatos
intelectuais e literdrios, resta-nos saber se o grupo, enfocado sobretudo da
perspectiva de sua estruturagdo em classes sociais, poderia constituir uma
realidade que nos permitisse superar as dificuldades encontradas no plano do
texto isolado (...) A historia da filosofia e da literatura so podera se tornar
cientifica no dia em que for forjado um instrumento objetivo e controlgvel
permitindo separar numa obra o essencial do acidental (. ) Ora, este

instrumento nos parece ser a no¢do de visdo de mundo. (ibidem, p.14-16)

De acordo com Goldmann, a visio do mundo, como instrumento conceitual de
trabalho, refere-se ao principal aspecto concreto do fendmeno, que encontra-se na
concreticidade da articulagdo do pesquisador (trabalhador cientifico) ao grupo social, mais
especificamente as classes sociais. Essas classes sdo ligadas por um fundamento econdmico
que tem importincia primordial para a vida ideologica dos homens, isso porque sdo
obrigados a dedicar a maior parte de suas preocupagdes e de suas atividades a garantir a sua
existéncia e quando se trata das classes dominantes, a conservag:a”io de seu status quo, a sua
geréncia e & acumulagdo de capital: “Uma visio do mundo € precisamente esse conjunto de
aspiragdes ¢ sentimentos e de idéias que reine os membros de um grupo (mais

freqiientemente, de uma classe social) e os opdem aos outros grupos.” (ibidem, p.20).
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O problema cientifico enfocado neste estudo exige uma reflexdo epistemologica que
contemple a possibilidade de compreensdo da visio de mundo do professor, enquanto
trabalhador cientifico, especialmente partindo da anlise critica entre ciéncia e ideologia.

Para desenvolvermos uma andlise dialética entre ciéncia e ideologia, acerca das
formas como vem se organizando o trabalho de ensino-pesquisa-extensdo no referido curso,
partiremos das reflexdes de Lowy (1988), a parfir das obras econdmicas de Marx e do
conceito de superestrutura ideologica trabalhada no 18 Brumdrio de Luis Bonaparte
(1851), no qual Marx faz uma anélise das visSes de mundo da pequena burguesia, em que
ele observa que quem cria as ideologias sdo as classes sociais: 0 processo de produgio da
ideologia ndo se faz ao nivel dos individuos, mas das classes sociais, ou seja, os criadores
das vistes de mundo, das superestruturas sdo as classes sociais.

Torna-se importante enfatizar que para Marx quem sistematiza, desenvolve a visio
de mundo na forma de teoria, de doutrina, de pensamento elaborado, sdo os representantes
politicos ou literarios da classe: os escritores, 0s lideres politicos etc. Sﬁo eles que formulam
sistematicamente essa visio de mundo, ou ideologia, em fungdo dos interesses de classe.
(Lowy, 1988, p.95)

Lowy (1988) acrescenta 0 conceito de representantes cientificos & analise de Marx
ao caracterizar os autores das obras cientificas e literarias. Assim, defende a existéncia de
uma representagdo cientifica de classe e, portanto, a ciéncia e representag¢do cientifica de
classe ndo sdo excludentes.

Na reflexdo epistemologica dialética materialista, o autor, professor-pesquisador,
ndo pode ser considerado um individuo isolado dos outros homens e do mundo concreto; o
‘trabalhador cientifico coloca-se inserido numa totalidade, evidenciada especialmente numa

dada visio de mundo articulada a uma classe social. Nesse sentido, temos que buscar
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compreender nesse estudo a insergdo social, cultural e politica dos professores e alunos
envolvidos no processo de trabalho pedagégico na produgdo e apropriagio do
conhecimento no interior do curso de Educagio Fisica do CAC.

A oposigdo a0 modelo hegeménico de pesquisa se faz a partir das criticas e em
contraposigdo ao positivismo de Comte, ao neopositivismo do Circulo de Viena € seus
precursores, pois partimos da compreenséo.de que esses segmentos se colocam enquanto
representantes cientificos da burguesia, defendendo uma viso social de mundo, uma ciéncia
objetivista e absoluta que busca a regularidade e a ordem social, através de explicagdes
cientificas das leis sociais e suas conseqiiéncias, que se materializam na oposigio a qualquer

atitude reflexiva e/ou de interven¢do que aponte para a transformagdo da organizagio

social.

E preciso distinguir ‘objetividade’ e ‘objetivismo’; se o primeiro aplica-se
para caracterizar o conhecimento cientifico, o segundo caracteriza a posicéo
do fedrico, precisamente a posi¢do ‘imperturbdvel’ no conhecimento da vidg
social, a posigdo de um observador, ao que parece, objetivo e ndo interessado
nos processos sociais. Lenin criticava asperamente o objetivismo, analisando-
o como uma forma encoberta e velada para expressar o espirifo partidario
burgués. Aos idedlogos da burguesia ndo lhes convém manifestar abertamente
seu partidismo, descobrir o vinculo entre suas elocubracdes teoricas e os

interesses egoistas da classe dominante. (Kelle e Kovalzon apud Freitas L,

1995, p.72)

A produgdo de conhecimento cientifico e tecnologico, com bases no objetivismo,
tem alcangado grandes avangos, entretanto, os resultados e as implicagdes sociais dessas
revolugdes tem se dado, em grande medida, em detrimento é humanidade. Especialmente no
campo da ciéncia bélica, as inovagdes tecnologicas tém contribuido com um processo

civilizatorio as avessas, sob o marco do capitalismo imperialista: na histéria mais recente
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isso pode ser ilustrado com as guerras na Irlanda do Norte, Vietna, Malvinas, Golfo
Pérsico, Saraievo, Chechenia...; o exterminio étnico na Iugoslavia (Bosnia, Croacia, Sérvia);
o genocidio nos paises africanos (Somalia, Etiépia...)...; e no Brasil, as chacinas dos
Tanomanis, das criangas na Candelaria, dos presos no Carandiru, dos favelados de Vigario
Geral, dos “sem terra” em El dourado dos Carajas e tantas outras, em outros momentos e
espagos.

No campo do curriculo, a Epistemologia Positivista, referendando o processo de
organizagdo do trabalho e o trato com o conhecimento, caracteriza-se pela efetivacdo da
dicotomia entre teoria e pratica, da fragmentagdo do conhecimento, da linearidade, do
etapismo e das relagdes de poder pautadas na divisdo social do trabalho, na hierarquizagio e
no controle social, efetivando uma formagdo humana alienada e as avessas do processo
civilizatério.

A Ciéncia, calcada na filosofia liberal, constitui a estrutura de visio do mundo
burguesa. A maneira de pensar, sob o ponto de vista burgués, limita a identificacio de

problemas, e as perguntas que o professor-pesquisador faz no sentido de apreender a

realidade social.

(...) ha uma série de perguntas que Marx levanta, que os economistas clissicos
ndo colocaram: os economistas cldssicos chegam a descobrir a fonte do valor
como sendo o trabalho, mas eles nunca perguntaram por que o trabalho
socialmente necessario toma a forma de valor da mercadoria. Levantar essa
pergunta ja implica conceber uma sociedade na qual nio se mede o tempo de
trabalho em termos do valor da mercadoria, porque ndo existiria mais q
mercadoria, uma sociedade comunista. Para isso seria preciso superar o

ponto de vista burgués, e isto obviamente Ricardo ndo péde Jazer. (Lowy,

1988, p.100)
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Assim, podemos constatar que uma posi¢io de classe reacionaria, retrograda,
conservadora, tendera a apreender menos a realidade social complexa e contraditéria, pois
a burguesia necessita de representantes cientificos apologistas7 de uma legitimagfio de seus
interesses, de uma ideologia a servigo de uma posigdo de classe.

Para além do enfoque positivista, outras epistemologias contemporaneas articulam-
se hegemonicamente num campo conservador. No momento da atual redefinicio das bases
do processo de acumulagdo do capitalismo, ou mais especificamente, na atual fase do
Imperialismo Senil, a produg@o de conhecimento dos representantes cientificos e politicos
articulados a essas epistemologias (no Brasil essa representagdo cientifica é constituida
especialmente por professores universitarios), tem contribuido significativamente para a
legitimagdo de um ideario/ideologia que busca postergar a exploragdo capitalista: o

neoliberalismo e a globalizag@o.

Contando com a contribuigdo de autores como Freitas H, (1996) Freitas L,
(1991;1995), Taffarel (1993;1996), Gentilli (1996), Azevedo (1995), Petras (1994),
Escobar (1997) que procuram compreender a relagdo Educagio e trabalho, bem como a
cooptagao dos intelectuais no contexto das politicas neoliberais e da globalizagio,
identificamos que os representantes cientificos e politicos calcados em epistemologias
conservadoras vém contribuindo para a configuragio de um Estado neoliberal ao
justificarem os principios do “Estado minimo”, das privatizagdes, da qualidade total, da
flexibilizagdo do trabalho e das conquistas sociais, entre outros.

Os principios neoliberais tém-se desenvolvido no bojo da revolugio técnico-
cientifica, estando relacionados a robotizagdo/informatizacio da produgio, as novas formas

de gerenciamento e estruturagio da produgdo, a abertura as importagSes através de
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acordos como o GATT, Maastricht, Mercosul etc., & garantia da logica do mercado
atuando na difusdo de novos padrdes de consumo.

No processo de construgdo, perpetuagio e divulgagio da logica do mercado, no
ambito sdcio-econdmico-cultural e politico, os meios de comunica¢do de massa atuam
explicando e justificando a necessidade suprema da regulagio do mercado. Nessa
perspectiva, a midia hegemonica defende que as economias estatizadas, os movimentos
sociais e os sindicatos sdo os grandes males da sociedade.

Articulado intimamente com as teses e preceitos neoliberais, tem-se o processo de
Globalizagdo, enquanto tendéncia historica do capitalismo que, neste final de século,
transforma as relagdes econémicas, ultrapassando fronteiras nacionais e desregulamentando
mercados nacionais, caracterizando-se num mercado Unico e global, materializado na
globalizagdo do trabalho, do dinheiro e do mercado, da politica e da cultura. Tudo pode
ser comprado, produzido ou vendido em qualquer parte do mundo.

Tal reordenamento materializa-se na escola e na Universidade por meio das politicas
educacionais que buscam reajustar a Escola e a Universidade ao projeto de reconversio
econdmica, social, politica e cultural, ou seja, a Mercoescola e a Universidade—EmpreSa-
Econdmica, organizadas dentro da logica empresarial voltada as necessidades do mercado

Na Universidade o processo de reordenamento econdmico, social, politico e
cultural, coloca-se especialmente através da LDB (Lei 9.394/96), PEC 370, Diretrizes
curriculares, “Provdo”, Gratificagdo de Estimulo a Docéncia (GED), que se concretizam
nos ataques & autonomia universitaria defendida historicamente pelo movimento nacional
em defesa da escola publica, ao funcionalismo pitblico, na privatizacdo, na desarticulagio
ensino-pesquisa-extensdo, em especial, nos cursos de formagio de professores. Tais

ataques acarretam transformagdes no sentido da natureza da produgdo e apropriagio do




! 102

conhecimento cientifico e da discussdo cultural que se volta aos interesses/demandas do
mercado.

Nesse contexto, ressaltamos a necessidade imperiosa de desenvolvermos o processo
de trabalho na produgédo e apropriagdo do conhecimento cientifico e cultural com outras
bases teorico-metodologicas que ndo seja aquele orientado pela logica formal,
mercadologica e/ou conservadora. Reconhecemos essas bases tedrico-metodologicas na
critica de tradi¢do marxista, que tem o materialismo historico dialético como ﬁlos.oﬁa,
método, logica e teoria do conhecimento.

Historicamente, o materialismo histérico dialético, tem sido construido por
homens/mulheres procuram se colocar como representantes cientificos (ou intelectuais
orgnicos na versio gramsciniana) da classe trabalhadora, tendo como perspectiva a
construgdo do socialismo como ciéncia, como teoria cientifica, que s6 aparece no momento

em que se estrutura a luta de classes, com o proletariado.

Na medida em que a luta do proletariado vai se desenhando mais diretamente,
o tedrico socialista e comunista deve ser a expressdo do processo que esta se
dando nesse momento. A ciéncia produzida pelo momento histdrico,
associando-se a esse movimento com consciéncia de causa, ja ndo é

doutrindaria mas é uma ciéncia revolucionaria. (Marx apud Lowy, 1988,

p.102) . e

Compreendemos que a apreensao da esséncia das coisas, de seu fundamento oculto,
se d4 pela busca da objetividade da realidade do mundo. E nesse sentido que Marx e Engels
propdem a superagdo da consciéncia abstrata do objeto, a auto-consciéncia do homem, ou
seja, a dialética da subjetividade do pensamento puro de Hegel, no intuito de construir uma

teoria da totalidade social e de seus mecanismos internos de reproducdo e transformagio,
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para podt%r explicar o desenvolvimento das contradigdes presentes na realidade, incluindo
suas possibilidades de superagao.

E nessa perspectiva ainda que a Epistemologia dialética materialista historica se
constitui enquanto superposigdo/identidade entre método dialético, teoria do conhecimento
e logica dialética. (Kopnin, 1978)

A identidade entre método, teoria do conhecimento e logica na dialética materialista
histérica se da a partir do conteado concreto-objetivo que tem existéncia primeira
independentemente do pensamento; é nessa diregdo que se afirma que Marx coloca a
dialética idealista de Hegel de “ponta-cabega”.

O estudo do método marxista, segundo Freitas L, (1995) deve ser feito através das
obras econdmicas de Marx, “O Capital” e em especial “A4 Contribui¢do a critica da
Economia Politica (1983)”, nos quais Marx faz uma descri¢do (em dez paginas) sobre o

método da economia politica.

Nesse método, conhecido como método dialético do abstrato ao concreto, o ponto
>

de partida é uma clara distingo entre o empirico € o pensado.

No plano conceitual, o primeiro momento é o da representagéo do empirico (o
movimento do concreto-empirico ao abstrado) e uma representagdo é para
Marx, um ato cognitivo inicial c"onﬁzso e cadtico (..) é pelo caminho das
determinagdes abstratas e dos conceitos simples que o processo de abstragdo

se desenvolve progressivamente (movimento do abstrato ao concreto pensado)

(Marx, 1983, p.02)

Assim, o caminho metodoldgico parte das representagdes que, pela via da analise
>
busca encontrar conceitos mais simples, determinagdes abstratas elementares. E com base

nessas determinagdes mais simples que se constituird uma totalidade rica em determinagges
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e relagdes ﬁumerosas. E nesse sentido que para Marx esse é o método cientifico correto:
“0 concrefo € concreto por ser a sintese das multiplas determinagdes, logo unidade da
diversidadé”. (Marx, 1983)

Dessa forma, o método marxista enfatiza as relagdes da parte com o todo,
desenvolvidas num caminho, inverso ao realizado pela abstragio analitica, em que se da a -
passagem do abstrato a totalidade concreta geral — como o concreto pensado.

0] t‘odo estd presente e ¢ a totalidade possivel num determinado momento de
aproximagao/aprofundamento da realidade e/ou pesquisa; é uma totalidade possivel que se
amplia cada vez mais com o desenvolviment.o. dé:nbvas. categérias e inter—reie;cées.

Tal caminho metodologico, enquanto teoria do conhecimento e logica, se
desenvolve num conjunto que € a sintese obt_ida pelo pensamento e no pensamento, como
ja citamos: o concreto € concreto por ser a sintese de multiplas determinagdes. Assim, o
pensamento parte ndo de um imediato unilateral, mais de uma sintese de determinagdes
encontradas na representagio do real, mediada durante todo o processo por categorias
logicas, gnosiologicas e metodolégiéas. (Wachowicz apud Freitas L, 1995, p.77)

Sendo assim, 0s conceitos e as categorias sdo o resultado da atividade de abstragio

e generalizagio do homem, tendo um conteudo objetivo, pois nascem de um processo onde

a unido do conhecimento da pratica e, em que se da a revelagio entre pensamento e ser.

Como nos indica Cheptulin (1982)

As categorias significam graus de desenvolvimento dé éonhééirhenio | da
prdtica social. Sdo formas do pensamento que expressam termos mais gerais
permitindo ao homem representar adequadamente a realidade. Sdo reflexo do
mundo objetivo, generalizagdes de fendmenos e processos que existem Jora da

nossa consciéncia... (p.03)




Podemos apreender melhor as leis e categorias da dialética materialista histérica
l >

. L , e daae s . .
especialmente ao enfocarmos a aplicagdo do método dialético a economia politica, como

|
nos confirma Lange: ’

Aplicando a abstrag:éo cientifica em economia’ politica, criam-se conceitos
abstratos que expressam propriedades gerais (...), trata-se de conceitos como
trabalho, troca, merchoria, valor, mercado, capital, efc. (...) Assim, pois, as
abstragdes da economia poli'tica devem basear-se no desenvolvimento real,
histérico, do processo econdmico e devem _corresponder a este
desenvolvimento. Disso se deduz que as abstragbes da economia politica —
categorias, leis e teorias — tém cardter 'Iégzzco e histérico: légico, posto .que
sdo produto de um prbcesso logico de andlise e generalizagdo; historico posto
que corresponde ao processo economico real que se manifesta na forma de um

desenvolvimento historico. (Lange apud Freitas L, 1995, p.81)

O trabalho se coloca como categoria central na dialética materialista histérica,
enquanto sintese entre homem e natureza, pois € através do trabalho que o homem se
relaciona com a natureza que o cerca, com a inten¢do de transforma-la e adequa-la as suas
necessidades de sobrevivéncia. E peio trabalho que o homem interage com a natureza
modificando-a, produzindo conheciménto sobre ela e modificando a si mesmo®.

Tal categoria nos permite compreender que a organizagdo social € oriunda das

vérias formas como o homem/mulher organiza a produ¢do de sua vida material. No

1® No intuito de apresentarmos outras categorias importantes da Dialética materialista histdrica, ¢ que apontamos a
sistematizagdio apresentada por Cury: “A categoria da contradicdo ¢ a base de uma metodologia dialética. Ela ¢ o
movimento conceitual explicativo mais amplo, uma vez que reflete o movimento mais origindrio do real. A contradigfio
¢ o proprio motor interno do desenvolvimento. A categoria da totalidade justifica-se enquanto o homem ndo busca
apenas uma compreensdo particular do real, mas pretende uma visdo que seja capaz de conectar dialeticamente um
processo particular com outros processos. A categoria da mediagio se justifica a partir do momento em que o real nio é
visto numa divisibilidade de processos em que cada elemento guarde em si mesmo o dinamismo de sua existéncia, mas
numa reciprocidade em que os contrarios se relacionem de modo dialético e contraditorio. A categoria da reprodugdo se
Justifica pelo fato de toda sociedade tender, em suas institui¢des a sua autoconservagdo reproduzindo as condigdes que
possibilitam a manutengéo de suas relagdes basicas. A categoria da hegemonia, como as outras, traz consigo tanto a
possibilidade de analise como a indicagdo de uma estratégia politica. As relagdes de classe permeiam a sociedade no
seu todo e também na educagdo.” (1985, p 27-28) ‘

{




106

presénte momento historico essa vida € determinada pelas relagées de trabalho no modo de
produgdo capitalista, que se desenvolve a partir do antagonismo basico entre trabalho e
capital: é a partir do trabalho que o capital se valoriza cada vez mais, através da exploragio
das forgas de trabalho contratada; € neste contexto que se situa a divisdo entre trabalho
manual e intelectual.

Como evidenciamos anteriormente esses antagonismos orientam a concepgio de
conhecimento nesse tipo de sociedade, na qual tem-se o sujeito que conhece separado do
objeto a conhecer, consegiientemente separando a teoria da pratica — concebendo-se
primeiro dominar a teoria para depois aplica-la numa dada realidade.

Segundo Freitas L, (1991) a organizagdo do trabalho pedagdgico e o trato com o
conhecimento na escola e na Universidade tende a reproduzir a organizagio social e a
apropriagio do conhecimento desenvolvida na produgdo da vida material. Podemos
constatar que a Universidade e a escola reformularam, dentro de certos limites, o impacto
da divisio do trabalho manual e intelectual no seu interior. Contudo, incorporaram a divisio
entre teoria e pratica, a hierarquia e disciplina social de forma predominante na sua
organizagdo curricular.

Numa perspectiva de integragao ensino-pesquisa-extensdo, o trabalho - como

categoria central -, deve ser O articulador da teoria e da pratica no sentido de que a

realidade concreta é que dara os elementos necessarios para a produgio do conhecimento.
De acordo com essas verificagdes, torna-se importante enfatizarmos que nio

podemos esperar por profundas transformages em nivel de organizagdo social capitalista,

para somente depois pensarmos em novas formas de organizagio do trabalho pedagégico

na universidade e na escola.
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" Portanto, esta aqui identificada um limitador importante das inovagdes no
campo da organizagdo do trabalho pedagogico: a nossa organizagéo social
(...) No entanto, mesmo com estas dificuldades, é preciso apontar para outras
formas de organizagdo do trabalho pedagogico, mesmo sabendo que seremos
afetados, em nossa pratica e concepgdes, pela forma como as relagées sociais

se ddo no presente momento historico. (Freitas L, 1991, p.04)

Novas formas de organizagdo do trabalho pedagdgico pressupdem uma teoria
pedagogica critica, ou seja, critica da escola capitalista (em oposi¢do), com a qual
professores e alunos busquem compreender as leis que regem e mantém o desenvolvimento
desse modo de produgdo de vida, propiciando formas concretas de agdo coletiva, pois a
construgio de um projeto politico-pedagogico pautado na transformagdo social é
significativamente determinado pela correlagdio de forgas na universidade e na sociedade em
geral.

Segundo Freitas L, (1991), a organizag¢do do trabalho pedagdgico na escola e/ou
universidade, numa perspectiva de transformagdo social, apresenta caracteristicas que
devem ser incorporadas ao projeto politico-pedagdgico sistematizado no curriculo. Nesse
sentido, aponta quatro elementos: a necessidade do trabalho como eixo central da
organizagdo curricular; a questdo da unidade metodologica; a auto-organizagio dos
estudantes e o trabalho coletivo.

Assim, temos reconhecido 0 trabalho e a pratica social enquanto principio educativo,
que nos permitem desenvolver e evidenciar categorias e principios importantes para a
efetiva transformagdo da educagdo escolar, como o trabalho coletivo, a auto-organizagio
dos estudantes, a unidade metodolégica, a interdisciplinaridade, a produgio de

conhecimento, o vinculo com a realidade social, enquanto eixos articuladores de um

curriculo emancipatorio.
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Desenvolver a logica dialética no contexto em que se encontra a sociedade
capitalista, bem como a escola e a Universidade, nos imprime, segundo Freitas L, (1995)
buscar medidas que nos permitam tentar “(...)unir aquilo que foi separado por interesses
econdmicos e ideoldgicos” (p.109). E necessario atentar que tais medidas estdo articuladas
a um referencial cientifico-filosofico, do qual seu método pretende transformar/modificar as
atuais estruturas que regem a sociedade.

Dessa forma, a unidade metodoldgica - a ser apropriada no processo de organizagio
do trabalho pedagogico - tem por objetivo integrar uma metodologia que articule os
objetivos de qualificagdo da pratica pedagogica dos/as estudantes através de uma
organizagdo do trabalho pedagogico que tem em vista a construgio coletiva de um projeto
politico-pedagogico.

As metodologias da unidade metodologica articulada a interdisciplinaridade tem
como perspectiva superar a logica formal e a tendéncia a fragmentagio do conhecimento,

em especial do ensino em metodologias especificas. Segundo Pistrak (apud Freitas, 1995),

unidade metodologica compreende:

Estudar os fenémenos em suas relagdes, sua ag¢do e dindmica reciprocas, ¢é
preciso demonstrar que 0s fendmenos que estdo acontecendo na realidade
atual sdo simplesmente parfe de um processo inerente ao desenvolvimento
historico geral (...) mas uma demonstragdo deste tipo s6 é possivel na medida

em que o ensino se concentre em forno de grupos de fendmenos constituidos em

objetos de estudo. (Pistrak apud Freitas L, 1995).

Os desafios colocados para implementagdo da unidade metodoldgica, estio na

dificuldade de se desenvolver a interdisciplinaridade que constitui-se na interpenetracio do

método e contetido entre disciplinas que trabalham um determinado objeto de estudo. Nesse

sentido:




109

(..) Somente podera ser equacionada como forma de resisténcia com a
assimilag@o crescente do materialismo historico-dialético (...) [que] como se
sabe, a logica dialética materialista exige enfocar concretamente todo
fenémeno ou tese, tornando-o na conexdo e nas relagdes em que se acha no

processo de seu desenvolvimento, mudanga e movimento. (Freitas L, 1995

p.109) (colchetes nossos)

Na realidade da organizagio do trabalho pedagogico, a questio da
interdisciplinaridade deve ser levada em consideragdo, pois, diante da urgéncia de se pensar
uma educagdo para a classe trabalhadora, ¢ de fundamental importancia um método integral
de investigagdo que articule as ciéncias que nos ajudam a compreender a escola, a
Universidade e a realidade como um todo.

Nessa perspectiva, 0 processo de organizagdo do trabalho pedagégico deve se dar
através de metodologias que pretendam democratizar as relagdes de poder na organizacio
social, efetivando o trabalho coletivo na constru¢do de metodologias de ensino e pesquisa
que privilegiam a produgdo de conhecimento, a interdisciplinaridade, a unidade
metodologica e a realidade social.

Na construgdo dessas metodologias de ensino e pesquisa apontamos para a pesquisa
matricial em Educag¢do como uma forma para buscarmos a unidade tedrico-metodol6gica no
trabalho cientifico. Justifica-se sua urgéncia na universidade, especialmente neste momento
em que a universidade brasileira precisa dar uma resposta a classe social que a mantém. No
processo de formagdo de professores, a pesquisa matricial é um dos eixos para a
organizagio do trabalho pedagdgico, que viabiliza uma estrutura de unidade do curriculo,
Através da pesquis‘a matricial, o coletivo de professores e alunos tém a possibilidade de
identificar com mais clareza os problemas de demanda social que requerem uma intervencio

qualificada. Além disso, selecionar O conhecimento relevante a ser discutido, analisado e
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reconstruido e organizar a estrutura curricular de forma a ter o trabalho e a realidade social
como principios para a produgdo do conhecimento. (Taffarel, 1999)

Apontamos para a Pesquisa Matricial em Educagdo, vinculada ao referencial do
materialismo historico-dialético, levando em consideragdo a especificidade da pesquisa nas
ciéncias humanas, 0 compromisso que esta dever ter com o desenvolvimento social,

politico, cultural e econdmico e a necessidade de resisténcia ao modelo cientifico

hegeménico, nos dispondo a apresentar proposi¢des que orientem a perspectiva de

formagdo que defendemos.




CAPITULO III

A CONSTRUCAO DO PROJETO CURRICULAR DA FEF/UFG: A CONSTITUICAO DE
UM CURRICULO DE FORMACAO DE PROFESSORES COM EIXO NA
TRANSFORMACAO SOCIAL

No percurso do nosso estudo temos reconhecido que o curriculo de formagio de
professores é uma diregdo politica do processo de formagdo humana, articulado, portanto, a
um dado projeto historico. A sua base material se constitui no ambito da relagdo Trabalho-
Educagdo-Universidade, portanto, necessitamos de um caminho metodoldgico que nos dé
condi¢des de nos apropriar de sua esséncia. Com esse reconhecimento vimos construindo
um esforgo reflexivo, rumo a apreensio de como tem se materializado o curriculo do curso
de Licenciatura em Educagdo Fisica do Campus Avangado de Cataldo e das possibilidades
de construgdo de um projeto politico-pedagogico referendado na transformagio social.

Nesse sentido temos buscado garantir, nas discussdes e sistematizagdes, elementos
tedrico-metodologicos que nos possibilitem aproximar, ampliar e apropriar da constituigio
de sua base material, ou seja, do seu projeto curricular e da forma como o trabalho
pedagogico e o trato com O conhecimento no ambito da integragdo ensino-pesquisa-

extensio estio organizados 1o seu interior € de seus nexos com os reordenamentos legais,
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além das proposi¢des no campo do Movimento Nacional pela Formagao do Profissional da

Educagio e da teoria historico-critica em Educagio.

No presente momento, enfocamos o projeto curricular da Faculdade de Educagio

Fisica da Universidade Federal de Gois buscando compreender e explicar os fatores

internos e externos que influenciaram seu processo de constituigio, implementagio e

desenvolvimento. Assim, tratamos da construgdo das resolugdes que fixam o curriculo, de
?

suas mudangas e dos apontamentos € proposigdes situados nos espagos de organizagdo do

trabalho pedagogico.

Nesse processo de apreensdo da construgdo e constituigdo do projeto curricular da

FEF/UFG, nos pautamos na andlise dos dados obtidos:

nas entrevistas, mais especificamente naquela realizada com o professor que

teve uma participagao significativa na Comissdo que sistematizou o referido

projeto curricular;

_  nos documentos relativos a Reforma Académica de 1984,

_ nos documentos constituintes do processo n° 011.392/94-02, referentes a

proposta de Redimensionamento e Ajuste Curricular da Licenciatura em

Educagdo Fisica da UFG para 1995 (ambos arquivados na Secretaria de

Orgaos Colegiados da UFG), bem como nos documentos relativos as

Semanas de Planejamento Pedagogico.

O projeto curricular da Faculdade de Educagdo Fisica foi gestado nos anos 80,

sendo normatizado em 1° de setembro de 1988, com a Resolugdo n® 283 do Conselho

Coordenador de Ensino e Pesquisa da Universidade Federal de Goias (CCEP), que cria o

curso e fixa o curriculo pleno de Licenciatura em Educagdo Fisica. (Res. n° 283- CCEP)



Nesse periodo, final dos anos 80, constituiu-se na Educagio Fisica brasileira um
coletivo de professores e estudantes, que reconhece a relevancia social e cientifica dos
estudos que constatam a precariedade da formagdo académica em Educagdo Fisica e,
explicam que a mesma é historicamente determinada, é comum a todas as dreas, e tem
suas raizes para _além da escola, Universidade, e que, buscam as explicagdes dessas
“raizes” na anélise da base material do processo de formagéo. Esse coletivo de professores
vem constatando que as relagdes no processo de trabatho pedagdgico e na produgdo e
apropriagio do conhecimento no interior do curriculo de formagio do professor de
Educagdo Fisica ndo respondem as exigéncias colocadas por uma intervengdo social
qualificada e comprometida nos campos de atuagio da area.

Tal coletivo — em processo de constituicdo e reconstituigdo — vem propondo
possibilidades essenciais para a reconceptualizagdo curricular. Em articulagio com as
experiéncias e proposigbes do Movimento Nacional pela Formagio dos Profissionais da
Educagio, ele vem apontando para a construgdo de uma Base Comum Nacional com os
eixos curriculares, como tratado anteriormente, os quais devem inserir-se num projeto
politico-pedagégico que articule a unidade metodologica, a auto-organizacio e o trabalho
cooperativo na produgdo de conhecimento, a integragdo -ensino-pesquisa-extensdo,
integragdo graduagdo/pos-graduacao.

Esses apontamentos constituem os pressupostos da Pedagogia Critico-Superadora
em Educagdo Fisica, especialmente no que se refere as proposi¢des acerca do curriculo de
formagdo de professores. Nessa perspectiva, os curriculos de formagdo de professores de
Eduéag:z’io Fisica devem se constituir num processo de formagdo humana, em que a
organizacio do trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento no &mbito da integragdo

ensino-pesquisa-extensio, qualifiquem uma pratica pedagogica, onde mulheres e homens
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apreendam as atividades corporais expressivo-comunicativas, social e historicamente
construidas e culturalmente acumuladas, ou seja, que se apropriem e intervenham na cultura
corporal enquanto conhecimento objetivo da drea.

Na Pedagogia Critico-Superadora, a Educagdo Fisica ¢ reconhecida enquanto
pratica social e educativa que trata pedagogicamente da area de conhecimento referente a
cultura corporal. (Soares et al, 1992; Escobar, 1995)

Como eixo das sistematizagOes € proposi¢des dessa teoria pedagdgica em Educagio
Fisica, temos o apontamento da pratica pedagogica (ato pedagogico) como esséncia social,
histérica e culturalmente construida nos campos de intervengao social da Educagio Fisica: o
educacional, o lazer, a saide, o treino competitivo € o0 comunicacional. (Taffarel, 1993;

1996)

Ao tratar do termo cultura corporal, Escobar (1995) nos evidencia que

Amplia-se o conceito de “Cultura Corporal” situando a Educagdo Fisica
pedagogicamente, sob os pressupostos da Pedagogia Critico-Superadora a

qual aponta para a construgdo de uma nova qualidade no desenvolvimento da
pratica pedagdgica, advinda do contetido e forma dessa cultura que emerge do

movimento da existéncia social, a luz de um novo projeto historico. (p.91)

Essa proposi¢ao tedrico-metodologica indica que o curriculo de formagio em geral
e, em especial, o de formagdo de professores de Educagdo Fisica, tenha de estar articulado
a0 eixo da transformagdo social. Esse eixo curricular deve ser desenvolvido no ambito de
um trabalho coletivo e de uma auto-organizagdo dos estudantes que explicitem os
problemas e as contradigdes do modo de produgio capitalista, vislumbrando contribuir com

as possibilidades de superagdo da exclusdo e alienagdo social, econdmica, politica e cultural




Como nos apresenta Escobar (1995) ao explicitar o projeto historico que referencia

a Pedagogia Critico-Superadora

A Pedagogia Critico-Superadora subjaz o projeto historico marxista que deve
ser considerado de modo orgdnico no contexto de uma rigorosa critica as
relagdes sociais proprias do modo de produgdo capitalista (...) uma educagio
€« 2 » d

transformadora” pode ser tida como tal, somente, quando profundamente
ligada a um projeto revoluciondrio de sociedade que, em consideragio a
realidade atual, reconhega a luta de classes como instancia de superagdo das

estruturas sociais e tenha na classe operdria a base de suas transformacées

Como revoluciondria, essa educagdo so pode estar vinculada a uma pedagogia
claramente socialista que se alicerga no materialismo histérico-dialético e no

marxismo como concepgdo de homem e de historia comprometidos com a

praxis revoluciondria. (p.92)

Temos constatado que o projeto curricular da Faculdade de Educagdo Fisica da
Universidade Federal de Goias vem historicamente apontando para o eixo da transformagio
social em nivel de normatizagdio, ao explicitar no item c, do art. 2° das trés Resolhgaes
curriculares aprovadas em 1988, 1990 e 1995 que o aluno deve: “compreender o trabalho
como dimensdo social, cultural e pedagogica, e ser capaz de criar e recriar, na
especificidade de sua agdo educativa novos conhecimentos e aplica-los junto a
transformagdo da sociedade " (Resolugdes do Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa

- CCEP/UFG - n° 393/95, 300/90, 283/88, p.01)

Como nos apresenta o atual diretor da FEF/Universidade Federal de Goias, que foi

componente da comissdo que elaborou o curriculo:

nés escrevemos um curriculo (...) em que estd escrito que nos temos

compromisso com a modificagdo da realidade. Qual realidade? A realidade da

escola, da educagdo, do ensino, do processo de educagdo, da aprendizagem,
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quer dizer esse é o lugar da nossa modificagdo enquanto um processo de
modificagdo da realidade (...) um outro compromisso é o trabalho, a genfe
coloca no nosso curriculo que o trabalho deve ser compreendido numa
dimensdo critica, como uma dimensdo transformadora, como uma dimenséo de

exigéncia de criagdo, de criagio de sua propria atividade de trabalho

(Professor Carlos)

Em que contexto se constitui esse eixo da transformagdo social? Quais sio as
condigBes criadas e apontadas historicamente para o desenvolvimento desse eixo curricular,
no ambito da integragdo ensino-pesquisa-extensio? O que tem referendado esse eixo da
transformagdo social?

Buscamos compreender tais questionamentos tendo como ponto de partida a anglise
da constituigdo do projeto curricular da Faculdade de Educagdo Fisica da Universidade
Federal de Goias. Esse projeto curricular foi normatizado sob a égide da Resolugio 03/87
do Conselho Federal de Educagdo, que “reformulou” os curriculos dos cursos de Educacio
Fisica. De acordo com o que reconhecemos na discussdo introdutéria, a implementagdo da
proposta de reformulagdo curricular via Resolug@o do Conselho Federal de Educagdo, nio
garantiu, em si, as condigdes em nivel de normatizagdo para superar os problemas basicos
dos curriculos dos cursos de formagao do professor/profissional de Educagio Fisica,

Os autores ¢ os dados da realidade nos indicam que as reformulagdes curriculares,

desenvolvidas a partir dessa resolugdo, mesmo que tenham se dado no interior de um

intenso debate na 4rea, caracterizaram-se preponderantemente: numa forma de

reconstituigio na dindmica do cursos, das exigéncias colocadas pela reorganizagio do
processo de trabatho no modo de produgdo capitalista e pela industria cultural; por terem

se desenvoivido com base no mercado de trabalho, efetivando cursos de bacharelado e

Licenciatura fragmentados que qualificam para o exercicio de determinada fungio oy
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Ocupagdo, mas ndo enquanto coletivo de trabalhadores; por ndo terem incorporado os
estudos, experiéncias e proposigdes do mpvimento nacional pela formagio do profissional
da Educagdo; e por constatarmos que 0s cursos que apontaram para 0 compromisso com a
transformagdo da realidade ndo se efetivaram pela falta de uma dire¢do politico-
pedagogica.

Nos espagos de debate e elaboragdo relacionados a formulagio dos ‘novos’
curriculos de Educagdo Fisica, pudemos perceber a configuragdo de campos em disputa.
Mocker (1995) evidencia que, no contexto dessa reconstrugio curricular, podia-se optar
por uma transformagdo numa perspectiva historico-social ou por uma proposta reformista,
num continuismo hegemanico.

O professor que participou da elaboragdo da proposta curricular da Faculdade de

Educagio Fisica indica problemas internos aos cursos de Educagdo Fisica, ja que para ele 2

03/87 deu condigdes para reformulagdes curriculares significativas

se fossemos incorporar, agrupar os curriculos em desenvolvimento a partir da
03, a gente feria poucas modificagdes, ndo é que ela ndo deu condigées,
porque deu, ela dew. Tanto é que nos fizemos coisas que ndo estavam presentes

na 03 e a comissdo que veio avaliar o nosso curriculo deu nota dez e ainda
baten palmas, ou seja, nos compreendemos o espirito dela, e néo ficamos

presos a letra. Olha bem, a diferenga de compreender o espirito e ficar preso

letra. (Professor Carlos)

O referido professor argumenta que a proposta curricular viabilizou-se pelas
condigbes proporcionadas pela forga da Lei 03/87, pois se no momento de elaboragio a
comissio se encontrasse presa as amarras do curriculo minimo, a proposta curricular teria

sido inviabilizada especialmente pela concepgdo conservadora e tradicional de alguns
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professores que compunham a Coordenagio de Desportos da UFG”

Exatamente, foi ai que a gente conseguiu avangar coisas aqui dentro (...) se a
gente tivesse no curriculo anterior, esse curriculo nosso ndo existia, eu tenho a
maior facilidade para dizer isso, porque nos enfrentamos uma barra na época,
nos enfrentamos uma barra com a resisténcia de um quadro de professores que

estava aqui, que ndo admitia sequer, as perspectivas apontadas pela 03

(Professor Carlos)

No contexto do ‘curriculo minimo’ do MEC, na Educagdo Fisica vigorava o

curriculo desportivizado, com énfase nas disciplinas biologicas e técnico-desportivas. Em

confronto com essa concepgdo de curriculo de Educagdo Fisica, a comissdo partia da critica

a0 curriculo minimo para apontar as condi¢des proporcionadas pela 03/87, posicionando-se
>

no debate nacional, contra a énfase nas disciplinas técnico-desportivas investindo na

ampliagio da formagdo, através da vinculagdo de outras areas de conhecimento no

curriculo, deste modo, a resolugdo possibilitou a criagdo de disciplinas que no curriculo

minimo ndo entraria.

Acho que ¢ preciso a gente criticar a 03 primeiro em relagdo ao que existia

anteriormente, sendio a gente fica sem Jugar, sem piso, a 03 avanga na época

com relagdo ao que existia anteriormente, em primeiro lugar com relagdo ao

20 Como destacado anteriormente até 1988 a Educagdo Fisica na Universidade Federal de Goias restringia-se & pratica
desportiva e os professores estavam lotados na Coordenac;ﬁp de Desporto. A prética desportiva como um elemento da
reforma universitéria de 68, foi desenvolvida hegemonicamente no Brasil sob um viés militar, tradicional e
conservador. A prética desportiva era um elemento polémico na Un§versidade, como nos relata o professor Professor
Carlosque elaborou a proposta curricular: a prdtica de ensino desportiva nossa aqui era um caos, nos tinhamos mais de
dois mil alunos matriculados, Jazendo aulas, e uma critica que pesavz'z sobre nés. Inclusive chegamos ao ponto de em
1984, o DCE propor em um semindrio intemo, a extingdo da prdtica desportiva na universidade. Eu fui nesse
semindrio fazer uma discussdo com eles, dizendo que eles estavam certos r’mm d‘eterminado runio e equivocados em
outros, certos porque a pratica desportiva na verflade representava o que ha de pior, dentro da reforma universitaria,
pelo viés militar, pelo viés americano, mas tambem_ que~eles c_'stm)fnfz fazendo uma discussdo sem colocar também que
" a atividade fisica na universidade é um direito do cidaddo universitario de ter acesso a esses beneficios corporais, (..)
ndo é excluindo uma atividade 1do importante como @ nossa, que eles estariam resolvendo o problema da alienagdo

ive que eles estavam usando o esporte o tempo todo para alienar. ,

ndo é nada disso, e mostrei para eles inclus
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curriculo minimo, eu acho que essa idéia de curriculo minimo, dessq prisdo,
dessa unificagdo, desse cabresto nacional, s6 pode ter existéncia positiva em
estados autoritdrios, como eram os militares, entdo ela rompe nessa época com
esse cabresto. Segundo, ela avanga também quando ela apresenta campos de
conhecimento, e ndo disciplinas a serem incorporadas ao curriculo, ela nos dd
essa possibilidade, ela coloca conhecimento do homem, da sociedade,

conhecimento filosofico, quer dizer ela deu espago para aquela briga que q

gente estava tendo naquela época, de introduzir nos curriculos conhecimentos
sociais, filosdficos, conhecimentos culfurais que ndo fossem apenas

conhecimentos desportivos e conhecimentos biologicos. (Professor Carlos)

Nos espagos de debates e discussdes relacionados a reformulagdo curricular na area
de Educagio Fisica, a partir da 03/87, travavam-se as polémicas relacionadas & questio do
bacharelado versus Licenciatura, da orientagdo no mercado de trabalho. Contudo, no
processo de construgdo da proposta curricular do curso de Educagio Fisica na

Universidade Federal de Goias, podemos perceber que essas discussdes nio foram centrais

néio interessava para nos na época fazer essa discussGo de Bacharelado e
Licenciatura, e nem o Bacharelado nunca contribuiv em nada com a nossa

Licenciatura, isso eu falo com trangiiilidade, falo também, das produgdo que

tem por ai, as publicagdes, ndo 1ém nada que venha do bacharelado. (Professor

Carlos)

O debate com relagdo ao bacharelado e a Licenciatura foi intenso na area, tanto que
prevaleceram varios cursos de bacharelado e suas produgdes e articulagdes influenciam nas
atuais redefinicdes da area de Educagio Fisica, como a aprovagio da regulamentacio da
profissio, no atual documento de Diretrizes Curriculares. N&o podemos negar a

importéncia, 0 espago € a produgdo, sendo corremos o risco de sermos retéricos,
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necessitamos de criticas contundentes e de posicionamentos sérios, como foi o processo de

construgio e aprovagdo da opgdo pela Licenciatura:

Nos colocamos a opgdo pela Licenciatura, em fungdo de que nos gostariamos
de intervir na qualidade da educagdo, intervir no ensino, modificar a opinido
publica a partir da escola, construir um novo referencial que tenha e tivesse
uma repercussdo maior sobre a drea, e essa repercussdo soé pode se dar na
escola, na educagdo, no processo educacional. Entdo, nossa opgdo foi pela
intervengdo, pela agdo no processo de se modificar o ensino, entendo inclusive
que modificando a concepgdo do cidaddo na escola, a gente modificaria a
concepgdo, que as pessoas tém da educagdo rigida e da sociedade de uma
forma geral e, na academia de forma particular, nos clubes de forma
particular ou nas federagdes de forma particular; é uma opgéo direta pela
escola, pela educagdo, de estar conseguindo uma mudanga no cendrio nacional

da Educagdo Fisica pela Educagdo. (Professor Carlos)

A opgio pela Licenciatura organizada, no eixo da escola como espago privilegiado
para a produgdo e intervengdo, do trabalho como dimenséo criativa e transformadora, niio
se construiu no processo de constitui¢do da 03/87, que se deu, de forma preponderante,
distante das discussdes feitas pelo movimento que trata da formagdo de professores e das

Licenciaturas, se considerarmos a fala do proprio diretor ao esclarecer sobre seu ponto de
2

vista frente a0 que ndo avanca na 03/87 do CFE

ela néio avanga no ponto de vista de uma luta politica, ela ndo avanga no ponto
de vista da exigéncia de modificagdo da realidade, ela ndo coloca condigbes
para transformar realidade nenhuma, a ndo ser a propria drea com seus
probleminhas especificos, ela ndo apresenta nada de inovador do ponto de

vista de colocar a Educagdo Fisica como instrumento de mudanga social, elg

coloca, e a gente ndo precisa esperar isso de nenhum governo nesse

~

ndo
sentido, ele vai tentar trabalhar dentro da ordem. (Professor Carlos)

R

PR e yoe

AT sy

Tt s FaG NI

nEaRy

SR B

A

T

oA




121

Ao consideramos os elementos constituintes do Projeto curricular da Faculdade de
Educagio Fisica, ao considerarmos a existéncia de uma intima vinculagio entre as
Teestruturagdes do setor produtivo no capitalismo e as exigéncias colocadas as politicas
educacionais e, se considerarmos ainda a avaliagdo do professor ao explicitar que a
resolugiio 03/87 ndo garante condigbes, em nivel de normatizagio que qualifiquem 3
formagdo em Educagdo Fisica como instrumento de mudanca social. Constatamos que nio
encontraremos as explicagdes para a constituigdo do projeto curricular da Faculdade de
Educagio Fisica da Universidade Federal de Goias, se nos limitarmos & compreensio do
“espirito” da lei 03/87 do CFE, no contexto do que predominou nas reformulagges

curriculares dos cursos de formagéo do profissional de Educagao Fisica, deflagradas no final

dos anos 80.

3.1 O processo de construgiio da reestruturacio curricular dos cursos de Licenciaturg
da UFG

Temos reconhecido na literatura e nos dados levantados, que no final dos anos 70 e
inicio dos anos 80, paradoxalmente a um contexto extremamente conservador, elitizante e
autoritario no Estado de Goiés, configurou-se o envolvimento e a participagio efetiva dos
educadores goianos no movimento pela reformulagdo dos cursos de Pedagogia ¢
Licenciaturas, Temos reconhecido, ainda, a relagdo e os nexos do movimento dog
educadores em Goids, com a construgdo das condigbes sociais, politicas, econdmicas e

culturais que possibilitaram a elaboragio e implementagdo do projeto curricular da

Faculdade de Educagéo Fisica da UFG.
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Diferentemente das discusses e debates curriculares na Educagdo Fisica, que se
adequaram de forma preponderante a logica do Conselho Federal de Educagio, Silva
(1995) nos indica que os educadores estabeleceram uma resisténcia a atuagao do Estado, no

Que concerne 4 politica de formagdo do professor expressa na mobilizagdo da categoria

frente as politicas educacionais gestadas no interior do Estado Militar.

No final dos anos 70 e anos 80, a formagfo de professores era discutida em foruns
gerais, como a CUT, as CUT Estaduais, a ANDES, a ANDE, a ANPED e mais especificos,
como a CONARFE, num contexto de retomada do debate critico e aberto, de luta pela
democratizagdo das relagdes de poder, de resisténcia a intervengio do 80Vverno nos rumos
da Educagdo, de questionamento das praticas e paradigmas tradicionais e conservadores na

escola e na Universidade. E nessa conjuntura histdrica que buscamos as explicagdes para a

gestacdo do curriculo da Faculdade de Educagdo Fisica da UFG.

Em estudos que tratam das discussOes acerca da formagio de professores,
sobretudo, naqueles que contribuem com a reconstituigdo do percurso histérico do
movimento nacional dos educadores pela reformulagdo dos cursos de formagdo, como
Brzezinski (1984, 1994, 1996), Taffarel (1993), Silva (1995), Freitas H, (1996), Coélho
(1996), Loureiro et al (1999), procuramos identificar a participa¢do e intervengio dos
educadores do Estado de Goias.

Alguns marcos importantes para a organizagdo geral dos educadores, em especial os
que se referem ao enfrentamento das questdes relativas a formagdo, foram: o I Seminrio de
Educagio Brasileira realizado em 1978 em Campinas; o I Congresso Brasileiro de
Educacgo (CBE) em abril de 1980, no qual foi criado o Comité Pr6-Formagio do

Educador. com sede em Goiania, sendo criados também, os Comités regionais em Vérios
2>
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Estados ¢, especificamente, em Goids o I Seminario de Licenciaturas realizado em junho de
1980 na Universidade Federal de Goids.

De acordo com Freitas H, (1996) nesses encontros apresentou-se como central 3
discussio da relagdo teoria-pratica, constatando-se que a desorganizagio dos cursos de
formagdo de professores ¢ reflexo, entre outras coisas, da falta de uma reflex3o filosofica
sobre a realidade brasileira e pela desvinculagdo entre teoria e pratica. As proposicdes
apresentadas nesses primeiros encontros ja se referem a constituicio de uma Base Comum
Nacional para os cursos de Pedagogia e Licenciatura, em que se aponta a docéncia como
base de identidade de todo educador.

O Comité Pro-Formagdo do Educador e os Comités regionais tiveram um papel
importante na realizagio e ampliagio dessas discussdes, com produgio de textos e
realizagdo de encontros. Freitas H, (1996) nos evidencia que o objetivo desses trabalhos
era de articular as atividades de professores e alunos interessados na problemdtica Jg
reformulagdo da pedagogia (e das Licenciaturds), organizar debales e enfrentar, tecricq ¢
Praticamente, as investidas oficiais do MEC no campo da formagdo do educador. (p.66)

Coélho (1996) explicita a sua participagdo na nova entidade, enquanto presidente, e
afirma que ap6s definida uma estrutura minima para o funcionamento da sede do Comité em
Goidnia, procurou-se mobilizar os educadores dos varios graus de ensino e Estados, por

meio de contatos pessoais, de distribuicdo de textos, boletins € documentos, de encontros

de estudo e articulagdo e de reunides nacionais de comités estaduais e locais.

Segundo esse autor, em 1981 o Comité Pré-Formag¢do do Educador conseguiu

€nviar pelo menos um representante a todos bs sete semindrios regionais sobre g

reformulacio dos cursos de preparagdo de recursos humanos da Educagdo, promovidos
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Pela Secretaria de Ensino Superior do MEC (SESU/MEC)®. O autor afirma que houve 3
intervengdo significativa do movimento de educadores na ampliagio e aprofundamento dg
debate, constituindo-se num momento de confronto de idéias, de troca de experiéncias e de
tomada de decisdo que promoveu o fortalecimento do movimento na defesa da participagio
efetiva dos educadores na definigio dos rumos da Pedagogia e da Licenciatura,

Um grupo de trabalho composto por educadores de diferentes regides elaboroy a
sintese dos debates realizados entre agosto e outubro de 1981 nos Seminérios da
SESU/MEC. De acordo com Brzezinski (1996), em 1982 esse relatério foi publicado e
divulgado com a fungdo de facilitar e promover uma nova Jase de consulta dos educadores

a documentagdo existente até essa data. (p.18)

Nesse relatorio o Grupo de Trabalho buscou caracterizar os indicadores da

realidade, apontados nos seminarios regionais, sistematizando uma analise conjuntural, e

explicitar os pressupostos que nortearam a reflexdo sobre a formagdo do educador. Silva

(1995) apresenta esses pressupostos:

Concepcio de homem e de mundo: O homem como ser social sujeito da
historia, pela plenificacdo da liberdade e pelo acesso a educacdo, se dispoe ¢
reformulagdo necessdria a sua consciéncia Concepgio de educacio ¢ de
educador: A educagdo como ato politico realiza-se dialeticamente, de Jorma
abrangente, nos contextos sociai, cultural, econdmico e politico da sociedade
fomada como um tode; Educador é o profissional que domina um conteudo
especifico, conhece e sabe utilizar técnicas e recursos diddticos e ¢ capaz de
perceber as relagdes existentes entre as atividades educacionais e a totalidad,

das relagdes existentes entre as atividades educacionais e a totalidade dgs

! Silva (1995) nos indica que nesses encontros, as institnigdes e entidades pan.mpames. apresentaram cerca de ceny

OCumentos com subsidios, diretrizes ¢ propostas, € ap9ntara1n para 1;:1 netcessxdag_e de: ~dlvu1gar nacionalmente os
documentos ¢ og resultados dos encontros regionais; ampliar substancia : en cdessa 15CUss30, 110 sentido de que todos
0s segmentos da sociedade fossem consultados sobre os seus rumos; amadurecer as sugestdes apresentadas nog

€ncontros e integrar, ap6s o necessdrio aprofundamento, a5 discussdes em um encontro de nivel nacional, (p.74)



relagdes sociais, econdmicas, politicas ¢ culturais em que o processo
educacional ocorre. Concepgdo dos cursos de Jormagio do educador: (4
Jormagdo do educador pressupée uma reviséo da educagio em todos os graus
e formas, mas pressupoe também, e principalmente, um avango nas condiges
de vida social, economica e politica; Os educadores deven ser formados parq
a compreensdo da realidade educacional brasileira (..) para tanto, os Cursos
devem oferecer-lhes uma solida fundamentagdo tedrica (-.); Aos educadores
deve ser garantida a integragdo entre teoria e pratica ng Jormagéo de suq
concepgdo de educagdo e na sua agdo educativa; A Jormagdo do educador deve
ser conjugada a uma revisdo da divisdo do trabalho no interior dos sistemas

escolares, de modo a atender as reais necessidades da educagdo brasileira,

bem como a revalorizar o trabalho docente. (p.76-77).

Esses pressupostos constituiram elementos da base teorico-metodologica que vem
fundamentando a interven¢do do movimento e evidenciam um momento importante de
Organizagdo e comprometimento dos educadores na elaboragio de propostas baseadas na
Possibilidade de construgio dos principios de uma Base Comum Nacional, caminhando para
uma mudanga significativa no processo de formagdo do educador.

Ap6s os Semindrios Regionais, realiza-se em Belo Horizonte em novembro de 1983,
| 0 Encontro Nacional de Reformulagio dos Cursos de Preparagio de Recursos Humanos
bara a Educagio, no qual o movimento dos educadores trata de forma pontual, enfitica e
Propositiva de questdes fundamentais, como: a articulagdo teoria e pratica, a base comum

Nacional e o trabalho docente; reafirmando a docéncia como base da identidade de todo o
educador. Segundo Freitas H, (1996) nesse Encontro,

os educadores tomam para si a condugdo do processo de discussao e rompem

as amarras que atrelavam o movimento de reformulagdo ao MEC. Fopi entéo

formada a Comisséo Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagdo de

Professores — Conarfe -, que substitui o Comité Nacional criado en 1980,

(p.66)
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N . .
o Encontro Estadual de Goias, realizado antes do nacional, em outubro d
s 0 ae ]983,

ducad 1 i 1 a (:
OS

nacional. .
, “(...) apontam para 2 centralizagio no trabalho docente, tecendo criti
’ icas a

formacio i
¢do do técnico especiali
pecialista, sendo este apontado com i
o um dos principais vei
18 veiculos

re I3 . -
sponsaveis pela fragmentagao do trabalho na escola.” (Silva, 1995, p.80)

Especialmente nesse ano de 1983, a Universidade Federal de Goias foi palco d
co de

inten e
sos debates e proposigdes acerca do processo de formagdo académica na grad
uagao
De A '
acordo com Coélho (1996) a Faculdade de Educagdo da UFG ap6s muitas disc

? ussoes

sobre . e

o curso de Pedagogia, as habilitagGes, a escola e seus profissionais, elabora

> um

roj A : .
projeto de curso realmente novo, justificado da seguinte forma na época:

do a necessidade de lutar conira a fragmentagdo do processo d
(4

Consideran
ropriagdo do saber e da competéncia dos

escolarizagdo, contra a €xp
s chamados técnicos/especialistas, contra a separago ent
re

professores pelo

quem pensa, decide e planeja e
n condigdes de coordenar urm ensino do qual ndo participa

quem executa a educagdo; considerando ainda
que ninguém fe
Go conhece, bem como a necessidade de acabar

diretamente € Cujo contetdo n
com a figurd daquele proﬁssional que até se aposentar vai ser diret
or,

rvisor ou orientador, pois sua existéncia ¢ contra a democratiza¢do d
o

supe
o no interior da escola, além de colocar em fungdes de

processo de trabalh

¢do individuos que ha muito
0, propomos a suspens@o da formagdo ‘profissional’

da orientagdo e da inspegido e o

coordena néio participam diretamente do processo
de escolarizagﬁo/educagﬁ
¢do, da supervisao,
o nosso esforgo no sentido de formar bem o novo

to totalizante e profundo da escola

da administra

direcionamento de todo
e, tendo um conhecimen
cupar, sempre que necessdario e por um lempo

colar (...) Ora, & medida que nos

professor qu

brasileira, possa 4 vir a 0

limitado, as fungoes de diregdo na unidade s
os a Faculdade de Educagdo da UFG tem explicitado e aprofundado

ultimos an
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sempre mais sua opgdo de trabalho a servico da criagdo de uma escola
realmente publica e por conseguinte, democrdtica, ndo tem mais sentido
continuar formando um profissional cuja a existéncia é contrdria ao

surgimento dessa nova escola.

Com efeito, estamos convencido de que o pedagogo, também ele um licenciado,
se quiser participar efetivamente do processo de criagdo de uma nova escola
realmente democrdtica e que responda aos reais inferesses da classe

trabalhadora, tem que ser, anies de tudo, um professor. (p.28)

Temos constatado que as discussoes, debates, proposi¢des desenvolvidas no interior

do Movimento Nacional dos educadores influenciaram de forma bastante significativa o
processo de reformulagdo curricular € académica desencadeado, na Universidade Federal de
Goias, no inicio dos anos 80. Essas reflexdes € apontamentos, que perpassavam a formagdo
do educador, o perfil do especialista em educagio e a gestdo escolar, impulsionaram
rma da organizagao curricular dos cursos de Pedagogia e

mudangas significativas na fo
da Universidade Federal de Goias. Tal

Licenciaturas e demais cursos de graduagao

constatagio pode ser consubstanciada no pressuposto defendido por Silva (1995)

O fato de Goidnia 1er sediado a coordenagdo do Comité Nacional Pro-

Reformulagdo dos cursos de Pedag
se refere tanto d formagdo, quanto a participagdo dos

ogia e Licenciaturas repercutiu de forma

significativa no que

do estado de Goids em encontros sobre a natureza da formagdo do

educadores

educador. (p-83)

Um marco importante 10 movimento de reestruturagao curricular e académica, na
s, foi 0 Simp0sio sobre a graduagdo na UFG realizado em

Universidade Federal de Goia
_Reitoria de Graduagdo e contou com a

abril de 1983, proposto € coordenado pela Pro

Participagdo de mais de mil inscritos:

I



128

Nu . o . . . .
m historico Simposio, a Universidade decidiu retomar o regin
e seriado
a ~ .
nual em seus cursos de graduagdo, a partir de 1984, no bojo de u
’ m projeto

ue i j
que implicava repensar e reformular todos os curriculos, a luz de princi
’ rincipios

e critérios discutidos anteriorment, { 0 Simpos
e e definidos no si )sio 9
b 6’

p.59)

Apesar do curso de Educagio Fisica da Universidade Federal de Goias ter sid
er si1do

cri e
ado somente no final dos anos 80, mais especificamente em setembro de 19
e 1988,

rec()n . . .
hecemos que seu projeto curricular foi gestado, nesse contexto de efervescénci
éncia da

di 5 ~ o
scussdo, em tormno da reestruturagao académica na UFG, na medida em q 1
ue alguns

professores da Coordenagdo de Educagdo Fisica e Desporto participaram efetiv.
amente

desse momento € de seus desdobramentos. Esses professores apontam 0 proc d
esso de

r 5 Ay
eestruturagio académica de 1984 como extremamente significativo, na form
’ agdo e
qualificagio para andlise € proposigio no campo do curriculo, como podemos identifi
car na

constatagdo do professor integrante da comissdo interna que elaborou o curriculo:

o0 momento mais rico que nos trouxe competéncia para discutir curriculo, foi
, Joi a

da UFG em 1984, com a reestrut
ultrapassou os limites que a genle esperava (.)

discussé d emi
SCuss@o wragdo académica, ela foi tdo boa

na minha avaliagdo, que ela

ao contrario de se constituir uma esfatuinte para se modificar o sist
stema

itério, o Pro-Reitor na épo
mentos, as normas de funcionamento da UFG, vamo
) S

univers ca criou uma discussdo académica, ou sej
s a,

antes de mudar 0S regi

iculo. formagdo profissional e ¢

discutir currict
ritgria, que estava em vigor, depois disso feito, a gente faz a segund
naa

s os contetidos para depois mudar as normas, que e
, u

ombater a reforma universitaria

auto

etapa, ou seja, muda

a coisa mais oporuna, se fosse 0 contrdrio a gente tinha dangad
ado.

acho que foi

(Professor Carlos)
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Compreendemos que, ao identificarmos a forma e o contetido do processo de
Organizagio do trabalho pedagdgico na construgdo da reestruturagio académica da
Universidade Federal de Goias em 1984, podemos apreender aspectos fundamentajs que
definem/caracterizam o projeto curricular da Faculdade de Educagio Fisica,

Como destacado anteriormente, o ponto auge do processo de reestruturacio
académica se deu no Simpésio de Graduagio da UFG, realizado em 25, 26; e 27 de abril de
1983 pela Pro-Reitoria de Graduagdo, o qual contou com a contribuigio de 22 propostas
escritas por professores, estudantes, Unidades Académicas, DCE e CA, e resultou eﬁ dois
ante-projetos: um propondo a implantagdo do regime seriado e, congeqﬁentemente, ‘a
alteragdo do Estatuto e do Regimento Geral da Universidade Federal de Goias; e outro,
estabelecendo principios e critérios para a reformulagio dos cursos de graduagdo na UFG.

No discurso proferido pelo Pro-Reitor, Joel Pimentel de Ulhéa, na Reunigo do
Conselho Universitario realizada em 28 de jﬁnho de 1983, que apreciou o anteprojeto de
reforma parcial do Estatuto e do Regimento Geral, apresentou-se o histérico do Simpésio
evidenciando sua fungdo, constituicio e o processo de construgdo das discussdes,

contribuigdes e proposigdes acerca da reestruturagio académica e curricular,

Dos documentos elaborados que precederam & realizagéio do simpdsio, faziq
parfe um regulamento especifico com 6 artigos, o iltimo deles dizendo: 'O ‘
documentos que resultarem do Simposio serdo encaminl?ados aos Conselhos
Superiores da UFG, para as providéncias legais.’ O Simposio produziy esses
documentos. E isto, depois de trés dias, os Senhores sabem, de exaustivos
debates, em plendria e em grupos de trabalho, aos quais se distribuiy umg
pasta contendo fodas as propostas, fodos os documentos produzidos qo longo
desse processo de um ano e meio, para que nada se omitisse e que, realmente,
se adotasse uma postura com ampla liberdade de discussdo e debate o com

amplo conhecimento de tudo aquilo que as virias dreas dg Universidade
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gostariam de intercambiar. Esses documentos Joram discutidops, Jforam
debatidos e, levados finalmente a plendria de encerramento do Simpgsio,
resultaram, como estava previsto no proprio regulamento do Simposio, em doig
anfteprojefos: um anteprojeto de reforma do Estatuto e Regimento, que é o

especifico da nossa reunidio de hoje (..) E outro documento, um elenco de

principios e critérios para reformulagio de nossos cursos (Universidade

Federal de Goids/Secretaria dos Orgfios Colegiados, Reforma Académica, 1984,

p.18-19)

Torna-se importante reconhecermos os elementos que permearam esse processo de
Teestruturagdo académica, em especial no periodo de um ano e meio que antecedeu o
Simpésio, buscando compreender a forma e o conteiido das discussdes e produgdes que
Consubstanciaram a construgdo dos principios e critérios da Reformulagdo dos cursos de
8raduagdo da UFG. Identificamos o eixo balizador das discussdes geradas no processo de

Teestruturagio académica da UFG, no enfrentamento do movimento dos educadores frente

as politicas educacionais gestadas no interior do Estado Militar, em especial no que ge

refere as determinagdes da Reforma Universitaria de 68 (Lei n°5540, de 28 de novembro de

1968). Essa Constatagao pode ser ratificada na fala do Pro-Reitor de graduagdo da UFG-

(...) pudemos viver a experiéncia da implantagdo da reforma universitdria (...)
nés convivemos. durante esses anos 10dos, com a decepgdo de perceber que,
apesar dessa tentafiva de implantagdo de um organismo estruturado, se

implantou dentro desse mesmo organismo, contraditoriamente, um ety

desestruturado de conviver com a realidade académica no Brasil. Ngs Jomos
durante esses anos, vitimas de um processo de desgaste daquilo que, durante
longos e longos anos. 0 mundo intelectual brasileiro tentoy conguistar (...)
vivemos um sistema que pulverizou, na pratica, a vida académica, do Ponto de

vista da estrutura discente, do ponto de vista da estrutura docente e dp ponto
(]

de vista do proprio conteudo do saber que se produz e do saber que se
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Iransmite, a partir da implantagdo do sistema de matriculg por discipling )

(Universidade Federal de Goias/Secretaria dos Orgéos Colegiados, Reforma

Académica, 1984, p.03-04)

A reestruturagio universitaria, nas décadas de 60 e 70, se apresentava Como uma
das questges centrais no movimento de professores, estudantes e movimentos sociais em
geral que lutavam pela possibilidade de construgdo de uma universidade brasileira publica,
€nquanto institui¢do social autébnoma que tivesse condigdes de integrar ensino-pesquisa e
intervencéo social, assumindo uma fungdo de produgfo e socializagio de conhecimento
critico, com vinculo na realidade social, na emancipag@o da classe trabalhadora € na

transformacio social.
Romanelli (1993) evidencia que o Goverrio resolveu, em determinady momento,

Promover a Reforma Universitdria, quando era ela reivindicacdo da ala mais contestady
da sociedade brasileira na época, ao descobrir que poderia assumir a diregdo politica do
Processo da Reforma e conduzi-la sem prejudicar a estrutura de poder e ao mesmo tempo
Podendo ajusta-la aos padrées de racionalizagdo, eficiéncia e produtividade exigidos pelos
Organismos econdmicos, educacionais e culturais vinculados aos interesses imperialistas do

Capital internacional. Nesse sentido, a autora destaca que no processo da Reformg
Universitaria, como segue:

o Governo Héo so cedeu as pressoes, como também assumiu a responsabilidade
da inovagdo. E foi esse fato que deu sentido ao ‘expurgo’ dos aspectos politico-
ideologicos que informavam as propostas da reforma universitéria vindas dg
propria Universidade e a sua caracterizagdo como modernizagdo técnico.
administrativa. Ao fazer essa opgdo, o Governo assumiu a posicdo dpg
dirigentes da AID [Agency Jor International Development], que tendiam a

enfocar a educagdo como fendmeno isolado do resto do contexto socig] o
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predominantemente técnico-administrativo. (p.231)

A . v, .
estrutura universitaria, determinada pela Reforma Universitaria d
e 1968,

car acteri i i \' n ~
Zada pela deﬁmgao de um Organlsm() uni erSitériO de uma ¢ oV ?
> a ComPOSiQaO

curricular. i
, com a extingdo do regime de ca i i
atedra, o 1ncentivo f ]
ormal a pesqui >
| uisa, a
dinamizaca |
zag3o da extensdo, qu i ntido
, que deveria ter um sentido de i i
conquista, de inovaca
vacdo, de

possibilidad i a
e de Integragao acabou se C itui
, onstituindo numa verdadei i
adeira desint 3
egragao
2

fragm 3 3 i
gmentagdo e cooptagdo da organizagdo universitaria.

A r e . . -~ on . )
logica de racionalizagdo, de eficiéncia, de produtividade e de seducdo inerent
ente ao

Caré ’ . . . .
ter técnico-administrativo da Reforma constréi, nos cursos universitari
0S, uma

COm [s) 108 . [ ’
posi¢gdo curricular rigida, pautada em curriculos minimos prefixados, com
> Cargas
hOréI.i s .
as minimas, paralelamente, a0 engodo d ‘flexibilizacdo curri
i e uma ‘flexibiliz i
> acdo curricular’, calcada na

liber . . . s .
dade e nos interesses individuais de alunos através da instituigdo de discipli
1plinas

obrigatorias e optativas e pela matricula por disciplina. Segundo Romanelli (1993)
, a

C ™ ~ ’ . . . . '
riagio da matricula por disciplina determina em grande medida a fragmentagdo
, O

es . -~ . o, r "
facelamento da organizagdo universitaria,

(.) o Governo acabou por criar, no s€io da Universidade brasileira
, O

esfacelamento das antigas estrufuras, grupos € pessoas. A introdugdo d
. 0 o]

or disciplina, por exemplo, (.
nfos na sua vida académica. Nesse sentido, ndo s6

matricula p ) desfez os grupos de estudantes, que

antigamente caminhavam ju
0 o espirito de solidariedade, como eliminou uma condi¢a
o

atingiu em chei

parao desenvolvimento do espirito de grupo ou de classe. (p.232)

essencial

A critica ao regime de matricula por disciplina, organizado de forma semestral po
r

mentos balizadores do processo de reestruturagdo académic
a

crédi T
€ditos, constituiu um dos ele
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da UFG
. contudo pudemos constatar que nesse processo foi reconhecido q
ue a
problemati R -
mética da Universidade ndo se reduz a esses elementos. O caminho da discussio d
sdo dos

mesmo ~ .
s encontrou-se perpassado por reflexdes, discussdes e proposigdes mais amplas
amplas, em

especi - . ]
pecial acerca da reestruturagao curricular e da inter-relagio entre Universidad
1dage €

sociedade.

Essa constatagdo fundamenta-$

foi : ~ et
oi construida num processo de gestao da Pro-Reitoria de Graduag@o sobre trés element
os

c s 5 : .
entrais: reestruturagio do vestibular, a reforma do regime académico e a reforma d
0s

curriculos; como podemos verificar a seguir:

O primeiro elemento seria a busca de nossa integragdo efefiva co
: m a
da qual nos nos distanciamos com essa pulverizag@o do nosso

comunidade,
ismo; uma reaproximagdo nossa através de um

corpo interno, do nosso organ
instrumento que tem separado a universidade da sociedade, e que ¢ o propri
’ 10

vestibular (...) a preocupagio néo é
propria dignidade (...) com esse trabalho integrado

o vestibular em si, mas principalmente

recuperar 0 2° grau na sua

¢ da Universidade,
¢ adentram a Universidade, seria preciso que

do 2° grau uma melhoria da qualidade e do nivel de
expectativas desses alunos qu
ossa maneira de recebé-
académica geral (...) Esse segundo, que

repensdssemos, a 1t los aqui dentro e, evidentemente, ai

nha repensar a nossa situagdo

se impu
seria a reformd do regime académico, ndo pode ser entendido dissociado do
terceiro. As coisas estao profundamente imbricadas, e o terceiro, é a reforma
dos curriculos dos nossos cursos. (Universidade Federal de Goias/Secretaria dos

Orgdos Colegiados, Reforma Académica, 1984, p.05-14)

com O Pro-Reitor de graduacéo 0 processo de trabalho na gestdo desses

De acordo
missoes/Grupos de Trabalho que buscaram envolver a

tré .
rés elementos se deu através de CO
comunidade académica da UFG, bem como de outras Universidades, num movimento de

e : ~ :050:
studo, discussio, debate € proposigac:

e na identificagdo de que a reestruturagdo académica
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(..) os trabalhos desenvolvidos por Comissées designadas por esta Pro-
Reitoria: a incumbida de avaliar e propor mudangas em nosso vestibular e a

encarregada de avaliar e propor reformulagdes possiveis em nosso regime de

créditos. Trata-se de trabalhos elaborados no maior rigor e critério, levados a

efeito com base em consultas amplas a todos 0s segmenlos envolvidos, como se

pode ver dos relatorios, e que dizem respeito a aspectos de maior relevincia da

problematica de nossa Graduagdo. (...) Com esses debates, provocados por

essas solicitagdes, e também solicitagdes feitas as Universidades brasileiras, o
?

assunto comegou a ganhar corpo de uma forma mais intensa e aquilo que nos

recia ser um trabalho bem completo da comissdo foi enriquecido com as

pa
e Federal de Goias/Secretaria dos ()rgéos Colegiados

criticas  (Universidad

Reforma Académica, 1984, p.09)

A Comissao encarregada da reestruturagio do vestibular, visando a integragdo

discussdo sobre a problematica referente 3

Universidade-comunidade, desencadeou uma

forma de ingresso na Universidade, em espagos que a comunidade académica opinou sobre

as necessidades de mudangas no vestibular, apontando propostas na forma de principios.

Esses principios foram sistematizados nos colegiados da UFG em estratégias de agdo

concreta apresentadas & comissio de vestibular, definindo um novo conceito que foi

que permitisse melhorar a qualidade no ensino

assumido como um instrumento pedagogico

de 1° e 2° graus.

Com relagdo mais especificamente 3 Comissdo incumbida de repensar o regime

se que ela foi nomeada em 26 de fevereiro de 1982, com o objetivo de

tos na UFG, através de ampla consulta a todos os setores

académico, sabe-

analisar o regime de crédi

envolvidos, tendo um prazo maximo de 90 dias para apresentar propostas e sugestdes

objetivas para deliberagao dos colegiados competentes. Essa comissdo apresentou Relatorio

publicado pela pré-Reitoria de Graduagdo e divulgada a maioria

em junho de 1982, que foi



das instancias da UFG, inclusive a Coordenago de Educagio Fisica e Desportos, constando

do seguinte contetido:

(..) esta comissdo organizou um levaniamento de opinides e sugestdes, Junto
especialmente aos colegiados de curso e Centros Académicos. Desse trabalho
concluiu-se: o sistema de créditos tem causado um profundo mal-estar ¢
considerdveis prejuizos a vida académica universitdria. Constatou-se que esse
processo reine muito mais desvantagens do que vantagens. Eis as
incongruéncias mais significativas: a) o regime de créditos dissimula o
problema basico de todo o curriculo: como educar e para que educar. Isto
porque o curriculo é complementado pelas escolhas individuais dos alunos, oy
seja, os cursos nio tém mais seu curriculo (..) b) decretou-se o fim da turma
como unidade sociabilizadora de convivio universitario (...) ¢) instaurou-se q
fragmentagdo do saber, impossibilitando ao universitdrio a formagdo de uma
visiio global de mundo e da profissdo (...) d) dé margem a multiplicidade de
disciplinas, atendendo a interesses alheios as necessidades de melhoria de
ensino (...) e) a proliferagdo desordenada de disciplinas (...) gera uma viségo
cadtica do saber (..) f) a heterogeneidade das turmas dificulta a definigdo de

nivel de ensino e avaliagdo (..) & Javorece o descompromisso do aluno

‘cagador de créditos’ (...) (Universidade Federal de Goias/Secretaria dos Orgdos

Colegiados, Reforma Académica, 1984, p.09-10)

Torna-se importante destacarmos uma “ressalva” apresentada por essa comissio no
Relatério. Ela ressaltou que ndo acredita que uma simples reformulagdo do processo, do

método de elaboragdo curricular, vira trazer profundas modificagdes na universidade, pois

ndo se tinha a ingenuidade de acreditar que 2 vida académica esta separada de uma politica

educacional mais ampla e do proprio sistema sdcio-econdmico. Contudo, a Comissdo

destacoy que é premente que S€ faga algo, que s¢ defina um processo universitario de

qualidade voltado para a necessidade da sociedade.
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seriaci : . .
¢do semestral, sistematizada num anteprojeto de Resolugio. Essa pro P
: posta foi

apreciada pelos Colegiados da Universidade Federal de Goids, os quais avaliaram
’ que se

trat .
ava de uma mudanca de Estatuto e de Regimento Interno. Dessa forma, foi n d
> omeada

um ‘ocd
a outra Comissdo para elaborar a proposta de mudanga do Estatuto e do Regiment
o que,

apos i : o § S :
pos estudos, reunides e discussdes junto as instancias representativas, apresento
» u um

R ;. .
elatério ratificando, apontando e fundamentando uma proposta de seriagdo semestral
, que

implicari ~
mplicaria em profundas alteragdes na estrutura e organizagdo da Universidade Federal d
e

Goias.
¢do da reestruturagdo académica da

Temos identificado que esse processo de constru

UFG niio se deu no ambito de uma discussdo técnica, centralizadora, formal, elitista
> e

b i o x
urocratizada, restrita a elaboragio de normas, resolugdes e regimentos; houve
R > uma
tendéncia predominante de extrapolar a logica da racionalizagdo, eficiéncia e produtividad
e

inerente 4 Reforma Universitdria do Estado Militar. Como podemos verificar a
0

considerarmos 0s conceitos apresentados por Romanelli (1993):

A racionalidade técnica procurd sobrepor-se a qualquer opgdo de ord
: em

politica e a neutralizar o processo de inovagdo de qualquer ingeréncia d
e

cardter ideologico (..) A pretensa
cionalidade das decisdes técnicas, o fortalecimento de uma

neutralidade técnica é uma farsa que busca

camuflar, com a ra
ada estrutura de poder que
la decisdo de poucos. (p.231)

determin procura, sob vdrias formas, substituir a

participagdo social pe

jo social e coletiva nesse processo de

Pudemos reconhecer uma participag

erarmos o envolvimento € engajamento da comunidade

reestruturagio académica, a0 consid
s estudos, as discussdes e proposigdes

universitaria, especialmente no momento em que 0
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Internas apontaram para alteragdes significativas na organizagio e na dindmica da UFG:
>

€Oomo se faz constatar na reconstituicio desenvolvida pelo Pré-Reitor de Graduagio acercy

desse momento da gestdo:

(.) dirigi vdrias circulares em setembro {de 1982}, logo que recebi
conclusdo deste trabalho {proposta de mudanga do Estatuto e do Regimento}
aos presidentes de Colegiados, aos Diretores de Unidades. aos chefes de
Departamento, aos presidentes de Centro Académicos, o Reitora dg
Universidade, um especifico a Faculdade de Educagio pedindo apoio para q
revisdo dos curriculos, e isso foi colocado entd@o em discussao (..) foram
visitadas pefto de 70, dos 75 ou 76 dos Departamentos que nos temos nestq
Universidade. Ali debatemos com fodos os professores, com os chefes de
Departamentos, com os diretores, em alguns casos, com q congregacéo
reunida, em alguns casos com Departamentos isolados, quando ¢ nimero de
Departamentos era grande. Debatemos com alunos, e participamos 4 convite
dos académicos, de varios debates aqui. acold, a respeito do assunto, de qj
modo que ninguém josse vedada a participacdo possivel e, principalmente que
pudesse enriquecer os debates (...) de tal modo que nada pudesse ser conduzido
e resolvido sem que essa Comunidade estivesse presente {..) (Universidade

Federal de Goias/Secretaria dos Orgéos Colegiados, Reforma Académica, 1984,

p.13)

O direcionamento e encaminhamento dado pela gestio da Pré-Reitoria de
graduagio desencadeou um processo de trabalho coletivo e de formaco continuada, em
torno da reestruturagdo académica, constituindo-se num canalizador e potencializador das

discusses acerca dos problemas, das demandas e das possibilidades da Universidade

Publica brasileira em Goiés.
Contudo, compreendemos que €sse processo vigorou por ter, naquele momento
2

histérico, encontrado um campo fértil permeado de politizagio, disposigdo, compromisso
3



138

Pessoal e coletivo para a transformagdo, em muitos cantos e lugares da Universidade
Federal de Goigs. Como, por exemplo, a Faculdade de Educagio e outras Unidades
Universitarias que haviam acumulado discussdes, estudos, e proposi¢3es a respeito da

Necessidade e das possibilidades de reestruturagdes curriculares significativas nos cursos de

Pedagogia e Licenciaturas na UFG.

Destarte, as discussdes sobre o projeto de seriagdo encontravam-se imbricadas é
indissociadas da reflexdo sobre a necessidade de reforma dos cursos, no sentido de superar
4 estrutura rigida, fragmentada e linear do regime de matricula. Sendo assim, essas
discussdes foram acompanhadas, fomentadas e enn'qgecidas pelas proposicdes relacionadas
a reformulagio dos curriculos dos cursos de graduagdo. No bojo desses estudos, debates ¢
discussdes, foram desenvolvidos principios e critérios que foram sistematizados e

divulgados pela Pro-Reitoria de Graduagéio em margo de 1993, na forma de uma proposta

de Reforma Curricular.
No documento dessa Pro-Reitoria, Principios Gerais de Reforma Curricular e

Critérios Gerais para Apreciagio de Propostas de Reforma de Curriculos pelo CCEP,
podemos verificar que a proposta de Reforma Curricular se constituiu em torno da
definicio de conceitos relacionados aos Principios que deveriam ser observados na
elaboragio das propostas curriculares; aos Critérios com que os Conselhos verificariam se
OS principios aprovados foram devidamente respeitados na elaboragdo das citadas
Propostas; ao Curricule enquanto conjunto de todos os eventos e atividades programados,
que constituem a vida académica; ao Niicleo Epistemoldgico como conjunto de disciplinas
realmente basicas, fundamentais, essenciais do ponto de vista do conhecimento, ou‘sejla,

disciplinas que compreendem os principios fundamentais do campo de conhecimento a que
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0 N
Curso se refere. (Universidade Federal de Goias/Secretaria dos Orgdos Colegiad
egiados,

Reforma Académica, 1984)

Ainda ne ici .
sse documento, explicitou-se que esses principios e critérios impli
plicam a

Visao d . . - A" .
e uma Universidade aberta, dinamica, funcional, comprometida com seu mei
10, com a

uvalid i ; :
q ade e inclusive com a quantidade de seu trabalho, no qual ensino, pesquisa e ext
‘ ’ extensdo

sel : .. T e e
jam, efetivamente, atividades indissociéveis e onde, superado o anacrénico estagio d
aglo do

au[,' . . - . .
smo, se instaure uma atitude nova. Tais conceitos estiveram presentes nas discussd
USSoes €

até : ‘denti
mesmo as orientaram, COmMo identificamos na fala do professor, que na época inte
grava a

Coordenagio de Educagdo Fisica e Desporto:

Na discusséo da reestruturagdo académica da UFG em 1984 (...) apont
amos

ssdo do curriculo a partir de novos referenciais, colocou-s
4 : -se a

para a discu
discusséo do curriculo a parfir de um eixo epistemoldgico, de um eixo q
’ ue vai

na organizagdo das disciplinas, na formagdo do profissional

gerar vitalidade
véo nortear esse eixo (...) qual foi o discurso na

principios € critérios que

com
a drvore de natal, 05 penduricalhos que estdo dentro de u
m

época: combater

iculo minimo. O curriculo mini
1as de inovagdes, de atualizagdo de conteudo, seriam
' os

curr mo é aquele esteio que sustenta uma drvore

¢ as disciplinas di
efeitos, as bolotas que ficavam dependuradas naquilo, que no final das cont
as
o aluno ndo compreendia nem 0 eivo central de formagdo e nem a decoragd
0.-

r saia um proﬁssional totalmente incompetente em qualquer tipo d
e

quer dize

aspecito (Professor Carlos)

Essa proposta de Reforma Curricular foi definida a partir de cinco principios, com
b4

S . s :

eus respectivos criferios, os quats, nesse momento, destacamos apenas oS enunciados:

no, pesquisa € extensio; Principio II — o da defini¢do do

Prinein: _ o
rincipio I — o da integragdo enst

cipio Il - © da énfase no Nucleo Epistemologico; Principio IV

perfil’ do profissional; Prin
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~ 0 do ensino-aprendizagem da estrutura das matérias; Principio V — o da indivi
o ; a individualizagio
urriculos. A forma e o conteudo desses principios, com seus re i i
e o , spectivos critérios, se
S os principais elementos norteadores do Simposio de Graduagio.
egundo o Pré-Rei i 0
_— esp()/Cia]memeltor, Prof. Joel Pimentel de .Ulhoa, o acimulo de discussdes e
: e na forma de documentos, criou as condigSes necessarias para a
realizagio do Simposio da Graduagdo em abril de 1983. O Pro-Reitor destacou
o que o
Simposio Joi um momento de reencontro com a vida coletiva, onde os documentos
. , COMo
evidenciamos anteriormente, foram intensamente debatidos, sistematizados, e
) , encaminhados e
aprovados em plenaria final na forma de dois anteprojetos: um referente a Reforma d
0
Estatuto e do Regimento Geral da UFG e outro, definindo os Principios e Critérios par.
aa
reformulacio dos cursos de graduagdo na Universidade Federal de Goias. O
. professor
destacou ainda que, apds o Simposio, esses anteprojetos foram amplamente divulgados a
toda a comunidade universitaria.

O anteprojeto de Reforma parcial do Estatuto e do Regimento Geral foi apreciado
em Reunido conjunta dos trés Conselhos Superiores da UFG (Conselhos Universitario
Coordenador de Ensino e Pesquisa e de Curadores) realizada, continuamente, nos dias 28’
de junho, 04, 05 e 11 de julho de 1983, sendo aprovado nesta ultima data. Posteriormente

foi .
Oi aprovada pelo CNE/MEC em 25 de janeiro de 1984. A Reitora, Prof* Maria do Rosari
? ario

Cassimi . . .
ssimiro, enfatizou a relevancia da aprovagao dessa Reforma:

que poderd marcar época na histdria destq
i

Esta, realmente, é uma reuniao
Nés deveremos hoje, apos estudos exausti

ivos di oot

e comissoes, de

Universidade.

Cémaras, de reunioes — varias re
da a Comunidade Universitaria, proceder a alteragde
S RO

unides - e finalmente, de uma ampla consulta

e debate com 10

Estatuto e no Regimento da Un
académica da UFG, algumas mudangas significativas

iversidade, alteragdes estas destinadas q

introduzir, na vida
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Trata-se do inicio da Re, e
eforma Académica (...) Este é imei
> o primeiro pass
| o formal ¢
objetivo para concretizar aquele anunciado de um ano e meio atrg
atras: q

introdugdo de uma forma de regime seriado (..) (Universidade Federal d
al de

Goias/Secretaria dos Orgﬁos Colegiados, Reforma Académica, 1984, p.01 02)

Entretanto 0 i
, nessas quatro sessdes da Reunido dos Con
selhos i
Superiores, a
correlaca . o T .
agio de forgas interna, ndo viabilizou condi¢gbes para a aprovagio de u
ma

Reest 5 (. i
ruturagio estatutaria e regimental que garantisse oS avangos, em nivel de organizaci
do

€ est . ~ .
rutura da UFG, apontados nas discussdes € proposicoes provenientes do Moviment
0

emt ~ o . ;
orno da reestruturacio académica, como verificamos na analise seguinte:

a estatuinte ndo deu conta de modificar o sistema universitario, de modific
’ 4 ar
ca do sistema. Chegou a um ponto de conflito

as normas em fungio da mudan
universidade, em fungdo de

de contradigdo tdo grande dentro da
ologicos, que a Reitoria acabou com estatuinte

posicionamentos politicos, ide

porque nio tinha nem mais ‘quérum’ (Professor Carlos)

s desconsiderar qué alguns pontos significativos de mudanga

Contudo, ndo podemo
parcial do Estatuto e do Regimento, em

int .
erma foram garantidos no processo de Reforma
especi . : .

pecial aqueles relacionados ao regime seriado anual. Destacamos alguns artigos do

Estatuto ¢ do Regimento de 1984, os quais, mesmo resguardando alguns rangos, acabaram

se o -
constituindo em possibilidades de avango, como por exemplo:

Art. 71 - O curriculo de cada curso abrangerd uma seqliéncia ordenada de
disciplinas, agrupadas em periodos anuais (..)
rricular sera feito pelo sistema de periodos

§ 1°0 controle da integralizagdo ct

anuais (...)



$ 2°a escolha das disciplinas que constituiriio os periodos anuais, serg Jeita

pelos Colegiados de Cursos (...)
Art. 72 § 1°- Disciplina é o conjunto de estudos e atividades de setor definido

de conhecimento, a critério do Colegiado de Curso e do Conselho
Coordenador de Ensino e Pesquisa (Universidade Federal de Goids/Secretaria

dos Orggios Colegiados, Reforma Académica, 1984, Estatuto, p.16)

Art. 122 — A matricula sera pleiteada pelo aluno a Secretaria aos Colegiados

de Cursos, antes da cada ano letivo.
Pardgrafo tnico — Cada periodo anual serd pré-requisito para o periodo

seguinte, Observando-se que:
@) 0 aluno terd direito a matricula no periodo seguinte desde que ndo seja

reprovado em mais de duas disciplinas, nas quais estardg automaticamente

matriculado na condigdo de dependéncia
Art. 136 — entender-se-a por disciplina, o conjunto de estudos e aﬁvidades

programados para ser desenvolvido num ano letivo com um minimo de horas

prefixadas,
(Universidade Federal de Goias/Secretaria dos Orgdos Colegiados, Reforma

Académica, 1984, Regimento, p.33-37)
No que se refere ao ensino, pesquisa e extensdo no Estatuto e no Regimento

aprovados em 1984, podemos conferir que esses elementos foram considerados, como ng

Estatuto anterior, indissociaveis, constituindo atividades fundamentais da Universidade.
Porém, nzo foram garantidas no “novo” Estatuto, uma organizagio e estrutura inerentes ao

Processo de trabalho e a apropriagdo, produgdo e distribuigio do conhecimento no interjor

da UFG que potencializassem uma real integrago entre essas atividades.

No Estatuto e no Regimento de 1984 foram mantidos espagos potencialmente
l.mportantes para se garantir uma gestdo democratica e participativa diante da

mdissociabﬂidade ensino-pesquisa-extensdo, como  as Congregagdes das Unidades
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Universitarias.?> Contudo, as condigdes objetivas internas para essa indissociabilidade nao
foram propiciadas, na medida que mantiveram uma relagio fragmentada e desarticulada
entre os Conselhos, as Faculdades, 0s Institutos e os Departamentos. Mantiveram também

,
uma Assembléia Universitaria de carater figurativo, ao passo que nao foram garantidos

es a i a 1 a . L3R B
pacgos de discussdo e implementagao de uma autonomia didatico-pedagoégico-cientifica e

ﬁnan 1 . .
ceira. Dessa forma nio se consolidaram, em nivel de normatizagdo, os avangos
>

necessari - . o
ssarios para a construgdo de um trabalho coletivo e interdisciplinar em torno da

in = . . .
tegragdo ensino-pesquisa-extensao.

A regulamentagdo acerca da fungdo da Universidade e de sua relagdo com o ensino

2

a : . ,
pesquisa ¢ a extensdo, mantida pelos gestores nos “novos” Estatuto e Regimento

c ] i . . ~
Onmbu?u com o comprometimento dessa integragao:

Art. 4°- A Universidade, através do sistema indissocidvel do ensino e pesquisa

tem por fins:
b) a graduagio e 0 aperfeicoamento de

a) a educagdo em nivel superior;
iversitario e de pessoal docente para o magistério; c) a

profissionais de nivel un
losofica, educacional, cientifica e tecnolégica; d) a criagd@o artistica
mento das artes e das letras ¢) a difusdo da cultura em

esso de desenvolvimento do Pais; g) a

pesquisa fi
e literaria e 0 desenvolvi

na participagﬁo no proc

todos os niveis;
a realizagdo de cursos exiensivos a comunidade

prestagdo de servigos €
deral de Goias/Secretaria dos Orgdos Colegiados, Reforma

(Universidade Fe
Académica, 1984, Estatuto, p.1-2)

v

2
uniND Estatuto de 1984, a UFG constituia-se €m unidades universitdrias e OIg80S suplementares. As unidades
con;ers_‘tzidas estavam cox’xstitux’das de, subunidades dcn‘on'linadas de Departamentos, € se distribuiam em dusas dreas de
co (?c“,“emo: érea dos conhecimentos basicos, constxtulda' ;_)elos Institutos; e'area dos Conhecgnemos Aplicados,
Nstituida pelas Faculdades e Escolas. A diregdo € @ administragdo dessas umdadf:s eram exercidas pelo Conselho
send lamental, pela Congregagdo € pela Diretoria. A Congre'gat;ﬁo erao 6r_g50 superior da administragdo da Unidade,
0 composto por todos os professores integrantes da carreir do magistério superior, € pela representagdo estudantil
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Art. 88 — O ensino, a pesquisa e a extensio, considerados indissocidveis
’

constituem atividades fundamentais da Universidade, em cumprimento dos fins

previstos no art. 4°do Estatuto
Art.89 — o ensino serd ministrado mediante a realizagdo de cursos ¢ outras

atividades didaticas, curriculares e extracurriculares(...)

Art. 107 — A Universidade assegurard a liberdade de pesquisa.
Art. 110 — A Universidade contribuird para o desenvolvimento da comunidade

através de cursos e servigos de extensdo. (Universidade Federal de

Goias/Secretaria dos (')rgéos Colegiados, Reforma Académica, 1984, Regimento,

p.27-32)

Podemos reconhecer nos fins atribuidos & Universidade, um vinculo com a
apr Opriagio, produgio e distribuigio/socializagio do conhecimento cientifico, tecnolégico e
Cultural, mas que ndo aponta para a relagio produgéo de conhecimento e intervengdo social,

¢/ou a integragéo universidade-comunidade como eixo das atividades de ensino, pesquisa e

EXtensdo,
Ja que a relagdo com a comunidade deve ser um “pnivilégio” da extensdo, como se 3

relagdo entre Universidade e comunidade se desenvolvesse somente no &mbito de atividades
extensiom‘stas, voltadas para a prestagdo de servigos e realizagio de cursos,
descomprometendo 0 ensino e pesquisa de terem como referéncia a apreensdo e intervengio
M realidade social, Cai-se entdio, em concepgdes € praticas reiteradamente rejeitadas pelo
Movimentq em torno da reestruturagdo curricular e académica, como a limitagdo ao ensing

aNCério ¢ 3 pesquisa desprovida de relevancia social, cientifica e histérica; em uma

extensgo, como nos evidenciam Gurgel (1983), Botomé (1998) e Taffarel (1999) com

Qracteristicas de politicas compensatorias, paternalistas e assistencialistas, contribuindo

c . . A b 4 .
M uma alienaggo social, econémica, politica e cultural



Paradox
almente, a Reforma parci
, parcial do Estatuto e do Re i
gimento, pudemos co
> onstatar

Académi
ica, se deram com a 2 a
provagdo em 19 de agosto de 1983
, pelo Conselho

Coo
rdenad i
or de Ensino i '
e Pesquisa, do anteprojeto reft i
erente aos Principio itén
s e Critério
S para

ulagio dos cursos de graduagdo na Universidade Federal de Goias. C
. om a

» SeUS CU i

reestruty
ra . ) .
dos em janeiro de 1984, a partir dos seguintes principios e critérios:

rincipios e critérios que norteardo a

Art. 1° - Ficam adotados 05 seguintes p
s dos cursos de graduagdo da UFG: I — o d
L= a

elaboragdo dos curriculo

do ensino e da pesquisa
ociaveis, devem ser assumidos na UFG, com igual
’ gual

LI -~ ‘Zr ed. ‘! ( .
a

pesquisa, por serem indiss
cia, integrados entre si
proposta curricular o modo como o ensino e

a

nivel de importdn e as necessidades de desenvolviment
nto

social. 2. Devera consiar na

rligardo, pard garanti
definigdo do perfil profissional. 1. Cada curso de

ue pretende formar 2. O referido

pesquisa se inte. r o progresso da ciéncia e
a

transformagdo social. I Da
perfil do proﬁssional q

graduagiio definird 0
cusséo sobre 0 papel que o profissional ha de

perfil deverd surgir de ampla di
[Esta discusso se processard entre docentes, discentes
* e

aprovado através de votagdo paritaria entre

M

exercer na sociedade.
da sociedade € serd
proposta curricular defin
¢ no niicleo epistemoldgico. 1. O esforgo

segmentos
ird o assunto de forma clara

professores € alunos e a

da. Il - Da énfas
¢ ao elenco de matérias que constituem o nucleo

v - Do ensino e da aprendizagem do

m deverdo estar voltados

e fundamenia

académico deverd dar énfas

epistemologico do curso. (-
O ensino e a aprendizage

fundamental das matérias 1.
mental nas matérias que compdem a

para o que ¢ estruturalmente funda
ersidade Federal de Goids/Secretaria dos Orgios

proposta curricular (. ) (Univ
Académica, 1984, Resolugdo n° 184/83, p.01-02)

Colegiados, Reforma
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Constatamos que o processo de organizagdo do trabalho pedagogico na construgio

dar Cestruturagio curricular e académica da UFG de 1984, constituiu-se através de espagos

de reflexzo critica e coletiva, de auto-organizagio de professores, alunos e funciondrios, e
td

de fomlag:?zo continuada. Nesse processo, apesar dos posicionamentos politicos

Conservadores e reacionarios no interior dos Conselhos terem freado a possibilidade de
. : i struturagio
avangos mais significativos, conseguiu-se garantir bases importantes para a ree
Curricular, como estabelecimento do regime seriado anual, dos eixos articuladores
delimitados a partir do perfil profissional, do niicleo epistemoldgico e do apontamento dg
con 3 raali ial pautada na transformagdo socja] %
l'fltegrag::?lo do ensino e da pesquisa a realidade social p
Torna-se importante destacarmos que as discussdes acerca do curriculo de formagio
de professores e da construgio de uma universidade publica e de qualidade continuaram
sendo privilegiadas na UFG. Ainda em outubro de 1983 a Pro-reitoria de Graduagio
Organizou um Encontro sobre a graduagZo no Brasil com os Pro-reitores de graduaggo,

na UFG,

Loureiro et al (1999), evidenciam que apos um periodo de arrefecimento dag
diSCussées em 1989. a Pro-reitoria de Graduagdo realiza o II seminario de Licenciaturas>
tendo COm’o objetivo, apontar diretrizes para o estabelecimento de uma politica para as

i4 0s a criagdo de um
Licenciaturas na Universidade Federal de Goias. Esse Seminario prop(f ¢ |
Grupo de Trabalho sobre Licenciatura na Universidade Federal de Gois, esse grupo fo;

(8] ganiz 1 ’ . t

A uscou reordenar os curriculos de acordo com
cadémica que buscou re "
“ Foi “novo” processo de reforma a,-al das Diretrizes curriculares para a Graduago do MEC.
Ot deflagrado em 1998 umd amento legal, ¢, em especial,
as eXigénciag do “novo” reorden ’

. e Educagdo Fisica: Hoje existe de
laborou o projeto cumcula{ da ;af;gf:ie ge discus;;d'o, evem foreando umq
Segundo 0 professor Professor Carlosflue e-dade 56 gue €ssa, desprowc{al e e alg;:r:s documentis o maer arcoe
n0va g mudanga académica na universi /\'/és eriticamos e encamin u;n vamos ‘engalin ovse angar- o o
arra no sentido de modificar os regl-:;f:;emlfojc’ comt essa apatia geral, nds
e com q despalitizagdo da universi g

Teacgy, resisténcia,
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Licenciaturas. O Férum tinha como objetivo desenvolver estudos, pesquisas e avaliagdes

dos cursos de formagio de professores, 0 mesmo tomou decisdes significativas para os

rumos da Licenciatura na Universidade Federal de Goias.

O Foérum organizou o IIl € 0 IV Seminérios de Licenciaturas na Universidade

Federal de Goias, respectivamente nos anos de 1993 e 1995. Esses eventos se configuraram

Como importantes espagos para a continuidade das discussoes sobre o projeto de

Licenciatura na UFG, e de avaliagdo da atuagdo do movimento e do proprio Forum. Com

um refluxo o mesmo foi desativado em 1996, com perspectivas de ser retomado neste ano

2000.

3.2 A constituigio do Projeto Curricular da Faculdade de Educagiio Fisica da UFG

-politico € cultural, constituido pelas discussdes e

No contexto socio-historico

bojo do movimento dos educadores pela formagio do

Proposigdes desenvolvidas no
s, do processo de reestruturagdo académica e curricular
2

profissional da Educagdo em Goid
m de Licenciaturas na UFG, da aprovagdo da lei de

da UFG, da configuragdo do Foru
s de graduagdo em Educagdo Fisica (03/87 do

<
reformulagio” dos curriculos dos Curso
a Critico-Superadora em Educagdo Fisica,

CFE), e da constituigio de uma Pedagogt
processo de constitui¢do, aprovacdo e

Construju-se as condigdes necessérias pard 0
urricular da Faculdade de Educagdo Fisica da UFG. O professor

Implementagdo do projeto ¢
urricular deixa evidente que os

stematizou a proposta ¢

que integrou a comissio que Si
ruir aliangas no interior da

tes as condigdes de se const

determinantes desse contexto, ineren
decisivos para a aprovagdo da resolugdo 283, pelo

Universidade Federal de Goias foram
e criou 0 curso € fixou o curriculo do curso de

CCEP , no dia 1° de setembro de 1988, qu
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Licenciatura em Educagdo Fisica:

nés tivemos uma forga da lei junto a nés, com a forga do discurso novo, com

os aliados externos e internos da UFG. Quem foram os aliados internos? O

colégio de Aplicagdo, com 0 qual nos promovemos alguns debates; a

Faculdade de Educagdo que nds tivemos
ma discusséo boa dentro da cdmara de Graduagdo, e

um debate junto a uns firés

departamentos, tivemos U

eu fui fazer a defesa do projeto junto ao C
e conjunto de forgas, nos construimos um projeto:

CEP, e foram eles que se colocaram

ao nosso lado. Entdo, ness

rea de lei da 03, que nos dava condi
que ndo era a favor desse tipo de projeto. (Professor

pela fo ¢des para isso. contra a grande
maioria, maioria mesmo,

Carlos)

Segundo esse professor, n0 cONtExto de aprovagdo da Resolugdo 03/87 pelo CFE,

Educagdo Fisica e Desporto € dessa, com

houve reunides internas da Coordenagdo de

UFG, em que € discutiu a possibilidade de criagdo do

outras Unidades Académicas da
m um perfil articulado as proposicGes

curso de Licenciatura em Educagio Fisica, €O
académica € curricular da UFG. A sistematizagio

advindas do movimento de reestruturagao

i realizada por uma Comissdo interna que sistematizou a

das discussdes e proposigoes fo
processo de criagio do curso. A proposta

Proposta curricular e deu encaminhamento a0

if0 em que a Comissdo aponta qual seria o curriculo, a

curricular foi aprovada numa reuft

a forma de organizagao &, de acordo com esse professor, deu-se

composigio, a estrutura, €
num processo de discussao democratica, aberta e com votagdo interna.

ovado nessa plenaria, €

ussbes € proposi¢oes situadas no contexto

posteriormente, em reunido do

O projeto curricular apr

CCEP: encontrou-se sintonizado com as disc
dica a chefe do departamento de Educagdo Fisica na

anteriormente destacado. Como oS in

8estdo 93/95:
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j vez mais a nossa Convicgdo
ratificamos uma nos icgdo de que estamos

perfeitamente sintonizados ao espirito de mudanga e inovagdo que se
coloca para a dred de Educagdo Fisica, para o campo do saber-

académico, para a Universidade que visa construir um profissional

competente e critico €, sobretudo, para a construgdo de um Homem e

uma Sociedade Nova. Isto posto, queremos reafirmar que nosso projeto

compartilha com 0 proprio movimento de educadores, cientistas e
nais em geral que, lutam pela melhoria da qualidade do ensino

profissio.
RAD, Processo n° 011392/94-02, Folha 28)

superior. (PROG

Os contornos € caracteristicas do projeto curricular aprovado apresentaram
alteragdes significativas no campo socio-cultural-politico € epistemologico de constitui¢io
ssores de Educagdo Fisica no Brasil. Tais

dos curriculos dos cursos de formagdo de profe
estibular e a inser¢do do curso

alteragges sdo a ndo inclusio do teste de aptiddo fisica no v

na Faculdade de Educagdo na érea de Ciéncias Humanas e Sociais.
ado na resolugdo 283/88, as disciplinas sdo

Nesse projeto curricular, regulament
nima de 04 e no maximo de 07 anos,

organizadas em regime seriado anual, cOm duragio mi
10 horas, distribuidas entre 20 disciplinas, e as Atividades

com uma carga horaria total de 31
o curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da

Complementares (200 h). Em sua historia,
tado por outras duas resolugdes: a

FEF/UFG (Goiania, Cataldo, Jatai) foi regulamen
22 de margo de 1990 (mantém carga horéria de 3110 h,

Resolugdo n° 300, aprovada em
¢do n° 393 de 05 de dezembro de 1995 (altera a

Organizadas em 20 disciplinas) € 2 Resolu
27 disciplinas). Nos Quadros a seguir

Carga horaria para 3444 h, organizadas e€m

zadas nas séries, com as respectivas cagas horarias da

explicitamos as disciplinas organi
coes que representanmt um reajuste na proposta

Resolugzo 283/88, bem como da Resolu

Curricylar:



Quadro VIII- Curriculo do Curso de Licenciatura em Educacio Fisica~ FEF/UFG
(Goidnia, Catalsio, Jatai) - 1988/1989 :

Aprofundamento I- Educagdo Fisica Escolar
Apr ofundamento 1 Educagdo Fisica Popular
Aprofundamento 111: Desportos

Atividades C. omplementares: 200 horas

Total geral de horas: 2910 horas

Fonte: Resolugiio CCEP/UFG n° 283/88

SERIE l H/SEM J H/Al\ﬂj

I* série : 04 J 120
Anatomiq aplicada & Educagéo 04 120
Biomecénica 04 120
Antropo!ogia Social 04 120
Danpa—Educapﬁo 04 120
Gindsticq | 04 120
Desporto Individual 1 (Natagdo) |

2" série 03 120
Educagdo Brasileira 04 120
Fisiologia Humana e Cinesiologia 03 090
Nutriedo e Metabolisme 04 120
Biologia aplicada ¢ Educagdo 04 120
Gindstica IT 04 120
Desporto Coletivo I (Vslei e Basquete) 1

3 série - 02 060
Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 1°¢ 2 grau 04 120
Psicologia da Educagdo 04 120
Motricidade Infantil 04 120
Adminisiragdo da Educagdo Fisica e do Desporto 04 120
Desporto Individual It (Atletismo) 04 120
Desporto Coletivo I (Futebol e Handebol) !

4* série 08 240
Didética e Prética de Ensino em E ducagdo Fisica 600
Aprofundamento: i

nl

Quadro IX- Curriculo do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica ~ FEF/UFG
(Goidnia, Catalio, Jatai) — 1990/1994

SERIE | WSEM | W/ANO
L' série 3 120
Anatomiq aplicada a Educagdo 04 120
Educapa’o Brasileira 04 120
Antropologia Social 04 120
DG”F'G-Educapio 04 120
Gindsticq | 04 120
Desporto Individual I (Natagdo) , ’ j
2’ série 04 120
Fisiologia Humana e Cinesiologia 03 090

utricdo e Metabolismo 04 120
Biologia aplicada & Educagcdo 04 120

indstica Jj 04 120
Desporto Coletivo 1 (Volei e Basquete) ,

Serie 04 120
Motricidade Infantil 04 120
Psicologia da Educagdo 04 120

‘omecinica . 02 060
Estruturg ¢ Funcionamento do Ensino de 1°e 2°grau 04 120
Desporto ingividuar 17 (Atletismo) 04 120

£5porto Coletivo I (Futebol e Handebol) ]

~_serie : 08 240
Diddticd ¢ Prigica de Ensino em Educagdo Fisica 04 ;zg

dmings Iragdo da Educagdo Fisica e dos Desportos
Aprofundamento — Monografia
Apr findamento J: Educagdo Fisica Escolar
Apr. fiundamento II: Educagdo Fisica Pop ular
Apro, indamento I De sportos
Atvidades Complementares: 200 horas
Total geral de horas: 2910 horas
Fone: Resolugiio CCEP/UFG n° 300/90
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Quaﬂr 0 X - Curriculo do Curso de Licenciatura em Educagio F isica —- FEF/UFG
(Goiania, Catalo, Jatai) - 1995

% SERIE H/SEM_| H/ANO
g r;atomia aplicada & Educagdo 04 128
n¢a-Educagio 04 128
g‘;spoﬂf Individual I (Natagao) 04 128
ucagdo Brasileira 04 128
Gindstica I 04 128
f.ltmo e Movimento Criativo 03 096
Scne
’gm" opologia Social Fisiologia Humana e Cinesiologia 03 096
Despoﬂo Coletivo I (Vélei) 03 096
D:;"Porto Coletivo II ( Basquetebol) 03 096
st sporto Individual II (Atletismo) 04 128
ms;‘ulnqu e Funcionamento do Ensino de 1°¢ 2°grau 02 064
i ologia e Cinesiologia aplicada 04 128
ma'snca 1] (especial) 03 096
Q/ utrigdo e Metabolismo o o
?Oé:"f_.@meﬂmemal o4 128
sene
B{OIOgia aplicada  Educagdo 03 096
Biomecdnica 04 128
ID)eJPorto Coletivo Il (Futebol) 03 096
Ffi’sporto Coletivo IV (Handebol) 03 056
F’ osofia e Histéria das Atividades Corporais 03 096
Puf?damentos Basicos da Educagdo Motora 84 128
*sxcologia aplicada & Educagdo y o
TQ@J Experimental o 128
Serie
IG){déﬁC"a e Pratica de Ensino em Educagdo Flsica 08 256
inastica 11l (4daptada) ol o
Ia'"unda)‘nentos Baésicos do Treinamento Desportivo 03 096
y rganizagdo e Administragdo EF e Desporios 02 064
profundamento — Monografia
jpr ofundamento I: Educagdo Fisica Escolar Oj ;gg
APr ofundamento II: Educagdo Fisica Popular 8 4 300
*P’ Oﬁndamento HI: Desportos 04 128
\‘OMExpeﬂmen(aI
Atividades Complementares: 200 horas
| Total geral de horas: 3444 horas

Fonte: Resolugao CCEP/UFG n° 393/95

As Resolugoes de n° 300/90 e 393/95 ndo se configuraram em reestruturagoes
Curriculares significativas, como podemos constatar na discussio apresentada a seguir:

A 393/95 ndo ¢ uma reestruturagdo curricular, pois ela ndo muda o conceito,
ndo muda a estrutura, ela apenas faz um remanejamento mais centrado em
ragoes de carga hordria em algumas disciplinas

carga horaria, ou seja. alte
que geraram reclamagdes durante um periodo (...) na verdade foi isso, foi 56
houve mudanga absoluta, os
¢dio, o que alterou, foi com relagdo a i

principios continuaram os

um reajuste, nao
mesmos, a proposta, a forma de organiza
iplinas e a ampliagdo de outras. (Professor

reducdo da carga hordria de disc

Carlos)
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Considerando que o projeto curricular foi gestado no interior das discussdes e
Proposigdes desenvolvidas no contexto socio-histérico-politico cultural, caracterizado

anteriormente, ¢ que o mesmo Nao sofreu reestruturagdes significativas desde sua

aprovagdo em 1988, torna-se importante nesse estagio compreendermos e explicarmos sua
constituigio. Com essa perspectiva, levantamos alguns questionamentos: afinal, quais os

principais elementos que orientam a organizagao do trabalho pedagdgico e o trato com o

Conhecimento no projeto curricular da FEF? Ou seja, qual a matriz tedrica, o paradigma
educacional e cientifico, o perfil do licenciado, os eixos curriculares e a relagdo objetivos-
rientam o processo de trabalho pedagogico na

avaliagio e conteudo-método que ©
ento no interior das disciplinas e dos

Produgio, apropriagdo e distribuigdo do conhecim

Projetos de pesquisa e extensdo da FEF/UFG (Goiénia, Cataldo e Jatai)?

Para construirmos as condig0es de desenvolvimento desses questionamentos, temos
que retomar a Resolugdo do CCEP 184/83 que determinou 0s principios e critérios para
na Universidade Federal de Goias e considerar que

a reformulagdo dos cursos de graduagao
m essa resolugdo. Os principios e critérios

O projeto curricular da FEF estd sintonizado €O
uisa;, a realidade social

desse documento se referem & integragao do ensino e da pesq
o do perfil profissional; & énfase no nucleo

Vinculada a transformagdo social; defini¢a
al das matérias.

epiSt‘mlOlégiCO; a0 ensino e  aprendizagem do.ﬁmdament |
que fixam 0 curriculo da FEF, como explicitado

No Artigo 2° das trés Resolugdes
professor de Educagao Fisica que se

D2 génese da problematica, define-se O perfil do
50 sobre o papel que O P

que os alunos devem se apropriar no

rofissional deve ter na

Pretende formar a partir da discuss

Soc‘edade; explicitando assim, as competencias

Processo de formagao:



Art. 2°- O licenciado em Educagdo Fisica devera:

a) dominar os conteiidos fundamentais e mefodoldgicos inerentes a drea;

b) compreender a escola enquanto realidade historico-concreta e determinada

socialmente como espago objetivo de sua praxis;

¢) compreender o trabalho como dimenséo social, cultural e pedagogica, e ser

capaz de criar e recriar, na especificidade de sua agdo educativa novos

conhecimentos e aplica-los junto & transformagdo da sociedade. (Resolugdes do

Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa - CCEP/UFG - n° 393/95, 300/90,

283/88, p.01)

Nesse artigo do projeto curricular identificamos que o conceito de perfil

profissional est4 inter-relacionado com as competéncias que o aluno deve se apropriar no
Processo de formagdo e, consequentemente, com 0S objetiyos e 0s eixos curriculares do
Curso. Esses elementos encontram-S¢ calcados na construgdo de trés condi¢des no
Curriculo: a primeira € que O professor em formagdo tenha competéncias basicas
consolidadas na 4rea de Educagdo Fisica; a segunda € que reconhega a natureza do trabalho,
uagdo profissional e a terceira € que o trabalho ndo

privilegiando a escola como campo de at
rtir da produgdo de conhecimento

se limite ao ensinar, ou ao ‘levar apoio’, mas que 2 pa
o com natureza transformadora, com articulagdo

esteja articulado ao campo de intervenga
odificagdo da realidade. Essas

teoria e pratica, com 0 COMProMmisso de buscar uma m
er-relacionados & solida formagdo teorica, a

condi¢des apontam para €ixos curriculares int
a. ao trabalho, @ produgdo de conhecimento e &
2

articulagiio teoria-pratica, a escol

transformagao social.
rfil do professor de Educagdo Fisica, apresenta-

Articulado a delimitagdo desse pe

nte ao nicleo epistemoldgico, enquanto critério para a

Se a definigdo do principio refere
ente, do eixo epistemoldgico enquanto um

€1X0 matriz que gere uma ac¢do polanza
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do curr
rriculo. O ei i i e e artic
. O eixo epistemologico, inerent i
, articulado aos eixo i v
s curriculares
, Vem no

m

grade i
s curriculares e/ou blocos de disciplinas.
NO . . . o~ . .
projeto curricular, a defini¢do do eixo epistemoldgico vem explicitada no Arti
30. “O C lgo
. u . . ~ e
rso de Licenciatura em Educagdo Fisica tem como base fundamental o estud

studo da

Motrici
cid i
ade Humana, dentro da perspectiva da formagdo humanista e d
€ seu

desenvolvi

olvim deni =

vimento técnico (formagdo geral) € no aprofundamento de conhecimento d
. 0 de

natureza 2 ;. ~ ’
tedrico/pratico (formagao especifica)”. (Resolugdes do Conselho Coordenador d
r de

Ensin :
0 e Pesquisa - CCEP/UFG - n° 393/95, 300/90, p. 01). Esse eixo da motricidad
idade
huma
na apresenta-se em Oposi¢do a0 eixo tradicional e hegemdnico dos curriculos d
0s .

cursos d S .
e Educagdo Fisica do Brasil centrado no esporte.
Na explanagdo acerca do €ix0 da Motricidade Humana apresentada a segui
guir,
podemo ; 1 i
s reconhecer o referencial tedrico-metodologico € epistemologico que deve perm
ear

€sse eixo:

A discusséo do eixo epistemolégico foi a oportunidade que nos tivemos para
ter o eixo tradicional centrado na drea do esporte (... ) nés teriamos que
construir um eixo que fosse uma matriz, uma agdo polarizadora, o que nos
e motricidade humana, dentro da uma viséo de formagdo geral e
gs utilizamos naquela época aquele termo e qual é o

ele termo (..) nds ndo estavamos

comba

chamamos

de formagdo técnicaf...) B
Js estavamos dando aqu

sentido que N
de movimento ou de motricidade humana pura e

trabalhando com O conceito
mo estudo do movimento em
to enquanto simbologia, ndo era isso que nos

a motricidade humana, como

si, ou das compeféncias técnicas

simplesmente €O

ovimento, o do movimen
nds estavamos dizendo que

as {rés competéncias, quais competéncias? da
rso. (...) Na década de

do m

estavamos estudando;
veria estar articulada
ﬁlndamenta(:ﬁo basica do cu
s, ndo existia nenhum conceifo mais

eixo, ela de

escola, do trabalho e da
m rarissimas excego
de humana, existia apenas alguns dados colocados

aprqﬁmdaa’o de motricida

noventa, €O



pelo Manoel Sérgio, inclusive aquele segundo trabalho dele, de oitenta e oito
estd muito complicado, mas era uma nova opg¢do que estava se apresentando
para a Educagdo Fisica para fugir da perspectiva tradicional. Entdo nés

utilizamos nessa época desse conceito (...) e se nos adotamos o conceito de

motricidade humana hoje buscando ele em Wallon nds estamos super

atualizados com uma perspectiva mais critica porque o Wallon tem um outro

conceito de motricidade humana. (Professor Carlos)

O eixo epistemoldgico e 0s eixos curriculares se inter-relacionam no projeto

Curricular seguindo o principio da integragdo do ensino e da pesquisa a realidade social. Na

Resolugio n° 184/83, o contelido € 0 critério desse principio explicitam que o ensino e a
Pesquisa, por serem indissociaveis, devem ser assumidos com igual nivel de importéncia,
irltegrados entre si e as necessidades de desenvolvimento social e que devera constar na
Proposta curricular o0 modo como © ensino e a pesquisa se interligardo para garantir o

Progresso da ciéncia e a transformagdo social.
Consideramos importante o principio da integragio do ensino e da pesquisa a
realidade social, na conceptualizagio dos curriculos da graduagdo na UFG. Contudo, esse

limitado ao considerarmos que a indissociabilidade entre

Principio torna-se anacronico €
ensino-pesquisa-extensio ¢ uma estratégia importante na defesa da Universidade publica,
gratuita e de qualidade, socialmente referenciada, em oposigdo ao modelo de Universidade
e FMI. Como nos aponta Taffarel

eXcludente e privatizada do MEC, Banco Mundial
extensdo € um principio fundamental no

(1999), a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-

a a formagdo de sujeitos criticos e da produgdo de

Modelo de Universidade, que objetiv

Co : ) .
nhecimento socialmente referenciado.
Reafirmarmos a defesa da integragdo entre ensino-pesquisa-extensdo, como
produtora de conhecimento, ao

e .. N s
Stratégica para a construgio de uma Universidade critica €
entes a extensdo integrada ao ensino e a

Cong; ) en s
Siderarmos, ainda, experiéncias € estudos refer



pesquisa .
no 4
, nos quais essa extensio é tratada na perspectiva do trabalho como pri
principio
educati :
ivo x . "
, da articulagdo entre teoria e pratica, da democratizagdo das relagdes de pod
er no
Seu inte : .
10T, ~ . . . .
, da intervengdo social significativa, em contraposigdo as praticas extensionist
stas

tradicionai
10nai i i
s, ativistas e imediatistas, pautadas em politicas assistencialista
; s e

Compensatébrias.

N i :
esse sentido, buscamos apreender as condigbes para a integragdio ensi
ino-

peSquisa_ ~ e .
extensao Inerentes a propra constituicdo do projeto curricular. Identificamos
: no
prOjeto . ~
curricular que sdo as disciplinas que tém que materializar os eixos curricula
, res

vinculad . .
0s ao eixo epistemologico do curso. Sendo assim, ha que se desenvolver no ambito

da discipli
ciplina um processo de organizagao do trabalho pedagogico na produgdo, apropriagi
» 0
e distribuics . .
ribuigio do conhecimento que garanta solida formagdo tedrica, a articulagdo teoria

Pratica A ~ .
_ , a docéncia, o trabalho, a transformagao social. Dessa forma, a disciplina no

Curricuyl
o deve ser tratada como um nucleo gerador e potencializador da integragdo ensino
Pesqui
sa- 5 < ~
quisa-extensdo, tendo como fungdo provocar - produgdo de conhecimento e a

interve X . . .
n¢do social no seu interior, cOMO podemos observar a seguir:

ade ¢ uma célula de conteudos que deveriam

(..) a disciplina na verd.
obrigatoriamente gerar dois tipos de comportamentos bdsicos: a pesquisa e a
cdo. Ou seja, a disciplina do cu
primeira busca de conhecimento (...) a disciplina

nhecimento (...) e ela so tem

interven rso que fem que provocar essa primeira
intervengdo pratica ou €ssa
tem que funcionar como niicleos geradores de co
essa capacidade se ela tiver uma durabilidade maior como é o caso do regime
e a propria disciplina pode ser capaz de intervir,

seriado anual. Porqt
ibilidades se ela tiver uma duragdo

construir pequenos projelos € indicar poss
ragmentada em 2 semestres, nos perdemos essa

maior com o grupo, se €l for fr

capacidade. (Professor Carlos)
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Um as i
pecto que se torna importante € oportuno ressaltar € que as disciplinas d
as do

a

integra 3 :
¢ao ensino- i 1 i
no-pesquisa-extensao quando tiveram condigbes materiais, como |
X aquela

referent
e ao I . r_* M r
tempo pedagdgico necessario que ainda é garantido pelo regime seriado 1
anual.

Pois
> S€ estiv im i
ermos no contexto do regime de matricula por disciplinas e créditos, estand
) 0

desart;
icula :
das e fragmentadas de um método e de uma logica para a apropriaga
¢do e
producg
0 d . -~ I3 -4 H '
o conhecimento, ndo havera condigdes de potencializar as disciplinas enquant
anto

tal.

Consi i i i
onsiderando os eixos curriculares, em especial 0 do trabalho e o da escola
, as

disciplinas devem ainda potencializar a pratica pedagogica como esséncia social e
h‘StOI‘icament? construida na Educagdo Fisica, garantindo a docéncia como base da
Identidade do professor de Educagdo Fisica. No projeto curricular ndo existe a didatica
especifica vinculada ao estagio supervisionédo ou o ensino vivenciado (experiéncia do
Curriculo da UFU), pois toda disciplina deve viabilizar e articular elementos teorico-
Metodologicos para a qualificagdo da docéncia, como podemos constatar a seguir:

nés acabamos com @ idéia de disciplinas como pré-requisitos, como pré
H C-
Ja tem que resolver, nela

projeto de curriculo: o professor com seu

mesma, os conteudos; essa é uma

condigdes, porque €

que nos temos nesse
que dar a disciplina uma ouira condicdo que é a

na tem que dar conta de estimular a

outra visao

contetdo especifico, tem
no, quer dizer, @ discipli
blematizagdo da realidade, e, tem que mostrar

tenidos de ensino. Na maioria

condigdo do ens’
pesquisa, de intervir com a pro
para o aluno como 0 professor organiza os seus con
das disciplinas estd explicito na ementa que, 0 aluno tem que dpresenfar um

o de aula. Por qué? Porque nos acabamos com o

plano de trabalho, M plan
especifica articulado com o estdgio dentro da grade
que demostrar para 0s futuros professores

ensina; além de estimular o

principio da didatica
) cada professor tem

curricular (.
sido de ensino e como ele

como ele organiza seu conte
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aluno a produzir conhecimento e além de estimular o aluno a intervir na

realidade. (Professor Carlos)

Assim, a metodologia de ensino articulada ao trabalho pedagogico integra a ementa

da maioria das disciplinas. No projeto curricular a disciplina de Didética esta integrada a

Pritica de Ensino, denominando-se Didatica e Pratica de Ensino em Educagio Fisica. A

®menta dessa disciplina compreende 0 «“Estudo tedrico-metodologico da didatica geral e sua

aplicagao especifica na area de Educagdo Fisica escolar. Acompanhamento pratico dos

alunos em processos de aulas na rede piblica de ensino (...).” (Resolugdo do Conselho

Coordenador de Ensino e Pesquisa - CCEP/UFG - n° 393/95, p. 07). Essa disciplina

Constitui-se num lugar especial do curriculo, em que O aluno tem um tempo pedagogico

Mais ampliado para reconhecer € intervir especificamente no ambito escolar, visando

ampliar a qualificagdo da prética pedagogica no interior da realidade da escola publica. A

€Xplanagdo do professor ratifica essa explicagdo:

de ensino ¢ um OUlro momento importante do curriculo,

Didatica e prdatica
spectiva do ensino - é claro que ele faz

aonde o aluno intervém na per.
le reflete sobre a realidade, que ele traz os componentes de

intervengdo, que €
r é que ele entre na pratica do ensinar através

pesquisa. Mas 0 objetivo maio
da sala de aula, das turmas organizadas no processo normal

dessas regéncias

de ensino, e ai ele tem um 1€mpo grande, 256 horas. (Professor Carlos)

Paralelamente ao entendimento das disciplinas, enquanto niicleo gerador e
Potencializador dos eixos curriculares na integragdo ensino-pesquisa-extensdo, existem trés
lugares especiais para essa integragdo no projeto curricular, que se referem as disciplinas:
Didaticy o Pratica de Ensino; 08 Aprofundamentos €M Educagio Fisica Escolar, Popular e

Despono e a Oficina Expen'mental.
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O Aprofundamento de Conhecimento € uma ‘disciplina’ que se constitui num lugar
privilegiado para a pesquisa e/ou produgdo de conhecimento cientifico no interior da
composigdo curricular. Na Resolugio 283/88 a disciplina de Aprofundamento tem uma
carga horaria de 600 horas, estando sintonizada a uma perspectiva de experiéncia curricular

€m con - . ) .
traponto com a visdo restrita do ensino bancario, ou seja, a Metodologia da Pesqui
uisa

Cienti

ifi 5 Vg ,

ca ndo se apresenta como uma disciplina no curriculo, mas sim como um conteid
o

dos :
Aprofundamentos (em Educagdo Fisica Escolar, Popular e Desporto) estando
relaci .

acionada ao trabalho de elaboragdo do projeto de pesquisa, da pesquisa e de sua

sistematizaca T _
Matizacio em monografia a partir da investigagao da realidade.

A produgio da monografia encontra-se regulamentada no Art. 4° das Resolugdes
300
/90 e 393/95 e na Resolugdo n° 04/97 da FEF/UFG, que regulamenta e estabelece

normg /qe - \
s para a analise e corregdo no que s¢ refere a forma, aos contetidos e relevéncia social

¢do de conhecimento cientifico. No processo de

e cient -
cientifica, situando-a no campo da pr odu
¢do 393/95, o Aprofundamento passa a

reaj . . . .
yuste curricular interno, sistematizado na Resolu

ter .
uma carga horéria de 300 horas:

r uma carga hordria de 600 horas em aprofundamento, significa que

rivilegiando 0 aprofundamento como  um lugar das
trugdo da pesquisa, de reflexdo da intervengdo do

nos restringimos o aprofundamento em

o que é fe
nos estavamos P

experiéncias a nivel de cons

pesquisa (.) coma 393/95

projeto de
os um pouco a questdo do contendo de metodologia da

300 horas, enxugam
pesquisa cientifica dentro des
ara fazer um remanejam

de carga horaria, quai
bol e futebol; porque essas tinham 60 horas no

te campo de 300 horas, e as outras 300 horas nés
utilizamos p ento daquelas disciplinas que estavam
reclamando de falta s? As metodologias do esporte:

basquetebol, voleibol, hande

curriculo.
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O apr
ofundam i i
: ento visa garantir que O aluno, no seu processo de form
rofissional. j T
, integre-se ao cam i i
po da investigagao da elaboraca
, oragdo e da produci
¢do de

Conhecim
imento rtir de ere
a i e form
, a partir de assuntos de seu Interesse, sob forma de estudos mono
i | graficos
dentro de 4reas prioritari i c
oritarias definidas pelo ¢ i
urso. Acredita-se que z
se tenha locali
ado, de

fOrrn
a mais apropri n
propriada, a efetivagio de conteados ligados a orientagdo metodologic
a para o

Processo
S0 de investi 30 ci
estigacao cientifi 1
ca no curriculo da graduagdo, n m
, NO momento € qu
eo aluno

esteja .
efetivam 10
ente participando d i iénci
esse tipo de experiencia académi
émica. Tem-se
procurado

estmt .
urar linha ;
s de intervengdo j 3 reali '
junto a realidade social, em especial, ¢
, com a rede publi
ca de

2 tra V és ( le 1 Vi -1
prOletOS i i i i e n t

com vj
stas a soluci
S 5 i
lucionar problemas na area de aprendizagem € ensino da Educagio Fisi
1sica e

0 011392/94-02, Folha 26)

dos E
sportes. (Ferreira, Processo 1l
o com a 393/95, é criada a

e reajuste curricular, efetivad

Ainda no processo d
arantir que a Faculdade de Educagdo Fisica

discip]i
plina de Oficina Experimental, que visa g
e alunos numa agdo

e ab . n’l ici

Nortead

a . :
por pressupostos explicitos de interveng
uste houve indicadores que apontaram para a

(ibide
m, Folha 27). No processo de reaj

neCe M

ssida . ey
de de se garantir essa disciplina:

nos avaliamos que as disciplinas, 05 contetidos néo deram conta de fi
azer
era obrigagdo delas, pesquisa-ensino-extensﬁo e orientacdo d
(4
ensino. Do ensino jd finha a prética de ensino, do aprofundamento ja tinh
a a
xperimental que é uma forma do aluno

pesquisa, entdo nos criamos a oficina e
ada de intervengdo, de prdticas, no sentido de

r em realidade organiz
bre a sua intervengdo.

aquilo que

entra

intervir pensando SO
no projeto curricular, somam trés opgdes

Esses sdo ‘lugares’ estratégicos
-pesquisa-extenséo: a Oficina Experimental em

obry
gat(r) . . R - .
rias vinculadas a integragao ensino
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que se n' 1 ~ ~
p Vllegia a i i ﬁl d
inte enQaO SOClal nos pr Oj et T
TV oS de extensao, OS Ap o1un
» ament
oS

vincyl
ados a :
a - e ..
, propriagdo, organizagdo, sistematizagao, enfim a producz”io de conheci
imento

cientify
Co. e T L. .
. e a Didatica e Prética de Ensino organizada em tormo da agdo educati
dativa na

€scola.

S
egundo a professora chefe do Departamento de Educagdo Fisica na gestdo 93/95

a inte
T -rela 1 . . ;e .
¢do entre o0 e1xo eplstemologlco, os eixos curriculares e a integragdo ensi
1no-

pesqui Vi
sa-extensi i iscipli j i
ensdo, articulada nas disciplinas do projeto curricular, devem se dar no sentid
ido
e humana seja tratada na perspectiva de

de
garanti S0i i

tir uma logica em que a motricidad
COmp

reend i :

er a corporeidade humana como forma e fenémeno multi-dimensional inerent
es

m, busca explicitar, no interior de cada

a0s fat
ores bioléei . i i
es biologico, cultural, politico € social. Assl
movimento corporal tem sido produzido e se

discip];

Cipl .

Plina curricular, de que forma 0
va do homem em seu processo de

€xpre

ssad = i
0 na construgdo da cultura corporal € desporti

do, ndo somente as disciplinas em si devem

des 11

envolvi istorn i i
imento hlStOIlCO-SOClal. Nesse S€ t1

indmica das quatro séries do

&arantj
lI' e ~ . ’

essa articulagdo, mas devem Sl ser construidas na d
adas com a seguinte logica e direcdo

Curso, D '
. Desse modo as séries devem estar organiz

Politico- ..
0-pedagogica e epistemologica:

mentos deverdo estar centrados em uma estrutura

Na primeira série 05 conheci
tecrico-metodologica assentada em principios fundamentais geradores de
movimento corporal humano expressos pela matriz andtomo-
funcional, pela linguagem educativa no ambiente da escola através do ritmo do
processos criafivos inerentes a cultura corporél. o
Go estar centralizados em agdes

onhecimentos dever
nGmica dos movimentos através de fungbes

Jormas de

movimentos dos

Na segunda série 05 c

legiando 4 di
energéticas do ato mo
cdo na escola, seja nas demais praticas

corporais, privi
for na perspectiva biologica e

cas, metabolicas €

fisiologi
no campo de aplica

antropologica seja

esportivas € sociais.
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Ja na terceira série, 0S contetidos deverdo ser organizados com vistas a

possibilitar os dominios dos processos de aprendizagem, de desenvolvimento e
linguagem corporal inerentes aos fenémenos psico-biologicos, biomecdnicos e
sociais materializados pela componente de cultura corporal esportiva.

série, os conhecimentos deverdo centralizar sua atengdo em

Por fim na quarta
e/ou apreendidos no transcorrer do

reforgar os conhecimentos desenvolvidos
em particular através da prdtica de ensino e pela

processo curricular,
que os alunos, obrigatoriamente

demarcagio de um momenio especial em
metodologia cientifica através dos aprofundamentos de

deverdo lidar com a
¢do de conhecimentos via estudos

conhecimentos resultando, na produ
monograficos. (PROGRAD, Processo n° 011392/94-02, Folha 27-28)

A viabilizagdo dessa inter-relagdo entre 0 eixo epistemologico, os eixos curriculares
€ a integragio ensino-pesquisa-extensao, articulada nas disciplinas e nas séries, ou seja, a
materializagﬁo do projeto curricular, via projeto politico-pedag()gico, tem que se dar no
edagogico no curriculo. Temos eniendido a

Processo de organizagio do trabalho p
regulamentagio/normatizagio enquanto elemento constituinte da base material do curriculo,
Contudo uma resolugdo em si ndo garante efetivagdo de um projeto curricular.

Jar, historicamente ha os espagos de organizagdo do

Constituindo o projeto curricu
m especial, por serem realizados com

rabalho pedagégico, dos quais destacamos dois, €
Professores e alunos dos cursos de Goidnia, Catalﬁo e Jatai: a Semana Cientifica e
Semingrio de Avaliagio Curricular € Semana de Planejamento Pedagogico.
A Semana Cientifica e Seminério de Avaliagdo Curricular foi organizada anualmente
de 1992 , 1995, retomada em 1998, na sua quinta edigio, com tematica referente a
perspectivas tedricas-metodoldgicas e

F - .
OMmagio de professores € 0 esporte 1 escola:
o os professores € alunos da area de Educagio

c .
Uticulares. Esse evento vinha congr egand
Catalio e Jatai. Nesse espago

F, . A "
Sica em Goigs, em especial dos cursos de Goiana,
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Promovi :

1a- oo .

se um processo de avaliagao curricular e a comunicagdo/ socializagio d
0s

COnhec' ‘
im . ..
entos produzidos no interior dos cursos.

!
(...) enquanto compromisso politico da Licenciatura, implantamos anualmente

a Semana Cientifica e Semindrio de Avaliagdo Curricular onde tem se buscado

discutir e avaliar os principais problemas e avangos
ma maior articulagdo entre teoriq e pratica, bem

no interior do curriculo
H

notadamente no sentido de u
rspectivas cientificas e tecnologicas em desenvolvimento na drea de

como as pe
sportos. Este Encontro ocorre anualmente em

Educagdo Fisica, lazer e de.
os (Goidnia ¢ Campi Avangados de Cataldo e Jatai)

locais alternad
integrar a comunidade universitaria na solugdo

procurando assim, estimular e
contrados. (PROGRAD, Processo n° 011392/94-02, Folha 26)

! dos problemas en
gico ocorrem no inicio do ano letivo em

As Semanas de Planejamento Pedago
dores dos trés cursos,

Goif\ - ,
anig ' ..
, envolvendo a participagio de professores, alunos e coordena
com v
VIS A .. Ve o . , .
tas a avaliagdo, analise e constru¢do coletiva do projeto curricular. Entre as Semana

de Plape:
a . . . . ot
nejamento Pedagogico mais recentes identificamos que a de 1997 representou um
mOme . . .
nto importante nos apontamentos para 0 projeto curricular referente & construgdo do

pPro; e
jeto politico-pedagogico da FEF/UFG.

zada a partir do encaminhamento aos coordenadores de

A referida Semana foi organi
o a ser discutido e respondido com

CUTSO . , .
> em dezembro de 1996, de um questionarl

Profe
s - ,
ores e representagdo estudantil:

A Faculdade de Educagdo Fis
ca (...) encaminha aos Coordenadores de Curso

da Semana Pedagogi
tiondrio com 0 objeti
s de graa’uag[io em Goiani
as discussdes/ reflexdes/proposigdes

vo de levantar 0s principais problemas

este ques
a e no interior. Tal

existentes Nos Curso

a, sobretudo, subsidiar

iniciativa vis
dade da Licenciatura em Educagao Fisica na

sobre a melhoria da quali

ica procurando melhorar o planejamento -
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UFG, em Goidnia e Campi Avangados de Cataldo e Jatai. (FEF/UFG
Planejamento da Semana Pedagdgica, dezembro de 1996, AnténioA Celso

F. Fonseca, p.1)

Tal questionario colocou-se como um instrumento de coleta de dados, direcionando

a i 0 O 100 . , .
s discussdes/reflexdes/proposigoes entre professores, alunos e funcionarios dos cursos €m

G [ - . . ]
Olania, Cataldo e Jatai®* com base em questoes relacionadas ao desenvolvimento

c i A ~ ’ . -~ . . . \ ~ .
urricular, a questdes especificas sobre a 0rganizagao das disciplinas, a questdes ligadas a

participagio e a interagdo e, as questoes sobre recursos materiais e financeiros.

Dessa forma, as questdes presentes no referido instrumento foram desenvolvidas em
torno da necessidade de identificar e apreender 0S principais problemas que vinham
dificultando o avango do projeto curricular no campo tedrico-conceitual, estrutural e
ar, problematizar e sistematizar outros

Pritico, bem com da necessidade de constat

elementos constitutivos do processo de apropriagdo € produgdo do projeto politico-

Pedagégico da FEF/UFG.
tadas com esse instrumento no interior dos cursos, e

A partir das discussdes fomen
emana de Planejamento Pedagogico de

Posteriormente, na pauta sistematizada para a S

ropostas aprovadas em plenaria final. No que tange a

1997, houve o encaminhamento de p
u-se uma conceituagdo sobre Projeto politico-

Apreensdo do projeto curricular, sistematizo

Pedagégico’ no intuito de garantir uma diregdo pard O Seu processo _de construgio e
'Mplementagdo nos cursos. Destacamos essa conceituagao a segulr.

soico deve ser compreern

; dido como um conjunto de
qara responder a uma determinada finalidade.

Projeto polz’tico-pedagog

agoes construidas coletivamente p

v
taldo, constituido (nd época) por um quadro docente composto por doze

2
Uurso 30 Fisi a .
de Educagdo Fisica de C  cinco lotados em outros cursos do CAQ, apenas cinco professores € dois
po cular e a qualidade do curso de Licenciatura em

Pro
reprr::‘);es lotados no referido curso € o rojto cur
Ntant i i liagdo SOOI st S aturz
Ucagso Fi:isc; ng:g efeuw;;ﬁsad?svciisfses/reﬂexaes/pmposwoeS frente ao questionario proposto pela diregdo da
EF, como l'nstrumoento d:aafpu?lgamental jmportdncia 10 plancjamento e articulagao da Semana Pedagdgica de 1997.
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Sua composigdo orienta-se por uma logica onde estdo articuladas varias

dimensdes do fazer pedagogico sustentadas a partir de pontos comuns a serem
Jo coletivo de professores. Todo projeto politico-pedagogico

alcangados pe
dologica e uma agdo a ser construida no

carrega em si uma perspectiva meto
ria dindmica social que tem por objetivo a prdtica

interior da prop
udanga(...) (FEF/UFG Relatério da Semana

transformadora ou a prdtica de m

de Planejamento Pedagdgico, 1997, p.1)

Ainda com relagio a apropriagio ¢ construgdo do projeto curricular, encaminhou-se
pn.“Cfpios/estratégias de agdo, como: promover estudos sobre a questdo epistemoldgica;
Promover estudos sobre a teoria de curriculo para a formacdo de professores; repensar os
Compromissos  politico-pedagogicos com a Educagdo Fisics/UFG, criar formas,
instrumentos e procedimentos para estimular os alunos ao estudo; articular as dimensGes
o trabalho educativo; criar nucleos de estudos com

téeni ‘s . .
Cnicas, politicas e pedagogicas I
icos por drea de conhecimento

in - .. ‘
Corporagio de alunos nas atividades; concursos publ

Outros encaminhamentos signiﬁcativos foram oS seguintes:
so do CBCE (Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte)

1) até o X Congres
dos planos de cursos € a semana cientifica

far-se-a a discussdo coletiva

sera o forum de construgdo dos planos curriculares;
2) fazer uma analise critica com 0 objetivo de efetuar avaliagdes na
perspectiva de uma avaliagao continuada,

damento deve indicar temas de relevancia para que se

3) nicleo de aprofun

ntar os alunos nos trabalhos monogréficos;

possa orie
4) encaminhar oficio aos professores de outros departamentos para as

reunides pedagogicas da coordenagdo de curso;



166

5) os cursos devem fazer reunides periodicas por série com todos os

professores;

6) o coordenador do curso de Educagdo Fisica deve esclarecer o projeto

Com relagdo especificamente as propostas en

curricular aos professores de outros departamentos.

caminhadas com vistas a intervir nos

Problemas da relagiio FEF/Campi Avangados/CEPAE:

1) criar mecanismos de intercimbi

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Pudemos const

o entre os coordenadores dos Campi

Avangados € Goiénia;

assegurar que O vinculo de comunicagao seja regular para os Campi

Avangados € 0 CEPAE;
os projetos da FEF, que visam laboratorios, devem dar maior atengdo aos

Campi Avangados de Jatai e Cataldo, devido as dificuldades financeiras

dos mesmos;
encaminhar convite 20 professor proponente do projeto “Centro de

Treinamento paraolimpico” em Cataldo, com vistas a esclarecer aos

Cursos 0s principios € objetivos de tal projeto;
o Curso de Catalo deve discutir a possibilidade de colocar uma nota na

imprensa esclarecendo 2 posigio do curso de Educagdo Fisica quanto ao

Centro de Exceléncia,

criar maior intercAmbio entre 05 trés Camp

i em relagdo aos projetos que

estejam sendo desenvolvidos;
fetiva junto a reitoria, com a

a diregdo da FEF deve ter uma agdo mais e
finalidade de resolver 08 problemas estruturais dos Campi Avangados.

a Semana de Planejamento Pedagogico constituiu-

atar, que a referid



167

se — .
num espago de organizagio do trabalho pedagogico, no qual houve encaminhamentos

vi S o
sando a aglutinagdo dos trés Cursos € do CEPAE em torno do processo de construgdo

coletiva do projeto politico-pedagogico da FEF em especial, e da Educagdo/Educagio

Fr . .,
1s1ca em Goias, em geral.

Contudo, como destacamos 1as consideragoes acerca do objeto de estudo, existe

snia e os Campi Avangados frente a produgio

um d; . _
m distanciamento na’ relagio FEF-Goi
O distanciamento na objetivagio do projeto

objet . i .
bjetiva do projeto politico-pedaggico-
ho coletivo € de unidade tedrico-metodoldgica

Politico- pedagégico na perspectiva de trabal
econdmico e cultural no qual esta inserida a

est4 .. . "
Std condicionada ao contexto socio-politico-
os Campi Avangados da UFG. As condi¢oes

Universidade Publica brasileira e, em especial,
possibilidade de fechamento dos Campi da

d . .
€ trabalho extremamente precarias ¢ eminente
a integragao ensino-pesquisa-extensio e

UFG comprometem as possibilidades pard
em Educagdo Fisica do CAC/UFG.

Universidade-comunidade no curso de Licenciatura

3.3 Politicas Educacionais ¢ o desafio d2 construciio € implementago do projeto

Curricular da FEF/UFG

o curricular da Faculdade de Educagio

stitutivos do Projet

Os elementos con
proﬁssional em Cataldo, ndo podem ser

FiSiCa/UFG e a realidade do processo de formagdo

-politico—econémico e cultural do neoliberalismo e da

ab . L.
ordados distantes do contexto SOCt0
iticas educacionais concretizadas na

globaliZacgo_ Especialmente quando se sabe que as pol

" nas diretrizes curriculare

L
DB, na pEC 390, no "provio",
e refere @ indissociabilidade entre ensino-pesquisa-

s, atacam a Universidade Publica

e .
Gratlnta, principalmente, 10 que S
-pedagégica'

cientifica € financeira, implementando cortes

ext >4 . . [
€ns3o e 3 autonomia didatico
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brutais de verbas. A ‘autonomia financeira’ sugerida nos projetos do Governo Federal faz

com que a Universidade busque gerir seus proprios recursos recorrendo ao apoio da
Iiciativa privada para a qual o conhecimento cientifico torna-se sua principal mercadoria.
A formagdo de professores, N0 contexto das politicas educacionais, restringi-se aos

espagos de formagdo no ambito do ensino, apresentando-se como um entrave a qualificagiio

€ a produgdo do conhecimento na Educagdo e, em especial, na Educagdo Fisica que

considera a integragdo ensino-pesquisa-extensdo estratégica no processo de formagio de
Professores vinculados & produgao € apropriagdo de conhecimentos € na intervengdo, tendo

em vista a transformagio social
ado da concreticidade do curriculo de formagio de

Dessa forma, temos nos aproxim
s implicagbes € determinagGes

Professores de Educagdo Fisica, tratando de alguma
tado capitalista. Compreendemos a necessidade

colocadas pelas politicas educacionais do Es
te, os desafios apresentados pela LDB e as Diretrizes

de enfocarmos, mais especificamen
eve se constituir no processo de trabalho

Educacionais para um projeto curricular que d

pedagogico, na produgdo, apropriagd

-pesquisa-extensﬁo e Universidade/Sociedade, pautada na

dmbito da integragio entre ensino

transformagio social.
eforma universitiria, que 0 govemo brasileiro vem

Torna-se evidente qué a I
implementando através de politicas do MEC ¢ MARE (Ministério da Administragdo e
o modelo de “universidade empresa econdmica’

?

Reforma Universitaria), esta referenciada n
do Banco Mundial.
a analise critica sobre a relagdo da politica

Sguissardi (1997), a0 desenvolver Uil
rma universitaria brasileira, esclarece que o referido

€ducacional do Banco Mundial € a refo

a implementac;ﬁo de principios € estratégias de acdo.

Modelo de yniversidade exige

o e distribuigdo do conhecimento desenvolvido no
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Coml"een . ro.* L4 ~ ~ ’

Processo d :
e trabalho pedagogico, como: 2 organizagio gerencial (CQT); a extingdo d
> a0 a

Universid

ad et

e federal enquanto Institui¢do estatal-publica e a transformagdo del
ela em

Organizagy

zacio H . T . . .

A6 social sob regime juridico de direito privado; a competi¢do e diferenci
nciagio

€ntre
as IE . e )
S a partir da avaliagdo institucional; a implementagao de uma autonomi
nomia
a carreira profissional, da isonomia salarial e a

(finance;
nc .

eira) vinculada ao fim da unicidade d
a de sua mercadoria

busc
a de . o .
recursos junto a fontes piblicas € privadas a partir da vend

eSSe .
ncial, o conhecimento.
de empresa econdmica’, advém dos eixos de

A ~ . .
concepgdo de ‘universida
e Terceiro Mundo reconhecidos no

des
€nvolvi .

lvimento/crescimento para 0S paises d
minhamento esté na redugao dos gastos do Estado

(14
Con
sens ;
o de Washington””, e seu enca
arti iénci
partir de experiéncias de outros

Com .

est TSP . ,
a instituigdo. Nesse sentido, O Banco Mundial, a

entos orientadores” dessa reformulagio para

Paises -
como o Chile -, apresenta alguns “elem
urso do Estado e ndo

Om
€rca .~ g
do, que, na visdo do referido 0rgao, consome grandes rec
a o mercado. As orientagdes abaixo

atende .
com rapidez e agilidade, a0 que necessit

confirmam;

Orientaciones clave pard Ja reforma:
or diferenciacion de las instituciones, incluido el

Fomentar la may
ollo de instituciones p
centivos para  que las
financiamento,  por ejemplo, la

rivadas

desarr
instituciones publicas

Proporcionar in

em las fuentes de

diversifigt
estudiantes en los gastos y la estrecha vinculacion

participacion de los

entre el ﬁnanciamento fiscal y los resultados.

2

“1_ .

dag ta}i%‘mhbm orgamentario, sobretudo mediante a redugdo dos gastos publicas; 9. Abertura comercial, pela reduga
Teformy] ;{ de importagio e eliminagdo das barreiras 1o t_ariféxias; 3:Libera1izaqﬁo financeira, por meio ¥ dg
domgggir o das normas que estringem o ingresso & capital financeiro;4 Desregulamentagdo dos mercados
. ~SUCos, pela eliminagdo dos instrumentos de intervengdo do Estado, como controle de pregos, incentivos, etc.; 5
1996, apud Sguissardi, 1997, p-3-4). AR

PnVa
tlZa 1
¢&o das empresas € dos Servigos piblicos (Soares,
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Redefinir la funcion del gobierno en la ensefianza superior

Adoptar politicas que estan destinadas a olorgar prioridad g Jpg

objetivos de calidad y equidad (Banco Mundial, 1994, apud, Sguissard,

1997, p.4)
Como destacamos anteriormente, na universidade publica brasileira, o processo de
Teordenamentq econdmico, social, politico e cultural, coloca-se espécialmente através da
LDB (1¢; 9394/96), PEC 370, diretrizes Curriculares, Sistema Nacional de Avaliagio,

GTaﬁﬁCacéo de Estimulo a Docéncia. Tais politicas se caracterizam pelos ataques 3

concepco de autonomia universitaria defendida historicamente pelo movimento naciong]
Cm defeg, da escola publica e do funcionalismo piiblico, aos investimentos na pn'vatizagﬁo,

na desarticulagao ensino-pesquisa-extensdo (via criagdo dos Centros de Exceléncia e

Inst; . ~ 126
Dstitutog Superiores de Educacio)”.
As praticas sociais e culturais hegemodnicas na Universidade vém se adequando 3

©3se modelo de universidade. Constatamos que o conhecimento produzido e veiculadg na
dindmic, curricular universitaria coloca-se no campo do controle social enquanto
inStTUmento de poder, dominando, sobrepujando e hierarquizando as relagoes sociais,
8er, almente sendo tratado como algo absoluto, estatico, a-histérico e descontextualizado,
Em oposicao a tal modelo coloca-se o projeto construido pelo FNDEP, que destaca-
%€ a defesy o implementagao da Universidade plblica, gratuita e de qualidade, socialmente
referenciada, enquanto instituigio social, politica e cultural que organiza o trabalho

pedﬁgégico com o objetivo de produzir e veicular conhecimento no dmbito da integragio

ensmo‘Pesquisa-extensﬁo e universidade-comunidade.

2% artigo 63 coloca a cargo dos Institutos Superiores de Educagdo a fungdo de formar professdres; assim,

a 1?- LDg 54 seu de fi s profissionais da educagdo, com algumas nstituigd
1Tet) s hE bilidade de formar o Y X . oes
rederais?e‘i?agmyersxdade_ p‘\;bl‘;ca uz;::ixi';ﬂpsir todas o papel de Centros de Exceléncia e ainda, abrindo possibilidages
2 eXpangiq d":g‘s_ a\sls:(r%m CZ d‘; setor privado. Pressupde que, tornando 0s cursos dg (opna;ao de ;_yrofessores uma

ia imeresg :o lse(t)(l;r privado oferecer aos seus clientes, conforme poder aquisitivo, formagio docente com

:;el‘cadon
el de CXigéncia qualitativa e quantitativamente inferior.
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Esse projeto aponta para a necessidade da universidade assumir uma demanda social

histérica, no que se refere a produgdo e socializagio de um conhecimento dindmico,

historicizado e contextualizado, que articule-se aos problemas, desafios e necessidades da

realidade contempornea numa perspectiva de classe.
O encaminhamento dessa necessidade torna-se estratégica para a construgdo de um

-hegemonico, principalmente, quando consideramos que no

Projeto de universidade contra
o e apropriagio do conhecimento tem

modo de produgdo capitalista o processo de produga

se colocado como um momento importante para a continuidade da valorizagio e

aCumulagio do capital.
a organizagdo social se movimenta. Essas

E importante considerarmos que€
antir o processo de

Mudangas sgo determinadas especialmente pela necessidade de se gar.

aCumulagio do capital.
o das bases do processo de acumulagio do capital -

No atual momento de redefini¢a
onadas, estrangulamento do modelo

. .« inflaci
®M que emergem altas taxas de juros, economias inflac
s inovagdes tecnologicas, a reestruturagdo

Fordista de produgdo - temos as grande
o trabalho, a formagdo dos

. izacdo d
Produtiva, as novas relagoes decorrentes da reorganizagao
s das novas/velhas formas de organizagio

Mercados regionais, como elementos constituinte

Social: o neoliberalismo e a globalizagao-
e se pretende critica € pr
direito privado, que presta servigos para as

odutora de conhecimentos vem se

Assim, a universidade qu

tranSfOmlando em uma institui¢do piblica de

d
®mandas do mercado.

sos nio reduzem-se ao orgamento. A “universidade
¢oe _

Entretanto, as interven
sionais que correspondam s perspectivas de

®Mpresa econpmica” deve formar profis
e formagdo, entdo, precisam ser

. iculos d
Producsio das empresas que & mantém. Os curriculo
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redirecionados € esses 530 os objetivos das Diretrizes Curriculares: adequar os curriculos 3
Otica do capitalismo, isto &, com resultados imediatos parao mercado-empresag_

Dai, percebemos severas alteragbes no tempo de formagio dos/as profissionais, na
Perspectiva de ensino e na produgio de conhecimento cientifico e tecnologico. Conforme

Lavabos, reitor da Universidade do Chile (pais que adotou com fidelidade e sucesso as
Tecomendacses do Banco Mundial):

Existe o risco de privilegiar-se de tal modo a venda de servigos e ¢
arrecadagdo de recursos via anuidades, quer dizer, g5 atividades
economicamente rentdveis, que a educagdo em dreas de bairg demanda oy

com jovens de escassos recursos ndo se desenvolve adequadamente. T, ambém
podem decair a investigagdo pura em areas tedricas ou experimentais, sem
clara aplicabilidade, porque geram menos excedentes que os servigos Iécnicos
contratados e de rentabilidade no curto prazo. Assim, as Universidades

deixam de sé-lo e podem transformar-se em meras empresas de consulro ria.
(Lavabos M. apud Sguissardi, 1997, p.12)

A proposta de diretrizes curriculares para a Educagdo Fisica, embora proclame
8arantir ymq formagdo profissional mais completa no tocante aos conhecimentos que o/a
CStudante deve se apropriar para perceber e intervir na reah'dade do trabalho privilegia uma
fonna<;5o onde o graduado vai ter um dominio “de competéncias de natureza técnico-
instrumental estruturadas a partir de uma atitude critico-reflexiva” (COESP-EF, 1998, p.3)

Nio se faz referéncias ao eixo norteador para essa atitude critico-reflexiva, ficando
4 Critérip de cada Instituigio de Ensino Superior — IES - defini-lo quando da composi¢io de
2 grade curricular. Paradoxalmente, percebe-se o direcionamento da formagio para o

Alendimen,, dos mercados emergentes (Art.2°) e o oferecimento de cursos de curta duragdo

dentr,, da grade curricular que atendam aos interesses de alunos ja graduados (Art.5°;
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Art. 2°

b) Um campo de atuagdo profissional
- Este campo serd delimitado pela capacidade profissional de organizar,

planejar, administrar, avaliar e atuar pedagogica, cientifica e

tecnicamente no dmbito dos estados atual e emergente da cultura do

movimento”.
- A IES devera assegurar 0 reingresso de graduados em Educagdo

Art. 5°
Fisica, independente da Instituigdo original de formagdo, para cursar novos

(0 e/ou terminalidades. Este reingresso poderd ser em

tipos de aprofundamen
planejados para este fim ou no proprio

cursos seqiiénciais, especialmente,
curso de graduagdo oferecido IES, respeitando-se o cumprimento

a de 864 horas/aulas, onde se inclui a Pratica de

onado e o trabalho de conclusdo de

contexto do
da carga hordria minim
Ensino sob forma de Estagio Supervisi

curso. (ibidem, p.06)

m regulamentado, de forma bastante articulada, a

Como percebemos, o Estado te
pedagdgico organize-se na perspectiva

questdo do ensino superior de modo que © trabalho
GQT e os conhecimentos transmitidos aos

da’ Gerenciamento da Qualidade Total -
as expectativas do mercado de trabalho, ou

e ) ‘
Studantes sejam aqueles que correspondem
valente, agil, técnico e, sobretudo,

Seja, aqueles que formam um trabalhador flexivel, poli

Submisso,
a FEF/UFG, em especial do Campus

Ao coletivo de professores € alunos d
a analise e compreensao

Avangado de Cataldo, esté colocada a necessidade historica de um
30 do professor, bem como a necessidade da

da atual conjuntura para 0 processo de formag
ercepgio das potencialidades do

Construcio e vivéncia de espagos que possibilitem 2 P
m, a identificagdo das possibilidades de efetivaciio

roj : ) . ;
Projeto curricular em discussdo € tambe
determinantes das politicas educacionais

de um trabalho pedagogico que € contraponha a0s

s e projetos queé OS movimentos sociais tenham

e M Y . ~
Que esteja articulado as discussoe
gdo de qualidade social.

¢ ,
Onstruido e organizado em tormo de uma educa



CAPITULO v

URRICULO DO CURSO DE

O PROCESSO DE TRABALHO PEDAG()GICO NOC
JUFG: REALIDADE E pOSSIBILIDADES DA

LICENCIATURA EM EF pO CAC
INTEGRACAO ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO

Em nosso trabatho temos desenvolvido um caminho teérico—metodolégico, inter-
relacionado aos dados empiricos do objeto de estudo, H° nos da elementos par

c 3 0
ncaminhar ¢ ampliar 2 reflexiio acercd das questoes

problematizadoras, nos aproximando

da apreensio do movimento, das contradigoes; dos condicionantes historicos em que s¢
Insere a realidade © as possibilidades do processO de trabalh® pedagogico ™ produgdo de
conhecimento e intervensao social 1O curso de Licenciatura €M Educacio Fisica do

CAC/UFG.
ores intemos € externos que

Nesse percurso teorco
vém influenciando o process® de constitui¢d®: implementaqﬁo e desenvolVimento do projeto
. , %o Fisi C/UFG. E ai

Curricular jnerente 20 CUrse de Licenciaturd em Educagal Fisica do CA G. E ainda,
buscamos identificar alguPS Jesafios ;manentes 2 atual politicd educacional frente 3




construgio de um projeto politico-pedagogico nas Licenciaturas que vise uma integragdo

€nsino-pesquisa-extensao.

No presente estagio do trabalho buscamos estabelecer os nexos e as relagdes das

Sistematizagdes desenvolvidas nos capitulos anteriores, enfocando a organizagdo do

trabalho pedagégico dos professores e dos alunos do curso de Licenciatura em Educagio

Fisica do CAC/UFG desenvolvida entre 0s anos de 1998 e 1999, e as possibilidades de

Construgdo de um projeto politico-pedagégico que vise a integracdo ensino-pesquisa-

extensdo numa perspectiva de transformagdo social.

Ao desenvolvermos esse enfoque trabalhamos com 0S dados construidos na relagio

entre as questdes teoricamente elaboradas e dirigidas a0 campo € as perguntas suscitadas

Pelo quadro empirico, a partir do seguinte conjunto de fontes:
- entrevistas com os professores € comm os alunos do curso de Licenciatura em

Educagao Fisica do CAC/UFG;

s nos anos letivos de 1998 € 1999;

- programas das disciplinas ministrada

- nos cadastros dos projetos de pesquisa € extensao, desenvolvidos no curso

a do CAC/UFG entre 0s anos de 1998 e

de Licenciatura em Educagio Fisic

1999.
onjunto de comunicagdes ¢ produgdes

Ao tratarmos os dados construidos nesse €

e Educagdo Fisica, consideramos a necessidade de

dos professores e dos alunos do curso d
o e reconstituindo a conjuntura sdcio-

desenvolvermos uma contextualizagdo, constituind
| se insere esse Srupo social € sua participag¢do

€Condm; o, . . .
Condmica-politica e ideologica 12 qua

e e e s :
Nquanto sujeito historico no curriculo.
ento da andlise classificamos € agregamos 0s dados considerando a

No encaminham
questdes problematizadoras em

. eh
Validade ¢ 5 jmportancia para “responder” 45
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dese :
nvolvi .
mento no decorrer do trabalho, relacionando-as as categorias explicativas e/,
e/ou

€mpirica 5 ot
s que ddo subsidio e fundamentag@o para a constituigdo de eixos tematicos

De S < .
senvolvemos a andlise/interpretagdo a partir de trés eixos tematicos buscand
ndo

Captar : itrio. dinamico, i
0 movimento contraditorio, dinamico, inacabado e em permanente projegdo d
a

Organizacy
8anizagdo do trabalho pedagogico desenvolvida pelos professores e alunos no curricul
ulo

do Cu . .
rso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG. Esses eixos tematicos est3
0

relacionados a seguir:
do reconhecimento € apropriagdo do projeto curricular inerente ao curso de

Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG,;

das condigbes para a relagio ensino-pesquisa-extensdo no processo de
trabalho pedagogico nas disciplinas e projetos de pesquisa e extensdo

desenvolvidos entre 1998 € 1999;
- dos apontamentos acerca da gestdo do processo de trabalho pedagdgico e
das possibilidades para construgio de um projeto politico-pedagégi¢0 que

viabilize a integragio ensino-pesquisa-extensao.
nterpretagdo sistematizado nesses eixos tematicos

No processo de anélise/i
professores e dos alunos acerca da

Consi - ~
sideramos que as praticas € concepgoes dos
ambito da relagdo ensino-pesquisa-extensdo sio

organizacs , .
8anizagio do trabalho pedagogico nO
s sobre 0 meio social em

fru . . ~

to das condigdes dadas, mas 530 também, produto de suas agoe
u . . S

qQue se insere o curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG. Conforme nos

Indica Minayo (1996)

interpretativa dialética reconhece 0s fenomenos sociais sempre como
s da atividade criadora lanio imediata  quanto

o centro da andlise a pratica social, a

A postura

resyltados € efeito

institucionalizada. Portanto, 10md com
»a como resultado de condigdes anteriores, exteriores

agdo humana € a conside.
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mas também como praxis. Isto é, 0 ato humano que atravessa o meio social

conserva as determinagoes, mas transforma o mundo sobre dadas condigdes

dadas. (p.232)

A seguir apresentamos em dois quadros a sistematizagdo de dados iniciais que estdo

vi \ ~ oy .
nculados a construgo da anélise: no primetro, destacamos os professores que trabalharam

no curso de Licenciatura em Educagho Fisica do CAC/UFG entre 1998 e 1999 (todos os

professores foram listados com nomes ficticios, mesmo aqueles que ndo constituiram a

amostragem por terem se demitido ou por serem de outra instituico), relacionando-os ao

ano de ingresso no curso de Educagd0 Fisica, ao curso de origem, € as disciplinas e projetos

de pesquisa e extensio que desenvolvem. No segundo, explicitamos 0s alunos que

Constituiram a amostragem, relacionando-0s a0 ano de ingresso, a série, a participagio no

Movimento Estudantil € em projetos de pesquisa € extensdo no periodo em questdo.

¢io do Quadro Docente Relacionado

Quadro XI: Dados Referentes 2 Constitui
tos de Extensio: 1998-1999

a Pritica Pedagégica nas Disciplinas € Proje
w -
Ano de Proictos d
TR rojetos de
P Ingresso rso de Disciplina
rofessor no Curso de ((:;lrigem 1998 — 1999 * Extensio
Educagio
Adn Fisica — — .
driano 7908% - 1999 | Educagdo Fisica |- Organizagao € Administragdo
da  Educagdo  Fisica e
Desporios -
. Fundamentos  Basicos do
— Treinamento Desportivo
Brigidg o TGica | D to Individual Il — 1998
* Educagdo Fisica | - espor:
19982 - 1959 g . Desporto Coletivo I~ 1998
Ginastica Il — 1999 11;18
Ginastica Il — 1999
v . Aprofundamento 11— 1999
Caroling e Tisicd | Gindstical
do Fisica | - inasti ]
— 1999 Educas . Desporto Individual I 3,18
Daniel A rdca | D -Educag¢do
a * o Fisica |- anga ¢ }
1999 Educage . Ritmo e Movimento Criativo
\ / 4 .
Ester 7996 | Educagdo Fisica |- Diddticae Prdtica de Ensino 4:6;7,12;18
Fabiolg ———""‘—'—"’f‘ff/ Desporto Coletivo Il — 98/99
iisica | - por 5l 11-19-
1995 Educagto - Desporto Coletivo Il — 98/99 2’15§6i (1,) .IiIZ,
wwl - 1999 1617
\\—__’—‘_’J

——




riela 1993 Educagao Fisica | - Fisiologia e  Cinesiologia
Aplicada 11:13
— - Nutricdo e Metabolismo
Helio 1994 FEducagdo Fisica | - Filosofia e Historia das
Atividades Corporais 18
- - Aprofundamento ]
II?I,O 1997 Pedagogia - Educagdo Brasileira C
Jilio 1996 Historia - Antropologia Social _
Laura 1998 Pedagogia |- Psicologia Aplicada a
Educagdo -
M,eir ¢ 1991 Pedagogia___| - Biologia Aplicada & Educagdo -
Nddia 1998 Pedagogia _ Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1°e 2°graus B
Otdvio o 1993 FEducagdo Fisica |- Desporto Individual 1
- Desporto Coletivo IV 10
Pedro José o 1993 Educagdo Fisica | - Anatomia Aplicada a Educagdo 1
P — Fisica
Raquel oo 1098* - 1999 | Educagdo Fisica |- Ginastica Il — 1998
. Ginastica Ill - 1998
. Fundamentos  Bdsicos  da 18
FEducagdo Motora — 1999
- Oficina Experimental — 1999
Silvia oo 1996 FEducagdo Fisica | - Aprofundamento Ill — 1998 3
Luiza 1992-1999%% | Educagdo Fisica |- Danga Educago %10
. Ritmo e Movimento Criativo ’
Catarina 1992-1999%* | Educagdo Fisica | Gindstical Lo
. Aprofundamento II >
Roberta 1993-1998%** Educagdo Fisica | - Fundamentos ~ Bdsicos da
Educagdo Motora 1;9
. Aprofundamento Il
| Flavio 1998+ ¥+ m ~ Oficina Experimental R
Savio 7999%¥*+% | Educacdo Fisica |- Fundamentos ~ Bdsicos  da
Educagdio Motora — 1999 -
_J//’J - Oficina Experimental — 1999
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* Relaciono o ano letivo, quando o/a professor’2 desenvolveu disciplinas diferentes no periodo em questdo.

R Professores que nio concederam a entrevista. . .

9 Professora em Licenga Maternidade n0 periodo de reallziu;ﬁo das entrevistas.

:n:nprofesmm que estd desenvolvendo a presente Dissertacao.

0 de ingresso como professor substituto.

** Ano de demissdo: as é)uas professoras demitiram-se do CAC/UFG no 1° semestre de 1999.

*** Ano de demissio: a professora demitiu-s¢ 10 1° semestre 46_1'998 e ingressou, apds concurso piblico,
1o quadro docente efetivo da FEF/UFG-Goiania. Foi disponibilizada pela FEF/UFG para desenvolver o
trabalho pedagégico no CAC, nas disciplinas destacadas no quadro, durante 0 ano letivo de 1998.

***% Ano letivo de trabalho 1o CAC/UFG: professor do quadro docente efetivo da FEF/UFG -Goiania que

assumi 50 do Curso em 1998 - o
hbrgp (;: :1 rszfflrl?:;‘%‘gc JUFG enquanto professor substituto: professor que substituiu a professora em

licenga maternidade.
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Quadro XII: Amostragem dos Alunos e Formagio Politico-Académica

Alunos Anode | Série | Movimento Projetos de Extensito
Ingresso Estudantil 1998 - 1999
Anderson 1996 4° sim sim
Bruno 1996 4° sim sim
Carla 1997 3¢ sim sin
Daniel 1997 3¢ ndo sim
Fduarda 1998 2° ndo ndo
Fabiana 1998 2° ndo nédo
Gisele 1999 1° nao nao
Helena 1999 | 1° nio sim

4.1 Consideracdes e apontamentos acerca da realidade e das possibilidades da

Organizacio do trabalho pedagégico no curso de Licenciatura em Educacio Fisica do

CAC/UFrG

No processo de apreensio acerca da forma como os professores e alunos do
CAC/UFG organizam o trabalho pedagogico no processo de produgdo, apropriaio e
-pesquisa-extensdo entre os

distribuigio do conhecimento no dmbito da relagio entre ensino
anos de 1998 e 1999, buscamos captar & relagdo entre O geral e o singular, 0 hegemonico e

0 : ,
emergente e os conflitos pertinentes.

s apreender as contradigdes, os problemas, a realidade e

Nessa perspectiva, buscamo
do e desenvolvendo consideragdes frente aos

a 1eps i
S possibilidades do curriculo destacan
samos, assim, compreender como esses

elementos constitutivos do projeto curricular. Vi
s na organizagdo do trabalho

clementos constitutivos €stao apresentados e articulado
m a possibilidade de construgio de um projeto

e ’ .
Pedagogico e estabelecer 0s nexos €O
regdo a uma perspectiva de integragdo

pOlitico-pedagégico que aponte € avance em di

enc . . .
18Ino-pesquisa-extensio pautada na transformagao social.
al resgatarmos sinteticamente a contextualizagdo

Dessa forma, torna-se fundament
r a analise da conjuntura socio-econémico-

d . :
O curso, na tentativa de reconstituir de amplia
ores € os alunos do curso de

Politico-cuyltyral e ideologica, na qual se inserem OS profess
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Educacs
cacao Fisi . . N
¢do Fisica do CAC/UFG e ainda, suas participagdes. enquanto sujeitos historico-
SOciais , . .
no curriculo. Assim, situamos os professores € 0s alunos que desenvolvem o
proce >4 M s A .
sso de produgdo do discurso inerente as entrevistas ¢ a0S programas das disciplinas e

cada ) ' i . '
stros dos projetos de pesquisa e extensao na totalidade socio-historico e cultural em

qQue estdo inseridos.

No estagio do estudo em que desenvolvemos a constitui¢do, a contextualizag¢do e as

consj ~ e .. ) . N
ideragdes iniciais acerca do objeto, da problematica e dos objetivos do estudo

?

apreendemos que:

- A constituigdo do projeto curricular da FEF/UFG, vinculado ao CAC, possui um
potencial de identificagdo com as diretrizes de reconceptualizagdo do curriculo

de formagdo de professores pautada na construgio da base comum nacional e
defendida pelo Movimento Nacional dos Educadores na luta pela melhoria de

sua formagdo profissional, vejamos:

- no projeto curricular da FEF/UFG os objetivos € eixos curriculares
enfocam a formagdo de professores (docéncia) para atuarem na escola, a

solida formagdo tedrico-metodologica, 2 escola enquanto espago
ado de intervengdo € conhecimento, o trabalho como principio

privilegi
educativo, a produgdo de conhecimento e intervengao articulados a

transformagdo social. Eixos, esses, queé potencializam a perspectiva de

integragdo ensino-pesquisa-extensao ¢ comunidade-universidade;

a base comum nacional refere-se 2 um conjunto de diretrizes que

niicleo essencial da formagdo do profissional da educagdo,

demarcam 0
culares relacionados a definicdo da docéncia

organizada em eixos curtl

¢io do educador, & articulagdo teoria-pratica, a

como base da forma
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produgdo de conhecimento, 4 solida base teorica, a gestao democratica,

a0 compromisso social e ao trabalho coletivo e interdisciplinar;

a potencialidade do projeto curricular inerente ao CAC/UFG integrar
ensino-pesqui;a-extenséo apresenta-se  em  outros elementos
constitutivos: a intervengdo em projetos de extensdo na disciplina de
Oficina Experimental, a produgdo de conhecimento cientifico na forma de
Monografias desenvolvidas nas disciplinas de aprofundamento em
Educagio Fisica Escolar, Popular e Desportos, a unificagio da disciplina
Didatica e Pratica de Ensino, entre outros.
Os professores e os estudantes, que se identificam com o projeto curricular da -
FEF/UFG, tém apontado para a necessidade de constru¢do de uma diregio
politico-pedag‘()gica a ser desenvolvida nos espagos de organizagdo coletiva do
trabalho pédagégico. Esses espagos devem ser norteados e efetivados com base
nos eixos curriculares apontados no texto da Resolugdo 393/95 o qual
normatiza o curriculo, bem como naqueles eixos que vém sendo discutidos na
dindmica curricular: a unidade teérico-metodolégica e o trabalho coletivo e
interdisciplinar.
~ No CAC/UFG hi uma quase inexisténcia de condigbes concretas para um
trabalho pedagdgico de qualidade no campo da integragio ensino-pesqujsé-
extensio e universidade-comunidade inerente ao convénio entre a UFG e a
PMC. O curso de Licenciatura em Educagdo Fisica encontra-se inserido no
contexto que caracteriza a precariedade das condigGes de trabalho pedagégico
do CAC/UFG.

N de organizagdo coletiva do trabalho pedagogico da FEF (Semanas
0s espagos de
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de Planejamento, Semanas Cientificas) ndo tem sido privilegiado discussges e
encaminhamentos necessrios & continuidade dos cursos nos Campi, ou ainda

ndo tem sido encaminhado proposicdes e intervengdes significativas frente 3

criagdo de condiges concretas para a integragdio ensino-pesquisa-extensio o

Universidade-comunidade nos Campi Avangados da UFG, onde se encontram og

curso de Licenciatura em Educago Fisica: Cataldo e Jatai.

A organizagdo do trabalho pedagégico desenvolvida hegemonicamente nq curso

de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG vinha revelando problemas e
antagonismos frente ao projeto de Educagdo Fisica, Educagdo e sociedade
defendidos no projeto curricular da FEF/UFG. Nesse contexto, configurou-ge
um campo em disputa por projetos de curriculo, de Universidade e sociedade.
No curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG, o distanciamento
no campo da objetivagdo do projeto politico-pedagdgico direcionado pelo
projeto curricular vinha se agravando até 1997, especialmente pelo
posicionamento de um coletivo de professores do CAC/UFG, que apresentava
uma postura de oposi¢do aos principios e diretrizes de um projeto curricular
pautado na transformagdo social. Esse coletivo consolidou-se enquanto grupo
hegeménico em 1996, a partir da articulagdo em torno do projeto “Centro de
Treinamento Paraolimpico”.

A Dire¢do da gestdo “pedagdgico-administrativa” desenvolvida no CAC - no
periodo compreendido entre 1996 a 1998 -, assumia hegemonicamente umg
tendéncia a hierarquizagdo de poder, a centralizagio de informagdes, 3
burocratizagdo e a tecnocracia, 0 qué s¢ concr etizam em entraves 4 articulagio

das atividades de ensino-pesquisa-extensao e a relagio Universidade-



comunidade.

Houve um coletivo de professoras que buscou desenvolver intervengdes no

campo da relagdo ensino-pesquisa-extensdo articuladas ao projeto curricular. No

entanto, tais intervengdes ndo se configuravam enquanto hegeménicas, pois ndo
bd

conseguiam intervir significativamente 10S mecanismos de controle social e

cultural e nas relagdes de poder hierarquizadas, injustas e opressoras presentes

no contexto curricular do CAC/UFG.

Na elei¢do para a Coordenagdo de curso, no segundo semestre de 1996, houve a

construcdo e defesa de dois projetos antagonicos de curso de formagdo de

professores de Educagao Fisica e de Universidade no CAC/UFG, sio eles:

- um projeto construido na perspectiva de se garantir, juntamente com a
comunidade académica, espagos de debate, discussdo e proposigdo sobre
as diretrizes de gestdo € proposta de trabalho para a Coordenagdo de
de construgdo desse projeto se deu em torno da defesa de a

curso. O eixo
compromisso social com o desenvolvimento

Universidade “assumir seu

o e tecnologico, orientando-se pela ética e pelo

cultural, cientific
comprometimento politico-social, sem estar submissa as perversas

tendéncias de dominagdo ditadas pelo mercado (...)". (Professora Angela
‘Diretrizes de Gestdo ¢ Proposta de Trabalho’, 1996, p.1)
O outro projeto, apresentado como proposta de trabalho para

curso, centrava-s¢ 1na defesa da viabilizagdo e

Coordenagao de

o do “Centro de T

rar as condigdes fisicas e materiais do curso, visto

consolidagd reinamento Paraolimpico”, proclamado

como forma de “melho

a 6 requisito fundamental para se elevar o nivel de

que essa melhori
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formagdo dos nossos alunos. Concretamente isto se materializa no

projeto do Centro de Treinamento das Para-Olimpiadas, que tem a

possibilidade de ser instalado em Cataldo.” (Professor Heélio, Carta

Aberta ao alunos do curso de Educagio Fisica, 1996)
- O coletivo de professores € alunos, representado pelo professor que assumiu a

Coordenagdo de curso, conquistou as eleigdes a partir da estratégia, entre
outras, de sedugdo com O “projeto de Centro de Exceléncia”. Nessa gestdo da
Coordenagdo 97/98, os problemas de ordem pedagogica e administrativa
agravaram-se, € OS conflitos internos do curso S€ acirraram. Tais problemas
e Planejamento Pedagogico de 1998, na

foram discutidos na pauta da Semana d
final, da constituicdo de uma Comissdo

qual houve a deliberagdo, em plenaria
situagdo do curso de Educagdo Fisica

Especial de Inquérito para avaliagdo da

do CAC/UFG.
- A referida Comissdo participou do planejamento interno do curso no CAC/UFG,
em abril de 1998, no qual s€ discutiu e avaliou 0s problemas do curriculo em
Ges da Semana de Planejamento Pedagogico. A partir

Catalio e as deliberag
ério com encaminhamentos,

e a elaboragdo de um relat

dessas discussoes houv
como: a intervengdo nO curso Licenciatura em Educagdo Fisica do campus
outras agoes, na nomeagdo de um professor do

Cataldo, concretizada, entre
para assumir a coordenagio do curso na gestdo

quadro docente da FEF-Goiﬁnia

de 1998.
a, especialmente do primeiro que acompanhou

os Bruno € Eduard

Na fala dos alun
do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG

€s :
S€ processo enquanto representante estudantil
nstatar os elementos do contexto em que

n
2 Semana de Planejamento de 1998, pudemos €O
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S . ;o
deu a intervenc@o da FEF via coordenagdo do Professor Flavio:

m conflito muito grande no proprio

Ele veio para ca porque havia u
onde existia um professor que estava com Dedicagdo Exclusiva

departamento,
o concurso da UFU, e ministrava aula la. Um

aqui no CAC e que passou 1
m dedicagdo exclusiva, se eu ndo esto
departamento. Esse professor vinha apenas aos

um grupo resirito de professores

professor co u enganado, sdo 40 horas

semanais dedicadas ao

aqui, ministrar aulas; enquanto
de pesquisa € extensdo garantindo ensino-

tir a relagdo ensino-pesquisa-extensdo e

sabados
trabalhava em projetos

aprendizagem, buscando, enfir, 8aran
(..) O eixo curricular estava sendo norteado para

universidade-sociedade.
é o que 0 projeto curricular da FEF busca

diferentes concepgoes, 4u¢ nao

articular. (aluno Bruno)

e se deu anies da entrada do Fldvio aqui, me parece que ele

deu uma arrumada aqui na casa, uma ordem, porque 0 grupo que estava antes,

ores estava bem Jora
te ndo participei de muita coisa no 1° ano com

(...) eu ndo sei 0 qu
do curriculo, bem desviado e ele deu
0 grupo de profess

uma luz. Eu, particularmen

relagdo & gestdo do FIavio ndio. (aluna

Eduarda)

onflitos se referem a problemas localizados nas dimensdes

Evidenciamos que esses ¢
o, Tais problemas inviabilizaram, neste periodo,

admin; . , .
Ministratiyy e politico-pedagogica do curs
de construgdo de eixos curriculares

& Organizagio do trabalho pedagdgico, 13 Pr spectiva
-metodologica.

relacionados ao trabalho coletivo, @ interdisciplinan'dade e a unidade teorico
ular, era a inexisténcia de espagos

Contudo, o mais alarmante nesse contexto curric
ocratizados € participativos que buscassem

d . f o
© Organizagio do trabalho pedagogico dem
-pedagogica, pois nas relagdes

e : it
NCaminhar 3 solu ¢do dos problemas de uma forma‘pohtlco
ulo ndo permeavam referenciais éticos

so 1 M R . r
Ciais desenvolvidas no interior do curric
¢do, didlogo, etc., que dessem

I . . - e
ela(:lonadoS a respeito, transparéncia, coeréncia, coopera
pedagégico no interior do curriculo do

condiax ~
Ondiges minimas para a qualificaga® do trabalho
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curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG..

Nos processos de discussao € proposigdo desenvolvidos em espagos de organizagio

do
trabalho pedagogico, mesmo com O melhor argumento cientifico, logico e coerente, nio
2

se
votava na proposta e/ou argumento, mas sim em posi¢des corporativas. Conforme

reconhece o Professor Hélio que foi destituido da Coordenagdo do curso em 1998:

(..) Hoje eu acho que €sse trabalho esté muito mais facilitado do que hd um

ano atrds, porque existia além de uma néo concorddncia, existia uma coisa que
eu acho que é pior do que qualquer outra coisa g
oas ndo se gostarem. Essas pessoas tiveram uma

ue se pode ter em relagdo ao

curriculo, que era as pess
a, ey jd cheguei a viver €5 his
tinham problemas pessoais e, olha Silvia, nio sei

longa histori toria, vocé chegou a viver essa
historia, em que as pessoas

ssa historia, mas S0 problem
50 do ponto de Vista pessoal e que faziam com que

se vocé sabe de as complicadissimos, problemas

que vocé nem imagina qué sa
e sentassem pard conversar, qi
néo tinha nenhuma possibilidade de abrir mdo e estar discutindo qualquer
Eu acho que issO fez mesmo a diferenga, porque hoje nés
efetivar um projeto do que a um ano atras.

as pessoas nio s «ando sentavam brigavam, e que

coisa que fosse.

femos muito mais condigéo de

(Professor Hélio)

No contexto desses conflitos 1m0 campo politico-pedagdgico, ideologico e

éncias internas no CAC/UFG quanto a0 processo € ao

Pessoal/subjetivo, houve diverg
:ania em 1998, via Coordenador do curso de

encaminhamento da intervengdo da FEF-GOi@

Educacio Fisica.
Considerando a defesa dos principios da “gestdo democratica e projeto politico-
p edagégico como instrumentos de luta contra a divisdo do trabalho no interior da escola

dagogico coletivo € inte

poder no processo de trabalho pedagédgico

(-..) de forma a garantir 0 trabalho pe rdisciplinar” necessarios para a

Viabilizagio da democratizagdo das relagoes de
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na Universi |
rsidade pabli v
ica, apontamos para a necessidade d en
, e nos opormos a inte 5
¢oes de

carater autoritari
oritério e anti-democratico (Freit
as, 1998, p.28) como ocorri
2 , P corrida no curso d
‘ e

Educacs
cacdo Fisi 5
ica de Cataldo. Entretanto s Ati iai
. , 830 as praticas socials € culturai
urais desenvolvi
vidas

nesse .
periodo, nos espagos de organizagdo do trabalho pedagogico do CAC/UFG:
dio el . . > due nos
ementos para identificar o carater politico-pedagdgico da intervengdo da FEF/UFG
e

a necessidade proviséria desse encaminhamento.
As Professoras Ester e Fabiola apontam em Suas falas para o reconhecimento d

| a
necessidade da intervengdo da FEF/UFG como forma de “sair da situagdo em qu

| e
estdvamos”, “porque existia muita coisa emperrada”. Compreendemos que para elas, ess

| , €ssa
Intervengio esteve relacionada a necessidade de s estabelecer uma dire¢do politico

¢do interna do curso de Licenciatura em Educagio

ednodor
Pedagégica vinculada a uma reorganiza
s minimas para o trabalho

Fisi
ica do CAC/UFG no sentido de S¢ viabilizar condigde

pedagdoi g e .
g0gico, como podemos identificar a seguir:

(...) Naquele momento era necessario. Era necessario porque nos ndo iamos

mos
da situagdo em que estavam
onde chegou, de fer que acontecer essa intervengdo

precisaria ter chegado a
e isso se deve a0 fato do proprio Conselho, da propria Dire¢Go

os. S0 que eu acho que talvez ndo

conseguir sair

Eu acredito qu
is articulados com o curso. Eu acho que o Campus

na época, ndo estarerm ma
que essd coisa tomasse 0 rumo que tomou.(...) Eu acho qi

‘e

apontou um reordenamento, dey uma dire¢do, pois na verdade nds nd

do

como caminhar enquanio curso,

sora Ester)

deixou também

entdo essa intervengdo foi

tinhamos mais
importante nesse sentido. (Profes
do por um lado foi otima, mais por outro

credito que aguela inferveng
0 bom é que nos precisavamos. dela. Precisavamos

(.)Eua
de

lado ela foi ruim. O la

muita coisa emperrada,
o tomava postura, ndo tomava conhecimento. Entdo

muita coisa que a DiregGo do curso, por

porque existia

~

amizade, muitas vezes na

oa neutra, uma pessoa de
Iguns pepinos do Departamento. Por esse lado foi

fora, fazia com que a diregdo se

vindo uma pess

posicionasse com relagdo a a
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Em cont
raponto 4 fala do professor J 1li
flio destacamos que ho
uve um processo d
e

acompanh »
amento da FEF/UFG frente a0 i
s problemas internos do curso d
e Educagdo Fisi
ica

do CAC
/UFG u
. Contudo, o “acompanhamento” da FEF, que se proclama como a
a unica

Unidad
e Académi :
adémica da UFG que dd uma diregdo politico-pedagdgica ao trabalh
rabatho

des n
envolvido A
nos Camp1 Vi a i
ang:ados, nao garantlu 0 encaminh
amento de agx”) 3
es efetivas

visand
0 a soluga '
ugdo dos problemas destacados. De acordo com 0 que temos averiguad
. uado
S de o~ v ~ .
gestdo do CAC também nao garantiram as agdes necessarias para s
. anar
referid >
0s pro . . .
problemas. Assim, devemos considerar a discussao do Professor Hélio:

Olha Silvia, eu fiquei extremamente chateado com a forma como as coi.
] oisas se
deram. Eu fico chateado porque eu ndo tive condigdes, eu acho que é is
) SO eu...
nha opinido naquele momenio la, e o

eu ndo tive condigdes de estar dando a ni
gvaliagdo, € que 0 AC foi omisso diante de todas a
A

pior de tudo, na minha
do la em Goidnia, depois a gente ficou

coisas pois tudo aquilo que foi levanta
sabendo, é que 0 proprio AC foi omisso € ele tinha plena consciéncia e el
ele

eu nio duvido que 0 prop
¢ porque as pessoas sabiam o que estava

sabia de tudo e rio Carlos também soubesse. Eu fic
M o 0
ado

chateado, eu figuei chate
ria Diretora sabia da q
Jocavam, ela deu @ OK dela. Mais o AC sabia e

o complicado, eles sabiam, podem

aco. ) i enci
ntecendo, a prop uestdo permanéncia do professor

M.T. das condigdes que ¢ €0

dele. E ¢é isso que € ach
agora, mandar uma comissdo de inquérito para

to hipdcritas. (...) Entdo, a minha

tinha dado 0 OK
cutir isso ld na reuniao,

i, eu acho que foram mui
ou néio sei quem foi que denunciou, mas

ndo sabiam, quem dirigia essa

até dis
ver o que tinha agi

re essa Situagdo é bem

¢ ser colocada: falar que
er denunciar, pode denunciar, tudo bem eu

visdo sob essa,

que a verdade fem qu

Universidade sabia, sim (..)Vocé qtt
a vocé ndo devia fer dito

nunca cheguei: po, Sitvi
nido, que toda reunido era levantado

er mais espago na reu
do eu digo que et Sfiquei chateado foi de como a coisa

se deu essa denuncia e fingem ndo saber

isso... Vocé quer denunciar,

poxa vida, qu

espago tem. AZOTq quan
o assim agora que
rigar; eles jd sabiam. (.. ) Sabiam e aprovavam e o

Jfoi conduzida, tip
tGo, prometem inves
a, ele tinha o poder para falar assim: eu

da ques
ele ndo concordav

AC era o diretor. Se
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i . e .
Go concordo com isso aqui néo, e vamos resolver isso aqui. Se eu me omito
eu
estou concordando ou pelo menos estou deixando a coisa correr. Se ele na
. nao

comunicou isso ao vice ndo é problema meu, é um problema administrati
Vo

interno. (Professor Hélio)

A [ . .
ssim, reconhecemos que 0 encaminhamento da intervengdo politico-pedagogica no

cur ~ ;.
50 de Educagdo Fisica do CAC/UFG deu-se num contexto em que foram esgotadas as
pPossibili . .

ssibilidades de omissdo e neutralidade da Diregdo da FEF/UFG e do CAC/UFG frente

aos e e L .
Problemas do campo administrativo, politico-pedagogica € pessoal/subjetivo do curso

A gestio do interventor caracteriza um momento histoérico importante frente a uma

Possiy i 5 ; ' icenci
el articulagdo do projeto curricular no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do

/UFG, especialmente a partir das condigdes criadas pela reconstituigdo de um coletivo

de
I oy oqe 1
professores com p0551b111dades de comprometlmento com a construgdo de um projeto

Politico- 2o iabilizar a i 30 ensi i
0-pedagogico que busque viabilizar a integragao ensino-pesquisa-extensdo com vistas

at 5
Tansformago social.
A Professora Brigida, que assume como professora substituta em 1998, nos indica
Qque 1 i tuiga .
N0 periodo de seu ingresso houve essa reconstitui¢do do coletivo de professores com

um - . . * :
a identidade com o grupo de professores que vinha assumindo o projeto curricular. A

anizagdo do trabatho pedagogico em torno de um

me
Sma destaca que ainda havia uma reorg
a no curriculo do curso de

diregj
Cionamento frente ao processo de formagdo human

Licenci
Cenciatura em Educagio Fisica do CAC/UFG:

u entrei na aniversidade para ministrar as aulas ainda como

Assim que e
coordenador do curso conversou comigo, sobre as

professora substituta, 0
rso, sobre a dire¢do q
nas discussoes com 0S Outros professores, com

expectativas do ct ue se intencionava dar(...) Quando eu

assumi as aulas nas disciplin
coordenagdo do curso

as,
ficou bem claro que estava se

os alunos, com A



e i 4 . .
deolégica dos professores que ingressaram no

Fisica do CAC/UFG entre 1998

cu . .
rso em 1998, ao analisar 0 processo de selegdo para

Torna-se importante dest
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estabelecendo um novo direcionamento frente as intervengdes na formagi
acdo

profissional. (...) Desde o ano passado, de hoventa e oito, que um novo grupo d
€

professores comegou a integrar a universidade e a fortalecer o grupo ja existent
e

que trabalha com @ questdo da criticidade, do resgate historico, da

confextualizagdo desse direcionamento. Eu entendo pelo que eu tenho visto, lid
, lido,

conversado a partir desse novo direcionamento, que é 0 que me parece que é

é
novo, que ndo é homogéneo, como €l ja estou dizendo desde o inicio, mas que
toma uma nova base. (Professora Brigida)

carmos algumas nuances da inser¢do social-politica-cultural

quadro docente do curso de Educagdo

e 1999. O Professor Adriano, que também ingressou no

professor substituto, nos apresenta

dados referentes ao perfil desses professores:

dos professores era privilegiar dado perfil profissi
trabalho pedagogico articulado ao projet

falas a seguir.

A partir dessa fala podemo

entrevista era buscar identificar, nos candidatos, um

A preocupagdio central da
sse a identificagdo desses principios

de conhecimento queé permiti
que 0 candidato tinha da Educagdo Fisica, do

m, de mundo, da sociedade. (Professor

certo nivel

curriculares na concepgao
curriculo, conhecimento, visdo de home

Adriano)

s identificar que um dos critérios no processo de sele¢do

onal que tivesse condigdes de assumir um

o curricular. Reforgamos esta constatagdo com as

yltimos concursos tem entrado uma nova gera¢do de

res com uma certd congruéncia no pensamento e no trabalho. A gente
tentando tomar um novo &

porque ¢ demorado, é complexo pois

(.) a partir dos

professo

Vé que 0 curso estd

nem para O proximo
) eu vejo que 0 trabalho ainda é muito fragmentado

ixo, mas isso ndo vai ser para

esse ano,

enfrentamos parreiras. (-
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Essas falas nos fornecem elementos para com
€ palic i
Politica atraves do perfil, da formagao

e ingressaram no quadro docente do curso no cont
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é muito distribuido, pois cada grupo fala uma coisa, pensa uma coisq. A gent.

. ’ e
Vé que tem um grupo crescendo, um grupo se fortalecendo ou pelo menos
tentando se fortalecer tanto nas qualificagdes, na formagdo como no proprio

campo de desenvolvimento de trabalho com os alunos, nas aulas extra-classe ¢

nos projetos que eles tentam desenvolver. (Carla)

A organizagio do trabalho pedagdgico desse grupo de professores que
procuram essa articulagdo do projeto curricular, se dex muito mais pelo
compromisso politico desses professores, da historia de vida que eles tiveram
de participagdo em movimenio social, e que, por conseqiéncia disso, faz com

que o professor se atine com uma perspectiva de mundo que apesar de ndo

estar muito claro, estd posta no nosso curriculo. (...) Eu acho que esse grupo

tem se articulado muito mais por confa desses elementos do que pela nossq

dindmica de Departamento. (Professor Adriano)

misso ndo se constréem quando entramos ng

Disposi¢cdo e compro
Universidade, estao articulados ao processo de formagdo, a intervencdo

dantil, a infervengdo enquanto futuro profissional, q

dentro do movimento esti
intervengdo enquanto aluno, mesmo nio estando inserido no movimento. E
tem sido facil deixar claro que a Universidade

mesmo com essas bases ndo
constrdi a partir da clareza desse critério do ensino, pesquisa e

publica ela se

extensdo. Torna-se dificil néo s6
alguns profissionais. No caso, especificamente de Cataldo as

muito dificeis, por alguns aspectos, como a

pelo trabalho em si, mas pela visdo do mundo

e do homem, de

condigbes de infra-estrutura sdo
geral deniro do municipio, pela falta de uma biblioteca

Jfalta de uma cultura
portas de comunicagdo.(...) Nos temos

pela falta de acesso algumas
eto da Faculdade de Educagdo Fisica que estd se

do Campus de Cataldo (Professora

adequada,

uma base que € 0 proj

construindo e tem ficado evidente dentro

Brigida)
preendermos a inser¢io social, cultural
e da postura politico-pedagogica dos professores

exto da gestdo do coordenador
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Interventor,

Oféss i i T a

trabalho
pedagégico do D a
epartamento ndo propiciou em sia i
garantia do projeto curri
rricular.

Segu ‘
ndo el
€S, uma ar ti a ] i
culagao do pr O_]CtO curricul
ar, nesse momento, esteve vi
, esteve vincul
ada ao

cOmpl ( "‘nl ret . .
lCO de de i re l L

Cultural d
0 CAC, bem como a visio de homem € de mundo de alguns profe
, ssores do

reconhecem a dificuldade de construgdo de um

De
parta

mento do curso de Educagdo Fisica,
tblica que integre ensino-

trabalh
0c i ;
oletivo em torno de um projeto de Universidade p

Pesqui
Sa-e P .
xtens3o pautado na transformagao social.
r-interventor em 1998 se deu numa dimens3
: a0

E =
nfim, a gestdo do coordenado
minimas para o trabalho

a (6] 1 i

Pedaggei

0 F
g0gico no curso de Educagdo isica
50 de um coletivo de professores que

intervj

I no . . o s
campo dos conflitos internos € 12 constituig

e ideoldgico com 0 projeto curricular. Conforme

tive
ssem ot
uma identidade socio-politico

aborq .
a 0 préprio professor Heélio:

ncordo, houve realmente
pessoalmente ndo tenho nada contra, mais eu acho

uma ruptura no processo todo. O

Eu acho que co

Flgvio é uma boa pessod:
cdo dele deixou des
outros, e talvez tenha até ap
icial. Sem divida nenhuma melhoraram as

ejar em alguns pontos. Avangou em alguns

que a interven
roximado de novo o curso do

e deixou a desejar €m
_pedagdgico "

projeto politico
(Professor Hglio)

relagdes pessoais.

goes para & construgdo coletiva de um projeto politico-

Todavia, ndo se criam condi
de trabalho do CAC, e que buscasse desenvolver

Pedapdo:
20 . i
gico que considerasse as condigdes

nsdo a partir da definigiio de objetivos, de eStratégias de

a ]nt
egracy .
8ragdo ensino-pesquisa-€exte
nados a0 processo de organizagdo do trabalho

ac3o
e L .
de espagos de avaliagao relacio
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pedaggogi
gico. Como podemos evidenciar na fala da professora Carolina:

Ndo, er 5 : ,
. eu acho que ndo tem um projeto politico-pedagogico que oriente. E
. Eu acho

que existe um projeto que ¢ 1 0 e mater.
sta post 4 qlle vem S jali
ializando a r
pa tir de

raticas i Lfi ; ;
praticas isoladas, praticas diferenciadas, fragmentadas, e por ai vai. M.
4 at., as nﬁ
0

no campo da sistematizagdo, da organizagdo, d
0, a

existe a construgdo
esso de organizagdo do trabalho

apropriagdo dos sujeifos envolvidos no proc
mim, construir projeto politico-pedagdgico é um
a

pedagogico. Porque, para
disposigdo para o conflito, ¢ uma disposigdo para projetar uma perspectiva d
) ‘ va de

trabalho possivel, a partir das nossas realidades, nossa realidade co
ncreta.

(Professora Carolina)

eo projeto.cum'cular e o projeto politico-pedagégico

A Professora Ester aponta qu
nhum outro momento da historia do

ndo fo i
ram : ~
garantidos na gestdo de 1998, e em ne
Curso
C .
, como podemos observar a seguir:

(...) Naquele momento, foi um momento de parar mesmo, e de reofganjza o

o,
de reorganizagdo do cu
acho que nos ginda ndo conseguimos garantir o

vejo que nos temos condigdes sim de

foi um momento rso todo. Agora eu ndo diria, eu ndo

sei se garantiu 0 projeto, eu
{0 nenhum do curso, eu
acho que ele ainda néio se efetivou em nenhum

efetivagdo do projeto porque ndo

projeto, em momen

r esse projeto, mais ey

que nao se garantiu a

garanti
momento. (...) Eu acho
rabalhar enquanto conjunto, isoladamente eu

porque a gente ndo conseguiu 1
ente as disciplinas  me

¢ suficiente para dizer que o curso

Jhoraram, mas O Curso nao

acredito que isoladam
uanto Curso, isso nhao

ndo tem proposta, ndo
alhando articuladamente ao curriculo

melhorou enqg
melhorou, porque 0 curso fem projeto, 0 curso em si,

tem professores isoladamente trab

(Professora Ester)

ue o projeto politico-pedagégico, vinculado ao projeto

Essa professora avalia
alho coletivo no curso;
b

Currj .
cular, nio foi efetivado porqueé ndo S€ garantiy um trab
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reconh
ece que algu iscipli
mas disciplinas melhoraram :
, porém afirma que o cur.
SO COmo um t
odo

ndo m
elhorou
porque O curso nao possui um proj
projeto. Ora, que 2 organizag
zagdo do trab
alho

edasao:
pedagogico desenvolvida pelo Departamento na gestdo de 1998 ndo garantiu a construcga
s' . doe
Istematizacéo do projeto politico-pedagogico € coerente, como constatado anteriorment
s do , ente,
$ dai a afirmar que o curso ndo tem proposta é desconsiderar que o curriculo materializa
S . ]
€ na organizagio do trabalho pedagogico e no trato com O conhecimento 3
. e e,
desconsiderar ainda, as discussdes € 05 encaminhamentos em torno da diregao p;l’t'
N itico-
pedagogica do projeto curricular. A argumentagao da professora apresenta-se problemati
) ica
por nio destacar que o trabalho pedagégico desenvolvido em disciplinas, que avangar.
’ am
sob o ponto de vista da articulagdo com O projeto curricular, representc;u um avan
¢o

sin .
gular na totalidade do curriculo.
D . . .
essa forma, podemos inferir que ¢ existem professores que, historicament
€, nao

alho pedagogico coerente com o que € proposto no projet
o

bus

caram desenvolver um trab

e identificam com a perspectiva de curriculo, de
?

curr
cular, entende-se que 0S MESMOS 1o s

educacs :
Cag:ao € de SOCledade apr eseﬂtada.
€ dlSpombllldade € de comprometimento

A Professora Brigida ressalta 2 falta d

histérj ili
orico de professores frente as possibilidade de construgdo coletiva do projeto politi
ico-

Pedagégico:
Com relagdo as possibilidades de construgdo do prajeto politico pedago

- 1208ico

ma disponibilidade e um comprometimento

il quando ndo ha u
ofessor que ndo é comprometido, que ndo teve
um

r
rso, mesmo ja tendo um projeto com

torna-se dific

historico por aquele p
(ando iniciou nesse cu

envolvimento g
50, com outras direfrizes - eu acredito que era o q
ue

bases de sustentagd
ido, que eram essas
dificuldade agora para essas mudanga ou para

se

havido um esforgo coletivo ou de

outras

vinha sendo consiri

as relagbes de poder mesmo dentro do

mesmo com as
Jiar, eu acho que fem

(Professora Brigida)

Campus -

avangar, para se amp

uma parte do coletivo para isso.
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Em 1999, houve a indicagdo pela FEF-Goiania para a Professora Ester assumir a

coordenagdo do curso de Educagio Fisica do CAC/UFG. O Departamento do Curso

ratificou a indicagio ndo garantindo um processo eleitoral amplo e direto, contrariando o

principio da gestio democrética € participativa, onde um processo eleitoral pode se
constituir num momento privilegiado para discussdo e apropriagdo do projeto curricular

-pedagogico.

com vistas a construgdo do projeto politico
Nessa gestdo a professora Carolina, que ingressa no quadro docente em 1999,

la acerca das diretrizes do projeto curricular

evidencia que a coordenadora nao buscou situa-

. & 1 5 ~
€ do trabalho pedagogico em desenvolvimento 10 curso. “quando ingressel no Curso eu nao
pectiva de trabalho, ou como o Departamento

tive orientagdio alguma com relag@o a pers
questao mais institucional” (Professora

Vinha trabalhando, isso eu falo no sentido de uma
dica uma caréncia no que tange

i : in
Carolina). Esse apontamento da referida professora nos

cessario para a garantia de diretrizes, conforme

20 direcionamento politico-pedagégico ne
a estratégia de articulagdo do projeto

buscou-se garantir na gestdo, anterior como um

Curricuylar,

ionificati ambito da OTP ocorrido
Consideramos necessario situar um fato significativo, N0 amb
sges e conflitos politico-pedagégicos e

fessa gestao, pois o mesmo suscitou discus
. i -wlar. Esse fato diz respeito a
ldeOlégicos em torno de um embate frente ao projeto curricular p

partamental do curso de Educagdo Fisica de

Uma discussdo no interior do Conselho De
professor efetivo, apos ter se demitido

5 ~ a de
Catalao referente a contratagdo, para uma vag

do campo escolar, em especial na Ginastica I -
nas ¢ .

Uma professora que atuava em discipli

ESColar,
publico, nesse ano de 1999, para trés

Ao considerar que foi realizado concurso ,
de Educagdo Fisica do CAC/UFG, nas areas de

V -
3gas de professor efetivo do curso



Educaggo Fisica Infantil, Teoria Geral do Esporte, Metodologia do Ensino em Ginastica

Especial e Adaptada, o Conselho Departamental optou em convocar um candidato

a : ‘ :
Provado em segundo lugar do referido Concurso para assumir €ssa vaga.

A disputa instaurada apresentou-se num primeiro momento relacionada a escolha da
area em que seria convocado o professor. Nesse processo as discussdes foram permeadas

Por posicionamentos difrenciados, uns entendiam que a vacincia era na area de Educagdo

vocado/a deveria ser a que foi

Fisi
Sica Escolar, sendo assim o/a professor/a-a ser €on
sidade de contratagdo do

a t .
Provada em segundo lugar nessa area, € outros entendiam a neces

Professor da 4rea do Desporto.
passou a estar tambeém vinculada ao perfil

Com o impasse, a defesa das areas
aprovados em segundo lugar nas areas de

Politico-pedagogico e profissional dos candidatos
rgumentos relacionados a defesa de

Educagéio Fisica Infantil e Teoria Geral do Esporte. 052
e Educagdo Fisica Infantil

Sec area d
Onvocar a professora aprovada em segundo lugar na a
ento em

CStiveram pautados no perfil de sua formagdo inicial e continuada, no engajam
cultural com a perspectiva de curriculo da

OVimento social e na identidade scio-politico €
politico-pedagégico e profissional

FEF/UFG, Com relagdo a argumentagao acerca do perfil
pudemos constatar que a

@ Candidato aprovado na area de Teoria Geral do Esporte,
nculada a tentativa

di N ) ) . o
ISCussio dos professores que defendiam essa ared, estava muito mais v1
o ela ainda, caracterizada pela dimenséo

de
S¢ garantir a 4rea do desporto, como send
rofessor, demonstrando assim, uma

enion - :
cnlco‘mStrumental, do que defender O perfil do p
racionalismo técnico-linear.

Com . d
5 . 5 autados no

Preensio reduzida de educago € de curriculo, p

o na reflexdo do aluno, representante estudantil

Podemos reconhecer essa constataga ‘ |
a organizagdo € do posicionamento dos

e
™ 1999 do Conselho Departamental, acerca d
e a essa questdo, junto a referida

al
105 do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG frent




Insténcia:
(...) quando teve um momento em que  foi discutido a questdo da contratagdo

de uma professora (...) Havia divergéncia dos alunos com relagdo a isso. Nos

tentamos garantir democraticamente a participagdo dos alunos (..) em
por ndo gostar pessoalmente de alguns

assembléia, mas o 4° ano (..)
por entender que 0 curriculo deve atender também aos

professores, ¢ (...)

interesses da técnica, de uma Jfo
e contratada, porque ela iria trabalhar essa questdo da

rma mais tecnicista, hdo gostariam que aquela

professora foss
a

perspectiva critica. Entdo tentar
votassem ao COntrario, e foi deliberado em assembléia que

contratado um professor da Educagdo Fisica

m manipular principalmente os alunos do 1°

ano para que eles

os alunos ndo queriam que Josse

Escolar, e sim na drea de treinamento. (Bruno)

Da reflexdo do Bruno podemos ressaltar que nio houve um processo de discussdo e
no interior do curriculo do curso

deb
at " e :
e democratico e participativo acerca desse 1mpasse

d N :
€ Educagdo Fisica do CAC/UFG. O aluno evidencia que uma turma de alunos buscou se
cular que privilegiasse a

or: ani . .
8anizar e dar um direcionamento em defesa de um eixo"curm
_instrumental, em oposi¢do a uma possibilidade real

fom] ~

a N

¢30 de uma competéncia técnico
ado ao projeto

de arer . :
ampliagdo de um coletivo de professores situado no campo cntico, articul

curyj
Cular
que nesse momento ndo se garantiu um

A Professora Carolina também evidencia

de . o C )
bate amplo e aberto, com possibilidade de esclarecimento € apropriagdo do projeto
nos, considerando assim, ndo Ter

curr;
Ticular e do projeto de formagdo humana pelos alu
sou-se pela disputa de projetos politico-

-

hay; .
do espago para entendimento que caractert

Pedape o e
80gicos diferenciados ou mesmo antagOnicos.
rocesso de

da é se aproveitar de um p

super complica
de discussdo, de debate, de

garantir um processo
com professores com uma outra

{6 mesmo, como fizeram,

(.) uma questdo

organizagdo coletiva, sem

curriculo, de vinculo

apropriagdo do
aberto, € de estaresn a

perspectiva, de debate mesmo
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influenciando alunos recém chegados ao curso, influenciando de forma nada
democratica, pois ndo deram possibilidades para que os alunos fivessem
condigdes de fazel; sua andlise acerca dessa questdo. A partir dai eu vejo que
$d@o projetos diﬁ?tljentes, porque ndo dizer antagonicos, disputas de projetos
politicos, e poli{icos-pea’agégicas, extremamente 'artiazlados. essas a'uc;s

j ~ I - . .
dimensdes a politica e a pedagdgica, porque sdo dimensdes que vdo nortear o
I

tipo de formagio que nose, que um dado grupo’ quer construir nesse

Departamento. (Professora Carolina)

Essa professora estabelece uma reflexdo acerca da problematica referente a auto-

- l 4
OTganizagio dos alunos do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG, abordando nesta

an ali 4 . ~ » . .
alise equivocos no campo da apropriagdo do projeto curricular e, em especial no que se

re . L ,
fere a0 eixo da escola frente a insergdo do desporto no curriculo.

A participagio dos alunos de FEducagdo Fisica ¢ extremamente restrira,
e, ela é muito norteada por inferesses imediatistas,

Quando ela acontec
individuais ou de grupos restritos; a ndio ser com um grupo muilo pequeno que

estudantil de Educagdo Fisica em nivel

busca se aproximar do movimento
ca uma articulagdo com 0 Diretorio Académico. Mas no

nacional, ou bus
jo dos alunos do curso de Educagdo

sentido de organizagdo, de auto-organizagd
cia de um processo de organizagdo, de uma formagéo

Fisica, eu vejo uma carén
necessdria para tal, para que eles possam se apropriar dessa logica de

politica
a intervengdo critica na realidade (..) Os

organizagdo necessaria para um
equivocada dessa perspectiva de curriculo, porque eles

alunos tém uma leitura
gue reconhecer 0 curriculo de formagdo de professores de Educagdo

pensam
escola é fazer discussdo de escola, é negar

Fisica com o eixo central na

conteiidos referentes ao desporio, é ndo pensar outras possibilidades de

intervengiio nos espagos, em Outros espagos de trabalho que ndo seja o da
demonstra uma falta de compreensdo do projeto

escola. (..) essa andlise
r}ze atrevo a dizer, uma alienagdio total do. que vem a ser

curricular, e até
r na escola, na perspectiva de um projeto

Edycagdo, do que vem a ser trabalha . ‘ .
‘ s tantos que é o caso desse projeto da FEF/UFG.

inovador que avance a OuIro

(Professora Caroliné)
|



Es ~ A
sa compreensdo dos alunos encontra ressonancia na concepgdo de professores

frente ~
a fungdo das disciplinas do desporto no curriculo de formagdo dos professores do

Curso de 1; .
e S ey
Licenciatura em Educagdo Fisica. Como podemos identificar nas seguintes falas:

E, as disciplinas de Desporto sdo vistas

pessoas véem, os alunos q
coisas que eles consigam visualizar antes de entrar no

expectativa muito grande, principa

de ter uma comp
assim, eu acho que o curso 1em que

desporto e de garantir ur

chegar na escola, dar conta do embate que e

Entdo, hoje as disciplinas elas

atengdo particular,
curso tem que voltar sud atengdo

essenciais na formagdo da

Ester)

(...) quando eu disse qu

que a garantia da Educagdo Fisica, no

unica e exclusivamenie pard
escola entdo ndo justifica, por exemplo, no
esportivo, nao justifica as disci,
desporto, nio justifica até o ensinar oS fundamentos.
essa parte do curriculo ela fem que Ser
s6 para a escola ndio justifica 0 1
tdb ele nio é O escola, en

presente no curriculo en
duas interpretagdes al. (Professora Fabiola)

o de curriculo desporti

Identificamos uma concepgd
cular.

inco : . ; j
erente e divergente com as diretrizes do projeto curnt

talvez como a alma do curso, as

uando vdo ingressar no Curso, talvez seja as unicas
curso. Entdo, ha uma

Imente uma perspectiva de sair dando conta

eténcia muito grande, um dominio desses conteudos. Entdo
dar conta de dar essas disciplinas do

pouco mais de elementos para o professor, quando

le vai enfrentar, junto a escola.

sdo o centro mesmo, 0 Curso deveria dar uma

especial, para €ssas disciplinas. (..) eu digo assim que o
para essas disciplinas pois elas sdo

propria identidade do professor {(...) (Professora

¢ o curriculo ele é utdpico, sonhador é no sentido de

meu ver, ela ndo pode estar voltada

a escola. Se 0 curriculo, ele esta voltado para a

4° ano a disciplina de treinamento

jplinas técnicas, que a gente conhece de
Entdo eu acredito que

melhorada, porque se ela esta voltada

reinamento, € uma vez que o treinamento esta

1do ele é dubio, passa a ter

vizado, que se apresenta
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O cariter anti-democrético, ocorrido nos espagos de organizagdo do trabalh
. 0
Pedagogico, no trato com os conflitos, com os problemas, com as diferengas, com as
diveroane: »
Ivergéncias e com os antagonismos, ratifica as dificuldades € limitagdes de construgdo d
e
um trabalho coletivo, junto aos professores € alunos, no curriculo do curso de Licenciatu
ra

em Edycacia Fic
ucagio Fisica do CAC/UFG no contexto da gestdo de 1999. Compreendemos q
ue o

perfil d
e ~ . . ..
uma gestdo esta inter-relacionado a diregio do processo de organizagdo d
0 do

traba] . .
ho pedagogico e, consequentemente, do projeto de Universidade e de formaca
0

hum
anad : . . ,
esenvolvida no interior do curriculo. A Professora Carolina nos fornece element
0s

para d
e -
senvolvermos essa reflexdo, estabelecendo nexos com as possibilidades d
e

construcy . . L.
¢do de um projeto polltrco-pedagoglco que confronte projetos diferenciados de

8estdo no curso:
podermos entender como esta sendo a organizagdo do trabalho

ue percebamos qual o tipo de gestdo que estca sendo
tos da Dire¢do da Universidade

(.) para a
pedagogico ¢ primordial g
construida, que estd sendo posta nos Gmbi
do Campus de Cataldo e, consequentemente, nos

como um todo, da Diregdo
no Conselho Departamental, no Niicleo de Aprofundamento

outros espagos,
ctiva de trabalho, é como os gesfores estdo

(.) A gestdo é uma  perspe
trabatho na Universidade, como se
idade piblica e de qualidade para todos. ou se

estdo, o tipo de gestdo que

pensa a Universidade: se

encaminhando 0

ainda se acredita numa Univers
isso hoje jd é chavao. (..) Isso passa por essa it
estdo que busca a democratiza¢do do acesso

do construida. se éuma g

estda sen
mocratizagdo do conhecimento, a possibilidade de

a Universidade, @ de
da Universidade Junto
numa perspectiva de transformagdo social, de buscar, nessas intervengdes,

possibilidades de conscientizagao criti
ou, se é na perspectivd de qualidade total onde a Universidade vai estar
vendendo determinados cursos, determinados projetos de trabalho, projetos de
extensdo, de cursos de especializagdo simplesmente para oferecer ao mercado

) Sdo concepgoes diferentes de Universidade, e essas
Universidade tem que estar sendo conflituadas

intervengdo a comunidade, numa perspectiva social

ca, de intervengdo critica na realidade

o que ele mesmo exige.(--

perspectivas de concepsgoes de
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nes o
ses espagos de organizago do trabalho pedagogico, e consequent
o ' niemente,
na ~ ) )
possibilidade de construgao do projeto politico-pedagogico, que no
b nosso

departamento, eu vejo que isso estd muito distante(...) (Professora Carolina)
olina

E na ;
e
perspectiva de aprendermos como vem s€ dando o processo de organi
1Zacao

do trab .
alho pedagdgico e o projeto de formagdo humana que permeiam o curriculo d
‘ )

curso . .
de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG que temos buscado dad
ados

€mpiric
0s o
, nas produgdes discursivas de professores € alunos, para compreendermos o perfil
e

€a con LI
stit ~ . p .
uigdo das gestdes relacionadas a0 periodo relativo ao contexto histérico de no
Ssa

andlise, N .
. Nesse sentido, destacamos uma discussao do Professor Adriano acerca d
a

prob] fye .
ematica do trabalho coletivo na gestdo de 1999 do curso de Educagdo Fisica em

relacs

o .
¢do ao trato com questdes internas € externas:
uanto corpo departamental, um trabalho do

Ndo hé um trabalho coletivo eng
centes e também, dos discentes. Ndo tem havido esse trabalho

conjunto dos do
_ de solucionar e atacar esses problemas (...)

coletivo de gestar 05 problemas.

as reformas administrativas,
ldade de Educagdo Fisica e o Campus Avangado

No que tange no que tange ao sucateamento da

Universidade piblica, a Fact
de Cataldo ndo tem Huma perspectiva
ste, 56 de reordenagdo (..) Ndo ha uma perspectiva

governamentais, $0 de aju

de confronto, ha uma perspectiva de
é extremamente limitada, e trabalhar somente com os

de embate com as politicas

adequagdo a realidade. A realidade da

Universidade piblica

possivel é muito pouco
dos problemas no que tange as condigdes estruturais

limites do para quem s pr opdem a transformar a
sociedade {..) A gestao

o extremamente ineficazes. (.)
que de esclarecimento do p

departamento caminha no sentido da

O departamento hoje tem sido um espago
mais de burocracia do rojeto, de combate aos
() 4 diregdo do

de transformar €ss¢ espago.
ento do projeto. (Professor Adriano)

problemas.
que poderiam ser espagos de

burocratizagdo e ndo
gestdo, de formagdo e de crescim

s o desenvolvimento de nexos entre a

Na reflexio desse professor identificamo



gestdo dos problemas internos 2 instituigdo (curso de Educagao Fisica; CAC; FEF; UFG) e
problemas externos relativos as politicas de reordenamento legal no ambito sécio-
econdmico-politico e cultural do governo federal. O professor constata uma perspectiva de

ajustamento, de adequagdo as determinagdes das politicas educacionais que, como

evidenciado anteriormente, se inserem no contexto das novas formas de dominagio no

espago e no tempo da economia-mundo capitalista.

Esse reordenamento se apresenta como politicas de ajustes estruturais vinculados a
ﬂexibilizag:éio do trabalho, a privatizagdo, 2 retirada de conquistas e direitos historicos da
classe trabalhadora. Esses ajustes estruturais se ddo na linha de produzir consensos em
torno das reformas, como nos indica Taffarel (1999), na perspectiva do amoldamento da
subjetividade. Na Universidade esse reordenamento vem sendo direcionado para o modelo
de Universidade Empresa-econdmica, qué 1o ambito da formagdo de professores se
ligeiramento da formagdo inicial, pela desintegra¢io

caracteriza, principalmente, pelo 2
ensino-pesquisa-extensdo e criagao dos Institutos Superiores de Educagdo, etc. Assim, o
Projeto de formagdo professores, pautado no ensino bancario, inerente a esse modelo de

o com a formagao do trabalhador necessario para as

Universidade vem contribuind

reestruturagdes do mundo do trabalho.

Educagdo Fisica do CAC/UFG, para garantirmos a

No curriculo do curso de
e no projeto curricular, que deve se dar

Construgio do eixo da transformagéo social present
neoliberal, € necessario; instituirmos discussdes

na linha de oposigdo as politicas do Estado
smica e 0 projeto his

-pesquisa-extrensdo com movimentos

torico norteador do curriculo;

Sobre a conjuntura politico-€con
estabelecermos articulagdes no campo do enstno

¢do humana com vistas 4 apreensdo e intervengio

sociais e termos como referéncia forma

Na realidade social.
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Torna-se necessario que essas agdes estejam vinculadas a um processo de

r : A . _—
econhecimento e assuméncia da defesa de um projeto de Universidade publica, gratuita e

de qualidade socialmente referendada.

No bojo desse projeto reconhecemos a necessidade de construgdo e garantia de uma

I - . N
econeeptualizagio curricular das Licenciaturas referendada nos estudos e experiéncias do

movimento nacional dos Educadores acerca da base comum nacional para a formag¢io dos

profissionais da Educagdo.
A materializacdo de tais agdes se dar4 caso os espagos de organizagdo do trabalho

Pedagogico estejam perpassados por uma gestdo democratica, em que a participagdo nas

discussdes se faga pautada na disposigdo para o trabalho coletivo, na transparéncia, na
Socializagio de informagdes, na explicitagdo de conflitos e divergéncias e, que exista uma
diregdo politico-pedagégica para a superagio de problemas que tém sido entraves para a
8arantia da articulagio do projeto cuﬁicular via construgio do projeto politico-pedagdgico

coerente com o modelo de Universidade publica, gratuita € socialmente referendada.

e construgdo desse modelo de Universidade em

Considerando a possibilidade d
m hayido escassas medidas, por parte da UFG

CAtalo, reconhecemos que historicamente te
e do Poder Piiblico, para a consolidagao dos Campi Avangados no interior de Goids, em
especial em Cataldo. A UFG ndo estabelece intervengdes no sentido de garantir condi¢Ges
Para o desenvolvimento do trabalho pedagogico, como evidenciam as seguintes falas:
A UFG ndo trata 05 Campi Avangados como componente do que seria a
totalidade da Universidade; 0s 1ra

ia coeficiente de alunos e produgdo

mais servido para @ captagéio de recursos, Vi
o tivamente para a construgdo da Universidade como um

para a GED, do que ¢efe
todo. (Professor Adriano)

ta como um elemento isolado, que tem muito
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(...) A intervengdo de Goidnia aqui hoje se faz muito distante. (...) Goidnia tem
sido omissa, busca vir aqui no Campus apenas em época de processos

eleiforais, as vezes, até mesmo dentro do proprio Movimento Estudantil
enquanto DCE, enquanto UNE, e com relagéo ao proprio diretor do curso

(Bruno)
Vinculado a esse descomprometimento da UFG quanto a0s Campi Avangados, no
Qual ~ e ~ .
0s alunos séo da instituigdo contando na relagdo do coeficiente de aluno por professor

Caracter : ~ -
erizando um descompromisso com relagao a possibilidade de um projeto de

Univerg; e ..
ersidade piblica em Goids, j4 que na tnica Universidade Federal do Estado, encontra-
se ~ ) Cy

0 ndo cumprimento do Convénio pela PMC; como podemos identificar na fala do -

Profes yge
sor Julio:
UFG, o Campus e a Prefeitura,

devido a relagdo estabelecida enire a
[avial como coisa normal; a Universidade diz que

convivemos com atraso sa
i estruturado ndo responde mais e,

nte o modelo como 0 Campus fc
ter paciéncia e nao radicalizar; (...) a prefeitura que

mpus, € mesmo sendo ele politicamente

infelizme
com isso, nos temos que
a

mais dar contar de manter 0 C

diz ndo
mente ele ndo mais responde das necessidades do

Jfavoravel, administrativa
existir (...) (Professor Julio)

governo. ele ndo 1em mais porque

o da Universidade publica e de

Diante desse contexto de sucateament
o Poder Publico Municipal e Federal com a

des
Compromentimento da UFG € d
s as condigoes precarias no qual o

identificamo

S()br SooA .
Cvivéncia dos Campi Avangados,
Isso tem limitado,

t ) .
rabalho pedagdgico vem sendo desenvolvido no interor do CAC.
posta de organizagdo do trabalho

Sobr . L
CMmaneira, as tentativas de viabilizagao de uma pro
2-extensdo € Universidade-

sional que ddo sustentagdo para a

Pedapao: comunidade, pois nédo é
. . M b O
80gico que articule ensino-pesquis P ©

S()m H
€nte a vontade politica € 0 cOMPr ometimento P rofis
terior dos Campi, € em especial, no curso de

im ,
Plementagzo de propostas de trabalho no 10
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Licencj
enciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG.

As falas i i
a seguir caracterizam as condigoes
postas para o trabalho doi
pedagdgico no

periodo de 1998 ¢ 1999:
Com as atuais reformas, a reestruturagdo da Universidade obriga o prof
rofessor

a assumir oito horas de disciplinas e fazer mestrado ao mes
mo lempo,

ando essa articulagdo (..) dando uma dimensdo aulista no trabalh
0

inviabiliz
do professor (..)- As condigdes materiais do nosso  Campus
| para
dos projetos de extensdo é inexistente (...) O incentiv
: 0, 0

desenvolvimento
de pesquisa e extensdo ¢ quase que

estimulo ao desenvolvimento de projetos
inexistente aqui no Campus, 0S professores b j
; em feito por compromi
misso politico
o coloca as politicas que vém para

Universidade pziblica(..). O govern

com a
r, para minar essa associagdo ensino, pesquisa e

desestruturar, para sucatea
is ndo temos acesso a uma politica de qualificagio que ja
a

extensdo; (...) Ne
existe na UFG. (Professor Adriano)

alguma coisa 1o Campus € di

7 biblioteca deixa muito a desejar; eu ndo sei na dr
eq

eral a biblioteca ndo nos oferece

Pesquisar ificil porque falta livros, falta material

e fica complicado. A noss
acho que de uma maneira g

de vocés, mais eu
¢ um empecilho muito grande. O curso de

clementos para pesquisa € isso
¢ desdobrado para fazer extensdo, tem buscado de toda

FEducagdo Fisica tem S
forma estar inserido na comunidade.
cendo, (...) mas isso é quase um trabalho operdrio

uma série de coisas aconte
do professor, pois falta espago fisico, falta uma quadra maior e melhor, falta
. ndio sei como ele estd, falta uma série de

tem um canpo, mas €t
mpedindo até essa boa vontade do professbr (.)

do no saldo, quantas redes de vilei

Eu vejo o esporte, criangas, musica e

piscina,

elementos que acabam i
que é pequeno € falta tu

Temos um saldo
terial 0 departamento precisa. e eu ndo sei se

fem? Quantas bolas ? Esse ma

tem isso pard trabalhar. Entdo
cer as condigdes pard
o curso tem alguém fazendo extensdo, trabalhando

fica muito no improviso. (...) Eu penso que
que ocorrd a extensdo. (...) Mas mesmo

temos que ofere

assim eu sempre vejo que N

desenvolvendo. (Professor Jtalo)
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E. exatamente, o estimulo é muito baixo. A propria relagdo que nés temos de
sermos funciondrios da prefeitura, concursados pela universidade, nossos
alunos séo da universidade. E essa falta de pai e mde, faz com que nossos

projefos, 05 poucos projetos... na época em que eu era aluna eu participei da

elaboragdo de um projeto para solicitar bolsa para o CNPq, mas que néo foi
contemplado para Cataldo, mesmo atendendo aos critérios, os professores

estando ligados a cursos de Mestrado, a especializagdo, mesmo com os alunos

ndo aos requisitos propostos. Nés sentiamos
faltava esse estimulo, bem como outros recursos,

atende que realmente as bolsas

néo vinham para Cataldo,
Jioteca, como 0 acesso d computadores, tudo isso acho que sdo

como a bib
fatores mesmo. {...) A propria condigdo estrutural do Campus, isso atrapalha

de maneira significativa. (Professora Ester)

ra ca eu pessoalmente sou

(..) Com relagio aos cursos que estdo vindo pa
tem aqui dentro do Campus hoje ndo garante os

contra porque a estrutura que
ui. Os cursos que tem aqui passam por grandes dificuldades

cursos que tem aq
ca, com relagdo até mesmo a qualidade do ensino

com relagdo a estruturd fisi
ministram aulas aqui, pelas condicdes que eles tém para

m convénio hoje mantido com a prefeitura. A

pagando ¢é o Estado de

dos professores que

estarem se qualificando, gue € 1
rofessores e agora, quem estd

prefeitura pagava oS P
ude ndo se compromele em estar garantindo

Goids, o governador, € 4 universid
io. (..) A reitora deveria ter mais responsabilidade,

a outra parte do convén

ougquinho, refletir antes
orque a estrutura que fem aqui hoje, as vezes, até a

de abrir mais cursos; e sim, dar qualidade

pensar um p

ao cursos que fem aqui, p
Departamento é desm
condigdes 1550 Aqul. Em vez de garantir 0 gue ja se fem, traz cursos para

(Bruno)

anchado para fazer sala de aula, néo tem

propria sala do

piorar essa situagdo.

do CAC/UFG, mesmo num

Nesse processo de sucateamento € estrangulamento
¢do do Campus enquanto estratégia

Te .
Mar contra a maré, vemos a luta pela federaliza
e um projeto de Universidade publica, gratuita

heg ;. . -
€Ssaria para a construgdo € consolidagao d
melhores condigdes de trabalho

e . , |
de qualidade em Cataldo. Projeto, €55¢ que garantd

e A N
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Pedagogi _— o .
20gico nos cursos com possibilidades historicas para a integragdo ensino-pesquisa

extensio.

Contudo, essa luta, que ndo vem sendo assumida pelo maioria dos professores e

al
unos do CAC/UFG, vem se dando a partir de dois viezes diferentes. Um que defende a

idéia - -
de criagio de novos cursos cOmo estratégia fundamental para essa “possivel”
federal;
er a b1 A A .
alizagdo. Os novos cursos propostos a0 voltados para a area de Ciéncias Biologicas
>

por . i ) N y
se considerar essa ser a via mais eficaz de pressdo politica. Compreendemos que essa

r A . . . . . n .
Proposta esta pautada pela logica cientificista que considera que a Ciéncia valida é a

produz; cn . . i o
duzida nas Ciéncias Exatas ¢ Biologicas. Sendo assim, a criagdo de cursos da drea

bi 5 i . » . 0 -~
olégica, como o de Zootecnia e Biologia atrairia a atengdo das forgas politicas e da

comunic _
munidade local para a federalizagao do CAC. Podemos observar essas constatagbes na

fa
la da Professora Meire:
rra a federalizagdo do Campus, mas ndo acho

Eu acho dificil que 0c0
zer cursos como o de computagdo,

.) Nos temos que buscar tra
ia e o de Zootecnia. (...) sem esse caminho de

esté sendo cogitado o de Biolog
de criar mais vagas €sse Campus ndo vai ser federalizado.

mais curfo criando cursos em outras dreas de

impossivel. (..

criqgr mais cursos,

Acho que este € 0 caminho
ui tem na drea de human

r a questio politico envolvida nisso ndo vai.

biologicas, porque a4 as e (...) tem também a questdo
politica envolvida, se ndo five
(Professora Meire)

50 ndo tem priorizado criar condigbes materiais

Entretanto, essa linha de intervens
cursos ja existentes, conforme

par, . .
2 0 desenvolvimento do trabalho pedagogico nos
50 imediata de NOvVOs Cursos agravaria

d -
€stacamos na fala do aluno Bruno. A cnag

o do trabalho de ensino-pesquisa-extensdo nas

sSubp . )
Stancialmente o desenvolviment
restigio 0s cursos da 4rea de humanas

Licenn:
®hciaturas, pois viria consolidar, no CAC, o desp

e 1 . . .
™ detrimento daqueles das Ciéncias Biologicas.

T T i s T———
S K ) -
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Em contraposigdo a essa estratégia de criagio de novos cursos, temos a luta pela
federa“Zacﬁo do campus vinculada a articulages € intervengdes via sindicato (Associa¢do
dos Docentes do Campus Avangado Cataldo — Segdo Sindical/ADCAC-SS). No contexto

de luta por melhores condigdes de trabatho e de manutengdo/sobrevivéncia do CAC é

deflagrada uma greve de professores e alunos em 1° de abril de 1998. Essa greve tem como

Pauta basica da ADCAC-SS: pagamento imediato dos salarios atrasados; compromisso de
Pagamento dos salarios futuros até o quinto dia util de cada més, cumprimento do
Convénio: renovago do convénio garantindo 0 vestibular/99; atendimento das pendéncias

trabalhistas. (Panfleto, ADCAC, 1998).
¢bes da greve nacional

A referida greve da ADCAC esteve articulada as reivindica
omo de fundamental

das IF ES, por considerarmos 0 contexto de luta mais ampla ¢
al se deu pela defesa

i izacd ve nacion
Importancia para o processo de federalizagao do CAC. A gre

da Universidade piiblica brasileira € apresentou COMO itens basicos de reivindicagio:
reajuste salarial emergencial de 48,65%; abertura de concursos piblicos para professores

efetivos: nio redugdo do quadro de professores efetivos, retirada imediata do PID

abertura de negociagdes. (Panfleto, ADCAC, 1998)

(Programa de Incentivo a Docéncia);
o-sindical, no caso do CAC, a luta dos professores

O envolvimento na luta politic
a as articulagoes ¢ intervengdes via ADCAC ¢

Pela federalizagio do campus vinculad
privilegia a auto-organizagdo dos professores,

Sustentada por uma pratica proﬁssmnal que
orno da clareza de referenciais norteadores do

que pode ampliar o trabalho pedagogico em t
dade. Nessa perspectiva, evidenciamos a

Projeto de formagdo humana € de univers!
a a respeito do que norteia seu trabalho

abordagem desenvolvida pela Professora Carolin

Pedagogico:
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o trato que eu busco dar ao meu trabalho em si, ndo é com base no eixo da
mercadorizagdo da Universidade, ou de buscar uma formagdo com viés

mercadologico, eu acredito que para 0 trabalho enquanto grupo, enquanto
coletivo, tem que ter bem claro (.) a que inferesses essa perspectiva

mercadologica atende em Si.
ssas questoes nas disciplinas e nos outros espagos de discussdo

aprofundarmos e
coletiva, na ADCAC, no curso e na Universidade como um todo, para que de

possamos estar trabalhando nessa perspectiva, ja que o eixo do
perspectiva de trabalho é outra, e dai precisamos

E vejo como necessdrio discutirmos e

Jorma alguma

projeto é outro, jaquea minha
solidos para esiar disputando projetos nos campos possiveis de

de grupos
(Professora Carolina)

discussdo e de enfrentamento.

mo quadro tedrico para desenvolvermos nossos

Essa contextualizagdo se coloca €0
e apropriagdes no que concerne

€ixos tematicos, no sentido de ampliarmos nossas reflexdes
¢do do trabalho pedagogico na construgdo de um

a realidade e as possibilidades da organiza
-pesquisa—exrtensﬁo no curso de Licenciatura

Projeto politico-pedagogico que integre ensino

em Educagio Fisica do CAC/UFG.

4.2 Do reconhecimento e apropriagio do projeto curricular
No desenvolvimento desse €ix0 tematico reconhecemos 0 projeto curricular,
amentos € proposigdes que expressam a diregio

enquanto conjunto de normatizagoes, apont
que foi historicame

gico da FEF/UFG (Goidnia, Cataldo, Jatai),

POlitico-pe dagégica do curriculo nte construido e culturalmente

acumulado no processo de trabalho pedago

cionados: & Resolugdo que normatiza o curriculo; as

Sistematizado’ em documentos rela
s Semanas de Planejamentb Pedagogico, das

C(’nVOcatc'm'as, Programagdes € Relatorios da



Semanas Cientificas, do Niicleo de Aprofundamento, das Reunibes de Departamentos, bem

Co
Mo em outros documentos correlatos.

Torna-se necessério compreendermos a relagdo do curso de Educagdo Fisica do

CAC/UFG frente as caracteristicas ¢ determinagdes do projeto curricular. Como temos
Teconhecido, nesse projeto curricular as Disciplinas devem ser tratadas como um niicleo que
Bera e potencializa a relagio ensino-pesquisa-extensﬁo e que existem lugares especiais no

curriculo para essa relagio (as disciplinas de Aprofundamentos, Oficina Experimental,

e 2 mesma deve ser desenvolvida a partir de eixos

Iditica e Pratica de Ensino), e ainda, qu
curriculares inter-relacionados a solida formagdo tedrico-metodoldgica, & escola enquanto
como principio educativo, a produgéo

©Spago privilegiado de intervengdo social, ao trabalho
apontamentos relacionados ao

de conhecimento, a transformagdo social, bem como 305

trabalho coletivo, a unidade tedrico-metodologica €3 interdisciplinaridade.
relagdo do curriculo do curso de Licenciatura em

Desenvolvemos a compreensdo da
politico-pedagégica inerente ao projeto

Educaﬁflo Fisica do CAC frente 2 diregdo
Curricular. inicialmente abordando as experiéncias mais significativas relacionadas a
2

ormente, puscando reconhecer como s€ expressam Os

apreensio desse projeto €, posteri
alho pedagogico dos professores € na formagio dos

Objetivos e os eixos curriculares 110 trab

alunos/ professores-em-formagao-

referem a paﬁicipag:ﬁo de professores € alunos do CAC/UFG

Tais experiéncias s¢
alho pedag()gico, em que estejam presentes discussdes,

®m espago de organizagio do trab
ivos do projeto curricular,

estudo, debates e proposigdes acerca dos elementos constitut
agogico, Semana Cientifica, Reunides de

COmo: Semana de Planejamento Ped |
tre outros, bem como a0 cotidiano do

Dep artamento, Nucleo de Aprofundamento, en

nas disciplinas € projetos de pesquisa e extensao.

trabalho pedagogico desenvolvido



yd

s

%‘
R ~ s s, f e e WL e R o - - - -
’ o R U IP - NL . N Tt e el e e e
Zig-

Ao abordarmos as experiéncias relacionadas a apreensao do projeto curricular
bu . N :
scamos considerar a nossa aproximagio acerca da contextualizagdo historica e do

re . . x . -
conhecimento da insergio social, politica e cultural dos professores e alunos que

constituem o curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG. Dessa forma, trabalhamos com os
elementos que expressam O contexto sécio-politico-econémico e cultural do curriculo do
curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG e a visio de mundo, homem, sociedade, Educagio

¢ Educagdo Fisica que orientam 0 trabalho pedagogico desenvolvido no ambito da relagdo

€nsino-pesquisa-extensdo.
teriormente entrevistamos 13 professores, sendo 08 lotados

Conforme explicitado an
Educagdo Fisica e 05 em outros cursos (04 no

especificamente no curso de Licenciatura em
os. Em nossa sistematiza¢io

Curso de Pedagogia e 01 no curso de Historia); e 08 alun
adotamos como um dos critérios operacionais para desenvolver a andlise, a aglutinagdo da

amentos: © primeiro constituido pelos professores lotados

amostragem em trés agrup
isica; outro pelos professores lotados em outros

especificamente no curso de Educagdo F
nos do curso. Contudo, ndo desconsideramos o que temos

cursos e o terceiro pelos alu
_cultural e ideologico do conjunto de

apreendido quanto a inser¢o socio-politico

so de Educagio Fisic
de mundo, homem € sociedade dos professores e

a do CAC/UFG. A apreensdo dessa

professores e alunos do cur

Inser¢do, inter-relcionada com 2 visdo
alunos, se coloca como fio condutor de nossa analise.
os nesse processo de aproximagdo da realidade a

portante considerarm

Torna-se im
e o siléncio dos professores Otavio e

o de professores, qu

Partir da insergdo social do grup
nte a conceder a entrevista, possui suas condigdes

Pedro Jos, que se negaram terminantefe

fessores em conceder a entrevista ¢ ambigua e eloquente,

de produgdo. A negagdo dos pro
ravés do dito e do ndo

Pois “O silancio ndo ¢ transparente © necessita ser compreendido at



. as

pes
soas que o empregam” (Orlandi apud Minayo, 1996, p.214)

D :
entre os 08 professores lotados especificamente no curso de Educagdo Fisi
1s1ca que

conced . .
eram a entrevista, 50% ingressaram no curso entre 1993 e 1996. Os outros 50
. ros 50%

ingressaram i
8 a partir de 1998: 03 como professores substitutos (02 ingressaram em 1998
e

01 em : .
1999; os 03 professores assumiram 0 Cargo de professor efetivo apos 1999) e 01
e

como professora efetiva em 1999.

Os professores lotados especificamente no curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG
apontam para a participagio nas Semana de Planejamento Pedagégico, nas Semana
Cientifica, nas Reunides de Departamento; @ Pt itica pedagogica nas disciplinas e projetos; a

urso; a vivéncia como alunas do curso

int = " .
ervengio politico-pedagogica da Coordenagdo dec
AC/UFG (duas professoras foram alunas do curso; uma da 1" ¢ a

de Educagdio Fisica do C
ectivamente, 1991 ¢ 1992)27; a participagdo como gestor no

curri oA

rriculo, e a vivéncia como alun

da . » oA . . . :
FEF/UFG, como as primeiras experiéncias mais significativas relacionadas ao

rec : « o e . .
onhecimento inicial do projeto curricular:
{0 se deram com o contalo com 0S professores mais

As experiéncias no proje
rriculo. No ano passado, durante a semana de

s do Departamento (...) Mas em esséncia eu

lizada, textualizada eu nunca tomei

antigos que jd conheciam 0 ¢l
ento e durante as reunioe

planejam
se existe uma proposta Sforma

ndo conhego,
Jeitura. (Professor Adriano)

rsidade para ministrar as aulas ainda como

Assim que et entrei na unive

professora

substituta, 0 coordenador do curso conversou comigo (..) acesso

s acerca do processo de implantago, discussdo e
e curricular efetivado em 1995 via

27
de Essas professoras nos evidenciaram dados significativo
senvolvimento do curriculo 10 CAC/UFG, bem como sobre 0 reajust

Resolugdo 393/95.



documental a esse projeto, s6 na Semana de Planejamento na UFG. Antes eu
procurei fer acesso a €ssa documentagio, vendo a ementa das disciplinas
, €

quais as discussdes que estavam sendo priorizadas dentro do curso

(Professora Brigida)

eu conhego 0 projeto curricular da FEF desde noventa e sete quando tive
rmagbes sobre 0 curriculo, a partir de algumas referéncias de

algumas info

professores que estavam recente
m interesse pelo curriculo, por algumas diretrizes que ele traz, e

de estar estudando no curso de especializagdo da

mente ingressando no quadro docente. A partir

dai, houve u

houve inclusive o interesse
Faculdade de Educagdo Fisica. (Professora Carolina)

e eu fui aprovada no concurso para professora substituta, a

Olha, no qu
me passou os documentos referentes ao curriculo

coordenadora sentou comigo

forma que el foi desenvolvido e me pareceu inferessante

me explicou a

(Professora Daniela)

foi praticamente a implantagdo do curso, porque

A minha primeird experiéncia
das as polémicas que foram geradas

eu sou da segunda turma. Acompanhei 10
va de curriculo para a Educagdo Fisica. E, nessa’

a partir de uma proposia 1o
época ainda como aluna houve alguns espagos, como Semanas Cientificas do

curso (...) (Professora Ester)

a minha participagdo como aluna no curriculo

Acho que 0 primeiro ponto Joi

(Professora Fabiola)

que eu assumi @ Coordenagdo, antes um pouco eu ja

) entdo eu tive que fomar contato com o

a partir do momento
fi

trabalhava com Aproﬁmdamen
lugdo, 4 partir do mo
¢ ¢ uma disciplina norteadora no curso

mento em que eu assumo a

curriculo, com @ Reso
disciplina do Aproﬁmdamento, qu
(Professor Hélio)

ssores evidenciam as experiéncias significativas

A partir dessas falas, em que 0s profe
ular, podemos constatar que na

frente ao processo de apropriagdo do projeto curmc

214 T
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dinamj
ca curricular exi i
| existem espagos de organizagdo do trabatho pedagogico
o | , N0 sentido
am restri ici i
to, que tem propiciado diferentes niveis de aproximagd
Oes quanto a
0

reconheci
ecimento jeti X0 i
dos objetivos, €1XOS curriculares, matriz tedrica e epi
epistemologi
logica,

Organizaci i
¢30 das disciplinas e proj ‘ i
projetos de pesquisa e extensdo in
erente ao projeto curri
urricular
Se na organizagd i |
ganizagio curricular do CAC/UFG existem espagos de organizagd
- ¢do do
pedagégico, mesmo ari imi
, que precarios € limitados como rec i
onhecido anteri
ormente,

torna-se i
-S¢ important i
e ampliarmos nossa apreensio no
que se refere a forma
como os alu
nos e

professo '
re -~ r *
s do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG vem se posicionando n
esses espa
se diz respeito: i j
;. ao envolvimento, engajamento, com i i
, promisso social e politi
politico e
b
projeto curricular.

identificacs
entificagdo ou rejeigdo as diretrizes do
os de organizagio do trabalho pedagégico

Tem-se indicado que em alguns €spag
¢io € ampliagdo dos eixos curriculares no que se refe
re a

a

ponta-se para a articula

da interdisciplinaridade da unidade teodrico-metodologi
ca.

necessi

ssidade do trabalho coletivo,

o os professores vem S€ apropriando dos eix
os

Assi
m, buscamos identificar com
eorica € possibilidades de desenvolvimento e

curric
ulares, enquanto fundamentagdo t
s vém avaliando o curriculo; como se

efetivaca "
ivagio da pritica pedagogica; comO ele

ogico na produgio do projeto curricular: reconhecem-se

reco
nhecem no trabalho pedag
o, alienagdo nesse processo de

en u « . . ;. .
quanto sujeitos historicos Ou existe um estranhament

trabalho
e a participagao nas Semanas de Planejamento

a essa reflexdo, frent

No que se refere
a, consideram que a mesma constitui-se

oncederam @ entrevist

8
7,5% dos professores, que ¢
do projeto curricular. Conforme

n
um espago de avaliagdo © construgdo em tomo
to, Pedagogico vem sendo realizadas desde 1991 em

evi . .
denciado, as Semanas de Planejamen
ndo professores € alunos dos cursos da FEF

idnia, no inicio do ano lefivo, envolve
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Goian; . ~
ania e dos Campi Avancados de Catalio e Jatai em debates, discussdes e proposigs
es

em t 5 x :
Omo da apreensio-compreensio da proposta curricular, do trabalho pedagogico na
s

d‘ » . . .
18ciplinas e projetos de pesquisa e extensdo, da politica de qualificagio, da relagdo da FEF

Goiania com os Campi Avangados, entre outros.

Alguns professores reconhecem que, mesmo com limitagGes e restrigdes, a Semana
de Planejamento Pedagégico tém sido um espago para avaliagio do trabalho pedagogico no

ambito do projeto curricular e para a formagdo-em-trabalho, com vistas § construgao do

Projeto politico-pedagégico:

(...) participei das semanas de planejamento de noventa e oito ¢ novenyg e nove
¢ esses espagos sdo de exfrema importdncia ndo sé para apropriaco,
compreensdo, apreensdo desse projeto curricular mas também como espago de
Jormagdo, também vinculado ao trabalho dos professores, alunos enfim todos
os sujeitos envolvidos nesse processo, e também, espagos onde se pode estar
realmente sendo privilegiado a construgdo de um dado projeto, projeto esse

vinculado a perspectiva curricular em questéo. (Professora Carolina)

(..) mesmo com precariedade, existe os espagos para discussa@p .
transformagdo da nossa formagdo; eu identifico a semana de Planejamento

pedagdgico como a mais forte delas no momento, também enguanto espago de

construgdo e diregdo. (Professor Adriano)
Reconhecem-se como sujeitos do processo de trabalho e evidenciam limitagses:

(..) nessa mudanga de curriculo, nds tivemos a semana de planejamento ep,
Goidnja, em que foi discutido so sobre o curriculo, nos néo Planejamos nada,

s6 discutimos sobre o curriculo. Entdo nesse momento nés tivemog a

oportunidade de conhecer, de aprofundar mais sobre o curriculo mesme a
gente nio tendo a oportunidade de estar discutindo sobre aula, de como que
iam ser as aulas, algumas coisas mais aprofundadas, ficou mesmo nq teoriq

do curriculo que foi discutido, com todos os grupos de professores dos Campi

que estavam all. (Professora Fabiola)

T e [ RS
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Podemos perceber na reconstituigio da professora que os professores do CAC
vi . - .
nham se eximindo de participar efetivamente dos espagos de organizagdio coletiva do

tr. , . . L
abalho pedagoégico e argumenta que, por essa nao participagao, 0s professores ndo

Co , . e .
mpreendem o curriculo, sendo essa uma das justificativas para a ndo assuméncia do

projeto curricular.
(...) depois que eu me tornei professora do curso, et participava das reunides

de planejamento, feita todos
. das reunioes de planejamento como convidados, mas ainda acho

em Goidnia,
que é um espago pequeno,

professores se dispdem a estar neste espa
acredito que 0 curriculo ainda ndo foi compreendido, talvez parcialmente, mas

néo a proposta toda. (Professora Est

os anos, onde nos éramos convidados a participar

que ndo tem sido suficiente, e também nem todos os

co. Entdo, por causa de fudo isso eu

er)

gnificado social e cultural da Semana de Planejamento Pedagdgico

-pedagogica de negligenciar esses espagos, os

Considerando o si

compreendemos que uma postura politico
participar, evidencia um descomprometimento frente as

Quais somos convocados a
iva do trabalho pedagogico no curriculo.

deliberages inerentes a organizagdo colet
mentam/justificam qu

30 compreender quais 530 a5 propostas; a atitude e

Alguns professores argu e o problema da pratica pedagdgica de

alguns professores esta relacionado a n
ndo participam; de se eximir de espagos coletivos de construgdo e discussao: individualistas
>

ara o trabalho coletivo.

de projetos que ndo tém a disposi¢do p
de se eximir de espagos coletivos de

e ndo participacdo,

Contudo, a atitude d
pratica individualista de professor que néo tem

construgiio e discussio expressa uma

oletivo, por Vvezes, assumindo posturas autoritarias de

disposigzo para o trabalho €

hier arquizago e centralizagdo no trabalho.

se descompromentimento tem se dado historicamente:

Podemos perceber que €3



(..) Nessa época ainda como aluna houve alguns espagos, como Semanas
Cientificas do curso e eu participei de uma em Goidnia, houve uma em Cataldo
mas ndo tratou especificamente desta questéo do curriculo, acabava discutindo
mas ndo era esse 0 tema central. E nessa semana cientg'ﬁca que houve em
Goidnia se ndio me engano em noventa e trés, é... entdo havia uma proposta de
se discutir mais especificamente essa questdo do curriculo mas assim as

pessoas se eximiran de participar dessa discussdo. Para mim em particular
’

Jfoi inferessante que €l pude entende
trei no curso com uma perspectiva (...) de curso de Educagdo

r melhor a proposta do curso mesmo

porque eu ndo en
Fisica para formar atleta. (Professora Ester)

Teve um dia, teve um evento ai, e acho que foi a semana, a primeira semana
Cientifica que foi realizada ld no gindsio ndo sei nem como ¢ que se chamava

Mas que era Cataldo, Goidnia, €
osta de curriculo, e, ai teve, vocé fazia as sugestdes que

ra tudo. Ai eles vieram, o Carlos veio e

apresentou uma prop
vocé quisesse. Foi discutido I rapidinho, ai depois Jja veio aprovado. Néo teve

discussdo do departamento. (Professora Gabriela)

a existéncia de espagos mesmo com envolvimentos

A partir desse reconhecimento d
€ engajamentos diferenciados, apresenta-s¢ incoerente a afirmagdo da Professora que
a apreensdo do projeto curricular:

destaca ndo haver espagos significativos para

eu comecei en 1993 me entregaram a ementa e no outro dia
a ementa e amanhd comega a aula. E o concurso foi

Néo. Quando

falou assim, aqui estd

para Fisiologia e amanhd eu 1a €0

(Professora Gabriela)

megar-a dar aula de nutrigdo também.

A compressdo acerca do curriculo demonstram compreensdo sincrética e empirica

dos objetivos e eixos curriculares:
lo, eu acho ele, eu preferia o outro. Esse sdo poucas

Mas eu acho esseé curricu
ca hora, € VOCE nio consegue desenvolver. Eu acho que ndo

disciplinas, pou
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consegue desenvolver isso tudo ai ndo (...)Tem coisas nessa, tem coisa novg
nesse curriculo que ndo tinha. De fodo jeito estd acrescentando, mas vocé teve
que tirar outras. Entdo ficou, vocé enxugou demais, deixou coisa de fora, acho

que ndo podia fer tirado, podia ter juntado, ndo precisa ser tdo envugado

assim. (Professora Gabriela)

Nio compreende que o que foi feito foram ajustes no curriculo. Além do mais se

Opde a nova Resolugdo problematizando a pouca quantidade de disciplinas. Ao mesmo

tempo que contradiz dizendo que ¢ muita coisa. Visdo superficial, problematiza apenas a

a ~ - . ~ .
Paréncia; professora ndo se situa no processo

Eles saem do primeiro ano assim, mais light, eu ndo sei se eles brincam muito,

(...) mas eles parecem que normalmente ndo estudam. E chegam no segundo
ano tem muitas disciplinas, e sdo disciplinas pesadas que eu acho que néo

deveria dar tudo ali logo depois daquele primeiro ano. Entdo, passar mais

para o primeiro. (..) Eles reclamam de todas as todas disciplinas que eles
) Na proposta que o Carlos trouxe que no segundo

Jalam que é muita coisa. (.
ano tinha até a Biologia da Meire, era ela no segundo ano. E ai passou para o

como, vocé ficar com trés disciplinas, era muito

terceiro, era porque ndo tinha
pesado. Até depois eu até conversei com eles e ai falei que era muito dificil,
ando para o ferceiro eu acho que ainda ¢

mas mesmo assim, mesmo pass
que assim eu ficava até preocupada, porque a maior reprovagio

pesado. Tanto
era a minha (...) (Professora Gabriela)

Vis3o conservadora, retrograda, conteudista de curriculo. Considera as disciplinas

de forma hierarquizada. Concepgao conservadora de Ciéncia. (Epistemologia Positivista).

Ampligr andlise sobre o reajuste curricular: resgatar elementos do Capitulo III. Como
u um reestruturagdo curricular € sim um

evidenciado, a Resolugdo 393/95 na represento

Teajugte.

Compreensao mais ampliada:
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nos estavamos cientes de que estava, de que haveria essas mudangas no
curriculo, e que tentaria resolver algumas coisas que. eram apontadas comg
problemas, que tentaria superar alguns problemas, mas ndo me lembro de
espagos maiores de discussdo(...) A 393 faz mais um ajuste mesmo, que erq
uma questdo que sempre caia em pauta de discussdo essa questio da carga
hordria de algumas disciplinas (...) houve uma redugdo, enguanto que outras
disciplinas ligadas a drea do desporto tinham carga horaria de noventa horas
(..) e se chegou a um entendimento de que realmente elas precisavam de umg
ampliggdo, pois a carga era muito pequena, agora eu acho que foi significativa
essa mudanga, ela atendeu muitas das questbes que estavam sendo colocadas
naquele momento, com relagdo a carga horaria, pois possibilitou aprofindar
um pouco mais nas quesioes e a Oficina Experimental trouxe um avango, elq
acabou sendo um espago onde essa dicotomia teoria e pritica ela acaba
obrigatoriamente; é uma exigéncia da disciplina. Por si 5o ela exige que essa
dicotomia seja amenizada, entdo eu creio que Joi significativo embora tenha
algumas questdes no curriculo que a gente ndo consegue entender, como o
Jutebol de campo, e coisas desse género também na natagdo tem algumas

polémicas, eu acho que ainda assim foi significativo e atendeu um pouco das
s

expectativas de mudanga. (Professora Ester)

onde os alunos e também os professores novamente poderiam

depois em 95
opinar sobre o que eles achavam do curriculo, o que deveria ser mudado, o

rando que o eixo curricular ele ndo ia ser

que deveria permanecer, lemb
manter praticamente 0 mesmo. (Professora Fabiola)

alterado, ele ia se

Reconhecimento no processo de trabalho no reajuste curricular:

Eu acho que as semanas cientificas foram bem, o ponto auge delas era essa
curriculo, e eu creio gue elas tenham exercido uma boa influéncia
’

discusséo do
redito que 0 que tenha promovido essas

nessa discussdo do curriculo. Eu ac
discussoes em Goidnia, nas reunides do Conselho

mudangas foram as proprias
Diretor, que as coisas S¢ deram mais ali mesmo em Goidnia do que aqui
’
cordo de terem espagos abertos.

j 0 me re
mesmo, el pamcularmente nio

(Professora Ester)



Em 95 nos ti
os five ;
mos uma outra oportunidade de estar atuando e interfe
nesse ajus . er; erindo
yjuste, nessa mudanga, eu falo ajuste porque ftem muita
) . coisa foi
aproveitada, Joi
p. . nds tivemos uma semana cultural, uma semana cientifica de Jq
e Jatai

(..) Entd ) Ly
) Entdo nos Jfomos e nessa semana cientifica teve um espago
P que era

d .
estinado para essas proposta para mudangas de curriculo (...) o Carl
os expos

jas, o que ele tinha quando idealizou o curriculo, o que el
’ ue ele

novamente as idé
culo. (Professora Fabiola)

tinha para a nova reformulagdo do currt

Avaliaci .
agdo dos problemas essenciais do curriculo para esses professores (coad
oaaunam
COm a cc
S in¢c Anpiac’’
oeréncias” levantadas pela Professora Ester anteriormente, no que se refe
> efere as

disciplinas):

Je ¢ uitopico, sonhador é no sentido de que a

quando eu disse que 0 curriculo e
o Fisica, no meu Ver, ela néo pode estar voltada tinica
e

garantia da Educag
o curriculo, ele estd voltado para a escola

exclusivamente para 4 escola. Se
» exemplo no 4° ano a disciplina de treinamento

entdo ndo justifica po
néo justifica as disciplin
entos. Entdo eu acredito que essa parte do curriculo

se ela esta voltada s6 para a escola ndo

esportivo, as técnicas, de desporto, ndo justifica até o

ensingr nos aprofundan

ser melhorada, porque

ela tem que
ma vez que 0 treinamento estd presente no curriculo

Jjustifica o treinamento, € U

56 escola, entdo €la ¢ dubia, para ter duas interpretagdes ai

entdio ela néo é

(Professora Fabiola)
50 docente, que vai privilegiar a Educagéo

voltado para a formaga
entido uma natagao, ndo tem sentido um futebol, essas

s do curriculo. Ndo sei se vocé ja

o curriculo
Fisica escolar, ndo fem §
disciplinas estdo totalmente descolada
beu isso, futebol de campo na escola? ndo tem sentido, quer dizer, porque
u o futebol de saldo enquanto uma prdtica esportiva da
r Poxa vida, me aponia aqui em Cataldo quantas

a
Tem um professor de natagdo também

perce
ndo se privilegio

cultura corporal que € escol
escolas tem campo e Sfutebol, nédo tem.
muito bom eu Vou dar, eu vou colocar natag@o pois é um contetido tfradicional,
ssdio é interessarie.

é claro que €ss@ discu

Mas para o curriculo como 0 nosso
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it
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que tem apontado para uma certa drea de formagdo ndo tem sentido nenh.
enhum,

se vocé for tentar fazer um curricul Lic
o apontado para a Licenci fi
nciatura.(Profes
- sor

Hélio)

3

Hé o . . o _ge .
posigdes que consideram que as disciplinas curriculares ndo se adequam
a

pers C M ~ . ~
pectiva de formagdo proﬁssmnal. Nio compreensdo dos espagos de insergio d
0

profissi
ssional no mundo do trabalho, com uma pratica pedagbgica voltada para a

transformagio social.

Estas posturas estio articuladas a uma orientagdo de formagdo profissional voltada
para i

as necessidades do mercado de trabalho. Mercado este, que na atualidade, exige um
» 35 novas formas de venda da forga de trabalho

tr. .
abalhador polivalente, flexivel ¢ “aberto

Tal inli i
postura nega as outras disciplinas curriculares enquanto fundamentais para a

qual; . . ) o e s
ificagdo profissional do professor que tera competéncias eticas, estéticas, politicas para

atuy .
ar no mundo do trabalho no sentido de transforma-lo.
urriculo, que deve atender as demandas do mercado

Essa ¢ uma visio funcional de ¢
ncdo politica no processo de formagdo

Outra questdo a ser discutida ¢é a ndo interve
licita acerca da formagdo humana. Os objetivos do

Nio
se deve dar uma dire¢do €xp
m ser assumidos pelo aluno a partir do seu

curri .
culo nas perspectivas que apontam deve:
se deve se dar via direcionamento

pro ientizagdo nd
cesso. Segundo o professor esta conscientizagdo nao

d :
O profissional no seu trabalho pedagogico junto aos alunos.

Curriculo utépico e sonhador:

ndio tem que ser explicito. Essa é uma perspectiva

(..) euacho que 0 curriculo
ue o curriculo ele ndo
se quiser, eu ndo me sinto a vontade de estar fazendo, de estar imprimindo um
fo a minha prdtica pedagdgica, mesmo sabendo que jé estarei
fazendo 550, mais ndo assim de modo limitante de chegar e estar falando:

pode, ndo ¢ que ele ndo pode, até pode

minha. Euacho q

cerfo pensamen
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olha, ¢ isso ou nada. Eu ja discuti algumas vezes com outros professores
porque eu fico meio assim, por mais que eu tenha a minha eu acho complicado
imprimindo isso de dizer: ou é isso aqui ou é nada. Ndo sei se eu

eu estar
lo aponta uma fransformagdo, mais que

toparia fazer isso. O curricu
transformagdo ¢ essa? Porque dependendo de como eu trabalho meus
transformar, mais que tipo de transformagdo? E 56

contetidos eu estou ai para
scola? E uma coisa que eu ndo

uma conscientizagdo do aluno em relagdo a e
tem de estar apontando para esse tipo de coisa pois se o

sei se o curriculo ele
r eu quero o que esta ai. E ai, o que eu

aluno ele diz: en ndo quero transforma
vou fazer com esse aluno, et vou manda-lo embora? eu vou reprova-lo? eu vou

expulsd-lo do curso? ndo sei s
ria de intervir nisso (.. ) de estar apontando para um trabalho,

¢ eu posso fazer isso, se eu tenho essa

capacidade eu di
do trabalho s6 que ndo qualifica essa questdo do

aponta para uma questdo
¢do pelo trabalhador enquanto

mundo do trabalho, e ai esse trabalho é uma op
ser que é auténomo, um ser consciente, um Ser que avan¢a na sua propria

transcendéncia ou ndo? Entdo sdo es
nho esse direito de estar intervindo nessa dire¢do. Por

sas perspectivas que o curriculo aponta

que eu ndo sei se eu le
sociedade eu ndo sei se eu tenho que estar

mais que eu queira umda outra
credito nessa questio de dirigente. E uma posigdo minha,
pessoal com 0 curriculo, e essd serd talvez uma das grandes questdes, tem
pessoas que acham q4e ndo que devo dar a dire

pois eu quero ser respeitado. Eu acho que as

acho que ndo, eu tento respeitar
render a respeitar, aprender a tolerar. (Professor Hélio)

dirigindo, eu ndo a

¢do ao processo e pronto. Eu

pessoas fem que ap

Avaliagdo do projeto curricular: Com relagdo ao potencial de transformagio do
que este potencial encontra-se limitado pelas

c r
urriculo, alguns professores destacarm
ivergéncias quanto a concepgdo de

condigges em que se encontra 0 Departamento. As d
ducagio Fisica, de sociedade, etc sdo alguns

Pedag"gia, papel social do professor de E
am alcangados, vez que o trabalho

determinantes que inviabilizam que 05 objetivos s¢l
a, isolada e muitas vezes restrita ao espago de

Pedagégico tem se dado de forma fragmentad

aula das diSCiplinas_



sou um pouco cético com G
relagdo a esse potenci
cial de transfc
ormagdo do

curriculo. Néo pelo curricul J
. o em si, mas pela forma
e pelo nivel d
e
ento que se encontra hoje a nossa estruturagdo curricular. (...)
. (..J a

amadurecinm
ciedade, eu acho que isso nio esta

gente peca na discusso do nosso projeto so

claro no nosso curriculo. (Professor Adriano)

Eu creio que existe a possi i
ossibilidade de algumas aproximago
ximagdes com a 5
produgdo
eixo escola, com a intervengdo do professor d
(5

de conhecimento, com 0
enguanto praxis, enquanio vinculado a prdtica; s6 que eu vej
2jo

Educagdo Fisica
que essas aproximag&es estdo muito vinculadas a perspectiva de trabalho d
o de
disciplinas, e nesse sentido a organizag@o dess
e

cada professor com Suas
trabalho pedagogico tem Se dado muito individualmente, entdo a partir dai fi
v ca

dificil compreendermos 0 curriculo
wdo criadas e produzidas nesses espagos. (Professora

que possam estar S€

Carolina)

e as agdes possiveis, agdes superadoras

os conceituais os objetivos determinados no projeto

Eu vejo que em ferm

ndem a formagdo que s¢
s estudamos, que nos fizemos na graduagdo, que

curricular ate pensa para o profissional de Educagdo

Fisica, dentro dagquilo que no.
nés acreditamos. Agora ¢ muito dificil conseguir colocar isso em prdtica,
’

ra, a formagdo das pessoas, o nivel de

principalmente se considerarmos a culti
rendo ou ndo a diversificagio do nivel de

exigéncia na graduagdo, € que.
1 ¢ muito grande entdo acho que isso deve ser pesado

educagdo dentro do Brasi

em relagdo @ propria formagdo que
dade existe uma resisténcia enorme em estar

Ai, entrand universi
tar propondo 0 novo, vocé fala: - Olha vocé tem que

dificil porque parece que é uma

eles tiveram antes de entrar na

universidade.

vendo coisas novas, €m es
mudar isso. Eles ndo mudam. Entdo, fica
elecida. E muito dificil trabalhar nessa perspectiva, 0 pouco

minimamente fazer isso. (...) Entdo, eu vejo, que
balhando de forma coletiva

cultura ja estab
tou aqui conseghi
mas nos cabe estar tra
ha uma ruptura com 0 individualismo,

tempo que es

fica dificil romper com isso,

iamento qué conten.

de fazermos plang
m as receita que a gente tem a seguir. (Professora Daniela)

uma ruptura co
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alguns eixos tem norteado o trabalho que vem sendo desenvolvido e, quando ey
digo o trabalho significa numa perspectiva bem ampliada g, ensino, dg

pesquisa, da extensdo. Isso é 0 que nés temos tentado garantir, e eu achy que

Jd um bom grupo tem feito essas discussies, quando eu digo um pom grupo é

Pporque eu sei que isso ndo é uma coisa homogénea dentro dp Departamento,
Mas um grupo tem tentado garantir um entendimento da FEducagéo Fisicq
enquapto uma disciplina pedagogica, enquanto wma discipling construidy
historicamente, que tem que ter bases concretas na critica, na transﬁ)rmagﬁo,
ra consciéncia; sendo fundamental nas discussbes dos nossos programas de
ensino, nossos planejamento (...) particularmente tenho tentady garantir g
participagdo do aluno na construgio do programa da disciplina, na construgio
do planejamento das aulas, garantir a intervengdo dele; que, o saber seja

construido entre professor e aluno, que haja leitura, e que essa intervenggo

ndo aconfega so dentro da sala de aula, mas dentro dg comunidade, dg

sociedade de uma forma geral, nos eventos cientificos. Mas nos encontramos

uma dificuldade muito grande de acesso ao saber, pela pobreza dg bibliotecq,
pela pobreza de acesso a cultura dentro do municipio. E isso é umq coisa que,
dificulta muito e que em alguns momentos cria até uma relagdo de conflito q
partir do momento em que VOcé sugere uma determinada forma, metodologiq

ao aluno vocé, também tem que proporcionar condigdes para que ele facq jsso.
Nesse sentido é muito precdrio mesmo o ensino, nio por falta de empenho de
determinados professores para concretizar isso, mas da infra-estruturg da

cidade, da universidade, sdo aspectos que nos ndo podemos negar. (Professora

Brigida)

Esta forma de explicar os fatores limitantes do projeto curricular est4 vinculada

forma com estes professores vém buscando compreender o projeto do curso, seus objetivos

© eixos, a partir de referenciais tedricos criticos.

Objetivos e perspectiva teérico-metodologica:
na medida em que a realidade social, e 0 mundo do trabalho enquanto

espago de insergdo e enquanto objeto, enquanto locus da prética, dg agéo dos

professores de educagdo Sfisica, trazer isso como elementos que vao norten, a



s et

R e T TR p

Srmacio id é um indici
formagéo jd ¢ um indicio forte de trabalhar com a tendéncia historic
0 criticq,
r ; . , \
abalkar com a historicidade dos conteidos, entender esses conteid
euaos

engu jori .
quanto prioridades e colocar necessidades por ser provisdrios, d,
, dar

condigbes de criar e recriar (Professor Adriano)

Eixos curriculares:

um deles é a produgdo do conkecimento, o outro seria o trabalho eng \
uanto

mediador da prética pedagdgica  em sala com a redlidade.(...) (Profess
(.. or

Adriano)

Direcionamento do curriculo

Quanto aos profess

tiVer . ~
am acesso a espagos de estudo € discussdo

papel fundamental na construgdo de uma sociedade

o curriculo deve ter um
is de cultura do professor, estimular

¢iio do professor, elevar os nive
a realidade, estimular esse professor a fazer da sua

ental. (Professor Adriano)

na forma

esses professor a pensar

pratica uma agdo reflexiva, isso é fundam

ores lotados em 0Outros cursos, os mesmos afirmam que n3o

sobre o Projeto Curricular; e que conhecem

a
Penas a ementa das disciplinas

Ndo houve, até agora um momento, no sentido cientifico, um estudo do projeto
curricular do curso de Educagdo Fisica.
o curriculo, mas sem nenhum aprofundamento. Como isto é uma questdo dos

epartamento de Pedagogia, ou ainda

u ligado diretamente ao a

inha parte € também dos coordenadores ndo foi

Houve um debate, uma conversa sobre

cursos e eu esto
falta de interesse dam

por
estudo do currict

possivel ainda esse lo. (Professor Italo)
oto curricular do curso de Educagdo Fisica, pois até o

FEu niio conhego 0 Projé
de apresentagdo, exposicdo ou mesmo de

unca houve €spago
se ser colocado como é organizado o curso e qual o

explicagdo onde pudes
ogia. (Professor Julio)

significado a disciplina de antropol

momento n

ey e
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Eu trabalho no curso de Educagdo Fisica desde 1991 e neste tempo o

coordenador do curso nunca me apresentou 0 projeto curricular. Nunca tive a

oportunidade de discufir essa proposta, ou mesmo como poderia ser

desenvolvido o meu trabalho na disciplina. (Professora Meire)

¢ a ementa da disciplina. Eu sei que 0 curso tinha uma ementa, que

Eu conhego
.) Mas ndo conhego a ementa de nenhuma outra

eu nem sei de que época €ra; (-
disciplina, nem a proposta curricular do curso. (Professora Laura)

Quando eu entrei 0 Campus € as Universidades estavam voltando da greve e as
i eram aulas que estavam sem professores até entdo. (...) O

aulas que eu assum
até me procurou, chegamos a marcar um

coordenador de Educagdo Fisica,
ca coisa que me foi mostrado foi a grade curricular do curso, a

encontro. A unic

divisdo das disciplinas no curso. (Pt ofessora Nédia)
Nas entrevistas com os alunos, quando problematizamos/questionamos acerca do
cular, vém destacando a quase

reconhecimento dos objetivos apontados 10 Projeto Curri
zados pelo curso para a discussdo acerca do

inexisténcia de espagos formais organi
icipam do Movimento Estudantil

Curriculo, boa parte ndo teve acesso. Os alunos que part
para apreensdo da discussdo do curriculo em

destacam-no como experiéncia importante

estacadas: curriculo oculto, representagao estudantil no

8eral; outras experiéncias d
ser garantido um momento inicial, no 1% ano para

departamento, Enfatizam a importéncia de

Curricular — como © curriculo estd organizado, quais s3o os

O reconhecimento do Projeto
apontamentos, o perfil dos alunos; Outros espagos da aula.

Nunca participei € até entdo nao conhecia esses objetivos. (Anderson)

estudo que falava sobre curriculo mas na verdade

Eu fiz parte de um grupo de
icio nds ndo tivemos uma semana de

era sobre formagdo de professores. No in
es OU coordenadores. (Carla)

preparago com professor
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unca participei de espagos onde foi apresentado ou discutido os objeti
etivos do
Eu acho que falta esse tipo de esclarecimento; a gente ndo sab
’ 0 sabe

curriculo.
ndo sabe o qué vale horas e o que ndo

quantqs horas a gente tem que Jazer,
vale. ndio temos muito contato corm . 77 d
3 isso ndo. Eu acho que dei ]
xa muito a deseja.
; jar

nessa qu 0 0.
SCussdo.

(Fabiana)

Eu entrei em 96, o primeiro espago que eu tive pra estar discutind
o e
apontando questoes curriculares (...) Joino ENEEF de Cuiaba.
que eu tive de estar participando foi em

(..) No curriculo oportunidades
reunido de departamento, aqui em Cataldo quando eu passei a
ser

representante dos alunos.
Se a gente estd conversando, eu € mais um colega, a respeito do movimento
estudantil, a respeito do curriculo, do projeto politico-pedagogico que é
desenvolvido na escola, 1550 faz parte do curriculo, leituras, o aluno esta
fazendo estas leituras do referencial tedrico. (Bruno)

salas como era as matérias e os professores. Os

A Ester explicou nas
to e explica essa questdo do curriculo

professores tocam muito nesse assun

(Gisele)

rio de apresentagdo do curriculo. Os

houve nenhum semind

(..) ndo
te a Luiza discutiu esta questdo, inclusive passou a

professores, principalmen
gente ler. (.) Nem

fivos. (Daniel)

mesmo o CA organizou uma discuss@o

resolugdo para a

sobre o curriculo € S€Us obje

la de aula mesmo, 8 professora passou uma apostila, a gente leu

Deu-se em sa
rabalho escrifo. (Helena)

ela pediu para fazer um

O problema de pensar 0 curriculo da Educagéio Fisica, o curriculo é uma coisa
e denro dos professores mesmo uns vdo para um lado, outros vdo para o

outro. (Leticia)

- Y 7.4, S
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Na Entrevista com 0s alunos observamos que 05 mesmos explicitam os conflitos

al; direcionado € “imitado” a escola.

quan i
to ao futuro pI'OﬁSSlOIl
pelo curl‘icldO é numa perspectiva humanista.

()4 perspectiva apontada
ham feito vestibular numa faculdade

que, as vezes, até tin

Muitos achavam
de ter uma Jinha tecnicista

errada porqué gostaria para trabalhar. (Bruno)

meiro ano néio se tem clareza gue 0 Curso esta voltado para

Eu acho que 10 pri
a formagdo de professores: ndo da pard perceber
) Eujd tinha me informado, mais antes €4
dar aula fora da escola. (Gisele)

porque a maioria ainda estd
empolgado. (- achava que era mais
a questdo técnica,

educadores, vocé sabe que muita gente vem

vem fazer 50 esporte, s¢ o esporte por esporte, e aqui a

pensar como que ¢
em dar aula. (...) outros agora no final do

desistindo antes de termingr 0 G0 ¢ muitos ainda ndo concordam

Bom, eu acho qu€ estd se formando

para cd pensando que
mais pard Jado de
ensando mesmo

o esporte, como que é todo 0

gente leva

contexto escolar, P

ano estdo
que tem qué ser assim, que o curso € voltado para @ 4rea escolar, para a

escola. (Helena)

Nota-se que a compreensdo que 08 alunos tém ¢ de que a competéncia técnica é
marginalizada e/ou 180 privilegiada Assim, passam & NeBa também 8 escola enquanto
omo o trabalho pedagogico da Educago Fisica tem sido

espago de trabalho (Pela form? c
pecialmente as

da escola, €5

publicas, construiu-s¢ no imaginario

desenvolvido no interior
¢ desqualificada, além de que 0

popular a idéia de que nestes espagos & atuagdo Pr ofissional
¢, 15.necessario destacar ... Folha...)

status e reconhecimento social
pontando; a desarticulagdo dos

Esta situagio evidencia U™ dos pontos

professores em torno do projet

demonstram a defesa de projetos historicos,

consequentemente, perspectivas de

diferentes,
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acdo profissional diferenciada. Isso tem dificultado a materializagio de ei
e eixos

curricu] 74 R
ares numa pratica pedagogica voltada para a transformagao social.

Ha &
4 uma énfase ao trabalho que vem sendo feito por um grupo de professore
s’

contud o A e
0 estes trabalhos ndo tém possibilitado a0s alunos ampliarem sua compreensd
' o
acerc, :
a do papel social do professor de Educagfo Fisica.

ddo abertura e incentivam a gente estar trabalhando com

Algumas disciplinas
ra da faculdade. Agora com a grande

os colegas das oulras salas e de Jo
mais por conta da genfte mesmo. Em relagdo a pratica, temos

maioria ficamos
Ja com os proprios colegas, e apesar de ser

sempre trabalho em sala de au
niio 6 uma pratica com @ realidade.
vocé estd colocando na prdtica o que vocé viu na

mas a outra é vocé ir 1d fora onde tudo é

uma prética, Porque uma coisa é vocé
trabalhar com 0 colegas,

teoria ali dentro da sud sala,
Imente tem que ser Vocé e 0 que vocé sabe; a
’

diferente, onde vocé rea
(Carla)

realidade e completamente diferente.

Eu acho que as disciplinas deixam um pouco a desejar em relagdo a garantia

lo. Acho que isso 5€ da prin
s g uma linha, oufras ligadas a outra linha e os

dos eixos do curricu cipalmente pela briga interna.

Tem pessoas que estdo ligad
u,

debate, as discussdo nunca chegam a h
/ -
ito bem qual seria @ real fungéio do profissional

desejar pois nao definem mu
JAlgumas disciplinas consegue desenvolver muito bem a

ond-la com @ prafica; (..) outros ndo conseguem
il

o
gar nenhum; deixam um pouco a

formado em EF. (.

discussdo teorica € relaci
sdo muito praticos ou muifo 1eoricos. (Daniel)

sa quséncia de uma “préxis reflexiva” no processo de

Podemos constatar nestas fala

signiﬁcado um ent
técnico € MO

rave para a superagio de uma organizagio

destes alunos, e que tem
pragmatismo  profissional.

racionalismo

cure:
urricular  pautada 1O
guns professores tem possibilitado, mesmo

pedagogica de al

Contraditoriamente, a prética
percebam 2 dife

renga de projeto e processo de

que isoladamente, que os estudantes
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ormagio académica e a necessidade de uma nova postura profissional do professor de

f
Educacio Fisica frente a0 mundo do trabalho. Esse movimento tem se dado a partir da

forma como estes professores tém organizado seu trabalho pedagogico nas disciplinas e

Projetos de extensio e pesquisa.
j
formagdo, com a intervengdo na escola ou

Alguns se preocupam com a nossa
em Qualquer drea do mercado de trabalho, como estd sendo o nosso

crescimento, 0 NOSSO deservolvimento no curso. Outros se preocupam em dar
aulas e fazer com que tiremos
rma abdicam um pouco desses obje

notas ruins, ndo falam muito sobre a escola, e de
tivos na pratica.(Carla)

certa fo

4.3 Da integragiio ensino-pesquisa-extensﬁo no processo de trabalho pedagégico nas

disciplinas e projetos de pesquisa extensio

os apreender como tem S€ dado a organizagio do

Nesse eixo tematico buscam
de pesquisa € extensdo desenvolvida no curso

trabalho pedagégico nas disciplinas € Pf ojetos
frente a realidade e possibilidades de

de Licenciatura em Educagio Fisica do CAC/UFG

rricular.

apropriagdo e efetivagio do projeto ¢t
produgdo discursiva vinculada as entrevistas e

No seu desenvolvimento analisamos &
308 cadastros destes projetos Nessa analise puscamos identificar as contradigGes, as
adoxos, 05 retrocessos € os avangos do trabalho

aproximagges, as divergéncias, 05 Par
projéfos de pesquisa € extensdo nos anos de

Pedagogico desenvolvido nas disciplinas €
1998 ¢ 1999, frente a realidade € 35 pbésibilidades de construgdo de um projeto politico
, fren .
10~ lisa-extensao.
Pedaggico que crie condigdes d¢ integrar ensin0-pesquIsa®
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Consideramos, nesse momento da analise, as nossas aproximagdes sobre os
elementos que expressam o contexto sécio-politico-economico e cultural do curriculo do
curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG e a visio de mundo, homem, sociedade, Educagio

1 .

e Educagiio Fisica, dos professores € alunos, que orientam o trabalho pedagégico

desenvolvido nas disciplinas e projetos de pesquisa € extensao.

Apontamos para a integragdo ensino-pesquisa-extensdo, desenvolvida sob
referenciais terico-metodolégicos na perspectiva da Pedagogia Critico-Superadora, como
delo de Universidade Pﬁblica; Gratuita e de

uma estratégia importante na defesa do mo
Universidade Empresa-

Qualidade socialmente referendada, em oposigdo ao modelo de
or Taffarel (1999), a indissociabilidade entre ensino-

Econdmica. Conforme destacado p
no modelo de Universidade, que objetiva a

Pesquisa-extensdo é um principio fundamental
e da produgdo de conhecimento socialmente referenciado.

formagdo de sujeitos criticos
Como temos destacado, as condigbes para integragdo ensino-pesquisa-extensio
ao trato das disciplinas como um nicleo

inerentes ao projeto curricular estdo relacionadas
Que gera e potencializa a relagdo ensino-pesquisa-extensﬁo, bem como a existéncia de
¢do (as,disciplinas de aprofundamentos, oficina

lugares especiais no curriculo para essa rela
ue a mesma deve ser desenvolvida a

experimental, didatica e pratica de ensino). E ainda, g
partir de eixos curriculares inter-relacionados & sélida formagdo tedrico-metodologica, &
rvengao social, ao trabalho como principio

escola enquanto espago privilegiado de inte
ento, a transformagdo social, bem como 4 apontamentos

educativo, a produgio de conhecim
e tedrico-metodologica e a‘interdisciplinaridade.

relacionados ao trabalho coletivo, 8 unidad
a-se Necessario considerarmos
pode apresentar-se como possibilidade abstrata,

Inicialmente torn que a integragdo ensino-pesquisa-
nicialmente

extensio apontada no projeto curricular

ndo tendo efetivagio no momento presente, S
.

4

e nio houver, ou se nio estiverem sendo
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construidas, condigGes concretas no ambito conjuntural e estrutural do trabalho pedagogico

no curriculo do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC para a realizagio dessa

Possibilidade.

Reconhecemos, no eixo tematico anterior, que o nivel de apropriagio e de
envolvimento dos professores e alunos com 0 processo de trabalho pedagdgico na produgio
do projeto curricular reflete as possibilidades de efetivagio dos eixos curriculares no

trabalho pedagégico desenvolvido nas disciplinas e projetos de pesquisa e extensdo no

curriculo do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG.

A anilise da produggo discursiva vinculada aos cadastros dos projetos de Extensio

do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG nos evidencia duas perspectivas de intervengio

Social dos professores no trato com 2 produgdo e veiculagdo do conhecimento. Uma

. . A a0 1 1
Considera que a extensdo deve atender as “carencias” € necessidades da comunidade local e

desenvolye seus trabalhos numa perspectiva politico-ideolégica, que se aproxima dos
Projetos de extensio defendidos € desenvolvidos a partir da iniciativa governamental da

década de 60%, articulando-se ao assistencialismo social e imediatismo econdmico; e outra
>
que busca atender as demandas sociais, partindo de uma compreensao politica de que a

extensio universitaria tem papel fundamental na contextualizagdo do conhecimento

que se da no processo de trabalho com os

Gentifico, permitindo um significado social,
or dessa perspectiva de intervengio

Participantes dos projetos. Sendo que, © eixo orientad

®5td na procura de novas formas aut6nomas de ver e tratar os problemas que a comunidade

e .
/ou sociedade enfrentam.

académicas, mas na realidade viabiliza um acordo entre as

p:

“O g C instituigdes i el s
elites zlus:mso oficial mistifica o pa;éel (cizs mfi (1) di) Estado . (...) A Extenslo pmvcrsn.’ma ¢ uma agio concreta que
m Odiz;ﬁm S¢ expressa nas agoes € ;0; d:c socmmi odade. F; pela via da extensfio , cujo modelo é baseado no extensionismo

as relages entre universt tinua introduzindo scus projetos estratégias, a exemplo do passado”, (Taffarel,



Ambas perspectivas de projetos de extensdo enfocam em seus objetivos que a

relevancia est4 em: contribuir para a formagdo inicial dos académicos (seja no sentido da

articulagdo teoria-pratica, seja na aplicagdo da teoria na pratica), com a veiculagio do saber.

cientifico (seja no sentido da socializago apenas, seja de reformulagdo/reconstrugio) e com

aintegragdo comunidade-universidade.

A extensdo universitria, para além de atender as necessidades imediatas da

Sociedade, compreende um dos elementos que possibilitara uma leitura critica da realidade,

a partir do trabalho das disciplinas curriculares, buscando pesquisar problemas apresentados

Por essa mesma realidade.

Todavia, ndo € por estar relacionada diretamente com a pratica que a extensdo sera
>

© elemento articulador da formag@o, © qué ¢ destaca, é que o trabalho enquanto categoria

Central estara proporcionando, nas diferentes atividades do curriculo, uma inser¢&o social o
k4

Que pode possibilitar a identificagdo de problemas dessa realidade.

s com a extensao universitaria no curso de

Observa-se, nos trabalhos desenvolvido

Educacio Fisica do CAC/UFG, que 2 maioria deles nao tém um vinculo direto com as
2
disciplinas do curriculo. Dentre 0s cinco que possuem vinculos com as disciplinas, dois

m os elementos da cultura corporal, socializar os

Objetivam> partindo do trato €O
Conhecimentos, produzir novos, oportunizar 205 académicos uma vivéncia com a prética,
enfocando especialmente a experiéncia pedagégica nos atos de planejar e executar. Quanto
%08 projetos que ndo possuem vinculo direto com as disciplinas, evidenciamos cinco que

Objetivam prestar servigos & comunidade catalana sem fazer uma relagio com o projeto

p()]itico_pedagégico do curso, ou mesmo a0 prOthQ CUlTiCUlar. Destacamos alguns projetOS

rvengdo O referencial da Pedagogia Historico-Critica e

Que apontam como eixo para inte
ade objetivada a partir de categorias que

buscam problematizar e explicar @ realid



historicizam e contextualizam tal realidade. Nesses projetos podemos destacar, nos

°bJetiVOS, uma preocupagdo com a formagdo do professor na sua relagio com a

comunidade e a construgio de possibilidades metodologicas diferenciadas de tratar o objeto

de estudo da Educagdo Fisica nos €spagos de intervengdo social, incitando a construgdo de

Novas formas de compreender € vivenciar a cultura corporal.

Em alguns projetos observamos que O processo de produgdo de conhecimento

tsteve dificultado pelas seguintes questdes: falta de financiamento, desestruturagio do

8Mupo, organizagio do trabalho pedagégico que separa 0s momentos de concepgdo e de

execugdio, marcadamente a partir da delimitagdo do papel do professor coordenador do
Projeto e do grupo de alunos, e da forma como a avaliagdo foi encaminhada. Houve
Projetos que garantiram um espaco de discussao, avaliagdo e sistematizagdo do processo do

trabalho pedagdgico desenvolvido, apontando avangos, dificuldades e encaminhamentos

Para a resolugio de problemas.

Dos projetos de extensio analisados, dois possuem vinculos com as pesquisas
Monograficas de conclusdo de curso dos alunos participantes. Dos projetos de pesquisa:
{tés encontram.se vinculados a0 programas de mestrado em Educagio nos quais os
Professores se encontravam matriculados, um esta relacionado a disciplina de nutrigdo e

Metabolismo, e outro objetiva sistematizar as monografias produzidas no curso de
2

Educaggo Fisica do CAC/UFG:

De acordo com a analise dos cadastros dos projetos de extensdo e pesquisa
Constatamosg qﬁe a organizagao do trabalho pedagégico ¢ caracterizada pela auséncia de
tlementos terico-metodologicos que articulem 2 integragdo ensino-pesquisa-extensio —
€0mo 3 ynidade metodologica, uma matriz de pesquisa, trabalho coletivo - tem dificultado o
desenvolvimento dos objetivos do projeto curricular, ja que os trabalhos vém sendo

S Y% I et
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realizados a partir de iniciativas de grupos e/ou professores isolados, evidenciando

Perspectivas de formagdo humana, comprometimento social e projetos historicos

diferenciados.

Na realidade alguns professores tem conquistado a possibilidade de estarem se

qualificando. mas sem acesso a bolsas € outros auxilios institucionais. Sendo assim, boa
?

Parte dos professores €stdo desprovidos de condigbes objetivas no campo tedrico-

metodolégico para a relagio produgdo de conhecimento € Intervencao social com os alunos;

€ esse problema tem sido explicitado no final do curso, quando da construgdo e orientagdo

isa si afico.
dos alunos no processo de pesquisa situado no trabalho monogr

Com relagdo ao trabalho como principio educativo, 0 mesmo deve apresentar-se em
todas asl disciplinas, estando vinculadas aos elementos teérico-metodologicos da extensdo e
da pesquisa. A disciplina Oficina Experimental, tem que s¢ organizar no sentido de estar
Coordenando os alunos para uma dada intervengd@o oS projetos de extensdo do
departamento; pois a disciplina ndo tem cqueguido garantir essa perspectiva, devido aos
Problemas de ordem estrutural, financeira € material. ou seja condigdes de trabalho para que
08 professores desenvolvam projetos de extensdo. A disciplina de oficina experimental no
ano de noventa e nove teve que fazer 05 projetos para garantir a intervengao dos alunos; a

der as exigéncias colocadas no
Mesma tem que ser redirecionada para que venha a aten

Curricylo.



4.4 Dos apontamentos acerca da gestio do processo de trabalho pedagégico e das

Possibilidades para construciio de um projeto politico-pedagégico que viabilize a

i P . . ~
Mtegragio ensino-pesquisa-extensio

Foi apresentado por professores afins que, necessitamos nos conhecer e reconhecer
€nquanto grupo, na perspectiva de construir um coletivo politico, a partir das diferencas

thtre os possiveis grupos, que se materializam no curso de Educagido Fisica no CAC, e
>

Mesmo na FEF . Para que possamos ter condigdes de dialogar de forma mais explicita, mais

clara, compreendendo como pensam € como estio trabalhando esses grupos, essas
Perspectivas de curriculo e de projeto politico-pedagégico. Desta forma, € necessario que

108 reconhegamos enquanto coletivo politico referendado na construgdo de um dado

Projeto, para que possamos disputar €s5€ projeto de forma mais explicita, € se houver
Necessidade irmos para uma luta mais radical, uma disputa explicita.
Esse encaminhamento se contrapoem ao que vem s¢ dando no processo de trabalho
Pedagogico do curso, no qual os professores vem desenvolvendo trabalhos isoladamente, ¢
defendendo individualmente seu projeto na sala de aula: alguns desenvolvem esforgos
Politico-pedagégico para realizar os poucos projetos de pesquisa € extensao consistentes e

Coerentes com a diregdo do curriculo; outros articulam seus projetos com a Coordenagdo

de curso, com a Diregdo do Campus Avangado de Cataldo, com empresas. A partir dessa
ealidade, a disputa no interior do projeto politico-pedagogico tem que estar mais clara,
Majs definida para que possamos reconhecer 08 professores € alunos no campo politico-
pe(;agégico' Temos que ter clareza das diferengas, para podermos construir na unidade e/ou
10 confronto e na disputa, a garantia dessa possibilidade de um integragdo ensino-pesquisa-

eXtenss . ,
Xtensdo com qualidade social.



Sintese das aproximagGes desenvolvidas nesse eixo tematico:

nivel de apropriagdo do projeto curricular reflete as possibilidades de
efetivagio no trabalho pedagdgico nas disciplinas e projetos de pesquisa
€ extensdo. Reconhecemos niveis de aproximagio majs sincréticos,
vinculado ao concreto empirico; niveis mais analiticos que ndo
extrapolam o concreto pensado, ndo estabelece nexos com as questoes
fundamentais; e niveis mais sintéticos que se aproximam do concreto
abstrato, com possibilidades mais ampliadas de apropriagio do projeto
curricular com possibilidades mais efetivas de efetivagio no trabalho
pedagogico;

o envolvimento com o processo de trabalho na produgio do projeto
curricular reflete a apropriagdo das diretrizes e eixos curriculares;
professores dos outros cursos, destacam desconhecer o projeto
curricular; apontamento criar condigdes de envolvé-los no processo de
trabatho de apropriagdo do projeto curricular e construgio do projeto
politico-pedagdgico;

até o momento a Semana de Planejamento Pedagogico em Goidnia vinha
se constituindo como espago privilegiado; para se garantir a construgio
projeto  politico-pedagogico tem que haver encaminhamentos ng

cotidiano da organizagdo do trabalho pedagogico no CAC/UFG.



CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecemos no processo de apreensdo do nosso objeto de estudo, que a

constituigio do projeto curricular da FEF/UFG, inerente ao CAC, possui um potencial de
identificacio com as diretrizes de reconceptualizago curricular pautada na constru¢do da
base comum nacional, defendida pelo Movimento Nacional dos Educadores na luta pela
Melhoria de sua formagdo proﬁssional. Contudo devemos considerar que a proposta
Curricular regulamentada na Resolugdo 393/95 que fixa o atual curriculo do curso de
LiCenciatura em Educacdo Fisica, ndo garante em si uma diferenciagdo significativa com o

Projeto de formagio humana inerente a0 modelo de Universidade empresa-econdmica do

Governo Federal, projeto de formagdo humana atualmente sistematizado nas Diretrizes

Cum‘culares para Graduagio.

A garantia do projeto curricular deve se dar num processo de organizagio do
trabalhg pedagdgico que busque atualizar 0 €iX0S curriculares, especialmente no que se
Tefere a yma perspectiva de enfrentamento  das determinagBes das atuais politicas
®ducacionajs, Torna-se importante acompanharmos 05 estudos e experiéncias situados no
onal dos Educadores na luta pela melhoria de sua formagio

al como instrumento de luta, que garanta a

in ] 3 .
terior do Movimento Naci

proﬁSSiO"al, assumindo a base comum nacion
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unidade dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas, na defesa de um modelo de Universidade

Publica, gratuita e de qualidade socialmente referendada.

Devemos operacionalizar a gestdo democratica e o projeto politico-pedagogico

como instrumento de luta, levando em conta a realidade socio-historico-cultural na qual se

insere o curriculo, com seus conflitos, divergéncias e possiveis convergéncias. Temos

apontado para a possibilidade histérica de construir uma ‘unidade na diferenga’ no contexto

do curriculo do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG, reconhecendo as

diferencas, limitages e condigdes para 0 trabalho pedagogico.
Considerando a necessidade de constituir espagos de organizagdo do trabalho
Pedagégico no ambito do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do CAC/UFG,
apontamos para a necessidade de garantirmos a realizagdo de uma Semana de Planejamento
Pedag()gico que dé conta desses desafios. Permitindo, assim a construgdo de um projeto
politico-pedagogico; para isso, torna-se primordial a apreensdo dos objetivos, principios,
diretI‘iZes, eixos curriculares, bem como logica de organizagdo do trabalho pedagdgico
Necesséria para que de acordo com 2 realidade apresentada, assim possamos efetivar o
Projeto curricular da FEF/UFG como um curriculo legitimo para 0 Curso de Licenciatura

em Educagdo Fisica do CAC/UFG.

O projeto po]itico-pedagégico deve ser apropriado como instrumento de luta
definido pelo coletivo local e que 2 partir da realidade concreta vinculada as condigbes de
trabalho: salario, plano de carreira, €spago fisico e material, qualificagdo; criemos
Condigies para efetivar OS apontamentos do projeto curricular coerentes com as

extensdo pautada na transformagdo social.

Possibilidades de integrago ensino-pesquisa-

Metodologias de organizagdo do trabalho pedagogico internas ao curso de
i

trabalho pedagégico do professor no sentido da

Educai?ﬁo Fisica ndo tem qualiﬁcado 0



Integragdo ensino-pesquisa-extensao.
No curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do CAC/UFG, a

formagio de professores de Educagdo Fisica ndo deve restringir-se ao dmbito do ensino

bancério, pois seu projeto curricular aponta para a produgdo de conhecimento vinculada a

Intervengdio social, numa perspectiva em que 2 integragdo do ensino-pesquisa-extensio dé

condigdes para que o professor em formagao qualifique sua pratica pedagdgica numa

Perspectiva de transformagdo social.

Os condicionantes desse projeto curricular nos apontam um desafio para a
Organizagio do trabalho pedagégico no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do
CAC/UFG: viabilizar as condigdes para a apropriagdo dos elementos constituintes do
Projeto curricular, com vistas & construgao coletiva do projeto politico-pedagogico pautado

ha transformagdo social. Consideramos como desafio fundamental desse processo de

Organizacdo do trabalho, a garantia do eixo referente a construgio da reflexdo e da logica
2
que déem conta do movimento de constatagao, interpretag@o, compreensdo, explicagio e

Intervencdo sobre a realidade complexa € contraditona.

Essa exigéncia evidencia-se 0as proposigdes de autores como Freitas (1995),
ta historica enquanto

Taffare] (1996), Escobar (1995), que apontam a Dialética materialis
teoria de conhecimento que devera orientar a organizagao do trabalho pedagdgico e o trato
om o conhecimento num processo de formagdo humana pautado na transformag@o social,
Escola/Universidade.

Que deve ser apropriado e produzido no interior da

Nos espagos de articulag@o curricular (Semanas de Planejamento Pedagogico,
ojeto politico-pedagdgico,

a T
Semanas Cientificas, entre outros espagos de construgdo do p
bem come a articulagdo da formagao inicial & projetos de formago continuadz) podemos
ais colocados para o trabalho coletivo estdo

i . .
dentificar que os desafios € problemas essencl



relacionados & necessidade de efetivagio da interdisciplinaridade e da auto-organizagéo

dos/as estudantes, especialmente no que refere-se a constituigdo de um coletivo responsavel

pela construgdio do projeto politico pedagogico, como também a produgdo de conhecimento

vinculada 4 construgio da unidade metodolégica como forma de superagio de

metodologias tradicionais, instrumentais € reprodutivistas desenvolvidas predominantemente

nas disciplinas vinculadas a area do desporto.

Nessa perspectiva, apontamos O desenvolvimento do projeto politico-pedagégico —

€omo uma estratégia metodologica, NO ambito curricular, especialmente em espagos

vinculados 4 projetos de extensdo e na configuragdo das disciplinas em geral que, busquem

€M sua organizagio uma vinculagdo da teoria com a pratica social. Torna-se importante

evidenciarmos que metodologias de organizagdo do trabalho pedagodgico que inserem-se
Numa perspectiva de gestdo democratica € participativa, como o Planejamento Participativo
€ a Pesquisa-a¢do, podem agir signiﬁcativamente na democratiza¢do das relagées de poder,

Na organizagio social, efetivando 0 trabalho coletivo na produgdo do conhecimento e na

construgsio de metodologias de ensino-

A organizagdo coletiva do trabalho pedagogico nessas metodologias devem se
Constituir numa diregdo politico-pedagogica para a intervengdo de professores/as, na qual,
a partir da necessidade de resolugdo de problemas encontrados na realidade do trabalho,

buscam estabelecer. em linhas gerais, 08 referenciais téorico-metodologicos, os principios
b
de ago, a abordagem dada aos conteidos, as metas € as estratégias para alcanga-las e as
?

Praticas avaliativas.

Na dindmica do planejamento os problemas e as dificuldades

observados/encontrados no cotidiano do trabatho (como os da pratica pedagogica, os de
scam ser discutidos e solucionados

Ordem Organizacional/administrativa etc.) bu
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Coletivamente, perspectivando a construgdo do projeto politico-pedagogico. Tal
Metodologia esta em contraposigdo ao tipo de profissional que a nova reestruturagio do
Capitalismo exige. Assim, a categoria marxista trabalho como principio educativo (fonte de
Conhecimento) ¢ elemento orientador para superar a fragmentagdo teoria e pratica nas
formas de estruturagio e organizagdo escolares. Sendo assim, € colocada como 1
Possibilidade concreta para a superagao desta educagdo burguesa.

Dessa forma, é pelo trabalho (chave da compreensdo da realidade e centro das
(r e)formulagaes teéﬁcas) que se apresentam as tentativas de responder aos problemas da
realidade da escola e do trabalho pedagégico com o qual os/as estudantes véo se defrontar

« .. . . .
(.) gradativamente durante o curso, € mais mtensa € diretamente na vida profissional”.

Nesse “(...) contato com o real do trabalho pedagogico escolar que podem reconhecer a

Isuficiéncia do conhecimento ou da prética, elaborar sinteses mais globalizadas, identificar

a3 contradigpes presentes e as formas de enfrenta-las, lidando com uma realidade nova e

desafiadora; a realidade do trabalho” (Freitas, 1996, p.10).

Aos professores e estudante, num constante processo de investigagdo da pratica

pedag(’)gjca é necessario a clareza dos eixos que orientam a sua intervengio numa
>
Sociedade de classes. Sendo assim, o eixo para a agdo-reflexdo-agéo da pratica pedagogica

do/a estudante deve estar orientado por uma logica que privilegia a constatagdo, a

interpretaQ50 a compreensio € a explicagdo da realidade complexa e contraditoria,
2

Proporcionando uma visdo de totalidade dos conhecimentos por ele/a apreendidos.

Nesse sentido, a Pedagogia Critico-Superadora - enquanto teoria pedagégica
COmprometida com uma transformagdo social - aponta alguns principios que devem ser

Considerados no trato com o conhecimento: relevincia social e contemporaneidade do

Conteido, adequagdo as possibilidades sécio-cognitivas do/a aluno/a, simultaneidade do
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conteido enquanto dados da realidade, espiralidade e provisoriedade do conhecimento. Tais

principios devem articular-se com os conceitos/categorias de interdisciplinariedade, unidade

metodolégica e realidade social, que no processo de organizagdo curricular implica uma

forma de pensar, selecionar, organizar e distribuir o conhecimento a partir da logica
2

dialética,

Uma reconceptualizagio curricular dos cursos de formagdo de professores/as de

Educagio Fisica que contemple OS principios acima desenvolvidos, deve assumir a
- ]

avaliagio como um eixo balizador da construcdo e implementagdo do projeto politico-

Pedagogico. A concepgdo e o trato com @ dimensdo avaliativa representam a aproximagio

€/ou afastamento de elementos centrais de uma organizagdo do trabalho pedagogico

Progressista e transformadora.

Se a avaliagdo ndo se desenvolve numa perspectiva de reflexdo radical diante dos
Problemas que emperram a concretizagdo dos principios e objetivos do curriculo, ou
Mesmo se camuflam conflitos € ndo evidenciam problemas centrais, tem-se um
distanciamento das possibilidades de apreender a realidade social no qual as praticas sociais
¢ culturais inserem-se e uma dificuldade de avangar num processo permanente de
construgio e reconstrugdo NO ambito da integragdo ensino-pesquisa-extensio e

Universidade-comunidade.
sso avaliativo do trabalho
. assegurar um proce
Assim, mesmo que S€ busque

. 3 iment 0
Pedagdgico centrado na reflexdo coletiva € na produgdo de conhec 0, concepgoes e
atitudes pautadas no consenso pedagogico € 1a superficialidade das relagdes, podem
COmprometer sobremaneira a articulagdo de um coletivo organico que visa apropnar-se da

er sobre

®otalidade do trabalho produzido.
si0 que espagos de construgiio do projeto politico
Dessa forma, torna-se necessario q
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pedagogico (como as Semanas de Planejamento Pedagdgico, as Semanas Cientificas), bem

como projetos de extensdo € disciplinas em geral (que buscam em sua organizagdo uma

vinculagdo da teoria com a pratica social), desenvolvam metodologias de organizagio do

trabalho pedagogico, no qual o processo avaliativo se constitua num momento em que

professores e alunos apropriam-s€ da totalidade do trabalho pedagogico e através de um

esforgo coletivo, critico e criativo reflitam sobre agdes superadoras que garantirdo a

implementagdo do referido projeto.

Neste sentido, uma reconceptualiza¢ao curricular que privilegia metodologias que
garantam uma gestdo democratica € participativa, como 0 Planejamento Participativo e a

Pesquisa-ag¢iio no contexto da construgdo do projeto politico-pedagogico e, que garantam

ainda principios como a unidade metodologica, a interdisciplinariedade e a realidade social,

no dmbito da integragdo ensino-pesquisa—extensﬁo; podem contribuir com a construgdo de

novos referenciais em termos de qualidade social de vida, expressos na melhoria da
educagio, pois desenvolvem novas formas de tratar O conhecimento, buscando responder
para fazer frente aos desafios

a0s critérios de produgdo cientifica do conhecimento,

contemporaneos.
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SERVIGCO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS -

Resolugéo - CCEP n°393

,‘i Fixa o curriculo pleno . do Curso
de Educacgao Fisica, revogando-
se a Resolugao - CCEP n°300/90.

DA yn O CONSELHO COORDENADOR DE ENSINO E PESQUISA
realiy IVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, reunido em sesséo plenaria
a Resada ho dia 05 de dezembro de 1995, tendo em vista 0 que determina
102 °'"939 - CCEP n° 294 e o que conta no processo n° 23070.011392/94-

3

RESOLVE:
Art. 1° - Fixar o novo curriculo do curso de
ciatura da Universidade Federal de

. Ora -
duagio em Educagao Fisica - Licen

OiaS.
Art. 2°-0 licenciado em Educagao Fisica devera:
.‘:a) Dominar  ©S conteiidos  fundamentais e
metodologicos inerentes a area;,
a escola enquanto realidade

b) Compreender j
histérico—concreta e . determinada socialmente

. como espago objetivo de sua praxis;
Compreender 0 Ua

. cultural e pedagogica, e ser capaz de criar e

ificidade de s a0 educativa

/ .
/ recriar, na espec
novos conhecimentos € aplicad umo a

transformagéo da sociedade.
tory Art. 3° - O Curso de licenciatura em Educagéo Fisica
Perg Como base fundamental o €5 Motricidade Humana, dentro da
{f Peqﬁva da formagao humanista € de seu desenvolvimento técnico
Prat; a¢ao geral) e no aprofundamento de conhecimento de natureza teorico /

Co - (formagao especifica)-
o - O aluno optara somente por uma

freg d paragrafo Unic
© aprofundamento.

trabatho como dimensao social, -
?

Ny

1y

;

“

U



lntegm'. Art. 4° - Fica estabelecido como exi :
2805 . xigéncia de
um Wenmgﬁz Curricular uma monografia final, sob 0 acompanhamento de
de ¢ Paragrafo Unico - O aluno defendera
ONClues ‘ sua monografi
design:;us” de curso perante uma banca constituida por trés profe:gorez
0s pelo nucleo de aprofundamento.

. O Curso de licenciatura em Educacgao Fisica
axima de 07 (sete) anos, com o

nta e quatro ) horas.

tera - Art. 5°
uragao minima de 04 (quatro) anos e M

miﬂimo .

de 3,444 (trés mil quatrocentas e quare
te 209 d Art. 6° - As atividades complementares, com um total
pa'estms( uzentas) horas, serao desenvolvidas na forma de seminarios
ol cursos extra-curriculares, conferéncias, simpésios, organizagaee:
as de férias e competigoes esportivas oficiais.

E"Derime Art. 7° - O aluno optara pela disciplina Oficina
p o ntal a partir da segunda série, em locais estabelecidos por
as de Extensao, em especial nos Campi Avangados.

no é garantido o direito de ampliar seu

Art. 8° - Ao alu
disciplinas anuais cursadas em

Cun.i

culo i

0 os(l,:' lntegrando em no maximo duas
rsos da UFG, dentro da area de interesse.

sta resolugéo os anexos | (grade

as disciplinas), Il (composigao

das disciplinas em eixos de

Art. 9° - Integram €

Currjg
°Urn'c::ar - licenciatura), !l (ementas d
Conhae ) e IV (distribuigao

e Educagdo Fisica ficara vinculado a

Art. 10 - O curso d
dade Federal de Goias.

Fag
ul
dade ge Educagao Fisica da Universi

Art. 11 - Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua
do-se as disposigoes em contrario.

Goiania, 05 de dezembro de 1995

Wy

ki do Eapi

prof. Ary Montéiro do Espirito Santo
- Reitor -
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| o ANEXO |
| CURSO DE EDUCAGAO FISICA - LIGENCIATURA
= GRADE CURRICULAR - 1996 ‘
/ n 1* SERIE ~
/] 4):al\omla licada & Educagéo Fisica 04 128 |Anatomia |ICB
/‘ﬂ\"ma&g.o T o4 128 | Ed.Fisica |FEF
,‘,_E:s m'"d.l(Nalaqéo) \04 | 128 Ed. Fisica | FEF
‘_Gi\ucam"eira l"l!: 'V\/\&,\‘ ) P =4 04 128 F-P-E- FE
’mnéaum, Escolar) 04 128 | Ed. Fisica |FEF
T M@enw Criativo 03 096 Ed. Fisica | FEF
(Ll - 23 736
——— , , 2* SERIE
Sropologia Social 03 096 | C.Soclals [ICHL
DZS rto Coletivo | (Voleibol) 03 096 | Ed. Fisica |FEF
beporto Coletivo Il (Basquetebol) 03 096 | Ed. Fisica |FEF
oMo Ind. Il (Atietismo) 04 128 | Ed. Fisica | FEF
Hs\;l;:’g\ﬂc. Ensino 1/ 2° Graus gi -(:g: ::r”E: ::(fB
a e Cinesi ia Aplicada . .H.F.
Sinasu«:a T Ese::it)l?'a pliea 03 096 | Ed. Fisica | FEF
Fulricao e Metabolismo ) 03 096 | Nutricdo |FEN
TOru:ina Experimental 04 128 | Ed. Fisica |FEF
Qlal 20 | 928
B 3 SERE 096 | Pedagogia | FE
=ologia Aplica = 03 agog
gMecan;ca ada a Educagao 04 128 Ed. Fisica |FEF
Des . Coletivo il (Futebol) 03 096 Ed. Fisica |FEF
Fiorto Coletivo IV (Hawe@L_/_—/’o’a —|__096 _|Ed.Fisica |FEF
: 050fia 6 Hist_ das Atividades Corporais 03 096 Ed. Fisica | FEF
‘:)""amantos Shsicos da  Educagao| 04 128 | Ed.Fisica |FEF
oora |
Sicologia App = — | 03 096 F.P.E. FE
;Oﬁ\Jﬁi’aB':;g:;f"“m?“ 04 128 |Ed. Fisica | FEF
ota) 27 864
\
g'déUCaepmuca 9 Ensino em Ed. Fisica 08 256 | Ed. Fisica |FEF
Flnéauca lli (Adaplada) 04 128 Ed. Fisica |FEF
I -
D::da:‘h Basicos do  Treinamento 03 096 |Ed.Fisica |FEF
Or - VO
D;Eam:iacéo e Administragdo gd. Fis. € 02 064 Ed. Fisica |FEF
ottos, AR
T lundamantos:
- Educagao Fiarey - 54 | 300 |Ed.Fisica [FEF
%“‘"’ Escolar 04 300 | Ed. Fisica | FEF
I Degporiaaica P oputar 04 300 | Ed. Fisica |FEF
~Oficing Exper 04 126 | Ed. Fisica | FEF
ATy e 200 HORAS
Torar \DES GOMPLEMENTARES:. -+ +=*" """ """ 200 HORAS
LGERALDEHORAS . .- -----"° """
N,
)
e,
.
/
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. Oficing Experimental - o aluno optara por esta disciplina a partir da
ff Binda série, preferencialmente nos Campi Avangados.
lividadeg Complementares - deverao ser desenvolvidas durante o
Periodo em que o discente estiver matriculado no Curso.
8.. Aprofundamento - Cada aluno optara apenas por uma area de
3pro Undamento com 300 horas curriculares. Organizagao do Trabalho
'*ntifico sera ministrada em carater obrigatorio dentr.o de cada ér.ea de
.tpmﬁmdamento conteudos de ensino referentes a metodologia da
fabalhg cientiﬁc'o perfazendo um total de 128 horas, sendo concluido com
3 defagq da mon;graﬁa de final de curso, sendo que esta deyeré ser
"Miregug em data estabelecida pelo D.E.F., a qual, apos sua quahﬁcagao,
°ra 9presentada publicamente perante uma Banca constituida para tal

finaligage,

ANEXO i
E CURSO DE EDUCAGAO FISICA - LICENCIATURA
MENTAS:

ANAT. A
OMIA AP A EDUCAGAO FISICA .
h Estudo :::g?oon?o-funcional do aparelho locomotor e d?s sistemas
d?Wosos, rGSpiratéﬁo§ e circulatérios humanos, danglo er}fase aos
|ferentes aspectos da dinamica muscular e da anatomia aplicada nas
0

Mhlexas formas do Movimento Humano.

DAN

A- -

¢ E-(.)UCAQAO Harmonia dos movimentos corporais

tegq basicos e universalizantes

Nvolvi giderados como ba . .

Som 4 int:-z(;sl‘, Pf;adzagfeamz‘;’t’os especialmente desenvolvidos e criados

tp‘ea danga cogta oranea brasileira. Estudo dos aspectos conceituais,

- Senigog o ostat em;:, Janca e de sua influéncia na Educagao e na Cultura
ansmjssao dos conteudos da danca-educac-onal.

DES . ao):

P da natagao):

ORTO iNDIVIDUAL | (MetOdo'og,',zamentos, dos estilos e das regras

b b . : b Ari u o
Pasicas(:onh_ef:nmento hl§to.nc¢.> do:rfacteriSﬁcas dos desportos aquaticos,
i S Analise das prmclpausoc salvamento de emergéncia. Atividades

(]
. 9ca Y . .
| 2;?“ S’sovi:gnﬁz':;lﬁzoa% :to dologia critica desta modalidade junto a
lura g 4 sociedade.
)

Brasil: caminhos e descaminhos. Os

do Ensino Publico e o processo de
as da educagao nacional.

déncias pedagégicas da

u -
CACAO BRASILEIRA:

Moy Estudo da educagio escol?f ';0
e ionai es )
0 rugéos educac!onais edmgdfjiretrizes basic

- OMrengg, o Organizagac 1 ducagao as ten

Ntes pedagogicas da €




Uucagao Fisica no Brasil. A Educagao Fisica Escolar e os Movimentos
Opularesg. s :

la ginastica escolar e a sua inter-relagao
sso de escolarizag@o. A fungao da

Ativi .
Vidades praticas utilizadas pe
dizagem e a didatica especifica

Com
| Giné;,)r|azer e a propria alegria no proce
Para ica no processo de ensino/apren
atransmissao dos seus conteudos.

RITMO E MOVIMENTO CRIATIVO:
e Estudo dos ritmos musicais basicos con§iderados como universais
'ntros dgmais ritmos construidos pelo ambngnte natural e cultt.xral.
| infaﬁ?,-"‘?“ dos ritmos nhos processos recreativos da escola (cantigas
 repr s, jogo, cantigas de roda folclore popular, dramatizagbes e
‘ exp,-ese?tagaes integradas de movimento. corporal e as diversas
essdes musicais). Analise de melodias e ritmo sonoros ha perspectiva
530 e do desenvolvimento da

e -
cultco'aborar com o processo de alfabetizaga
Ura corporal da crianga na construgao permanente da expressao da

| Alegy 0
9Ma na pré-escola.

NTROPOLOGIA SOCIAL: .
amento antropologico e de suas principais

slise da cultura como geradora de percepgdes e

tr (. A relagdo existente entre
aba‘ho' lazer e tempo disponivel, como critérios de utilizagao, consumo e
dade humana enquanto fenomeno

Valori ! .
s%?"lagao corporal. Estudo da corporei hu
al gerador de expectativas @ respostas sociais.

ologia do Voleibol):
os fundamentos e das regras basicas da
o dominio de suas caracteristicas

smissdo dos seus contelidos.
tos desportivos e na analise

D
ESPORTO COLETIVO 1 (Metod

n‘Odalidcom"?Cimento histéfico d

Ung ade técnico esportlva.ws?ndo
'{ amentais, o método € 2 didatica de tran
' 'Cipagéio na organizagao pratica de even
8 na Cultura Desportiva.
do Basquetebol):
amentos e das regras basicas da
ando o dominio de suas caracteristicas
transmissio dos seus conteldos.

ventos desporlivos e na analise

0
ESPORTO cOLETIVO N (Metodologia
| moda"dcofihecimento historico ¢
- fungg ade técnico esportivo, Vis
| amcment?is. o método e a dide
esla;paga" na organizagao pra
na Cultura Desportiva.

dos fund

atica de

P
d tica de e




DESPORTO INDIVIDUAL I (Metodologia do Atletismo):
Conhecimento historico das diversas modalidades, seus
fundamentos & as regras basicas. Desenvolvimentos de altividades de
Naturezg pratica, visando a apreensao dos métodos e da didatica para
! 20 em organizagao de eventos

:ira"smisséo dos conteudos. Participaga0 . ‘e
eSportivos. Situar esta modalidade esportiva dentro das demais praticas
CUlturajs e sociais.

O ENSINO (1° e 2° Graus):

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO D , ,
Estudo das politicas publicas desenvolvidas no Brasil em especial

"0 pos 64 com a reforma do ensino de 1°, 2° e 3° Graus. A escola, o ensino
nal. Analise da estrutura formal da

Compensatorio e a formagao profissio alise
€Scola; poder, estrutura democratica e organizagdo do trabalho escolar.
FISIOLOGIA E CINESIOLOGIA APLICADA: o _
Estudo funcional do organismo humano: biofisica celular, sistemas
muscular, nervosos. cardiovasculares, respiratorio, digestivo e escretor.
'Stlldo dos 6’.9508’ e compartimentos corpOfalS:. sangue e equ:lfbrio
idrico, regulagio térmica, glandulas endocrinas, reProdugao e
m?labolismo, Estudo funcional do aparelho locomotor : sinergia muscular e

1S} . .
ologia articular.

GINAST
ICA 1} (Especial): Y i ivi
. nceitos de gaude fisica e atividades
Estudo dos diversos CON-" ral. Aplicagdo de um modelo

compe . . .
Mpensatorias pela via do exer ! ! '
teor iCO—préﬁco d: ginastica para o atendimento as gestantes e/ou idosos.
Nalise o aplicagao dos testes mais utilizados para o controle e a
m - ) e
ahutengio da saude fisica.

NUTR| A

A MO: . . .
?nt?ogumgzioz;fudo da Nutrigdo © (!a'Allmentagao. definigao,
C|assm°3950 i'ontes alimentares, reagbes quimicas © metat.)ohsmo dos
Nutrienteg N,ogbes de energia Relagao entre atividade fisica normal,
rand: . V.

®Ndimento (treinamento) e nutri¢ao.

AO:
CAGA s e das perspectivas da saide

ograma
ferem diretamente no processo de

rendizagem escolar na rede
ar, 1° grau.

8
'0LoGIA APLICADA A EDU
Estudo dos problemas, dos Pr
eg 8colar, Fatores biologicos que inte ap
envol - - - a' e na
vimento intelectu he, pré-escol

UCacional, dando énfase a crec

funcionais @ biomecanicos enquanto
do movimento humano. Analise

SlomMEcANICA:
Prine: ,EStUdO dos fatores estru
NCipiog bagicos para analise

m g 2
QeetOdologiCa dos fatores meca
Sto h

turais,

quantitatiVH

nicos qu

o determinam as caracteristicas do

umano.




| DES.PORTO COLETIVO il (Metodologia do Futebol):
tos e das regras basicas da

Conhecimento histérico dos fundamento: cas
Modalidade técnica esportiva visando o dominio de suas caracteristicas
Undamentais, 0 método e a didatica de transmissao dos seus conteddos.
d"'ﬁCipagéo na organizagao pratica de eventos desportivos e na andlise
®stas na Cultura Desportiva.

| DESPORTO COLETIVO IV (Metodologia do Handebol): o
sentos e das regras basicas da

m Conhecimento historico dos fundamenlos - e
°dalidade técnica esportiva, visando o dominio de suas caracteristicas

fl"“‘amentais ‘o método e a didatica de transmissio dos seus conteudos.
rticipagao na organizagao pratica de eventos desportivos e na analise

®slas na Guitura Desportiva.

FILoso . ES CORPORAIS:
FIA E HISTORIA DAS ATIVIDAD )
Conhecimento das principais correntes do pensamento filosdfico

ligados a esséncia e a existéncia correlacionando-as ao conceito de
Orporeidade e Atividade Corporais. A CiénCia do MOV|mento COrporal e as

COncepcpes filosoficas provenientes do idealismo e do materialismo
) dade brasileira: ideologia, dominacao e

I8torico, o) a socie g TP
®Pendéncia ccu(:&):al.e Historia da Educagao Fisica brasileira.

FUNDAMENTOS BASICOS DA EDUCAGAO MOTORR: |
Estudo da relagao corporal, do conhecimen’s ? c?:f:m o do
®Senvolvimento motor no processo de 3Pren.d izagem escorar. 11 9geres
® Ontogénese da Motricidade na estruturagas do esquema corporal da
“Manca e de sua inter-relagao com 2 desco.berta do EU e <0 dominio do
®Mpo e ¢ " Analise das principais escolas teoricas sob.re o
o espago. em motora e sua influéncia no

esenvolvi : endizag
olvimento. crescimento e aprente - .
esenw’"’imento’ d; capacidade cognitiva. Atividades praticas sobre o

o ! ! .o =0 metodologica do ensino da
:envmv:mento infantil e a apltcaqao
Cagao motora.

PSIc A
OLOGIA APLICADA A EDU%’:genvolvimento psicomotor, emocional,

Est ocesso de ! 0C
Cognitive :d: d,O|P(;a crianga dentro das perspechvas'cqnst.mbvnsta e
n €racion; taOC("a sico-pedagogia' Analise dc?s principais fa.tores
Sradores P;le diﬁzulgades de desenvolvimento da inteligéncia em Piaget,
i
S0stky e Wallon, outros.

O:

DloAT'CA E PRATICA DE ENSINO EM EDl,JC,A.cAO F'S:CA : " -
Estud i todolégico da didatica geral e sua aplicagdo
udo tedérico-me olar. Acompanhamento pratico

%3pec . ao Fisica EsC abli
og allflf::::x :?na;f:cggsigt:iceagagéncia de Aulas na rede publica de ensino,
m egpecial no Co'égio de AplicaQﬁo - UFG.

\Q/’ |



G

INASTICA 111 (Adaptada): .
Ad Introdugio aos varios aspectos tedrico!
~daptada hoje em uso no Brasil. Caracteristicas

a e N
%3 e a sua necessidade pratica. Aplicagao de

cos da formulagao da Ginastica
basicas da pesquisa na
um modelo de atividade
ssidade. Estimular a

U descapacidades.

AMENTO DESPORTIVO:
sobre o Treinamento e seus

conteudo. Estrutura geral dos
ia com as capacidades

F
UNDAMENTOS BASICOS DO TREIN

ﬁSiCas t

(forga, velocidade flexibilidade resiste

®le...). Princin; . = do atleta: intelectual técnico
Lol Pri reparagao do 2 ' ,
tatj ncipios gerais da P tope avaliagao do treinamento.

c L .
0 e psicolégico, Planejamen

Sgse,f‘”'ZACAO & ADMINISTRAGAO DA EDUCAGAO FiSICA E DO
ORTO:
RTO: 50 e da administragiao da

EdUCangngzg;nzn;gs %‘Zf;'o ros em seu ambito internacional e nacional.
Strutura, funcionamento e o sistema de poder em desenvolvimento no
rasil NO’?bes gerais sobre @ organizagao esportiva em Paises socialistas.
"9anizaczo pratica de eventos e calendarios esportivos.

da organiza¢

MENTO: )
o um momento especial em que o aluno

- Contraliza seys estudos © preocupaqbes sobre um determinado tema,

assy :cstas a elaborar uma analise
nto ind tc., com Vis

.- programa, hipotese 6tc., ..
comparaﬁva’g e ita, 2xperimenta|, _ritica... sob a forma de monografia

ar -
A conclusio de sua graduagao-

A
PROFUNDAMENTO DE CONHEC!
Deve ser compreendido com

AO FISICA ESCOLAR: .
tem como norte basico qualquer

cultura corporal em especial a
o matéria de ensino escolare, a
dagogica no recinto da

APROFUNDAMENTO EM EDUCAG
est Esta area de aprofundamef‘to .
Udo dedicado as questoes relativas a
UCagdo motora, a cultura desportiva com™ e
Ude do escolar’como premissas de uma ag¢ac P

QSQ .
ola oy da rede escolar de Ensin®:

Sa

Apg 2 0 FISICA POPULAR:
OFUNDAMENTO EM EDUCASApoor atividade que envolve a cultura

Esta are teriz - .
a se carac -

°°rpora| | |tura despo va, a protegao a s_aude eo bgm estar

d » 0 lazer, a cultura um todo. Sua agao académica pode

as R
Pessoas e da sociedado o jube, numMa academia, numa entidade
’

c-c.a izar-se num sindicato, NUM ¢ i um Programa d
Wil y puma Prefeitura © ou n ograma de

Gou’ "um programa filantropico,
Verno efc.

e




APROFUNDAMENTO EM DESPORTO:

Esta area de aprofundamento se caracteriza especialmente por
buscar no interior da propria dinamica esportiva (conceitos, estrutura,
Organizagao, treinamento, condigdes psicobiologicas, biomecéanicas,
Sociais) g possibilidade de avaliar, criticar, reformular, projetar e
eXperimentar uma dada realidade com vistas 3 fazer evoluir o préprio
desporto, ) '

OFICINA EXPERIMENTAL: ,

Estudos de natureza pratica com vistas ao desenvolvimento da
cap acidade educativa, da intervengao socio-cultural e da extensao
Universitaria. Realizagio de tarefas, atividades ou programas integrados
"0S Carmpi Avangados elou Projetos de Educacgao Fisica Popular fora dos

Muros da Universidade.

ATIVIDADES COMPLEMENTARES:
: Devem ser compreendida : !
"}teresses dos alunos na busca de ampliar o seu conhecimento cultural,
Pecnico' cientifico e social atinentes a
COdem ser traduzidas sob forma de . .
Onferéncias cientificas e em experiéncias extra-cun:rl.culares vmcu.lados a
Projetos educacionais puablicos, colonias de férias e organizagtes
®Sportivag, com a prévia aprovagao do Departamento de Graduagao.

Mono A0 DE CURSO: -
GRAFIA DE CONCLUSA analise etc., apresentado

E o resultado de estudos, pesquisas, ise
dentro das nors:nas técnicas exigidas pelo método cientifico, que expresse

Um resultad ista, uma tendéncia ou um novo ponto de
tado, um ponto de vista, B . .
Partidq para ;‘o‘:las’:nvestjgagoe" s conceituats, teoricas, metodolégicas ou

Praticas, sob forma de produgio cientifica.

. o o s s @



ANEXO Il

{\ : ' DA COMPOSIQ/”\O CURRICULAR
P — DISCIPLINAS DE FUNDAMENTAQAO
Anatomia Aplicada a Educagao Fisica 128 horas
Antropologia Social 096 horas
: %Brasileira 128 horas
Fisiologia e Cinesiologia 128 horas
B'Om\ec"amjca 128 horas
Fundamentos Basicos da Educagao Motora 128 horas
Danca-Educagao 128 horas
;"080ﬁa e Historia das Atividades Cor orais 096 horas
% Metabolismo 096 horas
TOTAL 1056 horas
- OGICAS:
—~— DISCIPLINAS DIDATICO PEDAG :
Mplicada aEducagdo 096 horas
E'\°'°_953\A[3licada aEducagdo ggg :W as
?ﬂr utura e Funcionamento do Ensino oras
tmo e Movimento Criativo _ _ 1096 horas
D'Qanizagao e Administragao da Educacao Fisica e|064 horas
eSportos '
%Perimenta! 128 horas
datica e Pratica de Ensino 256 horas
TOTAL 800 horas
- AS:
e— DISCIPLINAS TECNICO-DESPORTIV ——
pporto Ind. | (Natagao 128 horas
€Sporto Ind. 11 (Atletismo) To6 hz:as
Besporto Col. I (Voleibol 058 horas
®sporto Col. Il (Basquetebo! S6T ras
Des orto Col. Il (Futebol 096 hﬁiii
=2Sporto Col. IV (Handebo! , 0% n
Gt'lndamenlos Basicos do Treinamento Desportivo oras
Sihistica | (escolar) 122 horas
gf"ésti(,a Il (especial 228 :oras
Nastica I1] (adaptada oras
TOTAL - 1.068 horas
Iy APROFUNDAMENTO DE CONHECIMENT%OO .
ﬁ%’@ Fisica Escolar 300 hg:::
%o Fisica Popular 300 horas
ivi S : 200 horas
Yidades Complementares (diversast———"""""" 3.324 horas

T
OTAL GERAL ........ ,‘,..-—________;_'__'__L—'—:—-'—-.‘;'




) ANEXO IV
DISTRIBUIGAO DAS DISCIPLINAS EM EIXOS DE
CONHECIMENTO

T .
|- FORMACAO GERAL

- ConmEe
[F=ONHECIMENTO FILOSOFICO
Histéria e Filosofia das Atividades Corporais

7 ;}F undamentos basicos da Educagéao Motora
ONHECIMENTO DA SOCIEDADE

) Ef’UCagéo Brasileira;

- Biologia Aplicada a Educagao;

: Psicologia Aplicada a Educagao;
Or ganizagao e Administragao da Educagao Fisica e do Desporto;

*Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus;
Antropologia Social;

??’&Educayéo.
~~CONHECIMENTO DO HOMEM

) Af‘atomia Aplicada a Educagéo Fisica;

- Fisiologia e Cinesiologia Aplicada;

- Biomecanica;

WS’EO e Metabolismo;
ONHECIMENTO TECNICO

* Ritmo e Movimento Criativo; i

- Desporto Individual | (Metodologia da Natagao);

- Desporto. Individual Il { Metodologia do Atletismo);

- Desporto Coletivo | (Metodologia do Voleibol);

- Desporto Coletivo Il (Metodologia do Basquetebol);

logia do Futebol),

= Desporto Coletivo 1Il ( Metodolog
- Desporto Coletivo IV (Metodologia do Handebol);

- Fundamentos Basicos do Treinamento Desportivo;

* Ginastica | : (Escolar)

) Gf"éstica Il : (Especial)

* Ginastica it : (Adaptada);

* Oficina Experimental;

i~ Didatica e Pratica de Ensino.

%’NDAMENTO DE CONHECIMENTO
* Educagao Fisica Escolar;
" Educacio Fisica Popular;

M@oa
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
r o acervo cultural, técnico, cientifico e

. Atividades que visam amplia > cu
démica.

80c -
1al do aluno durante a sua formagao aca
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ENTREVISTA COM PROFESSORES QUE CON STITUIRAM A COMISSAO DE
ELABORACAO DO PROJETO CURRICULAR

Nome:

Data de nascimento:

1. Formagio Académica

1.1 - Ano de conclusdo do curso de graduagio
Instituigao:

1.2 - Ano de conclusdo pés-graduagdo:
Instituigdo:

1.4 - Funggo:

2. Atuagio Profissional

2.1 Instituigio de trabalho:

2.2 Anos de exercicio da profissio:

2.3 Disciplinas que vem trabalhando:

2.4 Projetos de pesquisa e extensdo que desenvolve:

Roteiro de Questdes

1- Como sdo propostas, implementadas e avaliadas as reestruturagdes curriculares na FEF?
1.1 Como de deu o processo de elaboragdo e proposigdo do Curriculo (projeto curricular - Res
393/95 CCEP)? O que buscou-se garantir enquanto normatizagio? Quais os objetivos

proclamados para o curriculo?
1.2 Quais foram os problemas do projeto curricular anterior (normatizagio)? Quais as perspectivas

de superagio dos mesmos na res. 393/95?
1.3 Considerando que o curriculo da FEF foi normatizado sob a égide da Res. 03/87 do CFE, quais

as implicagdes e contrapontos deste curriculo frente as determinagdes de tal regulamentagio
legal, especialmente frente a problemas como a dicotomia entre licenciatura e bacharelado, a
orientagdo no (para o) mercado de trabalho, a separagdo entre as areas de conhecimento

técnico, da sociedade, do ser humano, filosofico?
14 Qual a relagdo do projeto curricular (Projeto Politico-pedagégico) com ag

reflexdes/estudos/proposigdes desenvolvidas no bojo dos movimentos sociais (movimento pré-
formagio de educadores no Brasil) na década de 80 e primeira metade de 907

2 Quais os elementos principais que orientam a Organizagdo do Trabalho Pedagégico e o trato com
o conhecimento no Projeto Politico Pedagégico da FEF/UFG (matriz teérica, paradigma

educacional e cientifico, objetivos-avaliagdo, contetdos- métodos)?
2.1 Quais sdo os eixos curriculares e como estdo organizados, materializados no curriculo?

2.2 Qual a concepgdo de disciplinas curriculares?
2.3 Como séo justificadas e legitimadas as disciplinas?

3.0 Como estio articulados o ensino/pesquisa/extensdo, e a relagdo universidade/comunidade no

curriculo?
4.0 Como estdio organizados os espago de organizagio do trabalho pedagogico para a construgio

(objetivo-avaliagio) do projeto politico-pedagogico? Como se da a diregéio deste projeto

curricular? L
4.1 Que metodologias de organizagdo de trabatho pedagogico sio utilizadas nos processo de gestio

da FEF em geral?



4.2 Como se da a gestdo do problemas de ordem pedagégica e administrativas na FEF, levando-se
em conta conselho diretor, Coordenagdes em Goiania, Cataldo e Jatai, micleo de
aprofundamento, comissdes, e ainda, aspectos relativos a hierarquizagdo, burocratizago,

definigdo de tarefas?
4.3 Como se da a participagdo dos alunos na gestio do PPP da FEF?

5. Quais os desafios colocados pelo atual reordenamento legal (LDB, Diretrizes Curriculares) para o
processo de OT e produgdo e apropriagio do conhecimento por professores, alunos e

funcionarios na FEF/UFG?

6. Qual a avaliagio sobre a intervengdo da FEF-Goiania no curso de EF do CAC/UFG na gestio de
1998; no que se refere especialmente a articulagdo do PPP? (Coordenagio Interina)?

7. Avaliagdo das possibilidades do processo de trabalho na construgdo do PPP no CAC: condigdes
de trabalho, possibilidades de permanéncia e qualificagdo, constituicdo do coletivo politico de
professores, relagdo UFG/CAC/prefeitura, relagdo diregdo da FEF/curso de E.F. do CAC/

Dire¢do do Campus?



ENTREVISTA COM PROFESSORES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FiSICA DO CAC/UFG

Nome da entrevistadora:
Data da Entrevista:
Nome da Entrevistada:
Data de nascimento:

1. Formagdo Académica

1.1 - Ano de conclus3o do curso de graduagio:
Instituigdo:

1.2 - Ano de conclusdo pos-graduagao:
Institui¢do:

1.4 - Fungdo:

2. Atuagéo Profissional
2.1 Ingresso no Curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG:

2.2 Anos de exercicio da profissdo:

2.3 Disciplinas que vem trabalhando:
2.4 Projetos de pesquisa e extensdo que desenvolve:

Roteiro das Questoes

1. Vocé conhece o Projeto curricular do curso de Educag@o Fisica do CAC/UFG? A partir
de quais experiéncias (atividades teorico-préticas) vocé tomou conhecimento (ou
apreendeu) deste projeto curricular?

1.1. Considerando os objetivos gerais do projeto curricular (a nivel de normatizagio ), ou
seja as condigdes (competéncias) que os/as alunos/as (professores/as-em-formagio) do
curso de Educagdo Fisica devem apropriar-se durante o processo de formagao:

“Art. 2° - O licenciado em Educagio Fisica devera:

a) Dominar os contetdos fundamentais e metodologicos inerentes a area;

b) Compreender a escola enquanto realidade historico-concreta e determinada socialmente
como espago objetivo de sua praxis;

¢) Compreender o trabalho como dimensdo social, cultural e pedagdgica, e ser capaz de
criar e recriar, na especificidade de sua agdo educativa, novos conhecimentos e aplica-
los rumo a transformagdo da sociedade” (Res. — CCEP n° 393/95)

- Na sua avaliagio tem-se conseguido alcangar tais objetivos e/ou “perfil” do professor?
- Podemos identificar eixos curriculares a partir desses objetivos? Quais?

1.2 Como sdo justificadas e legitimadas as disciplinas que desenvolve no curriculo? ou seja,
qual a importancia das disciplinas que vocé tem desenvolvido para o processo de
formacdo de professores de Educagdo Fisica?

1.3 Como vocé constroe os programas das disciplinas? Quais sdo os critérios para a

construgiio dos objetivos, da avaliagio, da selegdio de conteudos e da forma de trata-los

(método) ? )

1.4 Existe produgdo de conhecimento no espago da sala de aula? Com se da?

1.5 Considerando a indissociabilidade entre o ensino/pesquisa/extensdo, e a necessidade de

integragio Universidade/Comunidade, existem a) condigdes materiais, b)disposi¢io



pessoal, ¢) compromisso coletivo e social para desenvolver esta perspectiva de
organizagdo curricular no CAC/UFG, em especial no curso de Educagio Fisica?

1.6 Vocé desenvolve projetos e atividades de pesquisa e extensdo? O que tem orientado a
construgdo e o desenvolvimento desses projetos e atividades?

—relagdo com as disciplinas que trabalha

2 Afinal, tem se construido e garantido um Projeto Politico Pedagdgico que oriente a
Organizagio do Trabalho Pedagdgico e o trato com o conhecimento no curso de
Educagdo Fisica do CAC/UFG? Quais sdo os elementos principais deste projeto
politico-pedagogico?

2.1 Existem espagos curriculares de organizagdo do trabalho pedagoégico para a construgdo

(objetivo-avaliagio) do projeto politico-pedagdgico? Se existem, quais sdo e como esses

espagos vem sendo organizados?

3  Como se da a gestdo dos problemas de ordem pedagoégica e administrativas no ambito
dos espagos de OTP: Conselho Pleno, Assembléia Universitaria, Conselho
Departamental, Conselho Diretor da FEF, Nucleo de Aprofundamento, Comissdes,
especialmente frente a aspectos relativos ao trabalho coletivo, 4 hierarquizagio,
burocratizagdo, defini¢do de tarefas?

3.1 Como se da a participagdo dos alunos na gestdo do PPP no CAC/UFG?

4. Quais os principais problemas do curriculo, que ainda ndo foram abordados nestas
problematizagdes € que vocé gostaria de destacar e comentar?

5. Qual a sua avaliagdo sobre a intervengdo da FEF-Goiania no curso de EF do CAC/UFG
na gestio de 1998; no que se refere especialmente a articulagiio do PPP? (Coordenagio
Interina)? _ o

6. Importancia e participagdo em organizag3es representativas, como o Sindicato (ADCAC)?

7. Avaliagdo das possibilidades do processo de trabalho na construgdo do PPP no CAC:
condigdes de trabalho, possibilidades de permanéncia e qualificagdo, constitui¢io do
coletivo politico de professores, relagio UFG/CAC/prefeitura, relagio dire¢do da

FEF/curso de E.F. do CAC/ Diregdo do Campus?



ENTREVISTA COM PROFESSORES DE OUTROS DEPARTAMENTOS QUE
DESENVOLVEM TRABALHO NO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FiSICA DO CAC/UFG

Nome da entrevistadora:
Data da Entrevista:
Nome da Entrevistada:
Data de nascimento:

1. Formagdo Académica

1.1 - Ano de conclusio do curso de graduagao:
Instituigdo:

1.2 - Ano de conclus@o pos-graduagio:
Institui¢io:

1.4 - Fungdo:

2. Atuagdo Profissional
2.1 Ingresso no Curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG:

2.2 Anos de exercicio da profissdo:
2.3 Disciplinas que vem trabalhando:
2.4 Projetos de pesquisa e extensdo que desenvolve:

Roteiro das Questoes

2 Vocé conhece o Projeto curricular do curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG? A partir
de quais experiéncias (atividades teorico-praticas) vocé tomou conhecimento (ou
apreendeu) deste projeto curricular?

1 1. Considerando os objetivos gerais do projeto curricular (a nivel de normatizagdo ), ou
seja as condigdes (competéncias) que 0s/as alunos/as (professores/as-em-formagio) do
curso de Educagdo Fisica devem apropriar-se durante o processo de formagio:

«Art. 2° - O licenciado em Educagao Fisica devera:

d) Dominar os conteidos fundamentais e metodologicos inerentes a area,
e) Compreendera escola enquanto realidade historico-concreta e determinada socialmente

como espago objetivo de sua praxis; . N
f) Compreender o trabalho como dimensdo social, cultural e pedagdgica, e ser capaz de

criar e recriar, na especificidade de sua agdo educativa, novos conhecimentos e aplica-
los rumo a transformaggo da sociedade” (Res. — CCEP n° 393/95)

xos curriculares a partir dos objetivos destacados; na sua opinido,
cial aquela que vocé trabalha, tem desenvolvido esses eixos

do as condigdes para alcangar oS objetivos do projeto

- Podemos identificar el
como as disciplinas, em €Sp€
curriculares? Tem-se garanti

curricular? Y : :
as disciplinas que desenvolve no curriculo? ou seja,

1.2 Como sdo justificadas € legitimadas I .
qual a importéncia das disciplinas que voce tem desenvolvido para o processo de

formagdo de professores de Educagfio Fisica? . .
1.3 Como vocé constroe Os programas das disciplinas? Quais s3o os critérios para a

construgio dos objetivos da avaliagdo, da selegio de conteudos e da forma de trata-los
2

(método) ?



1.4 Existe produgio de conhecimento no espago da sala de aula? Com se da?

2.5 Considerando a indissociabilidade entre o ensino/pesquisa/extensdo, ¢ a necessidade de
integragdo Universidade/Comunidade, existem a) condigdes materiais, b)disposi¢io
pessoal, ¢) compromisso coletivo e social para desenvolver esta perspectiva de
organizagdo curricular no CAC/UFG, em especial no curso de Educagéo Fisica?

2.6 Vocé desenvolve projetos e atividades de pesquisa e extensdo? O que tem orientado a
construgdo e o desenvolvimento desses projetos e atividades?

2.1 Existem espagos curriculares de organizagio do trabalho pedagogico para a construgio
(objetivo-avaliagdo) do projeto politico-pedagoégico do curso de Educagdo Fisica. Como
tem se dado sua participagdo? e como esses espagos vem sendo organizados no que se
refere ao trabalho coletivo e a interdisciplinaridade?

3 Como se da a gestdo dos problemas de ordem pedagogica e administrativas no 4mbito
dos espagos de OTP: Conselho Pleno, Assembléia Universitaria, Conselhos
Departamentais, Nucleo de Aprofundamento do curso (especificamente para o professor
que participa), Comissdes, especialmente frente a aspectos relativos ao trabalho
coletivo, a hierarquizagdo, burocratizagio, defini¢do de tarefas?

3.1 Como se da a participagdo dos alunos na gestio do CAC/UFG?

4. Quais os principais problemas do curriculo do curso de Educagdo Fisica, que ainda ndo
foram abordados nestas problematizagdes e que vocé gostaria de destacar e comentar?

5. Qual a sua avaliagdo sobre a intervengdo da FEF-Goiania no curso de EF do CAC/UFG
na gestdo de 19987

6. Importancia e participagdo em organizagdes representativas, como o Sindicato (ADCAC)?

7. Avaliagio das possibilidades do processo de trabalho na construgdo do PPP no CAC:
condigdes de trabalho, possibilidades de permanéncia e qualificagio, constituicdo do
coletivo politico de professores, relagdo UFG/CAC/prefeitura, relagio diregio da

FEF/curso de E.F. do CAC/ Diregdo do Campus?




ENTREVISTA COM ALUN QS/AS' DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FiSICA DO CAC/UFG

Hdentificagio:

Nome da entrevistadora:
Data da Entrevista:

Nome do/a Entrevistado/a:
Data de nascimento:

1. Formagdo Académica
1.1 Ingresso no Curso de Educagdo Fisica do CAC/UFG:

1.2 Participagio no Movimento Estudantil:

1.3 Participagio em Projetos de pesquisa e extensdo; em especial aqueles vinculados as
disciplinas:

1.4 Principais eventos politico-académicos que participou:

Roteiro da Entrevista Semi-estruturada

1. Considerando os objetivos gerais do projeto curricular (a nivel de normatizagdo ), ou seja
as condigdes (competéncias) que os/as alunos/as (professores/as-em-formagéo) do curso
de Educagcio Fisica devem apropriar-se durante 0 processo de formacio:

“«Art. 2° - O licenciado em Educagdo Fisica devera:

g) Dominar os conteados fundamentais e metodoldgicos inerentes a area,

h) Compreender a escola enquanto realidade historico-concreta e determinada socialmente
como espago objetivo de sua praxis;

i) Compreender o trabalho como dimensio social, cultural e pedagdgica, e ser capaz de
criar e recriar, na especificidade de sua agdo educativa, novos conhecimentos e aplica-los
rumo a transformagdo da sociedade” (Res. — CCEP n° 393/95)

1.1 Vocé participou de espagos em que foram apresentados, discutidos e estudados os
referidos objetivos gerais do projeto curricular? Em caso afirmativo, quais foram esses

espagos curriculares e como s€ constituiram?

1.2 Podemos identificar eixos curriculares a partir dos objetivos destacados: sdlida

formagao teorico-metodoldgica; escola enquanto €spago privilegiado de intervenc@o e
conhecimento; trabalho como principio educativo, produgdo de conhecimento;
formagdo humana articulada a transformag@o social. Na sua opinido, como as disciplinas
tem desenvolvido esses eixos curriculares? Tem-se garantido as condigdes para alcancar

os objetivos do projeto curricular?

1.3 Considerando as disciplinas que vocé ja cursou e as que esta cursando neste ano, quais
aquelas que vocé destaca como mais significativas para o seu processo de formagio de
professor/a de Educagdo Fisica? Em linhas gerais como essas disciplinas estdo

organizadas?
1.4 Existe coeréncia entre 0 progra

desenvolvido na disciplina? o ,
1..5 Ha produgiio de conhecimento no espago das disciplinas? Com se da?

1.6 Como vocé avalia: @) condigdes materiais, b)disposig¢do pessoal, ¢) compromisso
coletivo e social para desenvolver integragdo ensino/pesquisa/extensdo e a integragdo

ma apresentado pelo professor ¢ o trabalho pedagogico



Universidade-comunidade na organizagio curricular do curso de Educagdo Fisica do
CAC/UFG?

1.7 Vocé ja participou de projetos e atividades de pesquisa e extensdo? Em caso afirmativo,
como foram organizados e desenvolvidos tais projetos e/ou atividades?

2. Como tem se dado a participagdo dos alunos nos espagos que tratam dos problemas de
ordem pedagdgica e administrativas, como: Conselho Pleno, Assembléia Universitaria,
Conselho Departamental, , Niicleo de Aprofundamento, Comissdes, especialmente frente
a aspectos relativos ao trabatho coletivo, & hierarquizagdo, burocratizagio, defini¢do de
tarefas?

2.1 relagd@o com a diregdo, professores € alunos

3. Como se d4 a participagdo dos alunos na gestdo do Projeto Politico-pedagdgico no
CAC/UFG?

4, Importéncia e participagdo em organizagdes representativas, como o D.A e o C.A?

4. Qual a sua avaliagdo sobre a interven¢@o da FEF-Goiénia no curso de EF do CAC/UFG
na gestdo de 1998; no que se refere especialmente a articulagdo do PPP? (Coordenagio

Interina)

6. Quais os principais problemas do curriculo, que ainda n3o foram abordados nestas
problematiza¢des e que vocé gostaria de destacar e comentar?



Anexo III: Documentos da Dissertagiio ‘O Curriculo do Curso de Licenciatura em Educacéio Fisica do CAC/UFG: o processo de trabalho

pedagdgico frente as possibilidades de integracdio ensino-pesquisa-extensio’

Titulo

edagdgico de 1997

Especne Autor Data Descrigdo Pags.
Digitado _| Relatério Diregdo do CAC/UFG 1999 | Relatério do CAC/UFG - 1999 07
Impresso | Home page da FEF/UFG Secretaria de Graduagdo | 23/11/1999 | Dados relativos a estrutura, funcionamento e organizagdo| 04

— da FEF/UFG da FEF/UFG
D{g{tado Resolu¢do n®393/95 CCEP/UFG 05/12/1995 | Fixa o curriculo pleno do curso de Educagdo Fisica 11
Digitado |Documento  da  comunidade | Professores e alunos do 13/10/1998 | Documento da comunidade académica do curso de Educagdo| 04
académica do curso de Educagdo | curso de Educagdo Fisica Fisica ao Conselho Pleno do CAC/UFG
Fisica do CAC/UFG
Digitado | Oficio Circular n° 001/98 Diretor FEF/UFG 02/1998 | Convocatéria da semana de planejamento pedagégico de| 02
1998
Digitado | Resolugdo n®03 DEF/CEFD 08/02/1992 | Regulamenta e estabelece as regras gerais sobre o niicleo de| 01
aprofundamento
Digitado | Projeto CPB/INDESP/PAC 1996 Projeto: Centro de Treinamento Paraolimpico 06
Digitado | Projeto de Gestao Candidata a coordenagio 1996 Diretrizes de Gestdo e Proposta de Trabalho 04
do curso de Educagio
Fisica do CAC/UFG
Digitado | Projeto de Gestdo Candidato a coordenagdo 1996 Aos alunos do curso de Educagdo Fisica da UFG/CAC 03
do curso de Educagdo
Fisica do CACVUFG
Digitado | Oficio n° 036:98 Diretora FEF/UFG 03/03/1998 | Comunicado referente a comissdo de sindicdncia instalada| 01
no curso de Educagdio Fisica do CAC/UFG
Digitado | Resolugdo n® 283/88 CCEP/UFG 01/09/1988 | Cria o curso e fixa o curriculo pleno do curso de licenciatura| 05
em Educacgdo Flsica
Digitado | Resolugdo n° 300/90 CCEP/UFG 22/03/1990 | Fixa o curriculo do curso de Educagdo Fisica 06
Impresso | Processo de Reforma Curricular | SOC/UFG 1983/1984 | Documento referentes ao processo de reforma curricular da| 582
UFG de 1984
Digitado | Processo n°23070.011392/94-02 | PROGRAD/UFG 09/12/1994 | Processo referente a proposta de redimensionamento e ajuste| 28
: curricular da licenciatura em Educacdo Fisica para 1995
Digitado | Questiondrio Diretor da FEF/UFG 1271996 | Questiondrio objetivando identificar os principais problemas| 05
da organizagdo curricular da FEF/UFG - 1997
Digitado | Questiondrio/Respostas Professores e alunos da 02/1997 |Resposta ao questiondrio relacionado & organizagido| 04
FEF/UFG curricular: preparatério para semana de planejamento
pedagdgico de 1997
Digitado | Encaminhamentos Professores e alunos da 03/1997 | Encaminhamentos referentes a semana de planejamento| 04
FEF/UFG




