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RESUMO

A presente pesquisa, realizada no ambito da Linha de Saberes e Praticas Educativas, tem como tematica
a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) na formacao inicial de professores. Seu objetivo principal foi
analisar como a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) incluiu a EDH nos Projetos Pedagogicos
dos cursos de licenciatura. Trata-se de uma pesquisa exploratoria, de abordagem qualitativa, que se
aproxima dos pressupostos epistemoldgicos do materialismo histérico-dialético. O corpus da pesquisa
compde-se de fontes documentais (analise das atuais politicas de EDH voltadas para a formacao inicial
de professores; analise dos 18 Projetos Pedagogicos de cursos — PPC de licenciaturas) além de fontes
empiricas (questionarios respondidos por presidentes do Nucleo Docente Estruturante — NDE). A
pesquisa foi embasada em diversos autores, mas substancialmente em: Adorno; Bobbio; Candau;
Piovesan; e Zenaide. A analise de contetido, baseada em Bardin, orientou a construgdo de categorias de
analise de acordo com as questdes e objetivos da pesquisa. A primeira categoria de anélise refere-se aos
desafios para a EDH nos cursos de licenciatura, os quais abrangem a forma de inclusdo dos contetidos
de EDH nos curriculos; os saberes cientificos ¢ pedagdgicos dos professores formadores para a EDH ¢
suas principais contradi¢des. A segunda categoria envolve os principios que fundamentam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EDH. A andlise indica que os Cursos de Licenciaturas da UFU
promoveram a inser¢do de conteidos de EDH por meio da transversalidade, a exce¢do do curso de
Licenciatura em Historia que, além da transversalidade, apresenta uma disciplina intitulada Direitos
Humanos, Educacao e Democracia. Quanto a formagao dos professores formadores, identificamos que
ndo hé agdes voltadas para a construcdo de saberes especificos e didatico-pedagogicos para o ensino de
contetdos atinentes & EDH. Em relagdo as contradigdes que emergem desse processo, destacamos que
a inser¢do dos conteudos de EDH nos Projetos Pedagdgicos de Cursos, no plano das intengdes, ndo
responde as concretas necessidades formativas dos licenciandos, na medida em que ndo ha politicas
institucionais que assegurem sua materialidade. A tese defendida esta assim expressa: a insercdo de
contetdos referentes a EDH nos Projetos Pedagogicos dos cursos licenciatura da UFU, acrescida da
criacdo de espacos de debates critico-reflexivos, onde a tematica EDH possa ser amplamente
disseminada e problematizada, por meio do ensino, pesquisa e extensao, podera viabilizar a necessaria
constru¢do de uma cultura institucional voltada para a promog¢ao da EDH, ndo somente no espago
universitario, mas também na sociedade de forma geral.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Educacdo em Direitos Humanos; Educagdo Superior;
Formagao de Professores; Licenciaturas.



ABSTRACT

The present research, conducted in the context of the Branch of Knowledge and Educational Practices,
has as its theme the Education in Human Rights (EDH) in the initial education of teachers. Its main
purpose was to analyse how Universidade Federal de Uberlandia (UFU) has included EDH in the
Pedagogical Projects of teacher education degrees. It is about an exploratory research of qualitative
approach that approximates to the epistemological presuppositions of historical-dialectical materialism.
The body of the research is composed of documental sources (analysis of the current EDH policies
aimed at the initial training of teachers; analysis of the 18 Pedagogical Projects of courses - PPC of
teacher education degrees) in addition to the empirical sources (questionnaires answered by the
presidents of Nuicleo Docente Estruturante - NDE). The research was grounded on several authors, but
mainly on: Adorno; Bobbio; Candau; Piovesan e Zenaide. The content analysis, based on Bardin, guided
the construction of categories of analysis in accordance with the questions and goals of the research.
The first category of analysis refers to the challenges for EDH in the teacher education degrees which
cover the way EDH content is included in the curricula; the scientific and pedagogical knowledge of the
teachers educators of EDH, and the main contradictions. The second category involves the principles
that underpin the National Curricular Orientations to EDH. The analysis indicates that the teacher
education degrees from UFU promoted the insertion of EDH content through the transversality, with the
exception of the teacher education degree in History that, in addition to the transversality, presents a
subject called Human Rights, Education and Democracy. Regarding the training of teachers who are
formers, we noted that there are no actions aimed at the construction of specific and didactic-pedagogical
knowledge for the teaching of contents that concern EDH. In relation to the contradictions that emerge
from this process, we highlight that the insertion of EDH contents in the Pedagogical Projects of Degree,
at the level of intentions, does not meet the concrete educational needs of those teacher education
students, since there are no institutional policies to ensure its materiality. The defended thesis is
expressed as follows: The insertion of contents related to EDH in the Pedagogical Projects of teacher
education degrees from UFU, together with the creation of critical and reflective debate spaces, where
the theme EDH may be widely disseminated and problematized, through teaching, research, and
extension, will be able to make viable the necessary construction of an institutional culture for the
promotion of EDH, not only in the university space, but also in society in general.

Keywords: Human Rights; Education in Human Rights; Higher Education; Teacher training; Teacher
Education Degree.
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1 O DESVELAR DO OBJETO DE PESQUISA: ENTRE MEMORIA E HISTORIA

A construgdo do objeto de pesquisa revela-se uma
captura: Vou ao encontro de minhas marcas, me
permito estranhd-las e deixo-me capturar por esse
objeto engendrado nas multiplas composi¢oes que
vou/fui produzindo ao longo da minha trajetoria
pessoal-profissional: atos de vida expressos num
estilo singular de viver-praticar a docéncia (Pérez,
2006, p. 182).

O excerto utilizado na epigrafe abre esta introducdo por ser inspirador para este
momento de escrita da tese. A priori, também compreendo que a constru¢ao do objeto de
pesquisa revela-se uma “captura” sedutora, pois nas diversas composi¢cdes que eu' vou
delineando meu percurso académico, ha muitas razoes imbricadas. Nesse sentido, conforme
evidenciou Névoa (1992), esta produgdo tedrica traz minhas marcas; estas que, por sua vez,
constituem minha histéria de vida e que evidenciam as confluéncias do meu eu pessoal® e do
eu profissional. A vista disso, a constitui¢do identitiria emerge das lembrangas e percepgdes
que temos de ndés mesmos, permeadas pelas influéncias sociais, historicas, politicas, culturais e
econdmicas as quais contribuem para o desenvolvimento. Isso me instiga a refletir sobre esse

momento de sistematizacao, de busca de compreensao de mim mesma.

Nesta perspectiva, percebo que as reminiscéncias favorecem a ressignificacdo das
experiéncias pessoais e profissionais por meio da autoandlise, pois evoca em mim sentimentos
e lembrangas, tanto positivas quanto negativas, que ndo consigo ignorar. Assim, ¢ valido
reconhecer a pertinéncia de que nossa percepcao e recordacdao sao influenciadas por nossas
referéncias pessoais. Logo, ao revisitar os caminhos trilhados, amplio o olhar e aprendo com os
diferentes processos que me constituem como sujeito, o que singulariza o lugar a partir do qual
anunciamos, revelando-se um exercicio fecundo de formagdo e pesquisa.’ O trabalho da
pesquisadora ¢ um processo amalgamado por escolhas, vivéncias, saberes, sentimentos e

praticas que devem ser analisadas e interpretadas continuamente. Isso porque o objeto de

1Apenas nesta parte do texto, pelo carater pessoal do relato, sera usada a primeira pessoa do singular. No restante
do trabalho sera utilizado a 1* pessoa do plural por compreender que, para a constru¢ao da pesquisa, foram
necessarias varias contribuigdes que se tornaram aqui fundamentais.

2 De acordo com Novoa (1992), o eu pessoal e profissional constituem o processo identitdrio como um lugar de
lutas e tensoes, e caracterizam-se como um espaco de construgdo de ser e estar na profissao.

3 O memorial na academia ¢ realgado por Silva (2010) como ferramenta metodologica relevante por meio da qual
se pode apreender o vinculo entre as maneiras de o sujeito compreender a si mesmo e o mundo que o cerca e, a
partir desse processo, elaborar suas narrativas, isto €, suas memorias.



pesquisa ndo surge aleatoriamente, mas em razdo de estar relacionado as itinerancias
formativas, a maneira de ser e estar no mundo de quem o realiza. Desse modo, coaduno com
Boff (2010) ao afirmar que a nossa cabega pensa a partir de onde pisam 0s nossos pé€s; por iSso
a minha formacao estd ancorada na reconstituicdo historico-cultural de uma época. Em tais
reflexdes, concebo o ato de “[...] escrever como provocagdo do pensar, como o suave deslizar
da reflexdo, como a busca do aprender, principio da investigacdo” (Marques, 2008, p. 28).
Nesse processo narrativo, conforme o objeto ¢ investigado, hé a ressignificagdo dos saberes da
experiéncia (Pimenta, 2012), de papéis e posi¢des identitarias reflexos de meu processo de
subjetividade para a acdo de pesquisar. Sdo processos formativos que envolvem a
problematizagdo da realidade, percepgdes, decisdes, recuos, desvios, avangos, possibilitando
conhecer e apreender os aspectos relevantes e as sutilezas que permeiam as trajetorias nas

especificidades que cada objeto em estudo exige do pesquisador.

Ademais, as intengdes, ao perscrutar os desejos desta escrita, estdo focadas no cuidado
com o desvelamento do objeto de pesquisa, o qual tem como eixo estruturante “Educacdo em
Direitos Humanos nos cursos de licenciatura da UFU — Campi Uberlandia.” Nessas
circunstancias, colocar-me por escrito neste memorial permite revisitar o fio condutor de minha
vida profissional e os contornos de uma trajetoria que me trouxeram até o Curso de Doutorado
em Educacdo, a fim de compreender minha relacdo com o papel de pesquisadora e o objeto de
investigacao. Conforme nos lembra Minayo (1997, p. 17), “[...] nada pode ser intelectualmente
um problema, se nio tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”. E partindo
desse pressuposto que o interesse pela investigacao reflete atitudes frente a realidade na qual a

pesquisadora esta inserida.

Assim, parece-me essencial fazer um retrospecto e contar essa historia vivida,
construida por decisdes e agdes. Estou convicta de que ¢ um momento singular em emogoes,
tdo inerentes ao ser humano, nao sendo, portanto, tarefa das mais faceis contd-lo, uma vez que
tive muitas diividas em relacdo ao que merecia ser narrado. E assim fui buscar sentido naquilo
que me constitui, isto €, recuperei lembrangas que tiveram sentido, revisitei lugares, relembrei

de pessoas e fatos que contribuiram para minha constitui¢cao identitaria.

Tais lembrangas provocaram um burburinho de saudades, alegrias, tristezas, desafios ja
vividos e superados, de fato, s6 quem vive a trajetoria e se permite a experiéncia ¢ que sabe o
sentido que tem cada movimento com suas dificuldades e conquistas. Entendo que as palavras
do poeta espanhol, Antonio Machado (1983), fazem todo o sentido: “Caminhante, ndo ha

caminho, o caminho se faz ao caminhar”. E isso deve-se ao fato de que cada historia de vida ¢



unica (Moita, 2007).

As conquistas tém pesos distintos para sujeitos diferentes, com experiéncias,
oportunidades e circunstancias de vida peculiares. Moita (2007, p. 114-117) complementa,
asseverando que “[...] compreender como cada pessoa se formou ¢ encontrar as relagdes entre
as pluralidades que atravessam a vida”, uma vez que “[...] Cada histéria de vida, cada percurso,

cada processo de formacgao € unico”. Conquanto breve, eis minha historia!

1.1 Revisitando caminhos percorridos: entrelacando o eu pessoal e 0 eu

profissional

[...] nossos caminhos e licoes sdo contadas pelas
nossas lembrancgas (Josso, 2004).

Numa breve digressao temporal, com um olhar introspectivo, revisito as lembrancas que
tiveram sentido e se transformaram em experiéncias que contribuiram para minha formagao
docente. Tempo e espago se entrelagam, moldando a reconstrugdo do passado. O tempo € uma
colecdo de memorias do passado e do presente, enquanto o espaco ¢ o palco onde as
experiéncias foram vividas, estdo sendo vividas e serdo vividas, tecendo a narrativa das
histérias. Esses sdo os ecos que formam as historias vividas, reverberando no dia a dia de

minhas praticas e conhecimentos, forjados pelas experiéncias e ativados nessas itinerancias.

Por conseguinte, minha historia é construida a partir desse entrelagamento entre a
trajetoria de vida pessoal com os percursos formativos/profissionais. Em tais reflexdes, percebo
na afirmativa de Clarice Lispector (1992, p. 12) que “[...] meu enredamento vem de que uma
historia € feita de muitas historias”. Outras tantas historias de vida se enredam com a minha e
me fazem ser o que sou. Partindo dessas proposigdes, narro os movimentos de escolarizagao,
formagdo e atuacdo profissional de uma pedagoga que percorreu muitos caminhos, cujas
travessias conduziram para atalhos distintos. De modo que fica dificil rememorar minha
trajetoria sem identificar uma parte instituinte, que € a minha origem. Isso advém da profunda

admiragdo pelos meus pais, que antecede a minha concepcao acerca da educagdo e pesquisa.

A justificativa ¢ simples! Foi no ambiente familiar que, antes mesmo de ingressar na
escola, com a aten¢do e o acompanhamento dos meus pais, além da coparticipagdo de meus
irmaos, construi a base de vida alicer¢ada em valores que orientam as minhas acdes € 0 meu
modo de ser, como o amor, o respeito, a responsabilidade, a honestidade, a partilha, a

perseveranga e os principios da doutrina espirita.



Nasci no anoitecer do vigésimo sexto dia do més de abril, em Uberlandia (MG). Sou a
filha cagula de um total de seis filhos. Vivi uma infancia saudavel e ficava feliz com pequenas
coisas, at¢ mesmo quando dava vida as latinhas que colocavamos folhas diversas para fazer
surgir cores distintas, como se fossem nosso laboratorio. Brincava de professora, bonecas, roda,
pulava amarelinha e pique-esconde. Exteriorizava o que sentia e pensava, sem receio de ser
censurada. Quando me machucava, apressava-me em buscar colo, com a leveza e humildade de

quem nao tem constrangimento de sua suscetibilidade.

Assim, quando iniciei minha trajetéria escolar, ja estava alfabetizada. Minha mae me
alfabetizou em casa ¢ soube repassar a relevancia da escola. Ensinou-me também a nao
desanimar diante das intempéries da vida. Ela teve oportunidade de estudar até o 6° ano do
ensino fundamental II, por isso preocupava-se com nossa educagdo e afirmava constantemente
que queria que todos os filhos tivessem um diploma de curso superior, pois desejava que
tivéssemos crescimento pessoal e profissional. O meu pai também compactuava com a ideia de
investir na educacdo dos filhos. Era um homem honesto, trabalhador, alegre e avido por
conhecimento. Amava ler, tinha uma caligrafia linda e expressava-se com diplomacia. Além
disso, apds o jantar, gostava de reunir os filhos para contar historias fantasticas do mundo
magico da literatura infantil. Era um eximio contador de histérias. Eu ficava fascinada e
“viajava” ao ouvir as histdrias. Dessa maneira, ao reacender recordacdes, por menores que
sejam, acesso fatos tdo essenciais para o entendimento do todo. Esse registro de memorias
permitiu o reconhecimento de que a afetividade, a alegria e o acolhimento de ambos
contribuiram para esse encantamento pela docéncia. Ademais, o conhecimento deles, revestido
de sensibilidade, me ensinou também o alfabeto da escuta, da gratidao, do respeito e da arte de

recomegar. Certamente inspiracdes para minha pratica docente e para minha vida.

A minha escolariza¢dao do 1° ao 3° ano do ensino fundamental I foi realizada em escola
publica estadual, sendo influenciada por uma perspectiva tradicional de ensino, pois ndo fugi
da cartilha “Caminho Suave” — elaborado por Branca Alves de Lima, com énfase na
memorizagao inicial de silabas simples, para posteriormente aprender as silabas complexas para
a formacao de palavras. Nessa logica, Soares (2017, p. 97) propde uma reflexdo pertinente ao
asseverar que, etimologicamente, alfabetizar significa “[...] levar a aquisi¢do do alfabeto” ou a
“[...] habilidade de ler e escrever”. A alfabetizagdo se revela como um processo multifacetado

e profundo, ultrapassando a mera aquisi¢ao da escrita alfabética.

Consoante a referida autora, “[...] a alfabetiza¢do ndo se limita apenas nisso, alfabetizar

¢ muito mais que apenas ensinar a codificar e decodificar” (Soares, 2017, p. 97). Com efeito,



alfabetizar ndo ¢ um processo mecanico, ¢ complexo e vai além da simples realizagdo de
exercicios repetitivos. Apos esta etapa de ensino, meus pais decidiram mudar-se para Belém —
Para. Assim, do 4° ao 8° ano, estudei em um colégio administrado por Freiras, definido pela sua
linha filos6fica como Escola Confessional Catolica, por priorizar a educagdo a partir dos
principios cristdos. Ainda em Belém, realizei o ensino médio no Colégio Marista Nossa Senhora
de Nazaré, que tem consolidada a missdo de Champagnat, na perspectiva educacional
evangelizadora e solidaria. Percebi haver uma organizacao impar nas escolas religiosas, fruto
de um trabalho coletivo. Lembro-me de alguns professores* que imprimiam rela¢des de respeito
e aprendizagens significativas. Ademais, minhas itinerancias nessas escolas denotaram uma
experiéncia vinculada a integragdo em movimentos sociais da cidade, por acdes da propria
escola. Ainda nesse percurso de escolarizac¢io, tenho lembrancas de alguns professores’® que me
encantaram, pois, de acordo com Névoa (1992), a maneira como cada professor ensina esta
atrelada a como vive sua pessoalidade. Em outras palavras, o eu pessoal e o eu profissional

entrecruzam-se no profissional que somos.

Apos concluir o ensino médio, prestei vestibular para Odontologia na Universidade
Federal do Para (UFPA), e ndo obtive aprovacao, pois era muito concorrido. Além disso, apos
a segunda tentativa para o referido curso, meu pai desencarnou. Foi uma morte violenta!
Assassinato! Meu pai havia ido em nossa fazenda com objetivo de efetuar o pagamento dos
funcionarios. E 14 aconteceu a tragédia. Vivenciamos uma realidade dura em nossa familia, de

onde vimos ressurgir a barbarie em pleno século XX.

Nesse contexto, ¢ fundamental recuperar a concepcao de Barbarie, proposta por Adorno
(2021), que € o contrario de formagdo. A palavra alema Bildung significa formagao, trazendo
uma conotagdo pedagogica, direcionada para a ideia de formagdao como processo. Para o
referido autor, barbéarie se manifesta no enraizamento de preconceitos, na competitividade
desenfreada e nas atitudes repressivas, podendo conduzir os sujeitos destas caracteristicas a
praticarem atos agressivos, torturas e até genocidios. Outrossim, a preocupagdo central de
Adorno, em seu ensaio intitulado “Educagdo apos Auschwitz”, traz uma assertiva bem

peremptoéria, todavia de grande significado: “a exigéncia de que Auschwitz ndo se repita ¢

4 A opcdo pela palavra “professores” no género masculino é por ser mais utilizada, pela praticidade do uso na forma
escrita. Nao ha intencdo de negligenciar as discussoes de género e nem dos textos legais das politicas publicas de
formacao dos professores.

5 Professores de Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Literatura e Biologia imprimiam relagdes de respeito e
aprendizagens significativas.



primordial em educagio”® (Adorno, 2021, p. 129). Ai estd o ponto fulcral que ¢ relevante para
noés: a educagdo para uma sociedade que possa acabar com as marcas deixadas por Auschwitz
ou, pelo menos, resistir a elas, percorrendo um caminho inverso, em outras palavras,

construindo o alicerce de uma educagdo como garantia de emancipagao humana.

Ademais, Adorno (2021) alerta que enquanto persistirem tais condi¢des que conduzem
a regressao, sem um trabalho pedagogico para evita-la, a barbarie continuara existindo como
um processo desumanizante. O autor compreende que esse acontecimento amedronta e trara
consequéncias destrutivas caso ndo seja discutido nos ambientes formativos. Portanto,
corroboramos esse autor, que a educagao tem papel fundamental, pois, ao ser desenvolvida em
uma perspectiva tedrico-metodoldgica e critico-emancipatoria, podera contribuir para o
esclarecimento dos educandos, por meio de um processo de sensibilizagdo e conscientizagao

humanizadora.

Retornando ao cendrio triste da morte de meu pai, foram levados 12 dias para resgatar
0 corpo, o que culminou na véspera do Dia das Maes. Foi necessario recorrermos ao Governo
do Estado e ao Comando da Policia Militar para recuperar o corpo, pois 0s invasores
continuavam la. Lembro-me que o Juiz teve que assinar autorizagdo para o sepultamento, pois
este ocorreu a noite. Diante de tal atrocidade, duas questdes sobressaiam-se dentre tantas outras:
0 que faz o sujeito cometer tamanha crueldade? O que pode contribuir para coibir atos tao
violentos? Tais questionamentos acompanharam-me por longo periodo. Relutei e adiei refletir
sobre isso, varias vezes até mesmo por ndo ter respostas pontuais. Talvez pela propria

imaturidade dos meus 20 anos.

Vivenciel momentos imensuraveis de dor. O siléncio fez parte desse processo por uma
longa fase, at¢ mesmo para acalentar a afli¢do. Vivi o luto por mais de 5 anos, de modo que
trabalhar a perda foi dificil. Recorri ao evangelho segundo o espiritismo e a terapia para
ressignificar o sofrimento, e, entdo, fazer o processo de abertura para a vida, para o amor e para
a alegria. Muito embora ciente dos altos e baixos advindos desse processo, considero-o também
permeado por algumas descobertas e o despertar crescente para transformar a mim mesma e,

até mesmo, para me permitir uma vida mais leve e em paz.

Tinha muita afinidade com meu pai. Passdvamos horas dialogando e planejando, tanto

6 Para Adorno, a base para uma fundamentacdo da educacdo voltada & emancipagio deve ser reconsiderada. Isso
se deve ao fato de que uma sociedade “esclarecida” foi responsavel pela criagdo de Auschwitz. Destarte, é
imprescindivel reavaliar o conceito de esclarecimento e recriar seu significado emancipador. A educagdo para
emancipacao deve ser primeiramente critica. “A educagdo tem sentido unicamente como educacao dirigida a uma
autorreflexado critica” (Adorno, 2021, p. 132).



que o tempo passava sem nos apercebermos. Para amenizar o sofrimento, pensava na
reencarnagdo, na morte que faz parte da vida, sendo a Unica certeza que temos. Refleti também
sobre os ensinamentos repassados por ele, com sua maneira singular de educar. Perscrutar as
lembrangas me fizeram perceber haver perdido a presenga fisica dele, no entanto, estou convicta
de que ele estd acompanhando a minha trajetoria, em outra dimensdo, e a referéncia dele

permaneceré para sempre.

Com essa percepgao, hoje entendo que a dor foi se atenuando gradualmente... Voltei ao
curso preparatorio para mais uma vez tentar vestibular e, no decorrer do caminho, decidi tentar
prestar Pedagogia e Direito. Vale ressaltar que, nesse periodo, ainda ndo estava evidente para
mim tal escolha. Fui aprovada para o curso de Pedagogia nas Faculdades Integradas do Colégio
Moderno (Ficom), e resolvi cursa-lo por acreditar que a educagdo tem um papel fundamental
na producdo da consciéncia critica ¢ emancipacdo humana (Adorno, 2021). Apos iniciar a
graduacdo, fui chamada para o curso de Direito no Centro de Estudos Superiores do Estado do

Para (CESEP), porém nao assumi a vaga.

Reconhego que o primeiro ano como universitaria foi um periodo de conflito, por me
sentir insegura quanto a complexidade do trabalho docente. Sem duvida, coaduno Marcelo
Garcia (2009) que descreve a formagao inicial como uma construgdo sistematica que evolui no
decorrer da trajetéria e o desenvolvimento profissional docente como um processo que
apresenta uma conotacao de evolugdo e continuidade que vai além da tradicional justaposicao

entre formagao inicial e continuada de professores.

Ademais, observei que a maioria das pessoas da minha turma tinha experiéncia com a
docéncia, gestdao escolar, enquanto eu nao tinha nenhuma vivéncia. Em sintese, ndo conseguia
articular teoria e pratica, pois toda agdo sistematica tem que ter principios que vao moveé-la.
Conforme Veiga (2012), isto significa que a pratica da docéncia requer uma fundamentagao
tedrica, tendo em vista que sdo indissocidveis. Tampouco ndo me enxergava realizando a
atividade docente, que, naquela época, era uma possibilidade pouco provavel, eu ndo me
identificava com as atribuicdes da docéncia por serem complexas e atravessadas por diversos

condicionantes.

No 2° ano, entraram em cena professoras referéncias em minha vida académica. A

professora Ana Rosa Peixoto de Brito’, que ministrou a disciplina Historia da Educacdo, era

7 Vice-presidente da Anfope Regido Norte; coordenadora do Férum Estadual de Educagdo do Pard (FEE-PA);
pesquisadora do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico e também da Fundacao Carlos
Chagas, com projetos em desenvolvimento; professora aposentada da UFPa.



perspicaz, muito observadora, afetuosa e tinha uma desenvoltura ao abordar os contetidos
propostos na ementa da disciplina. Até hoje lembro-me das Reformas Benjamin Constant,
Epitacio Pessoa, Rivadavia Corréa, entre outras. Um aspecto admiravel era sua postura ética e
politica, o que ja indicava uma proposta de educacao reflexiva e dialdgica. Suas aulas eram um
convite para exercitarmos uma postura critica para nos defender dessa forca alienante.
Despertou em mim a vontade de prosseguir os estudos. Trago doces lembrancas de seu olhar

atento e da escuta sensivel®, que era um diferencial em suas aulas.

A professora Madeleine Barreto dos Santos, responsavel por ministrar aulas de Didatica,
teve papel relevante na minha formacgao inicial. Lembro-me que quando ela discursou sobre as
competéncias do professor, sai triste com o intuito de ndo mais voltar. A meu ver, ndo me

encaixava em nenhuma daquelas competéncias, passei a noite pensando em desistir do curso.

ApoOs uma noite de insonia, pensando na minha formag¢ao inicial, amanheci com o
seguinte pensamento: como desistir de uma profissao se nunca tentei atuar? Foi entdo que tive
a ideia de sair a procura de estagio nao remunerado nas escolas particulares de meu bairro. Meu
interesse era confirmar na pratica se conseguiria atuar como docente. Uma das escolas

particulares permitiu o estagio.

Lembro-me que no meu 1° dia, aconteceu um imprevisto com uma das professoras da
alfabetizacdo (na época era a nomenclatura utilizada). A diretora solicitou que eu assumisse a
turma, tive um frio na barriga e pensei: “E agora, ndo sei o que fazer...” Logo me veio a mente
que era semana santa e iniciei minha aula pautada no significado da tematica, musicas e
atividades alusivas a data. Ao final da aula, sai com um sentimento de “missdo cumprida”,
porém ndo era aquele sentimento que desejava nutrir. Nos dias seguintes, voltei ansiosa para
aquisicdo de novos saberes. Vale ressaltar que senti uma profunda gratidao pela professora de
didatica, por me instigar a me aperfeicoar cada vez mais. Suas aulas me encantavam, tinha
dominio e interesse pela formagdo de professores e um jeito especial de ministra-las. Seus
gestos, sua dogura, seu compromisso com a docéncia no Ensino Superior sdo elementos que até

hoje trago em minhas lembrangas.

A Professora Ivanilde Apoluceno de Oliveira® foi inesquecivel no meu processo de

8 Conforme Barbier (1998, p. 172), “a escuta sensivel ¢ 0 modo de tomar consciéncia e de interferir proprio do
pesquisador ou educador que adote essa ldgica de abordagem transversal”.

 Atua na 4rea de Educagdo, com énfase em Filosofia da Educag¢io, Educagio Popular ¢ Educacdo Inclusiva,
envolvendo agdes educacionais com infancia, criancas e com jovens e adultos; coordena o Nucleo de Educacao
Popular Paulo Freire da UEPA; ¢ editora da Revista Cocar; ¢ membro da Editoria Cientifica da Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos (RBEP) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP); coordena a Catedra Paulo Freire da Amazonia; coordena a Rede de Educacgdo Inclusiva da Amazonia; é



formag¢do inicial, uma pessoa que tem uma sensibilidade politica e lagos afetivos com a
docéncia no ensino superior. Suas aulas também eram encantadoras, tinha facilidade em
desenvolver assuntos complexos da Filosofia e a suavidade da sua voz e a amorosidade com
que falava envolviam a todos. Além disso, suas aulas eram pautadas na dialogicidade, na
eticidade e no comprometimento. Ela nos introduziu numa literatura mais critica, estudando

Bourdieu e Althusser, discutindo os aparelhos ideoldgicos do Estado, e também Paulo Freire.

A perspectiva freireana'® tocou meu coragio e mente, ao trazer um ponto de luz para
meus questionamentos nebulosos. Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2013) enxergou com
clareza que a dialogicidade ¢ a esséncia da educacdo como pratica da liberdade. Para o autor, o
fundamento do didlogo ¢ o amor. Amorosidade concebida como dimensao politica, pois implica
em dialogar, conviver e respeitar o outro. Nesse sentido, o didlogo ¢ utilizado para libertar os
oprimidos, tendo em vista que as relagcdes de respeito, conscientizagao e €tica desafiam a
ressignificagdo dos papéis entre educadores e educandos: ¢ justamente esse o diferencial para
se estabelecer uma pratica social transformadora, humanizadora e emancipatoria (Corréa,

2019).

A proposta defendida por Freire ¢ a de que, por meio de uma pedagogia critica e
revolucionaria, podemos retomar a utopia expressa numa concep¢ao emancipatoria, em que
haja a possibilidade de dialogo, interagdo, transformag¢do e mudanca, além de atender aos
desafios do tempo que esta por vir, pois representa a perspectiva de que a dimensao social, esse
tunel pouco acessivel, deve ser o caminho prospero de uma sociedade justa (Corréa, 2019).
Outra contribuicdo relevante de Freire ¢ a questdo da humanizacdo, tematica imprescindivel
frente a desumanizagdo crescente em que vivemos, confrontados no sistema capitalista. Diante
de tantas contribuicdes tedricas, estou convicta que a referida professora favoreceu outras

possibilidades de refletirmos sobre educagao.

Esses estimulos me direcionaram para o estagio na Assessoria Pedagogica da Faculdade

quando cursava o 3° ano, foi o primeiro convivio com os docentes do ensino superior de varios

Pesquisadora do Observatorio Nacional de Educagao Especial, da Rede Freireana de Pesquisadores, da Rede Luso-
brasileira de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, da Rede Interculturalidade e Movimentos Sociais (Rede Mover),
da Rede de Investigadoras/es educativos en México (REDIEE) e da Rede Internacional de Investigadores e
Participantes sobre Integracao/Inclusdo Educativa (RIIE); é referéncia atual em Freire.

19 Coimbra (2021, p. 130) explica: “assumo minha rebeldia e a radicalidade necesséria ao utilizar freireano, por
respeitar a raiz (a ideia de enraizamento de Freire, presente em Educagdo como prdtica da liberdade) do nome, a
identidade, a historia, a cultura, o tempo de quem estamos adjetivando, subjetivando, dando sentido e significado
ao nome que designa um educador como Paulo Freire. (...) Defendo, assim, que usemos o freireana/freireano por
ser uma transgressao a linguagem, como poder de mudanga de uma forma de escrita para uma dimensao concreta
da politicidade, conceito-chave para entender Freire.”.
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cursos da institui¢do. As assessoras pedagogicas eram as professoras de Filosofia da Educagao
e Didatica. Observava suas praticas pedagogicas e as atitudes que assumiam tanto em sala de
aula quanto na Assessoria Pedagogica, seus discursos eram coerentes com a pratica e repletos
de respeito ao saber do educando, de afetividade e de sensibilidade pautada na razao e emocgao.
As referidas professoras exprimiam a maneira de ser e estar na profissdo, o que remete aos
desafios da docéncia, considerando-a um processo historico e formativo que demanda

construcao continua.

Foi um momento impar, levando-se em consideragdo que a Faculdade passava pela
fusdo entre o Centro de Estudos Superiores do Estado do Pard (Cesep) e as Faculdades
Integradas do Colégio Moderno (Ficom), da qual surgiu a Unido de Ensino Superior do Para
(Unespa). Até a transformag@o da Unespa em Universidade da Amazonia (Unama). Ha que se
destacar que o corpo docente estava em processo de cursar especializagdo, mestrado e/ou
doutorado, os professores tinham experiéncia na docéncia, porém eram conscientes da
importancia da pesquisa. Sobre as necessidades formativas especificas da docéncia, Melo
(2018) assevera que apesar de existir uma consideravel resisténcia de alguns professores em
relagdo a relevancia do desenvolvimento profissional continuo, muitos deles anseiam por
oportunidades formativas que permitam a consolidagdo de conhecimentos cientificos sobre a

profissdo docente.

Ainda estava cursando o ultimo ano de pedagogia quando fui contratada como
professora para assumir uma turma do 2° periodo da Educacao Infantil, oportunidade impar de
confrontar as teorias que estudava na academia com a pratica. Recordo-me que apesar do
sentimento de angustia e inseguranca em que me encontrava naquela época, no que se refere
aos acertos e erros, limites e possibilidades da docéncia, eu ainda conseguia achar algumas
alternativas viaveis para as dificuldades apresentadas no cotidiano da sala de aula. Foi uma
experiéncia importante e repleta de desafios. Esse processo foi instigante e me fez descobrir
uma brecha deixada pela formagao inicial enquanto espago formativo. A formacao ¢ entendida
por Veiga (2012, p. 15) como “[...] processo multifacetado, plural tem inicio e nunca tem fim.
E inconcluso e auto formativo”, o que denota, para essa autora, uma posi¢do de “inacabamento”

relacionado a histéria de vida dos sujeitos em permanente processo formativo.

Nesse percurso, fui me constituindo professora e, no movimento de rememorar tais fatos
vem a compreensao de que minha pratica estava impregnada das referéncias adquiridas dos
professores que tive durante o processo de escolarizagdo e influenciaram na minha configuracao

identitaria. Pimenta e Lima (2010, p. 7) asseveram que os alunos aprendem observando,
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imitando e elaborando seu jeito de ser; fazem adaptagdes e acrescentam outros modos. Para

tanto, utilizam suas experiéncias e os conhecimentos que adquiriram.

Esse trajeto foi fértil de experiéncias, visto que aprendi a ser professora no exercicio da
profissdo, porém ciente da fungao e da necessidade de refletir sobre minhas agdes. Assim como
Brandao (2014), reconheci que a aprendizagem nao se da apenas no espaco formal, mas também
no conjunto das atividades cotidianas, e que a minha identidade profissional docente comegou

a se constituir a partir dessas vivéncias e interagoes.

Apos a graduagao, assumi a dire¢ao de uma escola localizada no municipio de Tailandia,
no estado do Pard, que fazia parte de um projeto de uma empresa e atendia educacdo infantil e
ensino fundamental O percurso entre minha residéncia e a escola era de 4h30, sendo que a
primeira travessia era de balsa. Ao chegar, pegdvamos a condugdo e iamos até um determinado
trecho, onde faziamos a travessia de barco. Novamente, a condugao esperava do outro lado da
margem. Viajavamos mais algumas horas para chegar no projeto. Eu era a unica mulher a
ocupar cargo de chefia. Foi possivel enxergar de perto a desigualdade social e esteredtipos
machistas, que me fizeram constatar que em nenhum momento da minha graduagao tive uma
disciplina elaborada na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos (EDH). O que vivenciei
foram apenas algumas discussdes volitivas sobre preconceito étnico-racial. Apesar de a minha
fun¢do ser de gestdo, eu também fazia o papel de supervisora escolar, na qual detectei a
necessidade da formacdo docente. Dessa maneira, convidei amigas da graduacdo para
ministrarem palestras e oficinas sobre planejamento, avaliagdo, relacdo professor-aluno.

Confesso que foi uma experiéncia impar, a partilha de saberes.

Nesse interim, fui aprovada no concurso publico estadual em Belém do Para, para atuar
na Supervisdo Escolar do Ensino Médio, cujo curriculo era dedicado as demandas do mercado
de trabalho. Sem duvida a experiéncia foi interessante, pois colaborou para o aprofundamento
de conhecimentos atinentes, sobretudo as politicas educacionais, que determinam mecanismos
de eficécia e produtividade nessa area de ensino, em uma perspectiva de adequagao ao mercado
de trabalho. Ap6s um ano, assumi a vice-direcao da referida escola, momento em que comecei

a ter nogdo da cultura e do clima organizacional.

Simultaneamente a atividade na Escola Técnica, fui aprovada no processo seletivo para
atuar na Supervisdo Escolar na Cooperativa Educacional no Ensino Fundamental II e Ensino
Médio, o que representou o despertar da minha curiosidade intelectual, em decorréncia do grupo
de docentes que formava o quadro daquela instituicdo. A troca de experiéncias sobre nossas

praticas pedagogicas, formacdo continua, os didlogos concernentes as politicas publicas e o
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projeto educacional daquela escola colaboraram sobremaneira para a minha consciéncia critica,
pois foi exatamente nesse periodo que comecei a desconstruir a ideia atrelada a concepcao
Jesuitica de que a docéncia ¢ dom, advindo dai o desprestigio da condigdao académica,
preterindo os conhecimentos pedagdgicos e desconsiderando essa area na formacao do docente
em todos os niveis (Cunha, 2010); logo, percebi a dimensao da profissionalizacdo docente.

A concepgdo de Campos (2017, p. 10) contribui para esse debate ao enfocar a formagao
como um processo fundamental a carreira docente. Para a autora, a compreensao do conceito

de praxis perpassa pela compreensao de que teoria e pratica sdo interdependentes.

[...] de tal modo que ndo esteja restrita a uma formacdo, mas multiplas
formagoes que exigem a condi¢do permanente de aprender, desaprender e
tornar a aprender para interpretacdo da realidade, para ampliar visdo de mundo
e alcancar a praxis. A acdo de (re)aprender os saberes especificos da docéncia
para (trans)formar, com a perspectiva de alcancgar a praxis € constante, ou s¢ja,
trata-se de um processo em continuo desenvolvimento (Campos, 2017, p. 10).

Com base nessas palavras, pode-se perceber que a referida autora chama a atengao para

a importancia de considerar a formag¢ao de maneira continua e integrada.

Neste movimento formativo e ja residindo em Salvador — Bahia, fui convidada para
participar de um processo seletivo para atuar na Secretaria de uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES), apés 1 ano fui transferida para a Coordenagdo Pedagogica do Curso de
Medicina. Apesar de ser uma IES voltada para a 4rea da saude, a aprendizagem era baseada na
problematizacdo (ABP) e na contextualizacdo das praticas de formagao; ademais, as tecnologias
digitais favoreciam a participacdo dos discentes nos componentes curriculares. Outro aspecto
vivenciado nessa IES foi o reconhecimento da relevancia da formacdo continuada para os
docentes, pois havia investimentos na realizagcao de encontros, foruns pedagogicos, seminarios,
entre outras atividades, de modo a oportunizar o desenvolvimento de saberes didatico-
pedagdgicos dos professores. Tal experiéncia me fez vislumbrar a visdo politico-pedagogica
que permeia o ato educativo, contribuindo para o entendimento de minha responsabilidade

quanto a pratica pedagogica ora desenvolvida.

Concomitante a esse periodo, também trabalhei na Secretaria de Promogao Social e
Combate a pobreza do Estado da Bahia. Exercia a func¢do de técnica, visitava os programas,
analisava e avaliava os documentos para dar parecer sobre a continuidade de recebimentos de
verbas. Simultaneamente, participei de alguns trabalhos referentes a promocao dos Direitos

Humanos.
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Em 2007, em decorréncia do estado de satide de minha mae, resolvi pedir demissdo dos
dois cargos e vir para Uberlandia (MG) cuidar dela. De 2007 a 2012, trabalhei com contrato na
Rede Municipal de Ensino na Supervisdo Pedagodgica. No ano de 2013 fui chamada para
assumir o cargo de professora efetiva na referida rede. Em 2016, tentei o processo seletivo no
Programa de Mestrado Profissional em Tecnologias, Comunica¢do ¢ Educacao (PPGCE),
ofertado pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na linha de pesquisa Midias,
Educagao e Comunicacao. Meu desejo de realiza-lo se deve a continuidade de minha formagao
profissional, ainda mais porque o curso desenvolve estudos interdisciplinares alusivos a
interface entre Midias, Educagdo ¢ Comunica¢do, além de ter se constituido como um desafio

pessoal.

A minha dissertagdo, intitulada “Saberes da Docéncia no Ensino Superior — Interfaces
entre a formacao e profissionaliza¢do docente” (Corréa, 2018), buscou investigar a formacao e
a profissionalizag@o do professor no Brasil, enfocando elementos para o Ser Docente no Ensino
Superior e visando tecer inter-relagdes com os saberes docentes nas perspectivas de Lee
Schulman (1986), Maurice Tardif (1991), Clermont Gauthier (1998) e Selma Garrido Pimenta
(1999). Decorre desse entendimento que a pesquisa de mestrado me trouxe varias inquietagdes
e questionamentos referentes a minha visdo de mundo, de educacdo, e de sociedade. Fui

percebendo que ainda havia fragilidades em minha formacao.

Com o intuito de compreender melhor a formagao docente, comecei a participar do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Docéncia na Educagio Basica e Superior (Gepdebs)'!,
coordenado pelas professoras Dra. Geovana Ferreira Melo e Vanessa T. Bueno de Campos.
Integrar esse grupo foi um diferencial, pois as tematicas propostas para estudo contemplam a
articulacao entre a universidade e a escola basica, entre educagdo e sociedade. Além disso, as
referidas professoras despertaram em mim o reencantamento pela educa¢do. Com elas, passei
a conceber a docéncia como devir, como profissdo que se constitui no fazer. Acredito que as
mediacdes, as trocas, possibilitaram um repensar constante sobre a minha condi¢do de
pesquisadora, enveredando pelos caminhos investigativos necessarios ao desenvolvimento de

pesquisas no campo da educagdo, da formacao docente e dos Direitos Humanos.

Essas experiéncias contribuiram para o meu interesse em relagao a tematica da EDH, o

que me impulsionou a participar do Circulo de Estudos e Pesquisas Freireanos (CEPF)!?,

" Grupo de Estudos e Pesquisas certificado pela UFU e cadastrado no diretorio de Grupos do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Coordenado pela Profa. Dra. Geovana Ferreira Melo e
Profa. Dra. Vanessa Therezinha Bueno Campos, ambas da Faculdade de Educagdo (FACED/UFU).

12 A criagdo do CEPF surgiu do projeto de Extensdo “Inéditos Vidveis na Formagdo de Professor/a”. O CEPF
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coordenado pela Profa. Dra. Camila Lima Coimbra e a comprometer-me mais profundamente
com a tematica da EDH, uma vez que discutir questdes de justica e equidade social estdo

intrinsicamente relacionados a reflexdo sobre os Direitos Humanos.

Outrossim, a inser¢ao em grupos de pesquisa traz beneficios significativos, pois as
discussdes dos temas abordados fazem parte de um rigor metodologico, tdo necessario a
formacgao do pesquisador. Nesse contexto, aparece outro aspecto relevante a partir da lideranca
cientifica possuidora de experiéncia na produg¢ao de conhecimento, portanto, conforme
Teixeira; Passos; Arruda (2015, p. 526) “[...] a participagao nestes grupos € essencial para a
formag¢dao de pesquisadores, ao proporcionarem consolidagdes de linhas de pesquisas,
aprofundamento do aprendizado tedrico e o aperfeicoamento dos procedimentos
metodoldgicos” e ainda contribuem com a qualidade das producdes académicas de dissertagdes

e teses.

Com o aprofundamento tedrico-metodolégico proporcionado pelo Gepdebs, CEPF e
atuando como professora da educagdo basica na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, fui
redimensionando minha postura e compreendendo que minha relagdo com os saberes nao se
restringia a apropriagdo e a transmissao de conteudo. Isso porque o professor constroi sentidos,

trabalha com relagdes humanas e tem um papel imprescindivel na formagao dos educandos.

Em todos os lugares por onde passamos, agimos, relacionamos, deixamos nossas
credenciais. Quando eu estou lecionando, estou desenvolvendo a capacidade de observacao, de
comunicagdo e de escuta, principalmente a servico da vida. Nao se limita a uma pratica
meramente de conceitos desconectados, porque o docente necessita refletir sobre si mesmo, seu
papel social e identitario. Dessa forma, ao obter consciéncia, analisa seus conhecimentos
profissionais e o papel que desempenha na construcao de sua identidade. Como observa Silva
(2010, p. 615), “[...] € a assungdo dessa posi¢do identitaria (ser professor em formagao) que o
habilita a dizer o que diz e como o faz”. Nesse processo, ao se voltar para si, ele se considera

objeto de sua propria reflexao.

Diante das experiéncias citadas, detectei em minha pratica docente que os professores
da educagdo basica ndo tiveram uma sistematizacdo de propostas para o aperfeicoamento da
EDH. Em decorréncia disso, no desenrolar de minha vivéncia como profissional da educagao,

observei haver contradigdes do ponto de vista conceitual, teérico e metodologico para

visa agdes de ensino, pesquisa e extensao, com o objetivo de criar, denunciar, anunciar, registrar, aprender o que
fazer docente a partir de uma perspectiva Freireana. Disponivel em:
https://sites.google.com/view/principioseticosfreireanos/ensino


https://sites.google.com/view/principioseticosfreireanos/ensino

15

desenvolver esse conteudo.

A partir dessas percepcdes e sustentada pelo desejo de continuar investindo na minha
formacgao, submeti um projeto ao processo seletivo para o Doutorado em Educagao, na linha de
pesquisa “Saberes e Praticas Educativas”. Nesta perspectiva, ao analisar as intengdes dessa
investigacdo, compreendo que estdo relacionadas ao cuidado com o desvelar do objeto de
pesquisa: Educagdo em Direitos Humanos nos cursos de licenciatura da UFU — Campi
Uberlandia. Deste modo, a tematica eleita apresenta-se em meu projeto de estudo académico,
situando-me na condi¢ao daqueles que concebem o que a pratica social da educagdo pode

representar na EDH.

Assim como Soares (2001), eu consenti que as experiéncias falem de si para poder me
compreender. E com olhar atento para todo esse processo, compreendi que este foi também o
meu caminhar para a pesquisa. Um exercicio de reflexdo que apresenta os erros e acertos de sua
trajetoria, possibilitando um aprendizado para quem o escreve. Destarte, identifico alguns
motivos que me levaram a perseguir tal linha de investigacdo: primeiro, pelo reconhecimento
da importincia da formacao inicial do professor da educacgdo bésica. Paralelo a isso, a logica
afetiva e epistemoldgica me levou a fazer essa tese, o que ressuscitou em mim novo animo,
pois, como observa Bobbio (2004), os Direitos Humanos sao fruto de um processo histérico e
ndo nasceram todos de uma vez, nem de uma vez por todas; sdo resultantes das lutas sociais
para emancipagao e pelo reconhecimento e garantia da dignidade humana para todos. E, diante
dessa luta ininterrupta contra as mais variadas formas de opressdo, Candau (2016, p. 401)
assevera que “[...] adquirem especial relevancia as atividades de promocao e Educacdo em

Direitos Humanos™.

Diante do exposto, evidencia-se a relevancia social e cientifica de uma investigagao
centrada na EDH na formagao inicial de professores. A opg¢ao pelo recorte do estudo se justifica
em funcao das fragilidades formativas na dimensao pedagégica desse grupo profissional, tendo
em vista que vivemos em um contexto contraditorio e desafiador. Por conseguinte, o intuito de
se trabalhar criticamente a referida tematica € favorecer uma nova consciéncia social, capaz de
enfrentar as manifestacdes de barbarie e de opressdo que perduram e se intensificam na

sociedade atual.

A Educac¢do em Direitos Humanos na formagao inicial de professores ¢ uma tematica
que vem sendo investigada no contexto educacional brasileiro e nas pesquisas internacionais.
Contudo, ao se investigar as producdes académicas sobre o tema, € possivel verificar a escassez

de estudos, principalmente no contexto da formagao inicial de professores.
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Isto posto, ¢ importante, que pesquisas sobre o tema sejam realizadas de modo a
possibilitar a superagcdo das fragilidades formativas. Pois, indubitavelmente, esta tematica
atende aos desafios dos tempos hodiernos e evidencia uma realidade que nao pode mais ser
postergada.

A vista disso, objetivando obter um mapeamento das produgdes contemporaneas que
tratam da EDH na formagao inicial dos professores, realizamos uma pesquisa em diferentes

bases de dados.

1.2 Producoes académicas sobre Educacao em Direitos Humanos na formacao
inicial de professores: construindo o Estado da Questiao (EQ)

O Estado da Questdo (EQ) torna-se pertinente nesta pesquisa por contribuir para um
estudo que extrapola o levantamento bibliografico e denota a redefini¢do dos objetivos,
permitindo conhecer o ja produzido para posteriormente buscar o que ainda ndo foi construido
e merece ser pesquisado. De acordo com Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 4), “[...] os
achados tém que estar necessariamente ou diretamente articulados ao tema: devem referenciar
especificamente o que existe em publicacdes ou estudos com relagdo a este, na area de
investigagdo do estudante/pesquisador, na sua profissdo, seja em nivel local, nacional ou

internacional [...]”, ndo seguindo necessariamente esta ordem.

Nessa perspectiva, questionamos: De que maneira as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) estdo incluindo nas matrizes curriculares das licenciaturas a Educagdo em Direitos
Humanos definidas nas Diretrizes Nacionais para a EDH? Tal indagagdo serviu de base para
buscarmos as produgdes cientificas que tinham aproximacdo com a Educagdo em Direitos

Humanos com énfase na formagao inicial dos professores.

Para compreendermos como tém sido delineadas as produgdes académicas nos ultimos
dez anos (2012 a 2021), foi realizada uma pesquisa nas bases de armazenamento de dados em
ambito nacional, a saber: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), o banco
de Teses e Dissertacdes da CAPES, o portal de periddicos da Scientific Electronic Library

Online (SciELO), a base do Google Académico e o repositorio institucional da Faced/UFU.

A opgao por estas bases de dados foi em virtude da abrangéncia de divulgagao do
conhecimento cientifico realizado em diversas areas. Nossa consulta incidiu sobre dissertacoes,
teses e artigos publicados nas bases de dados referenciadas, tendo como demarcagdo temporal

o periodo entre 2012 e 2021. O ano de 2012 foi definido em decorréncia da Resolucao
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n. 01/2012 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos (DCN-EDH), cujo conteido normativo
estabelece diretrizes curriculares para todos os niveis € modalidades de ensino da educacao
basica para a inclusao da tematica de educagdo e cultura em Direitos Humanos, abrangendo a
capacitagdo de docentes e a integracdo da obrigatoriedade dessa formacdo nos cursos de
formagao inicial e continuada dos profissionais desta area (Brasil, 2012). Com referéncia aos

anos de 2020/2021 para constatarmos as pesquisas mais recentes.

Ressaltamos que, em relagdo ao mapeamento dos artigos em periodicos nacionais da
area de educacdo, optamos pelos revisados por pares e peridodicos indexados com o Qualis Al
a B4, os estratos mais altos e que abrangem as tematicas: EDH e educacdo na formacao inicial
de docentes/licenciaturas. O mapeamento dos trabalhos ocorreu no periodo de abril a junho de

2022.

A principio, realizamos um levantamento bibliografico com dissertacdes, teses e artigos
publicados em periddicos nacionais. E importante destacarmos que selecionamos descritores
que estavam alicercados nos principios da EDH estabelecidos no Parecer Homologado do CNE
e nas Diretrizes Nacionais para Educa¢ao em Direitos Humanos (DNEDH). Foram utilizados
como descritores para mapear a producdo: “Educagdo em/para Direitos Humanos”;
“Licenciaturas”; “formagao inicial docente”; “Curriculos”. Essas palavras-chave também foram
correlacionadas por meio dos operadores booleanos!®, com intuito de encontrar mais
informagdes/referéncias tangiveis a temdtica de nosso interesse, tais como: Educagdo AND
Direitos Humanos AND Licenciatura; Educacdo AND Direitos Humanos AND Formacgao

inicial docente; OR Educacgdo para Direitos Humanos AND Curriculos.

Obtivemos o resultado de 415 pesquisas de mestrado e doutorado. A filtragem dos dados
foi realizada para selecionarmos os trabalhos referentes a drea da educag@o. Apos o refinamento
da busca, foram selecionadas 44 dissertagcdes e 99 teses, dentre as quais apenas cinco
dissertacdes e duas teses abordavam questdes pertinentes ao nosso objeto de estudo.

Visando tornar a busca ainda mais especifica, utilizamos os seguintes filtros: grande
area de conhecimento — Ciéncias humanas; e area do conhecimento — Educacdo. Com a

obtencdo desses dados, escolhemos as pesquisas que explicitavam referéncia direta com o tema

13 S30 palavras que tém o objetivo de definir para o sistema de busca como deve ser feita a combinagio entre os
termos ou expressoes de uma pesquisa. A busca booleana compreende trés termos: AND, OR, NOT. Disponivel
em: https://www.iau.usp.br/biblioteca/images/Estrat%C3%A9gias_de Busca compressed.pdf. Acesso em: 27 jun.
2022.


http://www.iau.usp.br/biblioteca/images/Estratégias_de_Busca
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do titulo. Na sequéncia, fizemos a leitura do resumo, sobre a qual langamos nossa analise. Apos
a selegdo das pesquisas que estavam relacionadas a nossa area, iniciamos a leitura integral de
cada trabalho. Feito isto, apresentamos dados quantitativos da totalidade de dissertagdes e teses

selecionadas.

Quadro 1 — Dissertagoes de mestrado ¢ teses de doutorado no banco de teses e dissertagdes da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) a partir dos descritores “Educagao
em Direitos Humanos” e “licenciaturas”, no periodo compreendido entre 2012 e 2022

Tipo de 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 [Total
pesquisa

Dissertacoes - - - - - 2 1 2 - 5
Teses - - - - 1 - - - 1 - 2
Total 00 00 00 00 01 02 00 01 03 00 07

Fonte: BDTD (2022), quadro elaborado pela autora.

Com relacdo as informagdes contidas no quadro 1, do total de sete pesquisas
desenvolvidas no periodo estudado, ¢ possivel notar a predominancia de publicagdes em
universidades publicas, das quais trés foram realizadas em universidades federais (Universidade
de Brasilia — UnB; Universidade Federal da Bahia — UFBA e Universidade Federal de Itajuba
— UNIFEI), uma em universidade estadual (Universidade Estadual do Ceara - UECE), uma em
institui¢do de ensino superior filantropica e sem fins lucrativos da Secretaria de Regulacdo e
Supervisdao da Educagdo Superior (Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro) e duas
em instituigdes privadas de ensino superior (Universidade do Vale do Rio dos Sinos —
UNISINOS, Campus Sao Leopoldo — RS (Ensino Superior privada Jesuita) e Centro
Universitario Internacional — UNINTER).

Ao analisarmos o primeiro quadro, detectamos que as pesquisas inventariadas
contemplaram as regioes Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste do nosso pais, tendo apenas a
Regido Norte como exce¢do. Destas, duas pesquisas foram realizadas no Nordeste (UFBA,
UECE); duas no Sudeste (Unifei, PUCRYJ), duas no Sul (Unisinos, Uninter), ¢ uma no Centro-
Oeste (UnB). No quadro acima, pode-se observar novamente uma maior producdo de
disserta¢des no periodo de 2017 a 2020, com mesmo numero de produgdes nos anos de 2017 e
2020. As teses, em menor niumero, tiveram producao em 2016, uma lacuna no periodo de 2017
a 2019, e apenas uma producao em 2020. No ano de 2021 ndo houve producdo académica em

nossa area de interesse.

Esses resultados proporcionaram uma visdo panoramica da EDH nas licenciaturas,

possibilitando depreender que o interesse dos pesquisadores em aprofundar tal tematica esteve



19

relacionado as politicas publicas de promocdo aos Direitos Humanos apds a Resolucao
n. 01/2012, do Conselho Nacional de Educagdo, e, posteriormente, a Resolugao n. 02/2015
(Brasil, 2015). Ao analisarmos esses documentos, identificamos ser um direito no discurso
legal, tendo em vista que reitera que a tematica em foco seja obrigatoria nos cursos de formagao
inicial e continuada dos profissionais da educacdo. Na sequéncia, apresentamos no Quadro 2 as

dissertacdes ¢ teses com informagdes referentes ao ano, autor e titulo.

Quadro 2 — Relacdo de Dissertagdes e Teses no periodo compreendido entre 2012 e 2021 no
banco de teses e dissertagdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
em torno dos descritores: “Educagao” AND “Direitos Humanos” AND “Licenciatura”;
Educagao AND Direitos Humanos AND Formacao inicial docente; OR Educagao para Direitos
Humanos AND Curriculos

DISSERTACOES
TITULO AUTOR/A IES ANO/ PALAVRAS-
DEFESA CHAVE
1.Educac¢ao em Direitos REGO, Ernny Uece 2017 Educacdo em
Humanos e ensino Coélho Direitos
superior: uma analise dos Humanos;
projetos politicos Educacéo
pedagogicos das Superior;
licenciaturas do IFCE Direitos
Humanos;
Licenciaturas;
Projetos
Politicos
Pedagogicos.
2. Espacos educativos: PELEGRINELLI, Unisinos 2017 Educagdo em
avangos e desafios paraa |Gisela Direitos
cultura dos Direitos Humanos;
Humanos Educagao
superior;
Espacos
educativos;
Cultura dos
direitos
humanos.
3. Educac¢io em MENEGATTI, Unifei 2019 Educacao em
Direitos Humanos na Raissa Rodrigues Direitos
formacao de Humanos;
professores de ciéncias Formagéo de
da natureza e professores;
matematica: um Concepgdes
estudo de caso Docentes




20

Fonte: BDTD (2022), quadro elaborado pela autora.

4. Educacao em Direitos [SILVA, Daianeda  [UFBA 2020 Educacao em
Humanos: uma analise  [Luz Direitos
dos curriculos das Humanos;
licenciaturas Curriculos;
Licenciaturas;
Instituicoes
Federais de
Ensino Superior;
Universidade.
5. Licenciatura em SANTOS, Hecilda Uninter 2020 Licenciatura
geografia: curriculo e os |Aparecida em Geografia;
Direitos Humanos em Carneiro Curriculo;
universidades federais do Educagdo em
Brasil Direitos
Humanos.
TESES
TITULO AUTOR/A IES ANO/ PALAVRAS-
DEFESA CHAVE
1. Educacio Ambiental e RAMIARINA, PUCRJ 2016 Direitos
Direitos Humanos na Natalia Tavares Humanos;
formacao inicial de Rios Educacao
professores de Ciéncias Ambiental;
Biologicas Formacgao de
Professores.
2. Educacao matematica [VIEIRA, UnB 2020 Educagao
critica na perspectiva de [Ligyanne Batista Matematica
educar em Direitos Critica; Direitos
Humanos: conexdes Humanos;
entre politicas publicas e Educacao;
formagao de Professor;
Professores Multipaper.

Na sequéncia, realizamos a sele¢do das dissertacdes, que seguiu o critério de leitura dos

titulos, resumos e das palavras-chave, com o intuito de destacar aquelas que contribuissem com

as discussodes sobre a nossa investigagdo. H4 que se ressaltar que os demais trabalhos foram

suprimidos por abordarem tematicas distantes da nossa proposta investigativa, tais como: EDH

na concepgao de professores da educacdo infantil, educagdo do campo, educacdo basica,

Educagao de Jovens e Adultos (EJA), EDH voltada para area do direito, bacharelado, questdes

de género, preconceito racial. Alguns trabalhos até traziam em seu titulo nossa tematica de

investigagdo, porém, ao proceder a leitura dos resumos, detectamos que nao tinham relagdo com

a formacao inicial de professores/licenciaturas, implicando sua exclusao do conjunto de
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pesquisas a serem analisadas. A seguir apresentamos as produgdes selecionadas, enfatizando

objetivos, metodologia e andlises conclusivas.

A dissertagao intitulada Educagdo em Direitos Humanos e ensino superior. uma andlise
dos projetos politicos pedagogicos das licenciaturas do IFCE, elaborada por Régo (2017), tem
por objetivo analisar como os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPCs) dos cursos de Licenciatura
do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) tém contemplado a
EDH na formagdo dos alunos. Trata-se de uma pesquisa fundamentada nos pressupostos da
abordagem qualitativa, utilizou-se a pesquisa bibliografica e documental, com adocao de
termos-chaves e a constru¢do de grades de analises abordando trés eixos observados nos PPCs:

Perfil do Egresso, Matriz Curricular e Bases Legais.

Na concepgao de Régo (2017, p. 130), os resultados indicaram que a EDH no ensino
superior ainda ¢ contemplada de forma elementar e desarticulada do debate sobre os Direitos
Humanos, o que sugere desafios para a concretizagdo do direito a Educagdo em Direitos
Humanos como fundamental. A autora enfatizou que ¢ imprescindivel o fortalecimento de
estratégias que realmente incluam a EDH no cotidiano das institui¢des e nas praticas educativas
nos cursos de educagao superior, promovendo o conhecimento e o reconhecimento dos Direitos
Humanos como linguagem de respeito ao desenvolvimento humano integral em sua
complexidade; para a confec¢ao de relagdes sociais alicercadas no respeito as diferencas, na

construcdo da democracia, no fortalecimento da cidadania com vistas a emancipa¢do humana.

A dissertacdo de Pellegrinelli (2017), Espacos educativos: avancgos e desafios para a
cultura dos Direitos Humanos, procurou “analisar como a pratica e a vivéncia da Cultura dos
Direitos Humanos ¢ discutida e trabalhada nos espagos académicos de uma Institui¢ao privada
de Educagdo Superior na regido Centro-Oeste”. A opcdo metodologica configurou-se como
uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho exploratério e descritivo. O estudo de caso
foi utilizado como técnica de coleta de dados e a analise de contetido dos documentos e demais
materiais para poder chegar aos resultados possiveis pela dimensdo da pesquisa. A autora
constatou que, apesar da IES pesquisada reconhecer a relevancia da EDH, ainda ndo encontrou
o caminho para discutir e pensar a instituicdo como espago no qual a cultura ¢ produzida e

vivenciada.

A pesquisa realizada por Menegatti (2019), Educag¢do em Direitos Humanos na
formagao de professores de ciéncias da natureza e matematica: um estudo de caso, objetivou
identificar elementos de EDH na formagdo de professores das Ciéncias da Natureza e de

Matematica de uma universidade publica brasileira, a partir das concepgdes de professores-
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formadores e de suas praticas de ensino declaradas. O percurso metodoldgico encaminhou-se
pela hermencéutica, que possibilitou a identificacdo de antinomias presentes na formagao
docente que carecem de ser superadas, a fim de se garantir um conjunto de agdes cada vez mais
dinamicas, voltadas para a formacao de professores em EDH nos cursos de licenciaturas

analisados.

As sinteses conclusivas denotaram que, ao constatar a emergéncia da discussao de temas
amplos, como os Direitos Humanos (DH) e a EDH na educagao superior, ha que sugerir a
formacgao de grupos de estudos que englobem docentes e discentes, para uma melhor efetivagao
no que se refere a abordagem destes temas. Sendo os DH uma demanda da sociedade, a EDH
no ensino superior, e, mais especificamente, na formagdo de professores de ciéncias e
matematica, tem que se intensificar, para formar sujeitos de direitos, empoderados e que,

através de suas aulas, possam empoderar e tornar sujeitos de direitos, também, seus alunos.

Ao versar sobre a Educacdo em Direitos Humanos: uma andlise dos curriculos, Silva
(2020) teve por objetivo central identificar como as institui¢des publicas federais que ofertam
licenciaturas incluem a EDH em seus curriculos obrigatorios. A pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, analitico-descritiva, do tipo documental e incidiu sobre os curriculos oficiais
disponiveis para consulta publica, mas também utilizou entrevistas semiestruturadas com
estudantes das licenciaturas. O resultado revelou que dos 76 curriculos analisados, 10% ofertam
componente curricular obrigatério especifico sobre o tema. Todavia, ndo ha omissdo quanto a
inclusdo da tematica, pois em 97% do total de curriculos h4 contetidos relacionados aos Direitos

Humanos.

A inclusdo ocorre, predominantemente, em contetidos inseridos em componentes
curriculares que abordam outras tematicas. A maioria dos contetidos versam sobre diversidades
étnico-raciais, pluralidade de género, sexual, geracional e inclusao de pessoas com deficiéncias.
Argumenta-se que ndo ha pardmetro Unico a ser seguido na elaboragdo de curriculos,
considerando a especificidade diversificada das areas do conhecimento no qual eles se inserem,
bem como a multiplicidade de atores educativos e suas acdes socioeducacionais. Porém,
compreende-se que a EDH ndo deve se limitar a um tnico componente curricular e sua inser¢ao
interdisciplinar e transversal deve estar presente em todo o percurso formativo dos discentes no

escopo do curriculo obrigatorio.

Na dissertacdo intitulada Licenciatura em Geografia: curriculo e os Direitos Humanos
em Universidades Federais do Brasil, de autoria de Santos (2020), foram investigados os

curriculos com foco nas disciplinas, suas ementas e referéncias bibliograficas dos cursos de



23

licenciatura em Geografia de trés universidades federais do Brasil, visando analisar a presenca
de tematicas voltadas para a EDH. O percurso metodoldgico insere-se no ambito da abordagem
qualitativa, por meio de levantamento bibliografico e documental e, segundo seus objetivos,
trata-se de um estudo descritivo e exploratorio. Na concepgao de Santos (2020), as analises
apontaram que nos trés curriculos das universidades pesquisadas existem disciplinas voltadas
para o contexto dos Direitos Humanos, inclusive em um dos cursos existe a disciplina de
Educagao em Direitos Humanos, no entanto, acredita-se na necessidade de incorporagao de
mais disciplinas voltadas para a tematica em questdo, sobretudo pela compreensao de que a

Educacio se configura como uma pratica social.

A primeira tese de doutorado tem como titulo Educag¢do Ambiental e Direitos Humanos
na formacdo inicial de professores de Ciéncias Biologicas, autoria de Ramiarina (2016) e teve
como objetivo geral caracterizar como sdo tratados os temas de educacdo ambiental e Direitos
Humanos na formagao inicial de professores de Ciéncias e Biologia, identificar articulagdes
entre eles e fomentar discussdes sobre a inser¢do destas tematicas no curriculo das disciplinas
em questdo. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa. A estratégia metodologica utilizada foi a
seguinte: andlise dos Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos; entrevistas com professores e
coordenadores dos cursos; e questionarios com os alunos dos ultimos periodos do curso. Por
fim, no ultimo topico do referido capitulo, a autora explica como foi feita a triangulacdo e as

categorias finais de analise.

O estudo indicou desenvolvimento nos objetivos da formagao dos docentes de Ciéncias
e Biologia, abrangendo a formagdo humana e social. Nesta perspectiva, a Educagdo Ambiental
¢ extensamente inserida na formacao inicial, principalmente com um enfoque conservacionista,
enquanto os DDHH!“ sdo tratados apenas como pano de fundo, sobretudo para o tratamento de
aspectos relacionais referentes ao respeito e a ndo-discriminagdo. A inclusdo das tematicas
ocorre de acordo com o entendimento dos professores, ndo havendo uma reflexdo coletiva e
institucional sobre os propositos desta dimensdo da formagdo, embora professores e
coordenadores sejam unanimes em reconhecer a relevancia desta inser¢ao. Sao potencialidades
dos cursos a inser¢do de estudantes de varios grupos sociais, a vivéncia e as demandas trazidas

pelas escolas nos estagios e nas atividades extracurriculares.

A tese defendida por Vieira (2020) tem como titulo Educa¢do matematica critica na

!4 Conceito que define direitos inaliendveis inerentes a todos os seres humanos, com o objetivo de garantir a
dignidade, a liberdade e a igualdade sem distin¢do de qualquer natureza.
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perspectiva de educar em Direitos Humanos: conexoes entre politicas publicas e formagado de
professores. O objetivo geral da investigacdo ¢ situar a Educagdo Matematica Critica na
perspectiva de educar em Direitos Humanos nos ambitos do conceito, da formagao de
professores e das politicas publicas. O trabalho foi estruturado no formato multipaper, sendo
um conjunto de artigos cientificos que se articulam de forma independente para responder o
objetivo geral da pesquisa. Por conseguinte, foi organizado em trés artigos que correspondem
aos objetivos especificos da tese. Para o primeiro artigo, objetivou-se compreender a Educagao
Matematica Critica na perspectiva de educar em Direitos Humanos. No segundo artigo,
verificou-se 0 processo em que os Direitos Humanos se tornaram uma politica publica
vinculada a educacdo; por fim, no terceiro artigo, intencionou-se verificar a perspectiva da

EDH, revelada na formacgao de professores de matematica.

Quanto a metodologia, no primeiro estudo fez-se uma revisao de literatura por meio de
levantamento bibliografico, utilizando a metodologia revisao sistematica. No segundo artigo,
realizou-se um estudo do tipo exploratorio, utilizando-se uma pesquisa bibliografica. E, no
terceiro artigo, foi realizado um levantamento bibliografico e documental. Para anélise
documental, foi utilizada a técnica da andlise de contetido baseada em Bardin (2011) e em Sa-

Silva e Guindani (2009).

Vieira (2020) evidenciou que, paulatinamente, a inclusdo de tematicas dos Direitos
Humanos inclui-se na formacdo de professores de mateméatica. No entanto, os Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Matematica ainda necessitam avangar muito para
alcangarem a formagdo nos principios da Educagdo Matematica Critica articulados a Educagao
em Direitos Humanos. Além disso, os resultados indicaram que as agdes para a criacao de

disciplinas relacionadas a EDH nos cursos de licenciatura em matematica sao inexpressivas.

As pesquisas selecionadas no Quadro 2 revelaram que, apesar da tematica da EDH ser
inserida nas licenciaturas das IES nas Regides Sudeste, Sul, Centro-Oeste e Nordeste, a inclusdo
ainda ¢ minima. As palavras-chave mais utilizadas pelos autores nas pesquisas selecionadas
pelo site da BDTD foram: Educacdo em Direitos Humanos; Direitos Humanos; Formacao de
professores; Licenciaturas; Ensino/Educagdo Superior. Quanto ao percurso metodologico, a
maioria optou pela abordagem qualitativa, cujos dados foram coletados por meio de anélise
documental, questionarios e entrevistas semiestruturadas individuais e focais. Com relagdo aos
cursos de licenciatura, houve predominancia de: Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias

Biologicas e Geografia.
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Quadro 3 — Dissertagdes de mestrado e Teses de doutorado encontradas no Banco de Teses ¢
Dissertacdes da CAPES!S com a utilizagdo dos descritores Educagio AND Direitos Humanos
AND Licenciatura; Educacdo AND Direitos Humanos AND Formagao inicial docente; OR
Educagdo para Direitos Humanos AND Curriculos, dos ultimos dez anos, no periodo
compreendido entre 2012 e 2021

TIPO DE 2012 2013 2014 | 2015 2016 | 2017 | 2018 2019 2020 | 2021 Total
PESQUISA

Dissertacdes - - - - - 2 - - - - 02
Teses - - - - - 1 - - 1 - 02
Total - - - - - 03 - - 01 - 04

Fonte: Banco de Teses e dissertacdes da Capes (2022), quadro organizado pela autora.
Dando sequéncia ao trabalho de mapeamento das producdes cientificas a respeito do

nosso objeto de estudo, escolhemos a CAPES com intuito de ampliar nossas buscas. Nossos
descritores permaneceram os mesmos utilizados nas buscas da BDTD, inclusive as associagdes
através dos booleanos AND e OR.

O Quadro 3 sinalizou que as pesquisas inventariadas contemplaram as regides Sul,
Sudeste e Nordeste do nosso pais, tendo como excegdes as regides Centro-Oeste e Norte.
Destas, duas pesquisas foram realizadas no Sul (PUCPR), uma no Sudeste (CEFET/RJ) e uma
no Nordeste (UFPI). O referido Quadro apresenta, também no periodo analisado, que houve a
produgdo de duas dissertagdes no ano de 2017. Vale salientar que duas dissertagdes encontradas
na BDTB também apareceram na busca avancada da CAPES, por este motivo foram
descartadas desse mapeamento. As teses, em menor numero, tiveram uma produgdo em 2017 e
uma em 2020. Verificamos uma lacuna no periodo de 2012 a 2016 e outra de 2018 a 2021 em
relagdo a produgdo de dissertagdes de mestrado. Em relagdo as teses de doutorado, também
observamos que de 2012 a 2016 ndo houve produgdo académica referente a tematica
pesquisada. Além disso, nos anos de 2018 e 2019 nao houve produgdo académica em nossa area

de interesse.

Quadro 4 — Dissertacdes de mestrado e Teses de doutorado localizadas no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES com a utilizagdo dos mesmos descritores, no periodo compreendido
entre 2012 e 2021

DISSERTACOES

TITULO AUTOR/A IES ANO /DEFESA | PALAVRAS-
CHAVE

15 Apesar da pesquisa de Silva (2020) também constar nessa base de dados, ela ndo foi considerada neste
momento por ter sido discutida entre os trabalhos do Quadro 1 — BDTD.
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Diretrizes nacionais para [Mueller, Mariana [PUC — 2017 Direitos Humanos;
Educagado em direitos Prado Parana

Humanos nas Educacgdo em
Licenciaturas: principios e Direitos Humanos.
[propostas

Formacao de professores [Pinto, Monica Luiza| PUC — 2017 IDireitos Humanos;
para a educagdo em Simido Parana IFormacao de
direitos humanos professores;

Educacgdo em
Direitos Humanos;

Politicas
[Educacionais.
Teses
A formagdo de Oliveira, CEFET/RJ 2017 Pesquisa-agao;
professores de ciéncias  |Roberto Dalmo Educagdo em
em uma perspectiva de Varallo Lima De Direitos
educagdo em direitos Humanos;
Humanos Formacao de
Professores de
Ciéncias.
Educacao em direitos Borges, Alci IUFPI 2020 Direitos
humanos, um desafio Marcus IHumanos;
para as licenciaturas da  |Ribeiro Educacao em
UFPI: 2012-2020 Direitos
[Humanos;
Licenciaturas.

Fonte: Capes (2022), quadro organizado pela autora.

A dissertacdo de Mueller (2017), Diretrizes Nacionais para Educag¢do em Direitos
Humanos nas licenciaturas: principios e propostas, analisou a inser¢ao da proposta de EDH
nos cursos de licenciatura das universidades de Curitiba, considerando a politica publica de
EDH no Brasil, mais especificamente a Resolugdo n. 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece
as Diretrizes Nacionais para a EDH (DNEDH) (Brasil, 2012b). A pesquisa, de natureza
qualitativa, utilizou fontes documentais interpretadas a luz da teoria da analise de contetudo,
conforme Bardin (2011). A andlise foi realizada nas ementas das matrizes curriculares dos
cursos de licenciaturas selecionados. Na sintese conclusiva, Mueller (2017, p. 9) assevera que
“hd uma lacuna entre as perspectivas apontadas nas politicas de EDH e a efetividade nos
curriculos, espaco que exige das institui¢cdes de ensino superior uma postura junto a revisao dos
projetos de curso de forma que possibilitem a EDH, sendo a urgéncia nos cursos voltados a
formacdo de professores para que atendam, na integra, as recomendagdes expressas nas

DNEDH”.



27

Em sua dissertacdo de mestrado, intitulada Formacgao de professores para a Educag¢do
em Direitos Humanos, a autora Vieira Pinto (2017) procurou identificar se as concepgdes sobre
Direitos Humanos estabelecidas nas politicas educacionais, nas percepgoes de formadores e nos
projetos pedagogicos de cursos de licenciatura subsidiam a EDH na formagao de professores.
O objeto de estudo dessa pesquisa ¢ a Educacdo em Direitos Humanos no curriculo dos cursos
de formagdo de professores. O estudo foi pautado nos pressupostos da abordagem qualitativa,
combinando as pesquisas bibliografica, documental e empirica. A pesquisa documental
envolveu a analise de documentos oficiais relacionados as politicas de educacao e de Educagdo
em Direitos Humanos; além de projetos pedagogicos de 16 cursos de licenciaturas. A coleta de
dados se deu mediante a aplicacdo de formulario on/ine a 30 docentes dos cursos cujos projetos

pedagdgicos de curso foram analisados.

Os resultados apontaram que a formag¢ao de docentes no contexto contemporaneo requer
uma perspectiva pos-critica de curriculo, contemplando a diversidade como conceito
estruturante. O processo de formagao docente torna-se fundamental para a disseminagdo de tal
perspectiva, sendo a EDH concebida numa abordagem transversal. Nesse sentido, a Educacao
em Direitos Humanos na formagao de professores precisa transpor o carater disciplinar e ser
trabalhada transversalmente, integrando as trés fun¢des da educagdo superior — o ensino, a

pesquisa e a extensao.

A tese defendida por Oliveira (2017, p. 24), com o titulo 4 formagdo de professores de
ciéncias em uma perspectiva de Educagdo em Direitos Humanos, explicitou que, no contexto
apresentado, ficou evidente a necessidade de elaborar dois objetivos: “objetivo pratico visando
a elaboracao de uma disciplina que possibilitasse, durante a formagdo inicial do professor de
Ciéncias, uma abordagem baseada na perspectiva de Educag¢do em Direitos Humanos”; € “o
objetivo de conhecimento se refere a andlise da implementacdo da disciplina a partir da
gravacdo das aulas e de entrevistas com colaboradores no intuito de compreender o processo
formativo dos professores de Ciéncias como agentes socioculturais e politicos”. A pesquisa foi

construida na perspectiva da pesquisa-agao referenciada na proposta de Dione (2007), seguindo

as quatro fases: identificagdo, projetacao, realizacdo e avaliagao.

Os achados da investiga¢ao permitiram a Oliveira (2017, p. 183) afirmar que o objetivo
pratico foi concluido com sucesso, pois a existéncia de um pensamento dominante mais
conservador e com ideias dissonantes das consolidadas como pertencentes a um espectro que
representaria valores presentes na cultura dos Direitos Humanos; a dificuldade no

estabelecimento das relagdes de confianga dado a uma nogao hierarquica entre professor- aluno,
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propria da estrutura do curso; uma cultura universitaria que ndo valoriza a discordancia e o
didlogo a ponto de alguns estudantes preferirem o silenciamento ao didlogo, como questdes
que, apods reflexao sobre a agdo, aparentam ampliar a dificuldade na implementagdo da agao

formativa.

A segunda tese, intitulada Educac¢do em Direitos Humanos, um desafio para as
licenciaturas da UFPI: 2012-2020, de autoria de Borges (2020), buscou investigar se € como
os Cursos de Licenciatura da UFPI promoveram efetiva inser¢do da EDH em seus Projetos
Pedagbgicos e em suas Matrizes Curriculares, conforme estabelecem DNEDH (Brasil, 2012).
A pesquisa seguiu as orientagdes da metodologia do Estudo de Caso na concepcdo de Yin
(2001), com técnicas de analise documental e de contetido na perspectiva de Bardin (2010). No
processo de produgdo de dados foram realizadas entrevistas com 6 (seis) coordenadores/as de
Cursos de Licenciaturas do Campus Ministro Petronio Portella. Para andlise das entrevistas,

recorreu-se as técnicas de Analise do Discurso, na perspectiva de Orlandi (2009).

Borges (2020, p. 161) complementou que a UFPI, Campus Petronio Portella, em

Teresina,

[...] promoveu processos de inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos de
maneira diferente daquela estabelecida pelas DNEDH, confirmando-se a tese
proposta. Constatou-se a presenga da EDH no ambito do ensino, pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos ¢
tratados interdisciplinarmente, ainda que de forma fragmentada e, pontual.
Atestou-se a presenca da EDH nas atividades de extensdo e de pesquisa,
inobstante nao se configurem como processo sistematico e multidimensional.
Indicou-se as potencialidades da UFPI, mediante suas licenciaturas, para que
os Direitos Humanos e a EDH sejam considerados principios norteadores de
sua missao institucional.

Concluiu-se que os Cursos de Licenciaturas da UFPI promoveram a inser¢do da EDH
de forma diferente das disposicdes indicadas nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos (Brasil, 2012) e que a UFPI deve reconhecer os Direitos Humanos como seu
principio estruturante e norteador, permeando os curriculos, a formagao inicial e continuada
dos/das profissionais que forma; seus projetos pedagogicos, os materiais didatico-pedagogicos,
o modelo de gestdo e a avaliacdo, assegurando-se o carater transversal e interdisciplinar e a

relagdo dialdgica entre o ensino, a pesquisa € a extensao.

Dos estudos analisados no Portal de Periddicos Nacionais da Capes, detectamos que as

quatro pesquisas foram de natureza qualitativa, constituidas por andlise bibliografica e
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documental. Mueller (2017) e Borges (2020) optaram pela andlise de contetdo proposta por
Bardin (2011). Quanto ao tipo de pesquisa, Oliveira (2017) optou pela pesquisa-acdo, com
aporte teorico em Dione (2007). Em meio as sinteses conclusivas aqui exibidas, a partir dos
autores supracitados, ¢ possivel reafirmar que hé inser¢ao da EDH permeando os curriculos da
formagao inicial docente, ndo obstante, é essencial ser trabalhada de maneira transversal, com
o proposito de integrar a triade nas universidades: o ensino, a pesquisa e a extensdo. Na
concepeao de Moita e Andrade (2005), além de contribuir para a produgdo universitaria, a EDH

abrange papel solidario, social e cultural para com a sociedade.

A analise dos periddicos na plataforma da SciELO foi realizada por meio do descritor
“educagdao” AND “Direitos Humanos” AND “Licenciaturas”. Foram examinados um total de
cinco artigos publicados em periddicos cientificos (Qualis Al a B4), estudados integralmente
para observar, a partir da leitura dos artigos, os temas relacionados com a presente pesquisa.
Do total de artigos encontrados na plataforma, foram selecionados apenas dois e

desconsiderados o restante, pois nem sempre os artigos faziam referéncia ao ensino superior.

Quadro 5 - Periodicos encontrados na Base de Dados da SciELO com a utilizacdo dos
descritores EDH nas licenciaturas, EDH na formacao inicial docente dos tltimos dez anos, no
periodo compreendido entre 2012 e 2021

ANO N° DE NOME QUALIS TITULO PALAVRAS- AUTOR/A

ARTIGOS PERIODICO CHAVE
2018 01 Ciéncia & Al A formagdo de = Pesquisa- OLIVEIRA,
Educagio professores de = acdo; Ensino Roberto Dalmo
ciéncias a de ciéncias; Varallo Lima de
partirdeuma | Educagdo em
perspectiva de | Direitos QUEIROZ,
Educacdo em | Humanos; Gloria Regina
Direitos Formagao de Pessoa
Humanos: uma = professores. Campello

pesquisa-agdo
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2021 01 Educagéo e Al Educagaoem | Direitos SILVA,
Pesquisa Direitos Humanos; Daiane da Luz

Humanos no Escola justa;
c.urrlcglo das C}Jrrlcglos; CAPUTO,
licenciaturas Licenciaturas; )
de instituicdes = Formagao Maria _
federais de inicial Constantina
Educagao docente;
Superior Universidade. = VERAS,

Renata Meira.

Fonte: Base de dados da SciELO (2022), quadro organizado pela autora.

Ao analisar o artigo de Oliveira e Queiroz (2018), verificamos que, no decorrer do
doutoramento, este e outros artigos foram produzidos e publicados com sentido de enfatizar a
importancia da formagdo dos professores de Ciéncias, a partir de perspectivas EDH e
desenvolvimento do modelo de formagdo de professores Agente Sociocultural e Politico
(ASCP) no contexto da Educacdo em Ciéncias. A metodologia utilizada foi a pesquisa-agao,
adotada com rigor e baseada em Dione (2007), que a apresenta como um processo realizado em
quatro fases, 14 etapas e 35 operagdes. Para adequagao ao contexto, ndo foram realizadas todas

as etapas e operacdes, como orienta Dionne (2007).

A pesquisa-acao foi realizada nas quatro fases descritas a seguir: fase 1 (Identificagdo):
descri¢do da situacdo inicial e contrato com os colaboradores; formulacdo do(s) problema(s)
iniciais, elaboragdo da problematica da situacdo com vista a pesquisa € a acdo; fase 2
(projetacao): elaboragdo de hipoteses, defini¢do de objetivos e da pesquisa-agdo, formulacao de
um plano de acdo, projetacdo de uma avaliagdo da intervengdo; fase 3 (realizacdo): avaliagao
continua, execucao das atividades e implementacdo da interven¢do de pesquisa-acdo; fase 4
(avaliacdo). O objetivo pratico foi a elaboracdo de uma disciplina que possibilitasse, durante a
formacao inicial do professor de Ciéncias, uma abordagem baseada na perspectiva de EDH. O
estudo indicou que a agdo formativa foi permeada por valores provenientes das diversas
relagdes sociais e gerou posturas como: silenciamentos, resisténcias, transformagdes e
principios de co-formacdo e existéncia de fragmentacdo na formagdo dos valores sociais dos

participes.

O estudo de Silva, Caputo e Veras (2021) ¢ parte de uma pesquisa de mestrado
académico e tem por objetivo analisar os curriculos dos cursos de formagao de professores mais
bem avaliados ofertados por Institui¢des Federais De Ensino Superior (IFES), para identificar

como a Educagdo em Direitos Humanos esta inserida nesses curriculos, tendo por referéncia a
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Resolugdo n. 01/2012 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Para tanto, se propuseram a

realizar um estudo de cunho exploratorio e descritivo-avaliativo, de abordagem qualitativa, do

tipo documental. O recorte metodoldgico incidiu sobre as licenciaturas ofertadas por

Instituigdes Federais de Ensino Superior (IFES) com melhor avaliagdo no Conceito Preliminar

de Cursos (CPC) 2017, ou seja, conceito 5. As andlises revelaram ser necessario ampliar a

inclusdo da EDH nas licenciaturas e que essa ampliagdo ndo se restrinja apenas a uma disciplina

ou a conteudos isolados, mas que seja uma formagao transversal em todo o curriculo.

Quadro 6 — Periodicos encontrados na Base de Dados do Google Académico com a utilizagdo
dos descritores “EDH nas licenciaturas” e “EDH na formacao inicial docente dos ultimos dez
anos”, no periodo compreendido entre 2012 ¢ 2021

ANO | NUMERO | NOME DO |QUALIS| TITULO PALAVRAS- AUTOR/A
DE | PERIODICO CHAVE
ARTIGOS
2013 1 Revista B4 Direitos Paradigma NOVENA,
Académica Humanos e Pluriuniversitario; | Nadia Patrizia
diversidade Direitos Humanos
cultural: a e Diversidade HOLMES,
formag@o Cultural; Artemis
profissional | Flexibilidade Cardoso
em Ciéncias | curricular; Projeto
Sociais Pedagogico de SOUZA, Maria
Curso. Antonieta
Albuquerque
2018 1 Contexto & A2 Educacdo em | Educacao em BENEVIDES,
Educagao Direitos Direitos Marinina

Humanos ¢ Humanos; Gruska
Ensino Formacao
Superior: docente; AMORIM,
uma Analise | Ensino Rosendo Freitas
do Curriculo | Superior; de
e da Projetos
Formacao Politico- REGO, Ernny
Docente nas | Pedagogicos. Coelho
Licenciaturas
do Instituto
Federal do

Ceara
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2020 1 REAMEC A3 Politicas Politicas Publicas; | VIEIRA,
publicas no Educacdo em Lygianne
Ambito da Direitos Batista
Educacdao em | Humanos;
Direitos Educagao MOREIRA,
Humanos: Matematica. Geraldo
conexoes Eustaquio
com a
educacao
matematica

Fonte: Google Académico, quadro organizado pela autora (2022).

A investiga¢do de Novena, Holmes e Souza (2013) descreve a experiéncia de construgao
pedagodgica de um Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, em Recife. A pesquisa explora
as tematicas dos Direitos Humanos e da diversidade cultural, utilizando a abordagem qualitativa
e a estratégia de andlise discursiva de Bardin, embasada no sentido de textos como a legislacao
relacionada aos curriculos de licenciatura (CF/88 e a LDBEN 9394/96 (Titulo II, Artigo 3° III
e VII), pelos Pareceres CNE/CES 492/2001 e CNE/CES 1.363/2001, pelas Resolucdes
CNPE/CP n. 2 de 18 de fevereiro de 2002 e CNE/CP n. 2 de 19 de fevereiro de 1992 e pela
regulamenta¢do de NDE. As autoras concluiram que a EDH na Licenciatura de Ciéncias Sociais
¢ importante para as atividades extensionistas e de pesquisa a partir da realidade dos grupos

locais.

O segundo artigo, de Benevides, Amorim e Régo (2018), analisou a maneira como as
Licenciaturas do Instituto Federal de Educacdo (IFCE) privilegiam a EDH com origem nos
Projetos Politico-Pedagogicos dos Cursos. Optou-se pela pesquisa bibliografica e documental,
com adoc¢do de termos-chave e a elaboracdo de grades de andlises, abordando trés eixos
observados nos PPCs: perfil do egresso, matriz curricular e bases legais. As referidas autoras
apontaram ser primordial o fortalecimento de estratégias que incluam a EDH no cotidiano das

instituigdes e nas praticas educativas para a formacdo docente nos cursos de educagao superior.

Por fim, visitamos também o Repositdrio Institucional da UFU, selecionamos a unidade
académica Faced, bem como o descritor “Educag¢dao em Direitos Humanos e licenciatura” e
obtivemos como resultado duas dissertagdes, porém, uma versa sobre “A Educagdo em Direitos
Humanos nos manuais do professor da cole¢@o didatica projeto Buriti - Historia (PNLD/2013):
os direitos das criancas e a formagao do professor em foco”; e a outra pesquisa “Educag¢ao em
Direitos Humanos: ouvindo a comunidade escolar e observando as suas praticas”. Além disso,

verificou-se que ha um movimento expressivo de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) na
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graduacdo sobre EDH, totalizando nove trabalhos, voltados para o marco histérico, com énfase
na formagdo de professores; combate a violéncia doméstica; escolarizagdo e o processo de
humanizagao; politicas publicas e praticas escolares que incluem pessoas com deficiéncia, entre

outros. Descartamos tais estudos por fugirem do nosso escopo de pesquisa.

Quadro 7 — Dissertacdes de mestrado e Teses de doutorado encontradas no Repositdrio
Institucional da UFU, com a utilizacao dos descritores Educacao AND Direitos Humanos AND
Licenciatura; Educagdao AND Direitos Humanos AND Formagao inicial docente; OR Educagao
para Direitos Humanos AND Curriculos, dos ultimos dez anos, no periodo compreendido entre
2012 ¢ 2021

TIPO DE 2012 2013 2014 | 2015 2016 | 2017 | 2018 2019 2020 | 2021 Total
PESQUISA

Dissertacoes - 01 - - - 01 - - - - 02
Teses - - - - - - - - - - 00
Total - - - - - - - - - - 02

Fonte: Repositdrio Institucional da UFU (2022), quadro organizado pela autora.

Diante do exposto, estamos convictas de que a realizagao do EQ foi imprescindivel para
que tivéssemos uma visdo panoramica acerca dos aspectos para os quais nossa pesquisa
contribuirda com a producgdo cientifica em relagdo a temadtica, a partir das contribuigdes
existentes. Frente aos trabalhos apresentados, reafirmamos a nossa aposta na tematica em tela.
Ademais, nesse estudo foi possivel identificar lacunas nas areas de Enfermagem; na éarea de
humanas: Letras e suas derivagdes; Musica; Teatro; Pedagogia; e na area de exatas: Fisica.

O Estado da Questao nos possibilitou identificar que as produgdes inventariadas foram
unanimes em afirmar que ainda h4 baixa incidéncia de estudos sobre a tematica da EDH,
sobretudo nos cursos de formagdo de professores. Isso significa que ¢ uma questdo relevante,
sinalizando uma realidade que ndo pode ser ocultada. O desenvolvimento de uma cultura de
Direitos Humanos nos cursos de formagao inicial de professores ndo pode ser uma questdao
volitiva, pelo contrario, tem que ser sistematizada no curriculo. Além disso, a EDH requer
formagao especifica dos professores formadores, em virtude da relevancia da tematica e de sua
complexidade, além das singularidades de cada turma em formagao, pois serdo os egressos dos
cursos de licenciatura que estardo nas escolas de educacao bésica, onde terdo o compromisso
ético, social e politico de desenvolver a EDH, o que implica o dominio dos contetidos atinentes,
além da dimensdo pedagdgica desses contetidos. Benevides, Amorim e Régo (2018, p. 311)

reiteram que os cursos de Licenciatura tém papel importante:

[...] na tarefa de democratizar o acesso ao conhecimento sobre os Direitos
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Humanos; uma vez que exercem duplo papel. Tanto formam cidaddos para
exercerem sua cidadania tendo conhecimento dos seus direitos, como novos
profissionais que multiplicardo seus conhecimentos, que terdo como tarefa
profissional mediar a relagdo dos alunos com o saber.

Os referidos autores acreditam ser fundamental que os professores tenham formagao
consolidada nos valores de igualdade, respeito a diferenca, democracia, diversidade e

pluralismo.

Diante do exposto, apresentamos as questdes que orientaram o desenvolvimento da
investigagdo: considerando as prerrogativas de inclusdo da EDH, definidas pelas DCN para a
EDH nos curriculos dos cursos de licenciatura, questionamos: 4 UFU inclui a Educa¢do em
Direitos Humanos nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura? A Educacdo em
Direitos Humanos é uma disciplina contemplada nos projetos pedagogicos dos cursos (PPCs)
de licenciatura da UFU ou sdo agoes inseridas nos PPCs como conteudos complementares e
flexiveis? Dentre os principios que fundamentam as DNEDH, quais sdo contemplados nos
PPCs analisados? Na opinido dos e das docentes, quais saberes sdo necessarios para trabalhar
a Educacdao em Direitos Humanos?

Dessas questdes surge o objetivo geral da pesquisa: analisar como a UFU incluiu a EDH
nos Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura. Constituem-se objetivos especificos:
verificar se a Educa¢do em Direitos Humanos ¢ uma disciplina contemplada no PPC de
Licenciatura da UFU, ou se ocorrem por meio de contelidos complementares e flexiveis;
identificar e analisar dentre os principios que fundamentam as DNEDH quais sao contemplados
nos PPCs das licenciaturas da UFU; analisar, a partir da opinido dos e das docentes quais
saberes sdo necessarios para trabalharem a Educagdo em Direitos Humanos; contribuir para

ampliar as discussoes sobre a EDH nos cursos de licenciatura da UFU.

1.3 Estrutura e organizacio da tese

A escrita do texto esta disposta em sete se¢des distintas e conectadas entre si, denotando
a inteireza da discussdo realizada em todo o percurso da investigagdo. Na primeira se¢ao,
intitulada “O desvelar do objeto de pesquisa: entre memoria e historia”, apresentamos o
memorial que, no contexto da formacao académica, se justifica por tratar-se de um movimento
enunciativo das recordagdes, da emergéncia da subjetividade e da constituigdo de

posicionamentos identitarios (Silva, 2010) que se entrelacam com a problematizagdo do nosso
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objeto de investigacdo. Na sequéncia, encontra-se o EQ, que foi desenvolvido por nos permitir
situar a amplitude do objeto de investigacdo “no estado atual da ciéncia”, evidenciando a
maneira como ¢ tratado o tema, assim como as lacunas existentes na area de nosso interesse
(Nobrega-Therrien; Therrien, 2010, p. 34). Para além do mapeamento descritivo das produgdes
cientificas, o EQ, conforme os referidos autores, permitiu delimitar e caracterizar a contribui¢ao
original das produgdes cientificas publicizadas. Ademais, forneceu subsidios para a busca de

novos olhares e novas possibilidades de compreensao dessa area do conhecimento.

A segunda se¢do, denominada “Pressupostos teorico-metodoldogicos orientadores da
pesquisa”, consistiu em apresentar o detalhamento das escolhas metodologicas, assim como a
descri¢ao do campo de estudo em um carater processual e ndo linear, caracterizando o campo
empirico e os critérios de sele¢do dos sujeitos, além do referencial tedrico utilizado na coleta e

analise de dados.

Na terceira secdo, intitulada “Educacio em Direitos Humanos: implicacdes para a
formacio de professores”, aprofundamos compreensdes sobre a EDH a partir da historicidade
deste conceito, ressaltando os marcadores legais e suas implicagdes para a formacao docente.
Analisamos também a base constitucional dos Direitos Humanos e da Educacao em Direitos
Humanos no Brasil, focando nas sete cartas constitucionais € na maneira como cada uma aborda
esses direitos. Por fim, refletimos sobre o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) e

suas trés edi¢oes, além do Plano Nacional de Educac¢do em Direitos Humanos (PNEDH).

A quarta se¢do tem como titulo “Formacao de professores para uma Educacio em
Direitos Humanos”, nela, explicitamos a andlise das seguintes legislagdes: Resolucao
n° 02/2015 do Conselho Nacional de Educacdo, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em Nivel Superior; Resolu¢do n® 02/2019; e Resolugdao n° 1,
de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos

Humanos (Brasil, 2012b, 2015, 2019).

Na quinta secao, “Politica institucional de EDH na UFU e os cursos de licenciatura”,
analisamos a fonte documental buscando identificar tematicas relacionadas a EDH,
fundamentando a elaboragdo do documento. As Matrizes Curriculares foram avaliadas para
identificar disciplinas e principios da EDH nas DNEDH (Brasil, 2012). Também analisamos
ementarios dos componentes curriculares para identificar a tematica. Optamos por analisar os
dados utilizando a técnica de andlise de contetdo de Bardin. Os dados extraidos foram
organizados em quadros, destacando componente curricular, natureza, principios e aspectos da

resolucao.
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A sexta secdo, “Analise do material empirico da pesquisa: construindo
interpretacoes”, ¢ pautada nos fundamentos tedricos da andlise de conteudo propostos por
Bardin (1977). A sistematizagdo foi realizada a partir da interface entre as fontes analisadas: os
PPCs, as ementas das disciplinas que tratam da EDH e os dados coletados por meio dos

questionarios respondidos pelos Presidentes/as do Nucleo Docente Estruturante (NDE).

Na sétima se¢o, estdo condensados os “Apontamentos In (conclusivos)”, nos quais
foi possivel constatar que os Cursos de Licenciatura da UFU incluiram contetidos de EDH por
meio de uma abordagem transversal, exceto o curso de licenciatura em Historia, que,
além dessa transversalidade, oferece uma  disciplina  especifica denominada “Direitos
Humanos, Educacdo e Democracia”. No que tange a formagao de professores formadores,
¢ evidente a ausé€ncia de iniciativas direcionadas a constru¢cao de conhecimentos especificos e
didatico-pedagogicos. No que se refere as contradicdes que emergem desse
processo, salientamos que a integragdo de conteudos de EDH nos PPCs, em termos de
proposicdo, ndo atende as reais necessidades formativas dos alunos de licenciatura, uma vez

que nao existem politicas institucionais que viabilizem sua efetivagao.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS ORIENTADORES DA
PESQUISA

Na secdo anterior, apresentamos o memorial que se entrelaga com a problematizagao do
nosso objeto de estudo e o EQ, que foi desenvolvido para nos permitir situar a amplitude do
objeto de investigacao, evidenciando a maneira como ¢ tratado o tema, assim como as lacunas
existentes na nossa area de interesse. Nesta secdo, abordaremos a opgdo epistemologica e
metodologica da pesquisa, caracterizaremos o campo empirico, assim como o critério de
escolha dos sujeitos da pesquisa, e o referencial tedrico que subsidiou os procedimentos de

coleta e analise de dados.

2.1 Aproximacoes com o Materialismo Historico-dialético (MHD)

O processo de pesquisa resulta de fina e apurada
percep¢do do mundo, sistematizado por meio de
uma atitude metodica que efetua, no texto
produzido, uma comunicagdo do olhar posto com
atengdo sobre determinado objeto investigativo.
Assim, tanto o processo de construgdo da pesquisa
quanto o processo de investigacdo do objeto fazem
parte de um mesmo exercicio interpretativo que
busca penetrar nas relagbes  socialmente
construidas para compreendé-las, explica-las e
interferir em sua constitui¢do. (Ghedin, Franco,
2011).

A investigagdo cientifica € essencial para o desenvolvimento da ciéncia, possibilitando
a conversao do mundo real em conhecimento. Assim, a partir da epigrafe que introduz esta
secdo, corroboramos o “olhar interpretativo” de Ghedin e Franco, (2011) sob dois momentos
distintos e complementares. O primeiro movimento consiste em observar e usar o pensamento
critico para obter uma compreensao usando a interpretacdo. Nesse momento, a explicagdo e a
compreensao sao consideradas dois elementos diferentes, mas complementares, do processo de
construgdo de conhecimento. O segundo movimento indica o olhar interpretativo com viés do
materialismo historico-dialético que, no contexto da pesquisa e analise, incentiva a explorar as
relacdes entre diferentes fendmenos, reconhecendo que as mudangas muitas vezes ocorrem por
meio de processos complexos e ndo lineares. Isso contrasta com abordagens mais estaticas ou

continuas, que tendem a simplificar a realidade ao ignorar suas contradi¢des e complexidades.

A dialética marxista busca superar a visdo dualista do mundo, que separa sujeito e

objeto, individuo e sociedade, pensamento e realidade. Tendo em vista que propde uma
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abordagem integralizada, que reconhece a complexidade e a interdependéncia dos fenomenos
sociais. Dessa forma, nos convida a reflexionar de maneira critica ¢ criativa, a buscar solugdes
para os problemas enfrentados pela humanidade a partir de uma perspectiva dialética e

emancipatoria.

Santos, Miranda e Miranda (2007), ao tratarem da matriz dialética, asseveram que a
abordagem dialética requer o trabalho adequado com as categorias de conteido e método,
envolvendo uma andlise critica do objeto de pesquisa. Além disso, sugerem que as analises
devem transcender a imagem superficial, iniciando com o conhecimento da realidade empirica
e historica do objeto, seguido pela compreensdo da realidade concreta do fendmeno por meio
da reflexdo teorica. Ainda para os referidos autores, a matriz dialética incorpora suas proprias
categorias metodologicas, também conhecidas como "categorias de conteudo" ou "leis
universais", desenvolvendo os métodos de pesquisa em paralelo com a interagdo com o objeto

de estudo.

A vista disso, nossa intengdo ¢ discorrer sobre os fundamentos epistemolégicos e
metodoldgicos que orientaram o desenvolvimento da investigacdo. Importante ressaltar que esta
pesquisa faz aproximagdes com os pressupostos do materialismo historico-dialético (MHD),
pois este método de pesquisa apresenta-se como o enfoque tedrico-metodoldgico mais
adequado para interpretar a realidade social e, consequentemente, o contexto educacional em
que se insere a tematica “Educacao em Direitos Humanos na formagao inicial de professores”.
Acreditamos que o Materialismo Historico-dialético permite analisar o movimento e a
compreensdo da realidade na sociedade, indo além da superficial abordagem da pesquisa em
Educagdo. Nao se trata apenas de uma abordagem teorica distante da realidade do pesquisador,
esse método implica o posicionamento em relacdao a realidade estudada, o entendimento do

objeto de estudo e sua interpretacao.

Nessa logica, a pesquisa que resulta desse método se fundamenta na necessidade de
compreender o processo educacional por meio das transformagdes ocorridas no mundo. Para
tanto, foi fundamental analisar o passado e as mudancgas historicas para buscar entender a
configuracdo atual da Educa¢do. Portanto, salientamos que o MHD e o nosso estudo
compartilham algumas aproximagdes, principalmente no que diz respeito a interpretacdo da

realidade social e a busca por mudancas sociais e politicas.

E importante salientar que a efetividade do uso de um determinado referencial
epistemologico esta intimamente ligada ao entendimento que o pesquisador tem sobre as

matrizes gnosioldgica, ontologica e epistémica desse referencial. A vista disso, tratamos a
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matriz gnosioldgica como a base de conhecimento sobre como este ¢ adquirido e justificado; a
matriz ontoldgica como aquela que analisa a natureza, existéncia e estrutura da realidade; e a
matriz epistémica estd relacionada a compreensao da natureza do proprio conhecimento, ou
seja, como o conhecimento ¢ organizado, de que maneira as informacgdes sao interpretadas,
aplicadas na apreensdao e explicacdo de fendmenos. Portanto, quando um pesquisador
compreende esses aspectos de um referencial epistemologico, ele é capaz de desenvolvé-lo de
forma proficua em sua pesquisa. E preciso ndo s6 compreender os conceitos tedricos, mas
também ter uma visdo critica de como esses conceitos se conectam uns com 0s outros € com o
tema de estudo da pesquisa. Essa compreensao permite ao pesquisador utilizar o referencial de

modo apropriado e empregé-lo expressivamente na analise e interpretacdo dos dados.

Dessa forma, o conhecimento do método se faz necessario, pois o que nos interessa na
interpretagdo da realidade ¢ descobrir as leis dos fenomenos do objeto de pesquisa em tela;
compreender as conexdes dos problemas em estudo, examinar suas evolugdes ¢ identificar as
conexdes entre os fendmenos que os determinam e que os envolvem. Anuncia-se ai a

contribuicdo do MHD que ¢ a de possibilitar a realizagdo dessa agdo (Tozoni-Reis, 2020).

No entanto, ¢ preciso ressaltar que, de acordo com Paulo Netto (2011), Marx nao
elaborou um tratado de metodologia, sua produgao teorica ndo ¢ um conjunto de regras que o
pesquisador utiliza conforme a sua vontade, a fim de “enquadrar” o seu objeto de investigacao.
Ao analisar o sistema de produc¢do capitalista, examinando a sua génese, desenvolvimento e
consolidac¢do, ele revelou, por meio da abstracdo, a estrutura e o funcionamento reais do capital.
Ele ndo impos ou atribuiu a este uma estrutura loégica, em vez disso, derivou a sua logica
intrinseca a partir do funcionamento efetivo do seu movimento. Ao fazer isso, deixou como

contribuicao a teoria do capital: a representacao ideal do seu movimento real.

Santos e Bezerra Neto (2018) comungam dessa ideia de que Marx ndo formulou um
método de pesquisa propriamente dito, pelo menos ndo como nos moldes referendados pela
concepc¢do moderna e positivista de ciéncia. Entretanto, € possivel depreender, do conjunto de
sua producdo teorica, orientagdes que constituem um arcabougo tedrico-metodologico “[...]
com irrefutdvel coeréncia interna e factivel de ser usado para operacionalizar investigagdes
cientificas que se debrucem sobre os variados objetos de pesquisa que compdem o espectro das
chamadas ciéncias sociais” (Santos; Bezerra Neto, 2018, p. 55). Para os referidos autores, o
principio fundamental do "método de Marx" ¢ a ideia de que a estrutura e a dindmica do objeto
comandam os procedimentos do pesquisador, e cabe a este extrair multiplas determinag¢des do

objeto em sua relacdo com ele. De maneira geral, este principio resume o viés metodologico
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do referencial teérico marxista que, apesar da inclusao de um objeto
especifico (sociedade burguesa), “constitui parametro seguro para se encaminhar investigagdes
sobre qualquer objeto que se mova dentro dessa sociedade ou que com ela possua alguma
conexao” e estd, assim, intimamente ligado as principais categorias explicativas que o
atravessam, a saber, as categorias de totalidade, contradi¢do e mediacao (Santos, Bezerra Neto,

2018, p. 55).

De acordo com Paulo Netto (2011), o conhecimento tedrico ¢ obtido pela compreensao
do objeto em estudo, do movimento real mediado pela abstragdo (pensamento), refletindo assim
na concepgao ontologica do saber. Portanto, a compreensdo do movimento real do objeto e do
fendomeno investigado ndo ¢ imediata. H4 todo um processo a ser seguido, no qual o
conhecimento no materialismo historico-dialético, de acordo com Marx (2008), segue um
caminho investigativo que revela a necessidade de transcender o nivel empirico para alcangar
o real, o que s6 ¢ possivel por meio da andlise e abstragdo do pensamento por parte do
pesquisador.

Para a perspectiva do MHD, transitar do nivel abstrato para a esfera concreta significa
a habilidade de compreender o movimento dialético dos diversos objetos. Envolve um continuo
vaivém entre a totalidade e as particularidades do objeto em analise, e vice-versa. Ha que se

destacar que totalidade ndo significa ter todos os fatos, como assinala Kosik:

Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual
ou do qual, um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda
conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) nao
constituem, ainda, a totalidade. Os fatos sdo conhecimento da realidade se sdao
compreendidos como fatos de um todo dialético [...] se sdo entendidos como
partes estruturais do todo (Kosik, 2011, p. 44).

A esse respeito, Pereira (2018) ressalta que a totalidade concreta ndo expressa o conjunto
de todos os fatos, relacdes e processos, sem compreender que a realidade constitui uma
totalidade concretamente interligada e se transforma em um processo dialético, no qual cada
evento em sua singularidade e universalidade se influencia reciprocamente. A compreensao da

realidade concreta ndo passa de uma mistificacao do real.

A concepcao de totalidade do referido autor contribuiu para entendermos que, apesar de
cada fendmeno ser particular em sua especificidade, possibilita a compreensao da Educagdo em
Direitos Humanos na formacao inicial de professores na sua esséncia, qual seja, o contexto

social, politico, econdmico e cultural em que esta inserida. Isso porque a nossa pesquisa tem o
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proposito de realizar uma analise critica da realidade, entendendo que os fendmenos sociais,
politicos e econdmicos nao sdo estaticos, pois estdo em constante transformacdo e tém

influéncia mutua.

Nesse sentido, torna-se relevante entender que a totalidade, como categoria marxista, ¢
contraria aquela percep¢do da totalidade metafisica e formalista que a percebe em sentido
abstrato, isto €, impossivel de ser modificada, “o conceito dialético de totalidade ¢ dinamico,
refletindo as mediagdes e transformagdes abrangentes, mas historicamente mutéveis” da

realidade concreta (Bottomore, 1997, p. 381).

Nas palavras de Cury (1986), ha uma ligacao entre o todo e as partes e vice-versa. Logo,
a EDH na formacao inicial de professores ndo pode ser tratada isoladamente, porque faz parte
da totalidade. Analisar a génese de seu movimento e de suas contradi¢des direcionara a
investigacdo para a busca de um conjunto amplo de relagdes e particularidades que permitirdo

captar o seu funcionamento nesta totalidade.

Outra categoria ¢ a contradi¢do que rebate a concepcao de linearidade, pois parte do
entendimento de que nada existe em permanéncia e, portanto, toda realidade ¢ passivel de
superagao. A contradi¢do ¢ fundamental no movimento dialético da histéria. Para compreender
o real concreto, € essencial identificar as contradi¢des na educagdo e na sociedade como um
todo (Cury, 1986). A anélise das contradigdes no fendmeno educacional, como EDH, requer
entender as influéncias econdmicas, culturais, pedagogicas e ideologicas da sociedade. Os PPCs
estdo intrinsecamente ligados a esses aspectos sociais e, por conseguinte, refletem-nos do ponto
de vista dos principios formativos, dos objetivos e, sobretudo, das concepg¢des de formacao que
se materializam nos cursos. Portanto, o método ¢ essencial, pois os objetos de estudo ndo podem

ser analisados de forma i1solada.

Jé4 a categoria “mediagdo” pressupde que o homem seja o mediador das relagdes sociais,
sendo, assim, um agente capaz de intervir na realidade. Além de articular as varias dimensoes
e elementos presentes na pesquisa; articula a dimensdo concreta com a dimensdo abstrata. E
considerada também como pressuposto da praxis ao articular teoria e pratica. No pensamento
dialético, conforme Goldmann (1979), ndo existem pontos de partida que sejam completamente
certos, nem solugdes que estejam permanentemente resolvidas; o raciocinio ndo se desenvolve
de maneira linear, uma vez que toda verdade parcial adquire seu real significado em relacao ao
todo, da mesma forma que o todo se torna compreensivel a medida que avangamos no
entendimento das verdades parciais (sinteses parciais que levam a novas sinteses mais

abrangentes). Logo, para se conhecer as partes, ¢ preciso compreendé-las inseridas num todo,
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j& que a marcha do conhecimento aparece como uma perpétua oscilacao entre as partes e o todo,

que devem se esclarecer mutuamente.

Assim, a interligacdo entre singularidade, particularidade e universalidade, sob a
perspectiva materialista historico-dialética, enriquece as reflexdes acerca da tematica eleita
nesta pesquisa. A singularidade reside na andlise das legislagdes/resolugdes como um
fragmento da realidade, adquirindo significado tanto na particularidade do contexto historico
em que surge quanto nas influéncias universais do capitalismo global (Cury, 1986). A pesquisa
sobre EDH na formacao inicial de professores envolve resgatar a histéria do fendmeno para

revelar conflitos, contradi¢des, interesses e ideologias por tras de sua implementagao.

Outrossim, o método cientifico orientara as agdes do pesquisador frente ao fendmeno a
ser estudado, a fim de ratificar a sua cientificidade, podendo sofrer variacdo em virtude da
postura do pesquisador. Para Trivifios (1990, p. 73), o pesquisador que opta pelo materialismo
dialético “deve ter presente em seu estudo uma concepcao dialética da realidade natural e social
e do pensamento, a materialidade dos fenomenos e que estes sdo possiveis de conhecer”.
Destarte, o pesquisador, ao assumir a matriz epistemologica do MHD, terd a dimensao histérica
dos processos sociais como importante categoria de anélise. No entanto, hd que se destacar que
existem diversas relacdes filosoficas, politicas e epistemologicas que interferem nos resultados
das pesquisas. Por esse motivo € impossivel “explicar os métodos por si mesmos sem levar em
conta os contextos tedricos e as condigdes historico- sociais da produgdo destes e da pesquisa”
(Gamboa, 1996, p. 62). Assim, debater os modelos de interpretacio da realidade e seu impacto
no processo educacional, uma tarefa filosofica fundamental para o pesquisador, requer que se

destaque a relagdo entre sujeito e objeto como o cerne da questao.

Para Demo (1995, p. 8), “ha razdes bastante razoaveis, como a necessidade de englobar
o fendmeno historico em seu lado da consciéncia reflexiva, da ideologia, da qualidade politica,
que outras metodologias desconhecem ou captam com dificuldades artificiais”. Isto posto,
investigar a EDH na formacao inicial de professores demanda analisarmos a realidade social,
“[...] como um conjunto ou totalidade de estruturas autonomas, que se influenciam
reciprocamente” (Kosik, 2011 p. 61). De outro modo, a referida temdtica ¢ mediada por um
contexto material e histérico situado em uma totalidade. Por esse motivo, sua apreensdo e
explica¢do enquanto fendmeno ndo podem partir da aparéncia da qual se revestem essas duas

areas do conhecimento.

Dessa forma, concordamos com Demo (1995, p. 8) ao assegurar que “[...] ha razdes

bastante razoaveis, como a necessidade de englobar o fendmeno histérico em seu lado da
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consciéncia reflexiva, da ideologia, da qualidade politica, que outras metodologias
desconhecem ou captam com dificuldades artificiais”. Assim, quando identificamos e
analisamos esse fendmeno, buscamos integra-lo em um contexto abrangente, cuja sintese surgiu
da dinamica das relagdes sociais de producdo da sociedade em que ele se encontra. Isso implica
afirmar a compreensdo ¢ a revelagdo desse fendmeno, enquanto uma realidade social, ao se
estabelecer suas conexdes e relagdes com o todo que o fundamenta. Sendo assim, o
materialismo historico-dialético contribuira para interpretarmos melhor as contradigdoes da

sociedade capitalista.

Para Frigotto (2001, p. 77), “na perspectiva materialista historica, o método estd
vinculado a uma concepc¢ao de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A questdo da
postura, neste sentido, antecede ao método. Este constitui-se numa espécie de mediagao no
processo de apreender, revelar e expor a estruturacao, o desenvolvimento e transformagao dos

fendmenos sociais”.

O ponto central do método dialético idealizado por Marx é o seu carater material e
historico. O carater material se refere a organizacdo da sociedade para a producdo e a
reproducgao da vida, tendo em vista que o “[...] modo de produgao da vida material condiciona
o processo da vida social, politica e espiritual em geral” (Marx, 1996, p. 300). Isso significa
que as relagdes precisam ser compreendidas a partir das suas condigdes materiais, em suas
totalidades. O carater histérico visa entender como a sociedade se organiza historicamente, ao
se tentar desvelar a realidade a partir das relagdes sociais estabelecidas pela humanidade. Para
Marx, a historia € um processo dialético e materialista da realidade objetiva. Assim, nessa
relagdo, o desvendar da realidade se da na dimensao material e histérica do concreto, pois “[...]
0 concreto € concreto porque € a sintese de multiplas determinagdes, portanto, unidade da
diversidade” (Marx, 2011, p. 54). Por essa razdo, para compreender o processo plenamente, ¢
necessario ampliar o olhar para enxergar além das aparéncias superficiais e alcangar um

entendimento mais profundo.

A matriz ontologica ¢ aquela que analisa a natureza, existéncia e estrutura da realidade;
a matriz epistémica, por outro lado, estd relacionada a compreensdo da natureza do proprio
conhecimento, ou seja, como o conhecimento ¢ organizado, de que maneira as informagdes sao
interpretadas, aplicadas na apreensao e explicacdo de fendmenos. Nesse sentido, compreender
os aspectos de um determinado referencial epistemoldgico possibilita ao pesquisador
desenvolver a investigacdo a partir do conjunto de ideias, principios e pressupostos que a

orientardo de forma coerente. E preciso ndo s6 compreender os conceitos tedricos, mas também
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ter visdo critica de como esses conceitos se conectam uns com os outros € com o tema de estudo
da pesquisa. Essa compreensdao permite ao pesquisador utilizar o referencial de modo
apropriado e emprega-lo expressivamente na analise e interpretacdo dos dados. Na subse¢ao

seguinte explicaremos a opcao pela abordagem da pesquisa.

2.2 Abordagem da pesquisa

A opg¢do pela abordagem da pesquisa em Educagdo implica um exercicio que
compreendera formas de ver o mundo, de construi-lo e interpreta-lo, portanto, constitui-se em
um processo reflexivo, no qual € possivel conceber a subjetividade como fator inevitavel na
investigacdo. Em consequéncia, despontam novas reflexdes sobre a realidade social que passa
a ser considerada dinamica e histérica, rumo a uma atitude que percebe a realidade na sua
totalidade, fugindo do modo linear e previsivel de causa e efeito (Ghedin, Franco, 2011). Dessa
forma, a presente pesquisa se orienta pela abordagem qualitativa, uma vez que, nessa

perspectiva, se apresentam os pressupostos necessarios e significativos para analise do objeto.

Em tal contexto, ao discorrer sobre a pesquisa qualitativa, Minayo (2009, p. 12) afirma
que o objeto das Ciéncias Sociais ¢ historico, visto que: “[...] a sociedade humana existe e se
constréi num determinado espaco e se organiza de forma particular e diferente de outras. [...]”.
Na analise da autora, o objeto de estudo das ciéncias sociais possui consciéncia historica e esta
referenciado ao nivel de consciéncia historico-social. Ou seja, ndo € somente o investigador que
da sentido a seu trabalho intelectual, acrescente-se ai que “[...] os seres humanos, os grupos e
as sociedades dao significado e intencionalidade a suas agdes € a suas construgdes, na medida
em que as estruturas sociais nada mais sdo que agdes objetivadas” (Minayo, 2009, p. 13). E,
ainda que, “[...] a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sdo caracteristicas de qualquer

questao social” (Minayo, 2009, p. 13).

Em vista disso, € possivel verificar nas entrelinhas que as crises também tém reflexo,
tanto no desenvolvimento das teorias sociais quanto na sua decadéncia, na comprovagdo de
Minayo (2009, p. 13), nas ciéncias sociais existe uma “identidade entre sujeito e objeto”, uma
vez que a pesquisa nessa area lida com seres humanos e, por razdes em virtude de suas culturas,
de faixa etaria ou de qualquer outro tipo, “[...] ttm um substrato comum de identidade com o
investigador, tornando-os solidariamente imbricados € comprometidos” (Minayo, 2009, p. 13).

Outra caracteristica importante das ciéncias sociais ¢ que s3o intrinseca e extrinsecamente
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ideologicas. Para a referida autora, ndo ha uma ciéncia neutra, pois toda ciéncia “[...] passa por
interesses ¢ visoes de mundo historicamente criadas, embora suas contribuigdes e seus efeitos
tedricos e técnicos ultrapassem as intengdes de seus proprios autores” (Minayo, 2010, p. 13),
efeito mais intenso nas ciéncias sociais. A autora reforca que o objeto das ciéncias sociais €
essencialmente qualitativo, porque “a realidade social ¢ a cena e o seio do dinamismo da vida

individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordante” (Minayo, 2010,
p. 15).

A pesquisa em questdo trabalha com as relacdes humanas, seus significados e
intencionalidades. Isso contrapde a ideia de dados quantitativos, por ndo recorrerem ao
instrumental estatistico na analise das informagdes, o que requer uma verificagao interpretativa
por parte do investigador. Ademais, a abordagem qualitativa, conforme Minayo (2010), busca
questdes bem especificas e se preocupa com um nivel da realidade que ndo pode ser
quantificado. Em outras palavras, a referida abordagem foca no carater subjetivo do objeto
estudado, como uma maneira de interpretar a realidade social, deixando a quantificacdo de
variaveis de lado. Ela se concentra no estudo de significados, motivos, valores e atitudes,

impregnados de subjetividade.

Dessa forma, a pesquisa de carater qualitativo envolve o pesquisador e os participantes,
resultando em uma experiéncia construtiva de descobertas e constantes andlises de codigos
sociais, discursos, simbologias e interlocugdes constantes que propiciam uma riqueza de dados,

os quais deverao ser ordenados, classificados e propriamente analisados.

Para Bogdan e Biklen (2013, p. 49), a abordagem qualitativa requer que o mundo “[...]
seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de
estudo”. Sob essa Otica, esses autores se referem a andlise indutiva dos dados, na qual se
descobre que a direcdo € constituida a medida em que sdo coletados. Na concepgdo deles, os
dados vao sendo construidos de acordo com a mediacao ¢ as relacdes estabelecidas entre
pesquisador e pesquisados, elementos cruciais para que o significado do estudo ndo se resuma

a uma simples averiguacdo de resultados ou produtos, mas a constru¢do de um processo.

Assim, a pesquisa de abordagem qualitativa compreenderd o processo social que gera o
problema de estudo. Esse processo requisita do pesquisador flexibilidade e clareza para rever,

sempre que necessario, o percurso metodoldgico. Para Martinelli (1999, p. 115):
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A pesquisa qualitativa se insere no marco de referéncia da dialética,
direcionando-se fundamentalmente, pelos objetivos buscados. O desenho da
pesquisa qualitativa deve nos dar uma visibilidade muito clara do objeto,
objetivo e metodologia, de onde partimos e onde queremos.

Ampliando a discussdo sobre a tematica, Chizzotti (1998, p. 83) esclarece que “[...] a
abordagem qualitativa parte do fundamento de que hd uma relagdo dindmica entre o mundo real
e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. Isso porque o referido autor considera que “[...]
o conhecimento nao se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa;
o sujeito observador € parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenomenos

atribuindo-lhes um significado”.

Neste aspecto, o referido autor assinala a importidncia de considerar os sujeitos
participantes da pesquisa e suas subjetividades. Além dessa evidéncia, o ato de pesquisar ndo
pode ser entendido “[...] fora das significagdes que os individuos atribuem aos seus atos; deve,
pelo contrario, ser o desvelamento do sujeito social que os individuos manifestos constroem em

suas interacoes cotidianas” (Chizzotti, 1998, p. 80).

Embasadas nesses principios, optamos pela abordagem qualitativa como pilar de
sustentagdo desta investigacdo, por entender que a complexidade da EDH na formagao inicial
dos professores ndo pode ser quantificavel, por apresentar particularidades que fazem sentido
se analisadas e compreendidas dentro desta perspectiva metodologica na qual estdo presentes
fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais que se influenciam mutuamente. Esta se¢ao
descreve o percurso metodologico, apresenta a caracterizagdo e indica o objeto de estudo.
Ademais, discorre acerca dos procedimentos técnicos adotados para a coleta e analise dos

dados.

Em consonancia com os pressupostos da abordagem qualitativa e do ponto de vista dos
objetivos, esta pesquisa € caracterizada como exploratéria. De acordo com Gil (2008), a
pesquisa exploratoria tem por objetivo o aprimoramento de ideias ou descobertas de intuigdes
que geralmente envolvem pesquisa bibliografica, entrevistas ou questionarios com pessoas que
tiveram experiéncias anteriores relevantes ao tema e andlise de exemplos. Ademais, o
planejamento ¢ flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos. Em
complementariedade com o autor, Severino (2013) ressalta que esse tipo de pesquisa visa
levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando, assim, um campo de trabalho,

bem como mapeando suas condi¢cdes de manifestagdo. Malhotra (2001, p. 106) corrobora
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afirmando que “[...] € um tipo de pesquisa que tem como principal objetivo o fornecimento de
critérios sobre a situacao problema enfrentada pelo pesquisador e sua compreensao”. Portanto,

trata-se de uma pesquisa cuja natureza ¢ qualitativa.

Realizar pesquisas exploratorias ¢ importante para ampliar o entendimento do
pesquisador sobre os acontecimentos, contribuindo para a formulagdo mais precisa de
questionamentos, o surgimento de novas suposicdes ¢ a realiza¢do de estudos mais organizados.
Diante desse contexto, ¢ fundamental que o planejamento da pesquisa seja flexivel o suficiente

para viabilizar a analise de diferentes aspectos associados ao fendmeno.

Complementando os pressupostos acima referenciados, Fernandes ¢ Gomes (2003)
chamam aten¢do que os estudos exploratdrios se enquadram também a teorias e conhecimentos
jé existentes, mas que necessitam de novos direcionamentos, como em alguns casos especificos
em uma organiza¢do. Uma vez apresentada a abordagem da pesquisa, faz-se necessario revelar
a delimitacdo do seu campo e os sujeitos participantes da investiga¢do, conforme consta a

seguir.

2.3 Locus da pesquisa: o campo empirico

A partir da concepcao de Minayo (2010), compreendemos o0 campo empirico como um
recorte que o pesquisador realiza em relacdo ao espago-tempo, representando uma realidade
empirica a ser explorada, com base nas concepgdes tedricas que fundamentam o objeto de
estudo. Por conseguinte, “o campo torna-se um palco de manifestacdes de intersubjetividades
e interagdes entre o pesquisador e o grupo estudado propiciando a criagdo de novos

conhecimentos” (Minayo, 2010, p. 54).

Assim sendo, definimos a UFU como campo empirico da pesquisa'®, por ser o principal
centro de referéncia em ciéncia e tecnologia de uma ampla regido do Brasil Central, que abrange
o Triangulo Mineiro, o Alto Paranaiba, o noroeste e partes do norte de Minas, o sul e o sudoeste
de Goias, o norte de Sao Paulo ¢ o leste de Mato Grosso do Sul e do Mato Grosso. Ademais, as
licenciaturas tém foco na formacdo de professores para a Educagdo Basica e retne as diversas
areas do conhecimento. Permitindo, assim, que buscadssemos mais informagdes a respeito do
que se estava realizando nessa universidade sobre a EDH; chegando, dessa forma, ao Nucleo

Docente Estruturante da referida instituicdo, que ¢ o 6rgdo consultivo responsavel pela

16 Disponivel em: https://ufu.br/universidade
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atualizagdo e pelas alteracdes da matriz curricular.

Sediada em Uberlandia (MG), a UFU conta com sete campi universitarios, sendo quatro
na sede ¢ um em cada uma das trés cidades para onde se expandiu a partir de 2006: Ituiutaba
(Campus Pontal), Monte Carmelo (Campus Monte Carmelo) e Patos de Minas (Campus Patos
de Minas). E constituida por 32 Unidades Académicas (16 Faculdades e 16 Institutos) e 2
Unidades Especiais de Ensino (Escola de Educagao Bésica — Eseba e Escola Técnica de Saude
— Estes). Conta também com trés hospitais (Hospital de Clinicas de Uberlandia, Hospital
Odontologico e Hospital Veterinario), trés fazendas experimentais e uma reserva ecologica.
Conforme o seu Plano Institucional de Desenvolvimento ¢ Expansao (PIDE) 2022- 2027, a
UFU ¢ fundagao publica de educacdo superior, integrante da Administracdo Federal Indireta e
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Autorizada a funcionar como Universidade de
Uberlandia pelo Decreto-Lei n® 762/1969, tornou-se Universidade Federal de Uberlandia com
a Lein® 6.532/1978."7

Ainda conforme o PIDE (2022-2027), a UFU'® ¢ detentora de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, sua organiza¢do e funcionamento
sao regidos pela legislagdo federal, pelo seu Estatuto e Regimento Geral e suas Resolugdes e
Portarias.

Vale ressaltar que a Unidade Académica € o 6rgdo basico da referida instituicdo de
ensino superior, com organizacao, estrutura € meios necessarios para desempenhar todas as
atividades e exercer todas as fungdes essenciais ao desenvolvimento do ensino, pesquisa e
extensdo. Dessa forma, tem por competéncia planejar, coordenar, executar e avaliar as
atividades de ensino, pesquisa e extensao; planejar a aplicacdo dos recursos orcamentarios que
lhe forem alocados e administrar os bens patrimoniais sob sua responsabilidade; coordenar e
implementar a politica de recursos humanos da unidade; e elaborar e aprovar sua proposta de

Regimento Interno em consonancia com o Estatuto e o Regimento Geral.

Cada Unidade Académica ¢ constituida pelos seguintes 6rgaos: Assembleia da Unidade;
Conselho da Unidade; Diretoria; Coordenacdes de curso de graduacao e Coordenacdes de
programas de pos-graduagdo; Coordenacdes de Nucleos, Orgdos Complementares,

Departamentos ou outras estruturas previstas em seu Regimento Interno.

Nos campi'® escolhidos como o locus especifico da pesquisa, situados na cidade de

17 Disponivel em: https://ufu.br/institucional

8 Sob 0 CNPJ 25.648.387/0001-18, esta cadastrada no Sistema Integrado de Administragdo Financeira (Siafi)
como Fundag¢do Universidade Federal de Uberlandia (Fufub) (Unidade Gestora: 154043 / Gestao: 15260).

19 Destaca-se, que ha também o Campus Gloria/UFU, que ndo faz parte da nossa pesquisa, porque ndo tem
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Uberlandia — Campus Santa Monica, Campus Umuarama e Campus Educagdo Fisica —,
existiam unidades de ensino convencionalmente denominadas de centros de ensino. No entanto,
esses centros foram extintos no ano de 1999, na alteracdo do Regimento Geral da UFU. No
lugar deles foram criadas as Unidades Académicas (Institutos e Faculdades), a saber: Faculdade
de Educacdo (Faced), Instituto de Letras e Linguistica (Ileel), Faculdade de Matematica
(Famat), Instituto de Artes (larte), Instituto de Ciéncias Sociais (Incis), Instituto de Filosofia
(Ifilo), Instituto de fisica (Infis), Instituto de Geografia (IG), Instituto de Historia (Inhis),
Instituto de Quimica (Iqufu), Faculdade de Educagao Fisica e Fisioterapia (Faefi), Instituto de
Biologia (Inbio), Faculdade de Medicina (Famed) e mais um centro diferenciado que congrega

os cursos na modalidade EaD: Centro de Educagdo Aberta e a Distancia (Cead).

A vista disso, neste estudo, optamos por utilizar os campi Uberlandia’, integrados pelo
Campus Santa Monica, Umuarama e Educacao Fisica, em virtude abarcarem as quatro areas do
conhecimento, além de possuirem um nimero maior de cursos e, consequentemente, um
nimero maior de professores. O quadro a seguir registra as licenciaturas e as unidades

académicas que as licenciaturas pertencem.

Quadro 8 — Cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia — Campus Santa
Monica, Educagao Fisica e Umuarama

CAMPUS SANTA MONICA
LICENCIATURAS UNIDADES ACADEMICAS
Licenciatura em Matematica Faculdade de Matematica — Famat

Licenciatura em Artes Visuais; Licenciatura | Instituto de Artes — larte
em Musica (Canto, Flauta Doce, Flauta
Transversal, Musica Popular, Percussao,
Piano, Saxofone, Trombone, Trompete, Viola,
Violao, Violino e Violoncelo). Licenciatura

em Teatro.

Licenciatura em Ciéncias Sociais Instituto de Ciéncias Sociais — Incis
Licenciatura em Filosofia Instituo de Filosofia — Ifilo
Licenciatura em Fisica Instituto de Fisica — Infis
Licenciatura em Geografia Instituto de Geografia — Ig
Licenciatura em Historia Instituto de Historia — Inhis

Licenciatura em Espanhol e Literaturas e | Instituto de Letras e Linguistica — Ileel
Lingua Espanhola; Francés e Literaturas de

licenciaturas.

2Disponivel

em:https://www.prograd.ufu.br/sites/prograd.ufu.br/files/media/arquivo/catalogo _cursos_ufuded v4-
uberlandia_1.pdf
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Lingua Francesa; Inglés e Literaturas de
Lingua Inglesa; Lingua Portuguesa com
Dominio de Libras; Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa.

Licenciatura em Quimica Instituto de Quimica — Iqufu

CAMPUS EDUCACAO FISICA
LICENCIATURA UNIDADE ACADEMICA

Licenciatura em Educacao Fisica Faculdade de Educacao Fisica e Fisioterapia — Faefi
CAMPUS UMUARAMA
LICENCIATURAS UNIDADES ACADEMICAS

Licenciatura em Ciéncias Biologicas Instituto de Biologia — Inbio

Licenciatura em Enfermagem Faculdade de Medicina — Famed

Fonte: Catalogo de Cursos da Graduacdo UFU, 4. Edi¢ao, quadro organizado pela autora.

2.4 Caracterizacao e critérios da selecio dos sujeitos participantes da pesquisa

Apds a definicdo do lécus da pesquisa, foi necessario determinar o grupo que
participaria do estudo. Como selecionar esses participantes? Sobre essa questdo, Minayo (1997,
p. 196-197) alerta que o pesquisador que adota uma abordagem qualitativa ndo deve priorizar
a generalizacdo, mas sim concentrar-se no aprofundamento, na ampliacdo e na diversificagao
da compreensdo do grupo social em questdo. Isso ocorre porque a selecdo dos participantes nao
¢ orientada por critérios quantitativos, “uma amostra qualitativa ideal ¢ a que reflete a totalidade
das multiplas dimensdes do objeto de estudo” (Minayo, 1997, p. 196-197). Desse modo, em
conformidade com o problema de pesquisa, elegemos como sujeitos dessa pesquisa os membros
Presidentes do NDE da UFU, por considerarmos que, segundo a natureza dessa instincia
consultiva de cursos de graduagao, esses docentes podem fornecer relevantes informacgdes sobre
nosso objeto de estudo. A Resolucdo n. 49/2010, do Conselho de Graduagdo aprova a
instituicdo do NDE em cada Curso de Graduacao — Bacharelado e Licenciatura — da UFU,

define suas atribuigdes e critérios para sua constituicao (UFU, 2010a).

O NDE ¢ normatizado pela Resolugdao n. 01, de 17 de junho de 2010, da Comissdo
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Conaes), devendo ser constituido por um grupo
de docentes de cada curso de graduacdo, independentemente da oferta de modalidades e/ou
habilitagdes, com atribui¢des académicas de acompanhamento, consolidagdo e continua
atualizagcdo do projeto pedagogico do curso (Brasil, 2010). Cada nucleo € composto por, no

minimo, cinco docentes atuantes no curso, incluindo o coordenador. (Reda¢do dada pela
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Resolugdo CONGRAD n° 66, de 22 de agosto de 2022). N. § 1° a presidéncia do nucleo serd
exercida por um de seus integrantes, escolhido pelos pares, para um mandato de 2 anos, sendo
permitidas duas recondugdes sucessivas. (UFU, 2022b). O § 2° na eventual auséncia do
presidente, responderd pela presidéncia o integrante que apresente maior tempo ininterrupto
como integrante do ntcleo. (UFU, 2022b) Ademais, dentre as atribuicdes do NDE, destacam-
se:

v Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso, em
sintonia com o as atribui¢des e competéncias do Colegiado;

v Acompanhar ¢ avaliar o desenvolvimento do Projeto Pedagégico do curso,
propondo ao Colegiado as adequacdes que se apresentem necessarias a sua integral consecucao;

v Zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes atividades
de ensino constantes no curriculo;

v Propor ao Colegiado do Curso sugestdes de alternativas teérico-metodologicas
que promovam a inovagao pedagdgica e a melhoria do processo ensino-aprendizagem para

ampla discussdo junto aos docentes do curso sobre a efetiva execug@o em sala de aula.

Diante da configuragdo do NDE e do envolvimento dos docentes que o compde na
configurac¢ao dos projetos pedagogicos dos cursos, ouvir os docentes sera relevante no sentido
de obtermos as informacdes necessarias referentes a insercdo de conteudo dos Direitos

Humanos na formacao inicial de professores da UFU.

Dos 21%! cursos de licenciatura ofertados pela UFU — Campi Uberlandia, foram
escolhidos: Matematica, Artes Visuais, Musica (Canto, Flauta Doce, Flauta Transversal,
Musica Popular, Percussdo, Piano, Saxofone, Trombone, Trompete, Viola, Violdo, Violino e
Violoncelo), Ciéncias Sociais, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras e suas derivagoes,
a saber: Licenciatura em Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola; Francés e Literaturas de
Lingua Francesa; Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa; Lingua Portuguesa com Dominio de
Libras; Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, Quimica, Educagao Fisica, Enfermagem,

Ciéncias Biologicas e Teatro.

Quanto ao recrutamento e abordagem dos participantes, ocorreu conforme os principios
éticos?? orientados pelo Comité de Etica em Pesquisa. Inicialmente, foi encaminhado um

documento a Pro-reitoria de Educacdo da UFU, solicitando autorizacdo para desenvolver a

21 Ha que se destacar que, em nossa pesquisa, ndo constam 21 cursos de licenciaturas, em virtude, por exemplo
das inimeras derivagdes do Curso de Musica — Campi/Uberlandia. Ademais, o curso de Letras Inglés, Matematica
e Pedagogia tem também na modalidade EAD. Fonte: https://ufu.br/graduacao#

22 Numero do parecer de aprovacdo do CEP: 6.031.878, conforme anexo.
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pesquisa nos cursos de licenciatura dos Campi Uberlandia. Apds o posicionamento positivo,
iniciou-se a fase de explanacdo do projeto para os professores/presidentes que fazem parte do
nucleo docente estruturante das licenciaturas que se dispuserem a participar da pesquisa.

Na sequéncia, consultamos o sitio eletronico de cada curso de licenciatura dos campi —
UFU/ Uberlandia, a fim de se obter o nome e endereco eletronico dos docentes que fazem parte
do NDE, de modo a tornar possivel a elaboragdo de um cadastro inicial dos 18 professores/
presidentes do NDE. Foram considerados participantes da pesquisa aqueles que livremente se
manifestaram favoréaveis a essa participagao. Ha que se ressaltar que apenas 11 responderam ao
questionario. Iniciamos, entdo, a fase de execug¢do da pesquisa com um questionario
direcionado a obtengdo dos dados referentes a formacao e atuagdo profissional, assim como o
Projeto Pedagdgico de Curso dos cursos em questdo. Esse instrumento foi estruturado por meio
do sofiware Google Forms, pela praticidade no retorno e organizagdo das respostas. Os
professores receberam, via e-mail, o convite para participar da pesquisa, juntamente a um /ink
contendo o questionario e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com

informacodes sobre a pesquisa.

2.5 Procedimentos para construc¢iao do material empirico da pesquisa

2.5.1 Analise documental

Visando complementar as informagdes obtidas por meio dos demais instrumentos de
constru¢do de dados, tais como: EQ e questiondrio, utilizamos também a andlise documental,
porque, no entendimento de Sa-Silva e Guindani (2009), ela permite ampliar a compreensao do

objeto de estudo por exigir contextualiza¢do histdrica e sociocultural.

Ademais, apesar de ser pouco explorada, tanto no campo educacional quanto em outras
areas, a analise documental, tal como consideram Liidke e André (1986, p. 38), “[...] pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”. Nesse sentido, pode-se afirmar que os dados coletados possibilitam uma discussao
mais aprofundada sobre o tema, utilizando documentos relevantes para a pesquisa, com o

objetivo de realizar uma andlise critica das propostas em pauta.

A andlise documental traz os documentos como sua singularidade. H4 que se destacar

que ¢ desafiador dar uma defini¢do ao referido termo. Isso porque a histdria, dentre todas as
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ciéncias sociais, concedeu maior relevancia a essa defini¢ao, em virtude de o documento ser
uma de suas ferramentas principais (Cellard, 2008). De acordo com Langlois e Seignobos,
citados por Cellard (2008, p. 302) até o “[...] final do século XIX a nocao de documento se
aplicava quase que exclusivamente ao texto, e, particularmente, aos arquivos oficiais”. Esta
definicdo estava atrelada a abordagem da histéria exercida pela maioria dos autores da época,
isto ¢, “[...] uma abordagem conjuntural, focada, sobretudo, nos fatos e gestos dos politicos e

das elites” (Cellard, 2008, p. 299).

Ainda sobre a acepc¢ao do termo documento, € valido elucidar que houve severas criticas
a historiografia tradicional de influéncia positivista, por conceber como “verdadeiros” apenas
os documentos escritos/textuais e relacionados a uma institui¢do como fonte produtora. Essa
no¢do de documento ndo pode mais ser admitida. “Logo diferentemente do passado, a
democratizagdo do conhecimento incentiva uma rica discussdo sobre a propria definicdo de
documento, permitindo afirmar que a pesquisa histérica ndo se restringe ao espago
especializado do arquivo textual” (Samara; Tupy, 2007, p. 68). Na esteira desse processo, o
movimento conhecido como Escola dos Annales®® influenciou, dentro do campo das pesquisas
histéricas e, consequentemente, nas Ciéncias Sociais, a expansdo do sentido de documento.
Cumpre salientar que os primeiros historiadores integrantes da Escola dos Annales entenderam
que esta brecha da Historia nas demais areas do conhecimento favoreceram a compreensao da
sociedade “[...] a partir de estruturas materiais € ndo privilegiando os agentes politicos e a

superestrutura, como fazia a historiografia tradicional” (Saviani, 2003, p. 31).

No decorrer do século XX, o conceito de documento evoluiu, dando énfase a uma
abordagem mais globalizante, que conseguisse articular a Historia com as demais ciéncias
sociais, “[...] a historia social ampliou consideravelmente a no¢ao de documento. Tudo o que
¢ vestigio do passado, tudo o que ¢ considerado como testemunho, ¢ considerado como
documento” (Cellard, 2012, p. 296). Nesse sentido, Liidke e André (1986, p. 39) definem
documento como “fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmagdes e declaragdes do pesquisador”. Representam ainda uma fonte ‘“natural” de
informagdo. Nao sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num

determinado contexto e fornecem informagdes sobre ele. Na compreensao de Cellard (2008), o

2 O movimento dos Annales resulta de varios embates estabelecidos entre socidlogos, filésofos, gedgrafose
historiadores que vinham se desenvolvendo ainda no século XIX, e que tomam consisténcia com a fundagdo da
revista de Historia Annales d'Historie Economique et Sociale, fundada em 1929 por Lucien Febvre e Marc Bloch.
(Reis, 2000)
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documento tem conotagdo de comprovagao de fatos, acontecimentos. Nesse sentido,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicao referente a um passado relativamente distante, pois
ndo ¢ raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num
passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

O autor em questao amplia o sentido do documento, ou “fonte”, ao defini-lo como tudo
o que & vestigio do passado, e que serve de testemunho. A vista disso, pode tratar-se tanto de
textos escritos quanto de documentos de natureza iconografica e cinematografica, “[...] ou de
qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do cotidiano, elementos folcloricos, etc.
No limite, poder-se-ia até qualificar de "documento" um relatorio de entrevista, ou anotagdes

feitas durante uma observagao, etc” (Cellard, 2008, p. 296-297).

No tocante a essa discussdo, Le Goff (1996, p. 538) esclarece que o documento “[...] é,
antes de mais nada, o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, das sociedades
que o produziram, e das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido,
durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio”. Assim, ndo se pode
esquecer que “o documento ¢ monumento”, ou seja, que ele “[...] resulta do esforco das

sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada

imagem de si proprias” (Le Goff, 1996, p. 538).

Ao eleger a pesquisa documental, cabe ao pesquisador “[...] analisi-los
desmistificando-lhes o seu significado aparente”; para tanto, ¢ imprescindivel “[...] comecar
por desmontar, demolir esta montagem, desestruturar esta construgdo e analisar as condi¢des
de producao dos documentos-monumentos” (Le Goff, 2013, p. 538). Ndo ¢ uma tarefa simples,
denotando especial atengdo por parte do investigador na escolha dos documentos, bem como

na sua organizagao, categorizagdo, analise e sistematizagao.

Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 427) ratificam o posicionamento de Le Goff (2013)
ao afirmarem que “[...] um documento ndo € restrito a uma Unica e harmoniosa leitura. Pelo
contrario, ¢ aberto a releituras, ndo um objeto para consumo passivo, mas um objeto a ser

trabalhado pelo pesquisador para produzir sentido”.

Cellard (2008) recomenda algumas dimensdes inter-relacionadas do processo de anélise

documental: o exame do contexto social global no qual foi produzido o documento, para assim
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compreender a conjuntura politica, econdmica, social e cultural que propiciou a sua produgio;
conhecer — por meio da analise dos dados biograficos, das ideias, motivagdes, posi¢des sociais
e redes de relagdes dos que escrevem — os produtores dos discursos analisados; identificar a
importancia do estabelecimento do tipo e da origem do documento, ou seja, sua procedéncia;
realizar uma leitura preliminar para observar a ldgica interna e os conceitos-chave do texto,
para assim identificar os sentidos e a historicidade dos termos empregados pelos autores; e, por
fim, realizar uma andlise interpretativa que se constitua em um processo de reunido,
classificagdo e comparacao das informagdes preliminares e interpretacao dos textos, com base

na problematica e nos referenciais tedricos da pesquisa.

Ainda sob esta otica, o referido autor destaca duas etapas para a realizagdo da analise
documental: a analise preliminar, que contempla o estudo do contexto, dos autores, da
autenticidade e da confiabilidade da natureza do texto, assim como os conceitos-chave e a
estrutura logica do texto. E a andlise propriamente dita, a qual consiste na obten¢dao de

informagdes significativas que irdo favorecer na solugdo dos problemas de estudo proposto.

Acreditamos que, para o desenvolvimento de estudos no campo da Educagdo em
Direitos Humanos na formagao inicial de professores, a analise documental tem sua relevancia,
pois, por meio desta poderemos coletar, tratar e analisar suas fontes informacionais em

decorréncia do potencial informativo contido nos documentos.

Por possibilitar realizar alguns tipos de reconstrugdo, o documento escrito constitui,
portanto, uma fonte preciosa para todo pesquisador nas Ciéncias Sociais. Ele ¢, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstitui¢do referente a um passado relativamente distante, pois
ndo ¢ raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico

testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Outrossim, pode-se afirmar que a pesquisa documental ¢ de grande valia para
complementar as informagdes obtidas por outras técnicas, assim como possibilita a obtengao
de novos conhecimentos. A respeito disso, Gil (2009, p. 62-63) complementa afirmando que a
pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e estavel de dados™: nao
implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura
aprofundada das fontes. Ela ¢ semelhante a pesquisa bibliografica, conforme o autor, € o que as
diferencia ¢ a natureza das fontes, sendo material que ainda ndo recebeu tratamento analitico,

ou que ainda pode ser reelaborado de acordo com os objetivos da pesquisa.
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Portanto, foram analisados os documentos oficiais: as legislagdes relacionadas direta ou
indiretamente ao contetido dos Direitos Humanos: DNEDH; PNDH e PNEDH, bem como o
PIDE da UFU. Igualmente, foram estudados os marcos regulatérios da educacdo em nivel
internacional e nacional em Direitos Humanos, no contexto no qual se consolidou até a sua
concepcao contemporanea frente a constantes desafios.

Ha que se destacar, ainda, que os documentos referentes ao PNDH e ao PNEDH foram
acessados por meio do site da Secretaria de Direitos Humanos. Na sequéncia, fizemos uma
leitura cuidadosa, a fim de compreender a organizagao do PNDH e as varias versdes que foram
apresentadas no decorrer do tempo. Examinamos também os eixos orientadores e os
objetivos, uma vez que estes influenciam as politicas publicas. O PNEDH (Brasil, 2007) esta
organizado em cinco eixos tematicos principais: Educacdo Bésica, Educag¢do Superior,
Educacdo Nao-Formal, Educagdo dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca
Publica, e Educagdo ¢ Midia. Os referidos eixos tém como objetivo promover e proteger 0s
Direitos Humanos em varias situagdes e niveis educacionais, além de contribuir para o
fortalecimento da cultura de Direitos Humanos no Brasil. Para nossa anélise, priorizamos o €ixo
Educacao Superior, pois ele estd vinculado ao nosso objeto de estudo.

Das fontes documentais analisadas, os PPCs que regulamentam os cursos de
licenciaturas na UFU também foram fontes privilegiadas para a aquisi¢do das informagdes. As
matrizes curriculares e as ementas das disciplinas foram estudadas a fim de se compreender de
que maneira os Direitos Humanos foram incluidos nas licenciaturas. A busca pelos PPCs foi

realizada no sitio das licenciaturas da UFU.

Os estudos de Candau e Sacavino (2013) evidenciam que ainda € pequena a inclusao da
tematica dos Direitos Humanos na formagdo inicial de professores, devido ao fato das
institui¢des de ensino superior que efetivamente trabalham a EDH como elemento significativo

na formacao dos docentes ainda serem minoria.

2.5.2 Questiondario

Para obter informagdes referentes aos processos de inclusdo dos conteudos de EDH,
recorremos ao questionario com questdes mistas. Corroboramos Cervo e Bervian (2002, p. 48)
que o questionario “[...] refere-se a um meio de obter respostas as questdes por uma féormula

que o proprio informante preenche”. Isso porque ele pode conter perguntas abertas que
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permitem respostas mais ricas e variadas, e/ou fechadas, por facilitarem na tabulagao e analise

dos dados.

Na mesma linha, Marconi e Lakatos (1996, p. 88) definem o questionario estruturado
como uma “[...] série ordenada de perguntas, respondidas por escrito sem a presenca do
pesquisador”. Algumas das vantagens do uso de questiondrios incluem a capacidade de alcangar
um amplo publico, sua eficiéncia econdmica e a padronizagdo das suas perguntas, que promove
uma interpretacao uniforme das respostas e simplifica a analise e comparagdo dos dados, ao

mesmo tempo em que garante o anonimato dos participantes.

Apesar disso, o questionario tem um pequeno nimero de inconvenientes, dentre os quais
podem ser considerados: o anonimato ndo assegura a sinceridade das respostas obtidas; ele
envolve aspectos como qualidade dos interrogados, sua competéncia, franqueza e boa vontade;
os interrogados podem interpretar as perguntas da sua maneira; alguns temas podem deixar as
pessoas incomodadas; ha uma imposic¢ao das respostas que sdo predeterminadas, além de poder

ocorrer um baixo retorno de respostas (Laville; Dionne, 1999; Malhotra, 2001).

Dessa maneira, elaboramos um questionario com questdes abertas e fechadas, divididas
em trés secdes: a primeira, referente a formacao académica e titulagdo (graduacdo, mestrado,
doutorado e outros) e o ano de conclusdo; a segunda destinou-se a atuagdo profissional, em que
se questionou sobre o tempo de atuacdo na docéncia superior, experiéncia em outro nivel de
ensino, a carga horaria trabalhada nesta universidade e se exercia outra atividade além da
docéncia; e a terceira, destinada aos dados pessoais dos professores (nome, e-mail, telefones,
género e faixa etaria), referia-se a tematica EDH que foi contemplada nas matrizes curriculares

das licenciaturas da UFU.

Apo6s a conclusao das transcri¢des de todos os questiondrios, coube-nos a organizagao e
a analise dos dados coletados. Para tratarmos os dados em que buscamos mapear e categorizar

as tematicas, ancoramo-nos na analise de conteudo, que serd explicitada a seguir.

2.5.3 Metodologia de andlise de dados

A andlise de dados constitui uma etapa imprescindivel da pesquisa, pois € a partir dela
que os resultados e as conclusdes sao apresentados. Essas conclusdes podem ser definitivas ou

parciais, abrindo espaco para investigagoes futuras (Marconi; Lakatos, 2004).

Nesta perspectiva, Minayo (1997, p. 303) define a analise de conteudo como sendo,
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“[...] técnicas de pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas inferéncias sobre dados de
um determinado contexto, por meio de procedimentos especializados e cientificos”. Ha que se
destacar, também, que a maioria das definigdes ressalta esse processo de inferéncia por parte
do pesquisador. Bardin (2011) assevera que seria mais adequado falar de “analises de
conteudo”, visto que se trata de um conjunto de técnicas de anélises que devem ser adequadas
ao dominio e ao objetivo pretendido pelo pesquisador, sendo, portanto, reinventado a cada

momento e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto, que ¢ o das comunicagdes.

Para realizar a analise de dados, a opcao indicada foi a andlise de contetido. Consoante
Bardin (2011), a analise de contetido ¢ definida como um conjunto de técnicas voltadas para a
analise de comunicagdes. O objetivo dessas técnicas ¢ extrair, por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos, descricdes do conteudo das mensagens. Dessa forma, busca-se obter
indicadores que possibilitem inferir conhecimentos sobre as condi¢des de produgao e recepgao
dessas mensagens. Essa abordagem requer, primeiramente, a formagdo de um conjunto de
documentos que sera posteriormente submetido a analises detalhadas. A analise de conteudo ¢
conduzida em trés etapas interligadas: inicialmente, ocorre a pré-andlise, seguida pela
exploracdo dos dados e, por fim, o tratamento das informacgdes, que envolve tanto a inferéncia

quanto a interpretacao.

A pré-andlise, ou seja, o contato inicial com os documentos, ¢ definida por Bardin
(2011) como o processo de “leitura flutuante”. Este ¢ o periodo em que emergem suposi¢des €
dados temporarios, fundamentados no arcabougo tedrico que sustenta a pesquisa. Contudo,
segundo o autor (Bardin, 2011), as hipdteses nem sempre sdo definidas durante a fase de pré-
analise; muitas vezes, elas podem emergir ao longo do desenvolvimento da pesquisa, assim
como as questdes que orientam o estudo. No presente estudo, os questiondrios transcritos,

formaram o corpus da pesquisa, acompanhado de fontes documentais.

Para a realizacdo da pesquisa, ¢ fundamental considerar algumas diretrizes propostas
por Bardin (2011). Primeiramente, a regra da exaustividade estipula que todos os elementos
relacionados ao objeto de pesquisa devem ser devidamente analisados. Em seguida, a regra da
representatividade destaca que, quanto mais complexo for o objeto de estudo, mais
diversificado deverd ser o conjunto de elementos analisados, garantindo que a amostra
represente o universo em questdo. Além disso, a regra da homogeneidade orienta que os dados
a serem considerados devem se referir a um nico tema e serem coletados por meio de técnicas
semelhantes. Por Ultimo, a regra da pertinéncia determina que os documentos utilizados na

pesquisa devem ser relevantes e alinhados ao objetivo da analise.
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Embasadas nestas regras, buscamos reunir diferentes materiais (fontes documentais)
referentes aos cursos de licenciaturas da UFU, que contribuiram para uma melhor compreensao
de nosso objeto de estudo. Com base nas fontes (escritas), realizamos a analise de contetido

tematica (Bardin, 2011).

O momento seguinte refere-se a investigacdo do material, sendo considerada a fase mais
prolongada e exigente. E também neste periodo que ocorre a selecdo das categorias. Bardin
(2011, p. 37), afirma que ““as categorias sao uma espécie de gavetas ou rubricas significativas
que permitem a classificacdo dos elementos de significacdo constitutivas da mensagem”.
Conforme a referida autora, “classificar elementos em categorias impde a investigagdo do que

cada um deles tem em comum com outros” (Bardin, 2011, p. 36).

Esse processo ¢ composto por duas fases distintas: a primeira, descrita por Bardin como
“inventario”, envolve a identificacdo e a separagdo dos elementos relevantes; a segunda fase ¢
a “classifica¢do”, que diz respeito a organizagdo desses elementos em categorias sistematicas
(Bardin, 2011). Assim, com base nos documentos do PNDH, PNEDH, PIDE UFU, PPCs dos
cursos de licenciaturas da UFU, elaboramos o conjunto de categorias e respectivas

subcategorias de analise (Bardin, 2011):

e desafio paraa EDH nos cursos de licenciaturas da UFU, as subcategorias ficaram
assim elencadas: forma de inclusdo de conteido da EDH nos PPCs; saberes
cientificos e pedagdgicos de professores/as formadores/as para a EDH;
Contradicdes nas Licenciaturas quanto a EDH;

e principios que fundamentam as DNEDH identificados nas Licenciaturas da
UFU. As subcategorias: dignidade humana e igualdade de direitos; Democracia
na Educacgdo; laicidade no Estado, reconhecimento e valorizagao das diferengas
e das diversidades; transversalidade, vivéncia e globalidade; sustentabilidade

ambiental.

A partir destas categorias, e seguindo a metodologia de analise de contetido proposta
por Bardin (2011), foi possivel construir as interpretagdes necessarias de modo a responder o

problema de pesquisa, em conformidade com os objetivos da investigagao.

Essa foi a ancoragem tedrica e epistemologica que impulsionou a construcio
metodoldgica que fundamenta o presente estudo e perpassa suas segdes. A seguir,

prosseguiremos para a proxima se¢ao.



60

3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: IMPLICACOES PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES

Na se¢do anterior, apresentamos os pressupostos tedrico-metodologicos que orientaram
a pesquisa. Na sequéncia, discorremos sobre os fundamentos dos Direitos Humanos, assim
como uma prévia distin¢ao entre direitos do homem, direitos fundamentais e Direitos Humanos.
Na subsecdo seguinte, a finalidade foi aprofundar compreensdes sobre a EDH, a partir da
historicidade desse conceito, ressaltando os marcadores legais e suas implicagdes para a
formagao de professores. Também analisaremos a base constitucional dos Direitos Humanos e
da EDH no Brasil. O estudo focaliza as sete cartas constitucionais, procurando situa-las a partir
de breve reflexdo acerca de como cada uma delas abordou os Direitos Humanos ¢ a educagao,
incluindo a EDH, embora a ultima tenha sido implementada em politicas publicas educacionais
mais recentes. Também abordaremos o Programa Nacional de Direitos Humanos: PNDH 1,

PNDH 2, PNDH-3 ¢ o PNEDH.

3.1 O fundamento dos Direitos Humanos

O problema grave do nosso tempo, com relagdo aos
Direitos Humanos, ndo é mais o de fundamentad-los
e sim o de protegé-los (Bobbio, 2004, p. 17).

A assertiva de Bobbio (2004), que inicia esta secdo, nos faz refletir sobre os
fundamentos dos Direitos Humanos, que podem ser compreendidos como a fonte ou origem
desses direitos, justificando sua importancia e valor. Embora ndo haja um fundamento absoluto
para garantir a efetivagdo dos Direitos Humanos, sempre haverd uma ideia, valor ou principio
que define a natureza humana. Ora, se o fundamento representa a causa ou a razao de ser de um
fato, situacdo ou fenomeno, pode-se considerar o fundamento dos Direitos Humanos como a

esséncia que torna humano o nosso ser (Pequeno, 2008).

Alguns autores acreditam que € impossivel encontrar um fundamento tnico que englobe
a diversidade cultural e humana. Cada cultura pode definir a esséncia do homem com base em
seus proprios valores e habitos, tornando o conceito de fundamento universal questionavel.

Nesse cendrio, também comunga da concepcao de Bobbio (2004, p. 25) que

com efeito, o problema que temos diante de nés nao ¢ filosofico, mas juridico
e, num sentido mais amplo, politico. Néo se trata de saber quais e quantos sdo
esses direitos, qual € sua natureza e seu fundamento, se sdo direitos naturais
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ou histdricos, absolutos ou relativos, mas sim qual € o modo mais seguro para
garanti-los, para impedir que, apesar das solenes declaracdes, eles sejam
continuamente violados.

Pequeno (2008) também elucida que a questao politica de como evitar a violagao dos
Direitos Humanos ¢ importante. Para que esses direitos sejam efetivados, ¢ indispensavel criar
meios que tornem sua realizagdo exequivel, porque somente quando vivenciados ¢ que
adquirem existénciareal. A fundamentacao dos Direitos Humanos continua sendo um problema

sem solucao definitiva, conforme indicam diversas concep¢des no decorrer da historia.

Numa breve digressao na histéria do pensamento, varias tentativas foram feitas para
justificar e fundamentar os Direitos Humanos. Na concepcao de Pequeno (2008), no século
XVII, Locke (1978) defendeu que o homem tem direito a vida e a igualdade de oportunidades,
enquanto Rousseau (1985) asseverou que todos os homens nascem livres e iguais. A ideia de
direitos naturais baseia-se na sensibilidade e razdo do homem, sua sociabilidade, autonomia,
capacidade de seguir normas morais e sua dignidade. A dignidade é o fundamento dos Direitos
Humanos, conferindo humanidade e valor intrinseco ao individuo. Montaigne (2000) destacou
que cada ser humano carrega consigo a condi¢do humana em sua totalidade. A dignidade
garante a liberdade e autonomia, valorizando cada individuo como um fim em si mesmo — como
ressaltado por Kant (1980) —, ndo como um instrumento. Assim, o homem ¢ um ser de valor

absoluto, sem equivalente no mundo.

Nesse mesmo eixo de reflexdes, Pequeno (2008) afirma que a dignidade ¢ um valor
incondicional, incomensuravel, insubstituivel e ndo admite equivalente. A dignidade humana ¢
qualitativa, ndo quantitativa, e possui um valor intrinseco, sendo que ninguém pode ter mais
dignidade do que outro. A definicdo de dignidade humana nem sempre € clara, mas € possivel
perceber quando ela ¢ negada, violada ou esquecida. Assim como o tempo, 0 amor € a

felicidade, a dignidade ¢ algo dificil de explicar, mas sua importancia € inquestionavel.

Do ponto de vista de Pequeno (2008), a dignidade humana ¢ uma marca fundamental
do sujeito, mesmo que sua defini¢do seja complexa. Defender, zelar e promover a dignidade
dos individuos ¢ essencial para uma vida social mais justa e menos violenta. Direitos Humanos
sao considerados fundamentais para garantir uma vida digna as pessoas, € a ideia de dignidade
pode ser baseada na criagdo divina ou na natureza racional do homem. A razdo ¢ vista como
atributo essencial do homem, que cria o mundo da cultura, moral e direito, fundamentando a
ideia de dignidade. Ademais, a dignidade do ser humano ndo se limita a racionalidade,

incluindo também emog¢des como indignacdo, vergonha, remorso e compaixao.
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O referido autor assevera que o homem se diferencia dos outros animais pela capacidade
de usar seus sentimentos em prol dos semelhantes e de uma vida social mais justa e
harmoniosa. Em vista disso, a dignidade humana também se baseia na capacidade de agir com
autonomia, liberdade e responsabilidade. Esses elementos contribuem para a preservagao da
dignidade do ser humano, que vai além da racionalidade e inclui suas emogdes ¢ agdes em
sociedade. Para Pequeno (2008), o homem ¢ concebido como o unico ser dotado de vontade, o
que o torna capaz de agir de forma livre e controlar seus instintos. Ele constréi as bases do
mundo social com fundamento nos valores de bem e mal, justica e injusti¢a, vicio e virtude,
sendo um ser moral e politico. A pessoa torna-se injusta ou bondosa por suas agdes, decisoes e
condutas, e sua existéncia ¢ sempre produto de suas escolhas. Apesar de ser racional, o homem
pode agir influenciado por inclina¢des naturais, por isso € necessario promover a dignidade

humana por meio da EDH.

Oliveira e Lazari (2018) enfatizam que a protecdo da dignidade humana ¢ o nucleo da
finalidade dos Direitos Humanos. Benevides (2001) mostra, em seu estudo, que tal conceito
emana de atributos que sdo singulares e proprios do ser humano e estd vinculado a uma “[...]

visao da existéncia humana baseada em direitos” (Brasil, 2012, p. 9).

Corroborando a concepcdo de Pequeno (2008), compreende-se que a dignidade
universal ¢ um conceito muitas vezes desrespeitado devido a violéncias e discriminacdes
sociais, culturais, politicas e étnicas. Todavia, ¢ possivel defender e promover a dignidade do
individuo por meio de uma educagdo voltada para os Direitos Humanos, preparando-o para o
exercicio da cidadania e reconhecimento de sua propria dignidade. A Educacdo em Direitos
Humanos prové os instrumentos necessarios para viver com dignidade, amparada em valores
de solidariedade, justi¢a, respeito mutuo, liberdade e responsabilidade, essenciais para
preservar a humanidade do homem e agir em busca de uma vida digna.

Bobbio (2004), elucida que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos representa
um fato novo na histdria, na medida em que foi a primeira vez que se consolidou no mundo um
sistema de principios fundamentais de conduta humana livre e expressamente aceito pelos
governos e pela maioria dos homens. Com essa declaragdo, reconheceu-se um sistema inédito
de valores e principios presentes na histdria, finalmente universal, na medida em que o consenso
sobre a validade desse sistema e sua capacidade para regular os destinos da comunidade futura

de todos os homens foi explicitamente declarado.

Esse filosofo politico defende uma abordagem consensual e historicista, considerando

que a DUDH ja resolveu muitas questoes filosoficas. A dignidade humana ¢ ressaltada como
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central nesse debate, especialmente em contextos de desigualdade e injustica social. Os
problemas relacionados aos Direitos Humanos abrangem diversas areas, mas o principal
destaque ¢ a falta de efetivacdo da dignidade humana. Para Bobbio (2004), ¢ importante que
ndo apenas os direitos sejam proclamados em documentos internacionais e constitui¢des, €
imprescindivel que o Estado também atue para garantir sua realizacdo. As constitui¢des
democraticas modernas devem incluir o reconhecimento e a prote¢do dos Direitos Humanos
para garantir sua estabilidade. As Declaracoes de Direitos Humanos tiveram papel fundamental
na criagdo de protecodes legais para esses direitos, garantindo sua importancia para a condi¢ao
humana. E importante ressaltar que a perspectiva adotada neste estudo, conforme mencionado
por Bobbio (2004), considera que os Direitos Humanos sdo constru¢des historicas,
reconhecidas ou negadas de acordo com o contexto social, politico, econdmico e cultural — o
tempo historico — em que se encontram.

Assim sendo, apresentar-se-a, a seguir, a distingdo das nomenclaturas “direitos do
homem”, “direitos fundamentais” e “Direitos Humanos”, lembrando que o que interessa é que

os direitos sejam respeitados efetivamente.

3.2 Direitos do homem, direitos fundamentais e Direitos Humanos

O debate sobre direitos do homem, direitos fundamentais e Direitos Humanos ¢
imprescindivel para compreendermos a concepgdo dos direitos protegidos pela lei e pela
sociedade. Embora esses termos possam parecer sindnimos, cada expressdo tem a sua
significagdo no tempo e espaco, porém, podem entrelagar-se pela garantia do direito. Esta

subse¢do analisa essas distingdes e suas implicacdes.

Ao investigarmos o conceito de direito, entre suas varias defini¢des, escolhemos a que
esta mais conectada a teoria do Estado ou a politica, entendendo o direito como um conjunto
de normas, uma vez que nosso foco de analise estd associado a uma Institui¢do de Ensino

Superior Publica. Nesse sentido, pode o direito ser definido como:

[...] o conjunto de normas de conduta e de organizagdo, constituindo
unanimidade e tendo por contetdo a regulamentagdo das relagdes
fundamentais para a convivéncia e sobrevivéncia do grupo social, tais como
as relagdes familiares, as relagdes econdmicas, as relagdes superiores de
poder, também chamadas de relagdes politicas, ¢ ainda a regulamentagdo dos
modos e das formas através das quais o grupo social reage a violagdo das
normas de primeiro grau ou a institucionalizagdo da sancdo (Bobbio, 1998,
p. 349).
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De acordo com Silva (2000, p. 32), essa concepgao de direito esta correlacionada ao
advento dos Direitos Humanos. Ao longo da historia, esses direitos emergiram como forma de
os sujeitos tentarem mediar os conflitos de interesses e organizar as interagdes entre si. Foram
criados e se desenvolveram em resposta a demanda da sociedade, objetivando ter equilibrio da
ordem social, isto €, a presenca de direitos e deveres que sejam iguais para todos os seres

humanos.

Os direitos do homem, também conhecidos como direitos naturais ou direitos inatos,
sdo concebidos como direitos que pertencem a todos os seres humanos simplesmente por serem
humanos. Eles s3o considerados universais, imutaveis e inalienaveis, existindo

independentemente de qualquer legislacdo ou governo (Herkenhoff, 1994).

A nocdo de direitos do homem tem suas raizes na filosofia natural ¢ no direito natural,
especialmente na obra de filosofos como John Locke** e Jean-Jacques Rousseau®. A
Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao, de 1789, ¢ um marco historico que codificou

esses direitos, incluindo a liberdade, a igualdade e a propriedade (Francga, 1978).

No tocante a essa discussao, Oliveira (2018) assegura que nas Cartas Internacionais €
evidente a preferéncia pelo uso das expressoes "direitos do homem" e "Direitos Humanos".
Entre os documentos que consagram a expressao "direitos do homem", destaca-se a Magna
Carta da Inglaterra®, datada de 1215. No século XVIII, essa expressdo aparece nas principais
declaragcdes que sdo influenciadas pela escola jusnaturalista. Porém, em 1776, ocorreu a

formalizagdo dos Direitos do Homem, com a Declaracdo de Direitos do Bom Povo da

24 Nascimento (2017) explica que por ser Locke um filésofo que teve certa influéncia na Revolugdo Gloriosa, seria
possivel afirmar que seu pensamento filosofico impactou o Bill of Rights? Pode-se dizer que sim, ja que o filosofo
inglés ¢ quem estabelece a perspectiva de que os individuos possuem, no estado de natureza, direitos naturais
(liberdade, vida, bens materiais), cabendo ao pacto social preservar tais direitos. Além desse fator, ¢ Locke quem
desenvolve uma fundamentagio teérica acerca da divisdo dos poderes.

23 A obra-prima de Rousseau ¢ Do Contrato Social, subtitulada “Principios do Direito Politico”, de 1762, livro
inserido no contexto da crescente postura antiabsolutista da época e que elaborou importantes conceitos
inspiradores para os levantes dos séculos XVIII e XIX que suplantaram o Ancien Régime e erigiram as bases do
Estado de Direito. (Coelho; Farias, 2020)

26 Para Lima (2017) “A Magna Carta Libertatum de 1215 foi a mais célebre das cartas franquias medievais dadas
pelos reis aos vassalos e que consolidavam a concessdo de direitos aos nobres. Seu propdsito era estabelecer
um modus vivendi entre monarca e bardes, no qual se garantiam determinados direitos de supremacia do rei em
troca de certos direitos de liberdade dos bardes. Era o contexto da Idade Média, marcada pelo enrijecimento da
hierarquia social, a fragmentacdo do poder central, o desenvolvimento das relacdes de dependéncia pessoal, a
privatizagdo da defesa, a clericalizacdo da sociedade, entre outras. Por isso, a Magna Carta nao concedia direitos
a todos os individuos e ndo se tratava de uma declaragdo universal de direitos do homem. Todavia, ja sinalizava o
longo caminho da transformacao dos direitos estamentais — pautados no privilégio — em direitos fundamentais,
conquistados com as revolucdes burguesas. Representou, por isso, importante avango, ao limitar o exercicio do
poder absoluto pelo monarca, estabelecendo sua sujeicao a lei. Simbolizou o inicio de um longo processo historico
que levaria a monarquia constitucional britdnica e ao constitucionalismo”.
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Virginia®?’, nos Estados Unidos, que foi influenciada por Samuel Pufendorf’®. No primeiro
paragrafo desse documento, afirma-se que todos os homens sdo, por natureza, igualmente livres
e independentes, possuindo certos direitos inerentes que, ao se unirem em sociedade, ndo

podem, de forma alguma, se privar ou despojar no futuro.

Oliveira (2018) ainda aduz que, em 26 de agosto de 1789, foi aprovado o projeto de
Lafayette na Revolucdo Francesa, proclamando a Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao. O artigo 2° destacava a relevancia da preservacao dos direitos naturais e

imprescritiveis do homem em associagdes politicas.

E relevante considerar também o artigo primeiro da Declaragio Universal dos Direitos
do Homem da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), pois estabelece que todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos, assim como a Declarag@o dos Direitos
do Homem e do Cidaddo da Revolucdo Francesa. Ambas as expressoes refletem o momento

historico de valorizacdo do cidadio frente ao poder do Estado aristocratico (Oliveira, 2000).

Os direitos fundamentais sdo protegidos constitucionalmente e essenciais para a
liberdade e a dignidade humana. Eles sdo considerados fundamentais porque formam a base de
uma sociedade democratica e sdo protegidos contra a interferéncia do Estado. Os direitos
fundamentais sdo incorporados nas constituicdes nacionais € em tratados internacionais. A
Constituicdo Alema (Lei Fundamental de 1949) ¢ um exemplo notavel de como esses direitos
sdo protegidos, influenciando outras constitui¢cdes ao redor do mundo.

Seguindo a linha argumentativa de Bobbio (2004, p. 14), os direitos fundamentais sdo
concebidos como:

[...] os que ndo sdo suspensos em nenhuma circunstancia, nem negados para
determinada categoria de pessoas, sdo bem poucos: em outras palavras, sdo
bem poucos os direitos considerados fundamentais que ndo entram em
concorréncia com outros direitos também considerados fundamentais, e que,
portanto, ndo imponham, em certas situagdes ¢ em relagdo a determinadas
categorias de sujeitos, uma opgao.

27 “Declaragdo de Direitos do Bom Povo de Virginia”, de 16 de junho de 1776, elaborada no contexto da luta de
independéncia das colonias britanicas, foi igualmente inspirada no movimento Iluminista do século 18. Inicia seu
texto expondo ter sido idealizada pelos representantes do bom povo de Virginia: “reunidos em assembleia geral e
livre; direitos que pertencem a eles e a sua posteridade, como base e fundamento do governo”. Importante destacar
a base contratualista da declarag@o, no sentido de estabelecer tanto um contrato social, assim como o referido
contrato social para as presentes e futuras geracdes, ao estabelecer “direitos que pertencem a eles e a sua
posteridade”. (Lima, 2017)

28 Ribeiro (2021) afirma que Samuel Pufendorf foi um dos grandes expoentes da Teoria do Direito no mundo
ocidental de todos os tempos. A sua obra influenciou enormemente o pensamento da sua época, o século XVII,
sendo ele considerando um dos principais nomes do jusracionalismo; seu pensamento também marcou diversas
geragdes seguintes”.
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Desde o surgimento dos direitos, as sociedades passaram a conhecer e exigir seu
cumprimento, gerando debates sobre a criagdo de novos direitos que podem impactar os ja
existentes, de acordo com Bobbio (2004, p. 14) “[...] o reconhecimento do direito de ndo ser
escravizado implica a eliminagdo do direito de possuir escravos; o reconhecimento do direito
de ndo ser torturado implica a supressao do direito de torturar”. No mundo ocidental, os direitos
fundamentais sdo divididos em categorias que beneficiam classes sociais e econOmicas
distintas. Eles evoluiram ao longo do tempo, com diferentes sociedades buscando seu
cumprimento. No entanto, surgiram novos direitos que visavam atender interesses especificos,
levando a supressdo de outros. Bobbio (2004) argumenta que ndo se deve conceder novos
direitos sem afetar os antigos. Isso evidencia como os direitos fundamentais no mundo ocidental
muitas vezes beneficiam apenas certas classes sociais, mantendo a légica dos grupos

privilegiados.

Oliveira (2018) afirma que Sarlet (2009) tem uma concepg¢do diferente de outros
filésofos, pois faz distingdo entre direitos do homem e Direitos Humanos, sendo importante

ressaltar essa diferenca de forma didatica:

[...] entre as expressdes ‘direito do homem’ (no sentido de direitos naturais
nado, ou ainda ndo positivados), ‘Direitos Humanos’ (positivados na esfera do
direito internacional) e direitos fundamentais (direitos reconhecidos ou
outorgados e protegidos pelo direito constitucional interno de cada Estado).
[...] A utilizagdo da expressdo ‘direitos do homem’, de conotacao
marcadamente jusnaturalista, prende-se ao fato de que se torna necessaria a
demarcagdo precisa entre a fase que, nada obstante sua relevancia para a
concepe¢do contemporanea dos direitos fundamentais e humanos, precedeu o
reconhecimento destes pelo direito positivo interno e internacional e que, por
isso, também pode ser denominada de uma ‘pré-historia’ dos direitos
fundamentais.

De acordo com Piovesan (2012b), ¢ importante distinguir os Direitos Humanos dos
direitos fundamentais. Direitos Humanos referem-se aos direitos inerentes a pessoa humana em
nivel internacional, enquanto os direitos fundamentais sdo aqueles previstos nas constituigoes
nacionais. Os Direitos Humanos sdo direitos universais, inaliendveis e indivisiveis que

pertencem a todos os seres humanos. Silva, A. (2004) apresenta-nos a seguinte explicagao:

Direitos Humanos ¢ expressdo preferida nos documentos internacionais.
Contra ela, assim, como contra a terminologia direitos do homem, objeta-se
que ndo ha direito que nao seja humano ou do homem, afirmando-se que s6 o
ser humano pode ser titular de direitos. Talvez ja ndo mais assim, porque, aos
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poucos, se vai formando um direito especial de prote¢do aos animais (Silva,
A., 2004, p. 176).

Assim, os Direitos Humanos sao protegidos por leis internacionais e documentos como
a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), tendo uma ampla gama de direitos
civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais. A histdria dos Direitos Humanos ¢ marcada por
documentos € movimentos que buscaram garantir a prote¢do dos individuos contra abusos e
discriminagcdes. A DUDH, adotada pelas Nagdes Unidas, ¢ um marco fundamental que
estabeleceu sua visao global.

A tematica dos Direitos Humanos pode ser compreendida, a exemplo de Bobbio (2004,

p. 12):

[...] os Direitos Humanos sdo coisas desejaveis, isto €, fins que merecem ser
perseguidos, e que, apesar de sua desejabilidade, ndao foram ainda todos eles
(por toda a parte e em igual medida) reconhecidos; e estamos convencidos de
que lhes encontrar um fundamento, ou seja, aduzir motivos para justificar a
escolha que fizemos e que gostariamos fosse feita também pelos outros, € um
meio adequado para obter para eles um mais amplo reconhecimento.

Para Bobbio (2004), a base para os Direitos Humanos situa-se no ambito das ideias,
assim como o poder absoluto esteve por séculos, os defensores do jusnaturalismo®
posicionaram esses direitos como inquestionaveis, originando-os da propria esséncia humana.
E valido recordar que diversos direitos "foram subordinados a generosa e complacente natureza
do homem" (Bobbio, 2004, p. 16). Em sua esséncia, a derivagdo dos Direitos Humanos nao ¢
incondicional; hd uma premissa para sua efetivagdo. Esses direitos estdo sujeitos a mudancas e
continuam a se transformar de acordo com as variaveis historicas, interesses de classes
dominantes, recursos disponiveis para sua implementagao, inovagdes tecnologicas, entre outros

fatores.

Entretanto, ¢ fundamental ressaltar, consoante Bobbio (2004), que o que temos em
questdao ndo ¢ de natureza filosofica, mas sim juridica, e, de maneira mais abrangente, politica.
O foco ndo estd em determinar quais e quantos sdo esses Direitos Humanos, assim como a
natureza e a base que os sustentam, se sao direitos naturais ou histdricos, absolutos ou relativos.

r

O que realmente importa ¢ encontrar a forma de protegé-los, para evitar que, apesar das

2 Consoante Bobbio (2004, p. 55) os jusnaturalistas sdo juristas que afirmam a existéncia do direito natural. O
jusnaturalismo ¢ "a doutrina filos6fica que fez do individuo, e ndo mais da sociedade, o ponto de partida para a
construgdo de uma doutrina da moral e do direito".
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declaragdes solenes, continuem a ser sistematicamente violados. Tal constatagdo nos direciona

para o proéximo subtitulo.

3.3. Antecedentes historicos dos Direitos Humanos: breve enfoque

A dimensao conceitual do termo Direitos Humanos advém de um processo gradual
construido na reflexao filosofica e juridica, e foi se materializando politicamente no eixo dos
documentos oficiais que teceram o histoérico de afirmagdo no Direito Universal entre as nagoes.
A consolidagao desses direitos inclui o desenvolvimento de ideias, a elaboracdo de legislagdes
e a implementacdo de politicas publicas que visam resguardar e promover os direitos
fundamentais de todos os seres humanos. Nesta perspectiva, situa-se Ramos (2005, p. 88), ao
asseverar que “a afirmagdo histérica dos Direitos Humanos é marcada por sua mutacio e
constante renovacdo, desde a Antiguidade até os dias de hoje”. Em outras palavras, ¢ um

processo continuo, que se adapta as necessidades e desafios de cada época.

Ao analisarmos as primeiras civilizagdes organizadas, nos deparamos com a criagao de
codigos legais que estabeleceram normas reguladoras das interagdes sociais. Herkenhoff (1994)
identifica as origens dos Direitos Humanos em épocas que antecedem a Idade Média. Ele afirma
que algumas pessoas defendem que a historia dos Direitos Humanos comegou com a imposi¢ao
de limites ao poder do Estado por meio da lei. Contudo, ele vé essa visdo como imprecisa, uma
vez que ignora o legado de culturas que, mesmo sem estabelecer formalmente mecanismos de
conten¢do do poder, atribuiram grande importancia a dignidade humana em suas praticas e

estruturas sociais.

Para Herkenhoff (1994), as raizes dos Direitos Humanos remontam a Babildnia,
especificamente ao “Cédigo de Hamurabi™*° (datado do século XVIII a.C.), ao pensamento de
Amenofis IV (Egito, século XIV a.C), a Republica de Platao (Grécia, século IV a.C.), ao Direito

Romano e a diversas civilizagdes e culturas antigas.

Moraes (2002) reforga a ideia de que o Coédigo de Hamurabi remonta a 1690 a.C.,

representando a primeira sistematizagao a afirmar um conjunto de direitos universais, como a

30 Codigo de Hamurabi tem uma grande importéancia historica, pois foi a primeira legislagdo escrita de que se tem
noticia, além desse aspecto historico, apresenta alguns artigos de uma incrivel justiga. Nao somente o talido esta
presente no Codigo de Hamurabi, mas também disposi¢des de um alto valor humanitéario. (Kersten, 2007).
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vida, propriedade, honra, dignidade e familia, além de estabelecer que as leis tém primazia

sobre 0s governantes.

Seguindo com a linha argumentativa de Herkenhoff (1994, p. 2), as comunidades antigas
nao tinham a no¢ao de Estado como uma entidade que impode limitagdes e regulagdes por meio
de sistemas normativos. Ele argumenta que, devido a essa falta de estrutura, os principios e
valores que orientavam as interagdes sociais ndo se sustentaram, uma vez que ndo havia um
amadurecimento juridico baseado em normas. Essas comunidades dependiam da interpretagao
e do julgamento critico de sabios, ancestrais e outras figuras politicas que detinham elementos
culturalmente valorizados. O referido autor afirma, portanto, que ndo se deve desmerecer
culturas que ndo tiveram (ou ndo t€m) a pratica de restringir o poder por meio da lei, pois elas
contaram (ou contam) com outros mecanismos ¢ critérios relevantes para a defesa e a protegao

da dignidade humana.

Diante dessas concepgdes sobre a origem dos Direitos Humanos, ressalta-se que na
Grécia Antiga, berco da civiliza¢do ocidental, o ser humano comegou a ser visto como detentor
de direitos, ou seja, na condicao de cidaddo. Contudo, ¢ fundamental destacar que apenas certos
grupos sociais eram reconhecidos como cidadaos, apenas homens abastados com ascendéncia
grega gozavam desse privilégio. Essa elite era vista como central em toda a discussdo sobre
questdes fundamentais, servindo como base para debates filoséficos e politicos. Foi nesse
cenario que floresceu a concepgdo de direito natural, que defende que o ser humano, por sua
esséncia, detém direitos, “valores, principios, obrigacdes e também as normas inerentes a
natureza, que impactam a vida dos seres humanos em sociedade” (Sabadell, 2002, p. 22). Nesta
perspectiva, Bobbio (2004, p. 30) argumenta que “os direitos naturais pressupdoem uma
concep¢do individualista da sociedade”. O referido autor destaca a relevincia dessa

transformagao para a democracia moderna:

Nunca sera suficientemente sublinhada a importancia historica desta inversao.
Da concepgao individualista da sociedade, nasce a democracia moderna (a
democracia no sentido moderno da palavra) que deve ser corretamente
definida ndo como o faziam os antigos, isto é, como o ‘poder do povo’, ¢ sim
como o poder dos individuos tomados um a um, de todos os individuos que
compdem uma sociedade regida por algumas regras essenciais, entre as quais
uma fundamental, a que atribui a cada um, do mesmo modo como a todos os
outros, o direito de participar livremente na tomada das decisdes coletivas, ou
seja, das decisdes que obrigam toda a coletividade. A democracia moderna
repousa na soberania nao do povo, mas dos cidadaos (Bobbio, 2004, p. 51).
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Para Bobbio (2004), os principios que deram origem a Revolugdo Francesa
possibilitaram o surgimento do pensamento politico contemporaneo ao se desvincularem do
modelo aristotélico. Esse modelo v€ o ser humano como um ser social que nasce dentro de um
nucleo familiar e aprimora sua esséncia nesse grupo mais amplo e autossuficiente, a p6lis. Na
visdo individualista que emergiu, o sujeito ¢ considerado por si s6, desvinculado de qualquer
lago social, politico ou de uma relacdo de poder que venha de uma autoridade. Esse foco no
sujeito representa uma mudanca significativa e histérica na forma como concebemos a

sociedade. Bobbio (2004) destaca a relevancia dessa transformagao para a democracia moderna.

Em razdo desse entendimento de Direito Natural, os gregos deram origem a uma
corrente de pensamento juridico-filos6fico, no Ocidente, conhecida como Jusnaturalismo, que
propde a existéncia de um conjunto de direitos determinados por leis que governam a vida
humana. Esses direitos sdo considerados oriundos da vontade divina, da ordem natural do

universo, do instinto social, ou ainda da consciéncia e da razdo humana (Wolkmer, 1989).

Conforme varias civilizagdes se viam obrigadas a se posicionar frente a guerras,
conflitos, invasdes e as indignagdes causadas pelas opressdes que enfrentavam, surgiam
questionamentos que despertavam a ideia de Direitos Humanos. Comparato (2003),
recompondo o trajeto historico da afirmacdo dos Direitos Humanos, pontua que a compreensao
da dignidade inaliendvel do ser humano e de seus direitos, ao longo da Historia, tem sido
reiteradamente resultado da dor fisica e do sofrimento moral. Diante de grandes explosdes de
violéncia, as pessoas se retraem horrorizadas, ao se depararem com a vergonha que se revela
claramente diante de seus olhos; e a culpa pelas torturas, mutilagdes em larga escala, massacres
coletivos e exploragdes degradantes gera nas conscientizagdes, agora purificadas, a demanda

por novas normas que garantam uma vida mais digna para todos.

Na histéria de reconhecimento dos Direitos Humanos, a Carta Magna®!', também
conhecida como “Grande Carta”, pode ser considerada a mais relevante influéncia inicial no
longo processo historico que levou a ado¢@o do Estado de Direito Constitucional nos paises de
lingua inglesa. Trentin (2003, p. 12) compreende que a referida carta foi importante “porque
foi o primeiro documento a ter os direitos do homem reconhecidos formalmente”. Isso se deu
em 1215, quando o Rei Jodo da Inglaterra, por vezes denominado Jodo Sem-Terra, subscreveu

este documento na busca de mitigar a insatisfacdo e a hostilidade popular decorrentes da sua

31 Declaragdo solene que o rei Jodo da Inglaterra, dito Jodo Sem-Terra, assinou, em 15 de junho de 1215, perante
o alto clero e os bardes do reino (Comparato, 2003, p. 65).
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violagdo de vérias leis ancestrais e tradi¢des, associadas a sua politica fiscal excessivamente

rigorosa.

Corrobora esse posicionamento Ferreira Filho (1998), ao assegurar que foi durante a
Idade Média que comecaram a aparecer documentos formais, como cartas que reconheciam
direitos a certos grupos sociais ou comunidades, destacando-se especialmente a Carta Magna

concedida por Jodo Sem-Terra.

Entre os direitos garantidos, destacavam-se a autonomia da Igreja em relacdo ao
governo, o direito de todos os cidadaos livres de possuirem e herdarem bens, além da protecao
contra impostos excessivos. Isso assegurou as viuvas proprietarias a liberdade de optar por nao
se casar novamente e estabeleceu os fundamentos para processos justos e igualdade perante a
lei. O documento também incluiu disposigdes que proibem o suborno e a ma conduta por parte
de autoridades. Considerada um dos textos legais mais significativos na evolugdo da

democracia moderna, a Carta Magna representou um marco fundamental na conquista pela

liberdade.

Porém, certos autores, como Sarlet (2005), ndo reconhecem a Carta Magna como um
documento relevante para a historia dos Direitos Humanos. Para esse autor, ¢ imperativo afastar
a nocao de que esses “direitos” e privilégios, reconhecidos na era medieval, possuiam o
verdadeiro carater de direitos fundamentais. Isso se deve ao fato de terem sido concedidos pela
autoridade mondrquica em um contexto socioecondémico caracterizado por desiguais condigoes,
tratando-se, em esséncia, de direitos de natureza estamental, conferidos a determinadas castas

que estratificavam a sociedade medieval.

Apesar das controvérsias acerca da concepgao de Direitos Humanos na Idade Média,
Comparato (2003) consente que a Carta Magna representa um marco historico, ao ser o primeiro
documento a restringir o poder real na Inglaterra. A relevancia deste documento historico, no
entanto, reside no fato de que ele foi o primeiro a intentar reduzir, em sua época, o poder do
monarca. Embora se trate de uma luta pelos direitos das classes privilegiadas da sociedade
medieval, suas consequéncias teriam um impacto significativo na liberdade dos ingleses em
periodos histdricos subsequentes. Conforme a anélise realizada nas obras de Pérez Luiio (1995),
¢ inegével afirmar que a Carta Magna marca o inicio de um movimento voltado a limita¢do do
poder real, culminando posteriormente na elaboracdo da doutrina do constitucionalismo e no

reconhecimento dos Direitos Humanos.
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Outro marco que merece ser evidenciado na evolucdo dos Direitos Humanos foi a
Peticdo de Direito, apresentada pelo Parlamento Inglés em 1628 ao rei Carlos I como uma
afirmagao das liberdades civis. A recusa do Parlamento em financiar a impopular politica
externa do rei levou seu governo a requerer empréstimos for¢ados e a alojar tropas nas
residéncias dos cidaddos como uma medida econdmica. A prisdo injusta e o encarceramento de
opositores a essas politicas resultaram em uma forte hostilidade no Parlamento contra Carlos e
Jorge Villiers, o Duque de Buckingham. Liderada por Sir Edward Coke, a Peti¢ao de Direito
respaldou-se em leis e documentos anteriores e determinou quatro principios: (1) nenhum
tributo pode ser cobrado sem a aprovacao do Parlamento; (2) nenhum individuo pode ser preso
sem uma razao justificavel (reinforcing the right of habeas corpus); (3) nenhum soldado pode
ser alojado nas residéncias dos cidaddos; e (4) a Lei Marcial ndo pode ser aplicada durante

periodos de paz.

Em 4 de julho de 1776, o Congresso dos Estados Unidos ratificou a Declaragdo de
Independéncia. Seu autor principal, Thomas Jefferson, redigiu o documento como uma
justificativa formal para a decisdo do Congresso, que havia votado, no dia 2 de julho, pela
separacdo dos Estados Unidos da Gra-Bretanha, mais de um ano apds o inicio da Guerra
Revolucionaria Americana. A Declaragdo serviu para proclamar que as treze colOnias
americanas ndo pertenciam mais ao Império Britanico. O Congresso divulgou a Declaragdo de
Independéncia de diversas maneiras, inicialmente em formato de um grande folheto impresso,
que foi amplamente distribuido e lido pelo publico. Em outras palavras, este documento

influenciou profundamente o pensamento sobre Direitos Humanos e governo representativo.

Hunt (2009) explica que a linguagem universalista dos direitos voltou a ganhar destaque
na Europa com a Declaracdao de Independéncia de 1776. Embora os novos governos estaduais
dos Estados Unidos tenham criado declaragdes individuais de direitos naquele ano, os Artigos
da Confederagao de 1777 nao incluiram uma declaragdo de direitos, assim como a Constituigao
de 1787. Somente em 1791, com a ratificagdo das dez primeiras emendas da Constitui¢ao,
surgiu um documento especifico, a Bill of Rights** (Declaragio de Direitos), que visava proteger
os cidaddos americanos contra abusos do governo federal (EUA, 1791). Em contrapartida, a
Declaragdo de Independéncia e a Declaracdo de Direitos da Virginia de 1776 apresentaram
afirmag¢des mais universalistas. Na década de 1780, a criacdo de uma nova estrutura

institucional nacional passou a prevalecer sobre os direitos na América. Como resultado, a

32 Bill of Rights traduzindo tem-se Declaragdo de Direitos.
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Declara¢do de Direitos do Homem e do Cidadao de 1789, que precedeu a Bill of Rights

americana, imediatamente atraiu a atengao internacional.

Ja a Constituicdo dos Estados Unidos da América (1787) ¢ a base do governo federal e
um importante documento para a historia ocidental. Considerada a constitui¢ao nacional escrita
mais antiga ainda em vigor, ela estabelece os principais 6rgdos do governo e as jurisdigdes
relacionadas, além de garantir os direitos fundamentais dos cidaddos. As dez primeiras
emendas, conhecidas como Declaracao dos Direitos, foram adotadas em 15 de dezembro de
1791. Elas limitam o poder do governo federal e asseguram liberdades como a de expressao,
religido, posse de armas, entre outras. Também proibem abusos, como busca sem justificativa
e castigos desumanos, estabelecendo protecdes legais essenciais, como o direito a um

julgamento justo.

De acordo com Comparato (2003), a Declaragao de Independéncia dos Estados Unidos
¢ considerada a mais famosa das declaragdes burguesas, pois representa o primeiro documento
politico que realmente reconhece a legitimidade do povo, afirmando que todos tém direitos,

independentemente de diferencas de sexo, raga, religido, cultura ou classe social.

Em 1789, o povo franc€s aboliu a monarquia absoluta ¢ estabeleceu a primeira
Republica Francesa ap6s a queda da Bastilha. A Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao foi adotada pela Assembleia Constituinte Nacional apos a aboligao do feudalismo,
garantindo direitos como liberdade, propriedade e seguranca. A lei € vista como expressao da

vontade geral, promovendo a igualdade e proibindo ac¢des prejudiciais a sociedade.

A Revolucao Francesa foi um evento histérico fundamental que estabeleceu as bases
nao apenas dos Direitos Humanos, mas também do que hoje compreendemos como cidadania.
Dallari (2004) esclarece que a Revolugdo Francesa introduziu um novo modelo de sociedade,
a democratica, contribuindo assim para o surgimento da moderna concepg¢ao de cidadania, na
qual todos os individuos possuem direitos. Nesse contexto de luta contra os privilégios da
aristocracia e, especialmente, contra a figura do rei, as massas populares e a burguesia se uniram
e conquistaram a liberdade, resultando no fim da vassalagem e na igualdade perante a lei. Todos
os cidaddos passaram a estar sujeitos as mesmas leis estabelecidas na Constituicdo de seu
Estado. Tais conquistas tiveram um impacto duradouro na histéria, pondo fim a séculos de

autoritarismo monarquico e assegurando direitos ao povo.

Ferreira Filho (1998) traga uma comparacao entre a declaracdo francesa e a americana

para ilustrar a relevancia de cada uma, pode-se notar que a primeira se destaca pelo brilho de
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suas formulas e pela riqueza da lingua, bem como pela amplitude de seu universalismo, o que
a tornou preferida e almejada, mesmo que, em diversas ocasides, seus direitos tenham sido
ignorados. Por outro lado, a declaracao norte-americana demonstra um foco na concretizagao

dos direitos enraizados na historia inglesa.

Igualmente, Depintor e Mautone Junior (2020) estabelecem uma analogia as declaragdes
da Franca e a dos Estados Unidos ao observar que ambas se revelaram substancialmente
importantes no que se refere ao reforco e¢ a expansdo do constitucionalismo, além de

inaugurarem as geracdes ou dimensdes dos Direitos Humanos ou fundamentais.

Bobbio (2004) também se posiciona, no que diz respeito as duas revolugdes, enfatizando
que muitos argumentos sobre as semelhancas e discrepancias entre elas frequentemente se
revelam como meros exercicios tedricos; e, ainda mais preocupante, as controvérsias sobre a
superioridade de uma em relag@o a outra demonstram um viés excessivamente ideologico para
que possam ser levadas a sério. Nao se pode comparar de maneira frutifera uma revolta de
independéncia de um povo que busca uma Constitui¢do politica moldada a semelhanga da
daquela da metropole, e, por outro lado, a derrubada de um regime politico e de uma estrutura
social que se deseja substituir por uma ordem inteiramente distinta, seja no que diz respeito a

relacdo entre governantes e governados, seja no que tange a dominacao de classes.

Uma comparacao mais sensata €, por outro lado, entre as duas declaracoes, desde que
essa comparagao nao seja mais feita em termos categoricos, como ocorreu no final do século,
no debate entre o renomado jurista Georg Jellinek, que afirmava minuciosamente que a
declaracdo francesa derivava das americanas, e Emile Boutmy, que, de maneira igualmente
minuciosa, contestou Jellinek, afirmando, entre outras coisas, que os constituintes franceses
tinham pouco entendimento dos precedentes de além-mar, fazendo assim uma afirmacao que

foi refutada pelos fatos (Bobbio, 2004).

Os Direitos Humanos comegaram a ganhar destaque no cendario global apds a Segunda
Guerra Mundial, em resposta as atrocidades do Nazismo®? (1920), que impunha uma ideologia
racista de superioridade ariana. O Nazismo, que comecou a se consolidar em 1920, e o
Holocausto, que se intensificou a partir de 1933, conforme analisa Hannah Arendt (2008).

representam um fendmeno que ela descreve como a “banaliza¢do do mal”. Isso implica que o

33 0 sistema de governo estabelecido por Adolf Hitler na Alemanha era caracterizado por elementos comuns ao
fascismo italiano, como totalitarismo, nacionalismo, militarismo, expansionismo e anticomunismo. No entanto,
Hitler acrescentou um forte componente de racismo a sua ideologia. Para ele, os alemaes eram parte de uma raga
pura e superior, a chamada raga ariana, e acreditava que as outras ragas deveriam ser subjugadas ou exterminadas.
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ser humano passou a ser percebido como um objeto descartavel, sem valor intrinseco em sua

dignidade. Essa perspectiva resultou em uma significativa ruptura com os Direitos Humanos.

A respeito do tema, Piovesan (2006) confirma que essa época motivou um esfor¢o para
restaurar os Direitos Humanos como um novo paradigma ético na ordem contemporanea. As
barbaridades cometidas revelaram a necessidade de reconstruir esses direitos, que sao
constantemente moldados por a¢cdes humanas e contextos sociais. Flores (2009, p. 7) também
enfatiza que “os Direitos Humanos compdem uma racionalidade de resisténcia, na medida em
que traduzem processos que abrem e consolidam espagos de luta pela dignidade humana”. Dito
de outra maneira, eles buscam recuperar a dignidade perdida em momentos historicos de
injustica.

13* se estendeu de 1939 a 1945 e, a medida que seu término

A Segunda Guerra Mundia
se tornava iminente, cidades por toda a Europa e Asia estavam em ruinas e em chamas. Milhdes
de pessoas haviam perdido a vida, e muitos outros estavam desabrigados ou enfrentando a fome.
As tropas russas cercavam o que restava da resisténcia alemd na bombardeada capital da
Alemanha, Berlim. No Oceano Pacifico, os fuzileiros americanos continuavam a lutar
intensamente contra as forcas japonesas, que estavam fortemente entrincheiradas em ilhas como
Okinawa. Em abril de 1945°°, representantes de cinquenta paises se reuniram em Sio Francisco,
repletos de otimismo e esperanga. O proposito dessa Conferéncia das Nag¢des Unidas na
Organizagdo Internacional era criar um organismo internacional para promover a paz e evitar
guerras futuras. Os principios da organizacdo foram expressos no preambulo de sua carta de
proposta — “Nos os povos das Nagdes Unidas”: estamos determinados a salvar as geracdes

futuras do flagelo da guerra que por duas vezes na nossa vida trouxe incalculavel sofrimento a

Humanidade.

Em 1948, a recém-estabelecida Comissdo de Direitos Humanos da ONU capturou a
aten¢do do mundo. Sob a forte lideranga de Eleanor Roosevelt, que era a viiva do presidente
Franklin Roosevelt e uma fervorosa defensora dos Direitos Humanos, a Comissao produziu o
rascunho que se transformaria na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH).
Roosevelt, conhecida por sua capacidade de inspirar, se referiu a declaracdo como a "Carta
Magna global da humanidade". Este documento foi aprovado pelas Nag¢des Unidas no dia 10

de dezembro de 1948 (ONU, 1948).

34 Disponivel em: https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/the-
united-nations.html
35 Disponivel em: https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/the-
united-nations.html


https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/the-united-nations.html
https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/the-united-nations.html
https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/the-united-nations.html
https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/the-united-nations.html
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Destaca-se que as Nagdes Unidas foram fundamentais na criagdo da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos de 1948. A DUDH estabeleceu direitos basicos do homem,
definindo com precisdo os direitos fundamentais desde a Carta das Nagdes Unidas*®. Para
Piovesan (2012b, p. 190) “¢ como se a Declaragdo, ao fiar um coédigo comum e universal dos
Direitos Humanos, viesse a concretizar a obrigacao legal relativa a promocao desses direitos —

obrigacdo esta constante da Carta das Na¢des Unidas™.

Vale ressaltar que a DUDH foi aprovada por 48 Estados e teve oito recusas. De acordo
com Piovesan (2012b, p. 190-191), “a inexisténcia de qualquer questionamento ou reserva feita
pelos Estados aos principios da Declaracdo, bem como de qualquer voto contrario as suas
disposicdes, confere a Declaracdo Universal o significado de um codigo e plataforma comum

de acao”.

Assim, Piovesan (2012 b) sustenta que os Direitos Humanos se caracterizam pela
universalidade e indivisibilidade. A universalidade afirma que todos tém direitos simplesmente
por serem humanos, enquanto a indivisibilidade implica que a violagdo de um direito afeta os
demais. Assim, eles formam um conjunto interconectado, incluindo direitos civis e politicos,
tendo em vista que a sua garantia € premissa para cumprimento dos direitos sociais, econdmicos
e culturais, e vice-versa. Os Direitos Humanos formam, portanto, uma totalidade que ¢
indivisivel, interdependente e interconectada, integrando os direitos civis e politicos com os

direitos sociais, econdmicos e culturais.

A DUDH ¢ essencial para garantir direitos fundamentais, como vida, liberdade e

educacdo. Como afirmou Bobbio (2004, p.28-30):

Somente depois da Declaragdo Universal é que podemos ter a certeza historica
de que a humanidade — toda humanidade — partilha alguns valores comuns; ¢
podemos, finalmente, crer na universalidade dos valores, no inico sentido em
que tal crenga € historicamente legitima, ou seja, no sentido em que universal
significa ndo algo dado objetivamente, mas algo subjetivamente acolhido pelo
universo dos homens.[...] Com a Declaragao de 1948, tem inicio uma terceira
e ultima fase, na qual a afirmacdo dos direitos é, a0 mesmo tempo, universal
e positiva: universal no sentido de que os destinatarios dos principios nela
contidos ndo sdo mais apenas os cidaddos deste ou daquele Estado, mas todos
os homens; positiva no sentido de que pde em movimento um processo em
cujo final os direitos do homem deverao ser ndo mais apenas proclamados ou

36 “A Carta das Nagdes Unidas foi assinada em Sdo Francisco, a 26 de junho de 1945, ap6s o término da
Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Organizacdo Internacional, entrando em vigor a 24 de outubro daquele
mesmo ano. A Carta da ONU ¢ o tratado que estabeleceu as Nagdes Unidas”. Disponivel em:
https://brasil.un.org/pt-br
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apenas idealmente reconhecidos, porém efetivamente protegidos até mesmo
contra o préprio Estado que os tenha violado.

Hé que se destacar que os Direitos Humanos estabelecidos na DUDH reconhecem a
dignidade humana como um principio fundamental e universal. Assim, a preservagdo de uma
vida digna para todas as pessoas deve ser assegurada tanto no ambito internacional quanto nas
constituigdes nacionais. Nesse contexto, ja discutido nesta subse¢do, ¢ possivel observar a
conexdo entre os Direitos Humanos e os direitos fundamentais, que se entrelacam na
valorizacao da dignidade humana. Dessa forma, ambos sao inseparaveis da dignidade da pessoa

humana e de sua protecao.

Apds a Segunda Guerra Mundial, os Direitos Humanos comecaram a transcender os
interesses estatais, adotando uma perspectiva mais abrangente no cendrio internacional. Flavia
Piovesan (2006) caracteriza esse fenomeno como o climax da "Era dos Direitos", na qual
acontece a internacionalizacdo dos Direitos Humanos, promovendo a humanizac¢do do Direito
Internacional. A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, elaborada pela ONU em 1948,
desempenhou um papel fundamental nessa nova visdo. No predmbulo e no Artigo 1° a

declaracdo expressa de forma inequivoca os direitos inalienaveis de todos os individuos:

O desconhecimento e o desprezo pelos Direitos Humanos levaram a atos de
barbarie que chocam a consciéncia da Humanidade, e a aspiragdo por um
mundo onde todos possam falar e crer livremente, longe do terror e da miséria,
foi proclamada como a mais alta inspira¢do da condicdo humana... Todos os
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos (ONU, 1948.

Os Estados Membros das Nagdes Unidas se comprometeram a colaborar na promog¢ao
dos trinta artigos de Direitos Humanos que, pela primeira vez, foram sistematizados e
codificados em um tnico documento. Como consequéncia, muitos deles foram incorporados

nas legislacdes nacionais.

A visdo contemporanea dos Direitos Humanos € reafirmada pela Declaracdo de Direitos
Humanos de Viena, promulgada em 1993, que introduz a defini¢cao de Direitos Humanos a ideia
de “interdependéncia com os valores de democracia e desenvolvimento” (Piovesan, 2012b,
p. 44). No encerramento desse evento, em 25 de junho de 1993, foi aprovada a Declaragdo e o
Programa de Acao de Viena, visando a prote¢ao, a promogao e o fortalecimento dos Direitos
Humanos em nivel global. Por conseguinte, a referida Conferéncia, realizada em 1993,

constituiu um grande marco para reiterar a concep¢ao moderna dos Direitos Humanos, pois
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garante o valor da dignidade humana enquanto referencial ético universal e de legitimidade no

cenario internacional (ONU, 1993).

A Declaragao e o Programa de A¢ao de Viena foram importantes ao afirmar a conexao
inseparavel e a interdependéncia das "geracdes" ou "dimensdes" dos direitos, como ¢ referido
2

no Artigo 5:

Todos os Direitos Humanos sdo universais, indivisiveis interdependentes e
inter-relacionados. A comunidade internacional deve tratar os Direitos
Humanos de forma global, justa e equitativa, em pé de igualdade e com a
mesma €nfase. Embora particularidades nacionais e regionais devam ser
levadas em consideragdo, assim como diversos contextos historicos, culturais
e religiosos, ¢ dever dos Estados promover e proteger todos os Direitos
Humanos e liberdades fundamentais, sejam quais forem seus sistemas
politicos, econdmicos e culturais

(ONU, 1993).

O Plano de Acdo de Viena destacou a importancia de colocar a EDH no centro das
preocupagdes globais, como um meio de enfrentar graves violagdes, incluindo racismo,
genocidio e discriminacdo. Além disso, promoveu iniciativas educativas que visam fomentar

uma cultura de respeito pelos Direitos Humanos.

A analise histérica dos Direitos Humanos também possibilita sua classificagao,
conforme a abordagem de Bonavides (2006) e Sarlet (2005), sob o ponto de vista das

geracdes/dimensdes dos direitos que denotam os processos de evolugdo dos Direitos Humanos.

A primeira geracdo dos Direitos Humanos surge com as grandes revolucdes que
marcaram a transi¢ao da Idade Média para a Idade Moderna, manifestando-se de maneira clara
nos ideais da Revolugdo Francesa, que foram posteriormente incorporados na Declaragdo
Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789), fundamentando-se nos principios de
igualdade, liberdade e fraternidade. O maior legado desse periodo foram as conquistas

relacionadas as liberdades ideologicas e ao direito a propriedade e a intimidade (Ramos, 2019).

Os direitos da segunda geracao referem-se aos direitos sociais, econdmicos e culturais.
Exemplos notaveis desse grupo de direitos incluem a Constitui¢do Mexicana e de Weimar de
1919. De todo modo, o periodo historico no qual emergem as preocupacdes com a educagao,

saude, seguranga e assisténcia social se estende do século XIX ao inicio do século XX.

A terceira geracao dos direitos fundamentais surgiu no final do século XX. Esses

direitos estdo voltados para a coletividade e dizem respeito a solidariedade, isto é, ao homem
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enquanto género humano, tais como os difusos e coletivos. Esses direitos estao relacionados a
ideia de fraternidade, o que abarca questdes como meio ambiente, patrimoénio comum da
humanidade, desenvolvimento, entre outros. Bobbio (2004) assegura que, paralelamente aos
direitos sociais, frequentemente designados como direitos de segunda geragdo, emergiram
atualmente os denominados direitos de terceira geragdo, os quais constituem uma categoria que,
para sermos sinceros, ainda se revela excessivamente heterogénea e vaga, dificultando a nossa
compreensdo sobre sua esséncia real. Um dos mais significativos ¢ aquele defendido pelos

movimentos ecologicos: o direito a existéncia em um ambiente livre de poluicao.

A perspectiva de Bonavides (2006) acerca dos direitos de quarta geragdo pode ser
compreendida como o efeito da globalizagao dos direitos fundamentais, que os torna universais
no ambito das institui¢des. Aqui estao incluidos direitos como o acesso a informagao, o respeito

ao pluralismo ¢ a possibilidade de participagdo direta na democracia.

Essa quarta dimensao, ou geragdo de direitos, é aquela que vai para além do individuo
e se aplica principalmente aos grupos sociais e as suas comunidades. Sao direitos que surgem
a partir da convivéncia em sociedade, como o direito a informacdo, a biotecnologia. Esses
direitos aparecem em funcdo da vida em comunidade e das inovagdes tecnoldgicas que
impactam nossa sociedade. Para Bobbio (2004), eles estdo ligados a manipulagdo genética,
envolvendo temas de biotecnologia e bioengenharia, especialmente quando tratam de questdes
sobre vida e morte, que precisam ser discutidas de forma ética antes de serem colocadas em
pratica. Ja Bonavides (2006) explica que esses direitos se relacionam com os desdobramentos

técnicos e éticos dos avancos cientificos nas areas de Biologia, Medicina e Tecnologias.

Sobre o assunto, Bobbio (2004, p. 9) explica que: “Mas j& apresentam novas exigéncias
que s6 poderiam chamar-se de direitos de quarta geragdo, referentes aos efeitos cada vez mais
traumaticos da pesquisa bioldgica, que permitird manipulagdes do patriménio genético de cada
individuo™.

Nesta perspectiva da quarta classificagdo do direito, Sarlet (2005) contrapde essa ideia.
Para esse autor, o desafio da efetividade dos direitos € uma constante em todas as suas

dimensoes, levando a uma necessaria dose de ceticismo em relacdo ao reconhecimento de novas

vertentes dos direitos fundamentais.

Interpretemos a luz do entendimento de Bobbio (2004, p. 9) que os Direitos Humanos,
por mais fundamentais que se apresentem, sdo na verdade direitos historicos, ou seja,

emergentes em contextos especificos, marcados por lutas em prol de novas liberdades contra
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antigas opressdes, surgindo de forma gradual, e ndo de maneira instantanea ou definitiva.

Na subse¢do seguinte, examinaremos a trajetdria historica das Constituigdes dos

Direitos Humanos e da Educacao em Direitos Humanos no Brasil.

3.4 Base Constitucional dos Direitos Humanos e da Educacio em Direitos
Humanos no Brasil.

Uma anélise do movimento historico das Constitui¢des do Brasil ¢ imprescindivel para
compreendermos o desenvolvimento do direito social no ordenamento juridico e politico do
pais no decorrer da histéria. Cada carta constitucional retrata o contexto social, politico e
econdmico de sua época, a0 mesmo tempo que determina os direitos e deveres dos cidadaos e
a organizacao do Estado. Importante ponderar sobre as transformagdes e permanéncias entre as
diferentes cartas, a fim de entendermos a constru¢do da democracia no Brasil. A proposta
apresentada neste texto perpassa diversos momentos histéricos, culminando no paradigma

contemporaneo do constitucionalismo, no qual a Constituicao brasileira se encaixa.

Na primeira Constitui¢do Brasileira de 1824, outorgada por D. Pedro I durante o periodo
imperial, a educacdo foi elevada ao status de instru¢do popular, ndo tanto por meio de agdes
coordenadas e demandas sociais organizadas, mas sim como uma declaragdo genérica incluida
no texto constitucional. Isso significou mais um reconhecimento formal de um direito subjetivo
dos cidaddos do que um dever concreto do Estado (Saveli, 2010). E relevante salientar que a
referida carta instituiu um regime monarquico centralizador, com forte poder nas maos do
imperador, como também reconheceu a existéncia de uma Assembleia Legislativa com poderes

limitados e restrigdes importantes aos direitos civis e politicos.

No tocante a educacdo, as referéncias sdo minimas, uma vez que nao houve a devida
aten¢do de inserir um capitulo exclusivo dedicado a esse tema, mencionando-a apenas em dois
incisos do artigo 179. Com efeito, estabelece o referido artigo: “A inviolabilidade dos direitos
civis e politicos dos cidaddos brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual
e a propriedade ¢ garantida pela Constitui¢do do Império, pela maneira seguinte: [...]” (Brasil,
1824). No § 32, do mesmo artigo, encontra-se “A instru¢ao primdria e gratuita a todos os
cidaddaos”. A outra referéncia definida no art. 179, § 33, diz respeito aos Colégios e
Universidades, onde serdo ensinados os elementos das Ciéncias, Belas Letras e Artes (Brasil,

1824).
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Na compreensdo de Saveli (2010), a falta de clareza na defini¢cdo da cidadania na lei,
assim como a auséncia de especificacdo da idade minima para o ingresso na escola para a
instrucdo primaria, gerou debates relevantes. Embora a lei garantisse a inviolabilidade dos
direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros, também permitia que a iniciativa privada
oferecesse instrug¢do a populacdo. Essa Constitui¢do instigou discussdes relevantes sobre o
ensino, que resultaram no compromisso do Império em oferecer Ensino Primario para todos,
visto que a gratuidade da instrugdo primaria era um principio estabelecido. Contudo, a educagao
estava disponivel apenas para alguns privilegiados, que tinham recursos financeiros e podiam
se dar ao luxo de estudar. Assim, apesar do aparente interesse em popularizar a educagdo

primaria, ela acabou sendo limitada aos grupos das classes sociais mais.

Embora a Constitui¢ao de 1824 tenha definido os fundamentos juridicos e politicos do
Império do Brasil, ela ndo contém disposi¢des especificas sobre o Ensino Superior. As politicas
e regulamentagdes relativas a educagdo superior foram desenvolvidas subsequentemente, em

resposta as necessidades e contextos especificos do pais.

Por sua vez, a Constitui¢do Republicana de 1891 marca a transicdo da monarquia para
a republica e traz um numero maior de dispositivos sobre a educagao do que o texto de 1824.
Em seu art. 34, §30, determina como atribuicdo do Congresso Nacional "legislar sobre [...] o
ensino superior € os demais servigos que na capital forem reservados para o Governo da Uniao"
(Brasil, 1891); em linhas gerais, suas responsabilidades estao restritas ao ambito da Unido. De
acordo com o n. art. 179, § 33, tem ainda o dever de "ndo privativamente: animar, no Pais, o
desenvolvimento das letras, artes, e ciéncias [...] sem privilégios que tolham a acdo dos
governos locais, criar instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados e prover a
instrucao primdria e secundaria no Distrito Federal" (Brasil, 1891, art. 35, § 2°, 3° e 4°). E
fundamental destacar que o texto constitucional de 1891 aponta para uma tendéncia que

permanecera constante na historia da politica educacional (Vieira, 2007).

Ainda na concepgao de Vieira (2007), termos como "animar" e "ndo tolher" confirmam
a abordagem federalista mencionada anteriormente, revelando, mesmo que de maneira indireta,
as responsabilidades da Unido em relacdo a educagdo: o ensino superior no pais e a educagao
primdria e secundéria no Distrito Federal. Essa mudanca no texto de 1891, em comparagdo com
o de 1824, representa um primeiro aspecto que se tornaria permanente em um sistema
educacional cujos alicerces foram estabelecidos no Império por meio do Ato Adicional de 1834.

Sobre isto, Saviani (2008, p. 129) assevera que:
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Os relatorios dos ministros do Império e dos presidentes de provincias ao
longo do periodo imperial evidenciam as caréncias do ensino, o que permite
concluir que o Ato Adicional de 1834 apenas legalizou a omissdao do poder
central nessa matéria. Portanto, contrariamente a uma tendéncia frequente da
historiografia educacional, ndo se pode atribuir ao Ato Adicional a
responsabilidade pela ndo realizacdo das aspiracdes.

Em outras palavras, o Ato Adicional de 1834 instituiu a regéncia una ¢ modificou a
organizagao politica e administrativa do Império, concedendo mais autonomia as provincias.
Ao tratar dessa tematica, Saviani (2008) assevera que a implementacao da lei das escolas de
primeiras letras (1827) poderia ter levado ao desenvolvimento de um sistema nacional de
educagdo publica, no entanto, a descentralizagdao causada pelo referido ato adicional transferiu
a responsabilidade das escolas primarias e secundarias para os governos provinciais. Vieira
(2008) argumenta que ¢ possivel atribuir ao documento legal mencionado a origem de diversos
obstaculos a organizagdo da educagdo, embora ndo seja considerado um instrumento da

legislacdo educacional em si. Portanto, a analise dos referidos autores leva-nos a observar que

essa questdo € controversa e requer nossa atengao.

Conforme explica Sucupira (2005), no inicio do processo de descentralizagdo
educacional, em 2005, conforme estabelecido pelo Ato Adicional, surgiram conflitos e criticas
em relacdo a sua implementagdo. Juristas, educadores, politicos e outros intelectuais
questionaram a elimina¢do do poder central no que diz respeito a instrucdo primdria e
secundaria. Surgiu a necessidade de esclarecer se a responsabilidade pela educacdo caberia as

assembleias provinciais ou se permaneceria como uma competéncia exclusiva.

Essa situagdo surgiu devido a negligéncia com a educagdo publica, e ndo exclusivamente
por causa da estrutura administrativa proposta pelo Ato Adicional. Na verdade, com essa
legislagdo ¢ evidente o inicio de um ciclo de vai e vem que marca a histéria da educagdo no

Brasil, ou seja, o embate entre centralizacao e descentralizagao (Vieira, 2008).

O debate nacional sobre a educagdo publica durante o periodo republicano foi marcado
pela discussdo entre centralizagdo e descentralizacdo. Essa discussao teve repercussoes locais,
principalmente nas regides do pais onde a municipalizacdo da educacdo primaria foi um tema
relevante. Nesse contexto, a ideia predominante era de que o ensino primdrio deveria ser mais
responsabilidade dos municipios do que do estado, embora a oferta devesse ser compartilhada

por ambos.

Ademais, a referida Constituicdo também foi definida pela cisdo entre o Estado e a

Igreja, a nova Carta traz como grande inovagao a laicidade do ensino, ao estipular que o ensino
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ministrado nas institui¢des publicas seria "leigo" (Brasil, 1891, art. 72, § 6°). Além disso, esse
artigo introduz uma questao que sera recorrente ao longo da histéria, marcando a distingao entre
catolicos e liberais, um tema que se aprofundaré ao longo do periodo da Republica. Um ponto
final a destacar ¢ a proibi¢cdo do direito de voto para os analfabetos (conforme estipulado no
artigo 70, § 1°), o que evidencia uma exclusdo da plena cidadania que s6 sera corrigida com a

promulgacao da Constituicao de 1988 (Vieira, 2007).

Consoante Vieira (2007), o periodo fértil dos anos trinta ¢ antecipado pelos movimentos
sociais da década anterior, como a fundagdo do Partido Comunista do Brasil, em 1922, ¢ as
Revoltas Tenentistas em 1922 e 1924, que apresentaram descontentamento com as oligarquias
e o sistema republicano vigente. Com Gettlio Vargas assumindo o poder, essa agita¢ao politica
culminou na Revolugdo Constitucionalista de 1932. Em resposta a crise de 1929, houve
esforcos para substituir importagdes como uma alternativa para o desenvolvimento industrial.
Esse periodo também foi significativo para a educacdo, com varios estados implementando
reformas (como Ceara, Pernambuco, Bahia, Rio de Janciro, Sdo Paulo ¢ Minas Gerais).
Concordamos com Mendonga (2021) que a constituigao da Associagdo Brasileira de Educagao
em 1924, de carater elitista, reuniu especialistas em educagdo e apresentou propostas
educacionais para o setor, engajando a sociedade por meio de Conferéncias e Congressos

Nacionais.

A criacdo do Movimento Renovador da Educagdo teve inicio com essa associacao €
culminou com o langamento, em 1932, do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(Azevedo et al., 2010). Neste manifesto, ressalta-se a oficializacdo da educacdo publica como
direito de todo cidaddo e acesso ao ensino para ambos os sexos, como um dever do Estado.
Também foi destacada a importancia da laicidade e gratuidade da educacdo. Ademais,
contribuiu também para a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude, do Conselho Nacional
de Educacdo, nos anos 1930; a promulgacao de varias diretrizes nacionais para o que hoje ¢
nomeada como Educacdo Basica; a promulgagdo de Leis Organicas do Ensino; a inser¢ao, na
Constituicao de 1934, da responsabilidade da Unido pela organizagdo, coordenagdo e execugao
de uma politica nacional de educacgdo. No entendimento de Saviani (2017), o texto referente ao
manifesto apresenta uma proposta para a criagdo de um extenso sistema nacional de educacgao

publica, abrangendo desde a educagdo infantil até a universidade.

Vale evidenciar que o texto da Constitui¢ao de 1891 nao ressaltava a EDH de maneira

particular. Embora ndo tenha abordado especificamente a educagdo superior, o documento
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estabeleceu a liberdade de ensino e a autonomia das institui¢des educacionais, fundamentos que

viriam a ser importantes para o progresso da educacao superior no Brasil.

O texto da Constitui¢ao de 1934, promulgada no decorrer do governo de Gettlio Vargas,
trouxe avangos sociais importantes, como a regulamentacao da jornada de trabalho e a proteg¢ao
ao trabalho feminino e infantil. Refletiu a influéncia do constitucionalismo social da época. No
entanto, a EDH nao foi mencionada. Essa Constituicdo introduziu a ideia de que o Estado
deveria incentivar a cultura e o ensino — incluindo o superior—, e estabeleceu a necessidade de

uma lei organica para regular o ensino (Brasil, 1934).

Como observa Vieira (2007), a Carta de 1934 marca o primeiro esforgo para abordar a
educacdo em sua extensdo, reservando 17 artigos para tal, sendo 11 deles dedicados a um
capitulo especifico sobre o tema (Brasil, 1934, capitulo II, artigos 148 a 158). Em sua esséncia,
ela preserva a estrutura prévia do sistema educacional, atribuindo & Unido a responsabilidade
de "estabelecer as diretrizes da educagdo nacional" (Brasil, 1934, artigo 5°, XIX), "definir o
plano nacional de educacdo, abrangendo todos os niveis e ramos de ensino, geral e
especializado, além de organizar e manter" os sistemas educacionais dos Territorios, além de
cuidar do ensino secundario e superior no Distrito Federal (Brasil, 1934, art. 150), assim como
exercer "acdo supletiva na obra educativa em todo o Pais" (Brasil, 1934, art. 150, "d" e "e"). E,

no artigo 149 da referida Constituicao esta assegurado que:

A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada pela familia, pelos poderes
publicos, cumprindo a estes proporcionad-la a brasileiros e estrangeiros
domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores de vida moral
e econdmica da nacdo, e desenvolva no espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana (Brasil, 1934).

Saveli (2010, p. 134), ao refletir sobre “a educacdo obrigatoria nas constituigdes
brasileiras e nas leis educacionais delas derivadas”, afirma que, no referido artigo, a educacao
¢ mencionada pela primeira vez como um direito de todos em um texto constitucional. Ainda
do ponto de vista dessa autora, o artigo 152 previa a existéncia de um Conselho Nacional de
Educagdo a ser organizado na forma da lei, com objetivo precipuo de “elaborar um plano
nacional de educacdo. Dentre outras metas, esse plano deveria propor “ensino primario integral

gratuito, laico, de frequéncia obrigatdria, liberdade de ensino e extensivo aos adultos”

A responsabilidade pela organizagdo e manutencdo dos sistemas educacionais € dos
Estados e do Distrito Federal, conforme o artigo 151. O Plano Nacional de Educagdo inclui

diretrizes como "ensino primdrio integral e gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo aos
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adultos e tendéncias a gratuidade do ensino apos o primario, visando tornd-lo mais acessivel",

conforme o artigo 150, paragrafo tnico, "a" e "b" (Brasil, 1934).

A matéria fundamental do texto ¢ a questao do financiamento da educagao. Pela primeira
vez, sdo estabelecidas vinculagdes de receitas para a educacao, determinando que a Unido e os
municipios devem destinar "nunca menos de dez por cento" e os Estados e o Distrito Federal
"nunca menos de vinte por cento" da renda resultante dos impostos para a manutengdo e
desenvolvimento do sistema educacional (Brasil, 1934, art. 156). Da mesma forma, ¢ definida
a reserva de parte dos patrimonios da Unido, dos estados e do Distrito Federal para a
constitui¢do de fundos de educacdo (Brasil, 1934, art. 157). Além disso, sdo atribuidas
responsabilidades as empresas com mais de 50 empregados na oferta de ensino primario

gratuito (Brasil, 1934, art. 139).

Outros aspectos consideraveis do texto de 1934 incluem as disposi¢des do Plano
Nacional de Educagdo, que garantem "liberdade de ensino em todos os niveis e areas,
observadas as disposi¢des da legislagao federal e estadual, e o reconhecimento das instituigdes
de ensino privadas somente quando garantem estabilidade a seus professores, enquanto
servirem bem, e uma remuneracdo adequada" (Brasil, 1934, art. 150, paragrafo tnico, "c" e
"f"); o ensino na lingua nacional (Brasil, 1934, art. 150, "d"); e a proibicdo do voto para
analfabetos (Brasil, 1934, art. 108). Por fim, destacam-se as disposi¢des relacionadas ao corpo
docente: a isen¢do de impostos para a profissao de professor (Brasil, 1934, art. 113, inciso 36)
e a exigéncia de concurso publico como requisito para ingresso no magistério oficial (Brasil,

1934, art. 158). Essas medidas visam garantir a qualidade do ensino e a valorizagao da carreira

docente.

O texto constitucional de 1934 apresenta uma série de pontos importantes relacionados
ao financiamento e a organizacdo da educacdo. Uma das principais medidas ¢ a defini¢do de
vinculagdes de receitas para a educagdo, garantindo que uma parte especifica da renda resultante

dos impostos seja destinada a manutenc¢ao e ao desenvolvimento do sistema educativo.

Apesar de a Constitui¢ao de 1934 abordar questdes educacionais relevantes, sua eficacia
foi brevemente interrompida pelo golpe de Estado, que resultou na imposicao da Constitui¢ao
de 1937, a qual restringiu diversas conquistas educacionais previamente estabelecidas (Flach,
2011). Bulhoes (2009) expoe que a Constituicdo de 1937, a segunda Carta brasileira outorgada
durante o Estado Novo, foi imposta devido a condigdes politicas e ideologicas, sem participacao
popular. Dessa forma, teve pouco espaco para a promog¢ao dos Direitos Humanos (Brasil, 1937).

Priorizava a unidade nacional, a honra e a independéncia, além de promover a paz politica e
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social, seguranca, bem-estar e prosperidade. Em relagdo a educagdo, enfatizava a
responsabilidade da familia na educacdo dos filhos, com o Estado colaborando, e tornava o
ensino primdrio obrigatério e gratuito, com destaque para a assisténcia estatal aos

desfavorecidos.

Ao tratar sobre esse assunto, Jarochinski Silva (2011) complementa que, uma vez mais
na histdria do Brasil, uma Constitui¢ao surge como resultado da vontade de um pequeno grupo
detentor do poder. Semelhante a de 1824, porém de forma ainda mais abrangente, essa
Constituicao confere ao Poder Executivo o controle absoluto sobre as principais fungdes do
governo, em suma, todo o poder ¢ concentrado no Executivo sem qualquer limitagdo pratica.
Esta Constitui¢do foi elaborada para regular o novo regime politico que emergiu do golpe de
Estado de 1937, cujo estopim foi o Plano Cohen, um dos episddios mais nebulosos da histéria
brasileira. Conhecida como "Polaca", recebeu tal denominacdo em virtude de Francisco
Campos, Ministro da Justica a época, que se inspirou na carta constitucional polonesa elaborada

por Pilsudski, a qual continha elementos de extrema autoridade.

Em sintese, a Constitui¢do de 1937 teve curta duragdo e foi de carater autoritario. Ela
ndo trouxe avangos expressivos para o ensino superior, porém consolidou o poder do Estado

sobre a educagao.

A Constituicdo de 1946 previa a promog¢do do ensino superior e da investigacao
cientifica como uma das responsabilidades do Estado (Brasil, 1946). Essa Constituigdo,
promulgada em 18 de setembro de 1946, foi a primeira Carta Magna do Brasil apds o fim do
regime ditatorial de Getulio Vargas, conhecido como Estado Novo, e marcou o inicio da
redemocratizacdo do pais. Além disso, reintroduziu e refinou o modelo educacional
estabelecido em 1934. Foi sob essa constitui¢do que a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, foi promulgada. Entre suas
varias medidas, a lei garantiu que a educagao fosse um direito universal, "O ensino primario
oficial ¢ gratuito para todos: o ensino oficial ulterior ao priméario sé-lo-4 para quantos provarem

falta ou insuficiéncia de recursos" (Brasil, 1961, art. 168, II).

Vieira (2007) ressalta que, pela primeira vez, a expressao "ensino oficial" ¢ mencionada
em um documento legal. Essa meng¢do ¢ significativa, uma vez que introduz um elemento
adicional de distingdo entre o ensino publico e o ensino privado. Além disso, ¢ importante
ressaltar outro ponto relacionado ao termo ensino oficial: a possibilidade de que ele ndo seja
necessariamente gratuito, como previsto na Constitui¢do, que determina a gratuidade do ensino

secundario apenas para aqueles que comprovarem caréncia financeira.



87

No entanto, ¢ pertinente mencionar que a Constituicdo de 1946 estabeleceu principios
gerais sobre a educacdo, mas ndo tratou especificamente do ensino superior ou da Educagao em
Direitos Humanos de forma detalhada, como vemos nas constituicdes posteriores, como a
Constituicao de 1988, que junto a legislacao subsequente deram maior €nfase ao ensino superior

e a Educacgdo em Direitos Humanos no Brasil.

A Constituigdo brasileira de 1967 foi promulgada durante o regime militar que governou
o Brasil de 1964 a 1985 (Brasil, 1967). Ela foi uma revisao da Constituicao de 1946 e refletiu

as mudangas politicas e sociais impostas pelo regime militar.

A Constitui¢ao de 1967 foi elaborada em um contexto em que a restri¢ao das liberdades
politicas ainda ndo havia alcangado seu ponto mais intenso. Portanto, no que diz respeito a
educacdo, as disposi¢des ndo representam uma quebra significativa com os conteudos das
constituigdes anteriores. Em vez disso, refletem a continuidade de interesses politicos ja
presentes em outras constituigdes, especialmente aqueles relacionados a educagdo privada. A
"liberdade de ensino", um ponto central de discérdia entre o setor publico e o privado desde a
década de 1950, ¢ claramente identificada no texto produzido sob o regime militar. Outros
temas oriundos das constituicdes nacionais de 1934, 1937 e 1946 sao reafirmados, resultando
em disposi¢des educacionais na Constitui¢do de 1967 que sdo mais semelhantes a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961 do que as leis aprovadas durante o

periodo de excegdo (Vieira, 2007).

Em relagdo aos Direitos Humanos, a Constituicao de 1967 nao foi tdo abrangente quanto
as Constitui¢des anteriores ou posteriores no reconhecimento e protecdo desses direitos. O
regime militar priorizava a ordem e a seguranga nacional acima dos direitos individuais, o que
resultou em restri¢des aos direitos politicos e a liberdade de expressdao. Muitos dos direitos civis
e politicos foram suprimidos ou fortemente limitados durante esse periodo. Ela também

fortaleceu o papel do Estado na regulagao e no financiamento do ensino superior.

No tocante a EDH, a Constituicdo de 1967 ndo fez mencao especifica a este tema. A
educagdo era considerada sobretudo como um meio para alcangar objetivos econdmicos €
sociais, € ndo como uma ferramenta para a promog¢ao e protecdo dos Direitos Humanos. O
regime militar controlava rigidamente o sistema educacional, incluindo o contetido dos

curriculos escolares, para garantir a conformidade ideoldgica e a manutencao do status quo.

Apesar disso, ¢ importante notar que a EDH ndo era um conceito amplamente discutido

ou implementado em nivel constitucional em diversos paises durante a década de 1960. A
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conscientizacdo sobre a importancia da Educagdo em Direitos Humanos cresceu
significativamente nas décadas seguintes, especialmente apds a adog¢ao da Declaragdo

Universal dos Direitos Humanos pela ONU em 1948.

A Constituicao de 1967 foi substituida pela Emenda Constitucional n. 1, de 1969, que
foi ainda mais restritiva em termos de direitos e liberdades. A recuperagdo dos Direitos
Humanos e a EDH no Brasil foram processos que ganharam forga ap6s o fim do regime militar,
especialmente com a promulgacao da atual Constituicdo Brasileira em 1988, que estabeleceu
uma série de garantias e direitos fundamentais e incentivou a educagdo como um meio para a
promocao e protecdo desses direitos. Em sintese, a Constituicdo de 1967 foi marcada por sua
natureza autoritaria e pela supressao de direitos e liberdades democraticas. Ela foi substituida
pela Constituigdo de 1988, apos o processo de redemocratizacdo do Brasil, que restaurou as
liberdades civis e estabeleceu uma nova ordem constitucional baseada na democracia e no

respeito aos Direitos Humanos (Brasil, 1988).

A Constituicao Federal de 1988, conhecida como Carta Magna, ¢ comumente chamada
de “Constituicdo Cidada” (Brasil, 1988). De acordo com Piovesan (2010), essa Constitui¢ao ¢
considerada o marco juridico da transi¢do democratica, bem como da consolidacdo dos Direitos
Humanos no pais. Ela simboliza a quebra juridica com o regime militar autoritario que perdurou
no Brasil de 1964 a 1985. A partir dela, houve uma redefini¢ao do Estado brasileiro, bem como

dos direitos fundamentais.

No entendimento de Ardenghi (2014), apds o processo de democratizagdo em 1985,
com o movimento das “Diretas J4”, comecou-se a considerar a possibilidade de o Brasil adotar
a protecao dos Direitos Humanos. Apos a promulgac¢do da Constituicao de 1988, o pais passou

a ratificar diversos tratados internacionais nesse sentido.

Isto ocorreu porque, apesar de ter sido democratizado em 1945, o Brasil s¢ ratificou a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 1948 e incorporou na Constituicdo de 1946
alguns dos direitos ali proclamados, pois “a sociedade brasileira ndo reconhecia nos Direitos
Humanos um pressuposto para a constru¢cao de um modelo para toda a sociedade e para cada

um dos seus individuos” (Viola, 2010, p. 16).

Destarte, Ardenghi (2014) ainda ressalta que a dignidade humana serve como o eixo
central que guia o sistema juridico, atuando tanto como o ponto inicial quanto ao destino na
interpretagdo da Constitui¢do na era moderna. Ela ¢ considerada um principio supremo que

influencia tanto o Direito Internacional quanto o Direito Nacional. No tocante a essa discussao,
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a referida autora traz a contribuicao de Piovesan (2010, p. 31), ao chamar atencdo para o fato
de que, seja no ambito internacional, seja no ambito interno (a luz do Direito Constitucional

ocidental),

[...] a dignidade da pessoa humana é principio que unifica e centraliza todo o
sistema normativo, assumindo especial prioridade. A dignidade humana
simboliza, desse modo, verdadeiro superprincipio constitucional, a norma
maior a orientar o constitucionalismo contemporaneo, nas esferas local e
global, dotando-lhe de especial racionalidade, unidade e sentido (Piovesan,
2010, p. 31).

Ardenghi (2014) compreende que o objetivo dessa integragdo foi adicionar os Direitos
Humanos que ja estdo listados em tratados internacionais ao rol dos direitos fundamentais
previstos na Constituicdo. Por ser a atual Constituicdo focada na consagracao dos valores de
igualdade e dignidade, dentro do contexto de um Estado Democratico de Direito, ¢ evidente
que a democracia, como caracteristica fundamental do sistema politico dessa Constitui¢ao
Cidada, esta intrinsecamente relacionada aos Direitos Humanos, uma vez que os modelos

democraticos promovem o reconhecimento e a prote¢ao desses direitos.

Nessa perspectiva, ¢ valido relembrar as concepgdes teoricas de Bobbio (1992), para
quem a democracia ndo existe sem os Direitos Humanos, e estes, por sua vez, ndo podem
subsistir sem a democracia; e de Adorno (2021), para quem a democracia efetiva demanda
sujeitos emancipados. Desde o seu inicio, a Constituicdo de 1988 delineia a criagdo de um
Estado democratico cujo objetivo € garantir o pleno exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o progresso, a igualdade e a justica, considerando-os
valores maximos de uma sociedade solidaria, pluralista e isenta de preconceitos (Piovesan,

2010).

Piovesan (2010) assevera que desde o Artigo 1°, II e III, destaca-se a cidadania e a
dignidade da pessoa humana, agora reconhecidas como um principio central na Carta de acordo
com o Artigo 1°, III, que se torna o cerne e o guia do sistema legal brasileiro, fornecendo uma
base para a avaliacdo e a compreensdao da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988). A dignidade
humana e os direitos fundamentais sao os principios constitucionais que integram as demandas
de justica e os valores éticos, proporcionando uma base de valores para todo o sistema juridico
brasileiro. Sob a Constituicdo de 1988, eles ganham um poder expansivo Unico, permeando
todo o espaco constitucional e servindo como um guia interpretativo para todas as normas da

legislacdo nacional (Brasil, 1988).
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Estes principios e objetivos sdo a base sobre a qual se assenta a ordem juridica e politica
do Brasil, orientando a atuagdo do Estado e a convivéncia entre os cidaddos, com o propdsito
de alcancar uma sociedade mais justa e equitativa. Ressalte-se que na Constitui¢ao Federal de
1967, de viés autoritario, nao havia tal previsao, pelo fato de nao estar em conformidade com a

natureza daquela situacao.

Em consonancia com tal contexto, Cruz (2014) esclarece que a Constitui¢do criou um
vasto rol de direitos fundamentais, abrangendo direitos sociais e coletivos, essenciais para a
concretizagdo da democracia e a capacidade de integrar Direitos Humanos de origem
internacional (Brasil, 1988, art. 5°, § 2° e § 3°), o que foi realizado. Adicionalmente, cla
estabeleceu como um dos principios que orientam suas relagdes internacionais a supremacia
dos Direitos Humanos. Além disso, a Constituicao conferiu aos direitos fundamentais uma
protecao especial, classificando-os como clausulas pétreas (Brasil, art, 60°, §4°), ndo passiveis
de revogacgao pela vontade majoritaria, o que requer a amplia¢ao da analise dessa inter-relagao

entre Direitos Humanos e Democracia.

Ardenghi (2014) reconhece que a Constituicdo Federal de 1988 ¢ a unica carta
constitucional do Brasil que estabelece o principio da supremacia dos Direitos Humanos como
um principio basico, de acordo com o artigo 4°, § IV, o qual estabelece que o Brasil, em suas
relagdes internacionais, segue, entre outros principios listados, o da prevaléncia dos Direitos

Humanos, evidenciando assim o objetivo de protegé-los e salvaguarda-los.

Piovesan ainda reitera que a Constitui¢do de 1988 adotou a concepcao contemporanea
dos Direitos Humanos, na qual sdo considerados como uma ‘“unidade indivisivel,
interdependente e inter-relacionada, na qual os valores da igualdade e liberdade se conjugam e

se completam” (Piovesan, 2010, p. 13).

Cury et al (2005, p. 27-28) também evidenciam que o texto constitucional de 1988
reflete os desejos e as necessidades da sociedade, em vez de atender apenas aos interesses de
uma classe social especifica, frequentemente representada por grupos economicamente

privilegiados. Isso altera o curso da historia do Brasil, tendo em vista que,

A constituigao formaliza em si, como Lei maior, algo que os sujeitos sociais
ja defendiam e em certo sentido haviam conquistado na pratica. Dessa
maneira, a Constitui¢do Federal de 1988 vai incorporar em seu preambulo,
entre outros principios, o de assegurar ao Brasil uma ‘sociedade fraterna e
pluralista’. O art. 1° da Constitui¢ao assinala como um dos fundamentos do
‘Estado Democratico de Direitos’ a ‘dignidade da pessoa humana’ e o
‘pluralismo politico’. O artigo 3° afirma ser ‘objetivo fundamental’ da
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Reptblica “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” o art. 4° estabelece
como principio o ‘repudio ao terrorismo e ao racismo’ (Cury et al., 2005,

p. 27-28).
No tocante a essa discussdao, confirma-se que o texto constitucional estabelece, nos
primeiros artigos, a protecdo e o reconhecimento dos direitos surgidos da vontade e da
diversidade, que constituem o Cidadao brasileiro. Isso ¢ resultado de um processo histérico que

ndo levou em consideracdo as varias etnias na formag¢ao do nosso pais, o que resultou na

segregacgao e na exclusdo das minorias — todos aqueles tidos como diferentes.

Constata-se também que a referida Carta trouxe uma série de avangos na area da
educacdo, incluindo o ensino superior ¢ a Educagdo em Direitos Humanos. O artigo 205
estabelece que "a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho" (Brasil, 1988). Tal
artigo ¢ essencial para a compreensdo do sistema educacional brasileiro, pois ele estabelece a
educacdo como um direito universal e um dever tanto do Estado quanto da familia. Outrossim,
destaca a importancia da colaboracdo da sociedade no processo educativo, com o objetivo de
desenvolver integralmente a pessoa, prepara-la para ser uma cidada ativa e qualifica-la para o

mercado de trabalho.

O artigo 206 determina os principios que devem orientar o ensino no Brasil, como a
igualdade de condig¢des para o acesso € a permanéncia na escola, a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a pluralidade de ideias e concepgdes pedagdgicas,
entre outros. Com base no exposto, o que se pode constatar € que as Constitui¢des anteriores ja
haviam delineado os deveres do Estado em relagao a educagao, entretanto, nenhuma delas teve
uma abordagem tdo progressista quanto a "Constituigdo Cidada", tendo em vista que ela
assegura a equidade de géneros e os direitos sociais, incluindo acesso a educacao, a satde e ao
emprego para todos os cidadaos. Ademais, a constituicdo considera o racismo como crime €
proibe de maneira absoluta a pratica da tortura.

Vale salientar que este ¢ o primeiro texto constitucional a tratar da autonomia

universitaria, estabelecendo, no art. 207, que:

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei.

2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesquisa cientifica e
tecnologica (Brasil, 1988).

Em consonancia com tal contexto, Ranieri (2018) ajuda-nos a compreender que esse
movimento nunca sera ideal. Na concepg¢ao da autora, a autonomia universitaria ¢ um conceito
em constante evolugdo, sofre variagdes ao longo do tempo e em diferentes contextos, de acordo
com o0s acontecimentos histéricos, politicos e juridicos. Num cendrio académico onde ha grande
diversidade de institui¢des e variagdo na qualidade educacional, a presenca marcante do Estado
ndo tem sido eficiente para supervisionar as atividades ou promover a independéncia das
instituicdes. Durante as ltimas trés décadas, as relagdes entre o Estado e as universidades no
Brasil tém evoluido sem alcangar progressos significativos em dareas essenciais, como
ampliacdo das opg¢des de financiamento, implementacdo de novas estruturas de gestdo,
profissionalizacdo da administragdo, promo¢ao da inovac¢ao e competitividade, estimulo a
pesquisa de exceléncia, internacionalizagdo do ensino superior, parcerias entre universidades e
empresas, interagdo com a comunidade, e especificidades do funcionamento das universidades

publicas.

Ao questionar qual o futuro para autonomia universitaria, Ranieri (2018) assevera que,
a partir do final do século XX, a globalizacdo, a colaboragdo entre paises, a troca de
conhecimento académico, a formagdo de grupos regionais € a inclusdo do ensino superior nas
negociacdes do Acordo Geral sobre Comércio de Servigos (GATS), da Organizacdo Mundial
do Comércio, trouxeram uma expansao nas possibilidades e nos propositos da educacdo de
nivel superior. No contexto nacional, também se evidenciam as complexas interagdes entre as
universidades e as sociedades contemporaneas, que abrangem desde o desenvolvimento
econOmico até a produgdo de conhecimento técnico-cientifico, além das crescentes exigéncias
socioecondmicas e de equidade na oferta de oportunidades que fazem parte das demandas

académicas.

A autora complementa que ndo apenas por esses motivos discute-se sobre a "nova
autonomia" (Clark, 1998) ou sobre a "autonomia reinventada" (Clark, 2001), termos criados
para descrever uma postura mais proativa em contraste com a autonomia tradicional, que era
vista como passiva, com a institui¢do como figura central, adequada as atividades universitarias
menos complexas do passado e aos limites regionais e nacionais. Segundo Clark (2001), a

autonomia reinventada implica gestdo especializada, fontes de financiamento variadas,
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mentalidade empreendedora, visdo de longo prazo e, acima de tudo, postura de independéncia

por parte das institui¢des.

Clark enfatiza, no sistema académico brasileiro, que se destaca pela variedade de
institui¢des e pela disparidade quanto a exceléncia académica, a atuagdo do Estado nao tem sido
eficaz na supervisdo das atividades ou na promocdo da autonomia das universidades. Como
resultado, as interagdes entre o Estado ¢ as universidades evoluiram de forma lenta nos Gltimos
30 anos, sem avangos significativos em areas essenciais como diversificagao das fontes de
financiamento, implementacdo de novos modelos de gestdo, profissionalizacdo da
administracdo, fortalecimento dos sistemas de inovacdo e competitividade, promocao da
exceléncia em pesquisa, internacionalizacdo do ensino superior, parcerias entre universidades
e empresas, interagdes entre universidade e sociedade e peculiaridades do modelo adotado pelas

universidades publicas.

Na compreensdo de Ranieri (2018), o artigo 207 vem denotando mais resultados
contraditorios do que cumprido sua funcdo social adequadamente, apesar do modelo bem-
sucedido em Sdo Paulo. E crucial melhorar a autonomia universitaria, tanto por parte do Poder
Publico quanto das proprias instituicdes de ensino superior, para evitar que o artigo se torne

apenas uma lenda no campo juridico, devido a sua falta de eficacia.

Consoante ao artigo 208, tem-se um rol de garantias que o Estado devera cumprir para
assegurar ou efetivar a educacdo no Brasil, dentre eles o previsto no inciso V: “acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”

(Brasil, 1988).

Cabe ainda mencionar o artigo 214 da CF/88, por prever a lei para estabelecer o plano
nacional de educacao. Neste topico hd uma determinagdo de que o Congresso Nacional elabore
uma lei para definir diretrizes, objetivos e metas para educagdo, no mesmo “caput” do artigo
tem-se: “[...]Jdesenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades]...]”
(Brasil, 1988). O artigo em questdo € a base constitucional da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, pois € esta a lei que trata das diretrizes e bases da educagdo nacional exigida pelo

constituinte.

Em sintese, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), que passou por
atualizacdo em 1996 para incorporar os principios da Constituicdo de 1988, definiu orientagdes
para a educacdo fundamental, as quais abrangem a Educacdo em Direitos Humanos ao

determinar que a cidadania seja integrada a educagdo basica, contemplando assim a EDH.
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Conforme disposto no art. 2° “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo

para o trabalho” (Brasil, 1996b).

Na sequéncia, trataremos do Programa Nacional de Direitos Humanos em suas trés
versdes, no sentido de apresentar reflexdes sobre eles em interface com a formagao de

professores para a educagao basica.

3.5 O Programa Nacional de Direitos Humanos: PNDH 1, PNDH 2 ¢ PNDH-3

A concepcao de Programas Nacionais de Direitos Humanos (PNDH) teve sua génese na
Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos, realizada em Viena em 1993, com o proposito de
que os Estados avangassem na promog¢ao e protecdo desses direitos. Durante este evento, foi
sugerido aos paises participantes que desenvolvessem programas nacionais com o intuito de
incorporar a promogao e a protecdo dos Direitos Humanos nas diretrizes governamentais. Em
7 de setembro de 1995, o governo de Fernando Henrique Cardoso comunicou seu desejo de

apresentar um plano de a¢do voltado para os Direitos Humanos.

Em 1997, a ONU estabeleceu diretrizes para planos de EDH. O governo brasileiro
aderiu, criando a Secretaria Nacional dos Direitos Humanos (SNDH). Em 1999, a SNDH foi
reestruturada e se tornou Secretaria de Estado dos Direitos Humanos (SEDH), com

representacdo em reunides ministeriais.

Pinheiro e Mesquita Neto (1997) enfatizam que esta politica foi formulada e lancada em
um periodo de crescente violagdo dos Direitos Humanos, particularmente para os grupos mais
vulnerdveis da sociedade brasileira. Tal periodo retrata o aprofundamento das desigualdades
econOmicas e sociais derivadas da desestabilizacdo econdmica que redefiniram e debilitaram o
papel do Estado, tornando dificil o acesso aos servigos de seguranga e justiga no pais, tendo em
vista o cendrio crescente das politicas neoliberais. Segundo argumento de Pinheiro e Mesquita

Neto (1998, p. 3):

O PNDH reflete e fortalece uma mudancga na concepgao de Direitos Humanos,
ja partilhada anteriormente por organizagdes de Direitos Humanos, mas pela
primeira vez adotada e defendida pelo governo brasileiro na historia
republicana, segundo a qual os Direitos Humanos devem ser os direitos todos:
a cidadania plena ndo deve estar limitada, como na tradigdo brasileira, as
elites. As ndo-elites sdo sujeitos plenos de direitos. Passam a abranger os
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direitos definidos em tratados internacionais ratificados pelo Congresso
Nacional.

Assim, com a inclusdo deste Programa na agenda politica, os Direitos Humanos
passaram a ser compromisso do Governo Federal, sendo tratados como uma politica publica.
Nesse cendrio, o PNDH foi idealizado como instrumento de referéncia para a elaboracao de
programas e acdes nos ambitos executivo, legislativo e judiciario, com o objetivo de assegurar
a dignidade da pessoa humana, por meio de iniciativas que buscam ampliar o acesso a servicos

publicos essenciais a vida, em conformidade com os principios constitucionais. (Brasil, 1996b)

O PNDH-1 foi apresentado e discutido na I Conferéncia Nacional de Direitos Humanos,
sendo organizado em objetivos de longo, médio e curto prazos. Além disso, o programa deu
maior énfase aos direitos civis, que representam a primeira dimensao da teoria dos Direitos
Humanos. Isso ndo significa, no entanto, que o governo brasileiro ndo estivesse atuando nas

outras dimensdes, as quais sdo reconhecidas pelo proprio programa (Brasil, 1996a).

Conforme afirmam Pinheiro e Mesquita Neto (1997), a versdo inicial dessa politica
trouxe avancos e transformacoes no que diz respeito aos Direitos Humanos no pais. No entanto,
algumas das propostas apresentadas ndo foram colocadas em pratica, o que revela a falta de
institucionalizagdo dessa politica em nivel nacional, assim como a auséncia de outras politicas

publicas que pudessem prevenir a ocorréncia de violagdes de Direitos Humanos.

Interessante andlise comparativa ¢ realizada por Adorno (2010), indicando
continuidades, aperfeicoamentos e inovagdes para o programa. No PNDH-1, o foco principal
era combater injustigas, arbitrariedades e impunidades, principalmente entre aqueles
responsaveis pela aplicagdo da lei. O programa abordou a prote¢do do direito a vida, o direito
a liberdade e a aplicag@o igualitaria das leis — "Direitos Humanos para todos" — bem como os
direitos de criangas e adolescentes, de mulheres, da populacio negra, de comunidades
indigenas, estrangeiros, refugiados, migrantes e pessoas com deficiéncia. Também visava
combater a impunidade. O programa incluia EDH para promover uma cultura de respeito e
promoc¢do do bem-estar social. Sinalizava agdes internacionais, incluindo a ratificacdo de
convengodes internacionais das quais o pais ¢ signatdrio. Também mencionava o apoio a
organizagoes de defesa dos Direitos Humanos e o monitoramento de programas. No entanto,
permaneceu em siléncio sobre os direitos a livre orientacdo sexual e identidades de género, o

que levou a protestos do movimento LGBT (Brasil, 1996b).
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Em relagdo a temadtica da igualdade e da diferenca, existe uma diretriz referente aos
programas que proporcionam educacdo e capacitacdo em Direitos Humanos para diversos
profissionais encarregados de garanti-los na sociedade, da seguinte maneira: “Orientar tais
programas na valorizagdo da moderna concepgdo dos Direitos Humanos segundo a qual o
respeito a igualdade supde também a tolerancia com as diferengas e peculiaridades de cada

individuo” (Brasil, 1996b, p. 36).

Para Adorno (2010), os principais avangos foram obtidos na area da seguranca publica,
destacando-se: a transferéncia da competéncia para o julgamento de policiais militares acusados
de crimes dolosos contra a vida da Justi¢a Militar para a Justica Comum; a tipificagdo do crime
de tortura, com a imposi¢do de penas rigorosas; a criminalizagdo do porte ilegal de armas e a
criacdo do Sistema Nacional de Armas (Sinarm); a aprovacdo do Estatuto dos Refugiados; a
criacdo da SNDH; e a regulamentacao da escuta telefonica, conforme o artigo 5° da Constitui¢ao
Federal. Outra medida significativa foi a gratuidade do registro de nascimento, considerando
que uma parcela consideravel da populacdo brasileira ndo possuia esse documento, que garante

a nacionalidade e a cidadania.

Ap6s seis anos, foi langado o PNDH 2 (Brasil, 2002), ainda no governo de Fernando
Henrique Cardoso, que resultou de uma revisdo e um aprimoramento do primeiro programa,
levando em consideragdo as criticas e recomendagdes da IV Conferéncia Nacional dos Direitos

Humanos, realizada em 1999.

O PNDH-2 trouxe continuidade as diretrizes anteriores e expandiu a cobertura de
direitos a serem defendidos, contando com um total de 518 medidas. Em resposta as criticas
direcionadas ao documento anterior, passou a incluir os direitos relacionados a livre orientagao
sexual e identidade de género, além da prote¢do dos ciganos. Destacou ainda mais questdes
como a violéncia intrafamiliar, o enfrentamento do trabalho infantil e do trabalho for¢cado, assim
como a luta pela inclusdo de cidaddos que necessitam de cuidados especiais (“pessoas

portadoras de deficiéncia”, de acordo com o texto do programa).

Ainda na concepcao de Adorno (2010), além desses avangos, o PNDH-2 ¢ destacado
por dois aspectos: a inclusdo dos direitos econdmicos, sociais e culturais, que haviam sido
negligenciados por questdes politicas no PNDH-1, e a atengdo especial aos direitos da
populacdo afrodescendente. Durante o governo Fernando Henrique Cardoso, especialmente em
seu primeiro mandato, houve rigoroso controle da politica econdmica e de sua execucao
orcamentaria, em conformidade com politicas alinhadas ao ideério neoliberal. Essa abordagem

de controle fiscal, com o objetivo de assegurar a estabilidade monetaria e os indicadores
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macroecondmicos, acabou limitando outras iniciativas governamentais que exigissem o uso de
recursos fora do orcamento. Por essa razao, o PNDH-1 ndo conseguiu, na pratica, implementar
o principio da indivisibilidade dos direitos, conforme foi proclamado na Ctpula Internacional
de Viena e incorporado a agenda politica do Brasil. Com o PNDH-2, foi viavel abordar esses

direitos, j& que a economia mostrava indicios de maior estabilidade, apesar da crise.

No ponto de vista de Adorno (2010), o segundo enfoque aborda os direitos dos
afrodescendentes. Pela primeira vez, o Estado brasileiro reconhece a presenga do racismo e
propoe iniciativas para implementar politicas compensatérias com o objetivo de erradicar a
discriminacdo racial e promover a igualdade de oportunidades. Essas medidas de acao
afirmativa incluem a reparagao por violagdes sistematicas dos Direitos Humanos enfrentadas
por essa populagdo, a ampliagdo do acesso dos afrodescendentes a justica, o cadastramento e a
identificacdo de comunidades remanescentes de quilombos, a preservacao da memoria ¢ da
cultura afrodescendente, a participagdo equitativa desses grupos sociais em campanhas
publicitarias e materiais governamentais, além da revisdo dos livros didaticos para valorizar a
sua contribuicao na formacao da identidade nacional.

No que diz respeito a garantia do direito a igualdade, o documento propde o incentivo a
implementagdo de politicas de acdo afirmativa como uma estratégia para enfrentar as
desigualdades. Além disso, sugere a “[...] inclusdo nos curriculos escolares de informacgdes
sobre o problema da discrimina¢do na sociedade brasileira e sobre o direito de todos os grupos
e individuos a um tratamento igualitario perante a lei” (Brasil, 2002, p. 206). Por tltimo, destaca
arelevancia da educacao, da conscientiza¢ao e da mobilizagao em torno dos Direitos Humanos,

visando:

325. Estabelecer mecanismos de promocao da equidade de acesso ao ensino
superior, levando em consideracdo a necessidade de que o contingente de
alunos universitarios reflita a diversidade racial e cultural da sociedade
brasileira.

470. Fortalecer programas de Educacdo em Direitos Humanos nas escolas de
ensino fundamental e médio, com base na utilizagdo dos ‘temas transversais’
estabelecidos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs.483.
Promover a articulagdo dos cursos regulares e dos cursos de extensdo das
universidades publicas e privadas, faculdades e outras institui¢des de ensino
superior, em torno da promogdo e prote¢do dos Direitos Humanos.484.
Ampliar o nimero de cursos superiores de Direitos Humanos e de temas
CONEXos.

485. Constituir um banco de dados com informagdes sobre cursos, teses,
profissionais e atividades académicas voltadas para a promogao e protecao dos
Direitos Humanos no ambito das universidades publicas e privadas,
faculdades e outras institui¢des de ensino superior (Brasil, 2002, p. 214- 220).
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Ressalta-se que a proposta 325 visa garantir a igualdade de acesso ao ensino superior,
buscando tornar as universidades mais representativas da diversidade racial e cultural do Brasil.
Inicialmente dominadas pela elite, as universidades passaram a adotar politicas de cotas®’ e
programas como o Prouni, Reuni e PNAES para democratizar o ensino. Apesar dos avangos, ¢
preciso lidar com desafios, como a qualidade do ensino e as condigdes de permanéncia e

conclusdo dos cursos.

Seguindo com a analise, o PNDH-3 se dedicou a aprofundar e expandir a gama de
direitos. Do ponto de vista de Adorno (2010), ele ¢ uma resposta, em grande parte, as demandas
que surgiram de cinquenta conferéncias tematicas promovidas desde 2003, abordando temas
como seguranca alimentar, educagdo, saude, igualdade racial, direitos das mulheres, bem como
dos direitos de criangas e adolescentes, habitacdo ¢ meio ambiente, entre outros. Além disso,
incorpora as conclusdes da XI Conferéncia Nacional de Direitos Humanos, realizada em
dezembro de 2008, que contou com um amplo processo de consulta, incluindo conferéncias
livres, estaduais e distritais, que selecionaram 1.200 delegados e designaram 800 observadores

e convidados.

Na incessante busca por garantir a protecao dos Direitos Humanos, foi publicado em 21
de dezembro de 2009 o Decreto N° 7.037, que estabelece o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH-3). Esse decreto representa uma revisao e um aprofundamento significativo
em relagdo as versoes anteriores. O PNDH-3 ¢ mais extenso e organizado que os anteriores,
sendo dividido em seis eixos e subdividido em 25 diretrizes, 82 objetivos estratégicos e 521
acdes programaticas. O referido documento enfatiza verbos como: apoiar, fomentar, promover,
entre outros. A linguagem mais direta do PNDH-3 foi destacada pela midia, porém mantendo
a esséncia dos planos anteriores, necessitando muitas vezes de mudangas legais e

constitucionais para implementagao completa (Brasil, 2009).

Ap6s o langamento do PNDH-3, o documento recebeu intimeras criticas de diferentes
segmentos sociais. Adorno (2010) assevera que essas criticas, em grande parte, se
fundamentavam em opinides simplistas e superficiais, visando desmerecer a discussao sobre
Direitos Humanos. Esse cenério provocou o ressurgimento de questdes que pareciam ja ter sido

superadas, incluindo debates sobre aborto e unido civil entre pessoas do mesmo sexo.

37 A Lei n° 12.711, sancionada em 29 de agosto de 2012, determina que, nas universidades federais e¢ nas
institui¢cdes federais de ensino técnico de nivel médio, 50% das vagas sejam reservadas para estudantes oriundos
de familias com renda de até 1,5 salario-minimo, além de serem autodeclarados pretos, pardos, indigenas ou
pessoas com deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm. Acesso em: 15 mar. 2024.
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O PNDH-3 sugere diversas iniciativas relevantes, tais como: promover a
universalizacdo da educagdo infantil, assegurar a qualidade do ensino publico formal, valorizar
as diferentes culturas e realizar a atualiza¢dao e adequacao do curriculo “inserindo conteudos
que valorizem as diversidades, as praticas artisticas, a necessidade de alimentacao adequada e

saudavel e as atividades fisicas e esportivas” (Brasil, 2009, p. 65).

No Eixo Orientador V, dedicada a "Educacdo e Cultura em Direitos Humanos", o
PNDH-3 propde “A Educacao em Direitos Humanos, como canal estratégico capaz de produzir
uma sociedade igualitaria, extrapola o direito a educacdo permanente ¢ de qualidade” (Brasil,
2009, p. 150). Trata-se de um mecanismo que integra, entre outros aspectos: a) a apreensao de
conhecimentos historicamente construidos sobre Direitos Humanos e a sua relacdo com os
contextos internacional, regional, nacional e local; b) a afirmacao de valores, atitudes e praticas
sociais que expressem a cultura dos Direitos Humanos em todos os espagos da sociedade; c) a
formagao de consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos niveis cognitivo, social, ético e
politico; d) o desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e) o fortalecimento de
politicas que gerem agdes e instrumentos em favor da promogao, da prote¢ao e da defesa dos

Direitos Humanos, bem como da reparagdo das violagoes (Brasil, 2009, p. 150).

Este documento fundamenta-se no PNEDH (Brasil, 2003) para definir a politica de
educagdo, abrangendo as seguintes areas: educacdo basica, iniciando na educacao infantil e
incluindo propostas de reformulacdo curricular no ensino fundamental e médio, além de uma
abordagem transversal e continua sobre temas relacionados aos Direitos Humanos; e ensino
superior, que contemplard a incorpora¢cdo dos Direitos Humanos “por meio de diferentes
modalidades como disciplinas, areas de concentragdo, transversalizagao incluida nos projetos
académicos dos diferentes cursos de graduag¢do, bem como em programas e projetos de

extensao” (Brasil, 2009, p. 150).

Ainda no Eixo orientador V, a Diretriz 18 determina a “Efetivacado das diretrizes e dos
principios da politica nacional de Educagdao em Direitos Humanos para fortalecer cultura de
direitos”, tendo como primeiro objetivo estratégico a implementacdo do PNEDH. O programa
nacional continua a apontar como seu segundo objetivo estratégico a “Ampliagdo de
mecanismos e producdo de materiais pedagogicos e didaticos para Educagcdo em Direitos
Humanos” objetivando a implementacao do PNEDH (Brasil, 2009, p. 150).

Com base nas diretrizes do PNDH 3, analisaremos a seguir o PNEDH, destacando sua

importancia no contexto juridico-legal que estabelece as politicas publicas de EDH no Brasil.
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3.6 Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos (PNEDH): das
intencionalidades a realidade da formacao docente

A anélise documental do PNEDH denota que sua origem esta relacionada a iniciativa
do Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Esse comité foi criado pela Portaria
66, datada de 12 de maio de 2003, da SEDH, e ¢ composto por especialistas na area. Borges
(2020), ao analisar o PNEDH em sua tese, sinaliza que uma versao inicial do Plano Nacional
foi desenvolvida em 2003, servindo como base para um processo participativo que reuniu
milhares de criticas e contribui¢des provenientes de diversos encontros municipais, estaduais e
regionais na maioria dos estados brasileiros. Além disso, o autor (Borges, 2020) afirma que
foram incluidas as universidades estaduais, federais e da iniciativa privada, no transcurso dos
anos de 2004 e 2005. Em 2006, sob a égide do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (CFCH/UFRYJ), instituicdo selecionada por meio do
processo licitatorio simplificado promovido pela SEDH/PR, em colaboragdo com a Unesco, as
contribui¢des oriundas dos encontros estaduais de EDH foram sistematizadas e discutidas em

um seminario nacional realizado no Rio de Janeiro.

De acordo com o referido autor, coube ao Comité Nacional de Educagao em Direitos
Humanos (CNEDH) a analise e a revisdo da versdo que foi distribuida aos participantes do
Congresso Interamericano de Educag¢do em Direitos Humanos, ocorrido no més de setembro de
2006 em Brasilia. A partir desse momento, o documento foi submetido a consulta ptblica por
meio da internet, sendo posteriormente revisado e aprovado pelo CNEDH, que assumiu a

responsabilidade por sua versdo definitiva, anunciada em 2006.

Na sua introducdo, o PNEDH estabelece que é:

[...] fruto do compromisso do Estado com a concretizagdo dos Direitos
Humanos e de uma construgdo historica da sociedade civil organizada. Ao
mesmo tempo em que aprofunda questdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos, o PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos
internacionais de Direitos Humanos dos quais o Brasil ¢ signatario, agregando
demandas antigas e contemporineas de nossa sociedade pela efetivacdo da
democracia, do desenvolvimento, da justica social e pela construgdo de uma
cultura de paz (Brasil, 2007, p.11).

Na andlise de Benevides, Amorim e Régo (2018) os resultados da colaboracdo entre o

poder publico e a sociedade civil — fruto dos acordos estabelecidos pelo Brasil com organismos
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internacionais que atuam na area de Direitos Humanos — sdo evidentes no PNDH, em suas trés
edi¢des, ¢ no PNEDH. Esses documentos constituem a base legal que orienta as agdes do
governo na promogao, prote¢do e defesa dos Direitos Humanos. E nitido que, em ambos os
textos, a educacao ¢ vista como um elemento essencial para a consolidacdo dos Direitos

Humanos.

Deve-se ressaltar, que o PNEDH ¢ resultante, em nivel nacional, do Programa Mundial
de Educagao em Direitos Humanos (PMEDH), apoiado pela Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e pelo Alto Comissariado da ONU para os
Direitos Humanos. Seu principal proposito ¢ oferecer a administradores publicos e ativistas de
Direitos Humanos ferramentas e diretrizes para a criagdo de programas educacionais que

enfatizem o respeito aos Direitos Humanos. A par disso:

O Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (ONU, 2005), ao
propor a construcdo de uma cultura universal de Direitos Humanos por meio
do conhecimento, de habilidades e atitudes, aponta para as instituicdes de
ensino superior a nobre tarefa de formagdo de cidaddos(ds) habeis para
participar de uma sociedade livre, democratica e tolerante com as diferencgas
étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de
género, de orientagdo sexual, de opgdo politica, de nacionalidade, dentre
outras (Brasil, 2008, p. 38).

Nesse sentido, uma educacdo voltada para a diversidade, com o objetivo de subtrair as
desigualdades, pode ser implementada na educagdo superior de varias maneiras, conforme
mencionado pelo PNEDH. No contexto do ensino, a EDH pode ser incluida por meio de
diferentes formatos, como disciplinas obrigatdrias e optativas, linhas de pesquisa e areas de
concentragdo, além de sua integracdo no projeto politico-pedagdgico, entre outros aspectos. No
que se refere a pesquisa, as necessidades de estudos sobre Direitos Humanos requerem uma
politica de incentivo que determine esse tema como um campo de conhecimento interdisciplinar
e transdisciplinar. A respeito da extensdo universitéria, a inclusdo dos Direitos Humanos no
Plano Nacional de Extensdo Universitéria ressalta o compromisso das institui¢cdes publicas com
a sua promocao. A introducdo desse tema em programas e projetos de extensao pode englobar
atividades de capacitacdo, consultoria e organizagdo de eventos, entre outros, articulando-se

com as areas de ensino e pesquisa e abordando uma variedade de temas (Brasil, 2008, p. 38).

Fomentar a EDH significa, acima de tudo, garantir que, em face de contextos de
vulnerabilidade, desigualdade, intolerancia, discriminagdo e violéncia, “o sujeito com

consciéncia de direitos cria formas de pensar e agir. Novos modos de sentir € se posicionar no
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mundo, ndo mais como vitima, mas como sujeito politico, capaz de mudar e transformar a
realidade” (Zenaide, 2008, p. 176).

E importante ressaltar que a educagdio, como base essencial para o desenvolvimento
humano dos sujeitos, representa uma das formas mais significativas dos Direitos Humanos.

Neste contexto, ¢ relevante destacar que:

As universidades brasileiras, especialmente as publicas, desempenham
um papel crucial como instituigdes sociais que promovem novos
conhecimentos e praticas. Elas assumem o compromisso de promover
uma formacao critica, estimular o pensamento independente, fomentar
a inovacdo e provocar transformagdes historicas [...] (Brasil, 2008,
p. 37).

Essa caracteristica torna-se ainda mais essencial ao considerarmos o cenario atual de
desigualdade e exclusdo social, as mudancas ambientais € o aumento da violéncia, que
ameacam constantemente a preservagao dos Direitos Humanos. As instituigdes de ensino
superior devem se adequar a essa realidade, contribuindo ndo apenas com sua capacidade
critica, mas também adotando uma postura que favorega a democracia e a emancipacao,
servindo de exemplo para toda a sociedade (Brasil, 2008). Nesta perspectiva, sdo refor¢adas as
incumbéncias previstas na Constitui¢do para as universidades, nas esferas de ensino, pesquisa
e extensdo, ao serem definidas suas missdes de carater educacional, social e institucional. A
producdo de conhecimento ¢ o impulso para o avancgo cientifico e tecnologico, denotando o
comprometimento com o futuro da sociedade brasileira. Isso abrange a promocao do

desenvolvimento, a justiga social, a democracia, a cidadania e a paz.

E necessario explicitar que a Constituicao Federal de 1988 estabeleceu a autonomia das
universidades, abrangendo aspectos didaticos, cientificos, administrativos, financeiros e
patrimoniais como um elemento central baseado no principio da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao.

No ambito da LDBEN/96 (Brasil, 1996a), o artigo terceiro define como objetivo da
educacdo superior a contribui¢do para o desenvolvimento por meio da criagdo e disseminagao
cultural, do fomento a pesquisa, da colaboracdo na formacao continua de profissionais e da
promocao dos conhecimentos culturais, cientificos e técnicos gerados por meio do ensino e das

publicacdes, sempre mantendo uma relagdo de servigo e reciprocidade com a sociedade.

Isso corresponde ao que defendem as universidades publicas em nosso pais, ao se

comprometerem com a formacdo de uma consciéncia critica e de um pensamento autonomo.
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Nessa compreensdo, a consolidacdo do Estado Democratico trouxe para IES a necessidade
premente de estabelecer uma cultura que promova, proteja, defenda e repare os Direitos
Humanos, por meio de a¢des interdisciplinares que articulem as diversas areas do saber humano
com seus conhecimentos e praticas. Nesse cenario, diversas iniciativas foram implementadas
no Brasil, integrando a discussdo dos Direitos Humanos nas atividades de graduacdo e pds-

graduacdo, pesquisa e extensdo, além de projetos de carater cultural (Brasil, 2008, p. 37).

De acordo com Régo (2017), a importancia do ensino superior na estrutura do PNEDH
revela-se do ponto de vista da necessaria promogao de aprendizagens participativas em seus
processos de ensino. Dessa forma, busca-se formar cidadaos conscientes de seus direitos e
preparados para contribuir com a cultura de Direitos Humanos. Nessa perspectiva, os cursos de
licenciatura desempenham significativo papel na promocao do acesso ao conhecimento sobre
Direitos Humanos, pois exercem dupla funcdo nesse contexto. Eles nao apenas preparam
cidaddos conscientes de seus direitos, mas também formam novos profissionais que irdo
compartilhar esses conhecimentos, atuando como mediadores na relacdo dos educandos com o

aprendizado (Régo, 2017).

Como salienta Régo (2017), é primordial que o professor tenha solida formacao
alicer¢ada nos valores de igualdade, respeito a diferenga, democracia, diversidade e pluralismo.
Dessa forma, o PNEDH (Brasil, 2008, p. 38) enfatiza “a participagdo das IES na formagao de
agentes sociais de Educagdo em Direitos Humanos e na avaliacdo do processo de

implementa¢do do PNEDH”.

O PNEDH se desdobra em cinco grandes dareas, no entanto, nesta subsecao,
destacaremos o Objetivo Estratégico II e III e suas respectivas agdes programaticas, por os

considerarmos de suma importancia para a tematica em tela.

O Objetivo Estratégico II versa sobre a “Inclusdo da tematica da Educacdo em Direitos
Humanos nos cursos das Instituicdes de Ensino Superior (IES)” e apresenta as seguintes Agdes
Programaticas: a) Propor a inclusdo da tematica da EDH nas diretrizes curriculares nacionais
dos cursos de graduacao; e b). Incentivar a elaboracdo de metodologias pedagogicas de carater
transdisciplinar e interdisciplinar para a EDH nas Institui¢des de Ensino Superior (Brasil, 2010,

p. 191-197).

Por sua vez, o Objetivo Estratégico III aborda o “Incentivo a transdisciplinaridade e
transversalidade nas atividades académicas em Direitos Humanos”, o PNEDH confere as Ag¢oes

Programaticas III, conforme se aduz nas alineas a b e d:
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a) Incentivar o desenvolvimento de cursos de graduacdo, de formacao
continuada e programas de pds-graduacdo em Direitos Humanos; b).
Fomentar nucleos de pesquisa de Educacdo em Direitos Humanos em
instituigdes de ensino superior € escolas publicas e privadas, estruturando-as
com equipamentos e materiais didaticos. [...]; d). Implementar programas e
acoes de fomento a extensdo universitdria em Direitos Humanos, para
promogao e defesa dos Direitos Humanos ¢ o desenvolvimento da cultura e

Educagdo em Direitos Humanos (Brasil, 2010, p.191-197).

Nesse sentido, pode-se entdo concordar com Régo (2017) que o ensino superior € visto
como fundamental para o fortalecimento dos Direitos Humanos e dos processos educacionais
que promovem esses direitos. E valido enfatizar que a educagdo néo ¢ apenas um ambiente de
formagao que desenvolve valores e principios baseados nos Direitos Humanos, mas também,
em suas dindmicas de constru¢do do conhecimento, assegura o respeito aos direitos tanto dos
homens quanto das mulheres. Consoante a essas questdes, ¢ importante destacar a funcdo do
professor em um processo educativo que € legitimado por politicas publicas e, por isso, deve
ser efetivado. No entanto, isso demanda que eles possuam a formagao técnica, didatica e
pedagdgica necessaria para aplicar metodologias que estejam em conformidade com as
normativas, orientagdes, resolugdes e outros documentos que, alinhados a diretrizes nacionais
e internacionais, visam integrar os Direitos Humanos na educacdo por meio de variados

processos educativos (Régo, 2017).

Espera-se que esses profissionais tenham participado de experiéncias de formacao
inicial e continuada, para que, dotados de conhecimentos, possam implementar em sua pratica
educativa processos que promovam a EDH. Os Direitos Humanos ainda ndo estdo integrados
de maneira adequada na pratica escolar ou no curriculo, como deveriam estar. Portanto, ¢
sugerido ndo apenas a atualizacao do curriculo, mas também a formacao dos professores para

que seus programas abranjam os Direitos Humanos.

Na continuidade da analise do PNEDH, o documento em questdo aborda a relevancia

da insercao das questdes relacionadas aos Direitos Humanos na Educagao Basica.

a)Estabelecer diretrizes curriculares para todos os niveis e modalidades de
ensino da educagdo basica para a inclusdo da tematica de educagdo e cultura
em Direitos Humanos, promovendo o reconhecimento e o respeito das
diversidades de género, orientagdo sexual, identidade de género, geracional,
étnico-racial, religiosa, com educagdo igualitaria, ndo discriminatoria e
democratica; b) Promover a inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos nos
processos de formacdo inicial e continuada de todos os profissionais da
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educacdo, que atuam nas redes de ensino e nas unidades responsaveis por
execugdo de medidas socioeducativas (Brasil, 2010).

A formacdo inicial dos professores ¢ imprescindivel para a efetividade do
desenvolvimento dos Direitos Humanos nas instituigdes de ensino, uma vez que oferece aos
professores as competéncias, habilidades e reflexdes fundamentais para impulsionar uma

educagdo que respeite e integre os Direitos Humanos.

Em um contexto maior de desenvolvimento da EDH na América Latina, Rodino’®
(2014), ao analisar a institucionalizagdo da Educagdo em Direitos Humanos na referida regido,
afirma que: embora nao tenha sido a primeira iniciativa de planificagdo da EDH na América
Latina, a versao inicial do PNEDH do Brasil (2003) se destaca como um dos raros documentos
a alcancar sucesso em sua organizagdo, logo apds o término da década de 1990-2002. Isso ¢
evidenciado pelo Informe Interamericano da EDH, divulgado pelo Instituto Interamericano de

Direitos Humanos (IIDH).

Nesse contexto, Bittar *°(2021, p. 8) complementa que, por isso, o PNEDH, em sua
versdo final de 2006, pode ser visto como uma referéncia consolidada para promover a
integracdo cultural e educacional em todo o Brasil. Ele representa um documento emblematico
das lutas em diferentes escalas — global, regional, nacional e local — e € especialmente relevante
para o contexto do continente latino-americano. O PNEDH brasileiro est4 organizado em cinco
eixos: Eixo 1 - Educacdo Basica; Eixo 2 - Educagdo Superior; Eixo 3 - Educacdo Nao Formal;
Eixo 4 — Formagao de Profissionais dos Sistemas de justica e Seguranga; Eixo 5- Educacdo e

Educagao e Meios de Comunicagao.

Na concepcao de Bittar (2021), o PNEDH do Brasil ndo se mantém como um documento
1solado na institucionalizagdo da EDH. Ele ganhou respaldo com a promulga¢do do Decreto
n. 7037, de 21 de dezembro de 2009, que criou o 3° Programa Nacional de Direitos Humanos.
Este programa ¢ composto por seis Eixos Orientadores, onde o Eixo V ¢ voltado para “Educa¢ao
e Cultura em Direitos Humanos”. Nele, estdo delineadas as Diretrizes 18, 19, 20, 21 e 22, que

especificam as responsabilidades dos 6rgaos do Estado brasileiro para garantir a implementagdo

38 De acordo com Rodino (2014), “Solo un proceso de planificacién nacional se condujo y termin6 con éxito: el
de Brasil, que en 2003 concluy6 la primera version de su Plan Nacional de Educacion en Derechos Humanos
(IIDH, 2005). El Plan fue sometido a una amplia consulta y retroalimentacion y en 2006 se elabor6 una segunda
version. A mi juicio, el gran impacto de este documento de alcance nacional y elaborado de modo intersectorial se
comprueba hoy, con la enorme fuerza, Cultura e Educag@o em Direitos Humanos na América Latina 66 vitalidad
e iniciativas concretas en la materia en el pais”.

39 Para maior aprofundamento, ver Bittar (2021).


http://lattes.cnpq.br/4547232356365470
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dos temas de EDH (Brasil, 2009). Diante de tais reflexdes, Bittar (2021) relembra Rodino
(2017) quando esta afirma que, considerando os desafios na implementagdo e a complexidade
de “realizar” a EDH, o PNEDH também recebeu suporte legislativo em relagdo ao sistema

formal de ensino, por meio das Diretrizes Nacionais para a EDH (Brasil, 2012).

Retomando Bittar (2021), o PNEDH tem uma trajetdria relativamente recente e repleta
de desafios. Ele se encontra em uma situacdo paradoxal neste momento, pois, embora tenha
alcancado uma ampla divulgacdo e tenha inspirado diversas transformacdes na area da

Educagao, enfrenta, por outro lado, significativas dificuldades para sua efetiva implementagao.

O referido autor compreende que o PNEDH do Brasil ndo € pioneiro na América Latina,
mas representa, sem duvida, um marco expressivo para toda a regido. Todavia, enfrenta desafios
de implementagdo que tornam sua trajetoria mais incerta. Contudo, a esperanga que impulsiona
o trabalho dos educadores e educadoras, que ja lidaram com situa¢des ainda mais sombrias do
que as atuais, certamente permitird que, no futuro, surjam novas conquistas que afastem as

nuvens que hoje obscurecem as perspectivas do PNEDH.

Neste contexto, ¢ possivel acompanhar de perto as observagdes de Rodino (2014) sobre
os significativos desafios da EDH em toda a América Latina. Todavia, do ponto de vista
conjuntural, os obstaculos enfrentados pelo Brasil sdo bastante especificos e tnicos*. Por essa
razdo, ¢ essencial atualizar conceitos e metodologias, além de desenvolver estratégias que
tornem a EDH uma préaticareal. A autora enfatiza que o percurso ¢ extenso e repleto de desafios,

mas € necessario seguir em frente.

Em sintese, discutimos os fundamentos dos Direitos Humanos e os diferenciamos dos
direitos do homem e dos direitos fundamentais. Exploramos a EDH ao longo da historia e suas
repercussdes na formacao docente, examinando a base constitucional no Brasil e como as sete
cartas constitucionais abordam esses aspectos. Analisamos também a formacgao de professores
a luz das legislacdes educacionais: (LDBEN): 4.024/61, 5.692/71 € 9.394/96, e dos Programas
Nacionais de Direitos Humanos: PNDH 1, PNDH 2, PNDH-3 ¢ o PNEDH.

A seguir discorreremos sobre a formacao de professores para uma Educagdo em Direitos

Humanos.

40 “E] camino por delante es largo, retador y nos convoca para seguir avanzando” (Rodino, 2003; Rodino et al.
2014, p. 81).
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4 FORMACAO DE PROFESSORES PARA UMA EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS

[...] se uma das finalidades da escolarizagdo é a
formagdo para a cidadania, o que se supoe
colaborar na construgdo de sujeitos de direitos, a
Educacdo em Direitos Humanos esta chamada a se
constituir em um eixo fundamental da
escolarizagdo. Para tal, a formagdo dos professores
e professoras nesta perspectiva se configura como
uma necessidade e uma wurgéncia (Candau;
Sacavino, 2013, p. 59).

Nesta se¢do, buscamos evidenciar a importancia da EDH na formagdo inicial de
professores, pois como bem nos lembraram Candau e Sacavino (2013, p. 59) “[...] a formacao
de professores e professoras nesta perspectiva se configura como uma necessidade uma
urgéncia”. Para compreender esta proposi¢do, inicialmente apresentamos a Universidade
Publica e seus compromissos na formagdo de professores para a EDH face a ideologia
Neoliberal, assim como analisamos a formagao inicial de professores para a EDH no Brasil. Na
sequéncia, o curriculo como dispositivo pedagogico de concretizacdo dos Direitos Humanos na
formacgao docente. Por fim, explicitaremos a andlise das seguintes legislagdes: a Resolucaon. 1,
de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao em Direitos
Humanos; a Resolugdo CNE/CP 02/2015 do Conselho Nacional de Educagdo, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em Nivel Superior; e a Resolugao

CNE/CP 02/2019.

Justificamos que, embora a Resolucdo CNE/CP 02/2015 tenha sido revogada pela
Resolucao 02/2019, o Projeto Institucional de Formacao e Desenvolvimento do Profissional da
Educacdo, Resolu¢do Consun 32/2017, que orienta as reformas dos projetos pedagdgicos de
curso, foi elaborado & luz da Resolugdo 02/2015. E necessario também questionar as diretrizes
para os cursos de licenciatura e a politica de padronizagado curricular, que desconsideram muitas

vezes a complexidade e a diversidade da realidade educacional brasileira.

4.1 A universidade publica e seus compromissos na formacio de professores para

a Educac¢ao em Direitos Humanos

[...] a contribui¢do da Universidade na formacdo em
Direitos Humanos é decisiva quando ela exerce seu



108

papel na constru¢do da cidadania democrdtica e se
coloca a disposi¢cdo dos processos participativos
(Zenaide et al., 2005, p. 10).

Refletir sobre os compromissos da universidade publica requer pensarmos sobre a
propria légica que orienta sua responsabilidade na producao e socializagdo do conhecimento,
sobretudo em sua tarefa de formar professores/as para a Educagao Bésica. De acordo com Dias
Sobrinho (2015, p. 582), “[...] a universidade ¢ um dos espagos publicos em que
privilegiadamente podem e devem vicejar as reflexdes, os conhecimentos e técnicas, em clima
de normal aceitagdo das contradi¢cdes, das diferentes visdes de mundo, da liberdade de

pensamento e de criagao”.

Nesta assercao, estd implicita que a universidade ¢ uma instituicdo da sociedade e isso
significa que ela expressa e realiza o modo de funcionamento de onde esta inserida. E
exatamente por isso que “[...] é possivel observar no interior da institui¢do universitaria a
presenca de opinides, atitudes e projetos conflitantes que exprimem as divisdes e contradigdes
da sociedade” (Chaui, 2003, p. 5). Ainda segundo a referida autora, essa ligagdo interna entre
universidade e sociedade explica a razdo, desde a sua origem, de a universidade publica sempre
ter se constituido como instituicao social, legitimando-se pelo principio de diferenciacdo que
lhe outorga a autonomia diante de outras institui¢des sociais, podendo esta assimilar, de forma

critica e reflexiva, as demandas ¢ as influéncias da sociedade.

Dias Sobrinho (2015, p. 582) justifica a existéncia da universidade, como institui¢ao
social, na medida em que ela cumpre suas responsabilidades sociais, isso acontece “[...] por
meio da vivéncia de valores existenciais € humanos e, por vocacao ¢ demanda, pela produgao
e socializacdo de conhecimentos”. Nao lhe compete, portanto, discutir, questionar ou ainda
recusar sua propria existéncia, pois isso “seria negar a sua esséncia e sua principal razdo de ser.
Sem sentido vital e valéncia social, ndo mereceria existir uma institui¢ao criada e mantida pela

sociedade para o bem de todos” (Dias Sobrinho, 2015, p. 582).

Uma universidade engessada, fechada em si, ndo atende aos anseios da sociedade, tanto
do ponto de vista da producdo de conhecimentos cientificos para o desenvolvimento
socioecondmico, como da sua relagdo significativa com a sociedade. A universidade estd
inserida em uma sociedade divida em classes sociais, marcada por profundas desigualdades
sociais, econdmicas, culturais e educacionais, o que implica a reflexdo critica sobre sua fungao
social e suas finalidades como institui¢do capaz de produzir as necessarias transformagdes por

meio de seus pilares: ensino, pesquisa e extensao. Na medida em que a universidade tem como
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atribui¢do principal a producdo e disseminagdo de conhecimentos, por meio de uma educacao
emancipatdria, conforme nos indica Adorno (2021), devera abrir-se aos didlogos e as trocas de
experiéncias, de modo a se constituir a guardid dos principios constitucionais, na defesa de uma
sociedade plural, diversa e democratica. Para Chaui (2003, p. 5), “[...] a universidade como
instituicdo social diferenciada e auténoma s6 ¢ possivel em um estado republicano e

democratico”.

Chaui (2003, p. 6) nos chama a atencdo para as consequéncias sofridas pelas
universidades publicas em face da reforma do Estado, em que sua natureza foi modificada, pois
“a educacdo, a saude ¢ a cultura” foram consideradas “no setor de servigos nao exclusivos do
Estado”. Em outras palavras “a educagdo deixou de ser considerada um servigo publico, e
passou a ser considerado um servico que pode ser privado ou privatizado”, o que a

descaracteriza do ponto de vista do cumprimento de seus principais compromissos.

Nesta perspectiva, “[...] a reforma do Estado definiu a universidade como uma
organizag¢do social e ndo como uma institui¢do social”’; enquanto “[...] a institui¢do social aspira
a universalidade”, e “[...] tem a sociedade como seu principio e sua referéncia normativa e
valorativa”, a “[...] organiza¢do tem apenas a si mesma como referéncia, num processo de
competi¢do com outras que fixaram os mesmos objetivos particulares”. E inegavel que ao atuar
como ‘“organizagdo social”, a universidade deixa de realizar seu papel de “institui¢ao social”,
abrindo brechas para a subordinacdo ao mercado, sendo norteada pelas ideias de gestdo,

planejamento, organizacao, coordenagado, previsao, controle e éxito (Chaui, 2003).

Vista como instituicao social, cabe a universidade a fun¢do de formar pessoas com alto
sentido cultural, moral e politico de cidadania, a fim de contribuir, dentro de seus limites e
possibilidades, para solucionar problemas da coletividade. E bem verdade que isto ndo se refere
apenas a técnica, mas, essencialmente, a ética e a politica. Isso significa que o conhecimento
produzido deve ser pertinente para a sociedade, incluindo a economia. Nesta perspectiva, ¢
valido reconhecer que pertinéncia social e autonomia se conectam como principio inerente do

estatuto da universidade (Dias Sobrinho, 2015).

Chaui (2003, p. 24), ao refletir sobre uma mudanga da universidade publica pela
perspectiva da formagdo e da democratizacdo, indica alguns pontos que sdo a condigdo € a

forma dessa mudanca, um deles ¢ a reafirmagdo da autonomia universitaria:

[...] ndo pelo critério dos chamados “contratos de gestdo”, mas pelo direito e
pelo poder de definir suas normas de formacdo, docéncia e pesquisa. A
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autonomia ¢ entendida em trés sentidos principais: a) como autonomia
institucional ou de politicas académicas (autonomia em relagdo aos governos);
b) como autonomia intelectual (autonomia em relacdo a credos religiosos,
partidos politicos, ideologia estatal, imposi¢cdes empresariais e financeiras); c)
como autonomia da gestdo financeira que lhe permita destinar os recursos
segundo as necessidades regionais e locais da docéncia e da pesquisa. (Chaui,
2003, p. 24).

A autora adverte que tal autonomia sé tera sentido se, internamente, houver a pratica
transparente ¢ publica das instancias de decisdo; externamente, a realizacdo de debates com a
sociedade civil e com os agentes do Estado para favorecer as informagdes necessarias sobre a
universidade, assim como para receber criticas, sugestdes e demandas vindas destes. Para Chaui
(2003, p. 13), a autonomia universitaria so sera efetiva se “[...] as universidades recuperarem o
poder e a iniciativa de definir suas proprias linhas de pesquisa e prioridades, em lugar de deixar-
se determinar externamente pelas agéncias financiadoras”, ou seja, a autonomia deve ser
construida e fortalecida a partir de suas proprias politicas académicas, da elaboracao de seus
projetos e da gestao democratica em face de suas demandas para o cumprimento de sua funcao

social.

Santos (2004b) corrobora o entendimento da multiplicidade de fungdes abarcadas pela
universidade no decorrer da historia. De acordo com o autor, ha que se compreender que a
universidade esta inserida em um contexto complexo, sendo desafiada tanto pela sociedade
quanto pelo Estado. Isto ocorre em virtude de estar inserida num cendrio impactado por
instabilidades politicas, sociais e econdmicas, que enfrentam desafios em razdo da
complexidade inerente a esta instituicdo e das exigéncias da sociedade hodierna. Chaui (2003,
p. 6) ratifica o posicionamento de Santos ao evidenciar que “[...] a universidade, mais do que

determinada pela estrutura da sociedade e do Estado, seria antes um reflexo deles”.

Ocorre que, ao longo de sua existéncia historica, o desenvolvimento da universidade
brasileira foi subordinado as demandas econdmicas e mercadoldgicas (Favero, 2006). As
principais consequéncias advindas das politicas neoliberais sdo a tendéncia a privatizacdo da
Educagao Superior (Sguissardi, 2005), a insercao de praticas gerencialistas (Hypolito, 2008) e
o tratamento da educa¢do como mercadoria (Sguissardi, 2015). Para Dias Sobrinho (2015), o
conhecimento logrou importancia, se submetendo a critérios de aplicabilidade, utilidade,
competitividade e de interesses de lucro. Consequentemente, se explica uma reorganizagao das

atividades da comunidade académica que ndo agregam valor econdmico.

Nessas circunstancias, Bechi (2011) ja advertia que as disciplinas de forma¢ao humana
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e social estdo sendo extintas paulatinamente da estrutura curricular, para fazer com que as
mensalidades fiquem mais acessiveis aos alunos/clientes, viabilizando uma solugdo para os
cursos universitarios se tornarem mais competitivos frente ao atual cenario educacional. As
disciplinas de ordem pratica passam a ser valorizadas em detrimento das disciplinas tedricas

ligadas a formagao integral do ser humano (Bechi, 2011).

Conforme o entendimento de Bernheim e Chaui (2008, p. 11), houve o “[...] abandono
do nucleo fundamental do trabalho universitario, ou seja, da formacao”, em fun¢do da
compressao espago-temporal do capital financeiro e do mercado, por meio da redugdo temporal
da graduacdo e da pos-graduacdo; a velocidade tornou-se tamanha que a necessidade da
transmissao do historico de cada disciplina ao aluno realizou-se, gradualmente, como coisa do
passado. Para esses autores, o ensino passou a ser planejado como uma transmissao rapida de
conteudos, sendo este arrolado em manuais “descomplicados” e de facil leitura; com isso, a
docéncia foi reduzida a transmissdo e ao treinamento; € a pesquisa se tornou uma atividade sem
sentido e relevancia, devido a auséncia de tempo habil para processos de reflexdo e critica, a
medida que se tornou o foco principal das instituigdes de ensino superior publicas. Em outras
palavras, “transmissao e adestramento. Desapareceu, portanto, a marca essencial da docéncia:

a formag¢ao” (Chaui, 2003, p. 7).

No que se refere ao seu compromisso social, desde a década de 1980 no Brasil, o ensino
e a producao do conhecimento devem seguir as exigéncias do mercado, onde o conhecimento
¢ visto como mercadoria, definindo a competitividade por intermédio de inovagdes
tecnologicas. Incorporando as criticas a sociedade do conhecimento, Chaui (2003) infere que a
alteragcdo do capital e da ciéncia ligada aos avangos tecnoldgicos em relagdo a circulagdao da
informacao instituiram a ideia da sociedade do conhecimento, assinalada pelo emprego

intensivo e competitivo dos conhecimentos.

Ao analisar a sociedade do conhecimento, Chaui (2003) a relaciona a logica do mercado,
o que impede que seja favoravel ao desenvolvimento de informagdes importantes a vida social
e cultural ou a acdo politica da sociedade civil e amplia suas consideracdes para a instituicao
universitaria. Longe de sugerir uma perspectiva de significativo progresso e desenvolvimento
autobnomo das universidades como instituicdes sociais engajadas com suas respectivas
sociedades e conectadas a poderes e direitos democraticos, a realidade indica uma situagao
oposta. Isso se manifesta tanto na heteronomia universitaria, que se traduz na producao de
conhecimentos voltados a satisfazer as exigéncias do capital financeiro, quanto na irrelevancia

da atividade académica, que ocorre quando as pesquisas sdo definidas de maneira autbnoma ou
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quando buscam responder as demandas sociais e politicas de suas sociedades.

As consideracdes dessa autora nos chamam aten¢do para o que de importante € preciso
realgar: o poder econdmico, ao aliar-se a posse de informagdes, estimula a competitividade, a
meritocracia e, por consequéncia, a exclusdo. Além disso, esta nova reconfiguracdo que se
delineia na sociedade do conhecimento expressa dimensdes que retratam a sociedade nas suas
peculiaridades e ambiguidades. Por isso, € prudente que a universidade ndo se curve aos ditames
do mercado. Pimenta e Anastasiou (2002) reiteram que a universidade nao deve simplesmente
adequar-se as oscilagdes do mercado, mas desenvolver a habilidade de observar o ambiente e
entender e integrar os fenomenos, a formular respostas as transformacgdes sociais, a preparar os
estudantes para lidar com as complexidades que se aproximam, a posicionar-se como uma
instituicdo de vanguarda, geradora de ideias, culturas, artes e técnicas inovadoras que se

comprometam com a humanidade e com o processo de humanizagao.

Dias Sobrinho (2015) afirma que a universidade ¢ um espaco “[...] da convivéncia plural
da sociedade”. Ha, portanto, varias responsabilidades, relacionadas com as demandas
contraditorias dos diversos setores sociais, entre elas das diferengas, que devem ser elucidadas
por meio de conhecimentos, valores e a pratica permanente do didlogo. Cada grupo interessado

tem em vista impor suas exigéncias particulares, fragmentadas e incoerentes.

Acima da disputa de poder e dos interesses e projetos fragmentados, € essencial “[...] a
responsabilidade da universidade e das demais instituicdes educativas com a formagao integral
de cidaddos-profissionais, pela mediagao dos conhecimentos. A integralidade da formagao ¢
uma exigéncia existencial e faz parte do sentido publico da universidade como instituigdo

social” (Dias Sobrinho, 2015, p. 585).

Ainda do ponto de vista desse autor, além do conhecimento ter valor publico e social,

pertence a area dos DH e dos projetos civilizacionais:

O conhecimento ¢ conteudo integrante da formagdo humana social, ética,
politica, moral e estética. Nao deve ser, ou ndo deveria ser, simples
engrenagem da otimizagdo dos lucros. E base do desenvolvimento individual
e nacional pelo que contém de instrumentalidade operacional, cientifica,
técnica e pelos valores humanisticos que porta (Dias Sobrinho, 2015, p. 585).

Pode se constatar na andlise que o conhecimento nao ¢ “motor” do desenvolvimento
econdmico, que se desenvolve em um viés utilitario, em prol do desenvolvimento da sociedade

capitalista. E inegavel que isso se refere a materializagdo da perspectiva neoliberal no campo
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das politicas educacionais. Para além de usufruto de grupos interessados, o conhecimento ¢
fundamental na conducao da vida e na formacao de pessoas emancipadas que tenham condigdes
de refletir criticamente sua existéncia material e simbolica, de modo a buscar caminhos para

produzir transformagdes necessarias em suas realidades.

Todavia, com o avango das politicas engendradas a partir do ideario neoliberal, que tem
por objetivo estabelecer uma ordem social desvinculada das responsabilidades do Estado, as
universidades tém enfrentado graves problemas, especialmente nas Ultimas trés décadas,
principalmente quanto ao processo de desfinanceirizagdo da educagdo superior. Esse grave
problema se acentuou, ainda mais, a partir da Emenda Constitucional 95/2016, promulgada em
um periodo pods-golpe politico, midiatico e parlamentar que destituiu a Presidenta Dilma
Rousseft, legitimamente eleita, da presidéncia da republica (Brasil, 2016). No bojo do governo
Temer, a Emenda Constitucional mencionada acima diminuiu acentuadamente recursos de

areas prioritarias como a educagdo e saude, reduzindo, assim, as responsabilidades do Estado.

Harvey (2014, p. 6), fez uma analise historica e critica da teoria do neoliberalismo, face

suas implicacdes na atualidade. Assim, mais do que uma ideologia, o neoliberalismo é:

[...] uma teoria das praticas politico-econdmicas que propde que o bem-estar
humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e capacidades
empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura institucional
caracterizada por sélidos direitos a propriedade privada, livres mercados e
livre comércio. O papel do Estado ¢ criar e preservar uma estrutura
institucional apropriada a essas praticas; o Estado tem de garantir, por
exemplo, a qualidade ¢ a integridade do dinheiro.

O neoliberalismo tem como mote as privatizacdes, terceirizacdes, austeridade fiscal e o
protagonismo do setor privado. Essas caracteristicas indicam que fundamenta-se, sobretudo na
reducdo de direitos sociais dos(as) trabalhadores(as) e na desqualificagdo dos sujeitos. Nesse
contexto, situamos as inteng¢des das ideias neoliberais, que representam, também, um amplo
projeto sociopolitico de classe, de longo prazo, que envolve todas as dimensoes sociais. Além
disso, os defensores dessa corrente advogam a favor da livre circulagdo de capitais
internacionais, com énfase na globalizacdo e na abertura de economia para multinacionais,
assim como a intervengdo da ONU, do Fundo Monetario Internacional (FMI), dentre outros.
Para Harvey (2014, p. 12), os motivos e efeitos do neoliberalismo podem ser destacados da

seguinte maneira:
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O mundo capitalista mergulhou na neoliberaliza¢do como a resposta por meio
de uma série de idas e vindas e de experimentos cadticos que na verdade s
convergiram como uma nova ortodoxia com a articulag@o, nos anos 1990, do
que veio a ser conhecido como o “Consenso de Washington”. [...] O
desenvolvimento geografico desigual do neoliberalismo, sua aplicacdo
frequentemente parcial e assimétrica de Estado para Estado e de formacao
social atestam o carater nao elaborado das solug¢des neoliberais e as complexas
maneiras pelas quais forcas politicas, tradicdes histéricas e arranjos
institucionais existentes, moldaram em conjunto por que € cOmo o processo
de neoliberalismo de fato ocorreu.

O excerto acima denota o inicio de um processo de acentuagao das desigualdades sociais
e da restauragcdo do poder econdmico da elite. Identificamos que tal ideario interfere em toda
estrutura politica, econdmica e educacional do pais, na medida em que ha a diminuigdo das

responsabilidades do Estado com as politicas sociais.

Portanto, para Harvey (2014, p. 8), a for¢a do neoliberalismo resulta de sua habilidade
de propor um aparato conceitual, convincente, atraente e inquestionavel, valendo-se dos ideais
de dignidade e liberdade individual, que se tornaram os valores centrais da civilizagdo, sob a
ordem social, “[...] o pressuposto de que as liberdades individuais sdo garantidas pela liberdade

de mercado e de comércio ¢ um elemento vital do pensamento neoliberal”.

Dessarte, o neoliberalismo se transformou na ideologia dominante, com grande
influéncia sobre a maneira de pensamento e a¢do, modificando as maneiras cotidianas dos
individuos interpretarem, viverem e compreenderem a sociedade. “O efeito disso em muitas
partes do mundo foi vé-lo cada vez mais como uma maneira necessaria e até completamente
‘natural’ de regular a ordem social” (Harvey, 2014 p. 50). Para esse autor, o neoliberalismo
propagou-se mundialmente como um robusto instrumento de reforma institucional e ajuste
retorico, consolidando-se como o paradigma regulatdrio global do qual ninguém consegue se

desvincular.

De acordo com Dias Sobrinho (2015, p. 593), a cosmovisao neoliberal e tecnocratica

hegemonica, nos dias de hoje,

[...] imp&e a toda a gente os rumos da economia de mercado (e, entdo, da
produgio, distribuigdo e aplicagdo do conhecimento, da ciéncia e das técnicas)
as formas de pensar e agir na vida cotidiana e nas rotas esferas da
convivialidade social. Predomina hoje um modelo verticalizado de
determinacdo ideoldgica e politica que afeta as diversas dimensdes da vida
humana.
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Em todo esse contexto, ha sujeitos determinados por meio da dominagdo ideologica,
cultural e econdmica, incrustados nas influentes corporacdes, nos grandes laboratorios, nos
organismos multilaterais, com anuéncia de pessoas espalhadas pelo mundo, com o intuito de
determinar os rumos da ciéncia e tecnologia, os modos e lugares de sua producao, distribui¢ao
e usos. Tais determinagdes, sob o argumento da suposta objetividade e neutralidade ideologica
da ciéncia, desconsideram as forgas sociais e a discussao ético-politica no que concerne ao tipo

de conhecimento que deveria encarregar-se de formar (Dias Sobrinho, 2015).

Além disso, o propdsito neoliberal ¢ despolitizar a educagdo, com a tendéncia de
caracteriza-la como se fosse neutra de ideologias. Isso porque o interesse dos empresarios ¢ nao
perder o controle ideoldgico e politico das institui¢des educacionais. Com isso, a educagdo
passa a ser uma arena fértil de disputa de poder e de resisténcia, pois € neste espago que as
reformas educacionais sdo elaboradas, principalmente quando visam intervir na formagado
inicial e continuada de professores, pois se trata de um projeto para uma determinada classe

trabalhadora, que expressivamente ¢ uma das maiores de nosso pais.

Ainda no ambito da educacdo superior, as instituicdes sdo coagidas a ajustarem os
curriculos, processos de avaliagdo, formacao docente pelos poderosos nicleos internacionais e
aos famosos padrdes de rankings internacionais (Dias Sobrinho, 2015). Isso se verifica, por
exemplo, nos PPCs dos cursos de licenciaturas, nos quais a Educagdo em Direitos Humanos ¢
negligenciada tanto na graduagdo quanto nos projetos de extensdo e pesquisa (Candau, 2008).
Mesmo estando endossada nos documentos oficiais do governo federal, a EDH, abordada como
conteudo interdisciplinar, ndo estd incluida em todas as areas, denotando haver um vasto
caminho a ser percorrido para que os conteudos tedricos € metodologicos dos Direitos Humanos

integralizem a formagao dos licenciandos (Dibbern; Serafim, 2023).

Dai decorre o entendimento que a educacgdo, além de ser reconhecida como um dos
Direitos Humanos, ¢ também considerada como instrumento imprescindivel para se obter o
acesso ao conhecimento historico desses direitos, pois abre espago para que a sua cultura
alcance uma transformacao social, ao integrar valores a cultura da paz. Por esse motivo, a EDH
integra o conjunto de direitos historicamente constituidos, tendo em vista a sua inser¢ao no

direito a educagao (Brasil, 2012).

Assim, constatamos nas palavras de Wolkmer (2015, p. 256) que a histéria dos “direitos
do homem tém sido uma resposta aos conflitos de relacionamento, as multiplicidades de
necessidades humanas e as lutas de libertacao de determinadas formas de sociabilidade”. Tanto

que essa tematica vem de eventos historicos que influenciaram documentos legais
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internacionais, cuja finalidade foi estabelecer uma cultura global de valorizagdo pelos Direitos
Humanos. Ainda na concep¢do de Wolkmer (2015, p. 256), “A historicidade dos Direitos
Humanos reflete a aquisi¢ao, a evolugao, a transformacao e a efetividade de questoes concretas
da vida (cultura, religido, raga, género, crenga, condicao social etc.)”, ao relacionar com as

condi¢des historicas dos aspectos sociais, culturais, politicas e econdmicas.

Claude (2005, p. 37) compreende a EDH como parte integrante da dignidade humana,
sobretudo por contribuir para ampliar o saber ¢ o discernimento. Para o autor, trata-se de um

direito de multiplas faces: social, econdmica e cultural, em que:

[...] Direito social porque, no contexto da comunidade, promove o pleno
desenvolvimento da personalidade humana. Direito econdmico, pois favorece
a autossuficiéncia econdmica por meio do emprego ou do trabalho auténomo.
E direito cultural, ja que a comunidade internacional orientou a educac¢do no
sentido de construir uma cultura universal de Direitos Humanos. Em suma, a
educacdo ¢ o pré-requisito fundamental para o individuo atuar plenamente
como ser humano na sociedade moderna.

Esse excerto ressalta que a Educagdo deve ser compreendida como um direito
fundamental da pessoa, sendo fundamental para sua sobrevivéncia. Diante disso, pode-se inferir
que o referido tema precisa ser mais difundido e debatido, pois € por meio do conhecimento
que vislumbraremos a constru¢do de uma sociedade respaldada nos principios do Estado

Democratico de Direito.

E por isso que Zenaide et al. (2005) compreendem que as relacdes da educagio com os
Direitos Humanos realizam-se por meio da educacdo como direito humano. Advindo dai, o
entendimento da educagdo como estratégia para a formagdo, o fortalecimento e o respeito dos
Direitos Humanos. Assim sendo, para assegurar o potencial da EDH, enfatizamos a relevancia
da sua insercdo no Ensino Superior, uma vez que esse nivel de instrugdo no Brasil prepara
profissionais que vado atuar profissionalmente, em um futuro proximo. Para tanto, ¢
imprescindivel que a EDH seja meta prioritaria na formacgdo inicial de professores,

especialmente pela especificidade da profissao docente.

Sintetizando o exposto e estendendo ponte com um dos compromissos sociais da
universidade, especificamente, da producao e transmissao de conhecimentos em educagdo e

Direitos Humanos, constata-se que o PNEDH dispde que:

A partir desses marcos legais [Constituigao Federal de 1988 e Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacao], as universidades brasileiras, especialmente as publicas,
em seu papel de institui¢des sociais irradiadoras de conhecimentos e praticas
novas, assumiram o compromisso com a formacgao critica, a criacdo de um
pensamento autdnomo, a descoberta do novo e a mudanga historica (...). Tal
dimensao torna-se ainda mais necessaria se considerarmos o atual contexto de
desigualdade e exclusdo social, mudancas ambientais e agravamento da
violéncia, que coloca em risco permanente a vigéncia dos Direitos Humanos.
As instituicdes de ensino superior precisam responder a esse cenario,
contribuindo ndo s6 com a sua capacidade critica, mas também com uma
postura democratizante ¢ emancipadora que sirva de parametro para toda a
sociedade (Brasil, 2007, p. 37-38).

A insercao destes conteudos nas diretrizes curriculares para Educacao Bésica enseja o
entendimento de que a inclusdo das tematicas sobre os direitos humanos na formacao inicial
para a docéncia faz-se necessaria sob um duplo ponto de vista: ndo somente como fundamental
para a formagao de cidadaos criticamente ativos na luta pela defesa e ampliacao de seus direitos,
mas também possibilita que estes estejam aptos, sob o aspecto tedrico-metodologico, a
operacionalizar em suas praticas docentes a inser¢ao destes conteudos, € do ponto de vista ético-
politico, incorporarem os direitos humanos em sua praxis social, considerando que a EDH nao

se restringe, pelo contrario, extrapola a apreensao dos conhecimentos especificos da area.

Ora, se a universidade ¢ uma institui¢ao social, necessita se empenhar na perspectiva da
democratizagdo do conhecimento, assim como na defesa dos Direitos Humanos em suas
atividades vitais, quais sejam: ensino, pesquisa e extensao universitaria. A educagdo superior,
concebida como espago de formacao em Direitos Humanos, ao incluir a EDH em suas matrizes
curriculares, permeando também os projetos de extensao e pesquisa, criard condi¢des concretas
para que essas intengdes se materializem nas praticas pedagdgicas cotidianas. Isso requer,
sobretudo, desenvolvimento de projetos de formacdo permanente com seus docentes, na
perspectiva de um desenvolvimento profissional que assegure os conteudos com formas de
trabalhar as tematicas atinentes aos Direitos Humanos. No entanto, ndo ¢ uma tarefa simples!

Como afirmou Dias Sobrinho (2015, p. 582).

A factibilidade das aspirag¢des rasteiras ndo deve barrar os mais elevados
sonhos de liberdade, ainda que estes muito dificilmente sejam realizados nas
dimensoes ideais. Para a universidade, trata- se de resgatar seu papel de
institui¢do proeminente nas dificeis buscas de construir mais equidade e de
aumentar a coesdo social. A universidade desde a sua origem no periodo
medievo até a sua reconfiguragdo na sociedade contempordnea tem
compromisso sobre o modelo de desenvolvimento da sociedade global. A
formag@o e conhecimento devem estar entrelagados com qualidade cientifica
e pertinéncia social na concretizacdo da responsabilidade publica da
universidade.
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Diante do exposto, cabe a universidade, nesse movimento de enfrentar os desafios atuais
da sociedade, consolidar nos espagos formais a pratica dos Direitos Humanos na formagao
inicial dos professores, de modo a construir e edificar uma cultura formativa para os DH em
todas as suas dimensdes. Candau (2008, p. 297-298) afirma que o objetivo da educagao ¢
constituir sujeitos de direito, fortalecer os grupos socialmente marginalizados e revitalizar a
memoria historica da luta em prol dos Direitos Humanos. Dessa forma, ¢ inadequado restringir-
se a promogao de eventos ¢ atividades esporadicas que visem apenas sensibilizar e motivar em
torno das questdes relacionadas aos Direitos Humanos. E necessario desenvolver processos
formativos que favoregam a articulagdo de diversas dimensdes — cognitiva, afetiva e
sociopolitica — que sdo essenciais para a EDH. Ademais, a referida autora defende que ¢
necessario empregar estratégias pedagdgicas ativas, participativas e de construcgdo coletiva que

promovam “educar-nos em Direitos Humanos.”

4.2 A formacao inicial de professores para a Educacido em Direitos Humanos no
Brasil

A andlise da EDH retrata seu movimento e relevancia em varias discussdes
contemporaneas. Sacavino (2009) avanca no entendimento de que a polissemia da expressao
de EDH pode ser descrita da seguinte maneira: especialmente nas dimensdes politico-
ideoldgica e pedagdgica coexistem diversas visdes, que variam desde uma abordagem
neoliberal, focada nos direitos individuais, civis e politicos, até perspectivas historico-criticas
de carater contra-hegemdnico, nas quais os Direitos Humanos servem como uma base para a
construcdo de uma sociedade alternativa, justa, solidaria e democratica, onde a redistribuicao e
o reconhecimento estdo interligados, com énfase na indivisibilidade e interdependéncia das

diferentes geracdes de direitos.

Para essa autora, a gama de perspectivas requer um constante discernimento, essencial
para assegurar a consisténcia entre os fundamentos tedricos adotados e a pratica. Nessa linha,
consideramos relevante, cientes do carater multifacetado que caracteriza fortemente o discurso
sobre a EDH, salientar as duas abordagens citadas por Sacavino et al. (2014), por as
considerarmos as mais prevalentes em nosso contexto atual. A primeira visdo tende a tratar a
preocupacgdo com os Direitos Humanos como uma estratégia de aprimoramento da sociedade
dentro do modelo existente, sem questionar sua estrutura fundamental. Tal abordagem destaca

os direitos individuais, questdes €ticas, civis e politicas, focando na participacao eleitoral. Sob
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a otica pedagogica, sugere a inclusdo de temas relacionados aos Direitos Humanos no curriculo
escolar de forma aditiva, ou seja, incorporando esses topicos em momentos especificos ao longo
do estudo de diversas disciplinas, sem que se ponha em questdo as concepgdes e praticas
educativas de maneira abrangente, ou apenas em determinados periodos, como nas datas
comemorativas que a institui¢do escolar costuma celebrar: Dia da Mulher, Dia do Indio, Dia do

Meio Ambiente, Dia da Consciéncia Negra...

O segundo enfoque dos Direitos Humanos oferece uma visao historico-critica que busca
promover um projeto de sociedade mais justo e diverso. Essa concepgao valoriza a cidadania
coletiva, ativa e participativa, sem esquecer dos direitos individuais, € incentiva a organizagao
da sociedade civil e o fortalecimento de grupos marginalizados. Os direitos politicos sdo vistos
como praticas cotidianas, nao apenas como simples votagdes, enquanto se destaca a
interconexdo entre as diferentes geracdes de direitos e a urgéncia de uma quarta geragdo, que
aborda as novas demandas tecnoldgicas e ambientais. O enfoque pedagogico propde métodos
variados e interdisciplinares, buscando transformar atitudes e praticas nas instituicdes

educacionais.

Para Sacavino et al. (2014), as duas perspectivas se entrecruzam, ainda que de modo
contraditdrio, a autora alerta que praticamente nao existem em estado puro, mas ¢ importante
identificar qual a abordagem predominante em cada proposta. Consoante a referida autora, € na
perspectiva histdrico-critica que nos respaldamos para analisar a formac¢ao inicial em Direitos
Humanos, por considera-la direcionada para afirma¢do de processos democraticos € uma

cultura que inclua todos os sujeitos e ambitos sociais.

Portanto, revisitar o conceito de Direitos Humanos torna-se reflexdo necessaria, tendo
em vista que tal conceito ¢ variavel. Dornelles (2013) elucida que o conceito de Direitos
Humanos apresenta variagcdes conforme a perspectiva politico-ideoldgica adotada. A auséncia
de uniformidade conceitual ¢ evidente, apesar de alguns insistirem em adotar uma Unica
abordagem para a defini¢do de Direitos Humanos. Isto evidencia que o tema foi abordado sob
multiplas perspectivas, variando conforme a corrente doutrindria e o modelo ideoldgico e
sociopolitico a que se faz referéncia. O essencial ¢ que os direitos ou valores, conforme a
perspectiva adotada, considerados fundamentais, apresentam variagdes em fungdo do modelo

de organizag¢do da vida social.

Assim sendo, “a apresentacdo de um conceito definitivo e absoluto tem sido o grande
desafio enfrentado desde imemoréveis tempos” (Gorczevski, 2016, p. 25). Neste contexto, ao

buscar oferecer uma defini¢do sobre o referido conceito, Dallari (2004) ressalta que os Direitos
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Humanos constituem uma expressao sintética dos direitos fundamentais inerentes a dignidade
da pessoa humana. Esses direitos sdo considerados essenciais, pois sem eles a existéncia e o
pleno desenvolvimento do ser humano, bem como sua efetiva participacao na vida, tornam-se
inviaveis.

A EDH deve ser concebida como a transmissdo do conhecimento relativo a esses
direitos. A finalidade desse conceito ¢ que o individuo tenha conhecimento e faga uso de seus

direitos, a0 mesmo tempo em que reconhece e respeita os dos outros (Gorczevski; Martin,

2015).

Ademais, a Educacdo e os Direitos Humanos sdo duas areas investigativas que se
integram, pois ha possibilidades de exploragdo cientifica da interface entre esses dois campos
de saberes em prol de formas mais justas de convivéncia ética e de cidadania. As possiveis
aproximacodes entre esses campos de conhecimento indicam a necessidade de se construir, no
imaginario social, uma cultura dos Direitos Humanos que propicie, simultaneamente, a
democratizagdo de processos educativos, assim como a sensibilizacdo e a conscientiza¢ao da
dignidade do ser humano, por causa das constantes violagdes de direitos (Candau; Sacavino,
2013). Na concepcao das referidas autoras, caso isso ndo aconteca de forma sistematica e

consistente, ndo ha como construir uma cultura de Direitos Humanos em nossa sociedade.

Para Piovesan e Fachin (2017), a EDH assume um papel transformador, critico e
(re)construtivo. O ato de educar possui, por si s0, um potencial de emancipacdo, pois o
aprendizado ¢ libertador, especialmente quando aborda a temdtica dos Direitos Humanos,
carregando consigo um contetido que promove empoderamento. A formagao nessa area reflete
as dinamicas dos movimentos atuais de Direitos Humanos, emergindo como um esforco para

desafiar antigas estruturas de poder e afirmar espacos que garantam dignidade.

As referidas autoras relembram o jurista italiano Norberto Bobbio (2004), que aduz:
onde a prote¢do dos Direitos Humanos € necessaria, pode ser que ela ndo seja viavel, enquanto,
em locais onde essa protecao € viavel, pode ndo ser considerada essencial. No contexto da EDH
no Brasil, abre-se um espaco duplo e complementar para a protecao desses direitos: um aspecto
repressivo, voltado a corrigir violagdes ja existentes, e um aspecto preventivo, com a missao de
evitar abusos futuros. A EDH se insere especialmente na esfera preventiva, destacando sua
relevancia. Assim, corroboramos Piovesan e Fachin (2017) na compreensao da EDH definida
pela abordagem promovida pelo Programa Mundial de Educa¢do em Direitos da Organizacao

das Nag¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2012):
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[...] um conjunto de atividades de educagdo, de capacitacdo e de difusdo de
informacao, orientadas para criar uma cultura universal de Direitos Humanos.
Uma educagdo integral em Direitos Humanos ndo somente proporciona
conhecimentos sobre os Direitos Humanos e 0os mecanismos para protegé-los,
mas que, além disso, transmite as aptiddes necessarias para promover,
defender e aplicar os Direitos Humanos na vida cotidiana. A Educagdo em
Direitos Humanos promove as atitudes € o comportamento necessarios para
que os Direitos Humanos de todos os membros da sociedade sejam
respeitados.

Ainda na perspectiva de Piovesan e Fachin (2017), na contemporaneidade, verifica-se
que a discussdo sobre EDH avanca em parceria com o progresso dos instrumentos de prote¢ao
dos direitos, tanto no contexto nacional quanto no internacional, considerando o
desenvolvimento intrinseco dos direitos em si, que propiciam sua amplia¢ao e influenciam sua
interpretagdo. Gorsczevski (2016, p. 232) evidencia que “educar para os Direitos Humanos ¢
criar uma cultura preventiva, fundamental para erradicar sua violagdo. Com ela conseguiremos
efetivamente dar a conhecer os Direitos Humanos, distingui-los, atuar a seu favor e, sobretudo,
desfruta-los”.

Dai decorre o entendimento que a educagdo, além de ser reconhecida como um dos
Direitos Humanos, ¢ também considerada como um instrumento imprescindivel para se obter
0 acesso ao conhecimento historico dos Direitos Humanos, pois abre espaco para que a cultura
dos Direitos Humanos alcance uma transformacdo social, ao integrar valores a cultura da paz.
Por esse motivo, a EDH integra o conjunto de direitos historicamente constituidos, tendo em
vista a sua insercao no direito a educagao (Brasil, 2012).

Refletir sobre a EDH ¢ colocar em pratica uma educacao que tenha compromisso com
a formacao dos sujeitos em processos de afirmacdo e luta por direitos, deixando a condi¢ao de
oprimido pela cultura de dominagado e exclusdo, e passando a condi¢ao de sujeito de Direitos
Humanos. E com esta nogdo que se deve entender a EDH, uma educagio emancipadora, uma
vez que por meio dela os sujeitos estardo aptos a lutar contra opressdo, a violagdao de seus
direitos e, assim, viabilizar um processo em que serdo capazes de conhecer a realidade e
transformé-la (Marreiro et al., 2021).

Conforme o entendimento de Tavares (2007), a EDH ¢ fundamental no combate as
violagdes desses direitos, promovendo valores como tolerancia e dignidade. Para que a EDH
cumpra seu papel, é essencial entendé-la em diversos contextos e integra-la nas diferentes
disciplinas de forma interdisciplinar. A formacdo de professores € o primeiro passo para sua
implementag¢do, envolvendo o aprendizado de conteudos especificos e a necessidade de agir de

maneira coerente no dia a dia, pois a ética € central para a EDH. Além disso, a formacgao € s6 o
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principio de um processo educativo continuo, que visa criar uma cultura de Direitos Humanos
e preparar cidaddos conscientes de suas responsabilidades sociais na luta contra injusticas.

Hé que se ressaltar que a formagdo do professor nao ¢ neutra, Cunha (2013) descarta
toda chance de negar a subjetividade. Portanto, o projeto de formacao esta vinculado as visdes
politicas e epistemologicas de um tempo e espago especifico, e atravessa todo o processo de
formagao dos professores. Nesta visdo, o papel do educador é desvendar esse processo de
construgdo politica e epistemologica que lhe ¢ imposto para criar modos de pensar a educagao
das geragdes presentes ¢ vindouras, onde o saber produzido historicamente seja um estimulo
que impulsiona e modifica os sujeitos. Cunha (2013, p. 13) argumenta que todas as tendéncias
que fundamentaram a formagao de professores “produziram conceitos e apresentaram-se como
produtos e produtoras das agdes formativas, influenciando e sendo influenciadas pelas politicas,
legislacdes e culturas”.

Nesta perspectiva, temos que a formacao inicial de professores para a EDH no Brasil
inclui a andlise do cendrio educacional contemporaneo, as necessidades da sociedade e as
politicas publicas que incentivam a defesa dos Direitos Humanos. No contexto brasileiro, as
discussdes sobre esta tematica estdo interligadas a histéria recente, ao processo de
redemocratizagdo e aos movimentos sociais que emergiram nessa época. Analisar esse percurso
possibilita observar os principios estabelecidos na Declaracao Universal dos Direitos Humanos
e incorporados na Constituicao Brasileira de 1988, a qual ressalta como base o valor essencial
da dignidade humana e a imprescindivel aceitagdo de direitos fundamentais, civis e politicos,
assim como econdémicos, sociais e culturais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Brasil, 1996a) afirma o exercicio da cidadania
como uma das finalidades da educac¢do, ao determinar uma pratica educativa “inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a finalidade do pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (Brasil, 2003, p.11). Outra determinagdo incorporada a referida Lei em seu
artigo 1° diz que: "A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (Brasil,
19964, p. 1).

Atualmente, a formacdo de professores se apresenta como um espago crucial para
fomentar e solidificar praticas eficazes de EDH no contexto educacional brasileiro. Quanto as
politicas de formacgdo de docentes no Brasil, as inquietagdes relacionadas a EDH, pelo menos

nos documentos oficiais, surgem de forma relativamente recente e abrangem desde a educagao
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basica até a educagdo superior. Dentro desse cenario, ¢ importante mencionar a aprovagao, em
2012, das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, que orientam os
sistemas educacionais e suas instituicoes a reconhecerem a EDH como um dos fundamentos
essenciais do direito a educacdo. Essa diretriz promove uma reflexdo dentro da comunidade
escolar e no ensino superior, incentivando ac¢des colaborativas em busca de igualdade.

Carbonari (2010, p. 24) nos lembra que “[...] a Educagdo em Direitos Humanos, que ja
foi estranha ao ensino, as escolas, que ja foi tarefa de menor importancia na formagao nas
Instituicdes de Ensino Superior, ganha um Plano Nacional que prevé sua inser¢ao nos varios
niveis e modalidades de ensino, incluindo-se o ensino superior”.

Conforme destacam Silva e Tavares (2013, p. 52), “todo o processo de organizacdo da
sociedade brasileira foi fundamental para a difusdo e ampliacdo das praticas de EDH,
especialmente a partir da segunda metade dos anos 1990, inserindo essa questio com mais
énfase nos programas governamentais”.

Nesse contexto, ¢ necessario destacar a necessidade de desenvolver a EDH, seja por
meio da inser¢dao de disciplinas curriculares acerca da tematica ou por meio do estimulo a
realizacdo de projetos de pesquisa e extensdo sobre o tema em discussao.

Benevides (2001, p. 7), ao refletir sobre a possibilidade de desenvolver um processo
educativo em DH, faz varios questionamentos, entre eles: “qual seriam os pontos principais do
conteudo da Educacao em Direitos Humanos?”. Em resposta a pergunta apresentada, a autora
postula que ¢ evidente que existe um conteudo intrinseco, que se origina da definicdo de
Direitos Humanos e do entendimento das dimensdes histoéricas, bem como das possibilidades
de reivindicagdo e das garantias pertinentes. Esse conteudo deve estar intrinsecamente
relacionado a uma concep¢ao de direitos, mas também de deveres, os quais emanam das
responsabilidades do cidaddo e de seu compromisso com a solidariedade. E fundamental que
sejam apresentadas as justificativas e as repercussdes da adesdo a normas e diretrizes de
convivéncia. Subsequentemente, este conteudo devera englobar a discussdo acerca da vivéncia
dos principios fundamentais das éticas republicana e democratica. Os principios da ética
republicana abrangem o respeito as legislagcdes legitimamente instituidas, a primazia do bem
comum sobre interesses individuais ou coletivos, além da concepg¢do de responsabilidade, que
implica a prestagdao de contas de nossas agdes enquanto cidadaos. Os principios democraticos
estdao intrinsecamente ligados a totalidade dos Direitos Humanos, os quais se condensam nos
valores da igualdade, liberdade e solidariedade.

Na sequéncia, trataremos do tema curriculo como dispositivo pedagdgico como

caminho para a constru¢do de uma educacao em DH.
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4.3 O curriculo como dispositivo pedagogico de concretizacio dos DH na formacao
docente

Os modelos tradicionais de curriculo possuem “uma longa trajetéria histérica
conservadora, enraizada em concepgOes e praticas curriculares hegemonicas sem qualquer
intencao ou habilidade de dialogar com a diversidade” (Eyng, 2013, p. 31). Nesta perspectiva,
com base em Silva, T. (2007, p. 52), pode-se inferir que a permanéncia das “[...] teorias
tradicionais sobre o curriculo, assim como o préprio curriculo, contribuem para a reproducao
das desigualdades e das injusticas sociais”. Nesta perspectiva, o curriculo deve ser analisado
num processo coletivo, que acompanhe as mudangas sociais e¢ leve em consideragao os
contextos variados de onde vém os educandos. Ademais, vale relembrar que os Parametros
Curriculares Nacionais reforgam a aquisi¢do do conhecimento pelo educando em concordancia

com o respeito aos saberes que ele ja traz consigo.

[...] o curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo ¢ lugar, espaco, territorio. O
curriculo € relacdo de poder. O curriculo € trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo ¢ autobiografia, nossa vida, curriculum vitae; no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (Silva, T., 2007, p. 150).

Ao conceber o curriculo como documento de identidade, faz-se necessaria uma analise
da diversidade oculta ou explicita deste. Arroyo (2013) focaliza o curriculo como um territdrio

em disputa, pois ha muitos interesses politicos e pedagodgicos envolvidos. Ou seja:

[...] o curriculo na pratica sdo os espagos onde se vivenciam nossas
realizacOes, mal-estares e até as crises da docéncia. No trabalho nesse espago,
tanto mestres quanto alunos experimentam frustragdes, desdnimo, incertezas,
cansago..., mas também vivenciam realiza¢cdes, compromissos ético-politicos
que vao configurando outros profissionais e outros educandos (Arroyo, 2013,

p- 10).

Para Moreira e Candau (2008, p. 17), “a palavra curriculo associam-se distintas
concepgoes, que derivam dos diversos modos de como a educagdo ¢ concebida historicamente,
bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegemodnicas em um dado
momento”. Em outras palavras, sua defini¢ao esta atrelada a uma funcao, uma abrangéncia ¢ a

um contexto particular.
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Para Régo (2017), as teorias relacionadas ao curriculo desempenham um papel central
no contexto da educag@o no Brasil, considerando a significativa frequéncia de reformas em
todos os niveis de ensino e o aumento da producao académica sobre o tema. Viveiros (2020)
aduz que o curriculo ¢ uma politica importante na constru¢ao do pensamento educacional de
um pais, carregando concepgdes historicas, filosoficas, sociologicas, psicoldgicas, economicas
e politicas. O curriculo também representa legalidade, emancipagdo, mudanga, liberdade e
cidadania, evidenciando-se como um principio politico com intencionalidades de quem o
organiza. Moreira e Silva (2009, p. 7) enfatizam que ¢ um produto historico, um “[...] artefato
social e cultural” prenhe das determinagdes sociais, culturais, politicas e ideoldgicas de seu

tempo.

Nesse sentido, Apple (1995) ressalta que, ao analisar o curriculo sob uma o6tica tedrico-
critica, ¢ fundamental investigar quais conhecimentos possuem maior relevancia ou, mais
precisamente, de quem sdo os saberes que recebem maior valorizagao e que estao refletidos nos
curriculos. A resposta ndo dispensara a reflexdo, uma vez que o intenso jogo de correlagao de

forcas exerce uma pressao significativa sobre esse auténtico confronto.

Conforme asseveram Lima ef al. (2006), tal perspectiva ajuda a explicar que o curriculo
¢ um campo complexo, plural, e tem sido desenvolvido nos cursos de formagao, levando-se em
consideracdo o momento historico que configura uma estratégia politico-pedagdgica para o
enfrentamento da crise capitalista. As exigéncias de qualificacio por meio de cursos de
formag¢do de professores, nos moldes propostos, nos quais os estudantes experimentam
frustracdes, desanimo, nas Ultimas décadas, vém impondo as universidades uma acelerada

politica de ajustes nos curriculos para atender a demanda da totalidade.

Lima e Neves (2006) acreditam que o discurso de qualificagdo implementado pelo
neoliberalismo ¢ um indicador de reorientagdo social e de politicas de formagao ao processo de
“reestruturagdo produtiva” recorrente nos discursos neoliberais a fim de regular a consolidagao
de um mercado globalizado. Isto quer dizer que precisamos repensar os curriculos que sao
propostas nas licenciaturas, a maneira como sao elaborados e se sdo pautados nas DCNs para a
EDH. Inclusive, entre as metas previstas para o Ensino Superior de acordo com o PNDH- 3,
consta incluir os Direitos Humanos por meio de diversas formas, como matérias, linhas de
investigacao, areas de concentracao e a transversalizagdo inserida nos projetos académicos de

varios cursos de graduacao e pos-graduagao, além de iniciativas de extensao (Brasil, 2009).

Ha que se destacar que no art. 5° da Resolugdo n° 1/2012-CNE, a EDH tem como

objetivo principal a “formacdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos
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Direitos Humanos como forma de vida e de organizagdo social, politica, econdmica e cultural
nos niveis regionais, nacionais e planetario”. Com base nessa concep¢ao, a diretriz em questao
foi elaborada com a finalidade de “orientar os sistemas de ensino e suas instituigdes no que se
refere ao planejamento ¢ ao desenvolvimento de a¢des de Educacdo em Direitos Humanos
adequadas as necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos
e seus contextos”. Compete aos Conselhos de Educacdo estabelecerem as diretrizes para o
monitoramento das iniciativas de EDH. (Brasil, 2012b, art. 5°, §1° e 2°). Do ponto de vista
normativo, a Resolu¢do n. 1, de 30 de maio de 2012, do CNE/MEC, determina em seu artigo
6° que:

[...] a Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgdo dos Projetos Politico Pedagogicos (PPP); dos
Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI);
dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das Instituigdes de Educacao
Superior; dos materiais didaticos e pedagogicos; do modelo de ensino,
pesquisa ¢ extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de
avaliagdo (Brasil, 2012, p. 2).

Assim, a EDH deve estar presente nos documentos institucionais das IES, de modo a
articular-se em diferentes formas, cabendo aos sistemas de ensino ¢ as instituicdes no seu
planejamento e desenvolvimento adequarem-se as suas necessidades, podendo trabalhar tal

como prevé o art. 7°%

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos
Humanos na organizacao dos curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo
Superior podera ocorrer das seguintes formas: I. pela transversalidade, por
meio de temas relacionados aos Direitos Humanos, e tratados
interdisciplinarmente, II. como um conteudo especifico de uma das disciplinas
ja existentes no curriculo; III. de maneira mista, ou seja, combinando
transversalidade e disciplinaridade. Paragrafo unico: Outras formas de
inser¢do da Educagdo em Direitos Humanos poderao ainda ser admitidas na
organizacdo curricular das instituicdes educativas desde que observadas as
especificidades dos niveis ¢ modalidades da Educagdo Nacional (Brasil,
2012).

Com base no exposto, ¢ possivel constatar que a inser¢do da tematica dos Direitos
Humanos no curriculo da educagdo superior pode ser feita de varias maneiras, com as
institui¢des de ensino superior colaborando com os envolvidos e estimulando a¢des de extensao
e pesquisa para promover os Direitos Humanos. Isso inclui didlogo com diferentes setores,

como segmentos sociais excluidos, movimentos sociais e gestdo publica.
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Os PCNs fazem a distingdo entre a transversalidade e a interdisciplinaridade. A

interdisciplinaridade ¢ definida nos PCNs como a dimensdo que

(...) questiona a segmentagdo entre os diferentes campos do conhecimento
produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a
influéncia entre eles, questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como ¢ conhecida, historicamente se
constituiu (Brasil, 1998, p. 30).

Ao analisarmos as consideracdes de Japiassu (1976), identificamos que a
interdisciplinaridade envolve um esfor¢o colaborativo, focado na interagdo entre varias areas
do conhecimento, incluindo seus conceitos fundamentais, dados e metodologias. Essa

abordagem se fundamenta na organizacao conjunta e coordenada do ensino.

No referido documento, a transversalidade é assim entendida:

[...] a transversalidade diz respeito principalmente a dimensao da didatica. [..]
a possibilidade de se estabelecer na pratica educativa uma relagdo de se
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade e as questdes da vida real e de sua transformacgdo (aprender na
realidade e da realidade) (Brasil, 1998, p. 30).

Em outras palavras, a transversalidade refere-se a assuntos que permeiam os diversos

dominios do saber.

Importa salientar que a mobilizagdo do principio da transversalidade para as praticas de
gestdo do conhecimento ndo se limita ao desenvolvimento de atividades desvinculadas do
contexto no qual os sujeitos estdo inseridos. A interdisciplinaridade ¢ determinada nos PCNs

como a dimensao que:

[...] questiona a segmentacdo entre os diferentes campos do conhecimento
produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relagdo e a
influéncia entre eles, questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como € conhecida, historicamente se
constituiu (Brasil, 1998, p. 30).

Se tomarmos as afirmagdes de Menezes e Santos (2002) como referéncia, verificaremos
que a transversalidade e interdisciplinaridade recusam a concep¢ao de conhecimento que toma
a realidade como um conjunto de dados estaveis. A transversalidade ¢ referente as dimensdes
didatico-pedagogicas, e a interdisciplinaridade a abordagem epistemologica dos objetos de
conhecimento. As duas se complementam, recusando a concep¢ao de conhecimento que toma

a realidade como algo estavel, pronto e acabado.



128

O Parecer CNE/CP n. 8/2012 ainda traz uma explicagdo sobre a transversalidade como

exigéncia desse processo de insercao:

Vé-se, com isso, que a inser¢do da Educacdo em Direitos Humanos na
Educag¢do Superior deve ser transversalizada em todas as esferas
institucionais, abrangendo o ensino, a pesquisa, a extensdo e a gestdo. No
ensino, os Direitos Humanos, nos projetos pedagogicos dos cursos e suas
atividades curriculares, podem ser incluidos como contetidos complementares
e flexiveis, por meio de seminarios e atividades interdisciplinares, como
disciplinas obrigatorias e/ou optativas ou ainda de maneira mista, combinando
mais de um modo de inser¢do por meio do didlogo com véarias areas do
conhecimento. Como ag¢fo transversal e interdisciplinar, numa perspectiva
critica de curriculo, a EDH propoe a relacdo entre teoria e pratica entre as
garantias formais e a efetivagdo dos direitos (Brasil, 2012a, p. 13).

Ferreira e Zenaide (2010, p. 10) tracam um panorama possivel, ao afirmarem que a

introdugio dos Direitos Humanos na Educacio Superior atingiu forca com o PNEDH*!

[...] que a colocou como uma das cinco areas de agdo prioritaria, ao lado da
Educag¢ao Basica, da Educacdo ndo-Formal, da Educacdo dos Profissionais
dos Sistemas de Seguranca e Justica, e da Educagdo e Midia. Nao se pode
perder de vista que essa acao do governo brasileiro tem por base o Programa
de Acdo da II Conferéncia Mundial de Direitos Humanos em Viena (1993),
do Programa Mundial para Educagdo em Direitos Humanos, de1993, do qual
o Brasil ¢ signatario; os compromissos assumidos durante a Década da
Educacdo em Direitos Humanos para o periodo de 1995 a 2004; ¢ as
indicagdes normativas ja existentes na Educag@o e no Programa Nacional de
Direitos Humanos, nas suas diversas edigoes (Brasil, 2007).

As referidas autoras reconhecem que a construcao de diretrizes para a EDH, focadas nos
aspectos conceituais € metodologicos visando a formacgdo inicial, torna-se uma das metas
prioritarias para a implementagdo da politica educacional brasileira, pensada de forma
articulada, para que os egressos da educacdo superior que atuardo na educag@o bdasica estejam
capacitados e conscientes do seu papel na promocdo de uma Cultura de Direitos Humanos

(Ferreira; Zenaide, 2010, p.10).

Freitas (2001, p. 237) alerta que, na defesa dos Direitos Humanos na educagao para a
cidadania, ¢ importante considerar os curriculos explicitos e implicitos da instituicdo. Isso

porque:

41 As referidas autoras afirmam que a primeira versio do PNEDH veio a publico em 2003 e, apos discussdes
nacionais, foi consolidada em 2006. (Brasil, 2007)
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[...] seria ingénuo centralizar a preocupagdo somente em um deles. Para o
curriculo manifesto significa fazer opgdes intencionadas por selecionar
determinados valores, atitudes, conhecimentos, habilidades que se deseja que
os alunos desenvolvam e interiorizem com respeito aos DH. [...]. Estes devem
ficar manifestamente expressados em planos e programas, em textos de
estudos, em sistemas de avaliagdo, em metodologias de ensino, em materiais
didaticos, em outras palavras, o curriculo. A tematica dos DH, entdo, ocupa
um tempo e um espago no curriculo, assim como fazem outras disciplinas de
estudo.

Dito de outra maneira, o autor destaca a importancia de incluir a EDH no curriculo, seja
de forma explicita ou implicita. Os Direitos Humanos devem ser reconhecidos socialmente e

presentes nos planos, programas ¢ metodologias académicas.

Zenaide (2008, p. 159) indica que a insercao da tematica da EDH no curriculo pode ser
feita de diversas formas, sobretudo maneiras que possam agregar aos projetos pedagogicos nao
apenas contetidos, mas, fundamentalmente, experiéncias e praticas que ajudem a
fomentar/fortalecer atitudes, condutas, valores e comportamentos orientados para o respeito, a
cultura e a educagdo em/para os Direitos Humanos. Como propde a autora, “[...] a Educacao
em/para os Direitos Humanos devem transversalizar todo o curriculo escolar, de modo a
oferecer aos educandos um arcabougo tedrico-metodologico que norteie praticas de tolerancia,
de respeito a diversidade e ao bem comum, de solidariedade e de paz, realcando os valores
necessarios a dignidade humana” (Zenaide, 2008, p. 159).

Isso significa fazer a interface entre o “prescrito no curriculo como dimensdo
intencional” e o que de fato ¢ materializado, o que pressupde por parte do corpo docente a
compreensdo e sensibilidade para concretizar as intencionalidades do curriculo no que tange

aos conteudos de EDH.

4.4 Resolucao n. 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais

para a Educac¢io em Direitos Humanos

A Resolugdao CNE/CP n. 1, de 30 de maio de 2012, do Conselho Nacional de Educacao,
Ministério da Educacdo, estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos, bem como define que os sistemas de ensino e institui¢des devem primar por uma

EDH, bem como incorporar a¢des. Consta em seu Art. 2° que:

[...] a Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito
a educagao, refere-se ao uso de concepgdes e praticas educativas fundadas nos
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Direitos Humanos e em seus processos de promogao, prote¢do, defesa e
aplicagdo na vida cotidiana e cidadd de sujeitos de direitos e de
responsabilidades individuais e coletivas (Brasil, 2012b, p. 1).

Em seu artigo 6°, a resolucdo traz a transversalidade do tema na elaboracao dos

instrumentos pedagogicos, como Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, devera ser
considerada na construgdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP); dos
Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI);
dos Programas Pedagogicos de Curso (PPC) das Instituigdes de Educacao
Superior; dos materiais didaticos e pedagogicos; do modelo de ensino,
pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes processos de
avaliagdo (Brasil, 2012).

A EDH deve estar presente nos documentos institucionais das IES, visando a articulagdo
em diferentes formas, cabendo aos sistemas de ensino e as instituicdes no seu planejamento e

desenvolvimento adequarem-se as suas necessidades ¢ demandas formativas.

A seguir trataremos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores, buscando ressaltar as descontinuidades das politicas educacionais que, em suas

ultimas versoes, tém como consequéncia modelos de formag¢ao subordinados a BNCC.

A LDB 9394/1996 configura-se entre os principais marcos regulatorios no cenario dos
anos de 1990 (Brasil, 1996a). Ela abrangeu a formacao docente de profissionais ndo licenciados,
reconfigurou o sistema educacional em todos os niveis e modalidades, mantendo-o articulado
aos ajustes orientados pelos organismos internacionais e a proposta neoliberal de inclusdo do
Brasil no competitivo mercado global. O CNE assumiu a responsabilidade de estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdao de Professores, sendo a primeira delas
instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 01 de 2002, seguida pela Resolugdo CNE/CP n° 02, de 01
de julho de 2015, até as mais recentes diretrizes definidas pela Resolu¢do CNE/CP n° 02 (Brasil,
2019) e, recentemente, a Resolugao CNE/CP 04/2024.

4.5 A Resolucao CNE/CP n. 2/2015

A Resolucao CNE/CP n. 2/2015 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a formagao inicial em nivel superior, além de revogar as Resolugdes CNE/CP n. 1/2002 e

2/2002 (Brasil, 2015). Apesar dos esforgos continuos para postergar, interromper ou impedir a
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sua aplica¢do, o conteudo que sustenta a Resolugdo CNE/CP n. 02/2015 foi extensamente
debatido pela comunidade e ratificado por varias entidades académicas e cientificas da area
educacional, incluindo a Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo
(Anped), a Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao (Anfope) ¢ a
Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educag¢do (Anpae), além de outras
organizagdes relevantes. A metodologia de elaboracdo da referida resolucdo realgca sua
conotacdo democratica, como expressao de um conjunto de principios e orientacdes para
potencializar a formagdo inicial e continuada de professores em uma perspectiva critico-
reflexiva e emancipatoria. Pela primeira vez essas diretrizes apresentaram um capitulo sobre a
necessaria valorizagdo do magistério e, ainda, destacaram a importancia da gestdo democratica

nas escolas de educagao basica (Brasil, 2015).

Esta resolucdo enfatiza principios como a integracdo entre formacdo inicial e
continuada, bem como os diversos niveis ¢ modalidades de educagdo; a ado¢do de uma
abordagem interdisciplinar e diretrizes que promovam a inclusdo das diversas realidades
socioculturais no ambiente escolar. Tais alteragdes também sinalizam um esforco do
movimento docente nacional, por meio de suas associagdes, para alinhar os cursos de formagao
inicial a realidade das escolas publicas de educacdo basica (Oliveira; Fiirkotter; Teixeira, 2023,
p.- 4).

A referida resolucao aborda a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) além de
enfatizar a relevancia da formagdo continuada. Nesta resolucdo, hd uma proposta de formagao
inicial e continuada de professores de maneira articulada, com objetivo de garantir a

continuidade do processo de formagdo docente por meio de uma politica estatal.

Entretanto, de forma arbitraria, a Resolucdo 02/2015 foi revogada pela Resolucdo
CNE/CP 02/2019, no cendrio do governo Temer, sem ao menos ter sido completamente
implementada e avaliada, dado o curto prazo de sua efetivacdo. Perante o exposto, houve
iniimeras movimentacdes, debates, manifestos, cartas de varias entidades nacionais do campo
progressista, capitaneadas, especialmente, pela Anfope; pelo Forum Nacional de Diretores de
Faculdades Centros de Educag¢do ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
(ForumDir) e pela Anped, que se organizaram e se articularam em um grande movimento

nacional contrario a revogacao da Resolugdo 02/2015.

4.6 Resolu¢cao CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019
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A Resolugdo CNE/CP n. 2 (Brasil, 2019), em seu Art. 1°, definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdao Basica e
instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formagao). Isso representou uma fragmentagdo e retrocessos em relacdo aos avangos
empreendidos pelas diretrizes anteriores (Res. 02/20, sobretudo no tocante a valorizacdo da
profissdo docente). Ademais, trouxe alteracdes estruturais e curriculares nos cursos superiores

destinados a formagao de professores.

O capitulo 1 refere-se ao objeto, o Art. 1° da presente resolucido define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a
Educagdao Basica e institui a BNC-Formagdo, constante do Anexo, a qual deve ser
implementada em todas as modalidades dos cursos e programas destinados a formagao docente
(Brasil, 2019). As entidades nacionais, as quais destacamos a Anfope, o ForumDir e a Anped,
elaboraram um manifesto de repudio contra a desqualificacdo da formagao dos professores da
Educagao Basica no Brasil (Anped et al., 2020, p. 1). No documento, as referidas entidades,

explicam que:

Assim, considera-se inaceitavel que, neste contexto, sejam aprovadas
normativas que negam o conhecimento cientifico no campo da educacgao, dada
a auséncia de debate e consultas publicas as entidades académico-cientificas,
desconsiderando as produgdes no campo da formagao, da politica educacional
e do curriculo. Persistem atitudes que contrariam a legislagdo, pois estdo
desconectadas do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (Lei
n. 13.005/2014), que deveria ser considerado pelos CNE/MEC, buscando a
articulagdo, especificamente, entre formagdo inicial e continuada e entre esta
e as demandas da escola e seus profissionais.

A Resolu¢ao CNE/CP n. 2, de 2019, traz em seu bojo um conjunto de normatizacdes
que visam a implementag¢do de uma politica de carater tecnocratico na formacdo docente e que
tém como objetivo um maior controle sobre o trabalho pedagogico, sobretudo quando tem a
competéncia como conceito nuclear da formagdo de professores, conforme seu Art. 3° ao
enfatizar que o desenvolvimento de competéncias gerais estabelecidas pela BNCC pode fundar
o desenvolvimento de correspondentes competéncias gerais docentes descritas no anexo BNC-
Formagao. Bazzo e Scheibe (2019) asseveram que as agdes preconizadas nesse artigo

evidenciam o total alinhamento das Diretrizes para a Formagao Inicial de professores com a

BNCC.
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Vale ressaltar que a BNCC ¢ determinada pela agenda global da manutencdo do
capitalismo, e passa a conduzir ¢ a dominar o debate a respeito da formagdo dos professores
para a Educacao Basica (Bazzo; Scheibe, 2019). As autoras afirmam que a BNCC foi elaborada
com uma Vvisdo tecnicista/instrumental pautada em orientacdes de grupos empresariais
interessados em formar um trabalhador submisso, dada a oferta de um curriculo minimo, ou
seja, ha o impedimento do direito a uma formagdo que favorega o desenvolvimento de sua
autonomia e criticidade. Para Gongalves, Mota e Anadon (2020, p. 366), tais diretrizes “[...]
rompem drasticamente com conquistas historicas para a formacao e valorizagao profissional
docente expressas na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015”. Do ponto de vista desses autores, € o
primeiro registro na historia de um documento organico que abrange tanto a formagao inicial

quanto a formacao continuada, abarcando as universidades e as institui¢des de educagao basica.

Sob essa perspectiva, o setor educacional tem se transformado em um ambiente propicio
para a formacdo de parcerias publico-privadas, alinhando-se a légica da terceirizagdo e da
dindmica de mercado, a justificativa para tais aliangas ¢ a busca pela melhoria da qualidade do
ensino, apontando o Estado como responsavel pela crise educacional. Destacamos, em tempo,
a existéncia da Resolugao CNE/CP 02/2024, que revoga a Res. CNE/CP 02/2019, que, por ser
recente, ainda ndo possui reflexdes sistematizadas. Portanto, ndo realizamos uma analise mais

aprofundada.

Em suma, procuramos identificar a relevancia da EDH na formagdo inicial de
professores, enfatizando a urgéncia dessa abordagem. Refletimos sobre o papel social da
Universidade Publica frente a ideologia neoliberal e, em seguida, discutimos a formacgdo de
professores para a EDH no Brasil. Também analisamos legislacdes relevantes, como a
Resolucao n. 1 de 2012 e as Resolugdes CNE/CP de 2015 e 2019, enfatizando que, apesar da
revogacdo de 2015, as diretrizes foram fundamentais para o desenvolvimento de projetos
pedagogicos. Por fim, questionamos a padronizagdo curricular nas diretrizes de cursos de
licenciatura, que frequentemente ignoram a complexidade da realidade educacional brasileira.

Isso posto, na préxima secdo, nossa proposta consistiu em analisar a politica

institucional de EDH na UFU e os cursos de licenciaturas.
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5 A POLITICA INSTITUCIONAL DE EDH NA UFU E OS CURSOS DE
LICENCIATURA

As secdes anteriores constituem os aportes tedricos € metodoldgicos necessarios para
subsidiar, nesta secdo, como a EDH tem sido tratada e efetivada nos PPC de Licenciatura da
UFU. Além disso, nos permitira identificar indicios de que os PPCs analisados tém foco na
EDH. Para subsidiar a pesquisa, realizamos a analise dos 18 Projetos Pedagdgicos dos Cursos
de Licenciaturas da UFU que incluiram a EDH quando da reformulagdo para atendimento a
Resolugao CNE/CP N° 02/2015. Para tanto, adotamos a analise documental, mencionado
anteriormente na se¢do 2, junto aos Projetos Pedagogicos vigentes dos Cursos de Licenciatura
da UFU que funcionam na cidade de Uberlandia — Campus Santa Monica, Umuarama e
Educacao Fisica —, e que foram acessados por meio de arquivos disponiveis na pagina online
de cada curso. Utilizando a anélise de conteudo, de acordo com a perspectiva de Bardin (2011),
procuramos identificar, nas matrizes curriculares e nas ementas dos cursos de licenciatura

oferecidos pela UFU nos campi mencionados, principios que evidenciam a insercao da EDH.

Essa inclusdo pode se manifestar por meio da transversalidade, com topicos
relacionados aos Direitos Humanos tratados de forma interdisciplinar, ou como um tema
especifico dentro de alguma disciplina ja incluida no curriculo, além de uma abordagem hibrida
que combina elementos transversais e disciplinares, conforme estabelecido no artigo 7° das

DNEDH.

E preciso ressaltar que o PPC do curso de pedagogia presencial ofertado pela Faculdade
de Educagdo da UFU, campus Santa Mdnica, ndo foi analisado no conjunto dos 18 cursos de
licenciaturas que incluiram a EDH na matriz curricular, pois foi o Gnico curso que ndo foi
reformulado a luz da Res. 02/2015. Seu projeto pedagdgico data do ano de 2006, ano de sua
ultima reformulacdo. Segundo a presidenta do NDE Pedagogia, o curso estd em processo de

reformulagdo curricular e contém disciplinas com contetidos de EDH no atual curriculo.

5.1 Os cursos de licenciaturas na Universidade Federal de Uberlandia: contexto da

investigacao

As instituicoes de ensino superior precisam
responder a esse cendrio, contribuindo ndo sé com
a sua capacidade critica, mas também com uma
postura democratizante e emancipadora que sirva
de pardmetro para toda a sociedade (Brasil, 2007,
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p. 37-38).

A universidade se configura como uma instituicdo social multifacetada e desempenha
um papel estratégico na interpretagdo de um mundo polarizado. Portanto, conforme
mencionado no excerto, esta institui¢do tem o papel de atuar nesse contexto, oferecendo nao
apenas sua habilidade critica, mas também adotando uma postura que promova a democracia e

a emancipagao, que possa servir de exemplo para toda a sociedade (Brasil, 2007).

Um dos compromissos sociais da Universidade refere-se a EDH, entendida como
elemento imprescindivel para a divulgag¢do, promo¢do e garantia dos Direitos Humanos
historicamente constituidos e enquanto um direito a ser concretizado. Em vista disso, todos os
niveis de ensino sdo convocados a praticar a EDH de acordo com suas atribuigdes e

particularidades (Brasil, 2012).

Nesta perspectiva, nas ultimas décadas, o debate sobre a formacao de profissionais para
o magistério da educagdo bésica esteve em pauta em diversos movimentos e instituicdes que se
propuseram a reavalia-la, especialmente em relagdo a sua valorizagdo. Como resultado dessas
discussoes, a formagdo de educadores passou a ser um foco de pesquisas, politicas publicas,

marcos legais, diretrizes e programas que orientam a defini¢do dessa formagao (Consun, 2017).

A aprovacdo da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 gerou nas Institui¢des de Ensino Superior
um impulso para discutir novamente a formacdo, visando analisar a conexdo entre a proposta
das diretrizes e sua regulamentacdo. A UFU, imersa em um processo de reconsideracao de seu
projeto de formacdo de professores, promoveu intenso dialogo, que teve como principais
espacos de discussdo o Forum de Licenciaturas, o Conselho de Graduagdo, os Conselhos das
Unidades e os Colegiados de Cursos. E importante destacar que o Forum de Licenciaturas se
firmou como espacgo essencial para enriquecer os debates sobre a formacdo de professores da
referida instituicao, assumindo as responsabilidades da Comissao Permanente de Formacao de
Professores, conforme definido na Resolu¢do n° 3/2005 do Conselho Universitario
(Consun)(UFU, 2005). A respeito da relevancia do trabalho coletivo, dialdgico e colaborativo

do Forum de Licenciaturas da UFU, Melo e Silva (2019, p. 396-397) destacam que:

[...] o amplo e profundo debate sobre os cursos de formagdo de professores,
protagonizado pelo Forum de Licenciaturas, a partir dos conflitos, dilemas,
convergéncias e negociagdes, que nos possibilitam afirmar a importancia
desse espaco tdo formativo. [...] o Férum de Licenciaturas constituiu-se em
espaco politico-pedagdgico ao assumir a construgdo coletiva de um projeto
institucional de formacao de professores, pautado por praticas dialogicas
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fundamentadas nas politicas educacionais e em referenciais tedricos que
permitiram aprofundar compreensdes sobre as finalidades formativas da UFU,
no campo da formagao de professores.

Para organizar as discussoes, foi constituida uma comissdo designada a elaborar uma
proposta de modificagdo da Resolugao n° 03/2005 do Consun (UFU, 2005), visando adapta-la
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) fixadas pelas Resolugcdes CNE/CP n. 2/2015 e
CNE/CP n. 1/2017. Essas diretrizes definiram um prazo de trés anos para que os cursos de

formacgao docente se ajustassem a nova legislagdo.

Ao longo do processo de debate e reestruturacdo do projeto institucional, a comissao,
junto aos demais integrantes do férum, percebeu que as DCNs corroboram as orientagdes de
cada curso, em consonancia com as deliberagdes realizadas pela comissdo para a reformulagao
do Projeto Institucional de Formagao dos Profissionais do Magistério para a Educa¢do Basica
da UFU e pelo Forum de Licenciaturas. A diretoria de ensino (Diren), por intermédio de sua
Divisdo de Licenciatura, instou os Coordenadores de Curso de Licenciatura e os Presidentes
dos NDEs a refletirem sobre a urgéncia de uma reformulacdo nos projetos pedagdgicos dos
cursos. Este processo considerou as particularidades da formacao docente, a imprescindivel
articulagdo entre o PIDE e o PPC, assim como o trabalho das diversas unidades que colaboram

para a formagao do profissional do Magistério voltado a Educacdo Basica (Consun, 2017).

Visando uma maior organicidade nas licenciaturas da UFU, o Projeto Institucional de
Formacao e Desenvolvimento do Profissional da Educacao se sustenta na premissa de que cada
licenciatura deve formar professores para o exercicio das atividades pedagdgicas, tanto no
ambito da docéncia quanto na gestdo educacional e escolar, de maneira integrada entre a
universidade, o sistema de ensino e as institui¢des de educacao basica. O projeto de formacao,
ao adotar a identidade da licenciatura na UFU, em consonancia com os principios € conceitos
defendidos, prioriza o dialogo com o PIDE e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de cada
licenciatura, promovendo, desse modo, a coesdo na formacdo de professores na institui¢ao

(Consun, 2017).

Assim, o projeto Institucional de Formagdo e Desenvolvimento do Profissional da
Educagio da UFU, Resolugdo SEI 32/2017** do Consun, esta fundamentado na integragio e
interdisciplinaridade dos componentes curriculares que constituirdo o curriculo dos seus cursos

de Licenciatura. Dessarte, a organizagdo curricular das licenciaturas constituir-se-ao dos

42 (CONSUN, 2017)
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Nucleos definidos na Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, a saber: Nucleo I: nucleo de estudos de
formagao geral, das areas especificas e interdisciplinares, € do campo educacional; Nucleo II:
nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuagao profissional; e

Nucleo III: ntcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular (Consun, 2017).

Com relagdo aos PPCs de graduacdo da UFU, sdo constituidos por documentos que
condensam e refletem as diretrizes politico-pedagogicas relacionadas ao processo de formacao.
As informagdes contidas nestes documentos, incluindo os fundamentos ¢ contextos, os
objetivos formativos, o perfil do profissional a ser formado, a estrutura curricular e os principios
metodoldgicos para o ensino, orientam todo o processo educativo. O PPC é um instrumento que
orienta a formagao dos estudantes que desejam ingressar na graduacao. Estamos de acordo com
a afirmacdo de Cunha (2014), de que o PPC possibilita uma visdo contextualizada da proposta
do curso. A elaboracdo colaborativa contida nesse documento ¢ um avango significativo na
execucao do trabalho pedagdgico de uma institui¢do que busca direcionar a formagao de seus

estudantes.

Sobre isso, Veiga (2001) assevera que o projeto pedagogico transcende a mera coleta de
planos de ensino e de uma variedade de atividades. Nao deve ser apenas um documento criado
para cumprir formalidades e posteriormente ser esquecido. A autora afirma que o projeto busca
um rumo, uma direcao [...]. Por isso, todo projeto pedagogico €, também, um projeto politico,
por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais €
coletivos da populagio majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagio do

cidaddo para um tipo de sociedade. (Veiga, 2001, p. 13).

O projeto pedagodgico ¢ um documento que expressa as intencdes coletivas. Ele ¢
elaborado e vivido por todos os participantes do processo educacional, simbolizando um
compromisso para acdes e objetivos que foram estabelecidos em conjunto. Ademais, ao
ressaltar a diretriz como um compromisso coletivo, o projeto educacional fornece a base
essencial para todas as iniciativas de ensino e, sob essa Otica, seu desenvolvimento deve ser

realizado de forma democratica.

O projeto politico-pedagogico, ao se constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
pedagbdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola. Assim, diminui os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferencgas e hierarquiza os poderes de decisdo (Veiga, 2001, p. 13).
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A partir do que assevera a referida autora, na elaboragdo dos PPCs, dada sua
caracteristica de documento elaborado democraticamente e que, portanto, expressa
posicionamentos coletivos e inspira uma determinada identidade propria de cada curso, sua
importancia reside, em grande medida, no sentido de apontar os caminhos para a concepgao

formativa que orientard o trabalho educativo.

Outrossim, a orientacdo metodologica ¢ um dos elementos cruciais dos projetos
pedagogicos de cada curso. A diretriz institucional da UFU orienta os colegiados de curso para
entender o ensino e a aprendizagem como um processo interdependente e dinamico, que se

concretiza na interacao entre o aluno e o conhecimento, mediada pela atuagdo do professor.

Com referéncia aos principios metodologicos, os educadores sdo incentivados a explorar
abordagens diversificadas em suas metodologias de ensino. Isso inclui ndo apenas as aulas
expositivas, mas também a utilizagdo de projetos, o trabalho em equipe, as discussdes e praticas
interdisciplinares que promovem o aprimoramento do pensamento critico e o desenvolvimento
desse conhecimento em situagdes complexas e reais (UFU, 2022a). Quanto as politicas
institucionais e a organizac¢do didatico-pedagogica, o ensino universitdrio precisa se articular
com pesquisa e extensao, ndo se limitando a transmissdao de conhecimento. A contextualiza¢dao
dos conteudos, rigor tedrico e referéncias éticas sdao indicadores de um ensino universitario forte

e de qualidade (UFU, 2022a).

Segundo o PIDE (UFU, 2022a), a instituicdo estd em um processo de consolida¢do de
sua expansdo, almejando uma gestao que seja compartilhada, dialogada e participativa, com o
objetivo de aumentar a transparéncia administrativa na criacdo de uma universidade pautada
pela ética e solidariedade. Anualmente, a UFU publica seu Anuario, um documento que retine
informagdes institucionais referentes a diversas areas de atuacao a cada ano especifico. Ha que
se destacar que este documento apresenta publicamente os dados e as iniciativas da
Universidade. Como o PIDE ¢ planejado para um periodo de seis anos € visa ser continuamente

atualizado, € possivel consultar os dados e as a¢des anuais diretamente na pagina do Anuario.

A politica institucional da EDH na UFU est4 concentrada na responsabilidade social, na
qual detectamos que entre os seus fundamentos estdo a gratuidade do ensino, o incentivo ao
pluralismo de ideias e abordagens pedagogicas, além da liberdade de aprender, ensinar,

pesquisar e disseminar a cultura, a arte, o pensamento e o conhecimento (UFU, 2022a).

Nesta perspectiva, acreditamos que a gestdo nao deve subestimar a importancia da EDH.
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Conforme indica o Parecer CNE/CP n. 08/2012 (Brasil, 2012a, p. 16), que embasa as Diretrizes:

Na gestdo, os Direitos Humanos devem ser incorporados na cultura e gestao
organizacional, no modo de mediacao de conflitos, na forma de lidar e reparar
processos de violagdes através de ouvidorias e comissdes de Direitos
Humanos, na representacao institucional e intervencao social junto as esferas
publicas de cidadania, a exemplo da participagdo das IES em conselhos,
comités e foruns de direitos e politicas publicas.

Dessa maneira, a IES precisa integrar esses principios orientadores ¢ a EDH como
componentes essenciais do processo educativo, pois, sem a efetivagdo dos Direitos Humanos,
a consolidacdo de uma democracia e de uma educagao inclusiva torna-se inviavel. Esses fatores
sdo essenciais para o comprometimento da IES com a cultura e a politica de Direitos Humanos,
contribuindo, dessa forma, para o bem-estar coletivo. Ainda, conforme o PIDE, no ambito
social, valoriza a formagao humanistica e o pleno exercicio da cidadania, a democratizacao da
educacdo, a igualdade de oportunidades para acesso e permanéncia na universidade, a defesa
dos Direitos Humanos e a ado¢do de praticas sustentdveis que protejam e melhorem o meio
ambiente. A participacdo da institui¢do tem um impacto transformador, ao proporcionar
profissionais com alto nivel de qualificagdo, que tém contribuido efetivamente para impulsionar

o desenvolvimento da regido.

Ante o exposto, analisamos a fonte documental buscando identificar temaéticas
relacionadas a EDH no aporte tedrico que fundamenta a elaboragdo do documento. As Matrizes
Curriculares foram analisadas visando identificar disciplinas relacionadas a EDH e aos seus
principios contidos nas DNEDH (Brasil. 2012) e, também, os ementarios dos Componentes
Curriculares foram analisados na perspectiva de identificarmos a tematica em disciplinas
especificas ou de forma transversal, compondo parte dos contetidos a serem trabalhados,
considerando ementa, objetivos e bibliografias. Conforme informamos anteriormente, optamos

por analisar os dados utilizando a técnica de analise de contetido descrita por Bardin (2011).

Os dados extraidos dos documentos foram organizados e sistematizados em quadros,
em que destacamos as seguintes informagdes: componente curricular/periodo, natureza:
obrigatoria ou eletiva, DNEDH principios e aspectos da resolu¢do contemplados na ementa.

A seguir, a analise documental dos PPCs* de licenciatura — UFU Campi Uberlandia

(Santa Monica, Umuarama e Educacao Fisica). Vale salientar que os dados extraidos mediante

4 Os PPCs devem contemplar em sua estrutura: contextualizagdo; identifica¢do do curso; organizagio didatico-
pedagogica; organizacdo curricular; administragdo académica, ementas das disciplinas...
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analise de documentos realizados nos PPCs e nas Matrizes Curriculares das Licenciaturas
escolhidas foram objeto de andlise qualitativa. Todas as informac¢des foram organizadas em
quadros desenvolvidas por meio do programa Word. A analise dos resultados foi apresentada
ap6s exame de todos os PPCs das licenciaturas, a saber: Artes Visuais, Ciéncias Sociais,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras — Lingua Portuguesa com Dominio de Libras,
Letras — Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola, Letras — Francés e Literaturas de Lingua
Francesa, Letras — Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, Letras — Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Educagao Fisica, Enfermagem, Musica,
Quimica e Teatro. Nesta analise, procuramos encontrar a totalidade dos PPCs, o que ¢
convergente, o que se complementa e quais as contradi¢des, a fim de verificar a categoria do

método para além das categorias de analise.

5.1.1 Curso de Graduacdo em Artes Visuais

De acordo com o PPC*, o curso de Artes Visuais é dado em modalidade presencial. O
ano de inicio de funcionamento do curso foi 1997, e totaliza carga horaria de 3.215h, a duracao
do curso de licenciatura ¢ de quatro anos e meio. O tempo minimo de integralizagao curricular:
quatro anos e meio; o tempo maximo de integralizacao curricular: sete anos. Quanto ao regime
académico, ¢ semestral, com matricula por componente curricular. O ingresso ¢ anual. O curso
¢ ofertado nos turnos integral e noturno e tem 40 vagas ofertadas no integral/ano e 40 no

noturno/ano, compartilhadas com Bacharelado (UFU, 2018a).

Quadro 9 — Categorias do PPC do Curso de graduagao em Artes Visuais

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA | PRINCIPIOS RESOLUCAO
PERIODO ELETIVA CONTEMPLADOS NA
EMENTA
Antropologia da Eletiva Dignidade Educacdo inclusiva, questdes de
Arte humana; género, sexualidade.
(Optativa Geral) Igualdade de
direitos;
Reconhecimento
e valorizagdo das
diferencas e das
diversidades;

“ Disponivel em:

https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/media/publicacoes/ppc_licenciatura artes visuais 2018.pdf
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Democracia na

educacao
Arte e Eletiva Dignidade A arte e as mulheres: histéria da
Feminismos humana; arte das mulheres x historia das
(Optativa Geral) Igualdade de mulheres na arte; presengas e
direitos; auséncias das mulheres nas artes
Reconhecimento | visuais; produgdes artisticas
e valorizagdo das | feministas e suas relacdes com
diferengas e das | raca, sexualidade, género ¢
diversidades; espacos geograficos.
Democracia na
educagdo
Lingua Brasileira Obrigatoria Dignidade Estuda os fundamentos historicos
de Sinais I — humana; da educagdo de surdos, legislagdo
Libras Igualdade de especifica e aspectos linguisticos
(7° Periodo) direitos; da Libras.
Reconhecimento
e valorizagdo das
diferencas e das
diversidades;
Democracia na
educagido
Atelié Eletiva Dignidade Relagdes que podem acontecer no
Experimentagdes humana; encontro entre: corpo e sociedade,
do Corpo Reconhecimento | corpo e arquitetura,
e valorizagdo das | corpo ¢ midia, corpo ¢ espago,
diferengas e das | corpo e género, corpo e cidade,
diversidades corpo e raca ou outras relacdes
que venham a ser necessarias em
funcdo da abordagem de cada
professor.
Atelié de Eletiva Dignidade Atende aos seguintes itens da
Experimentagdes humana; legislacdo: a educagdo para as
do Espago Reconhecimento | relagdes étnico-raciais
das diferencas e | (incluindo a religiosidade).
das diversidades;
Laicidade do
estado
Projetos Obrigatoria Dignidade Reflexdo em torno da educacdo,
Interdisciplinares humana; arte e culturas numa visdo
— Prointer 1 Democraciana | antropologica e  sociologica
(2° Periodo) educacao; aprofunda pressupostos
Sustentabilidade | conceituais relativos a cultura no
socioambiental | ensino e na produgdo em arte
baseados no evolucionismo e
relativismo.
Projetos Obrigatoria Democraciana | Estudos das tendéncias recentes
Interdisciplinares educacio; no campo da expografia e da
— Prointer 11 Reconhecimento | curadoria, tendo como referéncia
(3° Periodo) das diferencas e | os eventos internacionais de arte

das diversidades;
Sustentabilidade
socioambiental

contemporanea (Bienal de Sao
Paulo, Bienal de Veneza, Bienal
de Lyon, Documenta, Bienal de
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Sidney) e os estudos teoéricos das
praticas curatoriais.

Projetos Obrigatoéria Democraciana | A experiéncia de ler e fazer
Interdisciplinares educacdo; trabalhos de arte ndo ¢ somente
— Prointer 111 Sustentabilidade | uma experiéncia 6tica ou de todo
(4° Periodo) socioambiental | corpo integrado; assim, também ¢
a experiéncia de ensino e
aprendizagem. As experiéncias
estéticas envolvem dimensdes
subjetivas e objetivas de um
corpo que ¢ ao mesmo tempo
singular e inseparavel do
ambiente circundante. O cultivo
proporcionar o aperfeicoamento
da estesia tanto para a vida quanto
para a arte.
Projetos Obrigatoéria Democraciana | Ateli€ de cardter extensionista,
Interdisciplinares educacao com propostas individuais ou
— Prointer IV coletivas, com énfase a produgao,
(5° Periodo) ao  desenvolvimento e a
compreensdo de processos de
criagdo e dimensdes educativas,
em diferentes linguagens
artisticas, com a participacao do
publico; levantamento, analises ¢
debates de investigacdes sobre
processos de criacdo e obras de
arte concebida na inter-relagio
com o publico; experimentacdo
de temas e linguagens artisticas,
até entdo desenvolvidas durante o
Curso.
Sociologia da Eletiva Dignidade Atende aos seguintes itens da
Arte humana; legislagdo: educacdo inclusiva,
(Optativas gerais) Igualdade de questdes de género, sexualidade e
direitos; educacao especial
Reconhecimento
e valorizagdo das
diferencas e das
diversidades;
Democracia na
educagdo
Estagio Obrigatoria Democraciana | Estudos sobre planejamento,
Supervisionado I educacao; diretrizes teoérico-metodologico e
(6° Periodo) Igualdade de politica em artes visuais; processo
direitos; de criacdo e docéncia;
Reconhecimento | Observacio, registro e reflexao de
e valorizagdo das | praticas docentes em espago
diferengas e das | escolar; Elaboracdo de planos e
diversidades aulas simuladas com enfoque na
mediagdo em processo de criacao.
Estagios Obrigatoria Dignidade Continuagdo da proposta de
Supervisionado 11 humana; observagdo desenvolvida no
(7° Periodo) Igualdade de Estagio 1. Como também o
direitos; desenvolvimento de uma agdo
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Reconhecimento
e valorizagdo das
diferencas e das

concreta que fique na escola e/ou
nos espagos do estagio mesmo
depois do término deste.

diversidades;
Democracia na
educacdo
Estagios Obrigatoéria Dignidade Este estagio pretende promover o
Supervisionado humana; exercicio de critica, empatia ¢ de
i Igualdade de acolhimento as praticas artisticas
(8° Periodo) direitos; que se distanciam de uma
Reconhecimento | concepgao purista’hegemonica da
e valorizagdo das | arte e se aproximam de praticas
diferencas e das | cotidianas. Assim, as praticas de
diversidades; observagdo, praticas simuladas,
Democraciana | regéncia e seminarios deste
educacao estagio poderao incluir
experiéncias estéticas diversas e
praticas que ocorrem em conexao
com a vida (lazer em museus,
cerimoniais, cursos de arte
voltados ao entretenimento que
ocorrem em clubes, arte terapia
ete).
Estagios Obrigatoéria Dignidade Busca promover a
Supervisionado humana; indissociabilidade Ensino-
v Igualdade de Pesquisa-Extensdao. Mapeamento
(9° Periodo) direitos; e imersdo em experiéncias de
Reconhecimento | ensino de arte em espagos nao
e valorizagdo das | formais ou informais que
diferencas e das | privilegiem as multiplas relagdes
diversidades; entre arte e cultura, assim como as
Democraciana | possiveis relagdes visando arte,
educagdo comunidade/cidade. Estruturagdo
de  projetos, planejamento,
execucdo de oficinas e avaliagdo.
Criagdo e/ou revitalizagdo de
espacos culturais.
A Cultura Eletiva Dignidade Educacao para as relagdes étnico-
Material Indigena humana; raciais (incluindo a religiosidade).
no Ensino de Igualdade de
Artes Visuais direitos;
(Optativa de Reconhecimento
Licenciatura) e valorizaggo das
diferencas e das
diversidades;
Democracia na
educagdo
Antropologia da Eletiva Dignidade A produgdo artistica de diversos
Arte humana; coletivos humanos em suas
(Optativa Geral — Reconhecimento | relagdes com  formas  de
4° Periodo) e valorizagdo das | sociabilidade e cosmologias
diferengas e das | especificas. Abordagens
diversidades antropologicas classicas e

contemporineas em relacdo a
arte.
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Arte no Brasil Obrigatoria Dignidade Estuda a presenga das matrizes
(2° Periodo) humana; indigenas, africanas e populares
Reconhecimento | em sua constituicao,
e valorizagdo das | contextualizando-as em  seus
diferencgas e das | aspectos estéticos, culturais e
diversidades; sociais.
Transversalidade.
Vivéncia e
globalidade
Topicos Eletiva Democraciana | Estudo das artes visuais em
Especiais: educagio; aproximagao com as varias areas
Interfaces da do conhecimento, enfatizando
Arte® suas relagdes na historia e na
contemporaneidade ~ com  a
filosofia, as ciéncias sociais, a
tecnologia e a interacdo das artes.
Lingua Brasileira Obrigatoéria Dignidade Fundamentos  histéricos  da
de Sinais humana; educacdo de surdos. Legislagdo
Libras I Reconhecimento | especifica. Aspectos Linguisticos
(8° Periodo) e valorizagdo das | da Libras.
diferencas e
diversidades;
Democracia na
educagdo

Fonte: PPC do Curso de Graduagdo de Artes Visuais, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.2 Curso de Graduacgdo em Ciéncias Sociais

De acordo com o PPC*, o curso de Ciéncias Sociais é dado em modalidade presencial.
O ano de inicio de funcionamento do Curso foi 1997, e totaliza carga horéria de 3.215h, a

duragdo do curso de licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo de integralizac¢ao curricular:

4 De acordo com a Representa¢do grafica do perfil de formagdo, o discente podera cursar, como disciplinas
Optativas Gerais, disciplinas oferecidas pela propria unidade académica ou por outras unidades académicas da
UFU, a excegdo das disciplinas classificadas como Optativas de Licenciatura, desde que aprovadas pelo Colegiado
do Curso de Artes Visuais, a partir da integralizagdo de 420 horas do curso, ¢ devera integralizar 120 horas neste
modulo. O discente podera cursar disciplinas Optativas de Licenciatura oferecidas pela propria unidade académica
ou por outras unidades académicas da UFU e qualquer disciplinas oferecida pelo Curso de Pedagogia, desde que
aprovadas pelo Colegiado do Curso, a partir da integralizag¢@o de 420 horas do curso e, devera integralizar 60 horas
neste moédulo. O discente podera cursar disciplinas de Ateli€ a partir da integralizagao de 420 horas do curso. Cada
disciplina de Ateli€¢ se multiplica em seis siglas: VM, VD, AZ, CN, MG e AM. A cada semestre, todas as
disciplinas de Ateli¢ que forem ofertadas exibirdo a mesma sigla, e a ordem das siglas sempre obedecera a
sequéncia acima, reiniciando com a sigla VM quando for vencida a sigla AM. Enquanto o discente ndo exceder o
tempo normal de conclusdo do Curso (9 semestres para o licenciando e 8 semestres para o bacharelando), ndo
havera repeti¢do de siglas possibilitando ao discente cursar mais de uma vez um mesmo Ateli€. Disciplinas de
Tépicos Especiais poderdo ser cursadas a partir da integralizag@o de 420 horas do curso. O discente podera escolher
entre as opcdes disponiveis de Topicos Especiais. O curso ofertard novas opgdes de Topicos Especiais de acordo
com a demanda. Disponivel em:
https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/media/publicacoes/representacao_grafica atualizada - licenciatura.pdf.
46 Disponivel em https:/incis.ufu.br/system/files/conteudo/10 npp cs 2019 licenciatura.pdf



https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/media/publicacoes/representacao_grafica_atualizada_-_licenciatura.pdf
https://incis.ufu.br/system/files/conteudo/10_npp_cs_2019_licenciatura.pdf
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quatro anos; ¢ o tempo maximo de integralizag¢do curricular: seis anos. O Ingresso ¢ anual. O
curso ¢ ofertado no turno matutino e o sdo ofertadas 40 vagas anuais compartilhadas com o grau

Bacharelado.

Vale ressaltar que o curso de Ciéncias Sociais funciona, atualmente, nos dois graus —
licenciatura e bacharelado, com o ingresso anual (apenas no primeiro semestre de cada ano)
com 40 vagas, que respondem pela emergéncia e consolidacdo de um quadro de profissionais
especializados nas areas de Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. O atual PPC do curso
de Ciéncias Sociais “preocupou-se em trabalhar, de forma ampla e sistémica, conteudos
considerados fundamentais para a formagao académica como as relagdes étnico-raciais e 0s
Direitos Humanos. Os componentes curriculares obrigatorios e nas trés areas de conhecimento
das Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia), esses temas sdo abordados
como Estagio Supervisionado I, Observatorio de Sociologia. Antropologia no Brasil,
Dimensdes da Atuagdo Antropologica, Sociologia no Brasil Il e Teorias da Democracia” (UFU,

2020, p. 6-7).

Quadro 10 - Categorias do PPC do curso de graduacdo em Ciéncias Sociais

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR | OBRIGATORIO PRINCIPIOS RESOLUCAO
ELETIVO CONTEMPLADOS NA
EMENTA
Antropologia no Obrigatoria Reconhecimento e | Estudo de obras
Brasil¥’ valorizacdo das antropoldgicas que
(Componente diferengas e das tematizam a  diversidade
curricular eletivo) diversidades cultural brasileira
contempordnea, em especial
estudos sobre os codigos
culturais dos grupos
minoritarios e particulares em
suas diversas formas de
construgdo simbdlica,
produgdo cultural e estilistica
no Brasil.
Ciéncia Politica I Obrigatoéria Democracia na Estado, soberania,
(2° Periodo) educacao democracia politica e formas
de governo.

47 Os componentes curriculares optativos poderdo ser cursados ao longo do curso. Os discentes poderdo cursar,
como optativos, quaisquer componentes curriculares oferecidos pelo Instituto de Ciéncias Sociais ou por outras
Unidades Académicas da UFU, desde que sejam de areas afins a formacao e sejam aprovados pelo Colegiado do
Curso. O discente devera integralizar 60 horas em componentes curriculares optativos gerais. **** O discente
devera integralizar 60 horas em componentes curriculares optativos de Licenciatura. As Atividades Académicas
Complementares serdo desenvolvidas ao longo do curso. (UFU, 2020)
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Ciéncia Politica II Obrigatoria Democracia na Relagdo entre liberdade e
(3° Periodo) educagao; igualdade na democracia.
Igualdade de
direitos
Ciéncia Politica IV Obrigatoéria Igualdade de Pluralismo e grupo de
(4° Periodo) direitos disputa
Estagio Obrigatoéria Reconhecimento e | Adequacdo dos contetidos
Supervisionado I valorizacao das curriculares e das praticas
(5° Periodo) diferencas e das metodologicas das Ciéncias
diversidades; Sociais as necessidades e
Sustentabilidade | interesses das populacdes
socioambiental camponesas e dos povos
tradicionais. Observacao e
vivéncias praticas
desenvolvidas em escolas ou
espacos formativos
educacionais rurais e de
populagdes tradicionais que
tenham o campo como seu
espago de vida.
Estagio Obrigatoéria Reconhecimento e | Observagdo e  vivéncias
Supervisionado II valorizacdo das praticas pedagodgicas
(6° Periodo) diferencas e das desenvolvidas na Educagao
diversidades; Basica e/ou na Educagdo de
Dignidade Humana | Jovens e Adultos:
diversidades religiosas,
sociais e de gé€nero.
Estagio Obrigatoéria Dignidade humana; | A educagdo como direito
Supervisionado II1 Igualdade de humano: acesso,
(7° Periodo) Direitos; permanéncia e a qualidade da
Reconhecimento ¢ | Educagdo Basica. Processo
valorizacdo das educativo frente aos
diferencgas e das diferentes grupos culturais,
diversidades. religiosos, étnicos e sociais e
diversidade = de  ensino-
aprendizagem. Os processos
exclusdo e inclusio de
pessoas com deficiéncias na
Educacio.
Observatorio de Obrigatoéria Democracia na Formagdo politica: partidos,
Ciéncia Politica educacao sindicatos e movimentos
(7° Periodo) sociais e organizagdes da
sociedade civil. Politicas
publicas.
Teorias da Eletiva Democracia na Democracia, liberdade e
Democracia educacdo igualdade. Formas e
(Componente processos democraticos,
curricular eletivo) instituicdes e participacao
politica. Capitalismo e os
limites impostos a
democracia.
Mudangas sociais | Eletiva/Obrigatoria | Dignidade Humana | Globalizagao e poder local

contemporaneas

nas sociedades
contemporéneas. As novas
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(Componente
curricular eletivo)

relagdes capital/trabalho.
Sociabilidade em rede e as
novas faces da exclusdo.
Migragao, xenofobia e outros
dilemas p6s-colonialistas.

Dimensdes da Eletiva/Obrigatoria | Reconhecimento e | Antropologia e  Direitos
atuacgao valorizagdo das Humanos; Direitos Humanos
antropologica diferencas e como categoria: diversidade
(Componente diversidades cultural e universalismo.
curricular eletivo)
Sociologia no Eletiva/Obrigatoria | Reconhecimento e | Discriminagao e
Brasil 1T valorizacao das Desigualdades Raciais no
(Componente diferencas e Brasil; Agoes afirmativas: um
curricular eletivo) diversidades novo paradigma de
contestacdo; Género, estigma
e diversidade no pensamento
social brasileiro; Diversidade
sexual, género e exclusdo
social; Trabalho, género e
diversidade sexual
Antropologia e Eletiva Sustentabilidade | Estudo antropologico de
Socialidades socioambiental aspectos fundiarios,
Rurais, Terra e agricolas,  ecoldgicos e
Meio Ambiente ambientais no cotidiano de

populagdes tradicionais — tais
como pequenos agricultores,

ribeirinhos, quilombolas,
caboclos, babagueiras,
faxinalenses, geraizeiros,

povos do mar, povos da
floresta  — em suas
associacdes com questdes de
cunho econdmico, politico,
ritual e cosmolégico.

Fonte: PPC do Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.3 Curso de Graduagdo em Filosofia

De acordo com o PPC*, o curso de Filosofia é dado em modalidade presencial. O ano
de inicio de funcionamento do curso foi 1994, e totaliza carga horéria de 3.245h, a duracao do
curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo de integralizacdo curricular: quatro
anos; € o tempo maximo de integralizagdo curricular: seis anos. O Regime académico ¢
semestral, com matricula por componente curricular. Na Area Basica de Ingresso (ABI), as

vagas sdo compartilhadas entre Licenciatura e Bacharelado. O curso ¢ ofertado nos turnos

“8 Disponivel em https:/ifilo.ufu.br/system/files/conteudo/ppc.licenciatura.pdf.


https://ifilo.ufu.br/system/files/conteudo/ppc.licenciatura.pdf

matutino e noturno. Sao ofertadas 30 vagas no periodo matutino e 50 vagas no periodo noturno,

totalizando 80 vagas anuais compartilhadas com o grau de bacharelado (UFU, 2019a).

Quadro 11 — Categorias do PPC do curso de graduagdo em Filosofia

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR OBRIGATORIA PRINCIiPIOS RESOLUCAO
ELETIVO CONTEMPLADOS NA
EMENTA
PROINTER III: Obrigatoéria Dignidade humana; | Estudo da Filosofia e
Filosofia e Reconhecimento e | diversidades. Reflexdo
Diversidades valorizacdo das filosofica a respeito da
(3° Periodo) diferencgas e das relagdo entre o ser humano
diversidades; e a natureza, notadamente
Igualdade de todos os temas vinculados
direitos; a oposicdo natureza e
Transversalidade, | cultura. Na medida em que
vivéncia e trabalha questdes étnico-
globalidade; raciais, em  especial
Sustentabilidade | questdes indigenas.
socioambiental
Etica I Obrigatoria Dignidade humana; | Aspectos fundamentais de
(1° Periodo) Democracia na Etica: problemas e/ou
educagao; teorias em ética geral, e/ou
Sustentabilidade ética normativa, e/ou
socioambiental ética pratica, e/ou
metaética. Questdes e
propostas relacionadas aos
Direitos Humanos (civis €
sociais), combate a
discriminacdo racial e de
outros tipos, meio
ambiente.
Seminarios Obrigatoria Democracia na Promogao da integragdo
Institucionais da educacao; entre ensino, pesquisa e
Licenciatura — Laicidade do extensdo, reforcando as
SEILIC Estado; praticas de inclusdo e
(4° Periodo) Sustentabilidade respeito  aos  Direitos
socioambiental. Humanos, em especial ao
reconhecimento das
diversidades étnico-racial,
de orientagdo sexual,
religiosa, de faixa
geracional, dos direitos a
educacdo especial e dos
adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas
socioeducativas, e
educac¢do ambiental.
Lingua Brasileira Obrigatoria Dignidade humana; | Fundamentos historicos
de Sinais — Libras I Reconhecimento ¢ | da educacdo de surdos.
(4° Periodo) valorizagdo das Legislacdo especifica.
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diferengas e Aspectos linguisticos da
diversidades; Libras.
Democracia na
educagdo

Fonte: PPC do Curso de Graduacao de Filosofia, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.4 Curso de Graduacdio em Fisica

De acordo com o PPC¥, o curso de Fisica é dado em modalidade presencial. O ano de
inicio de funcionamento do curso foi 1994, e totaliza carga horaria de 3.230 h, a duragdo do
curso de Licenciatura ¢ de cinco anos. O tempo minimo de integralizagdo curricular: cinco anos;
e o tempo maximo de integralizacdo curricular: sete anos e meio. O Regime académico ¢

semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢ anual. O curso ¢ ofertado no

turno noturno, com 60 vagas anuais (UFU, 2018b).

Quadro 12 — Categorias do PCC do curso de graduagdo em Fisica

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR OBRIGATORIA PRINCIiPIOS RESOLUCAO
ELETIVO CONTEMPLADOS NA
EMENTA
PROINTER 1 Obrigatoria Reconhecimento e | Tratard do panorama historico
Docéncia e as valorizacao das da legislacdo que rege a
Legislacdes diferencas e das Educagdo Basica. Reflexdes
(2° Periodo) diversidades acerca das diferencas
multiculturais de  género,
sexualidade, raga/etnia,
Direitos Humanos etc.
PROINTER 11 Obrigatoria Democracia na Versa sobre espagos de
Docéncia e os educagao educagdo nao formal com
Espacos ndo principal enfoque em museus
Formais de ciéncias; introducdo de
(3° Periodo) conceitos de educacdo em
museus e pedagogia museal.
PROINTER 111 Obrigatoria Reconhecimento e | Versara a respeito da educagdo
Docéncia e a valoriza¢do das inclusiva no contexto
Inclusdo de Alunos diferengas e das socioecondmico e politico
Deficientes diversidades brasileiro. Abrangeéncia,
(4° Periodo) pressupostos legais e
caracterizacdo da pessoa com
deficiéncia.
PROINTER 1V Obrigatoria Democracia na Abordara o contexto historico,
Docéncia e o educacdo funcdo, relevancia e
Curriculo adaptacdes de materiais

4 Disponivel em:

https://infis.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_reformulacao_curricular fisica licenciatura compressed.pdf..



https://infis.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_reformulacao_curricular_fisica_licenciatura_compressed.pdf
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(5° Periodo) curriculares para o ensino de
Fisica, incluindo a populagdo
alvo da educacdo especial.

Estagio Obrigatoria Democracia na Conhecer e investigar o cenario
Supervisionado I educacao da Educagdo Basica, por meio
(7° Periodo) de visitar as escolas-campo ¢

conhecer a organizacdo, a
infraestrutura, a gestdo, o
funcionamento da instituicao
escolar  (Projeto  Politico-
Pedagogico, Regimento
Escolar, Conselhos de Classe,
Reunides Pedagogicas e outros
Orgios Colegiados), dentre

outros.
Estagio Obrigatoéria Democracia na Discussdes sobre educacdo em
Supervisionado II educacao espacos nao formais e realizara
(8° Periodo) estudos exploratorios e

investigativos sobre praticas de
ensino ndo formal e sobre a
participagdo de comunidades
escolares e ndo escolares em
atividades e espacos nao
formais de ensino,
considerando  as  diversas
caracteristicas ¢ as relagoes
profissionais, sociais, éticas e
os seus efeitos nas praticas

educativas.
Estagio Obrigatoria Democracia na Debates acerca dos desafios da
Supervisionado III educacao docéncia na Educagdo Basica.
(9° Periodo) Possibilitara a reflexao sobre os

saberes docentes e a verificacao
na pratica da importancia de
planejamentos escolares:
Projetos  Pedagbgicos  das
escolas, planejamento de curso,
plano de ensino em especial, no
ambito de outros espagos
escolares que nao o ensino
médio regular, tais como:
Educagdo de Jovens e Adultos,
Educac¢do Profissional Técnica
de Nivel Médio e Preparagdo
para processos seletivos para o
ensino superior, dentre outros.

Estagio Obrigatoria Democracia na Processos investigativos e a
Supervisionado IV educacao elaboragdo de propostas tedrico
(10° Periodo) metodologicas a serem

aplicadas na Educacgio Basica,
com énfase no Ensino Médio
regular, tendo em vista sua
formagdo como  professor
pesquisador no ambito das
Ciéncias da Natureza.
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Estudo de obras sobre os
conhecimentos especificos e
pedagbgicos do curso e a
natureza do conhecimento
cientifico.
Estudo do movimento
unidimensional, movimento
bidimensional, dindmica,
trabalho e conservacao da
energia, conservacao do
momento, colisdes, rotacdes e
momento angular e da
dinamica de rotagdo de corpos
rigidos, gravitagdo universal.
Discussoes sobre a fisica no
cotidiano e seus impactos
ambientais, sociais €
tecnoldgicos.

Libras Igualdade de Legislacdo especifica.
(4° Periodo) direitos Aspectos linguisticos da Libra.
Fonte: PPC do Curso de Graduacgéo de Fisica, quadro organizado pela autora (2024).

Democracia na
educacdo

Evolucao das Eletiva
Ideias da Fisica
9° Periodo
(Optativa de
Licenciatura)

Fisica Basica I

Sustentabilidade
socioambiental

Obrigatoéria

Obrigatoria

5.1.5 Curso de Graduacgdao em Geografia

De acordo com o PPC*, o curso de Geografia ¢ dado em modalidade presencial. O ano
de inicio de funcionamento do curso foi 1971, e totaliza a carga horaria de 3.230 h, a duracdo
do curso de Licenciatura € de quatro anos. O tempo minimo de integralizagdo curricular: quatro
anos; € o tempo maximo de integralizagdo curricular: seis anos. O regime académico ¢
semestral, com matricula por componente curricular. O ingresso ¢ anual. O curso ¢ ofertado nos
turnos matutino e noturno, tendo 40 vagas anuais no matutino e 40 vagas anuais no noturno,
com entrada no processo seletivo do inicio do ano. As vagas sao compartilhadas com o Curso

de Graduacao em Geografia: Bacharelado (UFU, 2019b).

Quadro 13 - Categorias do PPC do curso de graduagdo em Geografia

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA PRINCIiPIOS RESOLUCAO
PERIODO ELETIVO CONTEMPLADOS NA
EMENTA
Geografia Regional Obrigatoria Laicidade do estado | A formagdo territorial do
do Brasil Brasil. A regido como
(7° Periodo) categoria de andlise. A

30 Disponivel em (versdo 2019. 1):

https://www.sei.ufu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq _documento consulta_externa.php?9LibXMqGnN7gSpLF

00gUQFziRouBJ5VnVL5b7-UrE5SRrPywkaYVqYidm2hHO hzobKz3N6HN91JqA4-
crMo_O0Hv3e9K1gZj3TaPLRQDBgHaiE7FUCS5aCVI9TotSEjFMm.


https://www.sei.ufu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.php?9LibXMqGnN7gSpLFOOgUQFziRouBJ5VnVL5b7-UrE5RrPywkaYVqYidm2hHO_hzobKz3N6HN91JqA4-crMo_0Hv3e9K1gZj3TaPLRQDBgHaiE7FUCS5aCV9TotSEjFMm
https://www.sei.ufu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.php?9LibXMqGnN7gSpLFOOgUQFziRouBJ5VnVL5b7-UrE5RrPywkaYVqYidm2hHO_hzobKz3N6HN91JqA4-crMo_0Hv3e9K1gZj3TaPLRQDBgHaiE7FUCS5aCV9TotSEjFMm
https://www.sei.ufu.br/sei/modulos/pesquisa/md_pesq_documento_consulta_externa.php?9LibXMqGnN7gSpLFOOgUQFziRouBJ5VnVL5b7-UrE5RrPywkaYVqYidm2hHO_hzobKz3N6HN91JqA4-crMo_0Hv3e9K1gZj3TaPLRQDBgHaiE7FUCS5aCV9TotSEjFMm
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produgdo do espaco brasileiro
em relacdo aos recursos
naturais, a dinamica
socioecondmica e 0s
impactos ambientais. Os
processos de regionalizacao
brasileira. As disparidades
regionais do Brasil. A
dindmica regional recente.

Geografia da
Populagao
(5° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagdo

Abordagem teorico-
metodologica sobre
populagdo. Demografia e
Populagdo. Relacdes entre
politica, economia e
sociedade nos  estudos
populacionais. Composicao
e Espacializagdo da
populagao. Estrutura
populacional. Dinamica
populacional e implicacdes
na organizagdo do espaco.
Mobilidade da populagio.
Politicas populacionais.
Populagdo e meio ambiente.

Geografia Cultural
(1° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizagao das
diferencgas e das

diversidades.

Dignidade humana

Direitos  educacionais de
adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas
socioeducativas. Diversidade
religiosa. Educac@o inclusiva,
questdes de género,
sexualidade e educacdo
especial.

Educagao
Geografica,
Curriculo e Cultura
Brasileira
(Disciplina
optativa: Grau
Licenciatura)

Eletiva

Democracia na
educagao;
Reconhecimento e
valoriza¢do das
diferencgas e das
diversidades

Teorias do Curriculo.
Curriculo e Politica Cultural.
A Diversidade  Cultural
Brasileira e a Questdo
Curricular no Brasil. Historia
do Curriculo da Disciplina
Geografia. Paradigmas
Curriculares da Disciplina
Escolar Geografia. Cultura e
Ciéncia Geografica.
Geografia e Historia da
Cultura Brasileira. Economia,
Politica e Cultura na
Formagdo  Curricular da
Geografia. 0O Estado
Brasileiro e o Curriculo.
Cultura Popular e Cultura
Marginal no Curriculo da
Disciplina Geografia. Cultura
Brasileira e seus Problemas
Contemporaneos para a
Educacao Geografica.
Diferentes Tipos de
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Conhecimentos e¢ a Cultura
Marginal. Multiplas
Linguagens e Ensino de
Geografia para as Questoes
Etnico-Raciais. As Leis
10639/03 e 11645/08 e o
Ensino de Geografia para o
Fortalecimento da
Democracia e dos Direitos
Humanos no Brasil.

Ensino de
Geografia Afro-
brasileira
(Disciplina
optativa: Grau
Licenciatura)

Eletiva

Dignidade humana

Geografia da Africa. A Africa
Pré-colonial e o0s reinos
africanos. O processo de
colonizagdo. A diaspora. A
diversidade cultural africana
no mundo e no Brasil. A
relagdo entre o trafico de
africanos, os quilombos, ¢ a
imagem geografica
construida para os tropicos,
da  populacdo  brasileira
mestiga e marginalizada. A
Lei 10.639/03 e sua
implementacao.

Geografia de
Minas Gerais
(Disciplina
optativa: Grau
Licenciatura)

Eletiva

Democracia na
educagao;
Laicidade do Estado

O Estado de Minas Gerais no
contexto da divisdo inter-
regional do trabalho.
Produg@o/organizagao do
espaco urbano-industrial,
relagdes de
complementaridade e suas
diferencas.
Produc¢do/organizacao do
espago  agrario e  suas
especialidades. Classes
sociais, Estado e politica em
Minas  Gerais.  Aspectos
fisico-naturais. Questao
ambiental em Minas Gerais.
Regionalizacao do estado de
Minas Gerais. O estado de
Minas Gerais na Educagdo
Bésica.

Geografia Politica
(4° Periodo)

Obrigatoria

Dignidade humana;
Democracia na
educacdo

Poder, sociedade, espago
geografico: constitui¢do e
consolidagdo do  Estado-
nacdo. Geografia Politica e
Geopolitica: uma questdo
teorico-metodologica e
politica. Ordem mundial:
conflitos de natureza politica
e geopolitica. A formagdo do
Estado brasileiro e seus
grandes desafios
geoestratégicos. Globalizagdo




154

€ Novos arranjos territoriais.
Principio de territorialidade e
logica de rede: o espago
mundial contemporaneo.

Histoéria do
Pensamento
Geografico
(1° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educacdo

Ciéncia Moderna e Politica: a
emergéncia da Geografia no
contexto do século XIX. As
Sociedades de Geografia em
meio as Sociedades
Cientificas. O processo de
sistematizacao e de
institucionalizac¢ao da
Geografia em meio ao
desenvolvimento do modo de
produgdo  capitalista na
Alemanbha. Os  debates
tedrico-metodoldgicos entre
os pioneiros da ciéncia
geografica e a proposicao das
primeiras categorias:
Alexander von
Humboldt/Karl  Ritter e
Friedrich Ratzel. As reagdes
aos pioneiros: Paul Vidal de
La Blache ¢ a fundacdo da
Escola Francesa de
Geografia/o Anarquismo de
Elisée Reclus e Piotr
Kropotkin. Os movimentos
de transformagao do
pensamento geografico apos
a Il Guerra Mundial: as

categorias e suas
possibilidades de
entendimento e aplicagdo. O
Neopositivismo na

Geografia: as demandas de
reorganizacdo produtiva, o
planejamento do espago ¢ a
quantificagdo. A Dialética
Materialista  Historica na
Geografia: reagdes ao modelo
capitalista e as propostas de
uma nova compreensdo da
produgdo do espago. A
Dialética Idealista na
Geografia: tendéncias
culturalistas para a
compreensdo do espaco. A
Fenomenologia na Geografia:
intuigdo como suporte para a
percepcdo do espaco.

Geografia Agraria
(2° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagdo

Abordagens tedrico-
metodoldgicas sobre o espaco
rural e a evolucdo da
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agricultura. A agricultura no
feudalismo e 0
desenvolvimento da
agricultura  capitalista. A
questdo do campesinato. A
formacdo da propriedade
rural no Brasil e os tipos.
Estado e politicas para a
agricultura no Pos 2% Guerra.
A modernizacao da
agricultura e a formagdo dos
complexos agroindustriais e
do agronegocio no Brasil. As
relagdes campo-cidade e o
Novo Rural. A Questdo
Agraria brasileira. Os
movimentos sociais e a
Reforma Agraria no Brasil. A
dinadmica recente da
agricultura no Brasil e no
Mundo e aos regimes/tipos de
producdo de alimentos.

Geografia Urbana
(3° Periodo)

Obrigatoéria

Sustentabilidade
socioambiental

Cidade e wurbanizagdo na
contemporaneidade. Conceito
de cidade, urbano e
urbanizagdo. O papel da
cidade na historia. O espago
intraurbano:  processos e
formas. Cidade e redes.
Hierarquia e rede urbana.
Dinamica da urbanizagdo e
reestruturagdo das cidades.

Geografia
Econdmica
(3° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagao;
Sustentabilidade
socioambiental

Relagdes capitalistas de
producdo,  regimes de
acumulagdo e suas
implicagdes geograficas. A
divisao territorial do trabalho
na sociedade capitalista.
Globalizagdo, territério e
economia. Redefinicdes na
relacdo capital x trabalho e
limites da  acumulagdo
financeira.

Educagao
Ambiental
(6° Periodo)

Obrigatoria

Sustentabilidade
socioambiental

Epistemologia da Educagdo
Ambiental e os antecedentes
histéricos. As relagdes entre a
sociedade e a natureza.
Educagao Ambiental:
possibilidades e limites do
processo educativo frente as

questoes ambientais.
Educa¢do no processo de
gestdo ambiental.

Operacionalizagdo das
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atividades em  Educagdo
Ambiental. Tendéncias e
perspectivas para educagdo
ambiental em  diferentes
contextos educativos

Climatologia
(1° Periodo)

Obrigatoéria

Sustentabilidade
socioambiental

Sistema de  observagdo
meteoroldgica.  Atmosfera
terrestre. Radiacdo solar e
terrestre.  Efeito  estufa.
Balanco de energia global.
Temperatura do ar. Fatores do

clima astrondmicos,
geograficos, meteorologicos
e oceanograficos que

influenciam as variagbes da
temperatura do ar. Agua na
atmosfera (umidade do ar,

evaporacao e
evapotranspiracao,

condensagdo, nuvens e
precipitagdo). Pressdo

atmosférica. Ventos. Forgas
que influenciam os ventos
(forca do gradiente de
pressdo, forga de Coriolis e
forca de atrito). Circulacao
geral da atmosfera.
Circulagdes locais e mongdes.
Interagdo oceano-atmosfera.
El Nifo — Oscilagdo Sul.
Classificagdo climatica.
Climas do Brasil.

Geologia
(1° Periodo)

Obrigatoria

Sustentabilidade
socioambiental

Tempo geoldgico e aspectos
da geologia historica.
Mineralogia: estudo  dos
minerais nos aspectos de

conceito, nomenclatura,
importancia, génese,
propriedades e
reconhecimento

macroscopico.  Petrologia:

estudo das rochas nos
aspectos de conceito, génese,
classificagdo, distribuicdo e
reconhecimento

macroscopico. Agentes
internos da dindmica terrestre
e seus efeitos nos materiais e
estrutura da crosta terrestre.
Intemperismo fisico e
quimico: desintegragdo fisica
e decomposicdo quimica dos
minerais e rochas. Esbogo
geoldgico brasileiro:
complexo cristalino brasileiro
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e bacias sedimentares
(origem e evolucdo).

Hidrologia e
Recursos hidricos
(2° Periodo)

Obrigatoéria

Sustentabilidade
socioambiental

Ciclo Hidrolégico e balango
hidrico (precipitagao;
evapotranspiragao;
infiltracdo, escoamento
superficial e subsuperficial,
escoamento basico e vazdo
fluvial); A 4gua como
elemento da  paisagem
(interagdes com  clima-
litologia-solos-relevo-
vegetacdo);
hidrograficas:  morfologia,
hidrografia e  dinamica
fluvial; Disponibilidade, usos
e contaminacdo de 4aguas
superficiais e subterraneas;
politicas publicas
relacionadas a utilizacdo da
agua.

Bacias

Geomorfologia
(2° Periodo)

Obrigatoria

Sustentabilidade
socioambiental

Estudo sobre a formacéo
do relevo. Geomorfologia
estrutural. Formas de
Relevo e  Dinamicas
Geomorfoldgicas.
Geomorfologia Climatica.
Compartimentagdo do
relevo brasileiro. O ensino
sobre formas do relevo no
ensino  fundamental e
médio.

Geografia da
Populagao
(5° Periodo)

Obrigatoria

Sustentabilidade
socioambiental

teorico-
sobre
Demografia e
Populagdo. Relagdes entre
politica, economia e
sociedade nos estudos
populacionais. Composi¢do e
Espacializagao da populagao.
Estrutura populacional.
Dinadmica populacional e
implicagdes na organizagao
do espago. Mobilidade da
populagao. Politicas
populacionais. Populagdo e
meio ambiente.

Abordagem
metodologica
populagao.

Ensino de
Geografia e
Aprendizagem
Inclusiva
(Disciplina
optativa: Grau
Licenciatura)

Eletiva

Dignidade humana;
Democracia na
educacao;
Reconhecimento e
valoriza¢do das
diferencas e
diversidades

A Educagdo Especial e
Inclusiva no Brasil.
Legislacdo e
regulamentacdes. A diferenca
humana no contexto da escola
e da sala de aula. O Ensino e
a aprendizagem da Geografia
que atenda as necessidades
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educativas  especiais. A
Vivéncia na Escola Especial e
Inclusiva. Reflexdes sobre as
atuais concepgoes de
Educagdo e inclusdo escolar
ampliando as  discussdes
sobre as demandas educativas
e os  problemas de
aprendizagem nas escolas.
Pesquisas atuais sobre como a
Geografia pode ser ensinada
para que todos possam
aprender.

Metodologia para o
Ensino de
Geografia

(5° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagdo

A Geografia Escolar
Brasileira:  tendéncias e
pressupostos teorico-
metodoldgicos. Planejamento
Escolar e ensino de geografia
na educagdo bésica.
Diferentes linguagens no
ensino de geografia. Livro
Didatico no Ensino de
Geografia.

Geografia da
América Latina
(Disciplina
optativa: Grau
Licenciatura)

Eletiva

Democracia na
educagao;
Transversalidade,
vivéncia e
globalidade

Formacao historico-
geografica da  América
Latina. América Latina e sua
insercdo na América. EUA,
América Latina e relagdes de
poder. Reprodugdo
socioespacial e geopolitica
global. Reprodugao ampliada
do capital e condigdes
objetivas que moldam sua(s)
geografia(s) em perspectivas
e contemporaneas. A América
Latina na Educagao Baésica.

Lingua Brasileira
de Sinais - Libras I
(7° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagao;
Reconhecimento e
valorizagao das
diferencgas e das
diversidades

Conceito de Libras,
Fundamentos historicos da
educagao de surdos.
Legislacao especifica.
Aspectos  Linguisticos da
Libras.

Fonte: PPC do Curso de Graduagdo em Geografia, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.6. Curso de Graduacdo em Historia

De acordo com o PPC?!, o curso de Historia ¢ dado em modalidade presencial. O ano

5! Disponivel em:

https://www.inhis.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico do curso_de historia_atual.pdf


https://www.inhis.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_do_curso_de_historia_atual.pdf
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de inicio de funcionamento do curso foi 1966, e totaliza carga horaria de 3.230h, a durac¢ao do
curso de Licenciatura ¢ de quatro anos e meio. O tempo minimo de integralizagdo curricular:
quatro anos € meio; ¢ o tempo maximo de integralizacdo curricular: seis anos. O regime
académico ¢ semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢ anual. O curso
¢ ofertado nos turnos matutino e noturno, tendo 40 vagas para o turno matutino e 40 para o

turno noturno (UFU, 2018c).

Quadro 14 — Categorias do PPC do curso de graduagdao em Historia

COMPONENTE NATUREZA DNEDH PRINCIPIOS ASPECTOS DA
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA RESOLUCAO
PERIODO ELETIVO CONTEMPLADOS NA
EMENTA
Cultura Afro- Obrigatoria Dignidade humana; Cultura afro-brasileira e
brasileira Democracia na educacdo | resisténcia escrava no
(6° Periodo) Brasil escravista. Estudo da
historiografia sobre o tema.
Historia da Africa Obrigatoéria Dignidade humana; A historiografia africana
(3° Periodo) Democracia na educagdo | nos séculos XX e XXI:
principais questdes tedrico-
metodologicas e
abordagens.
Aspectos gerais da
trajetoria historico-cultural
das diversas
etnias/civilizag¢des

africanas. A formacdo dos
traficos de escravos a partir
do continente africano e
suas diversas apropriagoes
(século VII - XIX). A
“corrida imperialista” do
século XIX e os processos
de independéncia politica
no século XX a partir do
ponto de vista da

historiografia africana
recente. A Africa na
atualidade:

enfrentamentos.
Historia dos Povos Obrigatoria Dignidade humana; A construgdo histérica das
Indigenas Reconhecimento e sociedades indigenas
(2° Periodo) valorizacao das mesoamericanas, andinas e
diferengas e sul-americanas anteriores a
diversidades; colonizagdo europeia:
Transversalidade, cosmologia,  diversidade

vivéncia e globalidade | cultural, crengas, mitos e
ritos. Os povos amerindios
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a partir do confronto com a
colonizagdo desde o século
XV ¢ sua relacdo com o
Estado apos as
independéncias das nagdes
do continente no século
XIX. A tematica indigena
na historiografia e na
educacdo.

Histodria da
América
Independente
(5° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade humana.

Igualdade de direitos.
Democracia na Educacéo

Nacionalismo,
Imperialismo, Liberalismo,
conservadorismo e
autoritarismo na formacgao
e consolidagdo dos Estados
nacionais nas Américas.
Ditaduras e
Revolugdes/conflitos/guerr
as americanas no século
XX. Teoria politica e
pensamento  social nas
Américas. Identidades
culturais, intelectuais e
artisticas nas Américas.
Guerra de  guerrilha,
repressao, tortura §
exterminio;
Democratizagdo, Direitos
Humanos e Direitos Civis;
Histéria ¢ Memorias das
ditaduras na  América
Latina.

Historia
Contemporanea II
(7° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na educacdo

Os conflitos internacionais
e a redefinicdao politica do
mundo contemporaneo.
Experiéncias totalitarias e
suas  repercussdes. A
Guerra Fria e  seus
desdobramentos.
Diversidades culturais.
Estudo de fontes e da
historiografia sobre o tema.

Direitos Humanos,
Educagao e
Democracia
(Disciplina

obrigatoria no

Curso de Historia,

mas também ¢é
ofertada para outras

Licenciaturas como

optativa)

Obrigatoéria

Democracia na
educacio;

Igualdade de direitos

Conceitos historicos de
democracia e Direitos
Humanos. Articulagdo
educacdo, democracia e
Direitos Humanos. Praticas
de intolerancia,
discriminag¢do, atos de
violéncia, persecutorios e a
cultura autoritaria. Valores
democraticos e defesa dos
Direitos Humanos no
ambito do ensino.

Historia, Educagao
e Diversidade

Obrigatoria

Igualdade de direitos

Introdugdo aos conceitos de
diversidade. Articulagdo e
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(Disciplina
obrigatoria no
Curso de Historia,
mas também ¢é
ofertada para outras
Licenciaturas como
optativa)

discussdo entre ensino de
historia e  diversidade.
Conhecimento da
legislagdo  relativa  a
inclusdo do tema
diversidade no Curriculo.
Desenvolvimento da
relacdo entre educacido e
diversidade. Estudo da
perspectiva  multicultural
na escola publica brasileira

Topicos Especiais
em Histdria
Ambiental

Eletiva

Sustentabilidade
socioambiental

As diversas formas de
intera¢do entre o homem, a
sociedade e o mundo
natural, desde a antiguidade
até a contemporaneidade.
Os impactos ambientais
causados pelo homem e
suas consequéncias
econdmicas e sociais. A
emergéncia dos
movimentos ambientalistas
e das ideias
preservacionistas e
conservacionistas.

Lingua Brasileira
de Sinais — Libras
(1° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade humana;
Reconhecimento e
valorizacdo das

diferengas e diversidades

Fundamentos histéricos da
educagdo  de surdos.
Legislacao especifica.
Aspectos Linguisticos da
Lingua.

Fonte: PPC do Curso de Graduagdo em Historia, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.7 Curso de Graduagdo em Letras — Lingua Portuguesa com dominio de Libras

De acordo com o PPC*?, o curso em Letras — Lingua Portuguesa com dominio de Libras

¢ dado em modalidade presencial. O ano de inicio de funcionamento do curso foi 2014, e

totaliza a carga horaria de 3.335 h, a duragdo do curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O

tempo minimo de integralizagdo curricular: quatro anos; € o tempo maximo de integralizagdo

curricular: seis anos. O Regime académico ¢ semestral, com entrada anual e matricula por

componente curricular. O Ingresso ¢ anual. O curso ¢ ofertado no turno matutino e sdo ofertadas

30 vagas anuais (UFU, 2018d).

Quadro 15 — Categorias do PPC do curso de graduagdo em Letras — Lingua Portuguesa com

dominio de Libras

52 Disponivel em: http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_Ipdl 2019 e fichas de disciplinas -
_completo _1-compactado 1.pdf.


http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_lpdl_2019_e_fichas_de_disciplinas_-_completo_1-compactado_1.pdf
http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_lpdl_2019_e_fichas_de_disciplinas_-_completo_1-compactado_1.pdf
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COMPONENTE
CURRICULAR/
PERIODO

NATUREZA
OBRIGATORIA
ELETIVA

DNEDH
PRINCIPIOS

ASPECTOS DA
RESOLUCAO
CONTEMPLADOS NA
EMENTA

Educacio,
Cidadania e
Diversidade
(1° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizagdo das
diferencgas e das

diversidades;
Democracia na
educagao;
Sustentabilidade
socioambiental

Reflexdo dos aspectos socio-
historicos e psicoeducacionais
envolvidos no fendémeno da
deficiéncia fisica, mental e/ou
sensorial. A Educacdo Especial
como uma agdo educativa
comprometida coma cidadania e
com a formagdo de uma
sociedade democratica e ndo
excludente. 0O contexto
educacional/escolar  enquanto
um ambiente promotor do
desenvolvimento da pessoa com
necessidades educacionais
especiais, em uma perspectiva
de inclusdo social. Aspectos
socio-historicos e
psicoeducacionais. Direitos
Humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional.
Educagdo ambiental.

Multiletramentos e
Ensino
(1° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagio;
Igualdade de
direitos

Relagdo entre letramento e
alfabetizacdo. Formagao
tecnologica de professores.
Pedagogia dos
multiletramentos.
Multiplicidade cultural. Video
clip e movimento cultural em
rede. Direitos Humanos,
diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de
faixa geracional. Educagdo
ambiental.

Metodologia de
Ensino de Lingua
Portuguesa
(5° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagdo

Ideologia, método, cidadania e
contexto institucional.
Formagdo metodologica do
professor de Lingua Portuguesa
e suas implicagdes no ensino de
lingua.

Metodologia de
Ensino de Lingua
Portuguesa para
Surdos
(6° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagdo

Metodologia de ensino de
Portugués como segunda lingua

para surdos: processos de
aprendizagem, abordagens,
métodos,  técnicas/estratégias

para o desenvolvimento de

habilidades de leitura e
producdo de textos por
estudantes surdos. Didatica e
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pratica de ensino: planejamento,
plano de aula e avaliacdo da
aprendizagem, analise e
elaboragdo de unidade didatica.

Fundamentos e
Historia da
Educacdo dos
surdos
(2° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educacao

Historia da educacdo de surdos;
lingua de sinais e identidade
cultural; filosofia pedagogica da
educagao de surdos.

Educagao Especial
na Perspectiva da
Educagao dos
Surdos
(6° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade humana;
Democracia na
educagdo

Politicas Publicas de Educacgao
no cenario internacional e
nacional. A educagdo especial, o
ensino regular e o atendimento
educacional especializado a
partir da politica nacional de
educacao inclusiva e os projetos
Politicos pedagogicos voltados a
educacdo de surdos. Sujeitos
com historia de deficiéncia na
educacdo bésica: questdes de
curriculo e gestdo escolar.
Processos educativos na escola
de educagao inclusiva:
experiéncias em ambito escolar
e ndo-escolar. Fundamentos e
recursos  pedagogicos  para
inclusao: acessibilidade,
tecnologia assistiva, desenho
universal.

Lingua Portuguesa
para Surdos
(3° Periodo)

Obrigatoria

Dignidade humana;
Democracia na
educagdo

Fundamentos para o ensino e
aprendizagem de uma segunda
lingua. O papel da Lingua de
Sinais no processo de letramento
de surdos. O Curriculo para o
ensino de Lingua Portuguesa
para surdos. Letramento para
surdos a partir de géneros
textuais diversos. Uso da Lingua
Portuguesa por surdos em
contextos sociais e culturais.

Psicologia da
Educagao
(4° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagdo

Psicologia da educacdo e
formagdo docente. Concepgoes
teoricas sobre desenvolvimento
e aprendizagem e  suas
implicagoes para pratica
educativa.

Educacao,
Cidadania e
Diversidade — A
FACED aprovou
uma ficha de
disciplina tnica
para toda a UFU.

Obrigatoéria

Sustentabilidade
socioambiental

Espago favoravel a reflexdo e a
compreensdo dos  aspectos
socio-histdricos e
psicoeducacionais  envolvidos
no fenomeno da deficiéncia
fisica, mental e/ou sensorial. A
Educacdo Especial como uma
acdo educativa comprometida
com a cidadania e com a
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formacdo de uma sociedade
democratica e nao excludente. O
contexto  educacional/escolar
enquanto um ambiente promotor
do desenvolvimento da pessoa
com necessidades educacionais
especiais, em uma perspectiva
de inclusdo social. Aspectos
socio-historicos e
psicoeducacionais. Direitos
Humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional.
Educagdo ambiental.

Atendimento Eletiva Dignidade humana; | Contextualizagdo historica ¢
Educacional Democracia na politicas educacionais
Especializado para educacao destinadas aos surdos. As
Surdos concepgoes de educagdo do
(Optativa de surdo e  sobre  surdez.
Licenciatura) Atendimento Educacional
Especializado para surdos. As
multiplas linguagens da
exclusdo. Praticas educacionais
inclusivas para surdos.
Processos de Eletiva Dignidade humana; | Fundamentos da  Educagdo
Escolarizacdo da Reconhecimento e | Especial. As multiplas
Pessoa com valorizacao das linguagens da exclusdo. Praticas
Deficiéncia diferencas e educacionais inclusivas:
(Optativa de diversidades deficiéncia  visual,  surdo-
Licenciatura) cegueira, deficiéncia auditiva,
deficiéncia multipla, deficiéncia
fisica, deficiéncia intelectual,
transtorno do espectro autista e
altas habilidades e
superdotacdo.
Lingua Brasileira Obrigatoéria Dignidade humana; | Topicos de linguistica aplicados
de Sinais — Libras | Democracia na as linguas de sinais: introdugdo
(1° Periodo) educagdo a fonologia e morfologia.
Estudo de Libras em contexto
iniciante.
Lingua Brasileira Obrigatoria Democracia na Uso de expressdes faciais

de Sinais — Libras
II
(2° Periodo)

educacdo

gramaticais e afetivas; A
estrutura da frase nas linguas de
sinais. A estrutura da frase na
lingua brasileira de sinais —
Libras: construcoes com
aspecto, topico, foco; Tipos de
frases em Libras: negativas,
interrogativas, afirmativas; A
ordem das palavras/sinais na
lingua brasileira de sinais —
Libras.
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Lingua Brasileira Obrigatoria Democracia na O uso do espagco e os
de Sinais — Libras educacao classificadores. Conhecimentos
111 estratégicos, textuais,
(3° Periodo) contextuais e sistémicos nas
dimensoes textuais e

discursivas.
Lingua Brasileira Obrigatoéria Democracia na Estudo da sintaxe espacial da
de Sinais — Libras educagdo Libras considerando espagos
v linguistico. Conhecimentos
(4° Periodo) estratégicos, textuais,
contextuais e sistémicos nas
dimensoes textuais e

discursivas.
Lingua Brasileira Obrigatoéria Democracia na Estudo dos classificadores e
de Sinais — Libras educacdo expressoes referenciais: nomes
v proprios, substantivos comuns
(5° Periodo) (nmicleo de sintagma nominal) e
0s  pronomes com  suas
propriedades semanticas.

Conhecimentos  estratégicos,
textual, contextual, atitudinal e
sistémico  nas dimensoes
textuais e discursivas em
ambientes presenciais e
mediados pela tecnologia.
Lingua Brasileira Obrigatoria Democracia na Estudos dos Classificadores
de Sinais — Libras educagdo (descritivos, especificadores, de
VI plural, instrumentais, verbais ¢
(6° Periodo) de corpo), suas propriedades
semanticas e expressoes
referenciais. Marcas textuais dos
géneros aplicadas a
compreensao e a consecucao do
texto sinalizado.
Fonte: PPC do Curso de Graduagdo em Letras — Lingua Portuguesa com dominio de Libras, quadro
organizado pela autora (2024).

5.1.8 Curso de graduacdo em Letras — Espanhol e Literaturas da Lingua Espanhola

De acordo com PPC?*, o curso de Espanhol e Literaturas da Lingua Espanhola é dado
em modalidade presencial. O ano de inicio de funcionamento do curso foi 2008, e totaliza a
carga horéaria de 3.335h, a duracao do curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo
de integralizacdo curricular: quatro anos; € o tempo maximo de integralizag¢do curricular: seis
anos. O Regime académico ¢ semestral, com entrada anual e matricula por componente
curricular. O Ingresso ¢ anual. O curso ¢ ofertado no turno matutino e oferece 20 vagas anuais

(UFU, 2017a).

33 Disponivel em http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico espanhol.pdf.


http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_espanhol.pdf

Quadro 16 — Categorias do PPC do curso de graduacdao em Letras — Espanhol e Literaturas da
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Lingua Espanhola
COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA PRINCIiPIOS RESOLUCAO
PERIODO ELETIVA CONTEMPLADOS NA
EMENTA
PROINTER I: Obrigatoéria Reconhecimento e | Conhecimento de aspectos
Civilizacao e valorizagdo das historicos, geograficos, sociais,
cultura em lingua diferengas e das e culturais da civilizagdo em
espanhola diversidades lingua espanhola. Reflexdo
(2° Periodo) sobre as relacdes entre a
civilizagdo e ingua espanhola e
a historia e cultura indigena e
afro-brasileira. Reflexdo sobre
os Direitos Humanos e
diversidade.
PROINTER 1I: Obrigatoéria Sustentabilidade | Articulagdo do ensino, da
Civilizacdo e socioambiental pesquisa e da extensdo.
cultura em lingua Desenvolvimento de atividades
espanhola voltadas para o conhecimento
(3° Periodo) de aspectos histéricos,
geograficos, sociais, politicos e
culturais da civilizagdo em
lingua espanhola. Integracdo a
valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente.
Proposta de intervengdo em
ambientes escolares e ndo
escolares, aplicada ao
conhecimento da civilizagao e
de aspectos culturais
caracteristicos em  lingua
espanhola.
PROINTER 111 Obrigatoria Democracia na Conhecimento de aspectos
Difusdo da lingua educagio historicos, geograficos, sociais,
espanhola politicos e culturais pertinentes
(4° Periodo) a difusdo da lingua espanhola.
Panoramas global e local da
lingua espanhola no contexto
brasileiro. Reflexdo sobre as
relacbes entre a difusdo da
lingua espanhola e a historia e
cultura indigena |e afro-
brasileira. Reflexdo sobre os
Direitos Humanos e
diversidade.
Literatura Obrigatoria Democracia na Questdes das relagdes étnico-
Brasileira: Prosa I1 educacdo; Igualdade | raciais e os Direitos Humanos
(Optativa de direitos na sociedade brasileira;
Licenciatura) Tendéncias contemporaneas;
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Literaturas das Obrigatoria Igualdade de Conhecimento sobre Teoria da

bordas direitos adaptacdo; Escrita de mulheres;

(Optativa Tepriqs de . Literat}lra de

Licenciatura) minorias politicas; Literatura,

Identidade e diferenca.

Literatura e relagdes raciais.

Educacao em Direitos

Humanos, questdes ambientais.

Estagio Obrigatoéria Democracia na Abordagem comunicativa para

supervisionado de educagdo o ensino das quatro habilidades

lingua espanhola I em lingua espanhola,

(6° Periodo) observagdo do espaco escolar.

Estagio Obrigatoéria Democracia na Questdes sobre os Direitos

supervisionado de educagdo Humanos e diversidade étnico-

lingua espanhola racial, de género, sexual,

II religiosa, de faixa geracional
no Brasil e no Mundo,
integrado ao Ensino de Lingua
Espanhola

Fonte: PPC do Curso de Graduagao em Letras — Lingua Portuguesa com dominio de Libras, quadro
organizado pela autora (2024).

5.1.9. Curso de Graduacgdo em Letras — Francés e Literaturas de Lingua Francesa

De acordo com o PPC>*, o curso de Francés e Literaturas de Lingua Francesa é dado em
modalidade presencial. O curso foi criado em 1960, quando foi fundada a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia. No atual PPC, datado de 2017, consta que a carga
horaria € de 3.395 horas, a duracdo do curso de Licenciatura € de quatro anos. O tempo minimo
de integralizacdo curricular: quatro anos; € o tempo maximo de integralizagdo curricular: seis
anos. O Regime académico ¢ semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso
¢ semestral, com entrada anual. O curso ¢ ofertado no turno noturno e tem 15 vagas anuais

(UFU, 2017b).

Quadro 17 — Categorias do PPC do curso de graduagdo em Letras - Francés e Literaturas de
Lingua Francesa

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA PRINCIPIOS RESOLUCAO
PERIODO ELETIVA CONTEMPLADOS NA
EMENTA
PROINTER I - Obrigatoria Reconhecimento e | Compreensdo dos conceitos de
valorizacdo das Francofonia, Identidade,

54 Disponivel em: http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_frances_versao curricular 2018-
1_site frances atualizado.pdf.



http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_frances_versao_curricular_2018-1_site_frances_atualizado.pdf
http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_frances_versao_curricular_2018-1_site_frances_atualizado.pdf
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A Francofonia e

diferencgas e das

Multiculturalismo; estudo de

suas manifestacdes diversidades aspectos histéricos,
identitrias geograficos, politicos,
(2° Periodo) econdmicos, sociais,
linguisticos e culturais de
paises falantes da lingua
francesa.
PROINTER 11 - Obrigatoria Democracia Elaboracdo de Projetos de
Elaboragao de na educacéo Difusdo de Lingua Francesa e
Projetos de Culturas  Franc6fonas, com
Difusdo de Lingua apresentacdo dos resultados das
Francesa e Culturas atividades  realizadas  nos
Francéfonas diferentes momentos de seu
(3° Periodo) desenvolvimento, propiciando
a articulagdo tedrico-pratico-
pedagobgica, pretendida entre os
conhecimentos especificos da
area, 0s conhecimentos
educacionais e pedagdgicos e o
fazer  profissional  desses
professores.
PROINTER III - Obrigatoria Democracia na Compreensdo conceituais do
Literatura e outras educagdo estudo interartes, seu
artes: Linguagem desenvolvimento historico e
na Francofonia aspecto multidisciplinar;
(4° Periodo) estudo da literatura em sua
interacao com outras formas de
expressao artistica,
compreendendo as areas das
artes plasticas, visuais, do
corpo ¢ midiaticas.
PROINTER 1V - Obrigatoria Democracia na Estabelece uma reflexdo sobre
Dialogo educacao os conceitos de identidade
intercultural e cultural, alteridade,
acoes estereOtipos e  intolerancia
Educativas e as religiosa, presentes nas
outras Literaturas sociedades atuais. A pesquisa
(5° Periodo) motiva 0s alunos a
conscientizagdo da propria
cultura, da cultura do outro, da
diversidade cultural, de forma
que eles mesmos compreendam
a necessidade de acodes
educativas como fonte
geradora de dialogos
interculturais.
Literatura Obrigatoria Democracia na Estudo da fabula e do conto,
Francesa: o conto e educacao ressaltando os procedimentos
a fabula de linguagem, a expressdo
(5° Periodo) cultural dessas narrativas,
estabelecendo uma relagdo
critica entre as formas simples
e as formas literarias.
Literatura Obrigatoria Democracia na Recorte de um periodo no
Francesa: o educacio panorama da Literatura
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Romance
(6° Periodo)

Francesa e discussdes sobre
aspectos historicos, politico,
social e cultural da Franca da
época em questdo e sua relacao
com a literatura; Estudo do
género Romance e andlise de
obra(s) de autor(es)
representativos do Movimento
Literario eleito para estudo.
Romance e cinema.

Literatura francesa: Obrigatoria Democracia na O fato poético francés: as

a poesia educacao teorias da inspiragdo. Poesia e

(4° Periodo) linguagem. A criacdo poética
francesa: temas e técnicas. A
linguagem poética francesa:
estruturas ¢ funcdes. Prosa e
poesia. Leitura e andlise de
textos poéticos franceses.

Literatura Obrigatoria Democracia na A evolug@o historica do género

Francesa: o educagio teatral e sua representacdo

Teatro. textual

(7° Periodo)

Lingua Brasileira Obrigatoéria Dignidade humana; | Fundamentos histéricos da
de Sinais - Democracia na educacao de surdos. Legislacao
LIBRAS I educacio especifica. Aspectos

(3° Periodo) Linguisticos da Libras.

Estagio Obrigatoéria Igualdade de Estudo teérico e a prética
supervisionado de direitos critico-reflexiva de formacao
Lingua Francesa I do professor de lingua Francesa

(7° Periodo) como pesquisador, agente
politico de mudangas sociais e
promovedor do
desenvolvimento de projetos de
ensino inter e
transdisciplinares.

Estagio Obrigatoria Democracia na O estudo tedrico e a pratica
Supervisionado de educacao critico-reflexiva de formagao
Lingua Francesa II do professor de lingua Francesa

(8° Periodo) como pesquisador, agente
politico de mudangas sociais e
promovedor do
desenvolvimento de projetos de
ensino inter e
transdisciplinares.

Metodologia de Obrigatoria Reconhecimento e | Debate sobre a construcdo do

Ensino de Lingua valorizagdo das perfil do professor de lingua

Francesa diferengas e das francesa enquanto cidaddo

(6° Periodo) diversidades ético, critico, politico e

reflexivo; a formalizagdo das
metodologias, abordagens,
métodos e técnicas de ensino de
lingua francesa, tanto no que
tange ao ensino das quatro
habilidades quanto ao ensino
para fins especificos; andlise,
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escolha e produgdo de material
didatico; planejamento  de
curso e de aulas; avaliacdes.

Seminario
Institucional das
Licenciaturas
(SEILIC)

(6° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagdo

Identidade do professor de
Francesa e suas Literaturas.
Integragdo ensino, pesquisa e
extensdo no contexto do ensino
de francesa. Direitos Humanos

e as Leis 10.639 e 9.795.
Educacao inclusiva:
diversidades de género, sexual,
religiosa e de faixa geracional,
a educagdo especial e os
direitos  educacionais  de
adolescentes ¢ jovens em
cumprimento de  medidas
socioeducativas. Elaboragao de
memorial. Participagdo em
semindrio institucional.
Reconhecimento e | Elementos teorico-
valorizacdo das metodoldgicos de um trabalho
diferencgas e das de conclusdo de curso
diversidades; (monografia).  Analise  de
Dignidade Humana | trabalhos na darea escolhida
(lingua, literatura ou latim).
Escolha de tema do artigo ou
monografia. Coleta de
referéncias bibliograficas para
o trabalho. Apresentagdo de um
projeto de pesquisa a ser
desenvolvido na disciplina
TCC 2. Direitos Humanos e as
Leis 10.639 ¢ 9.795.
Igualdade de Revisao, finalizagdo e
Direitos; apresentacdo de um Trabalho
Reconhecimentoe | de Conclusiao de Curso.
valorizagao das Direitos Humanos e as Leis
diferencgas e das 10.639 ¢ 9.795.
diversidades.
Fonte: PPC do Curso de Graduagdo em Letras — Francés e Literaturas de Lingua Francesa, quadro
organizado pela autora (2024).

TCC 1: Trabalho
de Conclusdo de
Curso 1
(7° Periodo)

Obrigatoéria

TCC II: Trabalho
de Conclusdo de
Curso 11
(8° Periodo)

Obrigatoria

5.1.10 Categorias do PPC do curso de Letras - Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa

De acordo com o PPC*, o curso de Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa ¢ dado em
modalidade presencial. O ano de inicio de funcionamento do curso foi 1997, e o total da carga

horaria ¢ de 3.365h, a duracdo do curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo de

35 Disponivel em: http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_letras_ingles_-
_atualizacao_2022_disciplinas_ead.pdf.



http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_letras_ingles_-_atualizacao_2022_disciplinas_ead.pdf
http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_letras_ingles_-_atualizacao_2022_disciplinas_ead.pdf
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integralizacdo curricular: quatro anos; € o tempo maximo de integralizag¢ao curricular: seis anos.
O Regime académico ¢ semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢
anual. O curso ¢ ofertado nos turnos matutino e noturno, com 20 vagas ano/matutino e 15 vagas

ano/noturno. A entrada ¢ anual, sempre no primeiro semestre do ano (UFU, 2017c).

Quadro 18 — Categorias do PPC do Curso de Letras - Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA | PRINCIPIOS RESOLUCAO
PERIODO ELETIVA CONTEMPLADOS NA
EMENTA
Estudos da Obrigatoéria Democraciana | Lingua, crenga e senso comum;
Linguagem I educacao Estudos linguisticos e
(1° Periodo) experiéncias com a linguagem.
Habilidades Obrigatoria Reconhecimento | Estudo dos mecanismos de
Integradas em e valorizagdo das | funcionamento  da  lingua
Lingua Inglesa I diferencas e das | inglesa,  entendida  como
(1° Periodo) diversidades instrumento de comunicagdo e

como uma pratica social
constituida também por uma
dimensdo ético-politica.

Psicologia da Obrigatoéria Democraciana | O ser humano em
Educagao educagao desenvolvimento; Necessidades
(2° Periodo) biopsicossociais e o processo de
aprendizagem  humana; A

atuacao docente na

aprendizagem de criangas,
adolescentes, adultos e idosos.

Habilidades Obrigatoria Democraciana | Estudo dos mecanismos de
Integradas em educacao; funcionamento da  Lingua
Lingua Igualdade de inglesa, entendida  como
Inglesa I1 direitos instrumento de comunicagdo e
(2° Periodo) como uma pratica social
constituida também por uma

dimensdo ético-politica;

Reflexdo sobre o papel da
lingua inglesa no mundo

contemporaneo e suas
implicagdes  sociais, éticas,
politicas, culturais e

educacionais.
Projeto Obrigatoria Igualdade de Constituicdo do licenciando
Interdisciplinar - direitos como professor; questdes de
PROINTER I identidade; formacao inicial do
(3° Periodo) professor de linguas
estrangeiras; dimensdes

culturais, relacionais, Direitos
Humanos e diversidades étnico-
raciais

Metodologia de Obrigatoéria Reconhecimento | Questdes culturais, politicas,
Pesquisa em Letras e valorizagdo das | sociais, cognitivas e sobre a
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(3° Periodo) diferengas e das | diversidade étnico-racial
diversidades relacionadas com a analise de
diferentes paradigmas
metodologicos de Pesquisa em
Letras, Linguistica e Linguistica
Aplicada.
Projeto Obrigatoéria Reconhecimento | Constituicdo do licenciando
Interdisciplinar — e valorizagdo das | como professor; questdoes de
PROINTER 11 diferencas e das | identidade, género,
(4° Periodo) diversidades; religiosidade; formacgdo inicial
Laicidade do do professor de linguas
Estado estrangeiras; dimensoes
culturais, relacionais, politicas e
histéricas na formagdo do
professor de linguas
estrangeiras; conhecimentos
especificos e didatico-
pedagogicos;
instrumentalizacdo do professor
frente aos processos de ensino e
aprendizagem  de  linguas
estrangeiras
Lingua Brasileira Obrigatoéria Democraciana | Conceito de Libras;
de Sinais — Libras I educagao Fundamentos histéricos da
(4° Periodo) educacdo de surdos; Legislagao
especifica; Aspectos
linguisticos da Libras.
Linguistica Obrigatoria Dignidade Processos identitarios e ensino-
Aplicada e Ensino humana; aprendizagem  de  linguas
de Linguas Reconhecimento | estrangeiras Linguistica
Estrangeiras e valorizagdo das | Aplicada; ensino-aprendizagem
(5° Periodo) diferengas e das | de linguas estrangeiras e sua
diversidades; relagdo com Direitos Humanos
Laicidade do e diversidades Etnico-racial, de
Estado género, sexual, religiosa, de
faixa  geracional;  Ensino-
aprendizagem  de  linguas
estrangeiras em contextos de
educacdo especial, incluindo
direitos educacionais de
adolescentes e jovens em
cumprimento de  medidas
socioeducativas
Metodologias e Obrigatoria Dignidade Aspectos  soOcio-historicos e
Abordagens de humana; politicos do ensino de lingua
Ensino- Reconhecimento | inglesa; teorias de ensino e de
Aprendizagem de e valorizagdo das | aquisigdo de linguas;
Lingua Inglesa diferencas e formalizagdo de metodologias,
(5° Periodo) diversidades; abordagens, métodos e técnicas
Democraciana | (General English, English for
educagdo Specific Purposes); ensino de

lingua inglesa e diversidade
(étnico racial, sexual,
geracional)




173

Literatura em Obrigatoria Dignidade O estudo do conceito de
Lingua Inglesa: humana; Minorias na relacdo
Minorias Estéticas Reconhecimento | cultura/lingua/estética; estudos
(Médulos em e valorizagdo das | de género, raca, sexualidade e
Estudos Literarios diferencgas e etnia; significado da diferenca e
— 6° Periodo) diversidades sua influéncia na producdo
literaria; o advento da estética e
de  identificagdo  politico-
cultural; os conflitos de valor da
linguagem das minorias e de sua
produgdo literaria, a partir dos
géneros drama, poesia e
narrativa dessas minorias.
Literaturas de Obrigatoria Dignidade Estudo critico-analitico de obras
Expressdo em humana; pertencentes as literaturas
Lingua Inglesa Reconhecimento | escritas em Lingua Inglesa; as
(Médulos em e valorizagdo das | especificidades histdricas,
Estudos Literarios diferencgas e sociais, culturais, politicas,
— 6° Periodo) diversidades estéticas, psicologicas,
filosoficas e religiosas
observadas nessas literaturas de
diversos contextos, tempos e
€spacos.
Estagio Obrigatoéria Sustentabilidade | Ensino de lingua inglesa e a
Supervisionado de socioambiental | educagdo ambiental.
Lingua Inglesa |
(6° Periodo)
Metodologias ¢ Obrigatoéria Dignidade Aspectos politico-ideologicos e
Abordagens de humana; culturais em materiais didaticos;
Elaboragao de Reconhecimento | material didatico e identidade
Material Didatico e valorizacdo das | de género e raga.
em Lingua diferencas e
Estrangeira diversidades;
(6° Periodo) Democracia na
educagio
Seminario Obrigatoéria Democraciana | Abordagem de questdes de
Institucional das educagdo identidade; problematizacdo da
Licenciaturas — formagao inicial do professor de
SEILIC linguas estrangeiras,
(6° Periodo) considerando-se suas
dimensoes culturais,
relacionais, politicas e
historicas; partilha de
conhecimentos especificos e
didatico pedagdgicos;
instrumentalizacdo do professor
frente aos processos de ensino e
aprendizagem  de  linguas
estrangeiras € o contexto de seu
ensino na educacdo regular
Discurso e Ensino Obrigatoria Democraciana | Implicacdes das teorias do

(Mddulos em
Linguistica
Aplicada - 7°
Periodo)

educagdo

discurso para o  ensino
aprendizagem de linguas e para
a formac¢do de professores
sujeito e (lingua)gem nas
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abordagens de ensino
aprendizagem  de  linguas
estruturagao do discurso
pedagogico discursividades
sobre género, raca e religido
na/da sala de aula de linguas.
Linguagem e Obrigatoéria Democraciana | Concepgdes de linguagem,
Identidade educagao lingua, sujeito, identidade,
(Médulos em interculturalidade globalizacao,
Linguistica contemporaneidade e
Aplicada - 7° diversidade cultural
Periodo) implicagdes dessas discussdes
para o processo de ensino-
aprendizagem de linguas.
Tecnologias Obrigatoria Dignidade Perspectivas de inclusdo social
Digitais e humana; no processo de ensino e
Assistivas no Reconhecimento | aprendizagem de  Lingua
Curso de Lingua e valorizagdo das | Inglesa; lei brasileira de
Inglesa diferencas e inclusdo e a pratica nas escolas;
(Médulos em diversidades; professores e alunos com
Linguistica Democraciana | necessidades individuais
Aplicada - 7° educagdo diferentes; possibilidades de uso
Periodo) das tecnologias digitais,
assistivas e digitais assistivas no
processo de ensino de linguas.

Estagio Obrigatoria Democraciana | Ensino de lingua inglesa e as

Supervisionado de educagao relagdes étnico-raciais.
Lingua Inglesa II
(7° Periodo)
Estudos Literarios: Obrigatoria Sustentabilidade | Literatura e educacdo
Tendéncias Criticas socioambiental | ambiental.
(8° Periodo)

Estagio Obrigatoéria Dignidade Diversidade cultural, racial,
Supervisionado de humana; sexual, religiosa e geracional e
Lingua Inglesa 11 Igualdade de ensino de lingua inglesa.

(8° Periodo) direitos;
Reconhecimento
e valorizagdo das
diferencas e
diversidades

Estagio Obrigatoria Democraciana | Ensino de lingua inglesa e
Supervisionado de educacao diversidade (cultural, racial,
Lingua Inglesa IV sexual, religiosa e geracional).

(8° Periodo)

Fonte: PPC do Curso de Graduacdo em Letras — Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, quadro
organizado pela autora (2024).

5.1.11. Curso de Graduacgdo em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa

De acordo com o PPC?$, o curso de Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa é dado

3¢ Disponivel em: http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_-_letras_- portugues.pdf.


http://www.portal.ileel.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_-_letras_-_portugues.pdf
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na modalidade presencial. O ano de inicio de funcionamento do curso foi 1997, e totaliza carga
horéaria de 3.320 h, a durag@o do curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo de
integralizacao curricular: quatro anos; e o tempo maximo de integralizacao curricular: seis anos.
O Regime académico ¢ semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢
anual. O curso ¢ ofertado nos turnos matutino e noturno o oferta 20 vagas no periodo matutino

e 20 vagas no periodo noturno, totalizando 40 vagas anuais (UFU, 2017d).

Quadro 19 — Categorias do PPC do curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa

COMPONENTE NATUREZA DNEDH ASPECTOS DA

CURRICULAR/ | OBRIGATORIA | PRINCIPIOS RESOLUCAO
PERIODO ELETIVA CONTEMPLADOS NA

EMENTA
Literatura das Obrigatoria Reconhecimento e | Teoria da adaptagdo; Escrita
Bordas valoriza¢do das de mulheres; Teorias de
(Optativa diferengas e das Género;  Literatura  de
Licenciatura) diversidades; minorias politicas;
Sustentabilidade Literatura, identidade e
socioambiental diferenca;  Literatura ¢
relagoes étnico-raciais.
Educagdo em  Direitos
Humanos. Questoes
ambientais.

Teoria da Literatura Obrigatoria Democracia na A teoria da Literatura e a
111 educagdo tradicdo critica ocidental;

Tendéncias modernas e
contempordneas da teoria

literaria.
Lingua Brasileira Obrigatoria Democracia na Fundamentos histéricos da
de Sinais — Libras I educacdo; Igualdade | educacao de surdos;
(6° Periodo) de direitos Legislacao especifica;

Aspectos linguisticos da
Libras; Estudos literarios e

Estudos Culturais:

literatura, cultura e politica.

Metodologia de Obrigatoéria Democracia na Parametros Curriculares
Ensino de Lingua educagdo Nacionais (PCN) e
Portuguesa Conteudo Basico Comum
(5° Periodo) (CBC) como balizadores da
Metodologia de Ensino de

Lingua Portuguesa;

Contexto educacional,;

Direitos Humanos ¢ as Leis
10. 639 € 9.795 no ensino.
Estagio Obrigatoria Igualdade de Reflexdo e discussdo sobre
Supervisionado de direitos os Documentos Oficiais
referentes ao ensino da




Classicos 1

(6° Periodo)

Igualdade de
Direitos;
Reconhecimento e
valoriza¢do das
diferencas e das
diversidades

Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa;
I Reflexdo sobre o ensino da
(7° Periodo) gramatica; Direitos
Humanos; Leis 10.639 ¢
9.795 no ensino; Educagao

Inclusiva.

Estagio Obrigatoéria Reconhecimento e | Reflexdo e discussdo sobre
Supervisionado de valorizacao das os Documentos Oficiais
Lingua Portuguesa diferengas e das referentes ao ensino da

II diversidades Lingua  Portuguesa no
(8° Periodo) ensino Médio; Texto e
discurso; O ensino da
gramatica; Direitos
Humanos; Leis 10.639 ¢
9.795 no ensino; Educagao
Inclusiva.

TCC de Lingua Obrigatorio Reconhecimento e | Elementos teorico-
Portuguesa e valorizagdo das metodoldgicos de um
Linguistica I diferencas e das trabalho de um artigo
(6° Periodo) diversidades; cientifico e de um TCC

Dignidade Humana | (monografia); Direitos
Humanos e as Leis 10.639 e
9.795.
TCC Estudos Obrigatorio Dignidade humana; | Elementos tedrico-

metodologicos de um
trabalho de um artigo
cientifico e de um TCC
(monografia); Direitos
Humanos e as Leis 10.639 ¢
9.795.
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Fonte: PPC do Curso de Graduacdo em Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, quadro
organizado pela autora (2024).

5.1.12 Curso de Matemadtica

De acordo com PPC?’, o curso de Matematica ¢ dado na modalidade presencial. O Ano

de inicio de funcionamento do Curso foi 1972, e totaliza carga horaria de 3.230h, a duragao do

curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo de integralizacao curricular: quatro

anos; € o tempo maximo de integralizagdo curricular: seis anos. O Regime académico ¢

semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢ semestral. O curso ¢ ofertado

em turno integral e tem 35 vagas semestrais compartilhadas com o grau Bacharelado (UFU,

2018e).

Quadro 20 — Categorias do PPC do curso de graduagao em Matematica

57 Disponivel em: https://ime.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico -
_matematica_licenciatura 2018.pdf


https://ime.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_-_matematica_licenciatura_2018.pdf
https://ime.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_-_matematica_licenciatura_2018.pdf
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COMPONENTE
CURRICULAR/
PERIODO

NATUREZA
OBRIGATORIA
ELETIVA

DNEDH
PRINCIPIOS

PPC
PRINCIPIOS
EQUIVALENTES

Oficina de Pratica
Pedagogica
PROINTER

v
(7° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizagao das
diferencas e das

diversidades;
Sustentabilidade
socioambiental

Integracdo do licenciando
com os saberes docentes
relativos a educacdo basica,
por meio de realizacdo de
oficinas de pratica
pedagbgica que tratem dos
contetidos, metodologias ¢
dos diferentes recursos para o
ensino de Matematica,
incentivando uma reflexao
critica do processo de ensinar
e aprender matematica. A
pratica como componente
curricular tem como
principios a contextualizacdo
e problematizacao de
situagoes oriundas das
realidades  escolares, em
constante articulagdo com a
producdo de conhecimento na
area de Educagéo
Matematica.

Historia da
Matematica
(8° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagio

Origens primitivas. A
matematica empirica pré-
helénica. A idade 4urea da
matematica grega. A
matematica indo-ardbica e a
sua introducdo na Europa. A
matematica na Renascenca,
as origens do calculo, da
geometria analitica e
projetiva. O calculo nos
séculos XVII e XVII. O
prodigioso séc. XIX. O surto
da l6gica matematica. O séc.
XX, revisdo critica dos
fundamentos da matematica.
Aspectos  histéricos  da
matematica de povos e
culturas africanas e indigenas.

Seminario de
Matematica
Elementar
PROINTER I
(1° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagdo; Igualdade
de direitos

Reflexoes acerca dos
desafios do ensino da
Matematica, por meio da
realizacdo de oficinas, aulas
simuladas, desenvolvimento
de projetos etc.

Célculo Diferencial
e Integral IV
(5° Periodo)

Obrigatoria

Reconhecimento e
valorizacao das
diferencas e das

diversidades;

Curvas parametrizadas;
integrais de linha e
aplicagdes; campos
conservativos e Teorema de
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Sustentabilidade
socioambiental

Green; superficies
parametrizadas; integrais de
superficies e aplicacoes.
Teoremas de Gauss e Stokes;
equagdes diferenciais de
primeira e segunda ordem.

Informatica e
Ensino
PROINTER II
(3° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade humana;
Igualdade de
Direitos;
Reconhecimento e
valorizagdo das
diferencgas e das
diversidades

Andlise da viabilidade da
utilizagdo das tecnologias
digitais da informacdo e
comunicacdo no processo de
ensinar e aprender
matematica em diferentes
contextos de educagao digital;
planejamento de aulas de
matematica em ambiente
informatizado; analise de
diferentes recursos da
informatica para o ensino e
aprendizagem da matematica
para pessoas com
necessidades especiais etc.

Histéria da
Matematica
(8° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagdo

Origens primitivas. A
matematica empirica pré-
helénica. A idade &4urea da
matematica grega. A
matematica indo-ardbica e a
sua introducdo na Europa. A
matematica na Renascenga,
as origens do calculo, da
geometria analitica e
projetiva. O calculo nos
séculos XVII e XVIII. O
prodigioso séc. XIX. O surto
da logica matematica. O séc.
XX, revisdo critica dos
fundamentos da matematica.
Aspectos  historicos  da
matematica de povos e
culturas africanas e indigenas.

Estagio
Supervisionado IV
(8° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagio

Elaboragdo e Reflexdo sobre
Projetos de Ensino: o
planejamento  escolar; a
dindmica da aula de

Matematica; elaboragao,
organizagdo e avaliagdo de
atividades; diretrizes e

praticas educacionais atuais
inerentes ao ensino de
pessoas especiais € 0 ensino
inclusivo; o uso de tecnologia
informatizada na socializagao
da educacdo (analise de a¢des
envolvendo ensino a distancia
em matematica); estagio
supervisionado desenvolvido
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em situacdo real, em escolas
de Educacdo Basica, escolas
para pessoas especiais ou

entidades  associadas a
projetos  educacionais de
inclusdo social, em uma
perspectiva de  extensdo
universitaria.

Lingua Brasileira Obrigatoéria Dignidade humana; | Conceito de Libras;
de Sinais — Reconhecimento ¢ | Fundamentos historicos da
LIBRAS I valorizagdo das educagdo de surdos.
(8° Periodo) diferencas e Legislacao especifica.

diversidades; Aspectos Linguisticos das
Democracia na Libras.
educagio

Fonte: PPC do Curso de Graduagao em Matemadtica, quadro organizado pela autora (2023).

5.1.13 Curso de Musica

De acordo com PPC>® do curso de Musica, ele tem modalidade presencial. O ano de

inicio de funcionamento do curso foi 1997, e totaliza carga horaria de 3.245h. A duracdo do

curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo de integralizacdo curricular: quatro

anos; e o tempo maximo de integralizagdo curricular: seis anos. O regime académico ¢

semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢ anual. O curso ¢ ofertado no

turno matutino e tem 40 vagas anuais compartilhadas com o grau Bacharelado (UFU, 2018f).

Quadro 21 — Categorias do PPC do curso de graduagao em Musica

diversidades;
Sustentabilidade
socioambiental

COMPONENTE NATUREZA DNEDH PPC
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA | PRINCIPIOS PRINCIPIOS
PERIODO ELETIVA EQUIVALENTES
PROINTER I Obrigatoria Reconhecimento e | Este componente curricular
(2° Periodo) valorizag¢ao das pretende estabelecer
diferengas e das reflexdes sobre a musica

como pratica social e sobre de
que forma essa perspectiva
permite ver os contextos
sociais como determinantes
do gosto e de relagdes (de
género, étnico-racial, sexual,
religiosa, de faixa geracional)
com a musica. Além de
instrumentalizar o olhar para
enxergar e refletir sobre essas

38 Disponivel em: https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/conteudo/page/ppc-musica2018-licenciatura-
sei_versao_final mesmo.pdf.



https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/conteudo/page/ppc-musica2018-licenciatura-sei_versao_final_mesmo.pdf
https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/conteudo/page/ppc-musica2018-licenciatura-sei_versao_final_mesmo.pdf
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relagdes, esse componente
curricular pretende construir
o respeito a alteridade, ao
estudar a musica como um
direito educacional, humano e
inclusivo de pessoas em
cumprimento de medidas
socioeducativas e de pessoas
portadoras do Transtorno do
Espectro Autista. Discussoes
sobre as paisagens sonoras
como-constru¢des humanas e
suas repercussoes na
educagdo ambiental
complementam a intengdo
desse componente curricular
em contribuir para a formagao
cidada dos licenciandos,
visando a problematizacao e a
superacao da discriminagdo e
do preconceito no campo das
diferengas socioculturais.

Estagio
Supervisionado I
(5° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia

fundamenta-se na relagdo
entre teoria € pratica, € no
desenvolvimento da
capacidade criticoreflexiva
sobre a propria formacgdo
musical, sobre as praticas
pedagogico-musicais do
exercicio docente em espagos
escolares e ndo escolares,
bem como sobre a reprodugio
de estereotipos nos ambientes
educativo-musicais. No
conjunto destas
consideragoes  almeja a
construg¢do de uma identidade
docente fundada nos Direitos
Humanos, focando em
diferentes  ag¢des  como:
exercicios de observagdo,
planejamento, regéncia
docente e reflexdo sobre
situacdes concretas de ensino
aprendizagem musical em
contextos plurais

Estagio
Supervisionado 11
(6° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educacdo; Igualdade
de direitos

O componente curricular
Estagio Supervisionado 11
fundamenta-se na relagdo
entre teoria e pratica, € no
desenvolvimento da
capacidade critico reflexiva
sobre a propria formacgdo
musical, sobre as praticas
pedagdgico-musicais do
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exercicio docente em espagos
escolares e ndo escolares,
bem como sobre a reproducao
de estereo6tipos nos ambientes

educativo-musicais. No
conjunto destas
consideragoes  almeja a

construcao de uma identidade
docente fundada nos Direitos
Humanos, focando em
diferentes  a¢des  como:
exercicios de observagao,
planejamento, regéncia
docente e reflexdo sobre
situagdes concretas de ensino
aprendizagem musical em
contextos plurais.

Estagio
Supervisionado III
(7° Periodo)

Obrigatoria

Igualdade de
direitos

Fundamenta-se na relagdo
entre teoria e pratica, € no
desenvolvimento da
capacidade critico reflexiva
sobre a propria formacgado
musical, sobre as préaticas
pedagbgico-musicais do
exercicio docente em espagos
escolares e ndo escolares,
bem como sobre a reprodugao
de estereotipos nos ambientes
educativo-musicais. No
conjunto destas
consideragdes  almeja  a
constru¢do de uma identidade
docente fundada nos Direitos
Humanos, focando em
diferentes  a¢des  como:
exercicios de observagao,
planejamento, regéncia
docente e reflexdo sobre
situagdes concretas de ensino
aprendizagem musical em
contextos plurais.

Estagio
Supervisionado IV
(8° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizacao das
diferencgas e das

diversidades

Idem ao Estagio [

Musica, Historia e
Cultura
(1° Periodo)

Obrigatoria

Reconhecimento e
valorizacao das
diferencgas e das

diversidades;

Dignidade Humana

Estudo das inter-relacdes
entre Historia, Musica e
Cultura. Abordagem historica
da musica contemplando sua
complexidade enquanto
objeto de cultura. A musica
como um fendémeno humano
inserido num contexto social.
A formacdo da cultura
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musical ocidental e as
musicas de outras culturas.

Lingua Brasileira
de Sinais — Libras
(7° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade humana;
Igualdade de
Direitos;
Reconhecimento e
valorizagao das
diferencgas e das
diversidades.

Conceito de Libras,
Fundamentos historicos da
educagao de surdos.
Legislacao especifica.
Aspectos  Linguisticos da
Libras

Fonte: PPC do Curso de Graduagdo de Musica, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.14 Curso de Graduacio em Quimica

De acordo com o PPC*, o curso de Quimica ¢ dado em modalidade presencial. O ano

de inicio de funcionamento do Curso foi 1997, e totaliza carga horaria de 3.245h, a duracdo do

curso de Licenciatura € de cinco anos. O tempo minimo de integralizagdo curricular: cinco anos;

e o tempo maximo de integralizacdo curricular: sete anos e meio. O Regime académico ¢

semestral, com matricula por componente curricular. O ingresso ¢ anual. O curso ¢ ofertado no

turno noturno e tem 30 vagas anuais (UFU, 2019c).

Quadro 22 — Categorias do curso de graduagdo em Quimica

(Optativas gerais)

educagdo

COMPONENTE NATUREZA DNEDH PPC
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA | PRINCIPIOS PRINCIPIOS
PERIODO ELETIVA EQUIVALENTES
Fundamentos de Obrigatoria Reconhecimento e | Nogdes  sobre  ecologia,
Quimica Ambiental valorizacdo das poluicdo ambiental e ciclos
(9° Periodo) diferengas e das biogeoquimicos dos
diversidades; elementos; quimica da
Sustentabilidade atmosfera, litosfera e
ambiental hidrosfera; fontes energéticas
e consequéncias sobre o
ambiente; poluentes
orgdnicos e  inorganicos;
residuos solidos: urbanos e
industriais; metodologias
analiticas para determinagdo
de parametros de
monitoramento  ambiental;
processos de remediagdo de
aguas e solos contaminados.
Mineralogia Eletiva Democracia na Importancia da disciplina no

contexto da Quimica. A
estrutura ¢ a composi¢do
quimica da Terra. Nogdes de

59 Disponivel em:

https://www.iq.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico do curso _de licenciatura em quimica_2.pdf.


https://www.iq.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_do_curso_de_licenciatura_em_quimica_2.pdf
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ciclo geoquimico. Introdugéo
ao estudo de minerais e
cristais: nocoes de
cristalografia, cristalofisica e
cristaloquimica. Mineralogia
aplicada e descritiva.
Principais recursos minerais
do Brasil e do Tridngulo
Mineiro.

Radioquimica
aplicada ao ensino
(4° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagdo

O nucleo atdmico;
Desintegracao radioativa;
Radioatividade natural ¢ as
leis da transformacgao
radioativa; Reagdes
nucleares; Reatores
Nucleares;  Radioprotegao;
Aplicacdes da  Ciéncia
Nuclear na Quimica,
Biologia, Agricultura,
Medicina, Industria etc.

Introdugdo a
ciéncia e tecnologia
de matrizes
africanas
(5° Periodo)

Obrigatoéria

Igualdade de
direitos

Apresentacdo de
conhecimentos de matrizes
africanas, inter-relacionando-
os com a cultura afro-
brasileira, visando contribuir
para a implantacdo da Lei
Federal 10.639/03,
modificada pela Lei Federal
11.645/08.

PROINTER IV
Acao
Docente,
diversidade e

Inclusdo
(4° Periodo)

Obrigatoria

Reconhecimento e
valorizag¢ao das
diferencas e das

diversidades

A dinamica da diversidade na
escola. A quimica na
educacdo de jovens e adultos.
Elementos constitutivos da
educacao especial: desafios e
natureza. Aspectos gerais da
superdotacdo e da realidade
de aprendizagem de
estudantes cegos, baixa visdo,
dislexos, surdos e transtorno
do espectro autista (TEA). A
inclusdo e o atendimento
educacional  especializado
(AEE). Adaptagdes do ensino
de quimica para inclusdo. O
ensino da historia e a cultura
afro-brasileira. A educacdo no
campo e indigena.
Pressupostos  tedricos em
Direitos Humanos.

Psicologia da
Educagao
(2° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizacao das
diferencas e das

diversidades;

Dignidade Humana

A Psicologia na Educagio; A
crianca e o adolescente
enquanto ser em
transformacdo; Necessidades
Biopsicossociais € 0 processo
de aprendizagem escolar; A
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atuacdo docente na
aprendizagem de criangas e
adolescentes.

Lingua brasileira
de sinais — Libras I
(1° Periodo)

Obrigatoria

Dignidade humana;
Igualdade de
Direitos;
Reconhecimento e
valoriza¢do das
diferencas e das
diversidades

Conceito de Libras,
Fundamentos historicos da
educacao de surdos.
Legislacao especifica.
Aspectos  Linguisticos da
Libras.

Educagao e

Sexualidade
(Optativas de
Licenciaturas)

Eletiva

Democracia na
educagdo

O conceito de sexualidade,
sua produgdo de sentidos e
seu entrelacamento com os
conceitos de sexo, corpo e
género. A emergéncia da ideia
de sexualidades, corpos e
géneros na
contemporaneidade, seus
efeitos em politicas sociais e
de educacao e na producao de
praticas educavas escolares ¢
ndo escolares. Relagdo entre
educacao para a sexualidade e
enfrentamento as préaticas
sexistas, homo-lesbo-trans-
fobicas no contexto do
trabalho e da escola. A
produgdo de praticas de
educacdo para a sexualidade
em instancias sociais ¢
pedagogias culturais.

Educacdo Especial
(Optativa de
Licenciatura)

Eletiva

Democracia na
educagdo

A  histéria da educacdo
especial. Educacdo especial e
educacao geral proximidades
e diferengas. A inclusdo da
pessoa com  deficiéncia,
dificuldades e possibilidades.
As diversas  deficiéncias
fisicas, mensais e sensoriais.
Transtornos  Globais  do
Desenvolvimento. Altas
Habilidades/superdotagao,
suas caracteristicas €
especificidades pedagogicas.
Acoes e praticas pedagogicas
adequadas aos diferentes
contextos e publico da
educagdo especial.

PROINTER I
Docéncia em
Quimica
(1° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade Humana;
Reconhecimento e
valorizacao das
diferencas

Perfil profissional da
docéncia. Docéncia: lugar,
tempo e espaco. Identidade
das praticas docentes.
Interacdes formavas com
docentes de quimica que
atuam na educagdo basica.
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Historia da
Quimica
(1° Periodo)

Obrigatoria

Reconhecimento e
valorizagao das
diferencas e
diversidades

Aprofundar 0s
conhecimentos sobre Historia
da Ciéncia, analisando sua
constituicdo enquanto area do
conhecimento, entendendo
seus métodos de pesquisa e
suas interfaces com o ensino
de quimica. Como fio
condutor dessas discussdes o
entendimento sobre a
constituigdo ¢ composicao da
matéria, tendo como temas o
mundo  greco-romano; a
alquimia e a medicina arabe e
como essas ideias foram
difundidas no mundo europeu
até o final da Idade Média; as
discussoes sobre a origem das
doengas ¢ a teoria humoral; o
renascimento europeu ¢ suas
mudangas politicas, sociais e
culturais; a quimica
pneumatica e a pseudo-
Revolugdo  Quimica de
Lavoisier; as teorias atémicas
do século XIX e a
classificagdo dos elementos; a
radioatividade de Soddy e
Rutherford e as
consequéncias na estrutura
atomica e, por fim, a visdo
quéantica do mundo atémico e
as possiveis consequéncias
para as teorias quimicas no
século XX. Além disso, cada
topico sera discutido com
suas possiveis interfaces com
o ensino de quimica para a
Educagao Basica.

Fonte: PPC do Curso de Graduacao de Quimica, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.15 Curso de Graduacdo em Teatro

De acordo com o PPC®, o curso de Teatro é dado em modalidade presencial. O ano de

inicio de funcionamento do curso foi 1994, e totaliza a carga horéria de 3.245h. Duracdo do

curso: o turno integral tem tempo minimo de integralizag@o curricular de 4,5 anos (9 semestres)

e tempo maximo de integralizagdo curricular de 7 anos (14 semestres); o turno noturno tem

60 Disponivel em: https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/media/publicacoes/arquivo-teatro-1-200.pdf.


https://iarte.ufu.br/sites/iarte.ufu.br/files/media/publicacoes/arquivo-teatro-1-200.pdf
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tempo minimo de integralizagdo curricular de 5 anos (10 semestres); e tempo maximo de
integralizac¢do curricular de 7,5 anos (15 semestres). O regime académico ¢ semestral, com
matricula por componente curricular. O ingresso € anual (nos dois turnos oferecidos). O numero
de vagas ofertadas para o turno integral ¢ de 25 vagas anuais compartilhadas com o grau

Bacharelado, e o turno noturno oferta 20 vagas anuais (UFU, 2017e).

Quadro 23 — Categorias do PPC do curso de graduagdao em Teatro

COMPONENTE

CURRICULAR/
PERIODO

NATUREZA
OBRIGATORIO
ELETIVO

DNEDH
PRINCIPIOS

PPC
PRINCIPIOS
EQUIVALENTES

Lingua Brasileira
de Sinais LIBRAS
I

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizagao das
diferencgas e das

diversidades

Fundamentos historicos da
educacao de surdos. Aspectos
Linguisticos da Legislagao
especifica. Libras.

Estagio
Supervisionado II
(6° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizagao das
diferengas e das

diversidades

Observacdo. agdo e reflexdo
sobre as praticas artisticas em
Teatro no contexto escolar.
Nogodes de processo criativo,
processo pedagdgico,
conteidos e procedimentos
no ensino de Teatro. Registro
e avaliagdo em Teatro na
escola. As praticas do artista
docente como investigagdo.
Possibilidades de trabalho
teatral nas diferentes faixas
geracionais e niveis de
ensino: Educac¢do Infantil.
Ensino Fundamental e Médio.
Educacdo de Jovens e
Adultos. Os estagios
supervisionados [ e 1I
propdem constante exercicio
de observacao participante do
trabalho do professor da
escola, bem como o exercicio
de planejamento de agdes sob
supervisio do  professor
orientador (da universidade) e
professor  supervisor (da
escola basica). Componente
em que se abordam conteudos
da educag@o para as Relagdes
Etnico-raciais e para os
Direitos Humanos.

Estagio
Supervisionado 111
(8° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagdo

Planejamento, acdo e reflexéo
sobre o fazer teatral em
espacos culturais,
comunitarios, publicos e
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Instituigdes, projetos de
ensino, pesquisa e extensao
do Curso de Teatro. A pratica
do artista-docente  como
reflexdo e reinvengdo da
propria  pratica.  Praticas
artistico-pedagodgicas de
diferentes naturezas, bem
como diferentes abordagens
metodologicas, eixos
tematicos e grupos de
interesse, considerando a
diversidade religiosa e as
pessoas em cumprimento de
medidas socioeducativas. Os
estagios supervisionados III e
IV pressupdem a coordenagao
cotidiana  de  processos
criativos pelos licenciandos,
com compartilhamentos de
resultantes  cénicas  em
diferentes formas, sob a
orientacdo do  professor
responsavel. Componente
curricular de carater
extensionista, em que se
abordam  conteudos da
educacdo para as Relacdes
Etnico-raciais e para os
Direitos Humanos

Projetos
Interdisciplinares
PROINTER 1
(2° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade humana;
Reconhecimento e
valorizagdo as
diferencas e
diversidades;

Condugdo  orientada de
projetos praticos de estudo
relativos a identidade ¢ a
formagdo do professor de
teatro em agdes de extensdo
universitaria. A identidade e a
atuacdo do professor de teatro
nos diferentes espacos de
ensino e aprendizagem. A
relacdo do professor com a
comunidade onde atua, as
questdes relativas a
diversidade e aos Direitos
Humanos inerentes as
relagOes estabelecidas

Projetos
Interdisciplinares
PROINTER 111
(4° Periodo)

Obrigatoéria

Igualdade de
direitos;
Laicidade do
Estado;
Sustentabilidade
socioambiental

Condugdo  orientada de
projetos praticos de estudo
que abordem a escola e os
diferentes espagos de
Educagao Basica, suas
estruturas e interfaces. AS
relagcdes sociais e politicas
estabelecidas por e a partir da
escola. Os modos como o
ensino do Teatro aborda as
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diversidades (étnicas,
religiosas, de género, faixa
geracional), questoes
ambientais e os Direitos
Humanos na escola.

Projetos
Interdisciplinares
PROINTER IV
(7° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizagao das
diferencgas e das

diversidades

Conducdo  orientada de
projetos praticos de estudo
que abordem a escola ¢ os
diferentes espacos de ensino e
aprendizagem, suas estruturas
e interfaces. Gestao escolar e
de outros espacos educativos.
Construgdo e gestdo de
projetos educacionais em
espacos de educagdo formal e
ndo formal. A abordagem das
diversidades, da educagdo
inclusiva e dos Direitos
Humanos sob a perspectiva
da gestao educacional.

Escritas Cénicas e

Dramaturgicas Nos

Séculos XX e XXI
(4° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagdo

O teatro dos séculos XX e
XXI, analisando as diversas
praticas artisticas e teorico-
criticas que problematizaram
a nocdo de teatro e os seus
elementos tradicionalmente
constitutivos. 0]
desenvolvimento de
diferentes concepgdes de
escrita cénica, de escrita
dramatirgica e de atuagdo
teatral. Nogoes de
representacdo, teatralidade e
performatividade.

Teatro Brasileiro I
(5° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valoriza¢do das
diferengas e das

diversidades;

Dignidade Humana

As ideias de maultiplas
formacdes do teatro
brasileiro, do periodo colonial
ao final do século XIX, as
tensdes com outras formas e
ritos, com énfase nos
momentos mais relevantes de
sua trajetoria e historia,
evidenciando, no processo da
“colonizagao” brasileira,
questdes cénicas e étnico-
raciais de resisténcia.

Teatro Brasileiro 11
(6° Periodo)

Obrigatoria

Dignidade humana;
Igualdade de
Direitos;
Reconhecimento e
valorizacao das
diferencas e das
diversidades

O teatro brasileiro nos séculos
XX e XXI, enfatizando a
constituicao de uma
espetacularidade  brasileira
em meio ao debate a respeito
da modernidade teatral e da
contemporaneidade  cénica.
As tematicas étnico-raciais e
relativas aos Direitos
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Humanos na cena brasileira
do periodo.

Estagio
Supervisionado 111

Eletiva

Dignidade Humana;
Reconhecimento e
valoriza¢do das
diferencas

Planejamento, acdo e
reflexdo sobre o fazer teatral
em espagos culturais,
comunitarios, publicos e
instituicdes,  projetos  de
ensino, pesquisa e extensao
do Curso de Teatro. A pratica
do artista-docente  como
reflexdo e reinvengdo da
propria  pratica.  Praticas
artistico-pedagogicas de
diferentes naturezas, bem
como diferentes abordagens
metodoldgicas, eixos
tematicos e grupos de
interesse, considerando a
diversidade religiosa e as
pessoas em cumprimento de
medidas socioeducativas. Os
estagios supervisionados III e
IV pressupdem a coordenagao
cotidiana  de  processos
criativos pelos licenciandos,
com compartilhamentos de
resultantes  cénicas  em
diferentes formas, sob a
orientacdo do  professor
responsavel. Componente
curricular de carater
extensionista, em que se
abordam  conteudos da
educacao para as Relacdes
Etnico-raciais e para os
Direitos Humanos.

Estagio
Supervisionado IV

Eletiva

Reconhecimento e
valoriza¢do das
diferencas e
diversidades

Planejamento, agdo e reflexao
sobre o fazer teatral em
espacos culturais,
comunitarios, publicos e
instituicdes.  projetos  de
ensino, pesquisa e extensdo
do Curso de Teatro. A pratica
do artista-docente = como
reflexdo e reinvencdo da
propria  pratica.  Praticas
artistico-pedagogicas de
diferentes naturezas, bem
como diferentes abordagens
metodoldgicas, €ixos
tematicos e grupos de
interesse, considerando a
diversidade religiosa, pessoas
em cumprimento de medidas
socioeducativas. Os estagios
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supervisionados 1l e IV
pressupdem a coordenacao
cotidiana ~ de  processos
criativos pelos licenciandos,
com compartilhamentos de

resultantes cénicas em
diferentes formas, sob a
orientacio do  professor
responsavel. Componente
curricular de carater
extensionista, em que se
abordam contetidos da

educagdo para as Relagdes
Etnico-raciais e para os
Direitos Humanos.

Corpo e Ambiente:
Intervengdes do
movimento no
Espaco urbano

Eletiva

Reconhecimento e
valorizagao das
diferencas e
diversidades;
Sustentabilidade
socioambiental

Arte, corpo e espaco publico.
As possiveis formas de arte
no espago urbano:
intervengdo  urbana, = site
specific, instalacao,
performance. Corpo e
ambiente. Arte, educagdo
ambiental, sustentabilidade e
equilibrio do meio ambiente.

Fonte: PPC do Curso de Graduagédo de Teatro, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.16. Curso de Graduacgio em Ciéncias Biologicas

De acordo com PPC®!, o curso de Ciéncias Biologicas ¢ dado na modalidade presencial.

O ano de inicio de funcionamento do curso foi 1970, e totaliza carga horéria de 3.335h. Os

componentes curriculares do curso estdo organizados em Nucleos e Eixos indissocidveis, com

duragdo de quatro anos, divididos em 8 (oito) semestres no turno integral, e com duracao de

cinco anos, divididos em 10 (dez) semestres. O tempo minimo de integralizagdo curricular ¢ de

cinco anos e o tempo maximo de integralizacdo curricular € de sete anos. O regime académico

¢ semestral, com matricula por componente curricular. O curso € ofertado nos turnos integral e

noturno, tendo 20 vagas semestrais ou 40 vagas anuais para o turno integral; e 25 vagas

semestrais ou 50 vagas anuais para o noturno (UFU, 2018g).

Quadro 24 — Categorias do PPC do curso de graduagao em Ciéncias Bioldgicas

COMPONENTE
CURRICULAR/
PERIODO

NATUREZA
OBRIGATORIA
ELETIVA

DNEDH
PRINCIPIOS

PPC
PRINCIPIOS
EQUIVALENTES

¢! Disponivel em: https://www.inbio.ufu.br/system/files/conteudo/ppc_licenciatura 2018.pdf
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Ciéncias e Midias
(PROINTER II)
(2° Periodo)

Obrigatoria

Reconhecimento e
valorizagdo das
diferencas e das

diversidades

Conhecimentos  sobre as
Ciéncias Naturais divulgados
em diferentes midias.
Discussao sobre a produgio
do conhecimento cientifico de
forma interdisciplinar nas
dimensoes do ensino,
pesquisa e extensao. Relagoes
entre a veiculacdo desses
conhecimentos em diferentes
midias e espacos com a
sociedade. =~ Conhecimentos
cientificos nas diferentes
midias que adensam discursos
e reforgam  estereotipos,
principalmente em relacdo as
questdes étnico-raciais e de
género. Produgdo de
intervengdes  urbanas e
produtos midiaticos como
forma de questionamento.

Biologia e cultura
(PROINTER I1I)
(3° Periodo)

Obrigatoria

Democracia na
educagdo

Conhecimentos  biologicos
em conexdo com a cultura.
Pesquisas sobre artefatos
culturais e a Biologia. As
culturas dos jovens em idade
escolar. Biologia e questdes
étnico-raciais ¢ indigenas.
Diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de
faixa  geracional.  Livro
didatico de Ciéncias e
Biologia e a diversidade
biolodgica, cultural e social.
Dimensdes da biologia e da
cultura na pesquisa, ensino e
extensdo, e a interlocucdo
com a producdo do
conhecimento bioldgico.

Educagao e
Sociedade
(PROINTER 1V)
(4° Periodo)

Obrigatoria

Democracia;
Igualdade de direitos

Estudo das relagoes da
Educacdo em  Ciéncias
Bioldgicas com a sociedade.
Fatores positivos e negativos
da Ciéncia para a sociedade.
Relagées da Educagdo em
Ciéncias Bioldgicas com a
tomada de decisdo em esferas
de politicas publicas e do
exercicio pleno da cidadania
no ambito da pesquisa, ensino
e extensdo. Analise dos papéis
na Educagdo Cientifica no
tratamento das diferengas
(género, sexualidade,
raca/etnia, deficiéncia, dentre
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outros marcadores sociais).
Articulagdo  dos  saberes
desenvolvidos de forma
interdisciplinar  com  0s
componentes curriculares
Ciéncias e Midias; e Biologia
e Cultura.

Educagao
Ambiental
(1° Periodo)

Obrigatoria

Sustentabilidade
socioambiental

Conceitos

tedricos/metodoldgicos sobre
as diferentes abordagens da
Educagao Ambiental.
Problemas ambientais como
questdes centrais para a
compreensdo do  mundo
contemporaneo. Crise
socioambiental e suas
repercussdes na sociedade,
nas esferas politica,
econdmica, social e cultural.
Eventos mundiais, as
organizagdes governamentais
e as organizagdes da
sociedade civil. Estratégias e
recursos  didaticos  para
Educacao Ambiental.
Projetos de Educacao
Ambiental desenvolvidos no
ambito escolar ¢ em espacos
ndo formais de Educagao.
Educagdo = Ambiental e
midias. Projetos de Educagio
Ambiental no ambito da
pesquisa, do ensino e da
extensao

Estagio
Supervisionado I
(6° Periodo)

Obrigatoéria

Dignidade humana;
Igualdade de Direitos;
Reconhecimento e
valorizacdo das
diferencas e das
diversidades

Exercicio profissional da
docéncia na Educacdo Basica
na perspectiva da
investigacdo, visando
conhecer o contexto da escola
campo de estagio, levando em

conta as diferencgas
multiculturais e seus
respectivos marcadores
sociais. Planejamento

necessario para a realizagdo
de uma proposta de ensino em
um espago extraescolar. Visita
a um espago ndo formal de
Educagdo.  Proposta  de
ensino. Ag¢oes desenvolvidas
com base em referencial
teorico especifico do campo
do Ensino de Ciéncias e
Biologia.
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Estagio
Supervisionado II
(7° Periodo)

Obrigatoria

Dignidade humana;
Democracia na
educacdo

Exercicio profissional da
docéncia no Ensino
Fundamental na 4rea das
Ciéncias Naturais. Parceria na
escola campo de estadgio no
sentido de evidenciar as
tarefas e responsabilidades
mutuas. Compreensdo da
complexidade do universo
escolar. Atividades
pedagbégicas no  ambito
escolar. A profissdo docente e
o tratamento das diferencas
multiculturais e seus
respectivos marcadores
sociais.

Estagio
Supervisionado 111
(8° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia na
educagdo

Exercicio profissional da
docéncia na Educacdo Basica
na area da Biologia. Parceria
na escola campo de estagio no
sentido de evidenciar as
tarefas e responsabilidades
mutuas. Compreensdo da
complexidade do universo
escolar. Atividades
pedagdgicas no  ambito
escolar. A profissdo docente e
o tratamento das diferencas
(género, sexualidade,
raga/etnia, deficiéncia, dentre
outros marcadores sociais).

Metodologia do
Ensino
(5° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizacdo das
diferencas

Teorias da aprendizagem e
sua fundamentagao histdrica e
filosofica aplicada ao ensino
de Ciéncias ¢ Biologia.
Historico do ensino de
Ciéncias Naturais no Brasil.
Aspectos epistemologicos e
metodologicos que envolvem
a docéncia na escola basica,
no contexto escolar ou
extraescolar. As diferentes
abordagens  metodologicas
para o ensino de Ciéncias e
Biologia e sua relacdo com
recursos e materiais didaticos
envolvidos no processo de
aprendizagem. Propostas de
ensino de Ciéncias ¢ Biologia.
A importancia da avaliacdo e
suas implicagdes no processo
de ensino-aprendizagem.

Lingua Brasileira
de Sinais — Libras I
(7° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizacao das

Conceito de Libras.
Fundamentos historicos da
educacgio de surdos.
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diferencas e
diversidades

Legislacao especifica.
Aspectos  Linguisticos da
Libras.

Fonte: PCC do Curso de Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.17 Curso de Graduacio em Enfermagem

De acordo com o PPC%2, o curso em Enfermagem é dado em modalidade presencial. O

ano de inicio de funcionamento do curso foi 1999, e totaliza carga horaria de 4.810h, a duragao

do curso de Licenciatura ¢ de quatro anos. O tempo minimo de integraliza¢ao curricular: cinco

anos; ¢ o tempo maximo de integralizacdo curricular: sete anos e seis meses. O Regime

académico € semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢ semestral. O

curso ¢ ofertado em turno integral, tendo 40 vagas semestrais compartilhadas com o grau

licenciatura (UFU, 2010b).

Quadro 25 — Categorias do PPC do curso de graduacdo em Enfermagem

COMPONENTE
CURRICULAR/PERIODO

NATUREZA
OBRIGATORIA
ELETIVA

DNEDH
PRINCIPIOS

PPC
PRINCIPIOS
EQUIVALENTES

Saude Coletiva I
(1° Periodo)

Obrigatoria

Reconhecimento
e valorizagdo
das diferencas e
das diversidades

Estudo do processo
saude doenga: teorias
unicausais e
multicausais e a
relacgdo com  os
métodos de
intervencdo em satude
ao longo da historia
das sociedades
ocidentais: modelo
clinico. Clinica
ampliada e vigilancia
a saude e promogao.
Politicas sociais ¢
direito de saude:
comparacgao dos
modelos norte-
americanos.

PROINTER I
(1° Periodo)

Obrigatoria

Democracia

Os espagos de
articulacdo entre
saude e educacdo,
processo saude-
doenca e
determinantes sociais
e especificidades

62 Disponivel: https://www.famed.ufu.br/system/files/conteudo/projeto_pedagogico_versao_2018-2_0.pdf
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étnico-raciais em
saude.
Dinamica das Relagoes Obrigatoéria Igualdade de | Dinamica das
Interpessoais direitos relagoes
(2° Periodo) interpessoais,
processo e
modalidades grupais,
processo de ensino-
aprendizagem e de
resolucao de
problemas em
grupos.
Saude Coletiva III (3° Periodo) Obrigatoéria Reconhecimento | Desenvolvimento e
¢ valorizagdo avaliacao de
das diferencas ¢ | inquérito de satde e
das constru¢do do perfil
diversidades; | demografico e
Sustentabilidade | epidemiologico  de
socioambiental | uma dada populagdo.
Diferencgas dos perfis
demografico e
epidemiologico a
partir das
caracteristicas
étnico-raciais.
Vigilancia
Epidemiologica.
Vigilancia Sanitaria.
Vigilancia Ambiental
ete.
Saude da familia Obrigatoria Reconhecimento | As politicas sociais e
(4° Periodo) e valorizagdo | a familia. A
das diferengas e | interdisciplinaridade
das no trabalho com
diversidades; familias.
Dignidade
Humana
Saude coletiva IV Obrigatoria Dignidade Organizagao dos
(4° Periodo) humana; servicos de saude.
Igualdade de | Educagdo em saude.
Direitos; Diversidade de
Reconhecimento | género, sexual, de
e valorizagdo | faixa geracional,
das diferencas e | religiosa.
das diversidades
Metodologia do Ensino de Obrigatoéria Democracia Importancia da
Enfermagem metodologia do
(5° Periodo) ensino da
enfermagem.
Diagndstico do
ensino da
enfermagem de
Enfermagem no
Brasil. Fungao

educativa do
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enfermeiro. A pratica

do ensino da
enfermagem.
Lingua Brasileiras de Sinais — Eletiva Dignidade Fundamentos
LIBRAS humana; historicos da
(5° Periodo) Democracia educagdo de surdos.
na educacao Legislacao
especifica.

Fonte: PPC do Curso de Graduagdo em Enfermagem, quadro organizado pela autora (2024).

5.1.18 Curso de Graduaciao em Educacdo Fisica

De acordo com o PPC®, o curso de Educagio Fisica é dado em modalidade presencial.

O Ano de inicio de funcionamento do curso foi 1997, e totaliza carga horéria de 3.215h, a

duracdo do curso de Licenciatura é de quatro anos. O tempo minimo de integralizacao

curricular: quatro anos; e o tempo maximo de integraliza¢do curricular: seis anos. O regime

académico ¢ semestral, com matricula por componente curricular. O Ingresso ¢ anual. O curso

¢ ofertado no turno matutino e tem 40 vagas anuais compartilhadas com o grau Bacharelado

(UFU, 2018h).

Quadro 26 — Categorias do PPC do curso de graduacao em Educacdo Fisica

escolar e diferencas
(5° Periodo)

valoriza¢do das
diferengas e das
diversidades

COMPONENTE NATUREZA DNEDH PPC
CURRICULAR/ | OBRIGATORIA PRINCIPIOS PRINCIiPIOS
PERIODO ELETIVA EQUIVALENTES
Educacao Fisica Obrigatoéria Reconhecimento ¢ | A partir da abordagem pos

critica, a disciplina visa
inserir os discentes em
debates e discussoes acerca
dos processos
socioculturais, historicos e
politicos da instituicdo das
diferengas. Problematiza as
relagbes de poder e a
constru¢do de dicotomias
que estabelecem a
polarizagdo  de  nossa
compreensdo de mundo,
escolarizagdo e praticas
educativas. Propde-se
analisar os mecanismos de
exclusdo acionados por
praticas pedagogicas da

% Disponivel: https://www.faefi.ufu.br/system/files/conteudo/pp_licenciatura.pdf.
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Educacao Fisica, produtoras
de estigmas, preconceitos,
discriminagdes e violéncias
contra grupos considerados
como minoritarios.

PROINTER I
(1° Periodo)

Obrigatoéria

Democracia

A profissao docente e os
seus diversos papéis na
Educagao Fisica Escolar,
como fundamento da
construcdo da identidade
docente no contexto da
sociedade capitalista e mais
especificamente da
educagdo escolar.

PROINTER 11
(2° Periodo)

Obrigatoria

Democracia;
Igualdade de direitos;
Transversalidade,
vivéncia e
globalidade

A profissdo docente e seus
diversos papéis na
Educagao Fisica Escolar, no
tratamento das diferengas
(género, sexualidade, raga,
etnia, deficiéncia, dentre
outros marcadores sociais).
Vivéncia de intervengdes
curriculares (projetos de
pesquisa, € extensdo) nas
aulas de Educa¢do Fisica
em todos os niveis da
educacdo basica, no campo
das diferencas
multiculturais e  seus
respectivos marcadores
sociais.

PROINTER 1V
(4° Periodo)

Obrigatoéria

Igualdade de direitos

Materiais curriculares para a
Educacgao Fisica escolar na
Educag¢ao Basica. Fungdo,
relevancia,
desenvolvimento de
habilidades especificas e
estudo de adaptagdes de
materiais curriculares para o
Ensino da Educacao Fisicae
0 publico-alvo da educacgdo
especial.

Estagio
Supervisionado I
(6° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizacao das
diferencgas e das

diversidades

Reflexdo tedrico-pratica da
docéncia em Educagdo
Fisica Infantil na rede
publica de ensino.

Estagio
Supervisionado 11
(7° Periodo)

Obrigatoéria

Reconhecimento e
valorizacao das
diferencas e das

diversidades;

Transversalidade,

vivéncia e
globalidade

Reflexdo  teodrico-pratica
sobre a docéncia e as
praticas escolares.
Intervencdo no cotidiano
escolar da Educacao Fisica
na educacao fundamental.

Estagio
Supervisionado 111

Obrigatoéria

Democracia na
educagio;

Reflexdo
sobre a

tedrico-pratica
docéncia da
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(8° Periodo) Transversalidade, Educag¢ado Fisica no Ensino
vivéncia e Médio.
globalidade
Educacdao Ambiental Sustentabilidade Relagdes entre ser humano e
e Educacgéo Fisica socioambiental ambiente. Historia, conceito
e tendéncias da Educacédo
Ambiental. Educacao

Ambiental no ensino basico
e nos espacoes nao formais.
Corporeidade nas relagdes
ser humano e ambiente.
Vivéncias em Educacdo
Ambiental. Elaboracdo de
Projetos em  Educagao

Ambiental.
Lingua Brasileira de Obrigatoéria Democracia na Fundamentos historicos da
Sinais — Libras educagao educagdo de surdos.
(3° Periodo) Legislacao especifica.
Aspectos linguisticos da
Libras.

Fonte: PPC do Curso e Graduagdo em Educacdo Fisica, quadro organizado pela autora (2024).

5.2 Analise dos componentes curriculares que atendem aos requisitos legais e
normativos

Com base nos dados coletados e nas reflexdes realizadas durante a analise das
informagdes, apresentamos a seguir os aspectos mais relevantes para os propositos desta
pesquisa, cujo objetivo € verificar se a EDH ¢ uma disciplina contemplada nos PPCs de

licenciatura da UFU.

Ao revisar os dados relacionados as Bases Legais, constatamos que os dezoitos PPCs
analisados adequam-se a Resolucdo MEC/CNE n. 2, de 01 de julho de 2015, que “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)

e para a formagao continuada” (Brasil, 2015).

Os PPCs dos cursos de Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia e Musica
referenciam a Resolugdo CNE/CP 01/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a EDH e

legislacdes correlatas. Nos demais PPCs ndo houve mencgao a referida resolugao (Brasil, 2012).

Ao examinarmos as matrizes curriculares das 18 licenciaturas pesquisadas,
identificamos que seus PPCs estdo em conformidade com a Resolugdo SEI n. 32/2017, do

Conselho Universitario, que dispde sobre o Projeto Institucional de Formacdo e
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Desenvolvimento do Profissional de Educagdo, no que se refere a inclusdo de conteudos de

EDH (Consun, 2017).

Quanto as legislagdes especificas, constatamos que ha disciplinas que destacam a
relevancia da inserc¢ao sociocultural e politica, exaltando a diversidade, o respeito as diferengas
e areflexdo constante acerca das realidades que nos cercam. De modo geral, a andlise dos PPCs
indica que os cursos de licenciatura optaram por incluir ndo somente os conteidos de EDH de
forma transversal em seu curriculo, de modo a cumprir a legislagdo atinente a essa matéria, mas
também estdo em conformidade quanto ao cumprimento de todas as legislagdes vigentes sobre
Educagdo Inclusiva, Relagdes Etnico-raciais e Direitos Humanos, além da Politica de Educagao
Ambiental. De acordo com os PPCs analisados, o objetivo é formar educadores para lidar com

essas questdes no cotidiano da Educacao Basica e em outros ambientes.

Em sua tese de doutorado, Borges (2020), ao pesquisar 18 licenciaturas da UFPI,
detectou que nenhuma delas apresentava uma disciplina voltada para EDH. Por isso, asseverou
que a atitude de desinteresse em relacdo as obrigagdes disciplinares pode, em um primeiro
momento, ser vista como uma reagao a propria estrutura disciplinar. Para o autor, esta heranga
do positivismo do século XIX surgiu em um contexto historico, social e cientifico que promovia
a segmentacdo do conhecimento em areas especificas, relacionada a especializacdo e a
fragmentacao do trabalho e impulsionada pela industrializagao, atualmente tal heranga enfrenta
uma crise. O referido autor justificou que essa segmentagdo visava atender as demandas da
sociedade da época, refletindo um modelo de produgdo capitalista que necessitava de

conhecimentos restritos a disciplinas especificas, conforme aponta Santomé (1998).

Santomé (1998, p. 47-48) discute como as consequéncias da industrializagdo do modelo
capitalista impactaram o conhecimento, destacando que a complexidade da vida moderna e dos

problemas sociais podem assim ser apresentadas:

[...] as necessidades da industrializagdo promovida a partir de modelos
econdmicos capitalistas, as revolugdes industriais e os processos de
transformacdo das sociedades agrarias da época abrirdo o caminho para
maiores parcelas de disciplinaridade do conhecimento. As industrias
necessitavam urgentemente de especialistas para enfrentar os problemas e
objetivos especificos de seus processos de produgdo e comercializagio. A
medida que a revolugdo industrial e a tecnologia se desenvolviam, surgiam
novas especialidades e subespecialidades que, por se basearem em algum
ramo muito especifico de um campo tradicional de conhecimento ou em uma
nova metodologia e/ou tecnologia de pesquisa, exigiam maiores parcelas de
independéncia até atingir autonomia plena como campo profissional e de
conhecimento. Este ¢ 0o momento de firme consolidacao das especializagdes.
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A diversidade de questdes contemporaneas, resultantes da crescente complexidade da
vida e dos fendmenos sociais, exacerbada pela proliferacao e refinamento das tecnologias, levou
os intelectuais a segmentarem seus campos de conhecimento. Conforme observa Sommerman
(2006), até o comeco do século XX o conhecimento ainda apresentava uma estrutura circular,
com as ciéncias dialogando entre si. Entretanto, desde o século XIV, essa circularidade foi se
restringindo, formando circulos cada vez menores devido a exclusdao gradual de diversos
saberes. Assim, as especialidades disciplinares foram sendo criadas e tornaram-se cada vez mais
definidas, com o objetivo de preservar sua identidade e autonomia. Isso originou o que Japiassu
(2006) chama de “ilhas epistemologicas”, que se caracterizam pela combinagao de intercambios
de informagdes e criticas, resultando em um conhecimento fragmentado. Essa dindmica ocorre
em espacos que detém um saber estagnado, guardado nas penitencidrias centrais da cultura: as

universidades.

Morin (2000, p. 45), nesse sentido, assevera que “[...] o parcelamento ¢ a
compartimentacdo dos saberes impedem apreender o que estd tecido junto”. Sob essa
perspectiva, corroboramos Borges (2020) ao dizer que a disciplinaridade ndo desfruta hoje do
mesmo prestigio que teve no passado; pelo contrario, ¢ frequentemente vista como uma “camisa
de for¢a”, sendo desarticulada, isolada, autossuficiente, rigida, exaustiva e unidimensional,
caracterizando-se como reducionista por nao ultrapassar seus proprios limites e recusar o
dialogo. A EDH se apresenta como uma abordagem multidimensional, dialdgica, aberta,
dindmica e preocupada com a troca de saberes e praticas, articulando diversas perspectivas

epistemologicas, o que a torna incompativel com a estrutura disciplinar.

Outra constatacdo nos 18 PPCs pesquisados ¢ que houve aplicagdo da Resolugdo
CNE/CP n. 2/2015, que define em seu Art.13, §2°, os conteudos especificos da respectiva area
de conhecimento ou interdisciplinares, por meio da oferta dos componentes curriculares:
questodes de género, sexualidade, educacao inclusiva e educagdo especial; diversidade de faixa
geracional, jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativa; e contetidos

sobre religido (Brasil, 2015).

Identificamos que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ uma disciplina obrigatoria
em todas as licenciaturas, em cumprimento ao que determina o Decreto n. 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, por meio da oferta
do componente curricular obrigatério “Lingua Brasileira de Sinais™ (Brasil, 2005). Considerada

a linguagem apropriada para a educacao de surdos, a legislagdo determina que sua promogao
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deve contar com o apoio das autoridades publicas, isso assegura que os sistemas educacionais
e as instituicdes governamentais, em todos os niveis, incluam o ensino de Libras nos programas
de formacgao. Dessa forma, educadores e outros profissionais envolvidos em atendimentos
especializados estardo aptos a proporcionar um atendimento de qualidade em Libras para as
pessoas surdas, garantindo condigdes pedagogicas equitativas e seu acesso ao conhecimento.
Receber educagdo em sua lingua materna representa para o surdo um empoderamento que lhe
foi historicamente negado, o que compromete a qualidade de sua formagao. A inclusdo da
Libras como disciplina obrigatdria no curriculo ndo apenas facilita o acesso ao aprendizado,
mas também capacita o surdo a se comunicar social e culturalmente como individuo, grupo ou

cidaddo, com suas proprias aspiragdes e visdes de futuro.

Outrossim, o atendimento a Resolucao n. 4/2014, do Conselho de Graduagao, e a
Resolucdo n. 1 de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educagado, que dispdem sobre
a inclusdo de componente curricular sobre a educagao das relagdes étnico-raciais e das culturas
afro-brasileira, africana e indigena, se da de diversas formas no desenvolvimento do curriculo

das 18 licenciaturas (CONGRAD, 2014).

Conforme estipulado pela Resolucao n. 01/2004, do Conselho Nacional de Educacdo, a

abordagem de temas relacionados as relagdes étnico-raciais sera realizada por meio da:

Introdug@o, nos cursos de formagao de professores e de outros profissionais
da educacdo: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, racga, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenga, multiculturalismo; de praticas pedagogicas, de materiais e de textos
didaticos, na perspectiva da reeducacdo das relagdes étnico-raciais e do ensino
e aprendizagem da Historia e cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos
(Brasil, 2004, p. 14).

Esses conhecimentos continuam a ser reconhecidos como componentes essenciais da
matriz curricular para os "processos de formacdo continuada de professores, incluindo docentes

do Ensino Superior" (Brasil, 2004).

Conforme apontam as informacdes coletadas, a EDH (incluindo diversidade de faixa
geracional, jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativa) também foi
arrolada nas 18 licenciaturas. De acordo com as diretrizes estabelecidas pelos Referenciais
Curriculares Nacionais, ¢ esperado que as licenciaturas abordem temas pertinentes a ética, a
pluralidade cultural, a orientacdo sexual e as questdes ambientais. Tais tematicas se alinham as

discussdes promovidas pela EDH, objetivando o fortalecimento do respeito a diversidade, a
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igualdade e ao reconhecimento da diferenca, elementos fundamentais no atual debate sobre DH

(Candau, 2012).

O reconhecimento da diferenga ¢ considerado um elemento essencial nas questdes que
envolvem os Direitos Humanos e a EDH, conforme elucidado por Candau (2012, p. 239) sobre
a imperativa de adotarmos uma perspectiva dialética em relacao a interconexao entre igualdade
e diferenca. Atualmente, a discussdo sobre igualdade ¢ inconcebivel sem considerar a
diversidade, assim como a analise das diferengas deve ser indissociavel da promog¢do da

igualdade. Neste sentido, a autora sintetiza de maneira proficua, o seguinte:

[...] a igualdade que quero construir assume o reconhecimento dos direitos
basicos de todos. No entanto, esses todos ndo sdo padronizados, ndo sdao os
“mesmos”. Devem ter suas diferengas reconhecidas como elementos de
construgdo da igualdade. Esta articulagdo ndo € simples, nem do ponto de vista
teorico, nem das praticas socioeducativas, e estd no centro do debate
contemporaneo sobre Direitos Humanos (Candau, 2012, p. 239).

Em outras palavras, a perspectiva defendida pela autora ¢ rejeitar a padronizagdo e
combater todas as manifestagdes de desigualdade que permeiam nossa sociedade. Nem
uniformidade, nem disparidade. Sendo essencial defender a igualdade e, a0 mesmo tempo,
reconhecer e honrar as nossas diferengas. A igualdade que almejamos edificar implica a
promocdo dos direitos fundamentais de todos os sujeitos. Entretanto, esses sujeitos ndo sdao
“idénticos”. E imprescindivel que suas diferencas sejam reconhecidas como fatores
constitutivos da igualdade. Atualmente, ¢ impossivel conceber a igualdade sem incluir a questao
do reconhecimento das diferencas, implicando uma batalha contra todas as manifestagcoes de

preconceito.

As diretrizes também buscam transformar a maneira como as questdes ambientais sdo
abordadas na educacdo. A Educacao Ambiental se integra a EDH proporcionando uma reflexao
critica que liga natureza e sociedade, indo além de visdes simplistas. Portanto, tanto a educagao
geral quanto a especifica em Direitos Humanos devem atentar para os desafios da

sustentabilidade socioambiental, essenciais para garantir uma vida digna em todo o mundo.

Sendo assim, os dados coletados indicaram que a Resolugao n. 26, de 30 de novembro
de 2012, do Conselho Universitario da UFU, que estabelece a Politica Ambiental da
Universidade Federal de Uberlandia, esta elencada nas matrizes curriculares/ementas das

disciplinas (Consun, 2012).
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As DNEDH integram os direitos ambientais ao rol dos direitos reconhecidos
internacionalmente, estabelecendo que a educacao para a cidadania abrange a dimensao politica
do cuidado com o meio ambiente em niveis local, regional e global. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Bésica, abrangendo todas as suas etapas e modalidades, enfatizam

tanto a importancia quanto a obrigatoriedade da Educagao Ambiental.

Como o objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar como a UFU inclui a EDH nas
matrizes curriculares dos cursos de licenciatura, interessa-nos, portanto, identificar indicios de
que os PPCs analisados tém foco na EDH. Na proxima subsecao, nossa proposta consistiu em

analisar as matrizes curriculares das 18 licenciaturas da UFU.

5.3 Analise da Matriz Curricular

A andlise apresentada nesta subsecao foi orientada pelos objetivos da presente pesquisa,
de modo a explicitar reflexdes sobre a relagdo entre os Projetos Politicos Pedagogicos dos
cursos pesquisados € a EDH como componente fundamental na formacao de professores para

a Educacao Basica.

Diante do extenso volume de material disponivel nos PPCs, elaboramos um quadro
sintese de analise, em observancia ao grau das licenciaturas, ao conteudo exigido pela legislagao
e a regulamentacdo proponente. A partir dessa selecdo, identificamos os termos-chave:

Educacdo em Direitos Humanos; Educacgdo para os Direitos Humanos e Direitos Humanos.

Quadro 27 — Licenciaturas: conteudo exigido pela Legislacdo e Regulamentagdo Proponente

Contetido exigido pela Regulamentacao Licenciaturas que contemplam
Legislagdo atinente Proponente a legislacio
Libras como disciplina Resolugao n. 13/2008, do Todas as licenciaturas pesquisadas
obrigatoria em todos os cursos Congrad

de licenciatura

Educacdo para as relagdes
étnico-raciais

Resolu¢do n. 04/2014, do
Congrad

Todas as licenciaturas pesquisadas

Educagdo Ambiental

Resolugdo n. 26/2012, do
Consun

Todas as licenciaturas pesquisadas

Educac¢do em Direitos
Humanos

Art. 13, §2° Da Resolucao
N. 02/2015, CNE/CP

Resolu¢do UFU/Consun
N. 32/2017

Artes Visuais;
Geografia;
Historia;
Musica;
Quimica;
Educagao Fisica;
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Ciéncias Sociais;
Filosofia;
Fisica;

Letras: Lingua Portuguesa com
Dominio de Libras;
Letras: Espanhol e Literaturas de
Lingua Espanhola;
Letras: Francés e Literaturas de
Lingua Francesa;

Letras: Inglés e Literaturas de
Lingua Inglesa;

Letras: Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa;

Matematica;
Teatro;
Ciéncias Biologicas®;

Enfermagem
Diversidade de género®, Art. 13, §2°, da Resolucgédo Ciéncias Sociais;
sexual, religiosa, de faixa n. 02/2015, CNE/CP; Geografia;

geracional, educacdo especial, Historia;
direitos educacionais de Resolu¢do UFU/Consun Fisica;
adolescentes e jovens em n. 32/2017. Artes Visuais;
cumprimento de medidas Filosofia;
socioeducativas Letras: Lingua Portuguesa com

Dominio de Libras;
Letras: Espanhol e Literaturas de
Lingua Espanhola;

Letras: Francés e Literaturas de
Lingua Francesa;

Letras: Inglés e Literaturas de
Lingua Inglesa;

Letras: Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa;
Matematica;

Teatro;

Ciéncias Biologicas*;
Enfermagem
Educacéo Especial Resolugdo UFU/CONSUN Artes Visuais;

n. 32/2017. Filosofia;

Letras: Lingua Portuguesa com
Dominio de Libras;
Letras: Espanhol e Literaturas de
Lingua Espanhola;

Letras: Francés e Literaturas de
Lingua Francesa;

Letras: Inglés e Literaturas de
Lingua Inglesa;

Letras: Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa;

%4 Ciéncias Biologicas cita o Art. 13 da Resolugdo n® 02/2015, porém ndo menciona o § 2 da referida resolugio.
Subsecao da matriz curricular.

65 Algumas licenciaturas separam em dois topicos “Diversidades de género, sexual, religiosa, de faixa geracional”
e “Direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas”.
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Matematica;
Teatro;
Ciéncias Bioldgicas*;
Enfermagem
Ciéncias Bioldgicas;
Quimica

Fonte: PPC das licenciaturas pesquisadas, quadro organizado pela autora (2024).

Diante das informacgdes referentes as licenciaturas e ao cumprimento das legislacdes
atinentes a formagao de professores, podemos afirmar que a UFU, em grande medida, vem
cumprindo os dispositivos legais do ponto de vista da adequagao dos PPCs. Especificamente
quanto a inser¢do de EDH, verificamos nas matrizes curriculares que esses conteiidos foram
inseridos ao longo do curso, tendo como principio a transversalidade. Entretanto, vale destacar
que identificamos uma unica disciplina denominada “Direitos Humanos, Educagdao e

Democracia”, no PPC de licenciatura em Historia da UFU, que apresenta a seguinte ementa:

Conceitos historicos de democracia e Direitos Humanos. Relag6es e sentidos
entre educacdo, democracia ¢ Direitos Humanos. Valores democraticos e
praticas de defesa dos Direitos Humanos na educagdo. Conhecimento e debate
sobre praticas de intolerancia, discriminagdo, atos de violéncia, atos
persecutdrios e a cultura autoritaria. Dimensdo democratica no ensino de
Histéria (UFU, 2018c, p. 225).

A referida disciplina foi registrada como optativa da licenciatura, com carga horaria
total de 60 horas. As tematicas abordadas sdo trabalhadas transversalmente aos conteudos e tém

por objetivos:

Conhecer os conceitos histéricos de democracia e Direitos Humanos.
Articular sentidos entre educacao, democracia ¢ Direitos Humanos. Promover
valores democraticos e de defesa dos Direitos Humanos na educagao.
Conhecer e debater as praticas de intolerancia, discriminacdo, atos de
violéncia, atos persecutérios e a cultura autoritaria. Discutir a dimensao
democratica no ensino de Historia (UFU, 2018¢, p. 225).

De acordo com o PPC de Historia (UFU, 2018c¢), o qual daremos relevancia a seguir,
por indicar atencao especial ao cumprimento da legislagao no que se refere a EDH, verificamos
que as disciplinas eletivas tém como objetivo dar flexibilidade ao curriculo, atendendo as
demandas e escolhas autonomas dos alunos em relagdo as suas areas de interesse. Elas
promovem a integracdo entre o ensino superior, as atividades de pesquisa e as extensoes
realizadas durante o curso, além de incentivar a criatividade e a espontaneidade na criacdo e

execucdo de planos de ensino. Esses componentes sdo ferramentas essenciais para diversificar
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os estudos, levando em consideragdo interesses mais especificos tanto de alunos quanto de
professores. A forma como as disciplinas eletivas estdo estruturadas visa controlar a
fragmentacao excessiva do curriculo, preservando a identidade global do curso e evitando uma
especializacdo precoce dos estudantes. Assim, foi possivel constatar o equilibrio entre
flexibilidade e unidade, na medida em que o desenho curricular propicia aos estudantes da
licenciatura em Historia vivenciarem tematicas e abordagens tedrico-metodoldgicas no seu
campo especifico, em interface com a construgdo de saberes necessarios a docéncia na educagao

basica.

Ainda em atendimento ao disposto sobre a inclusdo de contetidos de EDH, localizamos
a disciplina “Historia Contemporanea 117, registrada como obrigatoria, com carga horaria total

de 60 horas e ementa apresentando os seguintes objetivos:

Analisar experié€ncias politicas, sociais, economicas e culturais vivenciadas ao
longo do século XX e suas projecdes no tempo presente. Estudar os grandes
conflitos internacionais do século XX, como as grandes guerras mundiais ¢ a
Guerra Fria e a “Guerra ao Terror”. Refletir sobre a ascensdo do fascismo e as
resisténcias a ele interpostas; Compreender as grandes mudangas do
capitalismo no século XX e seus desdobramentos na producao industrial, no
mundo do trabalho e na cultura; Analisar as transformagdes politicas que
caracterizam a segunda metade do século XX, os movimentos nacionalistas e
os processos de descolonizacdo. Discutir problemas contemporaneos: luta
pelos Direitos Humanos, diversidade cultural, questdes ambientais (UFU,
2018c, p. 211)

A ementa da referida disciplina trata dos “conflitos internacionais e a redefini¢ao
politica do mundo contemporaneo. Experiéncias totalitarias e suas repercussoes. A Guerra Fria
e seus desdobramentos. Diversidades culturais. Estudo de fontes e da historiografia sobre o

tema” (UFU, 2018c, p. 211).

Conforme o PPC (UFU, 2018c), ao compartilhar temporalidades, as disciplinas de
“Historia Moderna”, “Historia Contemporanea” (I e II), “Historia da América” (abrangendo os
periodos pré-colonial, inglés, espanhol, portugués e independente), “Historia da Africa” e
“Historia do Brasil” (Império e Republica I e II) promovem didlogos em diversas dire¢des a
cada semestre. Isso permite que os alunos reconhegam uma série de articulagdes e conexdes

analiticas (politicas, sociais, econOmicas e culturais) entre os contextos nacional e internacional.

Nesta subsecdo discutimos os dados obtidos por meio da analise das matrizes
curriculares das licenciaturas, que indicam o cumprimento da legislagdo referente a inser¢ao de

contetdos de EDH na formacao inicial de professores. Sendo essa inser¢do majoritariamente
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por meio de conteudos inseridos em disciplinas ja existentes nos curriculos, a exceg¢do do curso
de licenciatura em Histdria, conforme mencionado anteriormente — com a disciplina obrigatdria
“Direitos Humanos, Educacdo e Democracia”. Ao examinarmos as diferentes matrizes
curriculares, identificamos que ha disciplinas obrigatorias que, de certa forma, abordam temas
relacionados aos Direitos Humanos, como, por exemplo, a) Educacdo para as relagdes étnico-
raciais; b) Educa¢do Ambiental; ¢) Diversidade de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
educagao especial, direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas; e d) Libras como disciplina obrigatoria em todos os cursos de licenciatura.

A andlise apontou para o cumprimento das exigéncias de inclusdo dos contetidos de
EDH conforme a legislagdo, contudo, ha muito ainda que se construir, do ponto de vista de sua
efetivacao no cotidiano dos cursos de licenciatura. Na medida em que os conteidos de EDH
inseridos nas ementas por transversalidade ndo se constituem como foco central ou objetivos
principais das disciplinas, pouco sabemos se, de fato, esses conteudos sdo trabalhados e
aprofundados, uma vez que esbarram em outra dimensdo fundamental ainda ndo enfrentada
pela maioria das IFES, de modo geral, e pela UFU de modo especifico: a fragil formacao

teorico-metodologica de professores universitarios.

Quanto as analises empreendidas em todos os PPCs, matrizes curriculares e ementarios
de todas as licenciaturas ofertadas pela UFU: Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Filosofia, Fisica,
Geografia, Historia, Letras — Lingua Portuguesa com dominio de Libras, Letras — Espanhol e
Literaturas de Lingua Espanhola, Letras — Francés e Literaturas de Lingua Francesa, Letras —
Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Educagdo Fisica, Enfermagem, Musica, Quimica e Teatro,
foi constatado que as disciplinas optativas ofertadas, que de alguma maneira remetem as
tematicas dos Direitos Humanos, possibilitando o trabalho transversal, estdo distribuidas em

seus fluxogramas para que espontaneamente os futuros professores optem por cursa-las.

Algumas destas disciplinas receberam as seguintes nomenclaturas: a) Sociologia da Arte
(Artes Visuais); b) Ensino de Geografia Afro-brasileira (Geografia); c) Atendimento
Educacional Especializado para Surdos; d) Educacdo e Sexualidade (Quimica); e) Educagao
Especial (Quimica); f) Estdgio Supervisionado III e IV (Teatro); g) Lingua Brasileira de Sinais
— Libras (Enfermagem). Apesar de haver um leque de disciplinas optativas disponiveis,
identificamos que muitas delas estdo elencadas no meio ou final do periodo, sendo que no inicio

do curso, ou seja, nos periodos iniciais, encontram-se as disciplinas obrigatodrias.

Para Candau ef al. (2014), ¢ importante que a EDH seja integrada a estrutura do curso



208

de maneira abrangente, adotando uma perspectiva transversal, promovendo o desenvolvimento
de saberes, acdes e projetos de carater interdisciplinar. Nao se trata apenas de adicionar uma
disciplina ou de incluir uma unidade em alguma matéria do curso que aborde temas ligados aos
Direitos Humanos, o que, embora relevante na opinido dessa autora, ¢ insuficiente. E
fundamental que a visdo do papel do(a) educador(a) esteja permeada pela abordagem proposta
e que os diferentes componentes curriculares ajudem a reforcar e a desenvolver essa
perspectiva. A realizagdo do Projeto Pedagdgico de forma colaborativa nos cursos de

licenciatura representa um desafio consideravel.

5.4 Analise dos Principios das DNEDH

Conforme destacado anteriormente, para identificarmos a presenca de elementos
relacionados a EDH foram utilizadas como categorias de andlise os principios da EDH
apontados pelas DNEDH, que incluem: a) dignidade humana; b) igualdade de direitos; c)
reconhecimento e valorizacao das diferengas e das diversidades; d) laicidade do Estado; e)
democracia na educagdo; f) transversalidade, vivéncia e globalidade; e g) sustentabilidade

socioambiental.

Analisamos as ementas de todas as disciplinas das 18 matrizes curriculares, tanto
disciplinas obrigatdrias quanto eletivas. Vale salientar que todas as disciplinas tinham ementas,
e os discentes poderdo cursar, como optativas, quaisquer disciplinas oferecidas por outras
Unidades Académicas da UFU, desde que sejam de éreas afins a sua formagdo e sejam

aprovadas pelo Colegiado do Curso.

Outro aspecto que merece ser evidenciado ¢ que as Licenciaturas valorizam a inser¢ao
sociocultural, politica, as diversidades e as reflexdes constantes sobre as realidades que nos
cercam, e também busca integrar transversalmente ao seu curriculo todas as legislagdes vigentes
em relacdo a educacdo inclusiva, a educagdo para as relagdes étnico-raciais e para os Direitos
Humanos, bem como a Politica de Educagdo Ambiental, com objetivo de formar professores

para lidar com tais questdes no cotidiano do ensino na Educagdo Bésica e em outros contextos.

O primeiro principio, “dignidade da pessoa humana”, coloca o individuo e seus
direitos como centro das praticas educacionais. Toda e qualquer a¢ao deve respeitar ou levar
em conta a defesa dos Direitos Humanos e a valorizacio da dignidade humana (Brasil, 2013).
Na acepcao de Borges (2020), tal principio estd no epicentro da ordem juridica no Brasil e

registra, a partir do artigo 1° da Constituicdo Federal de 1988, a centralidade da pessoa humana
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nos ambitos normativo, social, cultural, politico e econdmico do Estado brasileiro. Esse Estado
tem a responsabilidade de criar condi¢des que garantam uma vida digna a todos. A partir da
DUDH, esse principio ganhou um carater universal, uma vez que seu preambulo reconhece a
dignidade como algo inerente a todos os seres humanos e, em seu artigo 1°, afirma que todas as
pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Assim sendo, conferimos 61 disciplinas

que contemplam esse principio.

O segundo principio, “Igualdade de direitos”, foca na promocao da justi¢a social, que
transcende a mera igualdade entre todos; consiste em proporcionar a cada individuo a atengao
e o reconhecimento que lhe sdo devidos, levando em conta as singularidades de suas
necessidades (Brasil, 2013). Borges (2020) corrobora esse aspecto ao destacar a igualdade de
direitos como um principio fundamental na educagao, as DNEDH condenam todas as formas
de discriminacdo negativa no contexto educacional. Simultaneamente, enfatizam a importancia
de desenvolver praticas educativas e pedagogicas que se baseiem nessa igualdade de direitos,
entendida como igualdade material e relacionada a justica social e ao reconhecimento das
diversas identidades. A EDH rejeita a repeti¢do de discursos formalistas e que buscam a
uniformidade, a0 mesmo tempo em que questiona as ideias que desconsideram as diferencas.
Ela convoca a sociedade a criar experiéncias e vivéncias didrias que possam efetivamente
reduzir as desigualdades reais. Nesta perspectiva, apos analise das matrizes curriculares,

detectamos 46 disciplinas que atendem este principio.

Para Borges (2020), o “principio da igualdade de direitos” esta intrinsecamente ligado
ao reconhecimento e a valorizagdo das diferengas e diversidades. Isso porque “[...] aborda a
necessidade de combater preconceitos e discriminagdes, assegurando que as diferengas nao se
convertam em desigualdades”, como mencionado no Parecer CNE/CP n. 08/2012 (Brasil,
2012a, p. 8). A EDH deve promover a inclusdo, o didlogo, a alteridade, o respeito as diferencas
e a convivéncia harmonica entre as diversidades, devendo ser integrada aos processos

educacionais.

O principio do “Reconhecimento e valorizacido das diferencas e das diversidades”
estd relacionado ao principio da igualdade de direitos, visando combater preconceitos e
discriminagdes para que as diferencas ndo se tornem desigualdades, conforme o Parecer
CNE/CP n. 8/2012 (Borges, 2020). Ademais, a EDH deve promover a inclusao, o dialogo, o
respeito as diferencas e a convivéncia das diversidades nos processos educacionais. Além disso,
¢ essencial que a EDH questione e desconstrua as varias formas de exclusdo e discriminacgao,

evitando posturas passivas diante das desigualdades, pois a omissdo em relacdo a exclusdo a
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torna mais intensa ¢ efetiva, como destaca Gentili (2003). As diversidades, como construgdes
historicas e sociais, estdo ligadas as relagdes de poder e necessitam de discussdes sobre seus

contextos.

Quanto a “Laicidade do Estado”, ¢ uma diretriz que promove a liberdade de crenga no
ambiente educacional, garantindo a neutralidade do ensino ao transmitir conhecimentos e
respeitando a diversidade de opinides. Borges (2020) reitera que a DUDH, em seu artigo 18,
afirma que todos t€m o direito a liberdade de religido, incluindo a possibilidade de mudar de
crenga e manifesta-la por meio de praticas, cultos e ensinamentos. Esse direito reflete os valores
de igualdade e respeito as diversidades, sendo essencial para evitar discrimina¢des. No Brasil,
a Constituicao de 1988 reforca esse direito, assegurando a liberdade de consciéncia e prote¢ao
aos cultos. Contudo, a liberdade religiosa isoladamente ndo garante a laicidade do Estado, que
deve evitar confusdes entre religido e politicas publicas, ndo adotando uma religido oficial ou
baseando suas diretrizes em crengas religiosas. A andlise indicou que sdo quatro as disciplinas

que contemplam esse principio.

O principio “Democracia na educa¢do” aponta para outros principios igualmente
relevantes, quais sejam: liberdade, igualdade e solidariedade, essenciais para estabelecer as
condi¢des necessdrias para garantir o acesso e a continuidade no direito a educagdo.

Encontramos 107 disciplinas que contemplam esse principio.

Quanto aos principios da “transversalidade, vivéncia e globalidade”, identificamos
que a transversalidade se refere, essencialmente, a dimensao didatica e a pratica educativa, que
devem fomentar esforgos para uma aprendizagem que se concebe a partir da realidade. Ela se
estabelece como estratégia para abordar os componentes curriculares, as areas de conhecimento
e 0s temas contemporaneos sob uma perspectiva integrada. A transversalidade envolve a
identificacdo do conjunto essencial de conhecimentos, habilidades, valores, atitudes e
experiéncias que devem ser ensinados, a0 mesmo tempo que questiona a perspectiva disciplinar
convencional. Além disso, a transversalidade privilegia a construgdo pratica e experiencial
desses valores, promovendo a interagcdo de toda a comunidade escolar e, além dela, fomentando
uma perspectiva de globalidade que exige a edificacdo de pontes para a comunicagao e o didlogo
entre as esferas locais, regionais, nacionais e globais, conforme estipulado pelo Parecer
CNE/CP n. 08/2012 (Brasil, 2012a). Localizamos 18 disciplinas que contemplam esse

principio.

Em relacdo a sustentabilidade socioambiental, Borges (2020) aduz que a Constituicao

brasileira estabelece o principio do desenvolvimento sustentdvel, fundamentado em
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compromissos internacionais € em valor comum para todas as pessoas, visando proteger
recursos para geragdes presentes e futuras. Fiorillo (2000) destaca que esse marco
constitucional introduz um novo tipo de bem que nao se encaixa nos bens publicos ou privados.
Para garantir seus direitos, a Constituicdo exige que o Poder Publico fomente a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e promova a conscientizagdo para a preservagdo do
meio ambiente. A Lei Federal n. 9.795/1999 define educagdo ambiental como processo que
constréi valores e habilidades para a conservagao do meio ambiente, essencial para a qualidade
de vida (Brasil, 1999). Essa educagao pode ser importante para formar uma cidadania ativa que
integre a sustentabilidade no cotidiano das pessoas, com diretrizes que orientam sua pratica

social no contexto educacional.

A andlise realizada nesta subsecdo indica que os cursos de licenciatura da UFU, em
grande medida, vém cumprindo o que ¢ exigido pelas legislagdes vigentes, no sentido de
desenvolver processos formativos de professores ancorados em uma educacdo humanista,

reflexiva, critica e emancipatoria, conforme analise extraida dos PPCs.

Diante deste cenario, destacamos o importante papel do NDE, que tem, entre outras
finalidades, zelar pela qualidade dos cursos e pela sélida formagdo tedrico-pratica referente,
entre outros contetidos, @ EDH na formacao dos licenciandos. Essa tarefa exige uma série de
acdes, como: criar espacos formativos permanentes para discussdo dos desafios quanto a
implementacdo da EDH, reflexdes sobre metodologias de ensino e producdo de materiais
didaticos para trabalhar os conteudos de EDH, avaliacdo sisteméatica dos processos formativos

que envolvam, entre outros contetidos, a EDH.
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6 DIALOGO COM OS REGISTROS DOS DOCENTES: CONSTRUINDO
INTERPRETACOES

Nesta secao apresentamos a analise do material empirico coletado na pesquisa, por meio
do questionario, fundamentando-nos nos principios tedricos da analise de conteudo propostos
por Bardin (2011). Para isso, a organizagdo foi realizada a partir da interface entre as fontes
estudadas: os PPCs, as ementas das disciplinas que abordam a EDH e as informagdes obtidas

por meio dos questionarios respondidos pelos Presidentes/as do NDE.

Hé4 que se destacar que a relevancia dos dados provenientes do questiondrio se
estabelece a partir da necessidade de levar em consideragdo a historicidade do sujeito
e, consequentemente, “‘compreender que ¢ o movimento da realidade concreta que se encontram

possibilidades de construir compreensdes sobre o objeto de estudo”. (Melo, 2018, p. 63).

Nesta investigacdo, contamos com a participagdo de 11 docentes. O critério adotado
para a selecdo foi os participantes ocuparem a fung¢do de presidente do NDE do curso
pesquisado. Solicitamos que cada membro escolhesse um pseudoénimo, podendo ser o nome de
um filésofo, poeta, musico ou escritor de sua preferéncia, a fim de garantir a confidencialidade

de suas identidades no decorrer da pesquisa.

Apesar disso, a fim de aprofundar o entendimento sobre os participantes da pesquisa,
elaboramos o perfil identitario dos professores, que se encontra no quadro abaixo. Os dados
obtidos revelam o cargo ocupado na UFU, situacdao profissional atual, regime de trabalho,
tempo de exercicio no magistério e de atuacdo na licenciatura. Esses aspectos sdo essenciais

para a analise das questdes levantadas na investigacao.

Quadro 28 — Experiéncia profissional dos participes da pesquisa

Pseudonimo | Cargo Situacao Regime de | Tempo de | Tempo de atuacgao
ocupado profissional | trabalho exercicio no | na licenciatura
na UFU atual magistério

Kami Docente Estatutario | Dedicacdo | De 19 a 24 | De 19 a 24 anos

concursado | exclusiva | anos
40h

Kant Docente Estatutario | Dedicacao | De 19 a 24 | De 19 a 24 anos

concursado | exclusiva | anos
40h

Bohr Docente Estatutario | Dedicacdo | De 19 a 24 | De 14 a 18 anos

concursado | exclusiva | anos
40h
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Clarice Docente Estatutario | Dedicacdo | De 14 a 18 | De 19 a 24 anos
Lispector! concursado | exclusiva | anos
40h
Carlos Docente Estatutario | Dedicacao | De 14 a 18 | De 14 a 18 anos
concursado | exclusiva | anos
40h
Cabré Docente Estatutario | Dedicacdo | Acima de 25 | De 19 a 24 anos
concursado | exclusiva | anos
40h
Clarice Docente Estatutario | Dedicacao | Acima de 25 | Acima de 25 anos
Li ) concursado | exclusiva | anos
ispector
40h
Maria Docente Estatutario | Dedicacdo | Acima de 25 | De 19 a 24 anos
Betania concursado | exclusiva | anos
40h
Ad Docente Estatutario | Dedicacdo | Acima de 25 | De 14 a 18 anos
concursado | exclusiva | anos
40h
Clara Docente Estatutario | Dedicacao | Acima de 25 | De 19 a 24 anos
concursado | exclusiva | anos
40h
Jabuti Docente Estatutario |[40horas |[De 9 a 13 | De9a 13 anos
concursado anos

Fonte: a autora, com base no questionario de identificagdo.

Quanto aos géneros declarados entre os docentes: seis sdo do sexo masculino, e cinco
do feminino. Todos sdo docentes, estatutdrios concursados, apenas um professor trabalha em
regime de 40 horas, enquanto 10 trabalham sob regime de 40 horas com dedicacdo exclusiva,
o que aumenta sua disponibilidade e empenho nas atividades de ensino, pesquisa e extensao.
Essa condi¢ao também reflete a perspectiva marxista de que o trabalho ¢ fundamental para a
constru¢do da identidade humana e para o desenvolvimento de novas necessidades, habilidades
e conhecimentos, contribuindo assim para a evolucao de sociedades mais complexas (Giaqueto;

Soares, 2010).

Referente ao periodo de atuacdo no Magistério, observamos que cinco docentes
possuem mais de 25 anos de experiéncia, trés tém entre 19 e 24 anos de experiéncia na docéncia,
dois variam de 14 a 18 anos e um esté entre 9 e 13 anos. Quanto ao tempo na licenciatura, seis
professores tém de 19 a 24 anos de experiéncia, trés possuem de 14 a 18 anos, um tem mais de
25 anos e um mais de 9 a 13 anos. Constatamos que, em algumas respostas, o tempo de exercicio
no Magistério nao corresponde ao tempo de atuacao na licenciatura, o que pode ocorrer devido
a experiéncias anteriores em outros niveis de ensino ou em instituicdes de ensino superior

privadas.
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Nesse contexto, o percurso dos educadores que atuaram na docéncia antes de se
tornarem professores universitarios nao significa que estejam isentos de diversas demandas por
formagdo continuada. Assim, ¢ essencial promover uma reflexdo quanto as exigéncias
formativas para a docéncia universitaria, possibilitando que eles se conscientizem sobre suas
praticas pedagdgicas e sobre suas crengas, valores, tendéncias ideoldgicas, politicas, éticas e
cientificas, além dos fatores que orientam o trabalho docente. Como bem nos lembra Rodrigues
(2006), esse processo se configura como uma abordagem para o aperfeicoamento da
competéncia critico-reflexiva. A formacgao da consciéncia critica e reflexiva € essencial para
que o profissional consiga transcender suas agdes e¢ pensar sobre elas, com o objetivo de
aprimora-las. Apenas essa percepcao possibilita que o educador transforme sua atuagdo em uma

pratica verdadeira e significativa (Vasconcellos, 2002, p. 118).

Entendemos a pratica pedagogica como “pratica social orientada por objetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagogica ¢
uma dimensao da pratica social” (Veiga, 1992, p. 16) de maneira mais abrangente, na qual a
conexao entre teoria e pratica se estabelece como uma unidade inseparavel na estrutura do

trabalho pedagdgico das instituicdes educacionais.

Em outras palavras, a pratica pedagdgica consiste no movimento de reflexdo-agdo-
reflexdo das atividades realizadas por professores, gestores, funciondrios e todos os que
participam da IES, com o intuito de favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento tanto dos
estudantes quanto dos profissionais da educacao. Nesse sentido, as necessidades formativas sdo
permanentes, pois os contextos sdo dindmicos. Assim, a formagdo tem que ser tdo dinamica
quanto os contextos que atuamos. Ou seja, continua, sistematica e multidimensional, abarcando

conhecimentos da area dos DH.

Imbernén (2012), por sua vez, compreende a formagdo continuada como espaco de

reflexao:

[...] a formacdo permanente do professorado teria de facilitar a reflexdo
pratico-tedrica sobre a propria pratica, mediante a analise da realidade, a
compreensdo, a interpretacdo e a intervencdo sobre esta; a capacidade do
professorado de produzir conhecimento pedagodgico mediante a pratica
educacional, assim como o intercAmbio de experiéncias entre iguais e com a
comunidade, para possibilitar a atualizacdo em todos os campos de
interven¢do educacional, e aumentar a comunicagdo entre o professorado
(Imbérnon, 2012, p. 45).
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Compreender a formacdo continuada como um espaco de andlise da atuagdo dos
professores, conforme sugerido por Imbernén (2012), implica reconhecer que isso transcende
a simples proposta de uma pessoa que supostamente possui o conhecimento acerca de um tema
especifico. Para o autor, essa formagao envolve a chance de analisar a pratica educacional e, a

partir dessa analise critica, procurar novas maneiras de saber e realizar.

Por sua vez, Melo (2018) acredita que os processos formativos apenas poderdo fomentar
o desenvolvimento profissional dos educadores se forem elaborados em colaboragdo com os
proprios docentes, e ndo de forma exclusiva a sua revelia. E essencial que se iniciem a partir da

compreensdo das necessidades concretas geradas pela pratica pedagogica.

Nesta perspectiva, Melo (2012) enfatiza que os professores, ao compreenderem que o
ambiente em que exercem sua profissdo, bem como a variedade de fatores que influenciam esse
contexto, podem intervir efetivamente na realidade existente. “[...] € preciso criar espagos na
instituicdo para que esse processo formativo ocorra de modo permanente. [...], os professores
universitarios tém a oportunidade de construir uma formagao continuada significativa” (Melo,

2012, p. 104).

A pratica educativa possibilita ao professor a habilidade de reconhecer os elementos que
de alguma forma afetam sua atuagdo. Como sujeitos inseridos em um contexto historico e

social, eles tém o poder de atuar sobre essa realidade, promovendo mudangas.

Mediante o exposto e devido a necessidade de aprofundar as andlises e interpretacdes
dos dados obtidos na pesquisa, foi imprescindivel revisitar os problemas e objetivos da
investigagdo que direcionaram nosso estudo: A UFU inclui a EDH nas matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura? A Educagdo em Direitos Humanos é uma disciplina contemplada
nos PPCs de Licenciatura da UFU, ou sdo acoes inseridas nos PPCs como conteudos
complementares e flexiveis?; Dentre os principios que fundamentam as DNEDH, quais sdo

contemplados nos PPCs?; Na opinido dos e das docentes, quais saberes sdo necessarios para

trabalharem a EDH?

A pesquisa tem como objetivo geral analisar como a UFU incluiu a EDH nos Projetos
Pedagogicos dos cursos de licenciatura. Constituem-se como objetivos especificos: verificar se
a EDH ¢ uma disciplina contemplada no PPC de Licenciatura da UFU, ou se ocorrem por meio
de contetdos complementares e flexiveis; identificar e analisar, dentre os principios que
fundamentam as DNEDH, quais sdo contemplados nos PPCs das licenciaturas da UFU;

analisar, a partir da opinido dos e das docentes quais saberes sdo necessarios para trabalharem
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a Educagdo em Direitos Humanos; e contribuir para ampliar as discussdes sobre a EDH nos

cursos de licenciatura da UFU.

A seguir, elaboramos o quadro 29, que indica as categorias e subcategorias de analise.
As respostas aos questionamentos da pesquisa estdao intrinsecamente ligadas as categorias de
analise e suas subcategorias correspondentes. Essa categorizagdo foi estabelecida em fungdo da
complexidade intrinseca a atividade de analise dos dados na pesquisa qualitativa, em relagdo a
responsabilidade de gerar conhecimento a partir das informagdes coletadas, interpretando-as a

luz da questao central da pesquisa e de nossos objetivos investigativos.

Quadro 29 — Conjunto de categorias e respectivas subcategorias de analises (Bardin, 2011).

* Desafioparaa _
EDH nos cursos #Saberes cientificos e pedagogicos de

= lice[{]%:g:ura - professortes/as formadores/as para a EDH;

¢Forma de inclusdo de conteiido da EDH nos PPCs;

| ¢ Contradicoes nas Licenciaturas quanto a EDH.

| +Dignidade humana e igualdade de direitos;

* Principios que B A
i o ¢ Democracia na Educacdo;

DNEDH \ ¢Laicidade no Estado, reconhecimento e

e e valorizacdo das diferencas e das diversidades:
Licenciaturas da . h i i
UFU ¢ Transversalidade, vivéncia e globalidade:

| ¢ Sustentabilidade ambiental.

. 7
Fonte: elaborado pela autora (2025)

6.1 Categoria 1: desafios para a EDH nos cursos de Licenciatura da UFU

Nas secdes anteriores, constatamos que nos ultimos anos os documentos legais do Brasil
tém, de maneira direta ou indireta, integrado a meta de promover uma educacao que respeite
principios éticos em consonancia com a visdo universal dos Direitos Humanos. Dentre esses
documentos, ressaltam-se a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional de 1996 ¢ os Parametros ¢ Diretrizes Curriculares Nacionais. Contudo,

apesar das iniciativas em ambito nacional para cultivar uma cultura voltada para os Direitos
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Humanos, os avancos ainda sdo acanhados, uma vez que as politicas publicas ndo tém

conseguido atender plenamente a essas propostas.

Sobre isso, Carbonari (2010, p. 24) nos lembra que

[...] a Educagdo em Direitos Humanos, que ja foi estranha ao ensino, as
escolas, que ja foi tarefa de menor importancia na formacao nas Institui¢oes
de Ensino Superior, ganha um Plano Nacional que prevé sua inser¢do nos
varios niveis e modalidades de ensino, incluindo-se o ensino superior.

Por isso, pesquisar a EDH nas licenciaturas torna-se relevante como possibilidade de
pratica emancipatoria e de caminho para a defesa da dignidade humana. Nesse movimento, o

texto do PNEDH (Brasil, 2003, p. 11) enfatiza o seguinte:

[...] a educacdo ¢ tanto um direito humano em si mesmo, como um meio
indispensavel para realizar outros direitos, constituindo-se em um processo
amplo que ocorre na sociedade. A educac¢do ganha maior importancia quando
direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades e a
elevacdo da autoestima dos grupos socialmente excluidos, de modo a efetivar
a cidadania plena para a constru¢cdo de conhecimentos, no desenvolvimento
de valores, crengas e atitudes em favor dos Direitos Humanos, na defesa do
meio ambiente, dos outros seres vivos e da justica social.

Ao revisitar a Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988, p. 69), o artigo 205 estabelece
que: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para

o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Ha que se destacar também que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 afirma
o exercicio da cidadania como uma das finalidades da educag¢do, ao estabelecer uma pratica
educativa “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, com a
finalidade do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1996, p. 11). Outra determinac¢do incorporada a
referida lei, em seu artigo 1° ¢é: “A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
€ pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes

culturais” (Brasil, 1996, p. 1).
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Na sociedade contemporanea, as transformacdes aceleradas no ambiente laboral e a

evolucdo tecnoldgica estabelecem uma nova dindmica. Essa realidade apresenta novos

obstaculos para as instituicdes de ensino superior, que devem se ajustar a questdes como

Direitos Humanos e Educacdo Ambiental a fim de promover uma sociedade mais equitativa.

Isso representa um desafio e requer um trabalho conjunto.

6.1.1 Subcategoria 1: Forma de inclusdo dos conteudos de EDH nos PPCs dos cursos de

licenciatura

Nosso intuito foi o de construir compreensoes a respeito do que pensam os docentes

participantes do estudo, acerca da necessidade de inclusdo de contetidos em EDH nos PPCs dos

cursos de licenciatura, e se eles consideram que o PPC do curso contempla essa exigéncia.

Diante desses questionamentos, os professores tiveram a chance de intensificar suas reflexdes,

que estdo elencadas a seguir:

O PPC em vigéncia, 2018/2, contempla em algumas disciplinas (Kami).
Sim, contempla, fizemos uma reforma curricular em 2018 e que passou a
contemplar tais exigéncias (Kant).

Sim, nosso curso contempla EDH (Bohr).

Sim, a perspectiva humanista ¢ um fundamento central em nosso curso e
contetidos em EDH estdo presentes em diversas disciplinas, em seus objetivos
especificos e focalizando determinados temas transversais (Clarice
Lispector?).

Sim, evidenciamos com a criacdo de disciplina, assim como nos principios e
nos objetivos da formagado (Clarice Lispector?).

Sim. Fizemos uma reformula¢ao em 2022, mas o curriculo anterior, que estava
em conformidade com a Resolugdo 02/2015, ja contemplava. Mantivemos
nesta reformulagdo, pois foi feita também considerando a Resolugdo 02/2015
e a 32/2017 do Consun/UFU. A disciplina recebeu o seguinte nome:
PROINTER II: Educacgao Fisica: diferencas, desigualdades sociais e Direitos
Humanos (Maria Beténia).

Sim. Aparece explicitamente em algumas disciplinas, mas, na realidade, ¢ um
tema que deve ser discutido transversalmente (Clara).

Sim (Jabuti).

As respostas indicam que oito docentes responderam que a EDH esté presente nos PPCs

que representam. Inclusive, verificamos que tem respaldo das normas que regulam as estruturas

curriculares das licenciaturas na UFU. Em relacdo a auséncia e/ou parcialidade da inser¢do de

tematicas relacionadas a EDH nos PPCs das licenciaturas, Carlos, Cabré e Ad afirmaram:

Parcialmente. Embora o PPC possua componentes curriculares que abordem
diferentes dimensdes dos Direitos Humanos, ndao ha uma articulacdo entre
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estes componentes a ponto de estabelecer explicitamente uma Educacdo em
Direitos Humanos (Carlos).

Muito pouco. Levando em conta que os PPCs precisam acomodar dezenas de
assuntos diferentes, muitos dos quais nao diretamente ligados ao tema central
de um curso, ¢ muito dificil identificar claramente os assuntos periféricos. Nao
participei 100% da elaboracdo do PPC atual, mas estou coordenando a
elaboragdo do proximo, tendo em vista a resolugio CNE de 2024. E um
exercicio grande fazer caber tantos temas dentro de 4 anos de curso, mais a
extensdo e ainda uma preocupagao, crescente, com a evasdo dos alunos nos
cursos de licenciatura (Cabré).

Nao... ndo ha atividades especificas nesta linha (Ad).

A anélise das respostas indica que estdo consoantes as informagdes inclusas no relatdrio
da Secretaria de Direitos Humanos do Governo Federal. A trajetdria da EDH até a criacdo das
DNEDH foi repleta de complexidades, sugerir metodologias educativas para a sua incorpora¢ao
nos curriculos, nos projetos pedagogicos e na administragdo escolar representa um verdadeiro

desafio.

No Brasil, a maior inquietacdo estava em elencar a forma que mais se
adequasse a nossa realidade, pois de nada adiantaria produzir um complexo
compéndio de normas sem que houvesse aplicabilidade, e principalmente
identificacdo com as entidades educacionais brasileiras. Por essa razdo, a
elaboragdo das Diretrizes foi bastante cautelosa ao determinar as estratégias
metodologicas para a introdugcdo dos Direitos Humanos na estrutura
educacional (Brasil, 2013, p. 42).

De acordo com o conteudo do parecer mencionado, o principal objetivo da Resolugdo é
atender aos auténticos interesses e aspiracdes da comunidade educacional concernentes 8 EDH,
assim como os meios para sua implementacdo. As DNEDH nao constituem solucdo definitiva
para superar os desafios da implementacdo da EDH. No entanto, podem apontar caminhos e
perspectivas que viabilizem aos docentes da educacao basica e superior, aos gestores escolares,
assim como a toda comunidade escolar e académica, estarem sensibilizados quanto a
importancia dessa tematica, de modo que, ao se orientarem pelas DNEDH, tenham a liberdade
pedagdgica de criar propostas, adaptando-as as suas respectivas realidades.

Conquanto a UFU ainda tenha certa abertura institucional para a implementagao de
politicas de Direitos Humanos, o desafio permanece complexo, especialmente ao considerar o
conceito de educagdo alinhada com a proposta de aplicacdo das diretrizes, que consiste em uma
“educacgdo voltada para a mudanca e para a transformagdo social”. De acordo com o que ¢

apresentado na justificativa para a adog¢do das diretrizes:
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Essa transformacao proposta esta relacionada a fazer com que o sujeito possa
realizar uma nova interpretagdo de sua existéncia, tornando-se livre das
violagdes e dos preconceitos que permeiam o seu ambiente, como, por
exemplo, as desigualdades, a violéncia e a discriminacdo. Essa reavaliagdo
nada mais ¢ do que a conquista do entendimento critico, em que os sujeitos
refletem sobre suas experiéncias ¢ as modificam, através da educacdo dos
valores humanisticos. Deve-se ter prudéncia ao falar sobre formacao para
Educagao em Direitos Humanos, ndo esquecendo que o sujeito € um conjunto
das experiéncias vividas e, assim, possui conceitos e verdades que ele mesmo
construiu. A sugestdo das Diretrizes ndo ¢ educar partindo da premissa de que
o individuo desconhece seus direitos, uma vez que esse individuo tem um
conhecimento prévio sobre a temadtica. Ao contrario, as Diretrizes sugerem
uma restauragdo de valores pelo conhecimento dos Direitos Humanos (Brasil,
2013, p. 43).

Essa demanda, entre outras, representa um desafio para os educadores que assumem
disciplinas que contenham contetidos de EDH, pois precisam adotar uma abordagem dialdgica
e uma visao interdisciplinar que nao apenas desperte o interesse dos estudantes, mas também
promova o engajamento deles com os valores e as praticas pedagdgicas ligadas a EDH. Assim,
mesmo reconhecendo os progressos ¢ as potencialidades demonstradas ao longo da
implementagdo das disciplinas at¢é o momento, ¢ fundamental avangar na criacdo de uma
proposta curricular, estabelecendo temas, conteudos e metodologias, além de promover a

integragao entre as esferas do ensino, pesquisa e extensao no contexto da disciplina.

Genevois (2000) amplia essa anélise, ressaltando que os Direitos Humanos ndo devem
ser restritos a uma unica disciplina, mas precisam ser incorporados em todas as areas do
curriculo e nas atividades didrias, como em grupos de pesquisa, praticas académicas e
ambientes educativos, promovendo uma formagao que valorize principios como ética, respeito

e solidariedade, transcendendo os limites da sala de aula.

As IES sdo espagos importantes para a apresentacao organizada de saberes e praticas,
especialmente na promocao da cultura dos Direitos Humanos. No entanto, ¢ essencial que essas

instituigdes adotem politicas que promovam a igualdade e o reconhecimento da diversidade.

6.1.2 Subcategoria 2: Saberes cientificos e pedagogicos de professores/as formadores/as
para a EDH.

Os saberes estdo relacionados a formagao da identidade docente € ao seu processo de
profissionalizacao. Pimenta (2012, p. 20) ressalta que a identidade ¢ elaborada pela significagao
social da profissdo, pela reafirmagdo das praticas, seus saberes e sua subjetividade, com o

intuito de ressignificar as praticas nos contextos académicos:
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Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdao; da
revisdo das tradicdes. Mas também da reafirmacao de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagOes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a
luz de teorias existentes, da construcao de novas teorias. Constroi-se também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua Histdria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor
(Pimenta, 2012, p. 20).

Pimenta (2012), ao reconhecer que a identidade se correlaciona tanto a formacao inicial
quanto a formagdo continuada do professor, a apresenta como um processo em movimento.
Ressaltamos que, no exercicio de sua fung¢do, o professor deve estar plenamente consciente das
particularidades que envolvem suas praticas. Ademais, ¢ imprescindivel que haja solida
formagdo, tanto no dominio do conhecimento especifico quanto pedagdgico, abarcando
também as consideragdes éticas relacionadas ao seu compromisso com os resultados do ensino.
Em sintese, ¢ imprescindivel que ndo haja descontinuidade entre a trajetoria de vida, os valores
e os contextos que a moldam, influenciando a maneira de ser e estar na profissdo, o que, por

sua vez, contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional do professor.

r

Assim, a compreensdo do papel do professor no Ensino Superior ¢ essencial para
entender essa interconexdo entre saberes e identidade docente. Dessa forma, formulamos a
seguinte questdo: “Na sua opinido, quais os saberes necessarios para trabalhar com a Educagao
em Direitos Humanos na licenciatura? Os registros feitos pelos/as docentes sdo especificados a

seguir:

Inclusdo, igualdade, estado de direito, a ndo discriminacdo, o respeito a
diversidade (afinal esta ¢ a base da Biologia, em todos os sentidos), a
participagdo. Considero estes saberes para todos os cursos de formacdo
profissional e ndo somente para a Licenciatura. Afinal, estamos formando
pessoas e nao penso s6 no foco profissional. Mas, nio vejo que saibamos,
na academia, sobre tudo isso. Como desenvolver todos estes saberes. Nao
sei se por falta de competéncia ou de vontade (Kami).

Bem, vocés ndo especificaram se sdo saberes dos alunos ou professores. Dos
alunos, acredito, nenhum. Dos professores, juntando todos os temas
elencados pela legislacio, ha varias lacunas, ja que somos especialistas em
determinada area e o que a legislacdo preconiza é que deveriamos ser
especialistas em varias areas de ciéncias humanas e biolégicas. Uma opgao
seria incluir disciplinas tematicas para esses assuntos, com professores de
outras unidades da universidade. Mas para cada disciplina nova numa area que
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ndo a central do curso, um novo questionamento ¢ levantado, ja que a
integralizacdo da carga hordria ndo pode passar muito de 4 anos ou o curso
comega a perder a atratividade. Diferentemente do meu tempo de aluno,
estudar numa universidade publica ja ndo € mais questdo de status para a
maioria dos alunos (Cabré).

Como ¢ possivel verificar por meio das observagdes de Kami e Cabré, ndo podemos
reduzir a formagdo do professor universitario ao dominio especifico de sua area de
conhecimento, se observa que hd uma valorizagdo do saber especifico referente a area de
formagdo docente e do campo de pesquisa, em detrimento dos demais saberes que também sao
relevantes para a docéncia. Todavia, consideramos que a formacao inicial ¢ uma construgao
sistematica e organizada que evolui no decorrer dessa trajetoria, o desenvolvimento profissional

¢ um processo continuo e complementar de formacao.

O ambiente académico, segundo Cunha (2010), possui um potencial para a formacao do
docente universitario e oferece oportunidades para a criagdo de programas direcionados a estes

profissionais, porém isso nao assegura sua implementacdo, uma vez que:

[...] o fato de a formacao do professor universitario ser realizada em multiplos
lugares, em diferentes modalidades e formatos, revela o seu “ndo lugar”, isto
¢, a escassa legitimidade dos lugares existentes. Mapear as alternativas em
curso para a formacdo do professor universitario, especialmente as que
acontecem dentro dos espagos formais, ainda que n3o de maneira
universalizada, ¢ um importante desafio para o campo da pedagogia
universitaria. Compreendendo as trajetorias, as motivagdes, 0s pressupostos e
as praticas que vém sendo desenvolvidas, em suas multiplas modalidades,
urge a discussdo da propriedade dessas experiéncias e da legitimidade dos
objetivos da formagdo académica do professor universitario no espaco
institucional (Cunha, 2010, p. 56).

A referida autora enfatiza que o ato de identificar as iniciativas para a construgdo de
conhecimentos especificos da profissdo docente possibilita um processo de reflexao mais amplo
sobre a responsabilidade das IES e do governo em relagdo a atuacao dos docentes na Educagao
Superior. Ela também menciona que as iniciativas individuais de capacitacao nesse contexto

sdo “louvaveis e necessarias”.

Ao fazer referéncia as experiéncias de formacao, Cunha (2010) observa que o ambiente
pode ser facilmente analisado, mas os espagos serdo descritos por aqueles que participam dele,
a medida que comecam a compartilhar os significados das experiéncias formativas que
vivenciaram e ao reconhecerem a legitimidade dessa construcao. Por outro lado, os territorios

sdo entendidos por meio de indicadores que lhes conferem legitimidade. Dentre esses, a autora



223

menciona o suporte legal proporcionado por programas de formagao e o tempo de atuagio, que
evidenciam a profundidade da institucionalizagdo desses programas e a aceitagdo dos beneficios

de suas acdes formativas.

Zabalza (2004) concebe a universidade como espago de tomada de decisdes formativas,
apresentando quatro eixos estruturadores da atuacdo formativa: o eixo 1 se refere a
universidade—politica universitaria; o eixo 2 — materiais de curriculo ciéncia e tecnologia; o
eixo 3 — professores e o0 mundo profissional; e o eixo 4 — estudantes e mercado de trabalho.
Esses eixos se entrelagam por meio de diversos agentes e condigdes, sendo influenciados por
dois espagos de referéncia: o interno, que se refere ao ambiente universitario, e o externo, que
envolve fatores fora do contexto académico que afetam seu funcionamento. Assim, o0s
conteudos, docentes e discentes formam os vetores do cenario didatico universitario, enquanto
as politicas de educacao superior e outras dindmicas externas compdem 0s €ixXos que impactam

a formagao universitaria.

O autor reitera que o marco institucional interno da universidade ndo opera de maneira
independente, mas ¢ influenciado por fatores externos, especialmente pela "politica
universitaria". As legislagdes e a disponibilizagdo de recursos financeiros sdo as principais
forgas que sustentam o funcionamento da universidade, tornando-a uma institui¢ao "limitada e
dependente". Assim, pressoes externas, como normas e regulamentagdes, podem desestabilizar
o eixo interno. Além disso, o eixo relacionado aos professores e ao mercado profissional €
significativamente impactado por associagdes culturais e circulos profissionais, que legitimam
conhecimentos e competéncias exigidos pela profissdo e moldam os cursos oferecidos. Outras
influéncias externas incluem as expectativas do mercado de trabalho, que ndo apenas definem
oportunidades de emprego, mas também influenciam as necessidades de formagdo e os

interesses dos alunos.

Ainda referente a pergunta anterior sobre os saberes necessarios para trabalhar a EDH
nas licenciaturas, as demais respostas se relacionam em torno da compreensao histérica, da
diversidade de género, racial e étnica, além do conceito de Direitos Humanos e as legislacdes
pertinentes. As questdes ambientais, assim como direito e cidadania, também foram destacadas

pelos docentes, conforme se pode ler a seguir:

Compreensao historica, compreensao sobre alteridade, compreensiao
sobre diversidades de género, racial, étnica, dentre outros (Kant).
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O conceito de Direitos Humanos; 2) Legislacdes (internacional e
nacional); 3) interfaces entre Educa¢ao em Direitos Humanos e ensino de
quimica (Bohr).

Valores éticos e inclusivos, a capacidade de enxergar o Outro com empatia,
entre outros (Clarice Lispector?).

Entendo que concepgdes como a de justica social (e ambiental), igualdade
e diversidade, como bases para a garantia da dignidade humana seriam
os elementos norteadores para se trabalhar com a Educacio em Direitos
Humanos na Licenciatura (Carlos).

Entendemos que, para um primeiro momento, € necessario pensar a respeito
de: conceitos historicos de democracia e Direitos Humanos; sentidos
sociais que articulam educacio, democracia e Direitos Humanos;
reconhecimento dos valores democraticos e de defesa dos Direitos
Humanos na educagdo; conhecimento e problematiza¢do de praticas de
intolerancia, discriminacgdo, atos de violéncia, atos persecutorios e cultura
autoritaria (Clarice Lispector?.

Ter conhecimento sobre os principios e fundamentos norteadores dos
Direitos Humanos, bem como da legislacio que o sustenta. Como por
exemplo, a Resolu¢do n® 01/2012, um marco significativo para a Educagdo em
Direitos Humanos (DH) no Brasil (Maria Betania).

Conhecimentos relacionados a historia, a sociedade e ao conceito
propriamente ditos de DH (Clara).

Direito e Cidadania (Jabuti).

Dentre as respostas, destacamos a do docente Ad: “Nao sei exatamente”. Tal
apontamento evidencia a inconsisténcia da base tedrica para a realizacdo de um trabalho com
os Direitos Humanos na academia. A resposta ndo so corrobora os achados da pesquisa, mas
também expoe fragilidades na formagao continua de maneira adversa a atuacao pedagogica do
professor, limitando o desenvolvimento de um projeto consistente de EDH na formacao inicial
e continuada de professores, em favor da promogio dos Direitos Humanos. E fundamental
enfatizar que a efetividade dos Direitos Humanos ocorre exclusivamente em um ambiente
democratico que valoriza a igualdade de direitos, a liberdade de expressdo, a participagao
cidada e a inclusdo nas decisdes de politicas publicas. Ou seja, os Direitos Humanos devem ser
apreendidos do ponto de vista conceitual, mas sobretudo devem ser vivenciados na ambiéncia
universitaria. Assim, as IES, ao admitirem a essencialidade da EDH, poderdo criar agdes
consistentes que visem promover essa formacdo como componente fundamental de sua

responsabilidade social, resultando em uma educagado orientada para os Direitos Humanos.

Destarte, é essencial, ao refletirmos sobre a formac¢ao docente, levar em consideracao o
desenvolvimento das relagdes nos diferentes campos de saber para os quais os docentes serdo
responsaveis. Além disso, ¢ importante promover a aquisicdo de conhecimentos pedagdgicos

que serdo integrados ao longo desse processo formativo.
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Ainda sobre esta fragilidade, constatamos em outra pergunta que nao houve acdes de
formagdo sobre a tematica, conforme demostrado a seguir: vocé se lembra se o curso
propiciou a¢des de formac¢ao continuada de professores, visando incrementar as praticas
pedagogicas em EDH? Se vocé respondeu sim, liste as principais a¢des. Kami, Bohr, Clarice
Lispector!, Carlos, Cabré, Clarice Lispector?, Maria Betania, Ad, Clara e Jabuti responderam
que nfo. Apenas Kant respondeu sim, seja nas disciplinas, seja nos cursos livres ou extensdes,

a questao da EDH tem sido contemplada.

De acordo com o PIDE (UFU, 2022), as politicas de formagdo e qualificagdo dos
servidores publicos s3o essenciais para o desenvolvimento profissional ¢ a melhoria dos
servigos prestados. Para docentes, tutores de EaD e técnicos administrativos, a PROGEP
definira orientagdes no PIDE 2022-2027, incentivando a elaboracao do Plano de Qualificagao
das Unidades. O presente plano delineia acdes de desenvolvimento para os funciondrios
publicos durante o periodo da PIDE, com enfoque na licenca para programas de pos-graduagao

stricto sensu ou formagao, quando aplicavel.

O estabelecimento do Plano de Qualificagdo da Unidade subsidiara a
elaboragdo do Plano de Desenvolvimento de Pessoas — PDP da UFU. Também
faz parte das politicas adotadas pela PROGEP a atualizagdo das Resolugdes
que orientam os afastamentos para a realizacdo de programa de pos-graduagio
stricto sensu, de licenga para capacitacdo e de acdo de desenvolvimento em
servigo. As acdes voltadas para a capacitacdo e a qualificagdo dos servidores
(docentes e técnicos) podem ser gratuitas ou custeadas pela Instituicdo.
Atualmente, destaca-se o Programa de Apoio a Qualificagdo — QUALI-UFU,
que custeia agdes de qualificagdo para os servidores efetivos. Ele tem como
objetivo a promogdo do desenvolvimento institucional por meio da elevacao
dos niveis de educagao formal de seus servidores, da melhoria do desempenho
na atribuicdo de suas fun¢des e compromissos com a Universidade, do
aprimoramento de sua capacidade reflexiva critica e do fortalecimento de sua
dimensao cidada. O QUALI-UFU esta em sua oitava edi¢do e a cada ano vem
recebendo ajustes importantes para se adequar as necessidades da UFU e a
legislacdo vigente (UFU, 2022a, p. 59-60).

Pelo exposto no referido documento, verificamos que a UFU ndo promove programas
de educacdo continuada para o corpo docente, confirmando a vulnerabilidade e a perda
irreparavel aos professores. As resolugdes existentes fornecem orientagdes sobre licengas para

programas de pds-graduagdo, formagao e desenvolvimento em servico.

Na andlise efetivada nos PPCs dos cursos pesquisados ndo encontramos nenhum tema
referente a formacao continuada dos professores das licenciaturas, especialmente em se tratando

das normativas para inser¢ao de conteidos de EDH. Nossa expectativa foi por considerarmos
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que, na constru¢do do PPC, ha oportunidade para implementar praticas que refletem certa
autonomia, permitindo que se desenvolvam propostas que servirdo como base para a formagao
de sua propria identidade. O PPC deve reconquistar o espaco de debate e reflexdo, no qual se
busca superar conflitos e estabelecer diretrizes que orientardo o trabalho pedagdgico dos
professores, tanto em sala de aula quanto em agdes que reforcem o compromisso social do curso

com a EDH na formacao de professores.

6.1.3 Subcategoria 3: Contradicoes nas licenciaturas quanto a EDH

A categoria “contradi¢do” é central no pensamento de Marx, juntamente com outras
categorias como: praxis, totalidade e mediagdo. Elegemos a categoria “contradicdo” como
fundamental para nossa pesquisa, tanto do ponto de vista epistemoldgico, na medida em que foi
necessario compreender o movimento de nosso objeto, no sentido de capturar as contradigdes
presentes na totalidade estudada, considerando que a contradi¢do ¢ o movimento que produz a
propria historia do objeto; quanto metodoldgico, do ponto de vista da analise do corpus da
pesquisa (documentos e fontes empiricas). Essa escolha se justifica, conforme Aratjo (2010)

afirma;

[...] sem contradi¢cdo ndo ha movimento. A contradi¢do se da numa totalidade
onde os elementos contrarios tentam realizar a superacdo, a ultrapassagem de
um pelo outro. As forcas antagdnicas (classe operaria e classe burguesa) fazem
prever que o modo de produgdo capitalista tem dentro de si os elementos
contraditérios que conduzirdo a mudanga, a ultrapassagem (Araujo, 2010,
p-79).

Nesse sentido, identificar as contradigdes presentes no processo de inclusdo dos
conteudos de EDH nos curriculos dos cursos de licenciatura da UFU nos possibilitou
compreender que a realidade ¢ dindmica, ndo linear e sdo as forgas opostas que contribuem para
as transformagdes. E por meio da contradi¢gio que se pode apreender similaridades e
antagonismos, aproximagoes e distanciamentos, estagnacdes e avangos da realidade sempre em
movimento. A andlise das fontes, tanto documentais quanto aquelas obtidas por meio dos
questionarios respondidos pelos docentes, apontou para a suscetibilidade no cumprimento da
funcdo social das Universidades e para a formacdo de professores, na medida em que hé o
cumprimento da legislagao referente 8 EDH, entretanto, ¢ notério o distanciamento entre o que
foi idealizado e prescrito nos PPCs dos cursos pesquisados e a realidade concreta da formacgao

que se materializa no cotidiano dos cursos de licenciatura.
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Outrossim, os registros dos docentes participantes da pesquisa indicam que nao ha, por
parte da Universidade, nenhum projeto institucional que tenha como foco a formagdo
continuada de docentes voltada para a EDH. Essa ¢ uma questao crucial a ser enfrentada pelas
universidades brasileiras, tendo em vista que nenhum professor ou professora podera ensinar
contedos de EDH se ndo tiver, no minimo, a compreensdo do campo tedrico-metodologico
desses contetidos a serem ensinados. Portanto, esse debate precisa ser enfrentado e aprofundado
nas instituigdes formadoras, sobretudo porque se trata de formar professores para a Educacao
Basica. Conforme explicam Ferreira, Tosi e Zenaide (2016), as universidades enfrentardao uma

demanda crescente, tanto em relacdo a educagao basica quanto a formagao continuada:

[...] as Universidades passardo ainda mais a serem demandadas tanto no que
diz respeito a educagdo inicial quanto a continuada. Este € o grande problema
que as universidades enfrentam e enfrentardo sempre mais para atender
adequadamente esta demanda; mas ¢ um bom problema, porque ¢ um
problema que nasce do crescimento da demanda de formacao (Ferreira; Tosi;
Zenaide, 2016, p. 72-73).

Reafirmamos, a partir de diversos autores aqui referenciados (Dias Sobrinho, 2015;
Saviani, 2011; Chaui, 2003), que as instituicdes de educacdo superior, sobretudo as
universidades publicas possuem relevante compromisso social, portanto, desempenham papel
fundamental na promocdo da EDH. Nesse sentido, essas instituigdes que possuem, dentre
outras, a tarefa de formar professores, devem se comprometer com o desenvolvimento de uma
cultura institucional que valoriza e promove praticas formativas calcadas no respeito mutuo, na
diversidade, na inclusdo, na pluralidade de ideias e concepgdes, como sustentdculo da EDH.
Elas ndo apenas devem seguir os principios que garantem esses direitos, mas também devem

se envolver na formagdo de sujeitos que disseminem os valores que sustentam a EDH.

Por isso, o questionamento referente a qual concepgdo de formagao docente a UFU tem
em seus diferentes cursos nos parece relevante, pois, embora haja um Projeto Institucional de
Formacao e Desenvolvimento de Professores da UFU, a historia institucional ndo aponta para
o aprofundamento desse debate. Vale salientar que, em 2024, a Divisdo de Formagdo Docente,
que outrora fez esse trabalho, conforme registrado nas pesquisas de doutorado de Naiara Sousa
Vilela (2016) e Sarah Juvencino Campos (2025), ndo se constitui atualmente em um espago
institucional voltado para a formacdo e o desenvolvimento profissional docente. Assim sendo,

a UFU se distancia da perspectiva de se transformar em uma Universidade Pedagdgica, uma
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vez que ndo valoriza a formacao e o desenvolvimento profissional de seus proprios professores,

conforme os citados evidenciaram.

Ainda no sentido de desvelar as contradi¢des presentes na totalidade de nosso objeto de
estudo, propusemos a seguinte questao: Vocé€ participou de alguma atividade no NDE que
tivesse como tema a EDH? Todas as respostas foram negativas. No entanto, Kant
complementou afirmando que essa atribui¢do estd inserida no conjunto de saberes das
disciplinas do fluxograma. Além disso, Cabré destacou que “Estamos num momento incipiente

de discussoes do proximo PPC”.

Tais respostas reafirmam o que a pesquisa de Melo (2018) indica sobre a especificidade
da docéncia universitaria, do ponto de vista de suas fragilidades formativas. Identificamos que
os docentes pesquisados foram formados em contextos de sua area especifica de formagao e
nem sempre tiveram oportunidades formativas para aprofundar a teoria pedagdgica e seus
conteudos essenciais a sua formagdo. Portanto, reafirmamos o que a analise do corpus da
pesquisa indica: serd necessario compromisso institucional com a formagdo continuada dos
docentes da UFU para que, de fato, a EDH seja uma realidade concreta nos processos

formativos dos licenciandos.

Na perspectiva de Magendzo (2006), a Educa¢do em Direitos Humanos ¢ primordial
para conscientizar e sensibilizar os individuos acerca da relevancia do respeito a dignidade
humana, manifestando-se na implementacao da EDH e na elaboracao de uma formagao cidada

robusta. Esse autor assevera que,

A pratica educativa que se funda no reconhecimento, na defesa e no respeito
e promog¢do dos Direitos Humanos e que tem por objeto desenvolver nos
individuos e nos povos suas maximas capacidades com sujeito de direitos e
proporcionar as ferramentas e elementos para fazé-los efetivos (Magendzo,
2006, p. 23).

A UFU, como instituicdo formadora de notavel abrangéncia e valor, ao abrir espacos
para a formagdo continuada de seus docentes, no sentido de privilegiar o debate sobre a tematica
da EDH numa perspectiva ético-politica-juridica, trard expressiva contribui¢ao para a formagao
de seus docentes e, principalmente, para os licenciandos. Ainda referente a categoria
contradi¢do, indagamos: Qual o papel do NDE diante da necessidade de inclusao dos contetdos
de EDH? Houve a proposicao de atividades formativas, debates ou outras atividades relativas

a esse contetdo, seja pelo NDE ou Colegiado de curso?
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Sim (Kant).

No novo curriculo (vigente a partir de 2020) foi proposto que a questao da
Educacdo em Direitos Humanos estivesse presente nio em um
componente curricular, mas que fosse discutido em varios componentes,
sobretudo os componentes de pratica como componente curricular
(Bohr).

O NDE tem discutido varias questdes relativas aos temas que envolvem a
formacio do professor, tais como a Educa¢ido em Direitos Humanos, os
objetivos de desenvolvimento sustentivel, entre outras. (Clarice
Lispector?).

O NDE foi proponente da inclusdo de principios e contetidos, em parceria
com o Colegiado do Curso (Clarice Lispector?).

O NDE tem a competéncia de propor adequagdes ao PPC para a Coordenagao.
Assim, podera sugerir a inclusdo. Para o PPC em vigéncia nio fiz parte do
NDE e por isso nao sei se houve proposiciao ao colegiado (Kami).

O NDE nio abordou este ponto na elaboracio do PPC, entendendo que
se tratava de um tema transversal (Carlos).

O NDE, quando come¢a a discutir um novo PPC, precisa levar em
consideracio dezenas de questdes obrigatorias pela legislacdao, o mercado
(incluindo o tempo de integralizacdo do curso e a concorréncia com as
particulares, que custam mais barato que o transporte do aluno até a
universidade), o nivel do aluno em uma lingua estrangeira (que é o nosso
caso) etc. Comecamos a discussio do proximo PPC e ainda nio chegamos
a esses temas. Proposicoes hda, mas também ha todo um trabalho
matematico de incluir diversos temas que sao obrigatorios por causa de
leis federais em oposicdo aos conteudos colocados como centrais para
determinado curso (Cabré).

O NDE nao abordou este ponto na elaboracio do PPC, entendendo que
se tratava de um tema transversal (Carlos).

O papel do NDE ¢ fazer cumprir o que estd na legislacdo. Nao fizemos
nenhuma atividade formativa. Temos o privilégio de termos uma docente
no curso que ¢é especialista nesta darea, ja atuou em diversas frentes na
UFG e foi fundamental para as discussdes curriculares que foram feitas
quando da reelaborac¢io do PPC (Maria Betinia).

Nao...estamos em espera para reformula¢do do PPC (Ad).

Importante que haja a proposicdo pelo NDE. Contudo, isso ndo costuma
ocorrer. Entretanto, cabe ressaltar que a carga de trabalho que recai
sobre o docente é muito grande e, ainda que seja uma tematica relevante,
priorizam-se outros conteudos (Clara).

Nio (Jabuti).

Os depoimentos de sete professores demonstraram nao haver a¢des formativas, debates

ou outras atividades relacionadas a EDH ou, ao menos, sensibilizacdo quanto ao principal

sentido dos Direitos Humanos. Maria Betania afirmou que a colaboragdo da colega especialista

na area de DH contribuiu para as discussdoes. No entanto, Cabré traz a tona uma questao ja
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abordada anteriormente referente ao trabalho matematico de incluir diversos temas obrigatorios

em oposi¢ao aos conteudos colocados como centrais para determinado curso.

Tavares (2007), ao discorrer sobre a questao de “Educar em Direitos Humanos, o desafio
da formagao dos educadores numa perspectiva interdisciplinar”, assevera que a EDH se destaca
atualmente como um dos principais instrumentos na luta contra as violagcdes de Direitos
Humanos, uma vez que promove a tolerancia, a valorizacdo da dignidade e os principios
democraticos. No entanto, sua integragdo em diversos campos do conhecimento exige
compreensdo tanto do seu significado quanto da sua pratica e, especialmente, quanto as
metodologias adequadas e as oportunidades de que a EDH possa atravessar os conteudos de

todas as disciplinas, dentro de uma perspectiva interdisciplinar.

Neste sentido, para a referida autora, a formagdo de educadores que estejam aptos a

trabalhar a EDH ¢ o primeiro passo para sua implementagao:

[...] deve passar pelo aprendizado dos contetidos especificos de Direitos
Humanos, mas deve especialmente estar relacionada a coeréncia das acdes e
atitudes tomadas no dia a dia. Sem esta coeréncia, o discurso fica desarticulado
da pratica e deslegitima o elemento central da EDH: a ética. Por outro lado,
também ¢ preciso ter a consciéncia de que a formagdo € o estagio inicial, mas
que o processo educativo em Direitos Humanos é continuo. Sua finalidade
maior ¢ a constituicdo de uma cultura de Direitos Humanos e, nesta
perspectiva, esta sempre em renovagao (Tavares, 2007, p. 487).

Ao afirmar a importancia de se construir cotidianamente uma cultura de EDH, a autora
torna explicita a responsabilidade das IES, no tocante a sua fun¢do social como promotora de
uma educacao para a cidadania responsavel, para a ética e para a autonomia. Tavares (2010)
indica que a educacdo se constitui como via fundamental para a efetivagdo de quaisquer
transformagdes sociais almejadas em um contexto democratico. Portanto, serd a partir de agdes
concretas que viabilizem a EDH que as Institui¢des formativas poderdo fazer rupturas com as
historicas contradi¢des, em especial a distdncia entre a teoria professada e a pratica vivenciada,
além da extingdo de praticas pedagdgicas discriminatorias e injustas que desumanizam a

ambiéncia universitaria.

6.2 Categoria 2- Principios que fundamentam as DNEDH identificados nas

licenciaturas da UFU
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Detectamos que as Licenciaturas pesquisadas, além de abordar diversidade e inser¢ao
sociocultural, buscaram integrar legislagdes sobre Educa¢ao Inclusiva e Direitos Humanos. O
principio da dignidade humana ¢ central, com destaque para a necessidade de respeitar os
direitos individuais em praticas educacionais, refletindo a centralidade da pessoa humana na

Constituicao Federal de 1988.

Nesse diapasdo, fazemos referéncia a Magendzo (2003), que ressalta a dignidade
humana como um valor central das relagdes humanas e que, para tanto, deve ser entendida como
elemento fundamental para a democratizagdo da sociedade. Para esse autor, o respeito a
dignidade humana deve permear a constru¢do de uma sociedade mais justa, de maneira que a
vigéncia dos Direitos Humanos seja aplicada efetivamente na democracia social, econdmica e

cultural.

A inclusdo esta ligada aos principios de igualdade de direitos, a valorizagdo das
diferencas e dignidade humana, refletindo nos cursos de licenciatura da UFU. A educacao
inclusiva exige que os processos educativos evitem discriminagdo e desenvolvam métodos que
promovam praticas inclusivas. Um exemplo disso € o curso de Letras — Espanhol e Literaturas
da Lingua Espanhola, com o componente curricular: “Literaturas das bordas” (Optativa
Licenciatura), que apresenta os seguintes aspectos da resolugcdo contemplados na ementa:
Conhecimento sobre Teoria da adaptacdo; Escrita de mulheres; Teorias de Literatura de
minorias politicas; Literatura, Identidade e diferenca; Literatura e relacdes raciais; Educagao

em Direitos Humanos, questdes ambientais.

Ruiz (2010) chama aten¢ao sobre os Direitos Humanos como direitos do outro e critica
a visdo individualista. Ele argumenta que, quando os Direitos Humanos sdo vistos apenas como
principios universais, a aplicacdo deles em situagdes reais de injustica se torna menos
importante. Isso faz com que a realidade das pessoas cuja dignidade ¢ negada seja ignorada.
Para Ruiz (2010, p. 201), “[...] os direitos humanos adquirem outra luz quando em vez de ser
pensados a partir dos principios formais do direito, se interpretam a partir do outro injustigado,

ou seja, da alteridade da vitima [...]”

A formagdo inicial e continua dos docentes para a Educacdo em Direitos Humanos
demanda aportes teoricos e metodoldgicos para seu desenvolvimento. O incentivo a pesquisa
relacionada a EDH poderd contribuir para aprofundar conhecimentos, podendo influenciar
politicas publicas e inovagdes em tecnologias educacionais baseadas em Direitos

Humanos. Além disso, a pesquisa nas licenciaturas em EDH ¢ fundamental para a formacao
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dos estudantes. As DNEDH destacam que a inclusdo da EDH na Educagdo Superior deve ser

integrada em ensino, pesquisa, extensao e gestao.

Vale ressaltar que, no PIDE (UFU, 2022a) da UFU, encontramos apenas trés mengdes
aos Direitos Humanos, a saber: no que se refere a responsabilidade social “[...] no aspecto
social, preza pela formag¢do humanistica e para o exercicio pleno da cidadania, pela
democratiza¢do da educacdo, pela igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na
universidade, pela defesa dos Direitos Humanos e pela utilizagao de praticas sustentaveis que
preservem e enriquegam o meio ambiente. Nos valores e principios: “Defesa do ensino Direitos

Humanos, paz e de preservacdao do meio ambiente”.

E, ainda no item relacionado as politicas de educacdo inclusiva (PCD — Pessoas com

Deficiéncia),

[...] A partir da articulacdo de acdes intersetoriais e instancias componentes da
sua estrutura organica, a DEPAE assume o compromisso de estabelecer a
cultura da incluséo e da acessibilidade na UFU, com os valores democraticos,
com o desenvolvimento sustentavel e com o estimulo continuo a promocao e
o respeito aos Direitos Humanos.

A DNEDH reconhece que a educagao, especialmente a EDH, ¢ essencial para criar uma
cultura de Direitos Humanos. Além disso, defende a necessidade de processos educativos que
sejam abrangentes e interdisciplinares, promovendo a dignidade humana, igualdade de direitos,
valorizagao das diferencas, laicidade do Estado, democracia na educacao, ¢ sustentabilidade
socioambiental. A Universidade deve integrar a EDH em seus sistemas académicos e de gestao,
o que significa que ela deve ser considerada na criagdo dos PPCs, do PIDE e no ensino,
pesquisa, extensdo e gestdo, assim como em processos de avaliacdo, com o objetivo de formar
profissionais de diversas dareas, especialmente na educagdo, promovendo um ambiente

favoravel a EDH.

O principio do Reconhecimento e Valorizagdo das Diferengas e das Diversidades foi
evidenciado nos PPCs das licenciaturas. Registra-se a presenca de elementos textuais
relacionados a esse principio, especialmente nos seguintes aspectos da resolugdo contemplados
na ementa: educagdo inclusiva, questdes de género, sexualidade. Como exemplo, podemos citar
o componente curricular de “Antropologia da Arte” (Optativa Geral) do curso de Artes Visuais.
Outro componente curricular que contempla tal principio ¢ “Sociologia no Brasil II”
(Componente curricular eletivo) do curso de Ciéncias Sociais, que também apresenta as
ementas: Desigualdades Raciais no Brasil; Diversidade sexual, género e exclusdo social;

Trabalho, género e diversidade sexual.
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O principio da Laicidade do Estado também foi contemplado nos PPCs das
licenciaturas. No componente curricular “Projeto Interdisciplinar — PROINTER II” (4°
Periodo), do curso de Letras — Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa, os aspectos da resolugao
contemplados na ementa sdo: constituicdo do licenciando como professor; questdes de
identidade, género, religiosidade; formacdo inicial do professor de linguas estrangeiras;
dimensdes culturais, relacionais, politicas e histdricas na formacao do professor de linguas
estrangeiras; conhecimentos especificos e didatico-pedagogicos; instrumentalizagao do
professor frente aos processos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. O componente
curricular de Teatro apresenta, em “Projetos Interdisciplinares — PROINTER III” (4° Periodo),
os seguintes aspectos da resolugdo contemplados na ementa: conducdo orientada de projetos
praticos de estudo que abordem a escola e os diferentes espagos de Educacdo Basica, suas
estruturas e interfaces; as relagdes sociais e politicas estabelecidas por e a partir da escola; os
modos como o ensino do Teatro abordam as diversidades (étnicas, religiosas, de género, faixa

geracional), questdes ambientais e os Direitos Humanos na escola.

O principio da democracia foi identificado em varios componentes curriculares, como
“Ciéncia Politica I’ (2° Periodo) do curso de ciéncias Sociais, apresentando a ementa: Estado,
soberania, democracia politica ¢ formas de governo. Em tempos de persistentes ataques a
democracia, o desenvolvimento de disciplinas que abarcam essa tematica demonstra o
compromisso da UFU, mediante as licenciaturas, com a desafiadora realidade social e politica

brasileira atual, ao tempo em que expressa sintonia com as demandas da EDH.

Em relacdo ao principio da transversalidade, vivéncia e globalidade, esse tema ¢
recorrente nos PPCs de Licenciatura. Contudo, ¢ importante observar que, mesmo que o/a
estudante tenha acesso ao conhecimento previsto na ementa, que € optativo, ndo se pode garantir
que todos os principios da EDH serdo abordados de forma equilibrada e conforme as
abordagens criticas apresentadas. Esse principio ¢ identificado em certos componentes
curriculares, como na ementa da disciplina “Arte no Brasil”. A proposta ¢ desenvolver, junto
aos alunos, um panorama abrangente e critico das Artes Visuais no Brasil, adotando uma
abordagem por problemas que va além de uma perspectiva absolutamente cronoldgica ou

estilistica dos contetidos da disciplina de Artes Visuais (UFU, 2018, p.114).

No PPC de Historia encontramos que, entre o segundo, o terceiro e o sexto periodo do
curso, estdo distribuidas as 728 disciplinas de carater interdisciplinar e transversal, que visam

aproximar o aluno de tematicas hoje consideradas fundamentais na formag¢ao do professor de
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Histéria. Sdo elas, respectivamente: “Historia e Regido”, “Historia dos Povos Indigenas”,

“Histdria, Género e Sexualidade” e “Cultura Afro-brasileira” (UFU, 2018 p. 41).

No curso de Educagao Fisica, encontramos isto em PROINTER II, III ¢ V e, também,
nos estagios supervisionados II e III. No momento em que os/as discentes deverdo refletir sobre
os temas transversais, apresentam-se as ementas: diversidades de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional; educagdo especial; direitos educacionais de adolescentes e jovens em

cumprimento de medidas socioeducativas (UFU, 2018, p. 37).

O principio da sustentabilidade socioambiental encontra-se presente nos 18 PPCs
analisados. A maior parte dos projetos encontra-se na Licenciatura em Geografia. A EDH ajuda
a entender a politica relacionada ao meio ambiente, questionando as politicas publicas e as
estratégias de educacdo ambiental para cuidar do meio ambiente em varias escalas. Ela busca
promover um desenvolvimento sustentavel que melhore as condi¢des de vida e a dignidade das
pessoas. Os projetos tém foco em uma sustentabilidade socioambiental critica e transformadora,

em que a questdo ambiental ¢ uma prioridade na educagao e nas politicas publicas.
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APONTAMENTOS IN(CONCLUSIVOS)

O valor do conhecimento estd em possibilitar ao
sujeito a permanente (re)invengdo de si e da sua
realidade, sem nunca concluir... (Pereira, 2013)

A epigrafe de Pereira (2013) (grifos nossos) nos faz refletir que, ao finalizar uma
investigacao, ¢ inevitavel que o pesquisador saia transformado em relagao ao ponto de partida.
As vivéncias acumuladas ao longo do processo promovem mudangas, proporcionam novos
saberes e alteram a forma de enxergar a realidade e as pessoas envolvidas, enriquecendo sua
capacidade reflexiva e suas op¢des de atuacdo na pesquisa. Assim, este estudo se configura
como caminho em desenvolvimento que, na verdade, sinaliza o comeco de outros projetos a
serem explorados, sempre aberto a novas ideias, reinterpretagdes e alternativas. As conclusdes
apontam para novas possibilidades, prenhes de novas ideias e interpretagdes possiveis que a
riqueza de nosso objeto contém. Ademais, a atividade de pesquisa se apresenta como processo
formativo, uma vez que hd uma conciliagdo entre os elementos subjetivos e objetivos dessa
pratica, permitindo que alcancemos sinteses temporarias, desenvolvimento pessoal e

profissional, dando um novo sentido a pratica docente (Ximenes, 2020).

Vale relembrar, nesse percurso investigativo, que a proposta deste estudo consistiu em
analisar se a UFU inclui a Educac¢dao em Direitos Humanos nas matrizes curriculares dos cursos
de licenciatura. Constituiram-se em objetivos especificos: verificar se a EDH ¢ uma disciplina
contemplada nos PPCs de Licenciatura da UFU, ou se ocorrem por meio de contetidos
complementares e flexiveis; identificar e analisar, entre os principios que fundamentam as
DNEDH, quais sdo contemplados nas matrizes curriculares/ementas das disciplinas das
licenciaturas; identificar os saberes cientificos e pedagdgicos que os professores precisam
construir para trabalhar a EDH; contribuir para ampliar as discussdes sobre a EDH nos cursos

de licenciatura da UFU.

Esta pesquisa fez aproximagdes com o Materialismo Historico-dialético, portanto,
considerou a realidade um todo concreto, com propriedades e desenvolvimento proprios, € essa
relagdo com a ciéncia ¢ dialética. O conhecimento surge da realidade concreta e evolui para
novas ideias. As pesquisas comegam com o empirico, passando pela andlise, até chegar a novas
sinteses. Para esclarecer as questdes balizadoras deste estudo, realizamos uma pesquisa
exploratoria e anélise documental, a partir da abordagem qualitativa. O corpus da pesquisa foi
também composto por um questionario respondido por docentes componentes do NDE dos

cursos pesquisados. Ha que se destacar que, dentre os 18 cursos investigados, apenas 11
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integrantes do NDE responderam ao questionario. O Estado da Questdo (EQ) possibilitou
compreender a extensdo do objeto de pesquisa, assim como identificar lacunas que podem

apontar para novas oportunidades desse campo de investigacao.

Os pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa documental orientaram a analise
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da UFU, que teve como objetivo central
analisar: como a UFU incluiu a EDH nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura? Foi
utilizada a Analise de Conteido de Bardin (2011), a partir da qual foram criadas duas
categorias: a primeira refere-se aos desafios enfrentados pela EDH, nos cursos de licenciatura
da UFU, com as subcategorias da forma de inclusdo de conteido da EDH nos PPCs, saberes
cientificos e pedagdgicos de professores para a EDH e contradi¢des presentes nas licenciaturas

quanto a EDH. J4 a segunda categoria sdo os principios que norteiam as DNEDH.

Quanto a discussdo tedrica, o referencial acessado aponta para a necessidade de
entendimento em relagao aos Direitos Humanos, como o resultado de longas lutas e conquistas
historicas da humanidade em diversas épocas e contextos, frequentemente marcados por
disputas ideologicas e materiais decorrentes de diferentes problemas. Ao revisitar momentos
histéricos e documentos oficiais, tanto nacionais quanto internacionais, constatamos que esses
direitos t€ém como alicerce o principio da dignidade humana, surgindo de incontaveis

mobilizagdes populares e expressivas lutas por condigdes de vida equitativas.

Nesta perspectiva, a EDH apresenta um carater de mobilizagdo e organizacao na busca
por transformagdes na sociedade, com o intuito de fortalecer minorias sociais € promover a

cidadania participativa, em consonancia com os fundamentos constitucionais em vigor.

A andlise sucinta das constitui¢cdes brasileiras, com o objetivo de entender a evolugao
do direito social dentro do sistema juridico e politico do pais ao longo do tempo, nos permite
afirmar que a Constituigdo Brasileira de 1988 estabeleceu conexdes significativas com a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos e¢ com outros documentos internacionais
pertinentes, viabilizando um elo entre eles, no sentido de atribuir relevancia aos Direitos
Humanos como pilares de uma sociedade plural, equanime e democratica. Essa relacao ¢ mutua,
na medida em que a Constituicdo emergiu de um conjunto de lutas, marcado por disputas
politicas e ideoldgicas, assim como cada conquista historica referente a diferentes Direitos
Humanos. E importante ressaltar que essa Constituigio ¢ fruto de um movimento de
reivindicagdes e mobilizagdes da sociedade civil organizada, que se manifestou contra a

ditadura militar, periodo sombrio da historia do Brasil.
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No movimento da pesquisa foi necessario revisitar as normas juridicas relacionadas ao
avanco das legislagdes sobre formagdo docente, com destaque para a Lei n. 9.394/1996, que
prevé a formagao dos professores para a Educacdo Bésica. A referida lei, completamente
alinhada ao Capitulo III, Se¢ao I da Educagdao da Constitui¢do Federal de 1988, indicou a
necessaria atengdo aos debates sobre o ensino, levando-se em considera¢do a conjuntura
nacional atual, a fim de ressignificar a formagao docente. Portanto, a legislagao em tela indicou
a formacao de professores como estratégica, no conjunto de outras medidas para a melhoria da
educagdo basica no pais. Essa formagao devera ser refletida e concretizada a partir da historia
da categoria profissional e das condigdes efetivas de trabalho, pois, em cada época, a educagao
procura se adequar as caracteristicas da sociedade, com grande possibilidade de conflitos entre
as concepgoes de educacdo, mundo, processo formativo e perfil de professores. A referida LDB
9394/96 aponta para que as IES, no uso de sua autonomia, possam definir os curriculos de seus
cursos e programas, respeitando as diretrizes gerais aplicaveis. Além disso, ¢ essencial que os
conteudos relacionados aos Direitos Humanos sejam incorporados como temas transversais nos
curriculos, levando-se em consideracao a criacdo e disponibilizacdo de materiais didaticos

apropriados (Brasil, 1996).

A partir da compreensdo da legislacdo referente a formacdo de professores, foi
necessario aprofundar aspectos sobre a EDH no ambito dos cursos de licenciatura. Por meio da
analise sobre a funcao social da universidade e do curriculo como instrumento pedagogico, que
deve promover a implementacdo dos Direitos Humanos na formagdo de professores,
identificamos aspectos que ainda ndo foram enfrentados, como a negligéncia das IES quanto a
formagdo dos professores formadores. Na UFU ndo tem sido diferente, uma vez que
identificamos a auséncia de um projeto institucional que oriente a formacgao de seus docentes
nas dimensdes teorica e didatico-pedagogica para o ensino da EDH. A docéncia, considerada
como profissdo complexa, exige saberes de conteudos da area especifica, além de saberes da
ciéncia pedagogica, tendo em vista que eles sdo instituidos, mobilizados e reelaborados na
propria pratica pedagdgica, bem como auxiliam nos processos formativos. Ao considerar que
esses saberes sdo plurais, dindmicos e sdo provenientes de fontes variadas, eles sdo
(re)elaborados de acordo com as necessidades impostas pela pratica. Isso indica a necessidade
de criar espagos institucionais para troca de experiéncias pedagogicas entre os docentes
formadores de professores, principalmente sobre as tematicas e conteudos incluidos nos

curriculos, a exemplo da EDH.

Assim, cabera as universidades, no cumprimento de sua responsabilidade académica e
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cientifica, reunir esfor¢os em torno da elaboragdo de politicas institucionais que viabilizem a
formacdo continuada de seus professores, sobretudo focalizando a identidade profissional
docente e os saberes da docéncia, que sdo a base da profissao docente, de modo que haja a

valoriza¢do do ensino, na mesma propor¢ao da pesquisa ¢ da extensdo universitaria.

No sentido de solidificar a compreensdo sobre nosso objeto de estudo analisamos os
diversos Programas Nacionais de Direitos Humanos: PNDH I, PNDH 2 ¢ PNDH-3, uma vez
que esses documentos oficiais definem diretrizes e agdes voltadas a promogao e protecao dos
Direitos Humanos no Brasil. O PNDH de 2003 e 2006 foram fundamentais para a
institucionalizacdo da EDH no pais, além de contribuirem para a formagdo de uma sociedade
mais consciente e respeitosa em relacdo aos direitos fundamentais da pessoa humana. Esses
planos marcam um momento importante na trajetdria da educacdo brasileira, ressaltando a
educagdo critica e emancipatdria como instrumento essencial para a promogao e protecao dos

Direitos Humanos.

Esse caminhar pelas legislagdes no nivel macro nos orientou para o olhar atento a
politica institucional de EDH na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), focalizando os
cursos de licenciatura. Em atendimento as prerrogativas da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, no
sentido de atribuir maior organicidade das licenciaturas da UFU, foi elaborado o Projeto
Institucional de Formacao e Desenvolvimento do Profissional da Educagdo, que, entre outras
finalidades, evidencia a necessidade de formacao de professores para atividades pedagogicas e
gestdo educacional no dmbito da Educacdo Bésica. O referido Projeto Institucional prioriza o
dialogo com o Plano Institucional de Desenvolvimento e Expansdo e o Projeto Pedagdgico de
Curso de cada Licenciatura, promovendo a coesao na formagdo de professores. O projeto ¢
fundamentado na integracao e interdisciplinaridade dos componentes curriculares conforme a

Resolugdao CNE/CP n° 2/2015.

Diante do extenso volume de material disponivel nos PPCs, selecionamos e analisamos
0s componentes curriculares que atendem aos requisitos legais € normativos; a matriz curricular
e os principios das DNEDH. A analise documental indica que:

a) todos os cursos pesquisados, selecionados conforme os critérios mencionados,
incluiram contetidos de EDH pelo principio da transversalidade;

b) h4 apenas uma disciplina obrigatdria de EDH localizada no PPC do curso de Historia;

c) € notavel a fragmentagdo dos temas relacionados a EDH. Nao se trata de defender a
disciplinarizacdo da EDH, a fim de garantir sua efetividade, mas sim de transparecer nas

matrizes curriculares a EDH como pilar no PPC e ndo como temas pontuais ou esparsos;
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d) auséncia de formacao tedrico-metodoldgica dos professores formadores para o ensino
de conteudos referentes a EDH;

e) conjunto de tematicas, tais como: diversidades étnicas, culturais e sexuais, educacao
ambiental, educagdo especial, acessibilidade, libras, diversidades de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, direitos educacionais de jovens em medidas protetivas, configura-se em
potentes reflexdes que compdem o espectro da EDH;

f) a EDH deve ser garantida ndo apenas por meio de normas e diretrizes, mas
reconhecida como direito fundamental. Ela é parte do direito a educacao e atua como uma
mediagdo para a efetivacdo dos Direitos Humanos reconhecidos pela sociedade e pelo Estado
brasileiro;

g) o PIDE ¢ um documento que define o planejamento, a missdo da institui¢do e as
estratégias para atingir suas metas e objetivos. Dessa maneira, deve dar mais énfase a EDH.
Pois, sdo opg¢des politicas, académicas, administrativas e institucionais que a UFU deve fazer.

A andlise indicou que o tema EDH foi inserido em diversas disciplinas nas matrizes
curriculares dos cursos pesquisados, todavia, de forma fragmentada, o que ndo garante a
transversalidade no sentido de uma “forma de organizar o trabalho didatico na qual alguns
temas sdo integrados nas areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas”
(Dias; Porto, 2010, p. 30). Essa constatagdo torna explicita a contradi¢ao de que o tema EDH
ainda se encontra no plano do cumprimento das legislacdes educacionais, de modo a tornar os
PPC de licenciatura regulares, ou ainda, no plano das “intencdes curriculares”, mas distanciados
da realidade concreta que deveria materializar essas intencionalidades, transformando-as em
verdadeiras praticas pedagogicas formativas que, de fato, fossem promotoras dos principios da
EDH. Podemos afirmar a partir da analise que, a EDH, ao ter sido inserida de forma
fragmentada ou reduzida ao conhecimento dos marcos-historicos dos Direitos Humanos, nao
configura a garantia de sélida formagdo de professores que estejam sensibilizados pela
relevancia dessa tematica na formacgao dos licenciandos.

A pesquisa apontou que as principais contradigdes sao: a) a UFU optou por nao manter
uma Divisdo de Formagdo Docente, dedicada a promoc¢do de agdes formativas para o
desenvolvimento profissional de seus professores, o que denota a pouca importancia da
formagdo de seus proprios professores; b) a ndo abrangéncia da totalidade dos objetivos
estabelecidos pelas legislagdes vigentes indicou o desinteresse identificado em relagdo a
inclusdo dos contetidos de EDH nos curriculos das licenciaturas, incoerentes com os principios
formativos presentes nos PPCs; ¢) e, ainda, ha que se questionar como o corpo docente percebe

essa questdao da inclusao da EDH em sua propria formacdo e na formacao dos futuros
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professores e professoras que atuardo na Educagdo Basica. O PPC, como um documento
orientador da formacao ofertada no curso, mesmo elaborado de forma coletiva, s6 se torna
efetivo e potente quando os envolvidos estdo, de fato, imbuidos em desenvolver praticas

pedagogicas orientadas pelos principios formativos que balizardo a formagao.

Além disso, a contribuicdo da universidade na formag¢do em Direitos Humanos ¢
decisiva quando ela exerce seu papel na construcdo da cidadania democratica e se coloca a
disposi¢cdo dos processos participativos (Zenaide et al., 2005, p. 10). Portanto, a UFU, ao se
comprometer com a elaboragdo de politicas institucionais de EDH, podera criar estratégias
formativas, no sentido de contribuir para que haja maior articulagdo entre os sujeitos que
compdem a comunidade universitaria, por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao,

materializando a EDH por meio de diversas agdes formativas.

Consideramos, a partir do estudo, a necessidade de que sejam desenvolvidas acdes mais
pontuais no interior dos cursos, mas também que haja maior integracdo entre todas as
licenciaturas, que sejam voltadas, sobretudo para o desenvolvimento de “valores e atitudes, que
mobilizem o intelecto, os sentimentos e a vontade dos sujeitos de forma integrada” (Dias; Porto,

2010, p. 60).

Acreditamos que, ndo somente a UFU, como institui¢ao l6cus da pesquisa, mas também
outras IES, devam voltar sua aten¢ao ao curriculo dos cursos de licenciatura, de modo a destacar
a importancia ndo somente dos conteudos atinentes a EDH, mas também para os saberes que o
engendram, entrelagados com afeto, pois € necessario educar as sensibilidades dos sujeitos em
formagdo. Esperamos que esta pesquisa possa contribuir com uma reflexao acerca da relevancia
da inser¢ao de conteudos referentes a EDH, nos PPCs de licenciatura da UFU, acrescida da
criacdo de espacos de debates critico-reflexivos. Além disso, essa inser¢ao da EDH pode ser
amplamente disseminada e problematizada por meio do ensino, pesquisa € extensdo, que
viabilizam a necessaria constru¢do de uma cultura institucional voltada para a promocao da
EDH, nao somente no espago universitario, mas também na sociedade de forma geral.

Afinal, almejamos construir um pais em que a democracia seja a forca para a igualdade
de direitos, justica social e principios essenciais da dignidade humana, assim como na can¢ao
escrita por Gonzaguinha:

A gente quer viver pleno direito
A gente quer viver todo respeito

A gente quer viver uma nagao
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A gente quer ¢ ser um cidaddo

A gente quer viver uma nagao

r
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29
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS NA FORMAGAOQ INICIAL DE PROFESSORES
NA UFU - CAMPI UBERLANDIA

Pesquisador: Geovana Ferreira Melo

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 68545523.0.0000.5152

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educagdo - UFU

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.031.878

Apresentacgao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagao do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas dos documentos Informa¢ées Basicas da Pesquisa n° 2098563 e
Projeto Detalhado (PROJETOCEP.pdf), postados em 01/04/2023.

INTRODUGAO - Trata-se de uma pesquisa exploratéria, fundamentada nos pressupostos da abordagem
qualitativa, com foco nas matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura da Universidade Federal de
Uberlandia — Campi Uberlandia. A investigagdo sera desenvolvida nos Campi Santa Monica e Umuarama,
sendo um quantitativo de 16 docentes, membros do Nucleo Docente Estruturante dos cursos de licenciatura.
Utilizar-se-a, no plano tedrico, a pesquisa bibliografica e documental, e como técnica de coleta de dados o
grupo focal. Para a interpretagdo dos dados sera utilizada a analise de conteldo, desenvolvida por Bardin
(2011).

METODOLOGIA
(A) Pesquisa/Estudo — Pesquisa exploratdria, questionarios e grupo focal.

(B) Tamanho da amostra - 16 (sem justificativa).
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(C) Recrutamento e abordagem dos participantes - Inicialmente, sera encaminhado um documento a Pré-
reitora de Educagao da UFU, solicitando autorizagdo para desenvolver a pesquisa nos cursos de licenciatura
da UFU - Campi Uberlandia. Apds o posicionamento positivo inicia-se a fase de explanacgao do projeto para
os professores que fazem parte do Nucleo docente estruturante das licenciaturas que se dispuserem a
participar da pesquisa.

A seguir, consultar-se-a o sitio eletrénico de cada curso de licenciatura dos campi UFU Uberlandia, a fim de
se obter o nome e endereco eletrénico dos docentes que pertencem ac NDE, para que seja possivel
elaborar um cadastro inicial dos professores. Serdo considerados participantes da pesquisa aqueles que
livremente se manifestarem favoraveis a essa participacdo. Inicia-se entdo a fase de execucgdo da pesquisa
com um questionario direcionado a obtencdo dos dados referentes a formagdo e atuagdo profissional, assim
como o Projeto Politico Pedagdgico dos cursos em questdo. Esse instrumento sera estruturado por meio do
software Google Forms, pela praticidade no retorno e organizacdo das respostas. Os professores receberao,
via e-mail, o convite para participar da pesquisa, juntamente a um link, contendo o questionario e o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com informages sobre a pesquisa.

(D) Local e instrumento de coleta de dados / Experimento - Faculdade de Educacgédo da Universidade
Federal de Uberlandia — Campi Santa Ménica; Google Form; grupo focal.

(E) Metodologia de analise dos dados — Para realizar a andlise de dados, a opg¢édo indicada foi a analise de
conteudo, que consiste no entrelagamento entre as estruturas semanticas (significantes) com as estruturas
sociolégicas (significados) dos enunciados descritos (TRIVINOS, 1987).Conforme Bardin (2011, p. 38), a
analise de contetdo “[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens”. Isso significa que tal técnica
corresponde a um procedimento de tratamento dos dados que propicia tanto a descrigdo quanto a
interpretagdo das mensagens declaradas dos participantes da pesquisa, ou seja, dos dados coletados pelo
pesquisador. Outrossim, a referida autora ressalta que o pesquisador necessita compreender o contexto em
que as analises foram desenvolvidas, podendo assim validar as dimensdes histéricas, sociais, politicas e
econdmicas que permeiam a producio dessas mensagens. Assim, as técnicas de analises se adéquam ao
dominio e objetivo pretendido pelo pesquisador, sendo adaptavel a um campo de aplicagdo muito amplo,
que é o das comunicagdes. Considerando que a Analise de Conteldo deve ter como ponto de partida
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uma organizagdo e que as diferentes etapas constituem-se em trés bases, a saber: pré-analise - que
consiste no momento da escolha dos documentos a serem analisados, a partir da retomada, por parte do
pesquisador, das hipoteses e objetivos formulados anteriormente; a exploragdo do material, na qual o
investigador ira realizar um processo de classificacdo, visando alcancar a compreensao central do texto; e o
tratamento dos resultados, em que se realizardo as inferéncias e as interpretagcées dos dados obtidos na
pesquisa (BARDIN, 2011). Em suma, inicialmente agruparemos e organizaremos todo o material recolhido
na coleta de dados delimitando o corpus, posteriormente realizaremos uma leitura atenta buscando a
referenciacao dos indices, elaboragdo de indicadores e categorizagéo, tendo como base os objetivos da
pesquisa e o referencial teérico. Em seguida, os dados serdo sujeitos a codificagdo, para finalmente serem
inferidos e interpretados.”

(F) Desfecho Primario e Secundario - ndo se aplica.

CRITERIOS DE INCLUSAQ — “A pesquisa sera realizada com professores dos Cursos de Licenciatura da
Universidade Federal de Uberlandia que fagam parte do NDE (Nucleo Docente estruturante) do curso de

licenciatura em que atuam.”
CRITERIOS DE EXCLUSAO - “A participagéo nesta pesquisa sera de carater voluntario, portanto serdo
excluidos da mesma os professores que nao fazem parte do NDE(Nucleo Docente Estruturante) dos cursos

pesquisados, e aqueles que desistirem de participar em qualquer etapa da pesquisa ou ainda que nao

concordarem com os objetivos que a proposta deste trabalho apresenta.”
CRONOGRAMA — coleta de dados entre 24/07/2023 e 29/09/2023.

ORCAMENTO - Financiamento préprio R$ 294,00 (com previsido de lanche).

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARIO - Identificar e analisar como a UFU inclui a Educagdo em Direitos Humanos nas
matrizes curriculares dos cursos de licenciatura.

OBJETIVOS SECUNDARIOS - a-Verificar se a Educacio em Direitos Humanos & uma disciplina
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contemplada no Projeto Politico Pedagégico dos Cursos (PPPCs) de Licenciatura da UFU, ou se sdo agbes
volitivas, como conteidos complementares e flexiveis. b- Mapear se os referenciais tedricos sao trabalhados
nas matrizes curriculares/ementas das disciplinas das licenciaturas. c- Identificar os saberes cientificos e
pedagdgicos que os professores detém para trabalharem a Educagdo em Direitos Humanos. d- Contribuir
com a formagdo continuada ou desenvolvimento profissional de professores formadores na perspectiva da
Educacdo em Direitos Humanos.”

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS - "De acordo com a Resolugdo CNS 466/12, toda pesquisa que inclui seres humanos envolve risco
imediato ou tardio. Além disso, ndo ha nenhum fator que se indisponha com a ética e/ou com principios
culturais, morais e sociais. Entretanto, o desconforto que o sujeito podera sentir é da identificagdo dos
participantes, por isso cabera as pesquisadoras adotar agdes éticas para que, em hipdtese alguma, haja
qualquer tipo de identificagdo, garantindo a integridade do/a investigado/a. Para evitar que isso ocorra,
serdo utilizados codinomes indicados pelos préprios docentes que aceitarem participar da pesquisa.
Ademais, este projeto sera submetido & aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa desta Universidade,
buscando cumprir e estar de acordo com todos os procedimentos exigidos. Serdo explicados e entregues os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido tanto aos professores quanto a equipe gestora em local e
horario agendados com a instituigdo, com a garantia do uso restrito a pesquisa e de que toda divulgacdo do
material é restritamente para fins académicos e utilizagcdo somente em eventos cientificos, sem o uso dos
nomes pessoais. A identificacdo das participantes da pesquisa sera mantida em sigilo. Decorrente disso,
respeitando e preservando os participantes da pesquisa e demais envolvidos, os cuidados referentes a ética
em pesquisas com seres humanos serdo providenciados. Vale reforgar a responsabilidade da pesquisadora
e da professora orientadora, em suspender a pesquisa imediatamente ao perceberem algum risco ou danos

a integridade da pessoa participante da investigagdo.”

BENEFICIOS - "Os beneficios desta pesquisa se encontram na relevancia social e cientifica, 2 medida que
contribuird com a ampliagdo dos estudos acerca da Educacdo em Direitos Humanos na formagao inicial dos

professores.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Apés a andlise do CEP/UFU néo foram encontradas pendéncias.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
1) PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2098563.pdf
2) TCLE.pdf

3) PROJETOCEP.pdf

4) PRINTINSTRUMENTOCOLETADADOSETCLE . pdf

5) DECLARACAOCOPARTICIPANTEUFU.pdf

6) TERMOCONFICIALIDADECEP.pdf

7) TERMOCONFICIALIDADECEP.pdf

8) FOLHAROSTOCEP.pdf

9) ROTEIROGRUPOFQCAL.pdf

10) ENDERECOLATTES. pdf

Recomendacgoes:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Apéds a analise do CEP/UFU nao foram observados ébices éticos nos documentos do estudo.

De acordo com as atribuigcbes definidas nas Resolugdes CNS n® 466/12, CNS n® 510/16 e suas
complementares, o CEP/UFU manifesta-se pela aprovagao do protocolo de pesquisa.

Prazo para a entrega do Relatdrio Final ac CEP/UFU: OUTUBRO/2024.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANGCA NO PROTOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AO CEP PARA FINS DE ANALISE ETICA.

O CEP/UJFU alerta que:

a) Segundo as Resolugdes CNS n° 466/12 e n° 510/16, o pesquisador deve manter os dados da
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pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apo6s o término da pesquisa;

b) O CEP/UFU podera, por escolha aleatédria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatério e
documentagdo pertinente ao projeto;

c) A aprovacao do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento as
Resolugdes CNS n® 466/12 e n® 510/16 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica da
pesquisa.

ORIENTACOES AO PESQUISADOR:

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo e sem prejuizo (Resolugdes CNS n® 466/12 e n° 510/16) e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, na integra, por ele
assinado.

- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado pelo CEP/UFU e
descontinuar o estudo apoés a andlise, pelo CEP que aprovou o protocolo (Resolugdo CNS n° 466/12), das
razdes e dos motivos para a descontinuidade, aguardando a emissdo do parecer, exceto quando perceber
risco ou dano ndo previsto ao participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um
dos grupos da pesquisa que requeiram agado imediata.

- O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Resolugdo CNS n° 466/12). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas e adequadas
frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro); e enviar a notificagéo ao
CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) apresentando o seu posicionamento.

- Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e

sucinta, destacando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. No caso de
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projetos do Grupo | ou I, apresentados a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador também deve informa-la,

enviando o parecer aprobatério do CEP, para ser anexado ao protocolo inicial (Resolugao n® 251/97, item

l.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2098563 .pdf 17:04:13
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 05/04/2023 | Avani Maria de Aceito
Assentimento / 17:03;53 | Campos Cormréa
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETOCEP.pdf 01/04/2023 | Avani Maria de Aceito
Brochura 22:48:44 |Campos Corréa
Investigador
Outros PRINTINSTRUMENTOCOLETADADOS | 01/04/2023 | Avani Maria de Aceito
ETCLE.pdf 22:15:37 | Campos Corréa

Outros DECLARACAOCOPARTICIPANTEUFU.| 23/03/2023 |Avani Maria de Aceito
pdf 11:53:19 | Campos Comréa

Qutros TERMOCONFICIALIDADECEP .pdf 23/03/2023 | Avani Maria de Aceito
11:30:38 [ Campos Comréa

Folha de Rosto FOLHAROSTOCEP.pdf 23/03/2023 | Avani Maria de Aceito
11:28:47 | Campos Coméa

Qutros ROTEIROGRUPOFOCAL.pdf 21/03/2023 | Avani Maria de Aceito
21:36:19 | Campos Corréa

Qutros ENDERECOLATTES.pdf 21/03/2023 | Avani Maria de Aceito
21:24:.05 | Campos Corréa

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Santa Ménica

UF: MG Muni
Telefone: (34)3239-4131

CEP: 38408144
UBERLANDIA
Fax: (34)3239-4131

cipio:
E-mail:
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UBERLANDIA, 30 de Abril de 2023

Assinado por:
ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAIO
(Coordenador(a))
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