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...Vamos celebrar nosso governo

e nosso Estado, que ndo € nagio
celebrar a juventude sem escola

as criangas mortas

celebrar nossa desuniéo...

Vamos comemorar como idiotas

A cada fevereiro e feriado

Todos os mortos nas estradas

Os mortos por falta de hospitais
...Vamos celebrar os preconceitos

o voto dos analfabetos...

o trabalho escravo

NOSSO PEqUENO UNIVerso...

Vamos celebrar nossa bandeira
Nosso passado de absurdos gloriosos...
Vamos cantar juntos o Hino Nacional
(a lagrima ¢ verdadeira)...

Vamos festejar a violéncia

E esquecer nossa gente

Que trabalhou honestamente a vida inteira
E agora ndo tem direito a nada...
Venha, meu coragéo estad com pressa
Quando a esperanga esta dispersa

S6 a verdade me liberta

Chega de maldade e ilusdo...

Nosso futuro recomega:

Venha, que o que vem ¢ perfeigéo.

RENATO RUSSO, 1993
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INTRODUCAO

As preocupagdes mais comuns acerca do ensino de histdria, tais como curriculos,
material didatico, cidadania, formagdo docente, entre outras, tém sido freqiientemente
discutidas e analisadas em encontros de abrangéncia nacional, como os Congressos da
ANPUH, em artigos publicados por revistas desta area especifica', e também nos cursos de
graduacdo em Histéria.

NUNES (1996, p.17-22), ao fazer um trabalho sobre o nimero de dissertagdes e
teses com temas referentes a educagido entre 1984 a 1989, constatou que de um total de
1.729 pesquisas realizadas em todas universidades do Brasil , somente treze se referiam ao
ensino de Historia, levando-a a concluir que nesta area a produgdo de trabalhos ainda €
reduzida. Com certeza, estes numeros tdo reduzidos dos trabalhos sobre educagio historica
tém sofrido alterag@es significativas, visto que estdo sendo colocados cada vez mais novos
desafios e perspectivas para o ensino, inclusive de histéria.

No entanto, observando estas produgdes e minha trajetoria no curso de Graduagio
de Historia, percebi que ainda sinto falta do estudo mais aprofundado de algumas questdes.
Discussdes e trabalhos sobre o ensino de histéria sdo crescentes, porém a impressdo que se
tem, € que o ensino de histdria sé acontece a partir da 5* série do ensino fundamental,
como se o que a crianga tivesse vivido e aprendido antes desta fase escolar, ndo fosse da
responsabilidade do professor que faz curso de Histéria. Mas, embora ndo faga parte das
preocupagdes e objetivos desse curso’, o ensino de historia nas séries iniciais é alvo
freqliente de criticas no que se refere, principalmente, a concepgdo de historia positivista
predominante nesta fase escolar, assim como sua abordagem teérico-metodoldgica. Se
durante o curso ouvi muitas dessas criticas, poucas e posso até afirmar que nenhuma

tentativa ou sequer hipdteses para alterar esta situagdo foram discutidas, exceto no

' Cadernos de Historia, Uberlandia; Anais dos Encontros Perspectivas do Ensino de Histdria ; Jornal Bolando
Aulas de Historia, Santos: Sdo Paulo; Revista Brasileira de Historia, Sao Paulo; Anais dos Congressos da
ANPUH

? Em geral, o ensino de Histéria para as séries iniciais é ministrado por professores polivalentes cuja formagio
advém do Magistério, na sua maioria a nivel de segundo grau, ou do curso de Pedagogia, por intermédio de
algumas disciplinas, tais como Metodologia do Ensino de Histdria. Recentemente ha uma outra formagao que
concede habilitagdo para este ensino referente ao Magistério Superior oferecido pelas Universidades
particulares, principalmente apds a existéncia de uma lei que exigiria curso superior para professores deste
periodo em questdo. Este dado levou-me a refletir sobre a distancia que ha entre os profissionais da Historia,



momento em que desenvolvi este trabalho e pude, em alguns raros momentos, ver alguns
colegas de faculdade tomarem conhecimento da realidade do ensino de histéria para este
periodo em questdo, através dos relatos sobre os estagios em Pratica de Ensino 1 e II. E
curioso observar que num total de aproximadamente setenta alunos, em média oito alunos
se interessaram pelo ensino de histdria para as séries Iniciais, sendo que alguns fizeram esta
escolha para fugirem das dificuldades do horario noturno.

Durante os relatos sobre a experiéncia vivida no estagio, foi interessante perceber
que embora fossem diferentes os problemas vivenciados nas séries iniciais, em que se tem
normalmente um professor sem habilitagdo em Histéria e com uma série de dificuldades
caracteristicas deste periodo escolar, muitos aspectos destes problemas coincidiam com a
realidade de 5* a 8* séries, mesmo tendo, nesta fase, professores habilitados: a presenga de
uma concepgdo tradicional de histéria, aulas expositivas enfadonhas, entre outros. Quando
relatei minha experiéncia no estagio, em um dos encontros do grupo de Pratica de Ensino,
um colega que fez estagio na mesma escola que eu, para as séries do Compacto, indagou-
me sobre a possibilidade e até mesmo a validade de se ensinar histdria para criangas de 1*
a 4* séries. O questionamento deste colega € significativo, pois revela em geral a visdo que
tém os “futuros professores” sobre esta realidade tdo préxima e fundamental para o ensino
que estes assumirao.

Nestes cinco anos de graduag@o o que mais me chamou a atengdo na postura
académica do curso, foi a indiferenga mantida diante da histéria ensinada nas séries
iniciais, pois durante os meus oito anos de docéncia para essas séries, principalmente apos
ingressar no curso de historia, nada me incomodou tanto quanto a forma com que as
criangas entram em contato pela primeira vez com o ensino de histéria. Na maioria das
vezes, esta Historia ndo tem significado para a vida destas criangas, pois além de ser
transmitida como um conhecimento pronto, acabado e sem relagdo com o presente, trata-se
de uma narragdo de fatos gloriosos, devidamente registrados, cujos personagens ndo vivem
conflitos ou contradi¢des, ndo manifestam medo ou vacilam, sendo quase sempre pessoas
de origem politica ou social destacada, dando a impressdao de que somente elas fazem
histéria. Assim, além de tornar secundaria a participagdo de outros personagens; ou seja,

sujeitos historicos ligados as classes populares, exclui da Histdria o sentido real que a vida

historiadores, e os cursos de formagdo de professores para esta fase escolar , o que dificulta que estes
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humana possui, como as contradi¢des, erros, medos, angustias, as desigualdades sociais e
culturais, as quais os proprios alunos vivenciam. Desta forma, através das datas civicas, a
Historia perde seu principal objetivo de levar os alunos a analisarem 0s processos
histéricos, € ndo somente os fatos politicos-institucionais, nos quais os principais
personagens foram homens e mulheres reais, € ndo “super-herois”, que através de relagdes
diversas conflituosas e contraditorias, € ndo uniformes e harmdnicas, construiram suas
vivéncias e experiéncias.

A partir desta constata¢do, passei a indagar se seria possivel alterar esta situagdo e
como isto poderia ocorrer. Neste estudo que realizei, ndo optel por apresentar uma proposta
para solucionar tal questdo, pois ndo acredito que haja uma sé possibilidade, mas sim
vérias, que inclusive n3o se constituem como novidade da minha pesquisa, visto que ha
alguns trabalhos que jd apontaram questdes pertinentes para encaminhar possiveis
alteragdes desta realidade em questdo. Desta forma, a partir das discussdes feitas neste
trabalho, esta monografia analisa o ensino de historia praticado atualmente nas séries
iniciais do ensino fundamental, examinando porque muitas experiéncias continuam
norteando-se pelo ensino das datas civicas, apesar deste ser tdo criticado pelas propostas
curriculares mais atuais e por professores de Historia graduados ou em processo de
graduagdo. Também procura, ao final, responder a uma questdo que esta muito presente nos
debates dos professores das séries iniciais do ensino fundamental: o ensino das datas
civicas deve ser eliminado totalmente ou hé outras alternativas para ele, norteadas por uma
visdo historica mais critica?

Elegi algumas referéncias tedricas (FERRO, LE GOFF, FONSECA, NUNES,
BITTENCOURT) que contribuiram para a constitui¢do e contextualizagdo do meu objeto
de pesquisa, ao discutirem como, desde fins do século XIX, as datas civicas, veiculadas e
comemoradas dentro e fora da escola e das salas de aula, foram construgdes, ndo somente
do professor em sala de aula, como também do poder govermamental afim de
institucionalizar e, assim, reforgar a memoria nacional de um passado tnico marcado pela
coesdo nacional e feitos da elite - os herdis. Essas “tradigdes nacionais” difundidas pela
Historia fizeram-me refletir sobre os critérios que fazem alguns acontecimentos serem

(re)lembrados e comemorados em detrimento de tantos outros, assim como sua

profissionais polivalentes tenham uma formag¢ao mais aprofundada e critica sobre a Histdria ensinada.
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conseqiiéncia, principalmente quando essa difusdo se da numa fase escolar em que criangas
de sete a dez anos estariam formando sua concep¢do de mundo, homem, sujeito social,
enfim, de historia. A discussio deste referencial foi feita no capitulo 1 da monografia, onde,
antes de levantar discussdes sobre o ensino de Histéria propriamente dito, achei viavel e, ao
mesmo tempo, extremamente necessario abordar a relagdo existente entre Histéria e
Memoria, através de uma analise tedrica sobre estes conceitos, tendo como referéncia
alguns autores como NOE (2000), FONTANA (1998), LE GOFF (1984) entre outros. Por
meio das discussdes destes autores foi possivel perceber como o ensino de Historia, se
constituiu como um dos espagos privilegiado para constru¢do e perpetuacio de uma
1dentidade nacional que viesse a colaborar com o projeto politico — institucional vigente,
conforme o periodo em questao.

Desta maneira, recuperei, ainda no primeiro capitulo da monografia, algumas
discussdes sobre o ensino de historia para as primeiras séries do ensino fundamental sob
enfoque das datas civicas ou comemorativas, analisando como houve historicamente a
institucionalizagdo destas no curriculo e fora dele, quando elas passam a compor o
calendario escolar e questionando qual a concep¢do de histéria que estava por tras deste
ensino.

No segundo capitulo, discuti como algumas professoras vivenciaram esta realidade
que persiste até os dias atuais, entrevistando duas delas que trabalharam com as datas
civicas na década de 70, na cidade de Uberlandia, em escolas publicas. A opgdo por este
periodo se justifica pelo fato que em 1971, com a lei n.5.692, o ensino de Estudos Sociais é
institucionalizado, refor¢ando a Educagdo Moral e Civica, a medida que os conteudos de
Historia e Geografia vao sendo simplificados e esvaziados. Além das entrevistas, procurel,
nas escolas da cidade, programas deste periodo que provavelmente nortearam o trabalho
dos professores que se dedicavam ao referido ensino. Entre as poucas escolas que se
dispuseram a me atender, apenas duas tinham em seus arquivos os programas de ensino que
eu procurava, dos quais um era de Minas Gerais, referente ao governo de Rondon Pacheco ?

e 0 outro era de Sao Paulo®, aparentemente de 1976. Mesmo sendo este tiltimo programa de

3 SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO ESTADO DE MINAS GERAIS. Programa de Ensino
do Primeiro Grau - Estudos Sociais. Belo Horizonte.

“ BPB LIVRO DE TECNICAS DE ENSINO. Nova Edigio Pedagégica Brasileira. Sio Paulo: Edigio
Nacional, Maio.
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uma outra regido, ndo o desconsiderei, pois se fazia parte da biblioteca de uma das escolas
que visitei possivelmente deve ter sido consultado por professores da escola para
planejarem suas aulas.

Ap6s contextualizar o ensino de histdria para as séries iniciais sob enfoque das datas
civicas, através das leituras de autores ja citados e outros, assim como das entrevistas e
analises documentais realizadas, no terceiro capitulo procurei entender porque, apesar de
ter ocorrido uma série de modificagdes curriculares propostas ja a partir do final dos anos
70 e ao longo dos anos 80 até mesmo 90, no ensino de histdria, a pratica pedagdgica em
muitas escolas, publicas e privadas, ndo se desvencilhou de certas praticas tdo criticadas
por quase todos professores graduados ou em processo de graduagdo em Histdria, como € o
caso das datas civicas.

Para compreender melhor esta questdo, elegi duas escolas estaduais de localizagdo
central e duas situadas em bairros afastados, sendo uma estadual e outra municipal, para
realizar as seguintes investigagdes:

e Verificar quais e como as datas civicas tém sido trabalhadas nas séries em questao;

o Conhecer € analisar os materiais que s3o utilizados para preparar estas aulas;

o Identificar qual a relagdo das professoras que atuam nesta fase escolar com as novas
propostas que trouxeram uma outra concep¢do de ensino diferente daquela vinculada as
datas civicas, como no caso dos Parametros Curriculares Nacionais- Historia e
Geografia- de 1997.°
Entrevistei professoras, da rede estadual e municipal, além de analisar os cadernos de

alguns alunos e trabalhos sobre as datas civicas, por acreditar que a simples constata¢ao

tedrica de uma série de problemas que justificariam a permanéncia das datas civicas,

embora fosse mais comoda, privar-me-ia de ter uma compreensdo mais “humana’ sobre a

realidade tdo adversa e contraditéria que envolve um ensino que considero tdo essencial e

cujas experiéncias envolvem ndo sé escolhas tedricas ou metodoldgicas, mas acima de

tudo politicas, interferindo na formagdo das criangas, principalmente na questio da

cidadania.

SMINISTERIO DA EDUCAGCAO. Secretaria de Educagio Fundamental. Parimetros Curriculares nacionais:
histéria/geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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Se as mais recentes propostas, PCN’s e outras produgdes académicas, ja demostraram a
viabilidade e necessidade através do ensino de Histéria de contribuir para formagdo critica
do cidadao, toma-se fundamental repensar constantemente sobre o tipo de cidaddo que o
ensino de Historia nas primeiras séries tem formado. Pensando que a cidadania é uma
construgdo cotidiana ndo somente politica, mas principalmente sécio-cultural, em que nio
ha idade para comegar ou terminar, o ensino de Historia nas primeiras séries escolares,
embora n3o seja o unico espago dentro e fora da escola que contribui para esta formagao,
com certeza tem um significativo valor visto que este ensino deveria proporcionar ao aluno
uma observagdo e leitura critica do mundo em que vive. Além disso, tentei demostrar no
final deste estudo, o quanto esta fase escolar € um campo fértil para desenvolver-se nogdes
e concepgdes essenciais para a proxima etapa, a partir da Quinta série do ensino
fundamental, sendo portanto fundamental manter tanto um vinculo de colaboragio entre
estas fases, quanto entre os cursos de formag¢do de professores desta primeira fase escolar e

os cursos de Histéria.
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CAPITULO |

ENSINO DE HISTORIA — A DIFUSAO DAS DATAS CIVICAS E A CONSTRUCAO
DA MEMORIA NACIONAL

1.1 A Construgdo da memdria histérica e da identidade nacional

Conforme a proposta central deste trabalho que visa identificar como se encontra o
ensino de histéria para as séries iniciais do Ensino Fundamental mediante o enfoque das
datas civicas ou comemorativas, definidas oficialmente e presentes na realidade brasileira,
dentro ou fora das escolas, desde inicio do século XX, selecionei algumas referéncias
tedricas que abordam questdes essenciais para pensar este ensino a partir de discussdes
acerca da memodria e histéria e da constitui¢do da identidade nacional.

E significativo o trabalho de SANDES(2000) em que sio abordados aspectos
fundamentais sobre as construgdes historicas em torno de uma data anualmente
comemorada —a Independéncia da Brasil. Ele analisa a fundag@o e refundagéo da memoria
deste fato por diferentes comemoragdes e discursos histdricos que construiram, a partir
desta data, uma memoria nacional em que se tém destacados os elementos formuladores da
identidade nacional, assim como a maneira pela qual ela foi apropriada e reelaborada cem
anos depois. Segundo o autor, a histéria nacional constituiu-se pela apropriagdo de
memorias dos diferentes grupos sdcio-politicos que tendem a se deter ao que o autor chama
de “império do fato”, em que o documento oficial muitas vezes fabricado para preservar
determinada memoria e legitimar determinada prética e projeto social, € tratado como se
fosse a verdade indiscutivel sobre o fato.

Quando este autor analisa o processo de constru¢io da memoria, referente ao
periodo monarquico, faz um levantamento dos principais trabalhos historiograficos em
torno deste marco nacional. Em um destes trabalhos, SANDES cita, Maria de Lourdes
Viana Lyra que descreve que, em 1825, no periodo em que a figura de D. Pedro I comegou
a ser desvalorizada, priorizou-se a construgio de uma imagem que viesse a atribuir a sua
figura destaque nos principais fatos que culminaram na Independéncia. Com isto,

construiu-se simbolicamente a idéia de unidade e ordem, na medida em que D. Pedro I
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passou a ser representante da unidade dos interesses de um pais com diferentes grupos
sociais, que tinham em muitos casos objetivos opostos, quando lhe fora atribuida a fungo

(33

de “ libertar ordenamente o pais sem maiores alteragdes sociais e econdmicas dos
dominios de Portugal excluindo-se completamente a possibilidade da prdpria populagdo
brasileira ter se manifestado contra esta situagio.

O gesto simbdlico do Grito do Ipiranga, identificado em alguns casos como a
“certiddo de batismo” para um novo Brasil que surgia independente, exaltado quando se
trabalha esta data nas escolas e/ou em comemoragdes oficiais, como no caso dos desfiles,
teve, como mostra SANDES, uma “dose de inveng¢@o histérica” que nao deve ser encarado
como se fosse uma falsa idéia, mas deve ser interpretado, visando conhecer o significado do
processo de independéncia sem perder de vista a possibilidade de compreender os
elementos presentes na sua constru¢io e perpetuagdo, como no caso das comemoragdes do
Centenario em que houve uma elaboragdo da memoria nacional a partir da tentativa de unir
as tradigdes mondrquicas e republicanas, visando despertar certos sentimentos

nacionalistas.

...A Historia ganha assim contornos de um discurso mitico: a cada ano, rememoramos o
Sete de Setembro como marco do nascimento da nagdo independente. Faz parte do rito o
debate sobre o significado da independéncia, ou seja, questiona-se a realidade da nossa
soberania, debate circunscrito ao desejo da reinvengdo da nagdo. Enfim, o rito
comemorativo redefine o espago simbdlico no qual a nagdo emerge ora como dado
historicamente construido, ora como utopia a ser conquistada... (2000,p. .14)

Embora néo seja objetivo do autor, acredito que além de pensar nos elementos que
constituem a memoria nacional e a sua reelaboragdo cem ou até duzentos anos depois,
devemos pensar, a0 mesmo tempo em que se busca significagdo e compreensio do processo
de construgdo e reconstru¢io da memoria diante da data em questdo, o que esta data
representa para professores e alunos que todo ano a rememoram. Talvez para estes a
independéncia do Brasil tenha o significado semelhante & que teve para a maioria da
populagdo brasileira da época, composta por escravos, pobres e analfabetos, entre outros — a
continuidade dos privilégios das elites e a exclusdo politica, social e principalmente
histérica dos grupos sociais menos privilegiados. Entdo, qual o sentido de comemorar tal
fato, se este ndao trouxe grandes beneficios para os grupos sociais de grande parte dos

alunos e professores? A dimensio que nos permitiria pensar como € porque isto acontece, €
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se hé alguns que ja realizaram um trabalho alternativo diante deste calendario civico que foi
imposto pelos programas oficiais de ensino, ndo foi abordada por SANDES. No entanto,
ele deixa uma importante reflexdo para encaminhar a nossa discussio, quando afirma que
as comemora¢des do centenario da Independéncia realizadas pelo Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro (IHGB) revelam um entrelagamento entre a Histéria e a memoria.
Conforme a analise do autor, estas comemoragdes ao recuperar de diferentes maneiras a
formagao da nagdo pelo enfoque dos que seriam considerados seus fundadores, retirou da
memoria a sua esséncia; ou se€ja, a sua ligagdo com o presente através da construgdo de uma
“moldura” prdpria para a Histéria Nacional visto que em momento algum se questionou o
sentido desta independéncia para realidade vivida, exaltando sempre uma independéncia
que nio coincidia nem mesmo com o préprio periodo de sua ocorréncia , ja que o dominio
do pais estava ainda ligado ao herdeiro do trono portugués, além do fato que, ja se impunha
a algum tempo o controle econdmico inglés.

Neste sentido, considero primordial abordar um pouco mais a discussdo sobre esta
relagdo entre Historia e Memoria para que tenhamos maiores esclarecimentos sobre os
limites de uma e de outra, definindo melhor o sentido de ambas, sem, contudo ter a
pretensdo de esgotar as discussdes sobre o assunto referido visto que estaria abordando
apenas uma das varias dimensdes possiveis que o tema oferece. Segundo FONTANA, “a
Historia de um grupo humano é a sua memoria coletiva e cumpre a respeito dele a mesma
Sfungdo que a memoria pessoal num individuo: a de dar-lhe um sentido de identidade que o
faz ser ele mesmo e ndo outro. Dai a sua importdncia.”'(1998,p. 263)

Esse autor, ao apontar a necessidade de compreender a natureza da memoria, mostra
que as recordagdes que temos sdo construgdes que fazemos por meio de fragmentos daquilo
que conhecemos € que ja é uma interpretagdo do que vivemos. Para ele, a Historia € uma
forma de memoria coletiva que daria uma identidade aos diferentes grupos sociais sendo
que hd para esta construg¢do da identidade humana, ou para a Historia, uma constante
reinterpreta¢do do passado com fortes vestigios do tempo que vivemos.

Neste sentido, LE GOFF (1984) identifica como a memoria coletiva transforma-se
em espago de lutas sociais, pelo seu poder de definir os siléncios e os esquecimentos. Ao
analisar a constituigdo da memoria coletiva nas diferentes sociedades, com tradig¢@o oral

e/ou escrita, o autor verifica que a memoria esteve ligada, no caso da primeira, a elementos
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mitolégicos que fundamentariam a explicagdo da origem do grupo, na busca da identidade
coletiva, sendo um processo de reconstru¢do que se baseia muito menos na repeti¢do do
que na criatividade.

O autor comega seu trabalho afirmando que “a memdria coletiva e a sua forma
cientifica, a historia, aplicam-se a dois tipos de materiais: os documentos e o0s
monumentos”. (1984,p.95) Reconhece, assim como FONTANA, que ndo ¢ possivel
conhecer o passado como ele ocorreu, visto que quando o recuperamos, antes mesmo que
fagamos escolhas, as fontes que investigamos para isto ja sofreram um processo da selegéo.
Isto se aplica tanto aos monumentos que recebemos ou até nos sio legados por heranga,
quanto aos préprios documentos, cuja escolha deriva do historiador. O momumento esta
associado ao “poder de interpretacdio” de uma dada lembranga e pela sua imposigdo
existencial que remete ao passado. Os documentos, principalmente os escritos, sdo usados
como se fossem um monumento no sentido em que tendem a se tornarem um fator
imperativo no trabalho historiogafico. No entanto, este autor destaca que esta utilizagdo do
documento enquanto um monumento jamais deve desconsiderar o fato que qualquer
documento € “produto da sociedade que o fabricou segundo relagoes de forcas que ai
detinham o poder’’(1984,p.102) e desta forma a aparéncia de monumento deve ser
desconstruida para que se possa analisar as condi¢des de sua construgdo a partir do
momento em que se transfere ** este documento/monumento do campo da memoria para o
da ciéncia historica” (1984,p.40)

Desta forma, ¢ interessante notar que segundo o autor, os documentos trazem em si
a imposi¢do e a caracteristica dos monumentos, sendo que, no caso da memoria coletiva,
ndo é possivel conhecé-la na sua “forma bruta”, visto que a sua constitui¢do esta
relacionada, como se viu anteriormente, a um processo constante de reconstrugdo e de
selecdo, principalmente quando ela é institucionalizada. Assim, LE GOFF define os
chamados lugares da memoria: “lugares topograficos, como os arquivos, as bibliotecas e
os museus, lugares simbdlicos como as comemoragoes, as peregrinagoes, 0s aniversarios
ou os emblemas; Ilugares funcionais como os manuais, as autobiografias ou as
associagoes: estes memoriais tém a sua historia’.(1984,p.44)

Ainda vislumbrando as diferengas entre Histéria e memoria, aproximando-se mais

da abordagem do ultimo autor em questdo, IRSCHLINGER (1999) aponta que, no caso da
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Histéria, hd& uma necessidade de se explicar algo racionalmente, por isso questdes
metodoldgicas sdo fundamentais; ja a memoria seria mais um recurso intelectual do qual a
Historia constantemente faz uso. Quando faz estas consideragdes, o autor langa uma citagao
de NORA, que assim distingue memoria e historia: “‘a memoria é a vida, sempre carregada
por grupos vivos [...] A Historia é a reconstru¢do sempre problematica e incompleta do
que ndo existe mais. A memoria é um fenémeno sempre atual, um elo vivido no eterno
presente: a historia uma representagdo do passado”.(1999, p.16)

MOTTA também diferencia Historia e Memoria, fazendo uma analise mais
especifica, em que podemos identificar outras diferenciagdes sobre estes dois conceitos.
Assim, para ela, a Histdria possui, como também observou IRSCHINGER, um método de
critica as fontes documentais na inten¢do de interpretar o passado através das nogdes de
“consenso e conflito”, visando muitas vezes deslegitimar o passado construido pela
memoria. A memoria, por sua vez, embora esteja ligada ao passado e ao presente, tende a
se consolidar enquanto “um conjunto de lembrangas de determinado grupo”. Para a autora,
a memoria, enquanto fonte historica, possibilita ao historiador conhecer como o passado é
recordado pelos diversos grupos sociais €, enquanto fendmeno histoérico leva-nos a pensar
nas condi¢gdes em que sdo construidas e como sio utilizadas as recordagdes para constituir a
identidade.

Nesta perspectiva, MOTTA(1998) revela a existéncia de diferentes memdrias, sendo
que a mais expressiva em sua analise ¢ a memdria nacional, cujo papel refere-se aquela
caracteristica citada por FONTANA, de conferir determinada identidade aos grupos
humanos sendo que, muitas vezes ela é construida e reelaborada com claras inteng¢des de
atingir determinados objetivos mediante o controle do presente € o conseqiiente dominio
sobre o passado.

Sendo assim, como j& vimos, na constru¢do da memoria existem valores que sio
disputados, como o de identidade. No entanto, esta constru¢do implica ndo s6 lembrar, mas
também esquecer, o que a autora denomina de ‘“amnésia social”’, fazendo ressalvas
importantes: ‘‘quando falamos em amnésia devemos estar atentos as conjunturas historicas
que explicam a maneira pela qual se operou o esquecimento de determinado
acontecimento.” (1998,p. 83). Em muitos casos, a amnésia social torna-se um fator

fundamental para a formagao da nagao, principalmente no caso das datas civicas, em que se
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tem, quase sem exceg¢do, fatos politico-institucionais que ao longo dos anos foram
privilegiados na Histéria Nacional em diferentes contextos sécio-politicos, fazendo com
que outros acontecimentos que se prolongam para além da esfera politico-institucional,
sejam relegados na Histdria por diferentes motivos e razdes. Assim, por diversas vezes, na
comemoragdo das datas civicas, misturam-se histéria € memoria, fazendo com que se
esqueca os conflitos e projetos opostos aos feitos herdicos, perdendo de vista a dimensio de
descontinuidade e continuidade indissociavel das vidas humanas. Por isso, ¢ fundamental
para o trabalho com as datas civicas problematizar e desconstruir a memoria por elas
veiculadas, para nunca perder de vista como a memoria nacional € construida e para quais
fins. Sendo assim, MOTTA ressalta que para ir além da memoria construida por
determinados grupos, ¢ fundamental compreender os fatos que a compdem, sem cair na
analise simplista de pensar que os componentes da memdoria sdo mentiras, visto que estes
sdo construgdes lembradas e comemoradas com interesses explicitos, que devem ser
pensados em todo seu contexto.

Semelhante a essa abordagem, HOBSBAWN (1984,p.9-23) elabora o conceito de
“tradigdes inventadas”, o qual considero valido para ampliar um pouco mais a discussao
sobre a forma que se constituiu a memoria nacional. Assim, ele vai privilegiar o fendmeno
social das tradigdes, identificando como e porque elas s3o inventadas e como elas
esclarecem as relagdes sociais ocorridas no passado.

Logo no inicio, HOBSBAWN evidencia que este termo “tradi¢Zo”, embora o
utilizemos em diferentes casos, jamais deve ser pensado como “conceito indefinido”. Para
ele, as “tradi¢des” possuem formas diferentes de se constituir, ou seja, elas podem ser
inventadas, construidas oficialmente por certas institui¢des e até mesmo podem surgir de
forma rapida, sem que se consiga localiza-la facilmente num periodo limitado. Assim, seu
objetivo € entender como elas se constituiram e consolidaram.

HOBSBAWN diz que o conceito de “tradigdes inventadas™ pode ser entendido como
“conjunto de praticas, normalmente resguardas por regras taticas ou abertamente aceitas;
tais praticas, de natureza ritual e simbolica, visam incultar certos valores e normas de
comportamento através da repeti¢do, o que implica, automaticamente, uma continuidade
em relagdo ao passado. Alids, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com

um passado historico apropriado’’( 1984, p. 9)
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Para este autor, ao contrario do costume que, como a propria vida, € mais dindmico,
admitindo até certo ponto modificagdes, a tradi¢do, independente do passado por ela
associado, traz uma formaliza¢do que determina, em geral, certas a¢des fixadas, indo além
das fun¢des meramente repetitivas, identificando-se acima de tudo as fungées ideoldgicas.
Assim, é possivel perceber nas datas civicas, principalmente aquelas que acompanham um
ritual ja consagrado pelas cerimdnias oficiais e escolares, simbolos ou sinais que permitem
relembrar e rememorar, todos os anos, os valores difundidos de forma geral. Esta seria a
identificagdo mais explicita da “tradi¢do inventada”. Contudo, HOBSBAWN deixa uma
importante consideragéo sobre o estudo das “tradi¢ées inventadas”, quando ele alerta para a
necessidade de associa-lo a um contexto social mais abrangente. Isto €, por mais que ele
esclarega bem a relacdo entre a “inveng@o das tradigdes” e a apropriagdo da historia para
legitimar determinadas atitudes e valores, ¢ fundamental integra-lo a histdria da sociedade,
assim, como a outras areas das ciéncias humanas.

Uma outra contribuigdo para esta discuss@o sobre memoria e historia foi elaborada
por VESENTINI (1997, p.15-20) que afirma que a memoria pode ser freqiientemente
apropriada e reelaborada pelo discurso dominante, em diferentes momentos histdricos.
Assim, esse autor evidencia como deve ser entendida a relagdo da histéria € memoria,
afirmando que ‘“‘entender a historia como uma memoria e perceber a integragdo que
ocorreu de uma maneira continua entre a heranga recebida e projetada até nos, e a
reflexdo a debrugar-se sobre este passado, constitui-se em questdo e pareceu-me relevante
para a aproximagdo do que é tomado tdo somente por historiografia”. (1997, p.18). Para
VESENTINI, a relagdo entre o fato e o conjunto da memdria é questdo primordial
desenvolvida em seu trabalho. Conforme destaca, memoria e fato unem-se de forma que a
primeira impde determinadas questdes e exclui outras que venham ameaga-las.

Portanto, mais uma vez, volta-se a necessidade, ao tentar compreender determinado
fato, de reconhecer e desvendar como ocorre a constru¢do histérica deste, em que se
mistura passado e presente na busca por uma histéria nacional instituida pela memdria que
absorve e recria as evidéncias deste passado.

No entanto, ¢ fundamental reforgar que, quando se pretende estudar o processo de
construgdo da memoria histérica, é de suma importancia identificar os diferentes projetos

socio-politicos que colocaram em jogo diferentes possibilidades, das quais uma
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predominou a medida que excluiu as outras. Desta forma FONSECA, ao refletir sobre o
movimento de constru¢do da Histéria como parte do movimento de constituicdo da

memoria, faz uma constatagdo importante, a partir da analise de VESENTINI:

“o movimento de memorizagdo ndo comega com o trabalho do historiador, o
antecede, na medida em que a escolha de agoes e idéias que sobrevivem como
fatos historicos se d& no movimento social e politico, pelas maos dos vencedores.
Como o social é multiplo em idéias e atos, definem-se alguns que sao legitimos
como fatos concretos, locais onde se localizam a Historia e a politica. (1991,

p.45)

Desta forma, nio podemos desconsiderar que na programacdo das datas civicas, ha
um movimento de construgdo e, as vezes, até reconstrugdo, de uma memoria, cujos
responsaveis pela manutengdo e difusdo ndo se restringem apenas aos professores ou ao
ambiente escolar, englobando o Estado, a sociedade € os meios de comunicagdes. Neste
sentido, BITTENCOURT consegue nos mostrar que a construgdo da memoria histérica
difundida nas escolas, ndo foi obra de uma tnica autoria e muito menos teve exclusividade
somente nas salas de aulas. Na realidade, ela foi “produzida junto e para a institui¢cao
escolar, fora do ambito especifico da sala de aula, ou seja, pelas praticas educacionais das
festas comemorativas de eventos ou de homenagens aos herdis nacionais, realizadas no
decorrer das primeiras décadas do século XX". (2001, p.43)

Neste sentido, a autora revela como as autoridades educacionais preocupavam-se com
as festas nas escolas, cujas atividades mais comuns eram: hasteamento da bandeira, hinos,
etc. Para compreender como funcionava a difusdo dos simbolos nacionais em festas que se
constituiram como tradi¢des, BITTENCORT recorre ao conceito de “tradi¢des inventadas”
de HOBSBAWN, mostrando a necessidade de contextualizar as atividades pedagogicas
ligadas ao civismo, através dos discursos educacionais que fundamentavam o nacionalismo,
mesmo ndo diretamente vinculando a instituigdo escolar. Nestes discursos, a énfase recaia
na formagio do cidaddo necessario para a construgdo da nagao.

No regime republicano, exemplo dado por esta autora, a escola formava futuros

eleitores ja que o direito ao voto era restrito aos alfabetizados. A cidadania entdo, estava
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acima de tudo representada nas obrigagdes estabelecidas pelo poder vigente. Com isto,
tomava-se cada vez mais importante o papel da escola através do ensino por ela difundido,
a fim de estabelecer a coesdo nacional em torno de um passado comum a todos. Isto
justificaria a preocupagio na organizagdo das atividades civicas criadas para reforgar essa
memoria histdrica nacional.

Assim, o culto sacralizado a bandeira e a patria foi defendido por varios intelectuais
nas primeiras décadas do século XX, tendo Olavo Bilac, conforme aponta
BITTENCOURT, como o maior dos defensores destas praticas. Olavo Bilac era autor de
obras didaticas e se dedicou ao publico infantil, além disso foi autor do Hino da Bandeira e
de poesias que exaltavam o patriotismo. Seu argumento associava a auséncia de
patriotismo aos “males do Brasil”, sendo este antipatriotismo conseqiiéncia da educagio
escolar mal conduzida. Para Olavo Bilac seria necessario mobilizar professores e militares
para desempenharem a missdo de salvar a patria.

Embora houvesse algumas criticas de outros intelectuais que ndo concordavam com a
idolatria dos simbolos nacionais, o culto a bandeira, acompanhado pelo hino nacional,
tornou-se parte do contetido das escolas a medida que muitos alunos liam obras didaticas,
adotadas obrigatoriamente em muitas escolas, de Olavo Bilac. Além disso, vale ressaltar
que de acordo com BITTENCOURT, mesmo com todo cuidado das autoridades politicas
que instruiam em detalhes a forma que os professores deveriam trabalhar o ritual civico, as
datas nacionais, construidas como memdria a ser cultivada, tomavam-se ponto de
divergéncias entre alguns historiadores conforme o lugar e momento em que se construiram
os fatos passados da “na¢do”, pois, muitas destas datas foram interpretadas e reinterpretadas
segundo os interesses das classes que estavam no poder.

Para esclarecer mais a constatagdo acima, retomemos o exemplo do periodo
republicano em que o estabelecimento de novas tradigdes ndo manifestou vinculos com as
tradigdes do periodo monarquico, visto que a monarquia passou a ser considerada
“anomalia” para legitimar a nova organizagdo politica. Desta forma, alguns historiadores
recuperaram a imagem de D. Pedro I de formas distintas, ora desqualificando-o, como no
caso de Rocha Pombo, ora valorizando-o como construtor da nagdo, como no caso de
Osoério Duque —Estrada. No caso do primeiro, o fundador da nagdo estava representado na

figura de Bonifacio cultuado como homem de valor e boa educagdo européia que
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representava a elite instruida. O segundo, também destacava a elite como criadora da
nacionalidade do pais, mas que diferentemente do anterior, considerou D. Pedro I uma das
figuras mais ilustres conforme podemos notar na letra do Hino Nacional de sua autoria.

Muitas outras datas sdo recuperadas por BITTENCOURT, e com elas representantes
da nagdo como Duque de Caxias, simbolo da unidade nacional, os bandeirantes que
legitimaram o “desbravamento” de Sio Paulo, e até mesmo a inven¢do de tradigbes
catolicas quando se institui a comemora¢io da Primeira Missa celebrada no Brasil,
exaltando lideres religiosos. A autora analisa também os siléncios deixados e as reservas
feitas sobre outros fatos que foram excluidos ou reapropriados como no caso do Primeiro
de Maio, cuja real origem foi manipulada: mortes e greves foram silenciadas, para exaltar a
imagem de um trabalhador digno que trabalha para o bem da nagzo.

Desta forma, acredito que, com esta breve discussio inicial, seja possivel refletir um
pouco mais sobre o fato das datas civicas adentrarem todos os anos nossos calendérios,
principalmente os escolares, desde o inicio do século XX, através dos ritos festivos e
simbolos nacionais, fortalecendo-se ainda mais na década de 1970. Nesta época, o Brasil
vivia sob periodo ditatorial, em que o ensino de historia consolida sua importancia como
recurso politico de dominagdo, através das “reformas curriculares” que oficializaram a
experiéncia com Estudos Sociais que no caso de Minas Gerais, segundo informagdes de
FONSECA (1995), agregava Historia, Geografia e a Educagdo Moral e Civica. Neste
periodo, conforme apresenta a referida autora, houve uma intervengao explicita do governo
que, utilizando leis e decretos, estabeleceu oficialmente as festividades civicas nos 6rgaos
publicos, principalmente naqueles responsaveis pela educa¢do. Assim, ¢ de suma
importancia repensar constantemente sobre a construgdo e reconstru¢io da memoria
histérica veiculada por estas comemoragdes, assim como, sobre a concep¢do de Histdria

que perpassa o ensino das datas civicas.

1.2 — A presenga das datas civicas no ambiente escolar: os Estudos Sociais no curriculo e

na pratica pedagogica

Para entendermos melhor como as datas civicas ainda tém lugar permanente na

memoria coletiva, sendo constantemente resgatadas, principalmente nas aulas de Historia,
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toma-se imprescindivel verificar como elas ganharam espago oficial nos curriculos e na
pratica pedagogica — apesar destas duas dimensdes nem sempre guardarem absoluta
correspondéncia. Assim, poderemos entender como elas permaneceram no dia-a-dia
escolar, apesar de uma série de mudangas curriculares.

Nesta perspectiva, FONSECA traga um panorama das principais transformagdes
curriculares no ensino de Histdria, especificamente em Sao Paulo e Minas Gerais, no
periodo correspondente aos anos de 1960 a 1980, no qual, conforme as for¢as dominantes
no contexto sdcio-politico, a proposta educacional adquiria concep¢des diferenciadas
projetadas pelos manuais ou guias curriculares elaborados pelas Secretarias de Estado da
Educag@o, sobretudo a partir da Reforma Educacional de 1971.

Ao analisar o decreto-lei de 1969, a autora menciona a criagdo dos cursos de
graduagdo de curta duragdo em Histdria que visando suprir a necessidade do mercado por
cursos mais rapidos e baratos, tentava desqualificar os profissionais de ensino priorizando a
mera formagdo tecnicista - uma influéncia norte-americana. Com isto a autora mostra que
houve, neste contexto, a intengdo de promover a descaracterizagdo do ensino, inclusive de
Historia, através da énfase na Educagdo Moral e Civica, junto com este projeto de
desqualificagdo dos professores, principalmente com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional em 1961: “‘com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar
com a necessidade de revigorar o ensino de educago civica sob a odtica da doutrina de
Seguranga Nacional, tendo como contrapartida a descaracterizacdio e o esvaziamento do
ensino de Historia nas escolas de 1° grau.” (1993, p. 36)

Segundo a autora, mais do que uma mera transformagdo curricular, em geral, as
mudangas curriculares apontam o ensino como um instrumento para promover a difusio de
valores que atendam a politica govemamental. Assim, muitas escolas foram obrigadas
legalmente a cumprirem os decretos-leis implementados pelos orgdos institucionais que
elaboraram programas educacionais que estabeleciam a diminui¢do da carga horaria de
Histdria e Geografia ou Estudos Sociais prevendo a predominéancia de outras disciplinas
consideradas obrigatorias, tais como a ja falada Educagdo Moral e Civica (EMC) e
Organizag@o Social para o Brasil (OSPB). Entre as atividades previstas por alguns destes
decretos, FONSECA menciona os atos civicos em que criangas € jovens exaltavam os

simbolos nacionais, como os herois, hinos, etc. Tais atividades procuravam fazer com que
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os estudantes tivessem uma concepg¢ao de Historia homogénea, sem contradigdes, cujos
construtores sd3o sempre associados a imagem de homens que servem ou serviram a patria.

No entanto, FONSECA ressalta a importdncia de relativizar o “discurso
historiografico homogeneizador”, pois, por mais que haja tentativa pelo poder dominante
de controlar o ensino de histdria, ndo seria adequado reduzir esta questdo a simples relagao
dominador-dominado. E essencial considerar que este controle tem seus limites e
contradigdes, seja pelo fato de que a escola ndo € unico local privilegiado de formagéo da
consciéncia e produgdo de conhecimento, seja porque entre o curriculo previsto, imposto e
a pratica pedagdgica existe o professor, singular no seu jeito de agir e envolto por uma série
de ambigiiidades pessoais e profissionais que permeiam sua pratica pedagogica.

Sem perder a dimensdo destacada acima, serdo abordadas, ainda com maiores
detalhes, algumas reformas que FONSECA analisa em seu trabalho e as quais considero
essencial priorizar. Assim, em 1971 quando é decretada a Reforma Educacional do ensino
de 1° e 2° graus, sdo reforgadas varias medidas que embora ja constituissem a realidade
educacional, foram oficializadas como ensino de Estudos Sociais:

...de acordo com a reforma de 1971, a organizagdo curricular para o ensino de 1° e 2 grau
deve conter obrigatoriamente um nucleo comum e diversificado. O nicleo comum passa a
ser constituido de Comunicagdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias (obrigatoria
desde 1969), Educagdo Artistica, Educagdo Fisica, Programa de Saide e Ensino
Religioso... (1993,41)

Com isto, a Histéria e Geografia s3o diluidas literalmente, na nova composi¢ao
curricular que elege Estudos Sociais como disciplina ampla que englobaria estas outras
duas. Acentua-se, portanto uma descaracterizagdo destes dois conteiudos que tém suas
especificidades desconsideradas e seus objetivos reduzidos, conforme ainda veremos neste
trabalho.

Contudo, mesmo estando estas modificagdes a servigo de uma politica educacional
autoritaria, como ja fora mencionado, ndo se ausentaram deste contexto manifestagdes
contra esse projeto educacional, promovidas pela Associagdo Nacional dos Professores
Universitarios (ANPUH) e pela Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB). Entre as
reivindicagdes destes grupos, constava a exigéncia pela volta dos conteudos de Histdria e
Geografia e o fim das licenciaturas curtas que se encarregaram de dar formagéo técnica e
superficial aos profissionais de Estudos Sociais em cursos breves, cujos objetivos maiores

eram diminuir gastos com o investimento de curto periodo para os profissionais da
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educagdo e principalmente, evitar que estes tivessem acesso a um curso de consistente
formagio critica e reflexiva.

Nesta perspectiva, tomando a dimensdo contraditéria do “fazer historico” e
acrescentaria uma dobradinha entre historico e pedagdgico, a autora destaca a luta dos
profissionais vinculados 8 ANPUH e AGB que reagiram contra a desvaloriza¢do da
Histéria e Geografia e dos profissionais desta area, mostrando que o processo de
construgdo da memoria historica constitui-se, através das praticas do ensino de Histoéria, por
meio de lutas politicas e ndo somente pela imposi¢do curricular.

No entanto, € essencial refletirmos sobre quem s@o esses profissionais que a autora
destaca: seriam eles professores do primario, ou seja, das primeiras séries do ensino?
Estariam fazendo uma reivindica¢do para todo o ensino fundamental? Para responder a
estas questdes, vale ressaltar algumas observagdes feitas por NUNES (2001) quando esta
constata em seu trabalho que, neste momento e em tantos outros que envolviam discussdes
e definigdes sobre o ensino de Histdria, as professoras das primeiras séries do Ensino
Fundamental eram excluidas. Isto trouxe e ainda traz problemas para implementa¢ido das
modificagdes curriculares ou do estabelecimento de novas praticas pedagdgicas no ensino
de Histdria de 1* a 4 séries, pois muitas professoras desta fase escolar ndo conseguem
entender a validade e até mesmo necessidade destas alteragdes para o ensino, sendo que
quando ha este entendimento, ndo sdo dadas instru¢des devidas para efetiva-las. Retomando
a abordagem de FONSECA, ¢ interessante ressaltar que esta autora aborda que no final dos
anos de 1970 e durante os anos de 1980, uma série de mudangas traziam, gradativamente,
uma transformag@o na estrutura do ensino de Historia, no caso de Estudos Sociais. Estas
transformagdes curriculares ocorridas neste periodo foram muito significativas, mas com
base no trabalho de NUNES, elas ndo foram suficientes por si s para alterarem
definitivamente a pratica pedagogica das professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, de muitas escolas estaduais mineiras da regido do Triangulo Mineiro e Alto
Paranaiba, locais privilegiados em sua pesquisa.

NUNES faz uma investigag@o sobre as reformas curriculares para o primeiro ciclo,
correspondente ao que tenho denominado neste trabalho de primeiras séries do ensino
fundamental, através do I Congresso Mineiro de Educagdo ocorrido em 1986, analisando o

seu significado para as diferentes partes nele envolvidas, identificando como as reformas
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foram e continuam sendo encaminhadas pela Secretaria Estadual de Educagdo de Minas
Gerais (SEE/MG) e pelo Ministério da Educagdo e Desporto (MEC). Seu trabalho ¢é
extremamente significativo, pois traz uma reflexdo ndo sé apenas dos curriculos de Estudos
Sociais para o primeiro ciclo, essencial para que a autora pudesse compreender melhor o
atual ensino de Histéria no primeiro ciclo, como também a representagdo da pratica
pedagdgica, nesta area referida, pelos professores e alunos que foram entrevistados.
Segundo NUNES:

“em se tratando do ensino ministrado no primeiro ciclo, a preocupag¢do era com o
curriculo de Estudos Sociais, uma vez que para esse nivel de ensino sequer existia um
curriculo de Historia. Por isso, os docentes participantes do I Congresso Mineiro de
Educagdo ndo se furtavam em reivindicar e sugerir propostas para mudangas
curriculares que pretendiam ver realizadas com o referido Congresso” (2001, p. )

A Integragdo Social, como fora denominada a area de Estudos Sociais para as
primeiras séries do Ensino Fundamental em Minas Gerais, era uma proposta baseada na
organizagdo curricular norte-americana € como ja mencionado, constava como pratica
pedagdgica muito antes da sua institucionalizagdo em 1971. Entre os participantes do
congresso alguns criticavam a sua estrutura curricular apontando para mudangas, como a
volta de Histéria e Geografia nos curriculos. Outros conforme aponta NUNES,
reivindicavam a intensificag¢do do civismo escolar.

Contudo, a autora apresenta como estas reivindicagdes, muitas vezes contraditdrias,
foram manipuladas pela politica educacional oficial da SEE/MG, durante meados dos anos
de 1980, sendo em alguns casos, ignoradas as sugestdes de professores que participaram do
Congresso.

Assim, muitas idéias debatidas na primeira fase do Congresso foram sintetizadas, mas
a SEE/MQG, seguindo as palavras da autora, silenciou e apagou as falas daqueles que se
encontravam diretamente ligados a realidade escolar. O chamado Plano Mineiro de
Educacdao - 1984/1987, que dizia atender as propostas dos participantes do Congresso
Mineiro, foi um recurso de marketing usado pelo grupo politico no poder, PMDB, para
passar a imagem de reforma democratica, fazendo com que os professores se preocupassem
com estas transformagdes, desviando-lhes a ateng@o para suas realidades sdcio-econémicas.

Se durante os anos de 1980 foram identificados muitos questionamentos sobre os

curriculos escolares advindos da lei 5.692/71, somente em 1986, no caso de Minas Gerais,
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ocorreu, como diz NUNES, uma reforma curricular para as séries iniciais do ensino
fundamental, que visava o fim do curriculo de Estudos Sociais e a implementagdo do
curriculo de Formacdo Social e Politica. Esta proposta, na realidade, foi mais uma
imposicao curricular, feita sem a participagdo daqueles que seriam os maiores interessados,
os professores do primeiro ciclo. Vale ressaltar que esta exclusio dos profissionais que se
dedicam as primeiras séries do ensino fundamental nao ¢ novidade como ja fora abordado
anteriormente, visto que ela também ocorreu durante o processo de discussdo sobre o fim
da Histdria e Geografia na educa¢ao fundamental realizado pelos historiadores e gedgrafos
vinculados a ANPUH e AGB.

Apesar da nova proposta curricular priorizar o fim dos Estudos Sociais. na pratica
escolar de muitas institui¢gdes, ela nem sequer chegou a ser implantada, visto que a maioria
dos professores nem ao menos fora instruida devidamente para planejarem como poderiam
romper com a antiga pratica. Sem contar que, no dia-a-dia, a pratica representou muito mais
uma reorganizagdo dos Estudos Sociais por varios motivos como a auséncia de
profissionais com habilitagao especifica e o fato de que os livros didaticos, referéncia quase
Unica para os planejamentos dos professores, ndo sofreram alteragdes para contemplar esta
mudanga.

Desta forma, NUNES salienta que somente com a Reforma Curricular de 1993 € que
ocorre a tentativa de recuperar a Historia e Geografia nos curriculos escolares das séries
iniciais do ensino fundamental, mas que s6 foi publicada oficialmente em 1996: “as
versoes preliminares das ‘novas’ propostas curriculares chegaram as SREs em 1993.
Segundo a SEE/MG, aquelas versées estavam em fase de discussdo e poderiam receber
sugestoes dos professores e de quem se interessasse em colaborar com as equipes que
eram responsaveis pela elaboragdo das mesmas”.(2001, p. 156)

Porém, a autora mostra que ja no inicio do ano letivo de 1994 as versdes estavam
sendo disponibilizadas nas SREs para serem implementadas nas escolas de rede estadual de
ensino, sendo que esta reforma ocorreu sem conhecimento dos professores. Com isto, mais
uma vez NUNES ressalta que as professoras mais interessadas nesta reforma foram

“esquecidas”.
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1.3 Datas Civicas no ensino de Histdria: manipulagio da memdria historica e

exaltagdo dos herois

A visdo da Histdria enquanto um meio de dominag@o de uma classe ou grupo social
que visa garantir e manter seu poder ¢ abordada por CHESNEAUX (1995) que traz
questdes fundamentais para se pensar a relagdo entre a Historia e a pratica social e como o
Estado procura controlar o passado tanto na pratica politica quanto na esfera ideoldgica.
tendo neste caso especifico, como principal recurso, o ensino de Histéria que, como vimos
na analise de FONSECA, organiza o passado, ou melhor, a memoria deste, conforme seus
interesses: “ o Estado e o poder organizam o tempo passado e moldam sua imagem em
fungdo de seus interesses politicos e ideologicos. No antigo Egito faraénico ou na China
das dinastias que moldavam a historia, marcava o tempo, datava os anos, formava a
substancia da consciéncia historica coletiva”. (1995, p. 30)

Neste sentido, tenta-se dominar o passado controlando os documentos
oficiais, evitando o acesso dos pesquisadores a eles: em muitos casos ha sigilos rigorosos
sobre as fontes, quando ndo ocorre um “sumigo” geral de arquivos que seriam, para o
dominio estatal, comprometedores. Como desdobramento disso, CHESNEAUX revela que,
em geral, ocorre a escrita € apropriagdo de uma Histdria submissa as informagdes e dados
selecionados pelos opressores.

Outra forma de dominagdo do passado menos explicita localiza-se no campo
ideoldgico em que a histéria acaba legitimando os projetos politicos institucionais dos
grupos dominantes via manuais escolares, ou comemoragdes de datas solenes que
enaltecem determinados valores e “fatos nacionais” que marcam o imaginario social e
manipulam a memdoria popular.

Sobre festas e comemoragdes, FERRO nos traz uma analise mais detalhada quando
diz que elas fazem parte de uma dimensdo da consciéncia social a respeito da sua propria
histéria que, em geral, ¢ desprezada pelos profissionais sobre o passado. Antes de abordar
esta questdo propriamente, é valido recuperarmos um pouco mais do trabalho que este autor
realizou sendo que este acrescenta importantes informagdes para esta pesquisa.

Segundo este autor, a histéria institucional, ou o enfoque desta historia, tem

exercido ha tempos um dominio marcado pela legitimag¢do dos comportamentos e agdes de
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grupos e institui¢des dominantes que nio se restringem ao Estado, mas também a Igreja, ao
Partido Comunista Soviético, etc. Estas esferas institucionais, por mais que tenham ideais
diferentes, veiculam, nas suas versdes historicas, uma “moral patridtica” acompanhada de
um “pantedo de herdis”, em alguns casos compartilhados: “os mesmos personagens
historicos mudam de sentido conforme a legitimidade muda de signo, de foco e conforme é
definida sucessivamente na Franga, pela Igreja, pela nagao”. (1989, p.15)

Para exemplificar este dado, o autor recupera como a figura de Joana d’Arc foi
construida e reconstruida conforme diferentes interesses e necessidades das institui¢des
que dominam o discurso sobre a histéria. Este exemplo assemelha-se bastante a algumas
personagens nacionais que anualmente sio comemoradas pelo calendario civico e cujas
historias sofreram alteragdes de acordo com os interesses e necessidades dos grupos
politicos dominantes no Brasil, como ja especifiquei no caso da figura de D. Pedro I. Em
linhas gerais, ¢ possivel identificar na propria conclusdo do autor sobre a histéria oficial
que: ‘“‘esteja ela a servico do Estado, Igreja, do Isldo ou do Partido, essa historia
institucional € um discurso ativo sobre a historia que esta se fazendo, e como a historia,
esse discurso necessariamente evolui, mudando com consténcia seu sistema de referéncia,
sofrendo toda espécie de metamorfoses, aceitando modos diferentes de escrever’.(1989,
p.56)

Assim, se 0 que esta em jogo € a constitui¢do da historia, os diferentes enfoques sdo
disputados pelas instituigdes que visam justificar sua legitimagdo. Por isso, as festas ou
comemoragdes - dimensdes que por muitas vezes se confundem conforme afirma FERRO,
constituem-se como elementos de disputa politica conforme o “signo de sua ideologia”.
Para este autor, as comemoragdes, mais ainda que os manuais escolares, “acusa os
siléncios, desloca os fatos e os seleciona” (1989, p.56), isto porque elas em geral trazem a
dimensdo do que € ou ndo comemoravel e com a televisdo, que transmite em geral tais
comemoragdes, ha uma nova dimensdo em jogo que o autor indica como o que ¢ mostrado
e 0 que ndo ¢ mostrado. Estas dimensdes sdo importantes pontos para analise, pois via de
regra sdo apresentadas conforme a intensidade de legitimidade que se deseja conferir as
institui¢des. Porém, o autor deixa um esclarecimento valioso quando diz que, embora haja a
inten¢do de controlar a histdéria por meio das festas e comemoragdes, ndo seria adequado

reduzi-las apenas como estratégia politico-institucional. As comemoragdes que envolvem
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cerimdnias oficiais sdo vistas de diferentes maneiras, isto €, apesar delas representarem a
“forca do Estado” para quem as promove, para os que delas ndo participam podem
representar simplesmente um dia de descanso. Contudo, o autor refor¢a que as festas
oficiais, tendo como forte aliado, os meios de comunicagio, tendem a reafirmar, entre os
mais jovens, valores e comportamentos que se pretende exaltar.

Além dos meios de comunicagio, acredito que ha um outro aliado que também
contribui para reforgar as comemoragdes oficiais: o calendario escolar, em que s3o
anualmente comemorados os fatos por ele determinados importantes juntamente como os
personagens destacados; os herdis. No entanto, FERRO n3o deixa de considerar em seu
trabalho as possibilidades de se realizar uma contra-histéria da histéria oficial, seja por
parte dos que foram excluidos ou silenciados desta historia; ou pelos historiadores que
venham a questiona-la.

MICELI (1996) apresenta que o trabalho com os herdis simbolos de algo que se
quer preservar deve ser cauteloso, visto que pode ocasionar certos julgamentos,
principalmente aqueles que tendem a valorizar as “boas atitudes em detrimento das mas”. O
alerta deste autor adquire fundamento quando este revela que estas categorias, bem e mal,
dependem muito do ponto de vista de quem esta analisando, melhor dizendo, de quais
grupos socio-institucionais estdo analisando, sob quais necessidades.

...Por exemplo, o mesmo general vitorioso aparece como combatente de valor (se for do
meu pais) ou na figura de um assassino frio e sanguinario (pela consideragdo dos inimigos
derrotados), o que, por certo nao inclui a possibilidade de que ele seja questionado do seu
proprio lado, pois ha alguns tipos de herdis dificilmente aceitos fora do seu reduzido

circulo de admiradores”... (1996, p.409)

Este autor reflete sobre a possibilidade de repensar se os herdis devem ser julgados,
tendo em vista os juizos de valor da atualidade ou do prdprio periodo em que eles viveram,
e até, se estes juizos devem fazer parte da analise histdrica. Este seu questionamento
encontra-se pautado na analise de outro autor, Paul Veyne, quando este refere-se ao fato de
que todos homens possuem determindados interesses e intengdes, 0s quais seriam
impossiveis de se conhecer completamente. Por isso, seria igualmente impossivel

determinar as causas de certas agdes por certos grupos que, queiramos ou nao, sao regidos
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por valores e paixdes, assim como o historiador, que, por diversas vezes, passam por
diferentes conflitos que nem sempre guardam vinculos com a ag@o.

Devido a isto, quando MICELI questiona o direito do historiador julgar, ele leva em
consideragdo o fato de que este, além de ter seus proprios valores, possui diante de si varios
caminhos nos quais perpassam diferentes pontos de vista que se pretende julgar ou criar
outras possibilidades, embora o autor ressalte que a historia ndo seja constituida pelas
hipdteses.

Contudo, o autor por acreditar que é possivel ao historiador manter-se impassivel
aos fatos, ainda seguindo a analise de Veyne, atenta para a altemativa de considerar todas
as possibilidades advindas da experiéncia vivida pelos herdis, pois eles trazem em geral a
comoda sensagdo de que existem pessoas especiais que sdo destinadas a resolverem o
destino da humanidade. Suas a¢des ganham atributos de servirem de exemplo aos outros,
ou em outros casos, de apatia e acomodag¢do, sendo que quando alguém se dispde a
questionar os herdis, acaba colocando em xeque as nog¢des de nagdo, revolugdo e outras
mais associadas a figura destes simbolos tdo caras a Histéria Oficial.

Para este autor, € necessario, ao se repensar a historia, levar em consideragdo o
“sentido do prdprio conhecimento”, ou seja, pensar os motivos que levaram a escolha de
fatos privilegiados e também rever a possibilidade de eleger novos fatos. Fazer historia,
conforme o autor coloca, ¢ decompor o conhecimento tido como pronto e abrangente,
analisando o que foi omitido. Este seria o papel do Historiador: retificar a histdria
tradicional, ou como o proprio autor denomina, a histdria de vulgarizagédo, que “alimenta a
memoria coletiva”. Isto deveria ocorrer para que o aluno ndo mais veja a histoéria somente a
partir das agdes dos grandes herdis com os quais, via de regra, ele ndo se identifica,
recolhendo-se assim a mera exaltagdo e memorizagdo. Desta forma, seria interessante
refletir quando se trabalha as datas pré-estabelecidas como o Sete de Setembro, ja colocado
como exemplo no inicio deste trabalho, entre outras questdes, sobre o fato de nio se
comemorar ou rememorar outra data relacionada ao tdo famoso personagem de D. Pedro I,
como o Sete de Abril (dia da abdicagdo do entdo imperador), € acima de tudo analisar os
motivos da auséncia de outras datas, como de uma revolta de escravos para representar o
processo de luta pela aboligdo da escravatura. Ndo estou desta maneira levantando a

possibilidade de ignorar o calendario oficial para construir outro com “novos heréis”, mas
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sim, pensando na validade de realizar um trabalho altemativo com o calendario imposto,
refletindo principalmente sobre as razdes de certas datas estarem presentes, enquanto outras
datas sdo “esquecidas’.

Assim, € preciso colocar os her6is em xeque, sem contudo ter a pretensdo de troca-
los por outros, mas sim para tirar esta ilusdria aurea heroica, trazendo a tona seu carater
disciplinador e educador como exemplo a ser seguido. Por fim, MICELI enfatiza a
importancia de romper com estas comodidades trazidas pelos livros didaticos, superar os
programas oficiais, inventar novos caminhos que tragam a histéria significado e
importancia politica, social e cultural. Nao podemos mais ficar alheios aos rumos que
tomam nossa vida, esperando o outro para realizar por nés o que somente nds poderiamos
fazer. Se nosso problema ¢é a relagdo que o pais tem com seu passado e que orienta o
sentido da nossa histéria, entdo, vamos acertar as contas como nosso passado mediante

nosso presente comegando, porque nao, com o ensino de historia para as séries iniciais.

1.4 — As datas civicas e as diferentes concepgdes de Historia e ensino

Toma-se entdo, pertinente abrir um espago para repensarmos a concepg¢do de
histéria trabalhada no ensino de histdria para as primeiras séries do ensino fundamental,
pensado sobre o enfoque das datas civicas, principalmente quando identificamos que seu
publico alvo sd3o as criangas entre sete e dez anos. Sobre isto, vale consideramos uma

importante citagdo de FERRO:

...Ndo nos enganemos. A imagem que fazemos de outros povos, € de nés mesmos, esta
associada a histéria que nos ensinaram quando éramos criangas. Ela nos marca para o
resto da vida. Sobre essa representagdo, que é para cada um de nés uma descoberta do
mundo e do passado das sociedades, enxertam-se depois opinides, idéias fugazes ou
duradouras, como um amor... mas permanecem indeléveis as marcas das nossas primeiras

curiosidades, das nossas primeiras emogdes. (1993, p.7)

A principal preocupag@o a respeito deste ensino reside justamente no fato da

imagem que ¢é transmitida as criangas sobre aqueles que participam da histodria,
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concomitante aqueles que , desta forma, sdo excluidos. Assim os participantes da historia,
os herdis, tém suas agdes valorizadas por uma histéria em que quase ndo existem conflitos e
quando ha sdo reduzidos a dimensdes dicotdmicas, bem e mal, sendo o herdi o responsavel
unico pela restauragdo da ordem e harmonia. Nesta histdria, a realidade da crianga €
desqualificada por ndo se encaixar no esquema harménico e assim BRITES ressalta que “a
memoria historica vivida é destruida e substituida pelas versées oficiais, enfatizando
‘herois nacionais’ e temas similares, como é o caso, dentre outros, de atribuir a princesa
Isabel o papel de ‘libertadora dos escravos'”.(1985, p.245)

Segundo FRANCO (1998, p. 167-168), essa tendéncia do ensino de Histdria
Tradicional, conhecida também como Histéria Oficial, objetiva transmitir um
conhecimento histérico global e generalizante que como ja vimos, uniformiza no s6 os
sujeitos que dela participam, como também o tempo e a propria interpretagdo histérica
seguindo os interesse nacionais dos grupos dominantes. A Histdria é representada como
resultado de agdes individuais de poucos privilegiados, enquanto a maioria subjugada nio
adquire papel de sujeitos histdricos e, o que € pior, sdo considerados beneficiados com as
acoes herdicas da minoria dominante. Quando ha, as vezes, uma mengao, a estes grupos,
em geral, € abordada sem levar em consideragéo as relagdes conflituosas, as desigualdades
sociais e culturais. Além disso, FRANCO apresenta uma dimensdo que em geral € pouco

considerada neste ensino, a “alteridade cultural’:

...Isto é, ndo trata as diferengas e semelhangas entre as multiplas organizagdes sociais que
existiram e coexistiram em diferentes tempos histéricos, as rupturas e permanéncias entre
o passado e o presente, ndo problematiza as experiéncias vividas pelos estudantes.
Destaca apenas o tempo histérico das instituigdes e grupos sociais que nort€iam a sua
narrativa, a qual se constrdi a partir do inventario de acontecimentos que conduziram o

homem do passado ao presente previsivel, linear e progressiva...(1998, p. 168)

Nesta tendéncia de ensino, professor e aluno possuem papéis determinados. O
primeiro é transmissor de “saberes oficiais”, conhecimentos baseados em fatos datados,
cujas principais prioridades sdo as questdes politico-institucionais, € o segundo, conforme a

autora salienta, € receptor sem participa¢do na histdria e na produgio do conhecimento.
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Como conseqiiéncia desta educa¢do histérica extremamente criticada, mas
intensamente presente em muitas escolas, SILVA aborda que quando se privilegia o
acontecimento cronologico em detrimento a interpretag@o seja das relagdes de poder ou até
mesmo do processo de construg¢do do conhecimento deixa-se de perceber o aluno como
agente capaz de refletir novas questdes a partir da sua experiéncia social. “4 palevra das
autoridades (professores, livros, documentos) assume forca total. A reflexdo sobre o
imediato historico (‘vivido'’) e o conhecimento imediatizado tende a ser interpretagoes e
informagoes selecionadas e combinadas pelos mestres”.(1984, p. 21)

Sem contar a pretensa idéia hegemodnica de considerar o saber, dominio do
professor e o ndo-saber, dominio do aluno. Na realidade, este autor critica outras
dicotomias presentes no ensino de Historia tais como a relagdo entre passado e presente,
interpretagdo e informag@o, saber e politica, que justificaria as mais variadas formas de
controle social. Neste sentido, ¢ proposta do autor inserir novas metodologias e conceitos
que possam contribuir para a “historicidade da experiéncia”, superando o ‘ensino
excludente” , proporcionando novos debates, como por exemplo, a prépria questdo de
poder na aprendizagem, ou seja, seguindo as palavras do autor, € o ensino de histdria
indagando sobre sua prépria historicidade.

Tudo isto ndio seria possivel numa concepgao de Historia em que se privilegia fatos
politico-institucionais datados e sujeitos historicos da elite, dentro de uma visdo de
processo historico pronto, ja concretizado, sem nada mais a acrescentar, no qual impomos
aos alunos a atitude de simples contemplagdo que acarretard, por sua vez, na mera
memorizagdo de um conhecimento ja produzido factualmente. Por isso, CABRINI alerta
para a necessidade de “‘garantir que o professor de historia seja alguém que saiba se
relacionar com o saber historico e que, finalmente, seja alguém capaz de encaminhar seus
alunos nesses mesmos caminhos da produgdo e da relagdo critica com o saber”.(2002,
p-22)

Para esta autora, o essencial no professor nio estd no acimulo de seus
conhecimentos sobre tudo que ocorreu na histéria, ma sim na capacidade de entender e
perceber como o conhecimento histérico € produzido fazendo com que seus alunos sejam
também capazes de construir uma reflexdo historica ndo s6 nas aulas de historia, como

também sem suas vidas. Para que isto aconteca ¢é essencial que haja uma problematizagio
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sobre o objeto de estudo sem que esta se limite ao tempo e espago do objeto em questio,
visto que a histéria € acima de tudo um entrelagar constante de diferentes espagos, tempos e
sujeitos. Como resultado desta concepgdo, torna-se possivel vislumbrar, através do
levantamento de problematizagées, diferentes sujeitos, dando-lhes o espago que a
concepgdo tradicional o negou ou reduziu, ouvindo suas vozes e confrontando propostas e
praticas em que se identifique contradigdes sociais, politicas, econdmicas e culturais.

Um exemplo significativo desta possibilidade é apresentado por MARSON(1984)
quando ele analisa a Aboligdo da Escravatura que conferiu a princesa Isabel o titulo de
redentora, de acordo com a Histdria Oficial, ocultando o fato de que a aboligédo foi um
processo em que predominou incessantes lutas de “herdis anénimos”. Segundo o autor, a
analise desta versdo que transmite a idéia de que as modificagdes historicas sdo realizadas
“de cima”, pelas classes dominantes ou por seus representantes, aponta para uma questdo
fundamental: “como trazer & cena o ex-escravo, este sujeito reduzido a objeto de
manipulagdo ao longo das varias sedimentagoes do poder, a ponto de as interpretagdes
confirmarem aquilo que a Lei Aurea estabeleceu: a escravidio deixou de existir”. (1984,
p.58). Com isto, o autor conclui dizendo que a trama da Lei Aurea merece uma analise
historiografica mais profunda, o que ele faz muito bem, mas que mencionarei mais adiante
quando estiver analisando os trabalhos escolares sobre as datas civicas.

Depois de discutir neste capitulo, a trama existente entre a comemoragdo das datas
civicas dentro e fora da escola e a construgdo da memoria e da identidade nacional, no
préximo capitulo, vamos examinar como isto se efetivou nos programas curriculares de
Minas Gerais dos anos de 1970 e na pratica de algumas professoras de 1* a 4* séries desta

época, quando se oficializou os Estudos Sociais no ensino fundamental.
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CAPITULO 2

AS DATAS CIVICAS DA DECADA DE 1970 — SUA INS,ERCAO NOS PROGRAMAS
OFICIAIS E SEU SIGNIFICADO NA PRATICA PEDAGOGICA

2.1.. As Datas Civicas nos Programas da década de 1970

As comemoragdes em torno das datas civicas e seus respectivos simbolos (hino,
bandeira, herdis, etc) ndo se constituiram enquanto exclusividades brasileiras. Conforme
apresentou FERRO (1989), estas comemoragdes estiveram presente nos paises europeus e
norte-americano sob influéncias de diferentes instituigdes que transformaram determinadas
comemoragdes em espacos de luta politica no processo de busca pela legitimagdo social.
Assim as datas civicas, ou conforme a denominagio do autor, as festas histéricas serviram
nao s6 como controle sobre a histéria, mas também como uma estratégia ideologica visto
que muitas festas foram oficializadas em nome de uma identidade dita nacional, em que
valores que estabelecem a ordem social, fidelidade e honra, eram exaltados.

No Brasil, BITTENCOURT (2001) mostra-nos como as festividades civicas nas escolas
remontam para o inicio do século XX, extrapolando as aulas de historia, constituindo-se
enquanto pratica educativa nos desfiles e homenagens ao ‘“herdis nacionais™ ‘“‘As
atividades programadas para a escola oficial compunham-se de comemoragoes
relacionadas as ‘datas nacionais’, de rituais para hasteamento da bandeira nacional e
hinos patrios, além de uma série de outras festividades que foram englobadas sob o titulo
de ‘civicas, compondo com as demais disciplinas o cotidiano escolar”. ( 2001,44)

Segundo esta autora, o contetido a respeito da “Histéria da Pétria” era contemplado nao
somente nos livros ou aulas de historia, como ja vimos, mas em musicas, textos de leitura
entre outros que contribuiram para refor¢ar a memoria nacional oficial. Desta forma, a
educagdo civica ja se formalizou nestas primeiras décadas do século XX, ndo s6 nas
praticas educativas sob a vigilancia das autoridades educacionais como também nos
discursos politicos que utilizavam a educagdo civica como solugdo para os diversos
problemas sociais.

Neste sentido, € interessante notar como que as datas nacionais foram (re) construidas
enquanto memoria a ser (re) lembrada através da oficializagdo politica e, principalmente,

como que a histdéria passou a ter estreita ligagdo com a educagdo moral e civica dentro e
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fora do ambiente escolar, o que perdurou, obviamente com algumas ressalvas, até os nossos
dias, quase que exclusivamente nas primeiras séries do Ensino Fundamental.

FONSECA (1995) ao analisar os significados das modificagdes curriculares realizadas
ente os anos de 1960 e 1970, nos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, questiona o sentido
destas alteragdes sob o ponto de vista do ensino de Histéria. Justamente neste periodo, a
autora identifica uma série de agdes por parte do poder politico estabelecido que visava
fortalecer a Educagdo Moral Civica em detrimento ao ensino de Histdria, justificado por
meio de argumentos consideradas fundamentais para o governo ditatorial, tais como,
seguranga nacional. Portanto, esta autora mostra que ‘A formag¢do moral, a transmissao de
valores morais e civicos sempre estiveram presentes na educag¢do brasileira, porém a
forma de transmiti-los e a concepgdo acerca destes desses valores tém variado segundo o
contexto socio-politico e as forgas sociais dominantes no pais”. (1991,p.35). Com isto, no
periodo militar, a educagdo adquire uma importancia vital de difundir, mais do que valores,
uma doutrina sobre a fiscalizagdo do governo que ndo se restringe apenas ao ambiente
escolar como também aos meios de comunicagdo, sindicatos, centros de cultura, entre
outros.

As atividades civicas previstas pela lei passam a contar com determinadas penalidades
legalmente impostas aqueles orgdos que ndo cumprissem com a lei 5.700 de 1971 que
estabelecia a comemoragdo de certos atos civicos, como as comemoragdes do 150° ano da
Independéncia e da conquista do tricampeonato de futebol.

Neste contexto, ocorreu concomitante a tudo isto, um processo de desqualificagio dos
professores através da propagacgdo dos cursos de licenciaturas curtas no ensino superior,
justificando que esta era uma necessidade do mercado. Esta, na realidade, era uma
influéncia norte-americana, cuja légica econdémica e controle técnico refletia nas politicas
educacionais, na medida que com as licenciaturas curtas havia a formagao rapida e menos
dispendiosa econdémica e ideologicamente do professor, cujo saber técnico suplantaria o
saber critico.

Simultaneamente, ocorria uma reforma educacional referente ao ensino de 1° e 2° graus
que oficializava, através da Lei 5.692/71, uma série de experiéncias que ja estavam
ocorrendo desde o Golpe Militar de 1964, mas que neste sentido ganhava titulo de

novidade. Sobre isto, FONSECA aponta como aspectos da continuidade desta proposta, a
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experiéncia com Estudos Sociais e a imposigdo da disciplina de Educagdo Moral e Civica
enquanto conteudo e pratica educativa.

A partir desta constatagdo, elegi esta lei como referéncia para o recorte da minha
pesquisa. Embora soubesse que as datas civicas ndo eram novidade para este periodo em
questdo, esta escolha se fundamentou pelo fato de que houve, neste momento, uma
oficializag@o dos Estudos Sociais que, na pratica, englobava, entre outras areas, a Histdria,
a Geografia, Educagdo Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social para o Brasil
(OSPB),ministrados desde o ensino fundamental até o ensino médio. Desta forma, recorri a
este recorte mesmo tendo conhecimento, conforme ja abordei, que as praticas civicas eram
muito anteriores a este periodo, sendo que até mesmo a prépria pratica de Estudo Sociais,
na realidade, remontava aos anos de 1950, quando, através de um acordo entre os governos
brasileiro e norte-americano, ¢ implantada esta area de estudos nas escolas primarias,
conforme indicagdo de FONSECA.

Desta forma, pesquisei, em escolas estaduais e piblicas da cidade de Uberlandia, alguns
programas de ensino do Estado de Minas Gerais, visando identificar como estes sugeriam o
trabalho com esta “nova proposta’ oficializada em 1971: a partir de quais orientagdes e sob
dominio de qual area das ciéncias humanas, propunha-se o trabalho com as datas civicas. A
seguir apresentarei os resultados desta pesquisa, apontando certos aspectos da historia dos
Estudos Sociais, juntamente com alguns dados analisados nos programas encontrados.
Sobre a presenga do ensino de Estudo Sociais na educagéo brasileira, NUNES destaca que:

...0 ensino de Estudos Sociais, no primeiro ciclo, ndo foi introduzido no Brasil somente a
partir da implantacdo da Lei 5.692/71, se tem afirmado em estudos a respeito da questdo. A
tentativa de implementar essa disciplina, no curriculo escolar do referido nivel de ensino,
comegou a ocorrer na primeira metade do século XX. Mas foi a partir da década de 1950 que
o curriculo de Estudos Sociais ganhou destaque na grade curricular das quatro primeiras
séries... (2001,p.68)

Isto pode ser comprovado em um dos manuais que encontrei, por intermédio de uma
das professoras que entrevistei® e que previa: “O passado é objeto de estudo da Historia.
Na escola primaria, o estudo da Historia deve ser feito por meio das comemoragdes civicas
e de unidades apresentadas nos programas” (1970, p.22)

Além da Histéria, a autora do referido programa menciona o enfoque de trabalho

em outras areas com Sociologia, Antropologia e Geografia, concluindo que os conteidos

“Maria de Lourdes. Editora Vigilia: Belo Horizonte, 1997.
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dos Estudos Sociais seriam tirados destas areas, através de uma adaptac¢ao de acordo como
desenvolvimento dos alunos. Em um quadro dispondo os contelddos para cada série,
encontra-se na sua base, referéncia as comemoragdes civicas’ que perpassariam todas as
séries. A estrutura do programa remete para uma minuciosa descrigdo de atividades, tendo
uma parte que especificava até mesmo os horarios e tempo de duragao para cada disciplina.
Nestes hordarios, estavam previstos trinta minutos para trabalhar Ciéncias Naturais e
Estudos Sociais duas vezes na semana, segunda e quarta, sendo que uma hora e quarenta e
cinco minutos estavam reservados para linguagem oral e escrita e cinqiienta minutos para
atividades de matematica. As tercas e quintas, eram reservados vinte e cinto minutos, quase
o mesmo tempo para as areas de Estudo Sociais e Naturais, para as praticas educativas
como hinos, musicas civicas, religiosas ou sociais. Isto nos leva a pensar que realmente as
praticas civicas, como BITTENCOURT mencionou, nao tinham exclusividades somente
nas aulas de Histdria e que esta tendéncia de privilegiar as areas de Portugués e Matematica
em detrimento das outras, ainda hoje se faz presente: basta compararmos a quantidade de
horas-aula determinadas para estas matérias, seis aulas semanais, e para Historia, trés aulas
semanais. A organizagdo dos contetidos estava organizada em circulos concéntricos que
destacavam, a principio, a localidade mais proxima da crianga seguindo para as mais
distantes geograficamente, visto que 1* e 2" séries tratavam dos conteudos referentes ao
municipio enquanto 3" série ficava por conta dos contetidos acerca do Estado e a 4* série, os
conteudos referentes ao Brasil. Como nesta tltima série havia um detalhamento maior da
Histdria do Brasil, o programa destacou a possibilidade de trabalhar mais as datas histdricas
nacionais. Entre seus objetivos vale citar o enfoque da unidade brasileira através dos
simbolos nacionais que vinham acompanhados com sugestdes de gravuras, significados das
cores da bandeira, além do estudo da letra do Hino Nacional.

No final do programa, ha uma se¢do esquemadtica que sugere as datas para as
comemoragdes do dia da escola, com enfoque nos seus fundadores; dia ou semana da
comunidade; dia da Patria, Sete de Setembro; 21 de Abril, destaque a Tiradentes; 1° de
Maio, dia do trabalho com exaltagio a dignidade do mesmo; 14 de Abril, dia Pan-
Americano; 19 de Abril, dia do Indio; dia da Arvore e da Bandeira, com enfoque ao

comportamento adequado e respeito aos hinos nacionais e da bandeira.

7
Documento segue em anexo.
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Isto demonstra a afirmagdo de NUNES de que para consolidar o ensino de Estudos
Sociais no ensino fundamental, foram criados manuais escolares com instru¢des técnicas
para professores e livros didaticos cujos conteidos mostravam forte influéncia dos
principios norte-americanos. Assim, a autora ressalta que aos poucos o ensino de Estudos
Sociais foi ganhando espago na pratica escolar a medida que o ensino de Historia
descaracterizava-se, sendo eliminado aos poucos do curriculo para o primeiro ciclo.
Contudo ¢, como ja mencionei anteriormente, a partir de 1971 que ha uma presenga oficial
determinante desse ensino através da Reforma Educacional empreendida pelo govemo
militar.

Em uma das escolas que visitei, encontrei um programa de ensino da
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE MINAS GERALIS, voltado para o
primeiro grau, langado durante o govemo de Rondon Pacheco, referente ao periodo de
1971/1975, cuja primeira folha tratava-se de uma mensagem deste govemador sobre a
educa¢do. O inicio desta mensagem aponta para uma valoriza¢do da educag¢ido enquanto
investimento para progresso econdmico e social do pais, enfocando aspectos que estavam
estritamente ligados a proposta de Estudos Sociais que diziam respeito ao
“aprimoramento”, ou seja, a qualificagdo do cidaddo, a sua integracdo e ‘“realizagdo

profissional”.

“A escola passou a exprimir uma experiéncia de vida. Ndo é, portanto, apenas vivéncia de
letras, nem somente inicia¢do intelectual, mas também pradtica - aprendizagem de trabalho,
formagdo de habitos de pensar, fazer conviver e participar de uma sociedade democrdtica.
Ndo é outro, alidas, o sentido que a Lei n®5.6792, de 11 de agosto de 1971, confere & Escola
de l°grau”. (1971,p.3)

Como podemos observar, o discurso do govermador deixa bastante explicito quais
seriam os principais objetivos da lei 5.692 no que diz respeito a formagdo que se pretende
dar aos estudantes, preservando, conforme suas palavras, “a unidade nacional” em um
“campo fértil”. Esta formagdo, longe de querer desenvolver o cidad@o critico que viesse a
comprometer a estrutura social, politica e econdmica do regime militar que ja contava
desde o golpe de 1964 com fortes criticas e resisténcias de diferentes grupos sociais, como

os estudantes, visava através dos Estudos Sociais esvaziar do ensino de Historia, entre
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outros, as altermativas de se trabalhar a reflexdo critica. proporcionando um revigoramento
do civismo escolar.

A respeito desta intensificagdo do civismo, o discurso do Secretario de Estado da
Educagdo, Agnelo Corréa Vianna, é exemplar quando este destaca na sua fala, registrada no
programa citado anteriormente, o papel da verdadeira escola que deve “instituir na alma do
povo e na idade mais receptiva, a fé na aprendizagem pelo estudo e do amor a terra pelo
exemplo vivo da participagdo geral no culto da Patria”. (1970, p.4)

E possivel perceber ainda como a escola primaria era vista pelos dirigentes politicos
como um espago propicio para formar o cidaddo que deveria integrar e conviver no meio
social. Segundo a proposta dos Estudos Sociais, provavelmente de 1972 do Estado de
Minas Gerais, seu objetivo central seria a formagdo e integragdo do homem, tendo como
um dos critérios da aprendizagem a compreensdo da ‘‘realidade nacional e das forgas
construtivas de nossa nacionalidade, sua pujanga e necessidades”. (1972, p.2) Com os
objetivos propostos, destacados por areas, foi possivel identificar alguns que revelam a
preocupa¢do mais explicita com o trabalho das datas civicas. Na area cognitiva, ‘- os
simbolos nacionais, que significado e uso adequado’’; na area afetiva, “- os objetivos que
valorizam as atitudes que contribuam para” formagdo humanistica e civismo ” - sentimento
de fraternidade nacional e fraternidade nacional e internacional; - atitudes e conduta
pessoal inspiradas nos principios, valores morais e espirituais da cultura e sociedade
brasileiras.”.

Estes objetivos provavelmente davam aos professores a dimensao de como as datas
civicas poderiam ser instrumentalizadas em sala de aula para se transmitir ndo apenas o
conhecimento, mas principalmente as atitudes e comportamentos desejados. Neste sentido,
outro material que encontrei para a pesquisa® tinha especificadamente, seguindo a proposta
de Estudos Sociais, depois de apresentar os conteudos referentes as séries, os objetivos de
conhecimentos e ao lado destes os de comportamentos. E interessante notar que a capa’
deste material destacava uma parte do calendario civico, referente ao més de maio que

trazia uma lista de datas, entre elas:

¥ Este material era um livro de técnicas do estado de Sio Paulo que apesar de nio se referir ao nosso estado,

ndo o desconsiderei pelo fato de que se encontrava em uma das escolas que visitei e desta forma ha a
robabilidade de ter sido consultado pelas professoras para planejarem suas aulas.

” Esta capa segue em anexo.
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1° - Dia do Trabalho
E celebrada a 2° missa no Brasil (1500)

3- Proclamagdo da Republica do Crato
(Ceara 1817)

10- Data do nascimento do General Osorio
(Rio Grande do Sul 1808)

13 —Libertagdo dos Escravos no Brasil

(1888)
Embora trouxesse muitas datas na capa, ndo havia meng¢do alguma destas na

exposi¢do das orientagdes de trabalho para cada série. Isto pode nos levar a pensar na
inadequagdo destas datas civicas mais voltadas para Historia Nacional, aos conteudos de
Estudo Sociais, visto que estes estabeleciam contetidos voltados mais para o municipio e
estado, para 1? e 2% séries - O Homem e o Meio Ambiente; e somente na 4° série, conforme
o primeiro programa que analisei, O Estado Integrado ao Pais. Sendo assim, as datas que
em geral tratavam mais de um acontecimento nacional do passado, seriam trabalhadas,
provavelmente de forma fragmentada e descontextualizada. Como pude verificar através
das analises dos cadernos'®, esta pratica ainda ¢ freqiiente, sendo que abordarei isto mais
adiante.

Portanto, é possivel perceber na leitura dos objetivos de comportamento, que estes
enfatizam mais a adaptagio e acomodag@o da crianga ao meio que vive, as regras e deveres.
Concepgdo semelhante das datas civicas no que conceme a valorizagdo e respeito a
determinadas pessoas que se destacaram na historia. No caso do planejamento da segunda
série, de acordo com o livro de técnicas de Sao Paulo, sobre o estudo dos meios de
comunicagdo destacam-se os seguintes objetivos: “- Valorizar os homens que trabalharam
na evolugio dos meios de comunicag@o. — Valorizar e respeitar os inventores da imprensa,
do telégrafo, do telefone, do radio, do cinema e da televisao”.

Sobre a propria organizagdo deste livro de técnicas, vale observar a rigida estrutura de
controle que, além de fixar os objetivos e os conteudos, indica os “meios para consecugao
dos objetivos” em que ha um detalhamento sobre as técnicas que o professor deveria

utilizar. Inclusive o tipo de discussio e as analises das gravuras s@o minuciosamente

' De alunos da 2%, 3* e 4 séries do ano de 2003 das escolas estaduais e puiblicas de Uberlandia.
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conduzidas, anulando qualquer espago de autonomia para que os professores viessem a
criar diferentes atividades, materiais, questionamentos ou problematizagdes. Claro que este
fato nao significou que, na pratica, tudo fosse seguido conforme as orientagdes do manual,
pois como ja comentei antes, o fazer pedagdgico conta com dimensdes contraditérias e
conflituosas que no dia-a-dia se revelam de diferentes formas. Como exemplo, podemos
citar o fato destacado por NUNES de que muitos professores reivindicavam altera¢des no
programa de Estudo Sociais e até pensavam em romper com suas estruturas, no final da
década de 70 e inicio dos anos 80. “Embora essa discussdo ainda fosse incipiente no meio
dos professores da educagdo basica, ela ndo foi totalmente ignorada. Ja existiam
manifestagées reivindicando inclusive, o fim dos Estudos Sociais e a volta do ensino de
Historia e Geografia no primeiro ciclo do ensino fundamental de Minas Gerais”.(2001,
p.76)

De volta 4 analise do programa da SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE
MINAS GERAIS, a respeito da organizag¢ao estrutural do mesmo, € possivel verificar que
além dos conteidos determinados ha ao lado destes, sugestdes de atividades variadas numa
tentativa de associar os contetidos de cada série as datas civicas. No caso da primeira série,
dentro do tema maior, Integragdo do Homem ao meio fisico e social apds os conteudos que
abordavam o mundo fisico e social, este ultimo sendo detalhado na dimensao do “lar, na

escola e suas inter-relagdes com a comunidade”, aparece o seguinte conteudo (p.17):

CONTEUDOS ESPECIFICOS SUGESTOES DE ATIVIDADES

3.2 Idéia de Patria vinculada a familia e a| Comemoragdes civicas e sociais de cunho
terra em que nasceu e a lingua falada civico para enriquecimento da idéia de
Datas histéricas nacionais e locais patria.

- Significagao Leitura de estdrias e poesias de cunho civico
- vultos importantes a comunidade, e | para enriquecimento da idéia de patria.
as datas Uso da Bandeira e do Hino Nacional
- Seu papel na historia. associados a informagdes sobre os mesmos e
sua significagdo. Composi¢des criadoras sob

a forma de mensagem oral e escrita sobre a
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forma de mensagem oral e escrita sobre a

Bandeira e a Patria.

As comemoragdes civicas neste caso mais relacionadas com Patria, que por sua vez
foram associadas a familia, ndo s6 pela questdo da origem nacional, mas até mesmo pela
hierarquia de poder, respeito e amor, que em geral se tem nesta ultima esfera e por tabela
espera-se ter na primeira, seriam aquelas que utilizassem os simbolos nacionais (bandeira e
hino), para refor¢ar sentimentos e atitudes civicas sendo interessante notar que houve
destaque especifico para os herdis nacionais como sugestdes de atividades.

Assim como no livro de técnicas de Sdo Paulo, os objetivos comportamentais
destacaram em linhas gerais aspectos ligados a disciplina social, respeito as regras e as leis,

e especificamente a respeito das datas civicas, o uso adequado dos simbolos culturais, no

caso da Pétria, assim a valorizagao destes, dos “vultos historicos” e das autoridades atuais.

Na segunda série, fol na ultima unidade (p.25) que diz respeito a comunidade e ao

municipio, que as datas civicas ganharam espago:

CONTEUDOS ESPECIFICOS

SUGESTOES DE ATIVIDADES

4.2 Datas historicas nacionais e locais

- Significagao

- vultos importantes a comunidade, e
as datas

- Seu papel na histéria.

O espirito da Comunidade, expresso
nas manifestagdes do sentimento de amizade
e solidariedade; nas atitudes civicas de
responsabilidade e participagdo das pessoas.

Ampliagdo da 1idéia de patria,
vinculada a um conjunto de idéias: familia,
terra em que nasceu, comunidade local,

lingua falada etc.

Comemoragdes civicas e sociais de cunho
civico para enriquecimento da idéia de

pétria.

Uso da Bandeira e do Hino Nacional
associado a informagdes sobre os mesmos e
sua significagdo. Mensagens orais € escritas

sobre a Bandeira e a Patria.

Participagdo no Conselho de Estudantes e
Centro Civico
Leitura de estorias e poesias de cunho civico

para enriquecimento da idéia de patria.
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Os conteudos, neste sentido, ndo se diferenciam muito dos anteriores, sendo que ha
uma maior preocupacgio de se intensificar o civismo através da identifica¢do da patria ndo
mais associada somente a familia, como também a comunidade, no sentido de conferir
identidade a partir da localidade e da lingua falada, aliada as fungdes de responsabilidade
individual e coletiva. Nas sugestdes de atividades sdo repetidas de forma mais resumida, as
mesmas orientagdes da primeira série. Estas parecem ser apenas sugestdes, mas quando se
analisa os objetivos a serem atingidos é possivel notar que para atingi-los, ndo ha outro
meio exceto através do cumprimento das proprias sugestdes. Também no caso dos
objetivos comportamentais, ha uma repeticdo daqueles destacados na primeira série, com
um acréscimo no que diz respeito aos simbolos da patria, sendo que se espera agora que o
aluno saiba cantar o hino. Isto pode indicar que os momentos civicos sejam intensificados,
obviamente, sem nenhuma analise ou reflexdo do mesmo, visto que como nao se espera do
aluno que este tenha uma andlise critica, ¢ consideravel que o hino seja ensinado para
exaltar e valorizar os simbolos nacionais que representam a identidade de um pais.

J& na terceira série, além do Municipio, ha uma tentativa de enfocar sua integragio
com o Estado abordando seu intercambio com outras cidades, principalmente nos aspectos
politicos e econdmicos. Sobre o municipio, vale destacar que como conteudo especifico e
proposto ao estudar o processo histdrico, entre outros aspectos, “‘os vultos que contribuiram
para o progresso do municipio”(p.34). Neste sentido, até os dias atuais ¢ comum esta
pratica nas escolas, em especial nas primeiras séries do ensino fundamental, de enfocar os
her6is que “fundaram” o municipio exaltando sua bravura e ousadia''. Logo apds este
conteido, vem o item relacionado as datas: “Ampliagdo de idéias: familia, terra em que
nasceu, lingua falada, o territorio brasileiro, o conjunto de Estados brasileiros, etc.”
(p.34). O restante dos conteudos sdo repetidos, acrescentando aos simbolos e datas as
dimensées locais, estaduais e nacionais. Desta forma, as sugestdes, além das que ja foram
mencionadas, também contemplam estas dimensdes: o uso da bandeira do Brasil ¢
estendido para a bandeira de Minas Gerais, além da determinagdo explicita sobre as horas
civicas. Os objetivos comportamentais continuam visando os aspectos ja observados de boa

conduta, disciplina, respeito pelas regras e autoridades.

"' CF. capitulo I1I desta monografia.
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Por fim, na quarta série, o Estado ¢ visto pela integrag@o ao pais e com isto a déia de
nacdo ¢ caracterizada a partir da lingua, do territdrio e do povo brasileiro na ja conhecida
representagdo de relacio harmoénica entre as trés “ragas” destacadas na formagdo do
brasileiro. O enfoque politico e econdmico com uma brecha para as “tradi¢des e folclores”,
abre espago para a associagdo da Historia de Minas Gerais com a Histdria do Brasil, através
dos fragmentos referentes ao periodo colonial e imperial. Assim segue posteriormente a
estes conteiidos o item 2.4 que se refere a “Ampliagdo da idéia de patria, vinculada a um
conjunto de ideias: terra em que nasceu, lingua falada, comunidade e nagdo brasileira
soberana”. (p.42,43). No restante, repetem-se as datas nacionais e estaduais assim como o0s
vultos, além das sugestdes de atividades que abordam todas as outras citadas outras séries
anteriores com o acréscimo aos programas de festividades escolares dentro do Centro
Civico. Da mesma forma, os objetivos comportamentais ressaltam os mesmos aspectos das
outras séries, enfocando como desenvolvimento de habilidades especificas saber ‘‘usar
corretamente a Bandeira Nacional e cantar o Hino Nacional”. (p.45)

E fundamental destacar que, no final do programa, ha um quadro com sugestdes de
atividades de Educagido Moral e Civica indicado de 1* a 7* séries do Ensino Fundamental.
Neste quadro, previam-se comemoragdes civicas com hasteamento ‘“‘semanal e solene da
Bandeira Nacional” assim como palestras para valorizar vultos histéricos com as
finalidades explicitamente descritas como: “formagdo da consciéncia civica; formagao da
consciéncia civica e comunitaria” (p.91). As datas destacadas nas observagdes (Semana da
Patria, da Independéncia, da América, do Folclore, do livro, etc.), vinham acompanhadas
com indicagido da Lei n° 5.700 de 1971, ja citada no inicio deste capitulo, que previa a
forma e apresentagdo dos simbolos nacionais, que de certa forma dava nogao da dimensao
da repressio do periodo, que chegava a educagdo pela legitimidade das leis educacionais,
sendo que esta lei previa ainda penalidades para quem ndo a cumprisse segundo indicagio
de FONSECA.

De acordo com a analise de NUNES, os verbos presentes nos programas de Estudos
Sociais priorizavam aspectos da assimilagdo dos contedos enquanto conhecimento
acabado sem contemplar as possibilidades de analise e criticas, predominando assim, a
dimens@o reprodutiva do conhecimento, excluindo a dimensdo de que alunos e professores

sdo agentes da producdo de conhecimento. “O modelo curricular fechado dos Estudos
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Sociais do Estado de Minas Gerais, aléem de conter uma concepgdo racionalista de
tecnicista de educag¢do, também expressam os interesses politicos que estavam em
evidéncia no periodo marcado pelo autoritarismo do regime militar”.(2001,p.142)

Através da analise, em especial dos objetivos comportamentais, como ja destaquei,
€ mais explicita ainda, esta inten¢do de controlar os habitos, as atitudes e até os sentimentos
quando se refere aos comportamentos de respeito e uso adequado dos simbolos nacionais e
as autoridades. O governo parecia querer controlar, desde a mais tenra idade, as possiveis
manifestagdes “‘subversivas”, como as que ja estavam fortemente presentes na realidade
brasileira. Assim, era providencial a figura dos vultos histdricos, ou seja, dos herdis cuja
vida exemplar seria responsavel pelas agdes histoéricas que modificaram positivamente o
Brasil.

FONSECA aponta que o programa de Estudos Sociais de Minas Gerais, década de
1970, abordam, de forma fragmentada, a dimensio fisica, cultural, humana e econdmica da
realidade que vivemos, além de que a participagdo histdérica e massificada pela nogio de
identidade e pela énfase aos herdis que conduziram as mudangas do pais. Ela afirma que
“Os homens ndo surgem como construtores da histdria e ndo se considera integralmente o
seu modo de vida, mas apenas as dimensoes consideradas chave para explicagdo dos
‘aspectos ‘delimitados” (1995, p.606).

Para ela, a “Histéria Oficial”, apesar da pretensa vontade de ocultar projetos
diferenciados dos padrdes citados acima, ndo deve ser vista somente através deste aspecto
da dominagio ideoldgica por parte dos programas elaborados pelo Estado. Acima de tudo,
ela enfatiza as contradigdes e conflitos vivenciados pelo professor e pela institui¢do escolar,
e até pelo processo de ensino-aprendizagem e constituigdo da consciéncia no ambito social,
que nos leva a relativizar esta questdo. Por isso, realizei entrevistas com duas professoras
que lecionaram nas primeiras séries do ensino fundamental, durante a década de 1970,
visando recuperar um pouco como foram realizadas na pratica estas propostas de Estudo

Sociais, sobretudo no que diz respeito as datas civicas.
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2.2 As datas civicas — reelaboragdes de experiéncias vividas

Antes de expdr as analises das entrevistas para conhecermos melhor de que forma
estes programas, analisados néo capitulo anterior, foram assimilados e colocados em pratica
pelos professores que ministraram aulas de 1* a 4 séries, nos anos de 1970, apresentarei a
metodologia utilizada para realiza-las.

Embora ndo seja proposta central deste trabalho discutir sobre as diferentes linhas
ou contribui¢des da Histdria Oral, senti necessidade de fazer algumas consideragdes sobre a
possibilidades que ela apresentou para o desenvolvimento da minha pesquisa em especifico.
Quando fiz a op¢do de utilizar as entrevistas na minha pesquisa, tinha a intengdo de
conhecer como os professores vivenciaram as mudangas curriculares advindas da
“Reforma” Educacional de 1971 , quais eram as atividades desenvolvidas em torno das
datas civicas e qual o sentido que eles atribuiam a elas. Contudo, nem tudo que eu havia
analisado nos programas de Estudos Sociais de Minas Gerais, era o que estas professoras
tinham a dizer sobre suas experiéncias . Por isso, achei extremamente valido abordar estas
entrevistas pelo significado que elas apresentam sobre esse periodo, mostrando como as
propostas curriculares do estado eram efetivamente colocadas em pratica.

A principio, parti do pressuposto de que a fonte oral utilizada era mais que uma
histéria de vida. Através dela, pude contemplar uma outra possibilidade de analise
histérica, pensando menos em verificar como o passado aconteceu, mas sim, em refletir
sobre como ele foi vivenciado na tentativa de interpretar os significados atribuidos a ele
pelas pessoas.

De acordo com PORTELLI, “a subjetividade, o trabalho através do aual as
pessoas constroem e atribuem significado a propria experiéncia e a propria identidade,
constitui por si mesmo o argumento, o fim do discurso”. (1996, p.60). Isto €, no proprio ato
de se recordar um certo acontecimento, ja encontra-se implicito a interpretagdo do mesmo
por meio de um processo de busca de significagdo daquilo que foi vivido para o que hoje se
vive.

Norteada por esse principio, entrevistei professoras que na década de 1970

atuaram no ensino de 1* a 4 * séries. Nas entrevistas, tive a inten¢éo de tentar compreender,
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nas reelaboragdes das experiéncias vividas por estas professoras , as mudangas nas
construgdes feitas em tomo dessa memoria do que foi vivido, pois estas “modificagées
revelam o esfor¢o dos narradores em buscar sentido no passado e dar formas as suas
vidas, e colocar a entrevista e a narragdo em seu contexto historico”. (1996, p.33)

As duas professoras que entrevistei ainda hoje possuem vinculos com a educagio,
embora atuem em cargos diferentes da experiéncia dos anos de 1970 .Uma delas € diretora
de uma escola particular e a outra é professora de Biologia. No caso da primeira, seu
periodo de docéncia corresponde ao final dos anos 1960 e inicio dos anos de 1980, sendo
que sua formagdo refere-se ao magistério, denominado Normal, e a Pedagogia, curso feito
durante o periodo de repressido militar em Belo Horizonte. Durante a entrevista ela relatou,
a0 mesmo tempo, sem manter uma narragio cronoldgica linear, a experiéncia que teve
enquanto professora e funcionaria da Delegacia de Ensino e a vis3o atual sobre o ensino e
as datas civicas, tendo sempre como referéncia a escola que dirige, estabelecendo como
marco para sua vida pessoal e profissional o periodo de sua formagZo no curso de
Pedagogia.

Sempre que se referia ao trabalho com as datas civicas, colocava em jogo estas
experiéncias diferenciadas, justificando freqiientemente de forma contraditdria, que hoje é
diferente. Segundo seu relato, os alunos da escola que dirige atualmente tém uma visiao
mais critica das datas civicas. No entanto, ao mesmo tempo que diz isto, ela revela
acreditar que houve uma desvalorizagao total destas datas pelos professores, referindo-se a
dificuldade de convencé-los a hastearem uma bandeira. E interessante uma fala desta
professora sobre a importancia das datas civicas nos dias de hoje associada a uma vis@o
critica, através da releitura feita por ela a respeito de sua experiéncia : “Na época a gente,
por exemplo, hasteava a bandeira, sempre tinha o hino nacional, ensinava as criangas a
cantar o hino nacional. E o que aprendia? Aprendia mais como era a bandeira nacional,
os simbolos, é...., é...., o ....que tinha na bandeira, o que representava. O que era simbolo
nacional”. Além disso, ela recordou as atividades semanais reservadas para cantar o hino
em uma das escolas em que ela lecionou, citando ainda uma série de atividades, como
teatros, textos para recitar, para interpretar, poesias, entre outras que eram realizadas para
marcar o trabalho com algumas datas, tais como Quinze de Novembro, Sete de Setembro,

etc. Sobre isto, € interessante notar que estas atividades realizadas em torno das datas
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civicas estavam presentes em algumas sugestdes dos programas analisados anteriormente.
Apesar de questionar esta forma que as datas eram trabalhadas e o que se aprendia, esta
professora lembra com certo saudosismo determinadas comemoragdes, como os desfiles
civicos na cidade em que algumas escolas tinham representantes, dizendo que ndo houve
um “meio termo” nesta situagdo. Hoje ela percebe que faltam “valores bdsicos de respeito
as autoridades”, nessa questdo de civismo.

Sobre a sua experiéncia na delegacia de ensino, ela mencionou que havia por parte
deste 6rgdo a tarefa de orientar o trabalho com as datas civicas através dos planos de
unidade, semelhante a propria estrutura dos programas que analisei. Contudo esta
professora sempre lembrava que tudo era feito conforme o que o programa pedia. Como
havia observado antes, sobre a descontextualizagio das datas civicas, ela confirmou
dizendo que “como essas datas eram assim quase que um apéndice nos programas do ano,
eram atividades rapidas”. Mesmo assim, alguma atividade era feita com maior destaque ou
de forma mais simples. No caso do Dia do Indio, a professora enfatizou que ¢ mais facil
trabalhar com esta data, a principio se referindo a escola que dirige atualmente, visto que os
alunos tém mais curiosidade, e simultaneamente ela retomou sua experiéncia passada,
dizendo o que ela fazia neste tipo de comemoragio, sendo possivel associar esta facilidade
a questdo da disponibilidade de recursos para se trabalhar tal data. Nesta data, segundo a
entrevistada, atividades como pintura e dangas eram realizadas para comemorar o dia do
indio. Em nenhum momento, nem mesmo quando se referiu as atividades realizadas
atualmente, ela mencionou atividades que viessem a discutir sobre os conflitos e situagido
atual dos indios brasileiros enfatizando somente como hoje € trabalhada a questio cultural
com os alunos para que estes possam nio se pintarem mas também conhecer o significado
da pintura e dangas.

Durante a fala da professora, identifiquei outros motivos que justificariam o
trabalho com as datas, além da influéncia dos programas e orientagdes. O primeiro diz
respeito as datas que acompanhavam os feriados, sendo que um dia antes ou no mesmo dia
trabalhavam-se essas datas para o aluno entender o porque do feriado. Os outros aspectos
apontam para o fato de que se trabalhava ha muito tempo as datas civicas, sendo que até
os pais cobravam e ainda cobram, conforme seu relato, este tipo de atividade. Isto traz

significativa correspondéncia a questio, ja discutida, que mesmo antes da década de 1970,
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as datas civicas ja tinham se constituido, enquanto uma tradigdo escolar compartilhada
pelos professores e pais.

Contudo, ni3o observei em sua fala referéncia aos Estudos Sociais mesmo quando
perguntei sobre Histdria e Geografia, se eram trabalhadas juntas ou ndo. As respostas eram
confusas e ndo esclareciam nada. Assim, apesar desta professora afirmar que seguia as
orientacdes dos programas estaduais, foi significativo identificar que ao interpretar sua
propria experiéncia, esta acabou destacando mais as datas civicas, incluidas na proposta de
Estudos Sociais, do que os contetidos do préprio programa.

Neste sentido, ao contrario desta professora, a segunda iniciou sua fala considerando
que na proposta de Estudos Sociais trabalhava-se junto Histéria e Geografia, mas de forma
superficial, destacando-se mais as datas civicas. Segundo ela, as atividades eram feitas, no
dia de ocorréncia das datas com algumas informagdes, poesias, hasteamento da bandeira,
canto do hino nacional, entre outras, sem muita reflexdo ou questionamento, dando-se mais
énfase ao Portugués e & Matematica. Foi possivel perceber nesta entrevista, o papel da
supervisdo pedagoégica que conforme a professora, reunia-se freqiientemente com os
professores para orientar as comemoragdes civicas. Quando perguntei sobre o motivo de se
trabalhar as datas, ela apontou para um aspecto que nio foi abordado especificamente na
primeira entrevista: “Eu acho que porque eram uma programagéo da escola e a gente
tentava encaixar naquilo, ne? A escola tinha uma programagdo, normalmente todas as
datas civicas eram lembradas desta forma [...].”" Aparentemente a impressio que se tem €
que essa professora tinha conhecimentos da proposta de Estudos Sociais mais pela sua
pratica do que pelo programa, o que a levou a considerar que a existéncia das
comemoragdes civicas tinha mais relagdo com a organizacdo das escolas, do que uma
imposig¢do curricular.

Segundo a reelaboragdo da entrevistada sobre a sua experiéncia nos dias de hoje, ha
nas escolas o predominio de uma outra concepg¢do de Histéria que tende a privilegiar a
reflexdo sem considerar muito as datas civicas, fazendo com que os alunos nem se quer
saibam dos motivos da existéncia dos feriados. Na sua concep¢do, as datas deveriam ser
trabalhadas sob enfoque reflexivo através da contextualizagdo destas. Nesta sua reflexio,

algumas vezes, misturavam-se as lembrangas da sua propria pratica de professora que
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ensinava o hino, a sua experiéncia de aluna que aprendia, contrapondo-se a realidade atual
em que ela aponta que muitos alunos n3o sabem nem ao menos a letra do hino.

Esta dimensao revela, nas duas entrevistas, o fato de que no trabalho com as datas
civicas n3o sdo determinantes apenas as orienta¢des dos programas curriculares, da
delegacia de ensino ou das coordenagdes escolares , mas também ha um certo peso na
propria experiéncia destas professoras, enquanto alunas que aprenderam Histdria a partir
das datas civicas, assim como na propria experiéncia dos pais dos alunos que esperam,
principalmente nas primeiras séries, o trabalho com as datas civicas. De acordo com a
interpretagdo destas professoras, houve em alguns aspectos, uma desvalorizagio das datas
civicas nos dias atuais, cuja visdo diferenciada sobre a histéria poderia ser aproveitada para
fazer um trabalho critico e reflexivo com as datas. Contudo, esta visdo a que elas se
remetem nio se constitui ainda enquanto unanimidade no contexto escolar, visto que muitas
das praticas que ressaltei na analise dos programas da década de 1970, persistem no
cotidiano escolar de diferentes formas, mesmo depois de alteragdes curriculares que
trouxeram para os programas do Estado, a Historia e a Geografia separadas sem referéncia
alguma as datas civicas.

Esta problematica sera analisada com mais cuidado no proximo capitulo para, a
partir dai, podermos pensar possibilidades para o ensino das datas civicas nas aulas de

Historia da atualidade.
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CAPITULO 3
AS DATAS CIVICAS NO SECULO XXI

Para refletir sobre a pratica pedagdgica dos professores que hoje atuam nas
primeiras séries do ensino fundamental achei necessario entrar em contato com esta
realidade visando compreender como professores e coordenadores se posicionam diante
destes programas e propostas e como eles concebem o ensino de Historia.

Entre as mais recentes propostas oficiais sobre o ensino de Histéria de 1* a 4° séries
do nivel fundamental, destacam-se os PCN’s - Pardmetros Curriculares Nacionais'?. Nesta
proposta, apesar de Histéria e Geografia estarem num mesmo volume, estas areas sdo
apresentadas com especificidades prdprias. Esta proposta ainda aborda as principais
transformagdes ocorridas no ensino de histdria incluindo-se ai a Reforma Educacional de
1971 que consolida a experiéncia de Estudos Sociais, além de abordar as reformas
curriculares da década de 1980, mencionando as alternativas para se introduzir a Histdria
sob outra concep¢do. A partir dai, ha um levantamento a respeito de alguns conceitos
essenciais que constituem duas concepgdes distintas de Histdria. Sintetiza-se a concepgao
tradicional de ensino de Histdria, destacando que os fatos historicos estudados eram
vinculados aos acontecimentos politicos € aos seus herdis. Neste sentido, os sujeitos
histéricos em suas “ag¢des individuais” conduziriam a histéria num tempo determinado
pelas datas seguindo assim uma “ordem evolutiva”. Esta concep¢@o de Histdria, ja discutida
anteriormente neste trabalho, é colocada como uma pratica ultrapassada que deveria ser
substituida por outra cuja concep¢ido de Histéria que viesse a priorizar mais as “agdes
humanas significativas” sob a perspectiva das continuidades e rupturas na vida social de
diferentes sujeitos histdricos, reis, escravos, politicos ou trabalhadores. Esta ¢ mais uma
proposta que critica a concepg¢do tradicional de histéria, enfatizando uma altemativa
diferenciada de muitas praticas educativas atuais.

Se levassemos em conta somente a analise dos PCN’s, ndo poderiamos pensar nos
motivos que levaram e levam muitos professores a trabalharem ainda as datas

comemorativas ou civicas. Portanto, ¢ possivel observar que os PCN’s desta area e séries

12 Secretaria de Educagao Fundamental/ Brasilia MEC/SEF, 1997.
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escolares, véem de forma maniqueista o ensino, sem levar em consideragdo uma série de
questdes que fazem da pratica pedagédgica um complexo processo em que sdo reveladas
contradigdes inerentes a propria agdo humana, sem contar o fato de que néo basta conhecer
uma nova concepgio de Histéria para coloca-la em pratica. E fundamental destacar, entre
outras questdes, como fez NUNES, a propria formagdo do professor desta area escolar que,
em geral, restringe-se ao magistério do segundo grau e, quando muito, um curso superior
que raramente encontra-se voltado para Histdria. Este dado revela a primeira de muitas
outras dificuldades de se tentar implantar uma nova concepg¢do de Histdria nas séries

iniciais do ensino fundamental. Sobre isto a referida autora constata em sua pesquisa que:

...Significativa parcela das educadoras, que atuam no primeiro ciclo, teve a
formagdo profissional inicial realizada na década de 1970. Poucas sdo aquelas que
fizeram nos anos de 1980. Essas docentes fizeram cursos de magistério de 2 graus,
antigos cursos normais, e que estavam instalados em colégios das redes particular ou
estadual de ensino. Estes cursos organizavam seus curriculos e sua filosofia de acordo
com os principios da lei 5.692/71. (2001, p. 197).

A formagdo docente destes profissionais foi enfocada, por esta autora e por
FONSECA, como um dos motivos que fizeram com que as outras reformas curriculares de
1986 e 1993 ndo fossem realizadas na sua plenitude. No caso da primeira que colocou em
xeque os Estudos Sociais e cujas discussdes foram iniciadas no comego da década de 1980,
as professoras que se dedicavam ao ensino de 1* a 4" séries ndo tinham, na sua maioria,
segundo NUNES, “conhecimento e nem consciéncia dos problemas causados a educacéo
em decorréncia do fim do ensino de Historia e Geografia” (2001, p.122). Em geral, esta
questdo era debatida pelos gedgrafos e historiadores e dificilmente chegava as professoras
responsaveis pelo ensino nas primeiras séries. Com esta reforma, os Estudos Sociais cediam
lugar a Formag@o Social e Politica. No entanto, na pratica, as professoras continuaram a
trabalhar a antiga proposta de Estudos Sociais, pois ndo tinham habilitagdo especifica para
trabalharem com tal proposta, sem contar com o fato dos livros, que eram geralmente
referéncia as vezes Unica para seus planejamentos, ndo sofrerem alteragdes para se adequar
a esta mudanga curricular.

Somente com a reforma curricular de 1993, publicada oficialmente em 1996, que
houve a implantag@o oficial, nas séries iniciais do ensino fundamental de Minas Gerais, do

curriculo de Histdria.Porém, na pratica, mais uma vez os mesmos problemas se repetem,
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visto que muitas professoras careciam de habilitagido especifica nesta area, nao tendo assim
conhecimentos necessarios sobre histdria e geografia para efetivar a mudanga que definia
que o conhecimento histdrico e geografico tinham especifidades e, por isso, deveriam ser
ministrados separadamente.

Além da formagdo docente, NUNES destaca outros problemas que perpassam o
ensino de historia de 1* a 4* séries, os quais preferi abordar juntamente com a pesquisa que
realizei em quatro escolas publicas de Uberlandia'’, sendo duas estaduais e duas
municipais. Nestas quatros escolas, tive contato com oito professoras, embora tenha
entrevistado apenas quatro'®, pude constatar que nenhuma delas tinha formagio especifica
em Historia. A metade das professoras tinha, além do magistério de 2° grau, formagao no
curso de Pedagogia, sendo que duas eram formadas em Geografia e duas em Letras. Este
fato merecia por si s uma pesquisa a parte, pois seria interessante conhecer os motivos que
levam auséncia do profissional com habilitagdo em Histéria no ensino de 1* a 4" séries.
Seriam eles apenas fatores econdmicos, visto que estes profissionais do ensino recebem, no
caso das escolas particulares, menos que os profissionais do ensino de 5* a 8 * séries ou
ensino médio? Ou sera que talvez esta realidade venha comprovar o descaso que os
proprios historiadores tém em relag@o a este ensino? Nestes dois casos, talvez pudéssemos
destacar outras questdes pertinentes como a polivaléncia que traz ao professor deste periodo
escolar uma sobrecarga de avaliagdes, planejamentos, atividades cotidianas, entre outras
que devem ser feitas ndo s6 em Historia como também em Geografia, Ciéncias, Portugués e
Matematica. Além disso, ha uma tendéncia, tanto por parte de professores quanto dos pais e
direcdo, a priorizar mais os conteudos de Matematica e Portugués, deixando de lado o
restante das disciplinas.

As entrevistas que fiz revelaram, de forma distinta, conforme a interpretacdo de
cada professora sobre a experiéncia neste ensino, que o ensino de Histdria ndo se constitui
enquanto uma area de ligagdo com a alfabetizagdo, preocupagdo da maioria das professoras
que entrevistel. Assim também, foi comum observar esta concep¢do no discurso das

coordenadoras das escolas que disseram que ndo compensaria conversar com as

"% A escolha por tais escolas se deu pelo critério da abertura que recebia para realizar este trabalho, ja que nem
todas as escolas que visitei aceitaram minha proposta de pesquisa.

"* Isto ocorreu pelo fato de que muitas professoras se sentiam incomodadas com a minha proposta de
entrevista-las, argumentando que tinhammuitas coisas para fazer, o que me pareceu ser verdade ja que muitas
delas ficavam na escola corrigindo materiais avaliativos ou elaborando-os.

57



professoras da 1* série, pois esta ¢ uma fase em que nao se trabalha muito histéria, pois os
alunos estdo sendo alfabetizados. A alfabetizagdo encontra-se vinculada mais a simples
aquisi¢do de elementos que possibilitem o desenvolvimento da leitura e escrita, do que ao
desenvolvimento da capacidade de interpretar, ndo sé os codigos escritos, como
principalmente a realidade social através do processo de reflexio sobre a mesma.'> Houve
um caso especifico de uma das professoras, com quem conversei, que alegou que sua
entrevista ndo contribuiria muito, porque, na turma em que trabalhava, necessitava trabalhar
mais com Portugués e Matematica, ndo tendo muito tempo para trabalhar Histéria. Embora
a fala desta professora fosse muito mais explicita, neste sentido, as outras entrevistas
demonstraram, cada qual a sua maneira, que naquela realidade a Historia ndo recebia a
mesma importancia atribuida as disciplinas de Portugués e Matemética, que tinham quase
o dobro da sua carga horaria prevista.

Em todas as entrevistas, houve uma reclamag¢do unanime no que diz respeito ao
livro didético que ndo contemplava os contetidos determinados para esta realidade escolar,
visto que enquanto o programa curricular propde um ensino centrado na histoéria local e
regional, a maioria dos livros traz a realidade de outras cidades com S@o Paulo ou Belo
Horizonte.

Sobre a defini¢do dos contetdos histdricos a serem estudados, foi curioso perceber
que as professoras delegam a incumbéncia disto para diferentes instancias — desde o
especialista da propria escola até a Secretaria Municipal ou Estadual de Educagdo. Em
alguns casos, algumas professoras deixaram a entender através da referéncia a
coordenadora, seja pela fala ou olhares dirigidos as mesmas, que isto seria mais do
conhecimento da coordenagio da escola. A partir deste fato, € possivel relembrar a analise
de NUNES quando esta conclui que as modificagdes curriculares nas primeiras séries do
ensino fundamental expressadas pelos programas de ensino, além de serem realizadas sem
levarem em considerag@o as proprias professoras deste nivel de ensino, sdo impostas sem
orientagdes devidas e suficientes para sua implantagdo. NUNES constatou em sua pesquisa
que, atualmente, muitos professores ainda seguem a proposta de Estudos Sociais dos anos
70, enfocando até as datas civicas e misturando-as com a Histéria. Este aspecto, que na

realidade € o enfoque desta pesquisa, revela que apesar das mudangas sugeridas para este

" Inclusive este sentido da alfabetizagdo vinha especificado na Reforma Educacional de 1993 da Secretaria de
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ensino, através da Proposta Curricular de 1993, na qual ndo ha nenhuma referéncia ao
estudo das datas civicas, mantem-se ainda, na pratica escolar do ensino de Histodria nas
séries 1niciais do ensino fundamental, o enfoque das datas civicas. Tudo isto indica que no
caso destas professoras, além de nd3o terem instru¢des para trabalharem a proposta de
Histéria separadamente, muitas delas nio tém conhecimento mais especifico sobre o
proprio programa que deveriam seguir. Neste sentido, fol possivel notar que algumas destas
professoras ainda seguiam, para ensinar histdria, a propria referéncia que tiveram quando
aprenderam historia a partir das datas civicas.

Quando realizei as entrevistas, em dois casos, n3o precisel sequer mencionar as
datas civicas, pois no momento que perguntei sobre o que era trabalhado com mais énfase
na historia, as professoras ja foram citando-as juntamente com os conteudos sobre o bairro,
municipio e Estado. Nas outras entrevistas, tive que direcionar especificamente a pergunta
para que elas pudessem falar a respeito das datas comemorativas, como denominei a
principio. Neste caso, percebi que houve, um certo incdmodo e receio em falar sobre elas, o
qual atribuo em parte ao fato da prépria posi¢do que intencionalmente acabei assumindo
diante destas professoras durante o dialogo que tentei estabelecer no curto periodo que
consegui - identifiquei-me enquanto estudante do curso de Historia que pretendia conversar
sobre a histdria ensinada.

Uma das professoras justificou seu trabalho com as datas, argumentando que, como
os proprios meios de comunicagdo divulgavam-nas constantemente, ela abordava algumas
datas em sala, fazendo certos questionamentos que diferenciavam da época que estudava.
Como exemplo, ela citou a imagem de D. Pedro I como heréi. Segundo ela, abordar as
datas de forma diferente ao que ela aprendeu, faria com que os seus alunos ndo a vissem
como uma professora que “mentiu” para eles. Outra professora disse que no caso do
primeiro ano, ou seja, 1* série, ainda a respeito das datas ha uma "conta¢do" de histéria
seguida por ilustragdes feitas pelos alunos. Ja no caso da 4* série, na experiéncia atual da
professora, ndo houve este registro escrito das datas, pois o trabalho com elas foi realizado
apenas de forma oral, justificando isto pelo fato de ser este seu primeiro ano com tal série.
Quando perguntei sobre as dificuldades de trabalhar Histéria, ela retomou as datas

comemorativas como experiéncia vivida e disse: “E dificil achar material bom que seja

Estado e Educagido de Minas Gerais, conforme NUNES detalhou em seu trabalho.
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realmente aquilo, que é aquela fala correta e ndo aquela fala que as vezes a gente vé por
ai, e ndo tem nada de muito verdade, né? Aquilo que vai passando, passando”. A fala
destas professoras, em especial, traz para a discuss@o a visdo que muitos tém sobre o ensino
baseado nas datas civicas, que veicularia uma histéria que nio seria considerada como a
verdadeira. Neste aspecto fica mais facil compreender o fato de algumas professoras, como
argumentou aquela que lecionou na década de 1970, ignorarem totalmente as datas civicas
que passam a representar uma historia de faz de conta, semelhante aos contos de fadas tdo
apreciados nesta fase escolar.

Em geral, através das analises das entrevistas e dos cadernos'® que analisei, pude
identificar que as datas civicas mais trabalhadas dizem respeito ao conteido pré-
determinado, como o aniversario de Uberlandia, e aos fatos politicos ocorridos no Brasil
que foram considerados mais importantes pelas professoras, Independéncia e Proclamagéo
da Republica. No entanto, a forma de aborda-las em sala de aula sofre significativas
diferenciagdes, o que nos leva a pensar que seria impossivel estabelecer um padrdo de
trabalho que envolvesse o estudo das datas civicas. Ao contrario, cada professor conduz
este tipo de trabalho de uma forma singular a qual, com certeza, ndo seria capaz de
recuperar plenamente através das entrevistas € nem por meio das andlises dos cadernos.
Contudo, estas andlises contribuiram para esclarecer um pouco mais a respeito da
concepc¢do de histdria, sujeitos e fatos, vinculada nesta fase escolar e que tem refletido
bastante na fase escolar seguinte, a partir da 5* série. Além disso, foi possivel ainda
vislumbrar as continuidades e descontinuidades que este ensino tem sofrido, especialmente
sob o enfoque das datas civicas visto que, embora tenha entrado em contato com préticas ja
conhecidas e criticadas por muitos profissionais da area de Historia, encontrei trabalhos
diferenciados a respeito de tal tematica, mesmo que de forma ainda timida e dispersa,
conforme tentarei especificar a partir de agora.

Em todos os cademos que analisei, pude constatar a presenga, com maior ou menor
intensidade de civismo, das datas comemorativas entremeadas no conteudo de Historia.
Alguns cadernos conjugavam as matérias de Historia e Geografia, sendo que de acordo com

as professoras, eram matérias muito proximas que os alunos as vezes confundiam -

' Os cadernos analisados nio se restringiram as escolas que pesquisei pois tive dificuldades para analisar
livremente os cadernos dos alunos que estudam nestas escolas. Desta forma, optei por analisar cadernos de
vizinhos, sobrinhas e outros conhecidos para complementar esta pesquisa com alguns anexos.
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confusdo esta que ndo € exclusividade dos alunos, como também dos préprios professores
que em muitos casos niao conseguiram especificar nas entrevistas os objetivos e a
importancia do ensino de Histéria. Sobre esta relagdo entre Histéria e Geografia, neste
ensino de 1% a 4? séries, é previsto pela proposta curricular mineira de 1993 e pelos PCN’s
de 1997 que deveriam ser trabalhadas de forma distinta. Nao vou me estender sobre esta
questdo, até mesmo porque ndo faz parte da proposta desta pesquisa monografica, mas
gostaria de deixar por meio desta, a indicagdo de uma outra questdo a respeito deste ensino
que mereceria estudo mais aprofundado como duas disciplinas tdo importantes, ainda nao
possuem espagos autdnomos e especificos nesta realidade escolar, visto que este dado ¢
mais um problema que contribui para acentuar a ruptura do ensino da 4" série com a 5°
série.

Na maioria dos cademos, as datas civicas e/ou comemorativas interromperam o
desenvolvimento de outros conteudos para se fazerem presentes no cotidiano escolar.
Conforme observei, como os conteudos para estas primeiras séries referem-se
respectivamente as localidades mais proximas seqiienciadas de forma linear e fragmentada
(casa, escola, bairro, municipio e estado), algumas datas como aniversario de Uberlandia e
da escola ou Tiradentes, de acordo com o conteudo especifico de cada série, tiveram uma
inser¢do mais contextualizada historicamente se comparada as outras, o que ndo foi um
fator determinante para realizar um trabalho mais critico ou reflexivo. As outras datas,
consideradas mais “distantes” dos alunos por n3o possibilitarem uma seqiiéncia dos
conteudos trabalhados, foram abordadas através de textos ainda mais reducionistas e
simplificadores, que as outras datas. Estes textos sdo em geral reprodugdes de livros
didaticos ou apostilas em que, segundo as entrevistadas, hd& uma associagdo entre
professoras para socializar e disponibilizar este tipo de material tdo comumente utilizado
por elas, inclusive no ensino destas datas. Juntamente com estes textos sobre as datas, havia
um questiondario que, na maioria das vezes, contemplava perguntas que enfatizavam mais as
datas, fatos e as pessoas por eles destacadas, sem preocupagdo de se pensar de forma
processual e reflexiva. As datas traziam, na maioria dos casos, a lembran¢a de um passado
acabado, ou seja, sem relagdo com o presente vivido pelos alunos. Destacava-se a memoria
de um passado coeso e herdico sem se privilegiar a problematiza¢do do presente vivido

pelos alunos e professores, através do estudo do passado. No entanto, alguns textos se
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destacaram por trazerem uma indaga¢ao maior sobre certas datas, possibilitando uma nova
visdo sobre o fato estabelecido, através de uma concepg¢do de Histéria que privilegiou

outros sujeitos histéricos.
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Durante muito tempo, a gente aprendeu uma historia que
comecava mais ou menos assim: era uma vez uma princesa mui-
to boazinha chamada lsabel. No dia 13 de maio de 1888, ela
assinou uma lei que se chamou Lgi Ayrea e, com isso, acabou a
escravidao no Brasil. E viveram todos felizes para sempre.

Sera?

Basta olhar em volta para ver que as coisas ndo foram bem

desse jeito. Por que, em geral, ha mais criancas brancas do que
E negras nas escolas? Por que ha mais negros morando em fave-
las? Por que o Presidente da Republica e a maioria dos politicos
sdo brancos se a maior parte da populagado brasileira é mestica?
Vocé ja parou para pensar nisso?
: Para responder a essas perguntas temos de voltar ao inicio da
= colonizagao do Brasil. Depois de escravizar os indios, os portu
A gueses comecgaram a trazer africanos para trabalhar como escra-
' vos nos engenhos de cana-de-acucar. Provavelmente vocé ja viu
R nos livros e nos filmes como era a vida no tempo da escravatura
« e todo o sofrimento que isso representou para os que foram
&= privados de sua liberdade.
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A situacao continuou desse jeito durante séculos, até que
alguma coisa diferente aconteceu. Outros paises, como a Ingla-
terra, por exemplo, come¢aram a se modernizar. Surgiram as
maquinas, as fabricas, os operarios que trabalhavam em troca
de salarios... Ora, quanto mais coisas se fabricavam, mais gente
teria de comprar tudo isso. Um pais atrasado como o Brasil, que
ainda mantinha escravos quando todo o mundo ja tinha aboli-
do a escravidao, nao se encaixava nessa nova ordem.

Dentro do pais também havia muita gente que era contra a
escravidao. E até alguns fazendeiros, interessados em substituir
0s escravos por imigrantes vindos da Europa. E foi assim que a
princesa Isabel finalmente assinou a lei que encerrou oficial-
mente a escravidao no Brasil. Ja nao era sem tempo. O Brasil foi
o ulftimo pais do mundo a libertar os escravos.

Mas, se todos estavam livres, o que foi que saiu errado?

Revista Dr. Eco e companhia. n? 3,

(Texto retirado de um cademo da 3* série)

Conforme pode-se observar no texto “A historia que ndo foi bem assim...”, procura-
se fazer uma abordagem mais critica da Aboli¢do da Escravatura, questionando se a lei
assinada pela Princesa Isabel realmente trouxe a liberdade para os escravos e discutindo
com ela ndo foi elaborada simplesmente pela boa vontade da Princesa, mas devido a
pressdo de varios setores sociais — enfim, dando voz a outros sujeitos historicos e a questdo
do conflito social. Por outro lado, a apropriagdo deste texto por professores e alunos nio
consegue romper todos os esteridtipos da data, como € possivel verificar no cademo de
uma aluna que, mesmo com a criticidade do texto, intitulou-o “/3 de maio: Liberta¢do dos
Escravos”. Este fato pode nos revelar que apesar das tentativas de se empreender
mudangas no trabalho com as datas civicas ou comemorativas, hd uma caréncia que néo se
restringe a dificuldade de se encontrar um material de qualidade, como denunciaram a
maioria das professoras entrevistadas, mas principalmente a orientagio e fundamentagéo
teorico-metodoldgica para se trabalhar de forma mais consistente a reflexdo critica sobre
estas datas. MICELI ressalta, neste sentido, a necessidade de questionar este destaque de
alguns fatos em detrimento a outros, visando “decompor’ a construgdo deste conhecimento
tido como algo ja concretizado, buscando recuperar as possibilidades que foram excluidas,
sem contudo, querer determinar o que € verdadeiro ou falso, mas sim, identificar e

compreender as varias interpretagdes que compde o conhecimento historico.
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No caso do primeiro texto que trata da Aboli¢do, rico em reflexdes atuais, o
questiondrio trouxe algumas questdes preponderantes para efetivar em sala de aula um
trabalho inovador com as datas civicas, como a indagagdo a respeito da liberdade ¢ a
associagio deste fato com o presente quando se propde a pensar na questio do preconceito.
Para conversar
O que é ser livre?

O que vocé acha do tempo da escravidao?
Vocé também acha que alguma coisa “deu errado’ apos a aboli¢do?
Vocé ja& parou para pensar na questdo do preconceito racial e de outros preconceitos que

existem? O que vocé concluiu?
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O texto sobre o dia 22 de abril'” em si trouxe informagdes extremamente reduzidas

e simplificadas, pois, como ja me referi anteriormente, o seu estudo interrompe a seqiiéncia

do conteudo trabalhado para a série em questio. Além disso, ndo seria possivel
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contextualizar adequadamente todas as datas trabalhadas anualmente, sem contar que o
professor nio teria talvez tempo e até conhecimento histdrico necessario para se preparar
melhor para tal atividade ja que, além da historia, ele leciona pelo menos outras quatro
disciplinas. Apesar de trazer consigo estes e outros problemas a respeito de algumas idéias
esteriotipadas sobre a expansdo maritima e contato entre os indios € os portugueses, o texto
traz questdes fundamentais para suscitar, em sala de aula, um debate sobre a situag@o atual
dos indios, a vis@o dos portugueses sobre os indios e vice-versa, a reflexdo sobre idéias que
tormaram-se dogmas na data como, descoberta e encontro pacifico. Embora seja possivel
ter uma nog¢ao bastante reduzida a respeito do nivel da discuss@o travada em sala, é possivel
estabelecer uma analise deste trabalho a partir do questionario que foi aplicado no quadro e
os alunos copiaram:

Responda:

a) Qual era o sonho de Dom Manuel?

b) Quando e de onde partiu a expedicao?

¢) Como foi a viagem?

d) Quando avistaram a nova terra?

e) Como eram os habitantes da nova terra?

f) Vocé acha que o Brasil foi descoberto ou invadido?

De todas questdes propostas, talvez a ultima pudesse suscitar uma reflexdo critica
sobre este marco oficial da Historia do Brasil, dando voz aos oprimidos, discutindo os
conflitos sociais inerentes a nossa historia, problematizando com isto como nosso presente.
No entanto, se examinarmos a resposta dada a ela, pelo menos no caso do aluno cujo
cadermo analisei, “Eu acho que ndo”, dificilmente a constru¢io da contra-historia da
historia oficial se efetivou em sala de aula. Voltamos assim ao antigo impasse identificado
por varios outros autores como FONSECA e NUNES e ja abordado nesta pesquisa: o
professor que trabalha Histdria nestas séries iniciais, ndo dispde de formagdo especifica
nesta area, tendo dificuldades para lidar com tais questionamentos e discussdes, estando ou
ndo com um material adequado. Além disso, mais uma vez, podemos vislumbrar como os
conteudos das datas civicas, quando sdo colocados em xeque por muitas professoras,

deparam-se de diferentes maneiras e intensidades com a concepg¢io de verdade e mentira,

'” Este texto parece ter sido disponibilizado pela supervisora, ja que ele continha um carimbo com o seu
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conforme destacaram algumas professoras entrevistadas. A dimensdo da verdade e da
mentira, em geral, trazem consigo outras dicotomias, tais como; bem e mal, herdi e vilio,
vencedor e perdedor, entre outras que devem ser bastante relativizada. No primeiro
capitulo, discutimos esta questio partindo da analise de MICELI (1996) quando este utiliza
o exemplo de um general que pode ser visto como um grande combatente, caso se refira ao
pais que o exalte, ou como um assassino violento, se for um inimigo derrotado.

Contudo, logo apos esta atividade padrio, texto-questionario, retoma-se o contetido
anterior a interrup¢do desta data sem maiores prolongamentos da discuss@o sobre o proprio
sentido desta data, assim como sua presenga anual nos calendarios. Obviamente, ndo se
pode desconsiderar as tentativas como estas que tém sido realizadas no ensino de histdria
das séries iniciais do ensino fundamental. O que estou querendo apontar com este trabalho
¢ que por mais que haja uma tentativa de trabalhar de forma diferente as datas civicas,
sozinhas as professoras de 1% a 4* séries ndo conseguirdo tdo logo, se desvencilhar das duras
criticas que nds, profissionais de Historia, fazemos freqiientemente a elas. As modificagdes
curriculares ja apontaram para uma nova proposta de trabalho nestas séries que nio
privilegiasse a concepgdo de Histdria que exalta os herdis e fatos politico-institucionais,
porém isto nao foi definitivamente suficiente. A realidade do ensino de Histdria requer uma
constante reflexdao dos historiadores e pedagogos, em parceria com os profissionais
envolvidos nesta fase escolar , visando apontar alternativas viaveis para se trabalhar
Historia de uma forma diferenciada. Um dos aspectos fundamentais e urgentes para estas
mudangas se refere ao investimento na formagéo histdrica dos professores de 1* a 4" série e

outras agdes que serdo discutidas nas consideragdes finais desta monografia.

nome.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Quando iniciei este trabalho, parti do pressuposto de que a comemoragdo das datas
civicas existentes no Brasil e em outras partes do mundo, hd tanto tempo, possui uma
significagdo que nao pode passar despercebida anos a fio, sem que se faga uma série de
reflexdes a respeito dos motivos e razdes para que elas sejam repetidas anualmente tanto
pelos orgdos institucionais, como as escolas e pelos meios de comunicagdo. Quantas
pessoas nasceram, comemoraram Seus aniversarios € morreram, enquanto as datas civicas
perpassam o tempo natural de uma vida, mantendo-se por longas gera¢des quase imortais?

Pensar nas razdes que levaram estas datas a fazerem parte de uma repeti¢do quase
que ritual, a tantos anos, de glorificagdo a certas figuras construidas historicamente através
de feitos e a¢des que se pretende ndo esquecer, ¢ tarefa fundamental que requer um
aprofundado trabalho, o qual n3o tive a pretensdo de realizar, pelas varias datas que compde
o calendario. Sendo assim, a discussdo que tentei elaborar sobre a tradicional presenca das
datas comemorativas e/ou civicas no ensino de Historia para as séries iniciais, de forma
alguma se esgota ou encerra por aqui.

Como ja indiquei durante este trabalho, varias questdes a cerca deste ensino foram
abordadas sem, contudo ter a presung@o de criar solugdes, formas ou féormulas para resolver
os problemas que levantei no decorrer deste. Muitas destas questdes ficaram sem um estudo
mais aprofundado nio por falta de merecimento, mas porque, pela propria natureza desta
pesquisa monografica, tive que fazer alguns recortes.

Contudo, ja foi uma grande satisfagdo pessoal conquistar, por meio desta
monografia, uma possibilidade de ver o ensino de Histdria de 1* a 4 séries ser pelo menos
discutido na academia, principalmente no “nicho” dos historiadores, com objetivo ir além
dos infimos limites das criticas advindas daqueles que acham ser responsaveis apenas pelo
ensino de Historia a partir da 5* série. Ndo estou com isto, querendo desvalorizar as
preocupagdes referentes ao ensino de Historia para estas séries. Ao contrario, por achar que
elas sdo extremamente validas e pertinentes, preferi ver esta realidade integrada a etapa de

escolaridade anterior a ela e que julguei ser a responsavel pela formagio da concepgdo de
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Histdria, assim como das nogdes de sujeitos, fatos e temporalidade histérica dos alunos da
5% série.

Embora tenha destacado que este trabalho ndo sugere uma solugdo definitiva que
venha sanar os problemas j& levantados por varios autores a respeito da inser¢do das datas
civicas no ensino de histéria, em especial para as séries iniciais, suscitel uma hipoétese que
viria contribuir com uma significativa modificag@o a respeito de tal questdo. Esta hipdtese
trata-se de uma parceria entre os cursos de Historia e aqueles responsaveis pela formagao
dos professores de 1* a 4* séries, no caso do Magistério Superior e Pedagogia, que poderia
criar desta forma, um espago para discutir ndo sé problemas de tal ensino, mas
principalmente para elaborar, em conjunto com os profissionais de tal fase escolar em
exercicio, alternativas viaveis para modificar a realidade analisada. Este aspecto ¢ essencial
para que as modificagdes propostas para ensino de Histéria possam se efetivar na pratica
escolar, ao contrario do que ocorreu com as reformas curriculares para o ensino de 1* a 4°
séries, citadas anteriormente, que ndo contaram com a participag@o dos professores atuantes
nesta fase escolar. Estes, em muitos casos, ndo conseguiram se quer identificar a
importancia de tais reformas por mais que tivessem orientagdes para trabalhar com as novas
propostas, ndo conseguiram modificaram completamente suas praticas pedagogicas.

Tentei mostrar com esta pesquisa que, embora existam varias propostas para se
trabalhar de forma diferente a Histdria nas séries iniciais do ensino fundamental, inclusive
as oficiais, referente as Reformas Curriculares de 1993 e 1996 da Secretaria de Educagao
de Minas Gerais e a proposta do MEC - Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997, ainda
persistem em muitas escolas a antiga pratica de vincular a Histéria o ensino das datas
civicas. Para tentar compreender os motivos desta permanéncia, busquei entrar em contato
com a realidade das escolas publicas, visando identificar questdes pertinentes ao meu tema,
mas percebi muitas outras dificuldades que assolam o ensino de 1* a 4*. No que concerne a
area de Histdria, existem dificuldades que advém nd3o somente da falta de formagdo
especifica para esta area ou de orientagdes necessarias para inovar este ensino, mas desde a
dificuldade de acesso a materiais adequados para os alunos pesquisarem e para os
professores planejarem suas aulas, até mesmo a auséncia de um tempo para estudo coletivo

do proprio programa que € seguido. Diante disto, foi comum identificar professores que
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nem ao menos sabiam sobre quem definia os conteidos dos programas que seguiam € assim
trabalhavam com as datas civicas como se fossem determinagdes destes ou da escola.

Foi interessante verificar que a maneira de abordar as datas civicas dentro do
conteudo de Histdria, estende-se para o restante dos outros temas historicos. Assim, dentro
do tema municipio, a histéria de Uberlandia €, muitas vezes, vista através da valorizagéo
exclusiva dos nomes das pessoas consideradas mais importantes exaltando seus atos que em
geral eram associados as caracteristicas moralmente admiraveis: “O senhor Felisberto era
um homem de formacdo moral e religiosa muito boa, era professor e era muito admirado e
respeitado por todos. [...] Felisberto, dotado de um espirito empreendedor, idealizou o
inicio do povoado [...]”. (Texto retirado de um cademo da 3® série). Estes textos
destacaram estas figuras como construtores responsaveis pelo desenvolvimento econdmico
e progresso da cidade, ocultando ou amenizando os conflitos entre estes e os indios e outros
habitantes menos favorecidos desta regido. No caso do conteudo de Minas Gerais, repete-se
a mesma concep¢do de Histéria com énfase nos “desbravadores”, bandeirantes. Isto me
levou a perceber que a concep¢do de Histdria baseada em um passado uniforme e linear
cujos sujeitos historicos sdo herdis moralmente personificados e idealizados, perpassa nao
sO o ensino das datas civicas ou comemorativas.

Com isto, acredito que simplesmente abolir estas datas do calendario escolar nao
modificaria a forma como as criangas tém entrado em contato pela primeira vez, com o
conhecimento histérico, e construindo assim suas referéncias e nogdes historicas. Ignorar as
datas que s3o difundidas pelos meios de comunicagio, independentemente do fato da escola
trabalha-las ou ndo, seria uma boa alternativa para fugir deste problema maior que permeia
o ensino de Histdria para as primeiras séries do ensino fundamental. Obviamente ndo
acredito que seja viavel, neste sentido, trabalhar o ano todo com as varias datas
comemorativas ou civicas, abandonando os contetidos que ja sio ministrados, ou os dois
simultaneamente visto que o tempo para isto seria insuficiente e, em muito casos,
cansativos e tediantes. Tais decisdes caberiam aos professores das referidas séries que, apos
alguns estudos orientados, talvez por intermédio da propria parceria que mencionei a
principio, sobre estas datas teriam condi¢des de realizarem escolhas embasadas numa
discussdo mais critica e reflexiva. Certamente, tais decisdes ndo seriam tdo simples como

apontei aqui, ja que existem profissionais que ja a mais de quinze anos trabalham com tais
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datas por meio da concepgdo tradicional de Historia e provavelmente ndo estariam
dispostos a modificarem sua pratica pedagdgica. Mas, apesar de tantos obstaculos e
dificuldades abordados nesta pesquisa, € tantos outros € outras que nio mencionei, acredito
que o ensino fundamental possa ser mais interessante, dindmico e produtivo, pois o que se
em feito em geral, s6 tem servido para anestesiar mentes capazes de refletir sobre o mundo
que vivem e, o que € pior, para fazer o aluno se distanciar definitivamente da histéria, que

na verdade é sua propria existéncia.
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ANEXOS

18
1° Anexo

QUADRDO

v

Secdo elementar
ou 1.2 série

| Sec2o meédia ou

|' 3.2 série

2.2 série

Secao superior
4.2 e 5.2 séries

De onde vém nos-

Escolas em nossa
comunidade

Os transportes e
sua importancia
em nossa vida
(transportes na
comunidade lo-

cal)

vizinhanca da

nossa escola

Como nossa fami-
lia @ formada e
gqovernada

SO0S alimentos
(comunidade lo-|
cal)

. j
Aspectos fisicos da

{
i
| De onde vém nos-

SOSs alimentos

(municipio)

Escolas em nosso
municipio

Os transportes
sua importancia
navida do muni-
cipio

3]

Aspectos fisicos do
NCSSO MuUNICipiO

A importancia do
governo na vida

do municipio

|
'Nosso municipio
antigamente

De onde vém nos-
SOS alimentos
(estado)

Escolas em nosso
estado

Os transportes e
sua importénciz
para o desenvol-
vimento do es-
tado

Aspectos fisicos do
estado

A importarncia do
governo para or-
dem e desenvel-
vimanto do nosse
astzado

Histéria do nosso
estado

{ Os

De onde vém nos-
SOS alimentos
(pais e mundo)

Escolas em nosso
pais e em outros
paises

transportes e
sua importéancia
para o dascnvol-
vimento do pais
e para o inter-
cadmbio com ou-
tros paises

Aspectos fisicos do
Brasil

A imporidancia do
govérno para or-

dem ¢ o des=n-
voivimento doc
pais e para  a
harmonia entre
03 paises

Fatcs  importantas
da Histéria co
Brasit

Accente

LA

cimsntos

T ——

da

atualidade

————————

Camemoracdes sociais o Civicas




2° Anexo"’

' Capa do Livro de técnicas de Ensino. Nova Edigao Pedagdgica Brasileira.
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5; LIVRO DE =Rk
2 TECNICAS
s/;j ~ DEENSINO |

o -
A &

//f RN A L
4 g/@@xﬁ\/\\

digdo
Py aggica
Brasile m

EDICAO NACIONAL

MAIO

20 DOMINGO DO MES “DIA DAS MAES"”

CALENDARIO CIVICO ESCOLAR

MAIO

1 Dia lo Trabiatho,
C celebrada a 20 Kissa oo frasd
(14500).

3 Proclamacia da Repoblics do Crato
{Ceard 1317}
Instalagas <da 12 Assembléia Consti-
toate do Brasil eonvoacada par O Pa.
dro (1823).

5 Chenam 2 Iperoig os padies Nobreaa ¢
Anchieta (15G3)
Criaciio da Fscola Navat per D, Joas VI
(1808).
Data do nascimento de Marechal Ron.
don (Mato Grosso 1865)

10 Data do nascimento o Grneral Osdrio
(Rio Grande dn Sul 1898},

13 Lihertagao dos Escraves uo DBrasi
(1888).

2" Damingo do més de wmoio -— Dia das
Mics.

14 a 20 — Semana do Transito,

19 —- Proibigiio do trdfico de escravus (1830).
23 Lia do Soldado Constitucicnahsta.

21 Vitéria dos brasilenos na Batalba do
Tuisti (1866)

25 — Dia da Industria.
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