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RESUMO

Como profissional do ensino da Lingua Portuguesa, percebemos a dificuldade dos alunos do
Ensino Médio em utilizar adequadamente a lingua oral nas diferentes situagdes comunicativas
formais a que estdo expostos. Em funcéo disso, interessamo-nos em andisar de que forma a
modalidade oral da Lingua Portuguesa, na sua variedade padréo escolarizada, tem sido
trabalhada no Ensino Médio. Para elaborar este estudo, partimos da hipGtese de que os
géneros orais ndo sdo trabalhados formalmente no contexto escolar, em especia, no Ensino
Médio, porque os professores nao tém uma forma de abordagem que sustente sua prética. Se
(e quando) isso ocorre, ndo ha plangamento prévio para sua execucdo. Em decorréncia da
variedade e da abrangéncia dos géneros orais no espaco escolar, delimitamos como objetivo
desta pesquisa descrever e andisar a aplicacdo da exposicdo oral ao contexto do Ensino
Médio em duas escolas estaduais de Ensino Médio da cidade de Patrocinio-MG. A partir do
corpus coletado, descrevemos e analisamos: (a) as condi¢des de producdo em gque ocorreram
as exposi¢oes dos alunos; (b) a construgdo interna das exposi¢oes realizadas por eles; (¢) os
mecanismos de articulagdo textual presentes em suas producdes orais e (d) alguns elementos
n&o-verbais da comunicag&o julgados pertinentes para a compreensao do género. O corpus foi
coletado durante dois meses, constou de cinco exposi¢des apresentadas nas aulas de Lingua
Portuguesa (Literatura), Biologia, Geografia e Fisica. O estudo foi baseado, principalmente,
na perspectiva tedrica de Schneuwly & Dolz et al. (2004), Rojo (2000, 2001, 2002, 2005,
2007) e Marcuschi (1999, 2001, 2002, 2003, 2005). Constatamos, nas andlises, que o género
exposicao oral ndo é trabahado forma mente na sala de aula, no que tange aos procedi mentos
formais, provavelmente porque os professores veem a oralidade apenas como um veiculo
condutor da linguagem. Para esses professores, o trabalho com a exposi¢cdo ora teve como
foco primordia a transmissdo de um contetdo. Verificamos, também, que o trabalho com a
modalidade ora da lingua é realizado com frequéncia em sala de aula, mas sem que se
realizem intervencdes didéticas em relacdo a forma pela qual os alunos apresentam as suas
exposicoes orais. Com relagdo ao professores, observamos, pelas entrevistas semiestruturadas,
gue a maioria deles desconhece o trabalho com os géneros discursivos, o que foi visto como
novidade. A esse respeito, falta-lhes embasamento tedrico e pedagdgico. No entanto, eles tém
conhecimento dessa defasagem e apresentaram-se receptivos ao trabalho e a possivel
aplicacdo do género exposicdo oral em seus trabalhos com os aunos. Sendo assim, este
estudo pode contribuir para que os professores ndo sd reconhegam a importancia da exposi¢céo
oral no contexto escolar e na vida social do aluno, mas também desenvolvam um trabalho
sistemético em sala de aula, 0 que pode possibilitar aos discentes empregar esse género com
competéncia nas diversas situagdes de comunicagdo formal.

Palavras-chave: exposi¢do oral, género, ensino.



ABSTRACT

As a Portuguese language teaching professional, we have noticed the difficulty of High
School students in using ora language appropriately in different formal communicative
events which they are exposed to. Due to this fact, we have become interested in analyzing
how the oral mode of the Portuguese language, in its standard school register, has been
developed in High School. In order to elaborate this study, we have begun with the hypothesis
that oral genres are not formally addressed in the educationa context, especialy in High
School, since teachers do not have a theoretical and pedagogical approach to support their
practice. If (and when) this occurs, there is no previous planning for its execution. Because of
the variety and scope of ora genres in the school space, we have narrowly defined as a goal
for this research to describe and analyze the application of oral presentations in the context of
High School in two state high schools from the city of Patrocinio, state of Minas Gerais.
Based on the collected corpus, we describe and analyze: (a) the conditions for production in
which the students' presentations occurred; (b) the internal construction of the presentations
performed by them; (c) the mechanisms of textual articulation which are present in their oral
production and (d) some non-verbal communication e ements which are judged relevant for
the understanding of the genre. The corpus was collected during two months, and is
comprised of five presentations given in classes of Portuguese (Literature), Biology,
Geography and Physics. The study was based principaly on the theoretical perspective of
Schneuwly & Dolz et a. (2004), Rojo (2000, 2001, 2002, 2005, 2007) and Marcuschi (1999,
2001, 2002, 2003, 2005). We have found in our analysis that the genre oral presentation is not
formally addressed in the classroom referring to form, probably because teachers regard
verbosity only as a vehicle to conduct language. For these teachers, tasks with oral
presentation had as a focus mainly content transmission. We have also verified that tasks with
the oral modality of language are conducted with frequency in the classroom, but without
pedagogical interventions related to the way in which students perform their ora
presentations. When it comes to the teachers, we have noticed, through semi-structured
interviews, that the majority are not aware of and view as new the possibility of teaching
discursive genres. In this regard, they lack theoretical and pedagogical foundation.
Nevertheless, they acknowledge this deficiency and are willing to welcome the application of
the genre oral exposition as a new practice with their students. Therefore, this study may
contribute not only for the teachers to recognize the relevance of ora presentation in the
educational context and in the students’ social life, but also for them to develop a systematic
set of tasks in the classroom, which may enable teachers to competently employ this genrein
the several situations of formal communication.

Keywords: oral presentation, genre, teaching.
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INTRODUCAO

Ao longo dos Ultimos anos, tem crescido, no Brasil, 0 nimero de publicaces a
respeito da lingua falada, principalmente como resultados de pesquisas desenvolvidas por
grupos de estudo consolidados no interior das universidades brasileiras, entre os quais se
destacam o Projeto da Gramatica do Portugués Falado no Brasil, o Projeto de Estudo da
Norma Linguistica Urbana Culta de S&o Paulo (Projeto NURC/SP) e o Nucleo de Estudos
Linguisticos da Fala e Escrital UFPE.

Esse fato evidencia a importancia conferida a modalidade oral da lingua que, todavia,
ndo se observa nas instituicdes escolares nos ensinos Fundamental e Médio. O ensino de
Lingua Portuguesa praticado pela maioria das escolas brasileiras, principalmente nas da rede
publica, tem-se caracterizado pela auséncia da pratica da oralidade formal em sala de aula.

Marcuschi (2001, p. 24) afirma ser “[...] bastante interessante refletir melhor sobre o
lugar da oralidade, hoje, sgja nos contextos de uso da vida di&ria ou nos contextos de
formagdo escolar formal”, pois a oralidade tem sido negligenciada pela escola e isso tem
causado sérios problemas, uma vez que ela tem relacéo direta com o modo pelo qual a escrita
€ percebida.

A preocupacdo com a modalidade oral em sala de aula é compartilhada por estudiosos
brasileiros e estrangeiros, como Marcuschi (1999, 2001, 2002, 2003, 2005), Rojo (2000,
2001, 2002, 2005, 2007) e Schneuwly e Dolz (2004).

Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 150) também criticam a insuficiente atencdo dada
pela escola a lingua oral em seu pais e apresentam alguns indicadores dessa problemati zacgo:
“[...] o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa atualmente um lugar limitado. Os
meios didéticos e as indicacbes metodoldgicas sdo relativamente raros, a formagdo dos
professores apresenta importantes lacunas’. Esses autores discutem a questéo, tendo como
enfoque o ensino do Francés' na Suica francéfona

A partir dos indicadores dessa problematizacdo e da nossa experiéncia como
professora, constatamos que a modalidade oral da Lingua Portuguesa ndo € trabalhada
adeguadamente no ambito escolar no Brasil. O aluno ndo consegue adequar a lingua oral as

diferentes situagBes comunicativas formais a que esta exposto.

' Em alguns momentos deste trabalho ocorrem comparaces entre o ensino do Francés e o do Portugués. De
acordo com Rojo e Cordeiro (2004, p.14), isso € possivel, porque “estase discutindo o ensino de lingua
materna e ndo do Francés (ou do Portugués) como lingua estrangeira; e, também nos dois casos, esta-se
discutindo o ensino de unidades do discurso (géneros) mais que da lingua propriamente dita’.
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A situacdo pode ser alarmante para os alunos, principalmente os do Ensino Médio,
uma vez que esse nivel de ensino caracteriza-se como “a etapa fina de uma Educacdo de
carédter gera [...] que situa o educando como sujeito produtor de conhecimento e participante
do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como ‘sujeito em situacdo’ -
cidad@o” (Parémetros Curriculares Nacionais -PCN/2000, p. 10).

Assim, faz-se necessario a escola proporcionar condi¢cbes de aprendizagem dos
géneros orais, uma vez que o cidaddo pode necessitar de apresentar, em algum momento na
vida escolar ou extraescolar, um assunto em forma de exposicdo oral, em situacéo de
comunicagdo formal.

Diante dessa constatacéo e da inquietacdo que ela provocou, decidimos investigar, na
perspectiva dos géneros discursivos, de que forma a modalidade ora da Lingua Portuguesa,
na sua variedade padréo escolarizada, tem sido trabalhada no Ensino Médio, em duas escolas
publicas da cidade de Patrocinio.

Em funcdo da necessidade de delimitagdo da pesquisa e da abrangéncia e variedade
dos géneros orais no contexto escolar, da tentativa de aproximagdo da realidade escolar e da
viabilidade de um trabalho com a lingua oral em sala de aula, foi realizada uma triagem dos
géneros orais mais utilizados no locus de pesquisa e, a partir de alguns critérios, selecionamos
como objetivo descrever e analisar a aplicacéo do género exposicdo oral no ambito do Ensino
Médio.

A escolha da exposicdo ora como objeto de pesquisa se deu em razéo de sua
funcionalidade como instrumento de trabalho com a prética da oralidade, foco desta pesquisa.
Foi determinante nessa escolha o fato desse género oportunizar o desenvolvimento de aces
de linguagem em diferentes situacfes de interaco e abordagem interdisciplinar. Além disso,
oferece acesso a pratica do discurso monologal ao aluno propiciando-lhe condicdes para a
aprendizagem desse género.

Para isso, no que se refere a perspectiva tedrica desta pesquisa, nosso embasamento
perpassou a nogdo bakhtiniana de géneros com os estudos de Schneuwly & Dolz et al. (2004),
gue consideram o género instrumento de apropriacéo da linguagem e os estudos dos géneros
orais do dominio publico, referendados por Rojo (2000, 2001, 2002, 2005, 2007) e, em
Marcuschi (1999, 2001, 2002, 2003, 2005), buscamos a nogéo de oralidade.

Em relacdo a organizacdo, esta dissertacdo € constituida pelas seguintes partes. no
capitulo primeiro, Fundamentacdo tedrica, discorremos sobre a oradlidade e suas
especificidades, o texto oral, a nocdo de género discursivo em Bakhtin e seus

desdobramentos, bem como discutimos os géneros discursivos orais publicos formais e a



14

escola. Apontamos também os critérios de escolha dos géneros orais a serem trabalhados em
sala de aula, além dos géneros orais mais utilizados no contexto do Ensino Médio. A partir
desses critérios, selecionamos 0 género exposicdo oral como objeto desta pesquisa, por
entendermos ser 0 mais funcional para o trabalho com a modalidade oral na sala de aula do
Ensino Médio.

No capitulo segundo, Procedimentos metodol 6gicos, apresentamos os procedimentos
utilizados na pesquisa para a coleta de dados e a descricdo e andlise das exposicoes orais dos
alunos, as perguntas de pesquisa, as hipoteses e os objetivos do trabalho, assim como o
sistema de transcricao das exposi¢des e aforma de citagdo do corpus.

No capitulo terceiro, O género exposicao oral no contexto do Ensino Médio, fazemos
a descricdo e a andlise das exposi¢oes, que se constituiram no corpus do trabalho, a partir da
definicdo e dos critérios propostos por Dolz et al. (2004), em relacdo a esse género e com base
nas observactes empiricas realizadas em sala de aula.

Primeiramente, foi feita a descricdo comentada e individual das cinco exposi¢des orais
apresentadas pelos aunos sujeitos desta pesquisa. Posteriormente, na Analise da exposicéo
oral como objeto de ensino, analisamos o conjunto das exposi ¢des, assinalando passagens que
deveriam ser repensadas para o trabalho da exposicdo como objeto de ensino. E nas
consideracOes finais, apresentamos os resultados e perspectivas acerca do trabal ho.

Diante do exposto, este estudo se justifica pelas possiveis descobertas advindas do
modo pelo qual aexposicdo oral é trabalhada no Ensino Médio, e que podem contribuir parao
ensino da modalidade oral da Lingua Portuguesa. A partir dos resultados obtidos pela
descricdo e andlise do corpus, averiguamos se essa pratica de ensino esta possibilitando ao
aluno empregar com competéncia esse género nos contextos intra e extraescolares exigidos
pelas situacBes comunicativas formais, visto que o género exposicdo ora representa uma
forma importante de comunicabilidade, podendo ser um ponto de partida para que o aluno
consiga desenvolver melhor a producdo de textos na modalidade escrita. Além disso,
ressatamos que os préoprios Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sdientam a
importancia do ensino da lingua oral para a interacdo linguistico-social do individuo e veem

na comunicabilidade o objetivo e a finalidade do ensino dessa modalidade.



CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

Parece que hoje redescobrimos que somos seres
eminentemente orais, mesmo em culturas tidas como
amplamente afabetizadas. (MARCUSCHI, 2001, p. 24)

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica que sustenta este trabalho,
discorremos sucintamente sobre a oralidade e suas especificidades, o texto oral e sua
constituicdo; a nogdo de género discursivo seguindo a linha teodrica bakhtiniana; a discussdo
dos géneros discursivos orais publicos formais e a escola; os critérios de escolha dos géneros
orais a serem trabalhados em sala de aula; os géneros orais mais utilizados no contexto do

Ensino Médio e a selecéo do género exposi¢éo oral.

1.1 A oralidade: uma préatica social interativa

A partir de 1980, o interesse pelo estudo da modalidade oral da lingua materna
ampliou-se consideravelmente e, com a aplicacdo da teoria da Andlise da Conversagéo,
tornou-se possivel o estudo do fenémeno da oralidade fora dos métodos tradicionais usados
para a andlise da lingua escrita. Desse modo, principios inerentes a lingua oral, como
densidade informativa, emprego de marcadores conversacionais, sobreposicdo de vozes,
possibilitaram reconhecé-la como possuidora de regras proprias.

Embora o interesse pela oralidade tenha crescido gradativamente nos ultimos anos, ela
€ ainda definida, mesmo pelos professores de Lingua Portuguesa, apenas como algo que se
expressa oralmente. Outras vezes, € associada a ideia de suporte para o desenvolvimento de
outras competéncias, como a leitura e a escrita. Essas percepgoes, provavelmente, devem-se
ao fato de o estudo da lingua oral ser considerado “recente” e sua definicdo ndo ser téo

simplista como pode parecer a primeiravista. De acordo com Marcuschi (2001),

[...] a ordidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos
gque se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal
nos mais variados contextos de uso (MARCUSCHI, 2001, p. 25).
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Corroborando essa afirmagéo, Bezerra (1998) explica que:

[...] alingua, em sua modalidade ora (e escrita também), apresenta uma
variedade de usos que ocorrem dependendo dos interlocutores, da situagdo
ou da mensagem a ser transmitida. Essas variedades, chamadas por alguns de
registros, detém graus variados de formalismo (BEZERRA, 1998, p. 30).

Em se tratando de formalidade na oralidade, Bezerra® (1998, p. 30) assinaa que a
explicagdo de textos em sala de aula supbe a ocorréncia de uma gradacéo na oralidade.
Segundo a autora, ha padrdes de oralidade, “que correspondem as caracteristicas linguisticas,
estruturais e situacionais de um determinado tipo de texto oral”. Desse modo, considera que
s80 “os tipos de textos e suas situagdes (palestra, conversa, artigo de opinido, didlogo ao
telefone) que determinam esse formalismo gradativo” e ndo as modalidades da lingua.

Ainda em relacdo ao formalismo, Travaglia (2003, p. 53-56) postula que ha cinco
graus distintos de formalismo na lingua falada® e escrita®, que sdo: oratdrio, deliberativo,
coloquial, casual ou coloquial distenso e intimo ou familiar.

Um texto estd em nivel oratério quando € usado em situagdo muito formal,
principalmente por especialistas, como advogados, sacerdotes e outros oradores religiosos e
politicos.

O nivel deliberativo é aquele usado para 0 emissor dirigir-se a um publico médio ou
grande, preparado previamente, e do qual se excluem as respostas informais. Caracteriza-se,
linguisticamente, por vocabulario variado, 0o que evita as repetices desnecessarias, e por
sentengas curtas, sendo normamente utilizado em conferéncias cientificas. Esse grau de
formalismo pode ser considerado como o intermediério entre o oratério e o familiar.

O nive coloquial é aquele em que o texto geralmente € construido em forma de
didlogo, sem plangjamento prévio, mas continuamente controlado pelos interlocutores.
Linguisticamente, esse nivel se caracteriza por construgdes gramaticais soltas, frequentes

repeticoes, frases curtas e simples conectivos.

2 Bezerra (1998, p. 27) mostra “como caracteristicas da oralidade informal permeiam o discurso do professor no
evento comunicativo de explicacdo de textos formais. Essas caracteristicas, embora possam significar uma
proximidade entre professor e alunos, podem também sinalizar uma falta de dominio da norma culta por parte
do professor e, consequentemente, mais uma dificuldade para o ensino do texto escrito padréo”.

® Travaglia (2003, p. 51) esclarece que, para alguns estudiosos, tanto faz dizer lingua oral quanto lingua falada
(em nosso estudo, damos preferéncia a expresséo “lingua oral”). Para outros, a expressdo lingua oral pode
referir-se mais especificamente a0 meio sonoro de produgdo da sequéncia linguistica. Assm sendo, a
expressdo “lingua falada’ identificaria melhor variedade da lingua com suas caracteristicas proprias,
distintas da lingua escrita.

* Travaglia (2003, p. 54-56) refere-se as variedades de grau de formalismo na lingua falada e escrita, porém, nos
ateremos somente a lingua falada, tendo em vista o enfoque desta pesquisa.
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O nivel casual ou coloquial distenso € aquele em que se percebe no texto uma
completa integragéo entre os interlocutores; caracteriza-se, linguisticamente, pela omisséo de
palavras e pelo pouco cuidado em termos de pronincia, presente em conversagoes
descontraidas entre amigos.

Por ultimo, o nivel intimo ou familiar é aquele cujos textos sdo pessoais, privados,
com presenca marcante de linguagem afetiva, usado navidafamiliar e informal por natureza.

Para Travaglia (2003), é interessante para o professor estar ciente de todos os niveis
distintos de formalidade, cuja variedade formal incluiria o grau oratorio e o deliberativo. Para
esse autor, o Ultimo seria 0 mais adequado as préticas escolares, pois 0 conhecimento e o
dominio do grau de formalidade da lingua oral pelo docente podem melhor possibilitar-lhe a
conducéo do trabalho em sala de aula, em situacdes de comunicacéo oral.

Nessa perspectiva, o professor deve aliar ateoria a pratica da oralidade, ao explicar os
textos, fazendo uso do nivel deliberativo ndo sd no ensino-aprendizagem do género
exposicdo, mas de todos os géneros orais formais publicos intra ou extraclasse como, por

exemplo, o debate regrado, a discusséo argumentativa, a palestra etc.

1.1.1 Asespecificidades da oralidade

E sabido que a linguagem humana é fundamental mente dial 6gica, independentemente
de ser oral ou escrita. No caso da linguagem oral, uma de suas especificidades é que ela se
realiza na presenca dos interlocutores, o que faz com que eles “assumam a co-autoria do texto,
gue vai sendo gerado de forma interacional, o que os obriga a uma sorte de co-processamento
sintatico”, conforme afirma Castilho (1998, p. 16-17).

Desse modo, a conversacao face a face constitui um dos mais frequentes géneros da
linguagem oral. Ela ocorre em presenca de, pelo menos, dois interlocutores, que participam
cooperativamente durante o processo de construcdo do texto: perguntam, respondem,
argumentam ou contra-argumentam.

Além disso, pelo fato de a comunicagdo ocorrer na presenca dos interlocutores, ha
economia de emprego dos recursos linguisticos, visto que esses se integram ao espago comum
partilhado pelos mesmos durante a interacdo. Se ocorrer alguma ddvida ou mal-entendido
durante a conversacdo, eles poderdo ser sanados no proprio momento de sua realizacao.

Quando uma manifestacdo oral € interrompida, os interlocutores necessitam de regular
afala, de modo que ela se desenvolva mais lentamente, mantenha o foco de atencéo ao que foi

mencionado, bem como a quantidade de informagdes a serem transmitidas, o que favorece o
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aparecimento de repeticdes e redundancias, especificidades proprias da oralidade (FINOTTI,
2001).

Essas repetices e redundancias, em um primeiro momento, parecem provocar uma
desorganizag&o na linguagem falada, mas, na verdade, séo estratégias de formulacéo textual .
Como explica Marcuschi (2002), a repeticéo

[...] éumadas estratégias de formulag8o textual mais presentes na oralidade.
Por ser uma estratégia de grande maleabilidade funcional, a repeticéo
assume um variado conjunto de fungdes. Contribui para a organizago
discursiva e a monitoracdo da coeréncia textual; favorece a coeséo e a
geracdo de sequéncias mais compreensiveis, da continuidade a organizagdo
tépica e auxilia nas atividades interativas. Disso tudo resulta uma
textualidade menos densa e maior grau de envolvimento interpessoa [...]
(MARCUSCHI, 2002, p. 105).

Ainda, segundo Marcuschi (2002, p. 105-106), como ha impossibilidade de
apagamento na fala, a repeticdo faz parte do processo de edicdo, sendo “sua presenca na
superficie do texto falado ata, constatando-se que a cada cinco palavras, em média, uma é
repetida’.

Outra especificidade da lingua oral é sua constituicdo em duas fases, uma de
planegjamento e outra de execugdo; ambas transcorrem em tempo real. Na primeira fase, pré-
verbal, de natureza cognitiva, o falante seleciona o que vai ser dito e analisa as condi¢des da
interacdo para a veiculacdo do dito. Jana segunda fase, verbal, de execucdo, o falante codifica
por meio do Iéxico e da gramética as idéias consideradas adequadas aquele ato de fala.

Desse modo, como a formulagdo do texto oral ocorre quase concomitantemente ao
dizer, aparentemente ndo ha plangjamento prévio na comunicagdo oral e podem ocorrer
sentencas incompletas, cortes, reformulagdes no decorrer da comunicacdo, o que sugere falta

de coesdo e coeréncia.

1.2 O textooral

Segundo Hilgert (2001), o texto oral caracteriza-se pelo fato de ser essencialmente um
processo e ndo um produto. Assim, faz-se necessario compreender a sua construcdo a partir de
sua definicao.

Para Jubran (2002), o texto oral pode ser entendido como uma
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[...] entidade sociocomunicativa, que globaliza o linguistico-pragmético. E o
resultado concreto do jogo de atuacdo interaciona, projetado na sua
superficie linguistica. Apresenta propriedades especificas, como as de
coesdo e coeréncia, assentadas em componentes semanti co-pragmaticos que
ultrapassam o ambito frasal, revelando, relativamente a esse ambito, uma
natureza diferente de relagbes congtitutivas (JUBRAN, 2002, p. 344).

Ou sga, seu processo de constituicdo e seu uso nos diferentes contextos sociais
resultam do jogo da intencionalidade, préprio de seu carater sociocomunicativo, que engloba
0S aspectos linguisticos e pragmaéticos, 0 que 0 caracteriza como um processo, construido ao
longo dainteracéo.

Segundo Schegloff, Jefferson e Sacks (1977 apud HILGERT, 2001, p. 66), dada a sua
natureza processual, “a construcdo do texto falado é essencialmente marcada pelo constante
surgimento e consequente solucdo de problemas’ °. Esses problemas sd0 vistos, por alguns,
como algo que desvaloriza a lingua oral. No entanto, tais problemas sdo necessarios, ja que o
interlocutor precisa, a todo 0 momento, preencher vazios para que a linguagem possa ser
decodificada com éxito. Esses vazios ou lacunas, decorrentes das escolhas gramaticais ou da
auséncia dos elementos situacionais da interacdo, podem ser preenchidos por meio dos
recursos ndo verbais, tais como atitudes corporais, gestos, expressoes faciais, qualidade da
v0z, entonagdo etc., que se tornam elementos coadjuvantes para a compreensdo da mensagem,
principal mente quando as relagdes entre 0s interlocutores sdo intimas. Todavia, lacunas

podem também funcionar como estratégias na comunicagdo, conforme explica Antos (1982):

[..] as lacunas ndo tém somente especial fungdo para a atividade
interpretativa, para 0 pensar co-construtivo do enunciatéario, mas também
representam um importante e necessé&rio constituinte da formulagdo: sempre
se deu grande valor na Linguistica — ainda que nem sempre sob perspectiva
textual — as pressuposicdes e implicagcBes, como também as estratégias
representadas pelas atividades de aludir, calar, omitir ou deixar vago [...]
(ANTOS, 1982 apud HILGERT, 2003, p. 77).

Como foi dito, uma das caracteristicas béasicas da lingua falada refere-se ao fato de o
plangjamento e a execucdo ocorrerem simultaneamente. Assim sendo, é pertinente conhecer
0S processos constitutivos do texto oral.

Segundo Castilho (1998, p. 56), se tomarmos como ponto de partida o Iéxico,
“conjunto de itens dotados de propriedades semanticas e gramaticais, propriedades essas que

sdo ateradas ou confirmadas no momento da interacdo discursiva’, trés processos

5 Consideram-se, agui, como problemas, os erros, as falhas, a procura da palavra adequada para o contexto, as
hesitacdes etc.
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simulténeos podem ser percebidos na construcdo do texto ora: ativagdo, reativagdo e
desativagao.

Na construcéo do texto por ativacdo, a partir das escolhas das palavras, organiza-se o
texto e suas unidades, as sentencas e suas estruturas sintagmatica, funcional, semantica e
informacional. “lsso implica dizer que a cada unidade de idéia corresponde um topico
conversacional ou assunto que comporta tanto informacfes ja conhecidas como novas.”
(FINOTTI, 2001, p. 28).

Na construgdo por regativagdo, tem-se o que Castilho denomina de “processamento
anaférico”, pois, como a linguagem oral tem uma estrutura prépria (dependente do contexto
de producéo), o topico discursivo em andamento pode ser alterado, propiciando a ocorréncia
das repeticdes ou a recorréncia de expressdes, de contelidos e de parafrases.

Ja na construgdo por desativacao, ocorre uma ruptura na elaboragdo do texto, por meio
de digressdes, parénteses, pausas, hesitacles, inser¢do de elementos discursivos, bem como
elipses, anacolutos. Dessa maneira, ocorre uma série de (re)construcdes, de volta ao dito, em
gue se retomam as principais palavras, jogando-as de novo no fluxo do texto. Esse processo é
mais perceptivel nos textos orais do que nos escritos.

Sobre as caracteristicas préprias da oralidade, Finotti (2001), ao analisar 0 processo de

construcdo do texto oral®, ressalta que

[...] @ as unidades de ideias das conversactes ndo podem ser confundidas
com as do sistema gramatical da escrita, porgque aguelas apresentam recortes
linguisticos complexos, de acordo com as finalidades interativas;, b) a
reativacdo por repeticbes e parafrases congtitui um processo muito usado
pelos faantes, pois ha necessidade de dar prosseguimento a conversagéo,
enquanto sdo reelaboradas as faas subsequentes; ¢) as digressdes e 0s
parénteses, contrariamente, a0 que ocorre na escrita, sdo estratégias na
conducdo do jogo textual interativo (FINOTTI, 2001, p. 29).

Dessa maneira, vale lembrar que, nas conversas informais, o falante, em gera, tem
uma vaga no¢do do que ira dizer ao iniciar o turno, s6 havendo uma defini¢do ao longo do
processo comunicativo. Contudo, ndo podemos esquecer que se trata de situagdes informais,
pois ha géneros orais, como a conferéncia, a palestra, a exposicdo ora etc., em que o
plangjamento prévio precede a execucao do enunciado.

Nesse sentido, ainda, afirmam Dolz, Schneuwly e Haller (2004),

[...] a comunicagdo ora ndo se esgota somente na utilizagdo de meios
linguisticos ou prosadicos; vai utilizar também signos de sistemas semi6ticos

® A pesquisadora utilizou inquéritos entre dois informantes como corpus de textos orais.
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ndo linguisticos, desde que codificados, isso €&, convencionamente
reconhecidos como significantes ou sinais de uma atitude. E assm que
mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da
interagdo comunicativa vém confirmar ou invalidar a codificagdo linguistica
elou prosodica e mesmo, as vezes, substitui-la (DOLZ; SCHNEUWLY;
HALLER, 2004, p. 160).

Goulart (2005) assevera que os codigos ndo verbais, muitas vezes, s8o mais eficientes

para o falante expressar suas intengdes comunicativas do que as proprias palavras. Além

disso, € preciso esclarecer que

[...] a0 se andisar eventos de fala, ndo se podem empregar as mesmas
unidades analiticas usadas na escrita, pois a comunicagdo oral possui
principios comunicativos préprios, que ndo se limitam somente aos niveis
verbal e vocal, mas também ao nivel gestual (GOULART, 2005, p. 37).

Marcuschi (2005, p. 76) ressalta que “[...] a movimentagdo, os olhares e os gestos de

alunos sdo aspectos ndo verbais poderosos que contribuem para a construcéo coletiva da

deriva tematica’. 1sso ndo s acontece em sala de aula, mas em toda interlocucéo, podendo

servir como “eixo norteador” durante as situagdes de comunicagéo oral.

Para melhor visualizag8o e compreensdo dos elementos ndo verbais da comunicagéo,

apresentamos 0 Quadrol.

Quadro 1 Meios ndo-linguisticos da comunicacéo oral

MEIOSPARA- |MEIOS POSICAO DOS ASPECTO | DISPOSICAO DOS
LINGUISTICOS | CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR | LUGARES
Quaidadeda |Atitudes Ocupacéo de Roupas Lugares

voz corporais lugares Disfarces Disposicédo
Melodia Movimentos Espago pessoal Penteado [luminacéo
Elocucdo e Gestos Distancias Oculos Disposicado das
pausas Trocade olhares | Contato fisico Limpeza cadeiras
Respiragdo Mimicasfaciais Ordem

Risos Ventilagdo
Suspiros Decoragédo

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160)
Os autores Dolz, Schneuwly, Haller (2004) dizem que

[...] ndo se pode pensar o oral como funcionamento da fala sem a prosodia,
iSso €, a entonacdo, a acentuacdo e o ritmo. Ja que os fatos da prosodia sdo
fatos sonoros, podemos analisilos em termos quantificaveis de atura,
intensidade e duragdo. DimensOes essenciais de toda producdo oral, seu
dominio consciente ganha particular importancia quando a voz esta colocada
a servigo de textos escritos (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p.
155).
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A pesqguisa empreendida por Goulart (2005) investigou a exposicédo oral em seminario
no ensino Fundamental. Ela afirma que em relacdo aos meios ndo linguisticos da
comunicagdo oral, o Quadro 1, que figuram no relevo de pesguisadores da Didética da Lingua
Francesa, coloca-se um principal problema: o0 agrupamento de elementos ndo verbais e de
elementos prosadicos sob a mesma categoria: meios paralinguisticos. Para essa autora, “ cada
um dos elementos destacados que compde os meios paralinguisticos tem escopos diferentes
dentro da ecologia da comunicagdo” (GOULART, 2005, p. 43).

Goulart, parafraseando Guiraud e Marcuschi (1991) destaca que

[..] os recursos prosddicos sdo de natureza linguistica, porque sd0
significativos e desempenham importantes funces no curso da interaggo,
porém, ndo podem ser considerados como recursos verbais. Sendo assim, a
andlise de géneros orais deve desenvolver dispositivos tedricos e
metodol6gicos que deem conta de sua complexidade e de sua natureza
multimodal (GOULART, 2005, p. 43-44).

Rector e Trinta (1986, p. 50-51 apud GOULART, 2005) afirmam que a paralinguagem
esta presente em toda interacdo comunicativa ndo verba e acompanha os elementos verbais
numa dada situagdo comunicativa. Elementos paralinguisticos, tais como variaces de altura e
intensidade da voz, tanto pausas ndo preenchidas (siléncio), quanto preenchidas (ahn, humm
€tc.), € SoNs como O riso e 0 suspiro ndo sao “fendmenos idiossincréticos e individuais, pois
sd0 determinados culturamente e diferem de um grupo socia a outro”. Os autores
acrescentam, ainda, que esses elementos remetem a algumas ocorréncias na linguagem,
embora ndo fagam parte da lingua.

Dessa maneira, conhecer as condigdes fisicas e psicologicas da comunicacdo oral,
prestar atencdo em como e onde se fala, ter conhecimento do assunto, determinar os objetivos,
ter clareza das caracteristicas inerentes ap género discursivo oral a ser ensinado sdo aspectos
indispensaveis para que esses possam ser transformados em objeto de ensino-aprendizagem e
proporcionem um trabalho de andlise e de sistematizac&o das préticas em sala de aula. Ndo
podemos esguecer que a pratica da linguagem oral deve privilegiar a dimensdo comunicativa
einteracional dalingua, garantindo a ampliacdo da competéncia do aluno.

Ressaltamos que, embora todos os aspectos ndo verbais apresentados no Quadro 1
sgjam importantes nos eventos comunicativos, serdo por nos analisados, em razéo do escopo
da pesquisa — 0s cinésicos (atitudes corporais, gestos, troca de olhares e mimica facial), os
paralinguisticos (risos e suspiros) e os prosodicos (pausas) — pois no género exposicao oral,
esses funcionam como “radares’ para 0 expositor, ou sgja, € por meio dos sinais ndo verbais

emitidos pelo interlocutor durante a apresentacéo, que se pode perceber a aceitabilidade ou o
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entendimento do que esta sendo dito e, assim, se necessario, reformular a exposicao. Os

outros aspectos ndo foram observados dada a homogeneizag&o do ambiente escolar.

1.3 A nocao de género discursivo em Bakhtin e seus desdobramentos

A questdo do género tem sido tracada desde a Antiguidade Cléssica. Séculos antes de
Cristo, Platéo (427ac-347ac) e Aristoteles ja procuravam classificar as obras literérias em
géneros, no campo da Poética e da Retdrica. Contudo, com a emergéncia da prosa
comunicativa, houve a demanda de outros paréametros de andlise das formas interativas
realizadas pelo discurso, propiciando a construcdo de um sistema tedrico coerente com a
producéo cultural de um estagio significativo da civilizagdo ocidental (MACHADO, 2005).

Para esse autor, os estudos de Bakhtin ndo tiveram como objetivo classificar as
espécies, mas, sim, discutir o dialogismo do processo comunicativo, as relagdes interativas
eram vistas como processos produtivos de linguagem. A partir dessa perspectiva, 0S géneros
do discurso foram considerados esferas de uso da linguagem verbal, o que possibilitou uma
mudanca de eixo nos estudos dos géneros. distanciou-se do universo da teoria classica e
criou-se um lugar para manifestagfes das diversas codificacfes ndo restritas a palavra, mas ao
discurso, pois a prosa so existe nainteragao.

Rojo (2007) posiciona-se a respeito do conceito de género discursivo e afirma que esse
tem um processo histérico de constituicdo nas obras do Circulo de Bakhtin’; lamenta que a
producéo académica em Linguistica Aplicada adote como referéncia praticamente s o texto
de 1952/1953, pois, ja em 1929, havia o prenincio da ideia de género discursivo estendido a

outros campos ou esferas de circulagéo dos discursos, conforme se 1€ no seguinte trecho:

[...] cada época e cada grupo social tém seu repertorio de formas de discurso
na comunicagdo socio-ideoldgica. A cada grupo de formas pertencentes ao
mesmo género, isso &, a cada forma de discurso social, corresponde um
grupo de temas (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929 apud ROJO, 2007, p.
1765).

Assim, algumas das principais caracteristicas do conceito de género elaborado pelo
Circulo — sua relagdo com o conceito de campo ou esfera de criagdo ideoldgica; sua dupla

orientacdo dialégica, que determina tanto 0 género como 0s enunciados a ele pertinentes; a

"0 Circulo de Bakhtin é composto por Voloshinov, Médvedev e Bakhtin. Obras mencionadas por Rojo nesse
artigo: Bakhtin/V oloshinov (1926,1929); Bakhtin/Médvedev (1928) e Bakhtin (1952-1953/1979, 1934-1935/1975).
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centralidade dos temas e a importancia das formas, em especial 0 acabamento — serdo
assumidas pela teoria de géneros discursivos em Bakhtin. No texto fundador do autor, de
1952/1953, essas caracteristicas se cristalizaram na definicdo lida e relida pelos estudiosos da
linguagem: “cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estéveis de
enunciados, sendo isso gue denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2000, p. 279).

Portanto, a partir da propagacdo do conceito bakhtiniano de género discursivo foi
possivel definir as varias formas adotadas pela linguagem, em um dado momento, em uma
dada situagdo, que podem ser consideradas como pertencentes a um determinado género.
Ainda temos de considerar que as atividades humanas estdo intrinsecamente ligadas ao uso da
linguagem e que as disparidades das produgdes verbais séo consequéncias dos variados tipos
de atividades humanas. Nesse sentido, a constituicdo dos géneros parte das condicdes de
producdo; sdo essas condi¢des que geram usos sociais e estdo historicamente disponiveis nas
esferas da atividade humana

Segundo Bakhtin (2000), o género como suporte de uma atividade de linguagem
apresenta trés elementos constitutivos e indissocidvels: @ contelido tematico ou selecdo de
temas: 0 que € ou pode tornar-se dizivel por meio do género; b) estilo ou escolha dos recursos
linguisticos: configuragtes especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da
posicdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias que compdem o texto e
C) construcdo composicional ou formas de organizagdo textual: estrutura particular dos textos
pertencentes ap género.

Além disso, ao tratar da natureza dos enunciados nas diferentes esferas de
comunicacdo, o autor distingue os géneros em primérios e secundérios. Os primeiros moldam
0s enunciados mais caracteristicos da comunicacdo humana, sdo naturais de um quadro de
interacdo face a face como a linguagem familiar e cotidiana. Os géneros secundarios, por sua
vez, referem-se aqueles que “surgem nas condi¢bes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado” (BAKHTIN, 2000, p. 283). O estudioso

ainda afirmaque

[...] os géneros primérios, por sua vez, ao se tornarem componentes dos
géneros secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem uma
caracteristica particular: perdem sua relacdo imediata com a redidade
existente e com a realidade dos enunciados aheios (BAKHTIN, 2000, p.
281).

Schneuwly (2004, p. 30) menciona que “0s géneros primérios sdo o nivel real com o

qua a crianga é confrontada nas multiplas praticas de linguagem. Eles instrumentalizam a
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crianca [...] e |he permite agir eficazmente em novas situaches [...]". Para esse autor, a
diferenca especifica entre os dois géneros reside no tipo de relacdo entre eles, ou sgja, com ou
sem a acdo linguistica, porque a regulacdo ocorre nale pela prépria acdo de linguagem, no
género primério, e por outros mecanismos, ainda ndo definidos, no género secundario.

O autor assevera, ainda, que é a partir da reinterpretacdo da nocdo de géneros
secundérios que “os géneros se complexificam e se tornam instrumentos de construcdes
novas, mais complexas’ (SCHNEUWLY, 2004, p. 30). Desse modo, considera os géneros
secundérios como nao espontaneos, porque sua apropriacdo implica um outro tipo de
intervencdo nos processos de desenvolvimento, diferente do que ocorre nos géneros
primarios.

No género priméario, predomina uma dimensdo de dominancia de relagOes
esponténeas, cotidianas, imediatas, um tipo particular de aprendizagem. No género
secundério, hd uma dimensdo de dominancia de relacfes formais, mediadas especialmente
pela leitura e escrita. Dessa maneira, pode-se comprovar a afirmagdo do autor de que os
géneros secundarios introduzem uma ruptura importante em, pelo menos, dois sentidos: ndo
ha ligacdo imediata a uma situacdo de comunicagdo e sua apropriacdo ndo pode ser feita
diretamente, partindo de situagdes de comunicagéo.

Schneuwly (2004, p. 24), apoiando-se em Rabardel (1993), considera também os
géneros como “instrumentos mediadores’, isso €, como ferramentas de articulacéo entre as
préticas sociais. Por meio deles, finalidades podem ser atingidas, guiando e controlando a
acao discursiva durante seu desenvolvimento. A apropriagdo do instrumento pela crianga pode
ser vista como um processo de instrumentalizagdo, que provoca novos conhecimentos e
saberes e abre novas possibilidades de agOes para sustentar e orientar suas agdes e para que se
dé a aprendizagem.

Tendo em vista tais consideracOes, podemos afirmar que a construcdo de um género
secundério implica dispor de instrumentos complexos e, nessa construcéo, 0S géneros
primérios sdo os instrumentos de criacdo dos secundérios. Assim sendo, trabalhar um género
secundério como a exposicdo oral, em saa de aula, possibilita o desenvolvimento das
capacidades individuais do aluno; e o reconhecimento desse género como objeto de ensino
pelo docente possibilitando-lhe acompanhar o0 processo de desenvolvimento e de
reestruturacdo do sistema de producéo de linguagem do discente (GOULART, 2005).

Nesse sentido, com o intuito de sustentar a tese de género como objeto de ensino-
aprendizagem, Schneuwly (2004) afirma, com base na visdo sociointeracionista, que a

atividade humana é essencia mente formada por trés polos. sujeito, instrumento e situacéo. Os
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géneros encontram-se no espaco intermedidrio entre o sujeito, que esta inserido em alguma
situacdo comunicativa. O objeto sobre o qual ele age € um guia que afina e diferencia a
percepcdo desse sujeito, a respeito da situacdo na qual ele é levado a agir; determina e,
consequentemente, transforma as maneiras dos sujeitos se comportarem frente a uma

determinada situacao.

1.4 Os géneros discursivos orais publicos formais e a escola

A linguagem oral esta bastante presente nas salas de aula, seja naleitura de instrucdes,
na corregdo de exercicios, mas, frequentemente, ela ndo é ensinada, a ndo ser incidental mente,
durante atividades diversas e pouco controladas, afirmam Dolz, Schneuwly e Haller (2004).

Sobre a abordagem dos géneros no contexto escolar, Silva e Mori-de-Angelis (2003)
observam que

[...] as descrigdes linguistico-enunciativas minuciosas de géneros ainda s&o
insuficientes, como também o sdo as propostas pedagdgicas elaboradas
intencionalmente para o trabalho com os géneros discursivos [...] trabalho
ainda mais raro quando se trata de géneros orais formais e publicos (SILVA;
MORI-DE-ANGELIS, 2003, p. 186).

As propostas pedagdgi cas dos géneros parecem, ainda, ndo satisfazer adequadamente a
demanda do ensino dos géneros como objeto de ensino. E as pesquisas sobre a questdo das
préticas de linguagem oral caminham a passos lentos. Verificamos, por exemplo, que nos
Anais do 4° Simposio Internaciona de Estudos de Géneros Textuais (4° SIGET/2007), ndo
consta nenhum artigo sobre géneros orais.

Diante do nimero ainda reduzido de pesqguisas direcionadas as préticas de linguagem
no contexto escolar, destacamos a proposta tedrica que trata da questdo do género e do ensino
de lingua materna, dos pesquisadores europeus do “Grupo de Genebra’, representada por
Bernard Schneuwly e Joaguim Dolz. Esses pesquisadores séo referéncias na Suica francofona
€ em outros paises, como 0 Brasil, no gque tange ao ensino escolar dos géneros orais, com
énfase nos géneros orais formais publicos.

Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004),

Os géneros formais publicos constituem as formas de linguagem que
apresentam restri¢des impostas do exterior e implicam, paradoxa mente, um
controle mais consciente e volunté&rio do préprio comportamento para
dominélas. S0, em grande parte, predefinidos, “pré-codificados’ por
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convencdes que os regulam e que definem seu sentido ingtitucional (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 175).

Observamos que, geralmente, os alunos do Ensino Médio dominam bem as formas de
producéo oral cotidiana, mas é necess&rio ensinar-lhes os géneros da comunicagdo publica
formal, instaurando nas salas de aula um procedimento de ensino do texto ora compativel
com o estudo do texto escrito.

Para isso, uma das funcdes da escola deveria ser a de proporcionar condicdes aos
alunos de “ultrapassar as formas de producdo oral cotidianas para confrontar com outras
formas institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restricbes exteriores’ (DOLZ;
SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 175), que dificilmente sdo aprendidas sem uma
intervencao didética.

Diante disso, a operacionalizacdo das praticas desse ensino deve ser feita por meio de
estratégias de ensino que suponham a busca de intervencdes didéticas, mediadas e reguladas
pelos professores, com o intuito de favorecer a mudanca e a promocéo dos aunos a um
melhor dominio dos géneros e das situagdes de comunicagdo, principalmente dos géneros
orais publicos formais, como a exposi¢ao oral.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), os géneros sdo inseridos em nossas vidas por meio
da experiéncia e da consciéncia dos seguintes fatores. a) as préticas de linguagem, que estéo
relacionadas ao funcionamento da linguagem, instrumentos indispensaveis a interacdo social;
b) as capacidades de linguagem, que sdo as aptidbes necessarias requeridas dos alunos para a
producdo de um género numa dada situacdo comunicativa e c) as estratégias de ensino, que
s80 0s instrumentos, por meio dos quais 0s alunos progressivamente apropriam-se dos
géneros.

Como os géneros discursivos sdo praticas vinculadas a vida social, sdo entidades
sociodiscursivas e formas de agdo socia que fazem parte da situagdo comunicativa e surgem
em razéo de necessidades interacionais, o trabalho pedagdgico com os géneros presentes na
sociedade pode dar as aulas um cardter mais significativo, ao desenvolver no auno a
competéncia discursiva e, a0 mesmo tempo, preparé&lo para o uso dessa competéncia nas
diversas esferas da comunicagdo. Por isso, para que 0s aunos produzam discursos
demandados pela instituicdo escolar, € importante que se criem novas possibilidades de
insercdo nas variadas instancias publicas e formais de uso da linguagem.

Em geral, quando se fala em proporcionar maior diversidade de interacbes em sala de

aula, quer-se dizer que os professores devam levar o auno a assumir-se como um locutor
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nessa instancia publica de linguagem; e isso sO sera possivel se a escola possibilitar o
desenvolvimento de atividades sistematizadas como, por exemplo, a exposicéo oral.

Como explica Geraldi (2002, p. 42), as “instancias correspondem a diferentes espacos
sociais dentro dos quais se da o trabalho linguistico. Correspondem, pois, a diferentes
contextos sociais das interacfes, e o trabalho linguistico que neles ocorre caracteriza-se

diferentemente”.

O reconhecimento destas diferentes insténcias o aluno traz para dentro da
sala de aula. Uma de suas dificuldades, no entanto, € que aescolae asdade
aula se caracterizam como “instancia publica’ de uso da linguagem e nem
sempre 0s alunos, em suas experiéncias vividas anteriormente, estiveram em
situagdes de produzir textos (orais) em instancias publicas (GERALDI,
2002, p. 56).

Assim, para pensar 0 ensino da lingua oral, é necessario considerar as diferentes
instancias sociais em que o0s alunos estéo inseridos e potencializé-los a produzir textos orais
nas diferentes situagdes comunicativas formais. E, também, inseri-los em atividades
significativas de préaticas do ora que Ihes proporcionem reflex&o e sistematizacéo da forma
pelaqual as apresentagdes orais ocorrem em sala de aula (GOULART, 2005).

Schneuwly (20044, p. 135) elenca trés principios para o ensino do oral nas escolas, tendo em
vista a premissa educacional de que “aprender uma lingua é aprender a se comunicar”.

O primeiro deles € proporcionar aos alunos atividades que os insiram em situagdes
comunicativas as mais variadas possiveis, para o conhecimento e dominio cada vez maior da
lingua. Desse modo, quando o auno percebe que existem situaces diferentes de uso da
lingua, ele procura exercita-la, busca o conhecimento, e esse é o diferencial de seu exercicio
de liberdade de expresséo e também, por que ndo dizer, de poder.

Sobre a liberdade de expressdo, Gnerre (2003), com base em Bourdieu (1997), afirma:

[...] as pessoas falam para serem “ouvidas’, &s vezes para serem respeitadas
e também para exercer uma influéncia no ambiente em que realizam os atos
linguisticos.O poder da palavra € o poder de mobilizar a autoridade
acumulada pelo falante e centralizé-la num ato linglistico (GNERRE, 2003,

p. 5).

O segundo principio elencado por Schneuwly € o de confrontar os alunos com
situagdes de uso publico da lingua, com vistas a0 desenvolvimento de uma relagdo mais
consciente e voluntéria do préprio comportamento linguistico-comunicativo, possibilitando
maior desenvolvimento das capacidades de escrever e de falar. Quando o aluno percebe que

deve ter um comportamento linguistico-comunicativo mais consciente em determinadas
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situacbes comunicativas, ele deixa de considerar a linguagem oral como expresséo da
espontaneidade e passa a reconhecé-la e a valoriz&la como sinbnimo de comunicabilidade
eficaz.

E, por fim, no terceiro principio, caberia conscientizar os alunos de que o trabalho de
producéo de linguagem deve ocorrer por meio de sua inser¢do em situagdes cada vez mais
complexas; por isso, a medida que o aluno é inserido em situagBes complexas, maiores sdo as
exigéncias em relagdo a producdo de linguagem, visto que esse trabalho ocorre ao longo do
tempo, exigindo disciplina e constante refaccdo. Ou sgja, o trabalho com os géneros orais
pode propiciar a0 aluno uma série de atividades de linguagem, fazendo-o desenvolver
capacidades de linguagem diversas e abrindo-lhe caminhos diversificados segundo sua
personalidade (SCHNEUWLY/, 20044, p. 135).

Portanto, os géneros orais formais publicos constituem objetos autbnomos para o
ensino do oral, porque séo tomados como um dominio da lingua materna e permitem apontar
0s aspectos da lingua que necessitam de um trabal ho isolado.

Esses autores ainda afirmam que: a escola sempre trabalhou com a ideia de géneros,
pois, uma vez que toda forma de comunicacdo é materiaizada em textos, o que serve de
instrumento para 0 ensino ndo poderia ser diferente. Entretanto, na escola, essa nocdo de
género sofre modificagdes, ou sga, transforma-se necessariamente em género escolarizado,
pois, além de ser um instrumento de comunicagdo, torna-se objeto de ensino-aprendizagem,
“instrumento para desenvolver e avaliar progressiva e sistematicamente as capacidades de
escritados alunos’ (SCHNEUWLY ; DOLZ, 2004, p. 77).

Nesse sentido, 0 género como instrumento de comunicagdo e, simultaneamente, como
objeto de ensino-aprendizagem, constitui uma peculiaridade da escola, que, na maioria das
vezes, desconsidera as situagfes de comunicagdo reais que |hes deram origem e distancia-se
do objetivo de se trabalhar com os géneros.

Rojo (2001) também reconhece que determinados géneros, tais como poemas,
noticias, depoimentos, letras de cangdo, relatos de experiéncia vivida, discussdes, que
circulam em outras esferas sociais de comunicagdo, sdo transpostos para a sala de aula para
exercer a funcdo de suportes das atividades e/ou como objetos de andlise para a construcéo de
conceitos linguisticos. A autora salienta que essa transposicéo atera a dindmica, a forma
composicional, a temdtica e o estilo desses géneros, transformando-os em géneros
didatizados, ou sgja, 0 texto € usado como pretexto para o ensino da lingua.

Essa transposi¢do gera alteracfes, em decorréncia da mudanga da esfera comunicativa,

pois 0s aspectos identitérios do género — estilo, contelido temético, estrutura composicional —
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sd0 mudados, isso €, a funcdo do género de origem é modificada, ficando o texto primitivo
apenas como referéncia para o derivado.

Além disso, Schneuwly e Dolz (2004, p. 179) esclarecem que, quando 0S géneros
ingressam na escola, eles se fazem, necessariamente, géneros escolares;, uma vez que sao
alterados os tipos e os graus de variagdo, eles passam a ser variagdes dos géneros de origem.
Desse modo, eles “podem ser considerados variantes dos géneros de referéncia, que visam a
ser acessiveis ao aluno”.

Portanto, Schneuwly (20044, p. 145) assindla que as formas institucionais implicam
sempre uma parte de “ficcionalizacdo” 8, uma vez que “os parametros contextuais ndo estdo
dados pela situacdo imediata, mas pré-definidos institucionalmente e materializados no
proprio género”. Para minimizar o problema, o autor recomenda que, em sala de aula, 0
trabalho de ficcionalizagdo dos géneros complexos deve ser mediado pelos parémetros de
producédo: a) enunciador; b) destinatério; c) finalidade e d) lugar social. Quando o objetivo do
docente for construir com os alunos novas habilidades de producéo de linguagem ora e de
determinados géneros orais, a ficcionalizagdo deve ser respaldada pelo contexto interaciona
em que os discentes estdo inseridos, mediada pelos recursos linguisticos, cinésicos e
prosbdicos.

Assim se, por exemplo, o trabalho for com a exposicdo oral, o objetivo do auno
expositor ndo serd somente o de transmitir conhecimento aos demais colegas, mas o de ser o
locutor, detentor do conhecimento, que tem o que dizer ao auditdrio.

Schneuwly e Dolz (2004) ainda mostram trés abordagens que costumam orientar o
trabalho dos professores em relacdo aos géneros escolares. Primeiramente, 0s géneros
recebem um tratamento que os dissocia da situagdo de comunicagdo auténtica e ndo séo
tematizados na sua esséncia como instrumentos de comunicagdo entre alunos e professores.
Nessa orientacdo, sdo organizadas sequéncias estereotipadas e candnicas, como “descricao,
narracéo e dissertagdo/argumentacdo”, uma das mais conhecidas, que ocorrem nas series
escolares.

Em seguida, temos a pratica de producdo de géneros escolares, que consiste em
considerar a escola como lugar de comunicagdo. Nesse caso, ocorre uma naturalizagdo do
processo de producdo: o género nasce naturalmente da situacdo; ndo se busca relacioné-lo a

outros fora da escola, para servir de modelo para os alunos quando se trata de produzir textos.

8 Ficcionalizagdo: “motor da construcio da base de orientacdo da producéo, colocando, particularmente, certas
restri¢cdes sobre a escolha de um género” (SCHNEUWLY, 20044, p.144); ou sgja, uma ritualizagdo, uma
encenagdo cognitiva da situagéo de interacdo que se pretende realizar.
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Nesse tipo de pratica, 0s géneros ndo sdo ensinados; sua apropriacdo € vista como resultado
de um desenvolvimento natural interno.

Na terceira abordagem, os géneros entram na escola da mesma forma pela qual
existem nas préticas sociais de linguagem, inviabilizando a organizagdo de sua progressao
para o ensino-aprendizagem, pois a énfase do ensino esta no dominio de situagdes dadas nas
préticas de referéncia e no conhecimento dos instrumentos necessarios a comuni cacéo.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 80) criticam trés abordagens, dada sua ineficacia e
propdem uma reavaliagdo, por meio da “tomada de consciéncia do papel central dos géneros
como objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem”; sugerem,
também, que sgiam construidos modelos didaticos, com vistas a orientar as intervencdes dos
professores. Para esses autores,

[...] o modelo didatico representa, de fato, o produto de uma construcéo que
repousa sobre trés aspectos, em interagdo e evolucdo constantes. @) o
principio da legitimidade; b) o principio da pertinéncia e ¢) o principio de
solidarizagdo (SCHNEUWLY; DOLZ; HALLER, 2004, p. 181).

Assim, para se construirem modelos didaticos que gerem sequéncias didéticas, é
preciso considerar alguns dados disponivels, tais como: os resultados de aprendizagem
esperados e expressos em diversos documentos oficiais; 0s conhecimentos linguisticos, por
parte dos especialistas, no que tange ao funcionamento dos géneros; os conhecimentos
psicol 4gicos quanto a operacionalizacdo e aos procedimentos implicados no funcionamento e
apropriagdo dos géneros, assim como a determinacdo das capacidades mostradas pelos
aprendizes.

Em suma, o0 modelo didético do género gera os objetos potenciais para o ensino, visto
gue se consideram as capacidades dos aunos, desde que sgjam feitas adaptacdes necessarias
a0 género a ser ensinado, pois, segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p.182), “é por meio
das atividades, das manipulagbes, comunicando ou metacomunicando a respeito delas” que

talvez os alunos tenham a possibilidade de obter sucesso com os géneros modelizados.

1.4.1 O critério de escolha dos géneros orais a serem trabalhados em sala de aula

Diversos sdo os critérios utilizados quando se pensa em escolher os géneros a serem
ensinados na escola. Para Schneuwly (20044, p. 137-138), os fatores determinantes na escolha
de um género sdo: esfera comunicativa, necessidades teméticas, interesses dos interlocutores

na comunicagdo, ou sgja, quando “um locutor atua linguisticamente em uma situagdo” de
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comunicacdo, ele o faz partindo dos seguintes parémetros (lugar social, destinatério, tema e
finalidade), para, entdo, escolher 0 género que possa ser compreendido “como instrumento
semi6tico complexo que permite a comunicagdo, a agado de linguagem”.

Mesmo com esses critérios elencados pelo autor, que podem ser utilizados para o
ensino de todos 0s géneros orais ou escritos, ha polémica e dificuldade na escolha do género
gue deve ser ensinado em sala de aula, pois, como ja foi dito, nesse espaco, o género é
simultaneamente instrumento de comunicagéo e objeto de ensino-aprendizagem.

Para Rojo e Cordeiro (2004), a dificuldade de se elegerem os géneros orais e escritos a
serem trabalhados na escola deve-se a multiplicidade de géneros existentes e a escassez de
material disponivel para esse fim. Para tentar minimizar tais dificuldades, as autoras propdem
alguns critérios. priorizar as esferas comunicativas e 0s agrupamentos de géneros mais
relevantes para a formagdo da cidadania no Brasil, recomendados pelos Parémetros
Curriculares Nacionais (PCN); e procurar retratar os géneros orais formais publicos que estéo
mais diretamente relacionados aos escritos e que favorecem a associagdo mental pelos
discentes, a outros géneros “aparentados’.

Assim, a exposicao ora em sala poderia ser relacionada mental mente a exposi¢ao oral
em conferéncias de divulgacdo cientifica, apresentagdes empresariais, aproximando-se dos
textos expositivos escritos didéticos, o verbete ou o ensaio escolar. Por outro lado, o debate
regrado poderia ser associado a discussdo argumentativa e, no tocante a escrita, a dissertacéo
escolar.

Nascimento (2006, p. 3), a0 abordar a transposicdo didética de géneros orais do
argumentar, explica que a discussdo argumentativa’, a exposicdo oral e o debate regrado
deveriam ser ensinados na escola, pois “estruturam e viabilizam os mais diferentes contelidos
e representam um valioso instrumento para o trabalho com a oralidade, permitindo que os
alunos se tornem agentes do processo de comunicacdo”. Segundo a pesquisadora, esses
géneros, mesmo que passem pela selecdo do professor, constituem um espaco de produgdo em
gue a assimetria dos papéis sociais e das relacbes de poder é reduzida ao minimo, “sob a
forma de diferentes relagbes intersubjetivas, tanto as persuasivo-argumentativas quanto as
afetivas e passionais’.

Diante dos variados critérios de escolha dos géneros orais a serem ensinados na escola,
cabe aos profissionais da Educacéo orientarem-se pelo bom senso, perceberem a realidade do

aluno, os objetivos propostos para o trabalho docente, considerar a propria experiéncia e seu

9 No artigo de Nascimento (2006), o enfoque é o género discussao oral.
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conhecimento tedrico sobre os géneros, para realizar uma selecdo “mais adequada’ do género
a ser ensinado na escola.

1.5 Os géneros orais mais utilizados no contexto do Ensino M édio

Devido a multiplicidade dos géneros orais existentes, e cientes das dificuldades de
escolha e da variedade de critérios quanto a selecdo dos géneros orais a serem trabal hados na
escola, priorizamos dois principio basicos para descobrir 0os géneros orais mais utilizados nas
salas de aula do Ensino M édio das escol as participantes desta pesqui sa.

Um dos critérios usados foi aidentificagdo das esferas comunicativas em que circulam
0S géneros, mencionado por Schneuwly (2004a) e por Rojo e Cordeiro (2004); e o outro foi o
agrupamento de géneros mais relevantes para a formagéo da cidadania no Brasil presentes no
contexto escolar, citado por Rojo e Cordeiro (2004). A esse critério, adicionamos 0s aspectos
de pertinéncia e frequéncia dos géneros orais nas salas de aula do Ensino Médio.

Para redlizar tal investigacdo, elaboramos um questionério, em que foram elencados
vérios géneros'® orais conhecidos e utilizados pelos alunos, tais como: semindrio, juri
simulado, relato de experiéncias, debate, exposicdo ora, jorna falado, entrevista,
dramatizacdo e leitura em voz ata Esse question&rio foi dirigido a 20% do total de
professores de todas as disciplinas do curriculo escolar e a 10% do total de alunos de cada
turma do Ensino Médio (em média 40 alunos por sala) de duas escolas publicas da cidade de
Patrocinio, em um total de 168 questionarios respondidos pelos dois segmentos da escola. O
resultado desse questionario apontou como frequentes, pertinentes e relevantes para o
desenvolvimento dos alunos do Ensino Médio, respectivamente, 0s seguintes géneros orais:
leitura em voz ata, exposicdo oral e debate regrado.

Com base nos resultados obtidos, apresentaremos os trés géneros orais mais citados,
pois foi a partir do conhecimento de algumas de suas caracteristicas que selecionamos um
desses géneros para focalizar em nosso estudo. Por questdes metodol égicas, seguiremos a

seguinte ordem: leitura em voz alta, debate regrado e exposi¢éo oral.

1 No questionério aplicado, disponivel no Apéndice E, denominamos os géneros orais de atividades orais mais
frequentes em sala de aula por questdes didaticas.



1.5.1 A leitura em voz alta

A leitura em voz alta*! ou escrita oralizada é a leitura de um texto na presenca de um
publico. Os resultados desta pesguisa com professores e alunos das duas escolas enfocadas
citam-na como atividade mais utilizada no dia-a-dia da sala de aula.

Dolz e Schneuwly (1998) afirmam que, embora uma enquete realizada por Pietro e
Withner (1996)*, para descobrir quais eram as préticas orais cotidianas nas aulas de Francés,
aponte que 70% dos professores assumem utilizar essa prética, ela raramente € reconhecida
como atividade essencial ao desenvolvimento e ao dominio dalinguagem oral pelos alunos.

Geralmente, no contexto escolar, a atividade de oraizar um texto escrito esta
associada a escrita, aparecendo em numerosas situagdes de comunicagdo como, por exemplo,
nas leituras de problemas, de poemas, de redagdes. No entanto, essa atividade € comumente
restrita a funcdo avaliativa das capacidades de decifragdo do cddigo escrito, do conhecimento
das relacles grafico-fénicas entre aescritae o oral.

Segundo Dolz e Schneuwly (1998), a leitura em voz alta ndo pode ser considerada
como uma atividade em si mesma, descontextualizada da situacdo de comunicagdo, com
enfoque apenas na avaliacdo do codigo escrito, mas deve ser vista como uma atividade que
desafia 0 ouvinte a depreender de maneira eficaz um contetido tematico. Os autores afirmam
gue esse objetivo sO serd obtido se as seguintes condicfes forem observadas. @) o leitor for o
mediador entre o texto e a plateia; b) as pessoas estiverem interessadas na forma ou no
contetido do texto e c) o texto lido ndo servir apenas para decifrar o codigo escrito.

Nesse sentido, alguns procedimentos devem ser observados pelo leitor ao produzir
umaleitura: @) escolha e preparacdo prévia do texto; b) andlise da situacéo de comunicacao; )
grau de compreensibilidade do texto para a audiéncia; d) expressividade voca. Esses
procedimentos constituem tipos mais adequados da leitura oral e permitem melhor
compreensao do texto por parte do publico.

E necessario considerar ainda as dimensdes ensinaveis deste género, também chamado
de escrita oralizada, quais sejam: (@) a situacdo de comunicacéo; (b) o sentido e a estrutura do

texto e (c) a vocalizagdo propriamente dita. Na primeira dimensdo, o leitor deve levar em

™ A leitura em voz dta é considerada como um género nesta pesquisa, embora 0 assunto demande mais
investigacoes.

12 Traducao livre do original em Francés " La Lecture ad’ autres”. In: Pour un enseignement de I’ orla. Issy-
Les- Moulineaux, ESF, 1998, p.187-190.
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conta a situacdo de comunicagdo como um todo, ou sgja, 0 publico, o gustamento de sua
performance a situacdo, a forma de exibicdo da leitura e a quantidade de ouvintes para a
adaptacdo do volume e do timbre da voz.

Quanto ao sentido e a estrutura do texto, o leitor deve gudar os ouvintes a
identificarem o contelido do texto, dando destaque aos diferentes tipos de discursos
entrecruzados, isso €, deve permitir aidentificagcdo da estrutura do texto que seralido e prover
uma encenagdo vocal que esteja em consonancia com a estrutura desse texto.

Ja na “vocalizacdo” propriamente dita, o leitor deve dominar as capacidades
associadas a vocalizacdo, decifrar o codigo escrito automaticamente, garantir a boa recepcéo
fonica do discurso, dosar o volume de voz para o conforto dos ouvintes, manter o folego no
final dos enunciados e respeitar a pontuacéo.

Concomitantemente a0 dominio dessas dimensdes ensinaveis, Dolz e Schneuwly
(1998, p. 189) aconselham que o leitor seja preferencialmente experiente, pois “a valorizacéo
do texto lido, o fato de se conseguir reter a atencdo do auditorio, de agradé-lo ou interessé-lo,
tudo isso ficaa cargo do leitor”.

Portanto, uma sequéncia didatica para a leitura em voz alta deve ter por finalidade
praticar a “descoberta da situacdo de comunicagdo que envolve a leitura do texto, uma
descoberta e uma acessdo aos sentidos do texto e, finalmente, uma pratica da expressividade
vocal” (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p. 188). Essa finalidade, assm como 0s outros
aspectos composicionais desse género — leitura em voz ata — fez com que ele ndo fosse
escolhido para ser descrito e analisado neste trabalho, assm como o fato desse género
demandar mais investigagOes, em funcdo da fata de consenso por parte de autores em

considera-lo como género e a escassez de material de pesguisa

1.5.2 O debateregrado na visao de Dolz e colaborador es (2004)

O debate publico foi apontado, no questionario respondido pelos alunos e professores
das duas escolas pesguisadas, como o terceiro género oral mais utilizado no Ensino Médio.
Diz respeito, de forma nitida, as formas orais da comunicacéo e compreende um conjunto de
competéncias privilegiadas nessa modalidade comunicacional: o uso da palavra entre os
participantes, a escuta do outro, a retomada do discurso ap0s intervengdes, entre outras.

Esse género é uma das préticas da oralidade reconhecidas por quase todas as pessoas,
tendo como protétipo o debate televisivo, que exerce um papel importante no meio social, ao

defender oralmente uma escolha.



36

Dado o seu caréter argumentativo, o trabalho com o debate deveria ser expandido para
0 contexto escolar, por meio de atividades que permitissem aos aunos a construcéo de
posicionamento proprio a partir do desenvolvimento de argumentos, possibilitando
intervengdes na discussdo de um tema, producdo de novos temas decorrentes da palavra dos
outros e da integracdo desses argumentos ao proprio discurso. Desse modo, o debate atenderia
a algumas finalidades da escola, no que tange ao desenvolvimento de capacidades de

linguagem, particularmente a argumentativa. Além disso, o debate coloca em jogo

[...] capacidades fundamentais, tanto do ponto de vista linguistico (técnicas
de retomada do discurso do outro, marcas de refutacdo etc.), cognitivo
(capacidade critica) e social (escuta e respeito pelo outro), como do ponto de
vista individual (capacidade de se situar, de tomar posi¢do, construgdo de
identidade) (DOLZ; SCHNEUWLY ; PIETRO, 2004, p. 248-249).

Outro aspecto que, segundo Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), deve ser observado é a
escolha do tema para o0 debate. Ndo basta o interesse dos alunos pelo assunto, ele deve
permitir uma discussdo em que coexistam opinides diferentes e mesmo opostas. Deve,
também, favorecer o progresso efetivo da aprendizagem, com implicagOes reais na vida dos
alunos.

Como cada participante do debate sabe que sua opinido sera colocada em julgamento,
seus pontos de vista evoluem forcosamente na discussdo. Dessa maneira, séo as intervencoes
gue constituem o debate propriamente dito, pois cada uma delas contribui para o
esclarecimento de uma questdo controversa, a fim de se chegar a um consenso para a questéo,
permitindo ao debatedor e ao ouvinte precisar ou modificar sua posi¢éo inicial.

Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) apontam trés formas de debate que podem ser
trabalhadas em sala de aula: o debate de opini& de fundo controverso, que diz respeito a
crengas e opinides, que ndo tem como objetivo uma decisdo, mas a exposicdo dos diversos
posicionamentos; 0 debate deliberativo, no qual a discussdo argumentativa se propde a uma
tomada de decisdo, tracando solugdes novas que integrem posi¢des anteriormente opostas; e,
por ultimo, o debate para resolugdo de problemas, em que os saberes, 0s conhecimentos, 0s
ndo-saberes ou 0s saberes parciais sdo discutidos, para se chegar a uma solucéo elaborada
coletivamente com as contribui¢des de cada participante.

Dessas trés formas de debate, os autores selecionaram apenas 0 de opini&o de fundo
controverso para propor uma sequéncia didética e da qua tiraram, apOs sua execucao, as

seguintes conclusoes:
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a) ensinar o oral implica desenvolver o hébito de registrar, para ter o traco
das produces dos alunos [...]; b) o trabalho de observacdo e de andlise ndo é
possivel sem a gjuda da escrita[...]; €) a escrita € particularmente importante
guando se trata de capitalizar as construgdes a medida que a sequéncia
avanca e que ela funciona como memoria externa, controlavel [...] (DOLZ;
SCHNEUWLY ; PIETRO, 2004, p. 274-275).

Diante disso, embora o debate se torne uma importante ferramenta de aprofundamento
dos conhecimentos do aluno, de exploracdo de temas controversos, do desenvolvimento de
novas ideias e de novos argumentos, de construcéo de novas significacdes e de transformacéo
de atitudes, de valores e de normas, sua redlizacdo passa pela escrita, dai ndo ser, neste
trabal ho, objeto de escolha para anadlise. Achamos pertinente trabalhar o aspecto monologal, a
principio, para em um segundo momento, partir para o trabalho coletivo destacando o debate.
Contudo, ressaltamos que o debate pode surgir no desenvolvimento da exposi¢éo oral e ser

trabal hado dentro da mesma.

1.5.3 O género exposicao oral segundo Dolz et al. (2004)

A exposicdo oral™® constitui uma das atividades orais mais presentes no cotidiano das
sdlas de aula. Dolz et al. (2004) salientam que pesquisas realizadas com professores de sexta
série, da Suica francofona, comprovam que esse género figura como a quinta entre as 21
atividades propostas com mais frequéncia e mais pertinentes para ampliar o dominio da
oralidade.

Em nossa pesquisa, o resultado equipara-se a esse, ja que o gquestionério aplicado aos
alunos e professores do Ensino Médio assinalou a exposi¢éo oral como a segunda atividade
mais utilizada, precedida apenas pela escrita oralizada.

Dolz et al. (2004) definem a exposi¢éo oral como

[...] um género textual publico, relativamente forma e especifico, no qual
um expositor especidista dirigeese a um auditério, de maneira
(explicitamente) estruturada, para Ihe transmitir informagdes, descrever-lhe
ou Ihe explicar alguma coisa (DOLZ et al. 2004, p. 218).

Esse género propicia ao aluno de todos os nivels de ensino — do Ensino Fundamental
a0 Superior — aprender contelidos diversificados e mais estruturados, em razdo do guste

viabilizado pelo proprio género. Por outro lado, por ser um género de carater monologal,

13 Esclarecemos que a expressao “exposicao oral” foi usada com a mesma acepgdo de “ apresentacdo oral”, pois o
tema ainda requer estudos para que se possa delinea-los como géneros distintos.
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exige por parte do expositor, plangjamento, antecipacéo e conhecimento do auditério, para ser
bem concebido.

Embora a exposicdo oral segja caracterizada como um discurso realizavel em uma
situacdo comunicativa especifica, denominada bipolar, que reine o auno expositor, o
professor e os colegas de turma, em uma mesma troca comunicativa, observa-se que ndo ha
simetria de conhecimento, pois apenas o aluno expositor realiza a interlocucdo, dirigindo-se
a0 auditério de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe transmitir informagdes,

descrever-lhe ou Ihe explicar algum assunto. Portanto, esse género permite ao aluno expositor

[...] construir e exercer o0 papel de"especidista’, condi¢do indispensavel para
gque a proépria ideia de transmitir um conhecimento a um auditério tenha
sentido [...] e por isso, necessita, por parte do expositor, um trabalho
importante e complexo de plangjamento, de antecipagdo e de consideracéo
do auditério (DOLZ et al. 2004, p. 216-217).

Além disso, ainda que a exposicdo ord tenha longa tradicdo escolar e sga
constantemente praticada, geralmente n&o é traba hada de modo sistemético. Segundo Dolz et
al. (2004, p. 216), o trabalho com esse género ocorre “sem que a construcdo da linguagem
expositiva sgja objeto de atividades de sala de aula, sem que estratégias concretas de
intervencéo e procedimentos explicitos de avaliagdo sgjam adotados’. Desse modo, muitas
vezes, a exposicao oral permanece como uma atividade tradicional, em que o aluno expde
perante a turma seus conhecimentos sobre determinado assunto, sem que nenhum trabalho
didético anterior na construcao da linguagem expositiva tenha sido feito pelo professor.

De modo geral, isso ocorre porque muitos docentes ainda estdo ligados a concepcéo
arraigada de que o oral ndo se ensina, de que ele é aprendido naturalmente como alinguao €,
ou sgja, sem intervencdes didéticas. No entanto, a aprendizagem do género exposicao oral, se
desenvolvida de forma sistemética, acompanhada de intervengdes didaticas, pode ser uma
atividade por meio da qual ndo so se avalia o contetido aprendido pelo aluno, mas também
possibilita-se a apropriagdo de uma competéncia comunicativa especifica. Nas palavras de
Dolz e Schneuwly (2004),

As estratégias de ensino supdem a busca de intervengdes no meio
escolar que favorecam a mudanga e a promogdo dos alunos a uma
melhor maestria dos géneros e das situagdes de comunicagdo que lhes
correspondem. Trata-se, fundamental mente, de se fornecerem aos alunos
0s instrumentos necess&rios para progredir. [...] as intervencOes
formalizadas nas ingtituicbes escolares sdo fundamentais para a
organizagdo das aprendizagens em geral e para 0 processo de
apropriacéo de géneros em particular (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.
53).
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Dessa forma, para os alunos poderem adquirir a habilidade de fazer uma exposic¢éo
oral, cabe a escola oferecer condicfes para que isso ocorra. O primeiro passo para que um
trabalho consistente sgja realizado € trabalhar com os alunos as dimensdes ensinaveis desse
género: a Situacdo de comunicagdo, a organizacdo interna da exposicdo, as caracteristicas
linguisticas e 0s objetivos gerais de um trabalho didético.

Isso se deve ao fato de a exposicdo ora em sala de aula obedecer a uma estrutura
convencionalizada de aprendizagem, na qual um aluno se apodera, por um tempo, do lugar do
professor, para transmitir um tema, geralmente, escolhido pelo professor, aos demais colegas
da turma. Decorre dai uma conscientizacgo do aluno expositor quanto ao seu comportamento,
aorganizacdo e a transmissao do conhecimento para o auditério. Portanto, deve ser atribuicéo
do professor construir com o0s alunos a nogdo de “especiaista’, para que o auno expositor

possa desempenhar seu papel, conforme o definem Dolz et al. (2004):

[...] o papel do expositor-especialista é o de transmitir um contetido, ou dito
de outra forma, de informar, de esclarecer, de modificar os conhecimentos
dos ouvintes nas melhores condic¢des possivels, procurando diminuir, assim,
a assimetria inicial de conhecimentos que distingue os dois atores desse
contexto de comunicagdo (DOLZ et al., 2004, p. 219).

Nessa atividade, o aluno expositor constr6i uma problemética, a0 considerar o
conhecimento da turma, e avalia sua recepcao, observando a atitude dos colegas no decorrer
da apresentagdo. Uma das maneiras de avaliar a compreensdo do auditério €, por exemplo,
fazendo-lhe perguntas retoricas ou dirigindo-se diretamente a el e para estimular-lhe a atencéo
e, simultaneamente, verificar se o objetivo pretendido (compreensdo do conteido) esta sendo
alcangado.

A organizagdo interna da exposicdo € a segunda dimensdo ensinavel desse género,
uma vez que possibilita trabalhar as capacidades de plangamento de um texto de diferentes
extensdes. Contudo, € necessario, antes que esse plangjamento segja feito, realizar a triagem
das informagdes disponiveis, reorganizar os elementos retidos e hierarquizar as ideias
principais e secundarias, proporcionando, assim, uma progressao tematica clara e coerente em
funcdo da conclusdo desgjada. Para isso, a exposicdo precisa ser ordenada em partes e
subpartes, permitindo que distingam as fases sucessivas dessa construgdo interna.

Segundo Dolz et al. (2004, p. 220-221) no contexto escolar, a exposi¢do ora deve
apresentar as seguintes fases:

a) Umafase de abertura, momento de definicdo da situagdo comunicativa, dos papéis e

das finalidades da exposicdo que serd apresentada. Essa fase € atamente ritualizada, pois
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pressupde que o aluno expositor entre em contato com o auditério, cumprimente-o, legitime
sua fala por intermédio de uma terceira pessoa, no caso, o professor, que servira de mediador
entre os participantes da exposi ¢ao.

b) Uma fase de introducdo ao tema, em gque 0 expositor apresenta o ponto de vista
adotado e suas delimitagdes do assunto a ser apresentado. Nessa etapa, ele devera instigar no
ouvinte a atencao, o interesse e a curiosidade sobre 0 assunto que sera exposto.

c) A apresentacdo do plano da exposicdo €, segundo Dolz et al. (2004, p. 221), uma
etapa que “cumpre uma funcdo metadiscursiva que torna transparentes, explicitas, tanto parao
auditério como para 0 expositor, as operacdes em jogo”, ou sgja, esclarece sobre o produto e
sobre o procedimento da exposi ¢&o.

d) O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas, que consiste no
encadeamento dos subtemas decorrentes do desdobramento do assunto a ser explicitado.

€) Uma fase de recapitulacdo e sintese, momento especial da exposi¢do, porque €
guando ocorre a retomada de seus principais pontos; também marca a transi¢éo da exposi¢ao
propriamente dita para as duas fases de conclusdo.

f) A conclusdo, momento em que 0 expositor procura transmitir um parecer final sobre
as questoes tratadas na exposi¢cdo, podendo ser desencadeado um problema novo ou ocorrer o
inicio de um debate.

g) O encerramento € a etapa em que 0 auno expositor finaliza a exposi¢éo e agradece
a atencdo do auditorio. Esse momento € caracterizado por seu aspecto interacional, uma vez
gue a pessoa mediadora e o publico intervém na apresentacdo, diferentemente do que
acontece no corpo da exposi ¢ao.

Quanto as caracteristicas linguisticas, por um lado, um dos objetivos do trabalho
didatico com a exposicéo oral € o de ensinar os alunos a plangjar sua exposi¢ao, ressaltando a
variedade dos “marcadores de estruturacdo, que asseguram a inteligibilidade da mensagem,
sustentando a coesdo das estruturas do texto e a coeréncia temdtica, e, por outro lado, € o de
enriquecer seu repertorio linguistico em termos de expressdes de estruturagdo Utels para a
exposicdo.” (DOLZ et al., 2004, p. 234).

Para ensinar os alunos a expor, operaces relativas aos elementos basicos de
estruturacdo do sistema textual da exposi¢éo devem ser enfatizadas pelo professor, tais como:
a) a coesdo tematica, que assegura a articulacdo das diferentes partes teméticas; b) a distingéo
entre as ideias principais e secundarias; ¢) o papel das descrigdes, das exemplificacOes e das

reformulacles e o desenvolvimento de conclusdes e sinteses. Os autores também ressaltam a
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importancia de um plano ou esguema prévio, que deve acompanhar a exposi¢ao oral, para que
ela sgja bem-sucedida.

Outro aspecto enfocado na exposicao ora é a questdo do suporte, ja que varios
recursos podem ser utilizados durante a apresentacdo. Um deles € o proprio texto da
exposicdo, que se completa por meio da prosodia, dando lugar a leitura, algumas vezes
entrecortada por um comentério; ou um esguema escrito com determinadas palavras-chave, a
partir do qual o expositor desenvolvera um texto. Também podem auxili&lo anotacOes,
citagbes e graficos, bem como, algumas passagens essenciais, em termos de conteldo
(enunciado de umatese etc.) ou de estrutura (enunciados-chave, como a abertura, aintroducéo
da concluséo etc.), podem ser redigidas e lidas.

Dolz et al. (2004) destacam ainda que a oralizacdo da exposicdo possui diversas
caracteristicas que devem ser objeto de um trabalho em sala de aula. Primeiramente, a
oralizagdo deve permitir uma boa compreensdo do texto, por meio do falar ato e distinto, nem
muito répido nem muito lento, com gerenciamento das pausas para permitir a assimilacéo do
texto lido.

Os elementos da retérica devem ser utilizados, como a variagdo do tom de voz para
criar suspense, captar a atencdo do publico e contribuir para a estruturagcdo da exposicao,
marcando uma mudanca de nivel textual, ou sgja, a passagem do texto para 0 paratexto ou a
introducéo de um exemplo. Além disso, ndo podemos nos esquecer que a oralidade inclui a
gestualidade, a cinestésica e a proxémica, coadjuvantes na transmissao da mensagem.

Portanto, segundo Dolz et al. (2004), os objetivos gerais com um trabalho didatico
sobre a exposi¢ao oral podem ser definidos pelas acbes que permitem o acesso ao dominio
desse género, que so:

a) conscientizacdo da Situagdo de comunicacdo e da dimensdo comunicativa,
considerando a finalidade e o destinatério;

b) exploracdo das fontes de informacéo e utilizagdo dos suportes escritos,

C) estruturagéo da exposi¢ao, hierarquizando as ideias e elaborando o plano de acordo
com as estratégias discursivas;

d) desenvolvimento das capacidades de exemplificagcdo, ilustracdo e explicacdo dos
expositores;

€) antecipacdo das dificuldades de compreensdo dos ouvintes e uso da reformulacdo na

forma de paréfrase ou de definic¢éo;



42

f) desenvolvimento da competéncia metadiscursiva, particularmente das capacidades
de explicitagdo da estruturacdo da exposi¢do, das marcas de mudancas de nivel e das etapas
no discurso;

€) tomada de consciéncia daimportancia davoz, do olhar, da atitude corporal;

f) preparacéo e oralizacéo das notas.

Com relagdo a intervengdo didatica, deve-se considerar ndo somente as dimensdes
comunicativas do trabalho, mas também as questdes relativas ao contetido, primeiro nivel de
intervencdo, porque € quando o expositor-aluno explora as diversas fontes de informacoes,
seleciona as informagdes de acordo com o tema e objetivos pretendidos e elabora um plano
para sustentar sua apresentacdo. Assim, também devem ser considerados os procedimentos
linguistico-discursivos caracteristicos do género oral, para que um objeto de ensino sga
construido.

No modelo didatico apresentado por Dolz et al. (2004, p. 234), um dos objetivos
pedagdgicos da exposicao oral € “ensinar os alunos a plangjar sua exposi¢cdo de maneira, aum
sO tempo, coerente e explicita’. Esse trabalho de estruturacdo da exposicéo € proporcionado
por meio de oficinas, nas quais o grau de complexidade do trabalho com o género é definido a
proporcao que os moédul os das sequéncias didaticas sdo desenvolvidos com os alunos.

Nessas condigdes, esse género funciona como uma ferramenta de transmissdo de
conhecimentos para 0s ouvintes e em especial para 0 aluno expositor. Cumpre destacar que
compreender a dindmica do género exposicado oral é o foco desta pesquisa, visto que 0s
discentes do Ensino Médio parecem apenas dominar as formas dos géneros informais e que o
aprimoramento da capacidade expositiva contribui para que o aluno tenha possibilidade de
exercer em plenitude sua cidadania.

Dentre os trés géneros caracterizados acima, a exposicdo oral foi escolhida para o
desenvolvimento dos trabalhos com os alunos do Ensino Médio. Uma vez que esse género
possibilita a estruturacéo, a viabilizacéo de diferentes contelidos e oferece acesso a prética do
discurso monologa ao aluno, o que pode possibilitar o desenvolvimento das habilidades de
raciocinio, de percepcdo do outro, de desinibicdo e de controle emocional, possibilitando,
também, o desenvolvimento do trabalho com outros géneros, como o debate e a escrita
oralizada, bem como, a sua caracterizacdo como um género “formal”, que facilita a
associacdo mental do aluno com o género escrito.

Embora de natureza aparentemente esponténea, a exposicdo oral exige plangjamento
prévio do conteldo e da estruturagdo da linguagem, de idéias claras e sucintas, de

crigtividade, de respeito ao tempo disponivel para apresentacdo e de conhecimento do



publico. Dessa forma, se 0 aluno tiver as condic¢bes adequadas de producdo para realizacdo
dela, 0 mesmo podera desenvolvé-la nas diversas situacbes de comunicacdo formal no
contexto escolar e foradele.

Além disso, a exposicao oral oferece possibilidades de se desenvolver o trabalho com
outros géneros, como 0 debate e a escrita oralizada, e caracteriza-se como um género
“formal”, o que pode facilitar a associacéo mental do aluno com o género escrito.

De acordo com Dolz et al. (2004, p. 225) a exposi¢do oral é

[..] trabahada de diversos pontos de vista, constitui um género
particularmente propicio, pois permite aos alunos introduzirem-se num
discurso monologal de uma certa complexidade. Pode, assim, ser produzida
“espontaneamente” em situagdo, mas baseada num trabalho prévio sobre o
contelido e numa preparacgdo da forma de linguagem. A exposi¢éo completa,
assim, o trabalho que envolve situaces mais interativas, como a entrevista,
ou o debate, ou o trabalho mais voltado as questdes de prosddia (DOLZ et
al., 2004, p. 245).

A exposicao oral € um dos géneros orais que favorece o professor no trabalho com os
aspectos linguisticos, discursivos e pragmaticos da comunicagdo, sobretudo porque propicia
a0 aluno o acesso a prética do discurso monologal, considerado complexo. Embora de
natureza aparentemente espontéanea, a exposi¢ao oral exige plangjamento prévio do contelido
e nivel de linguagem, aém de ideias claras e sucintas, criatividade, respeito ao tempo
disponivel, conhecimento do publico.

Ainda, proporciona o desenvolvimento da habilidade de raciocinio, de percepcdo do
outro, de desinibicéo e de controle emocional, bem como completa, de certaforma, o trabalho
com as situagOes interativas e as questdes de prosodia, que envolvem os géneros entrevista e
debate regrado.

Para proporcionar sua apropriacdo pelo auno, o professor deve criar contextos de
producéo adequados aos objetivos propostos, programar atividades significativas e variadas
por meio de sequéncias didaticas e fazer as intervengdes didaticas quando necessarias. Se o
aluno estiver instrumentalizado, podera desenvolver sua capacidade de expressdo oral nas
diversas situagdes de comunicacdo formal no contexto escolar e fora dele. Essa é outra razéo

para que nossa escol ha tenha recaido sobre a exposi¢éo oral como objeto de investigacéo.



1.6 Exposicdo oral ou seminario: uma questdo de ter minologia?

E sabido que ha muita confusdo entre os géneros exposicdo oral e seminério, mesmo
por parte dos professores, uma vez que, comumente, 0 género exposi¢ao ora € considerado
como sinbnimo de semin&rio. Dolz et al. (2004, p. 215) fazem a seguinte referéncia “ parece-
nos evidente que a exposi¢ao deva ser tratada como objeto de ensino de expressdo oral: “fazer
uma exposicdo” — ou, segundo a terminologia frequentemente utilizada na escola, um
semindrio [...]”. Segundo Bezerra (2003), etimol ogicamente, seminario significa

[...] semear ideias (pois vem do latim seminariu, isto é local onde se
produzem as sementeiras, para reproducéo de plantas), num sentido amplo,
corresponde a um certo encontro cientifico, tecnolégico ou artistico, onde
pessoas debatem, estudam um certo tema sob a coordenacdo de um
especialista e, num sentido restrito, € também conhecido como seminario

didético, pois ocorre no ambiente escolar, envolvendo aunos e professores,
seja na Educacdo Superior, sgjanabasica (BEZERRA, 2003, p. 1).

De acordo com as duas acepgdes, 0 semindrio € um momento de formacdo de ideias,
posicionamento, criticas e esclarecimentos por meio das discussdes. Assim sendo, o aluno
deve buscar, anteriormente, as informagdes sobre o0 tema, para que essas discussdes ocorram.
Por outro lado, na exposicéo oral, as informagdes sdo buscadas com antecedéncia somente
pelo expositor, que as transmite no momento da apresentacéo. Bezerra (2003) caracteriza o
seminario como

[...] uma discussdo oral, coletiva, realizada em sala de aula, como o objetivo
de explorar-se de forma aprofundada um determinado tema. Para isso, 0s
participantes devem ter lido, com antecedéncia, material escrito sobre esse
tema, devem seguir um roteiro com os tépicos a serem discutidos, ouvir e

anotar informagdes, se posicionar a seu respeito, para encerrar com uma
avaliacdo (que pode ser por escrito ou oralmente) (BEZERRA, 2003, p. 2).

Ja a exposicdo oral ndo é uma discussdo coletiva, 0 discurso se caracteriza como
monologal, realizado também em sala de aula, o expositor dirige-se ao publico para lhe
transmitir informagdes, descrever-lhe ou explicar-lhe algum assunto.

Em funcdo da caracterizagdo acima mencionada do seminério, alguns o consideram
como uma técnica de ensino. Assim, Bezerra (2003, p. 2) afirma gque essa ideia de técnica de
ensino advém da metodologia de ensino. Contudo, a autora afirma que ele € mais que uma
técnica, uma vez que apresenta caracteristicas teméticas, composicionais e linguisticas que o
levam a ser considerado como um texto, quando o analisamos a luz de teorias de géneros

discursivos.



Diante do exposto, acreditamos que 0 seminario e a exposi¢ao oral sgjam dois géneros
assemel hados e cabe aos professores delimitar as caracteristicas de cada um deles para melhor
trabalhéa-los.



CAPITULOII
PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

Este capitulo tem o objetivo de delinear o percurso metodoldgico adotado nesta
pesquisa de cardter descritivo-analitico, que se propde a descrever e analisar algumas
exposi¢des orais de alunos do Ensino Médio.

Assim, apresentamos as perguntas de pesquisa, as hipoéteses elaboradas para respondé-
las e os objetivos do trabalho para melhor visualizagdo do objeto de investigagdo. Ainda o
contexto situacional do locus, bem como o perfil dos participantes da pesquisa, 0s
procedimentos adotados para coleta e organizacdo dos dados, e posteriormente, 0 corpus,

assim como o sistema de transcricdo das exposi¢des e a forma de citagéo.

2.1 Asperguntas, hipoéteses e objetivos

Apbs percebermos, ao longo de nossa pratica como professora, as dificuldades dos
alunos do Ensino Médio em adequar a lingua oral as diferentes situagdes comunicativas
formais a que estdo expostos, ocorreram-nos as seguintes indagacoes:

a) Como a modalidade ora da Lingua Portuguesa, na sua variedade padréo, tem sido
trabalhada no Ensino Médio?

b) O género oral, principalmente o formal, tem sido trabalhado sistematicamente nas
salas do Ensino Médio?

¢) Sesim, quais S0 0S géneros orais que a escola tem trabalhado com os alunos?

d) Dentre os géneros orais trabalhados na escola, qual deles oportuniza o
desenvolvimento de agOes de linguagem em diferentes situagcdes de interagcéo e abordagem
interdisciplinar?

€) Como pode ser descrito e analisado o género selecionado para este estudo?

f) Ha correlacéo entre o género selecionado e o contelido a ser explicitado?

Para responder a essas perguntas, elaboramos as seguintes hipéteses que nortearam
nossa pesqui sa:

a) Os géneros orais ndo sdo trabal hados formal mente no contexto escolar, em especial,

no Ensino Médio, porque os professores ndo tém uma forma de abordagem que sustente sua
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prética de sda de aula. Se (e quando) isso ocorre, ndo ha plangamento prévio para sua
execucao.

b) A outra hipdtese, decorrente da primeira, € que a oralidade sd é usada como
condutora de atividades em salade aula.

A partir das hip6teses e perguntas de pesguisa, determinamos como objetivo geral
descrever e andlisar a aplicagdo do género exposicéo oral no contexto do Ensino Médio. Para
alcancarmos esse objetivo geral, lancamos os sei's objetivos especificos, a saber:

a) Investigar quais s80 0s géneros orais mais utilizados nas salas de aula do Ensino Médio nas
diferentes disciplinas,

a) determinar um género oral formal para ser descrito e analisado como objeto dessa pesquisa,
nesse caso, 0 género exposicao oral;

b) descrever e analisar as condigdes de producdo em que ocorreu a exposi¢do oral dos alunos,
C) descrever e andlisar a construcdo interna da exposicao oral, a partir transcrigdes dos textos
orais proferidos pel os alunos;

d) descrever e analisar os mecanismos de articulagdo textual nas produgdes dos aunos,

€) descrever e andlisar alguns elementos ndo verbais da comunicagéo julgados pertinentes

para a compreensdo do género.

2.2 O universo e o perfil dos sujeitos da pesquisa

Esta fase da pesquisa foi desenvolvida de outubro a dezembro de 2007, em duas
Escolas Estaduais de Ensino Médio, da cidade de Patrocinio-MG. A escolha das escolas
(E.EED.L. e EE.P.O.A.A)) foi feita a partir dos seguintes critérios. (a) quantidade de alunos,
Ou sgja, Sdo as escolas gque tém o maior nimero de alunos; (b) localizacdo das escolas e (c)
tempo de existéncia.

A primeira escola atende a alunos da quinta série do Ensino Fundamental a ultima
série da Educacdo Bésica, possui 1700 alunos em média, sendo 27 turmas do Ensino Médio,
funcionando nos trés turnos — matutino (715 alunos), vespertino (111 alunos) e noturno (212
alunos). A segunda escola atende a alunos da Educag@o Infantil & tltima série da Educacdo
Bésica, possui em média 1400 alunos, sendo onze turmas do Ensino Médio, funcionando nos

turnos matutino (160 alunos) e noturno (199 alunos)™.

! Dados fornecidos pelas secretarias das escolas. E. E. D. L. em setembro de 2007 e E. E. P. O. A. A. em
outubro de 2007.



A EED.L. é considerada referéncia, em termos de Ensino Médio na cidade,
atendendo, principalmente, a alunos da regido central da cidade e de bairros adjacentes, em
virtude da escala de zoneamento proposta pela Secret&ria Estadual de Educacdo. Ja a
E.E.P.O.A.A. esta localizada no bairro NacOes, periférico a cidade, atendendo a alunos desse
bairro e de mais dois outros adjacentes.

Com relacdo ao tempo de existéncia, a primeira escola € mais antiga, completou 81
anos em 2007, € considerada escola de referéncia pelo Estado e pela cidade. A outra € mais
recente, com apenas seis anos de existéncia, foi construida para atender a demanda dos
moradores do referido bairro.

Para implementar a pesquisa, contamos com a colaboracdo de alunos das trés séries do
Ensino Médio das duas escolas, e de professores das diferentes disciplinas, sobretudo para
responder ao questionario que apresentamos. Em geral, havia aproximadamente 40 alunos, na
faixa etaria de 15 a 25 anos, em cada sala, nas duas escolas pesquisadas, sendo a maioria do
sexo feminino, conforme gréficos. (APENDICE F).

A fim de conhecer 0 universo pesguisado, os sujeitos de pesquisa, elaboramos um
questionario perguntando aos alunos se gostavam de falar em publico; 36,1 % dos aunos da
E.E.D.L. responderam que gostavam; na E.E.P.O.A.A. 43,5% responderam que gostavam
pouco. Quanto a vontade de se expressar oralmente em sala de aula sobre os contetidos que
estavam sendo estudados, foram 0s seguintes 0s percentuais de respostas. 29,9% sim; 26,6%
ndo; 39,6% as vezes e 3,89% sempre, conforme gréficos (APENDICE F).

Os professores, por sua vez, tinham entre 28 e 43 anos, sendo a maioria do sexo
feminino. De acordo com o questionario aplicado, as disciplinas em que o professor maisfala,
ou melhor, mais interage com aturma sdo: Lingua Portuguesa, Histéria, Biologia e Geografia,
conforme gréfico (APENDICE F).

As andlises estatisticas dos dados coletados nessa abordagem se encontram nos

apéndi ces dessa dissertacéo, e os mesmos poderdo ser melhor discutidos em trabal hos futuros.

2.3 Os procedimentos de coleta, de or ganizacéo dos dados e de analise do corpus

Com o intuito de investigar quais 0s géneros orais mais trabalhados nas turmas do
Ensino Médio, utilizamos primeiramente 0s seguintes procedimentos. a) visita as escolas
escolhidas, e b) coleta de termo de autorizac8o de alunos, pais, professores e diretores, para

participacdo na pesquisa. O instrumento utilizado para a coleta dos dados foi um questionério
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apontando alguns géneros orais conhecidos no contexto escolar, em que se destacavam a
esfera comunicativa, a relevancia para a formagéo da cidadania do discente, pertinéncia e
frequéncia no locus de pesquisa. Esse questionario foi aplicado a 20% dos professores e a
10% dos aunos de cada turma do Ensino Médio nas duas escolas pesguisadas, ou sgja, do
total de 1338 aunos, 154 responderam ao questiondrio, e do total de 67 professores das
variadas disciplinas do curriculo escolar, quatorze responderam ao questiondrio.

O critério de escolha dos professores para responder ao questionario foi a
disponibilidade em colaborar com a pesquisa e a atuagdo em areas diferentes. Ja para a
escolha dos alunos, foi estabelecido que seriam selecionados 0s nomes correspondentes aos
nimeros 1, 15, 30, 40 da lista de chamada; na auséncia desses, seria chamado o nimero
subsequente.

Ap6s a aplicacdo do questionario aos alunos e professores, foi feita uma tabulacdo das
respostas obtidas, o que nos possibilitou verificar que os géneros orais mais trabalhados em
sala de aula do Ensino Médio eram, respectivamente, a leitura em voz alta, a exposi¢éo oral e
0 debate regrado. Diante desse resultado, caracterizamos esses trés géneros para melhor
conhecé-los e elegemos 0 género exposicdo oral para ser descrito e analisado como objeto
desta pesquisa.

Paralelamente & aplicacdo do questiondrio foram feitas entrevistas™ semiestruturadas
com 10% dos professores de vérias disciplinas do Ensino Médio: Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Historia, Geografia, Biologia, Fisica e Quimica, a fim de averiguar as hipéteses
norteadoras deste estudo.

Os passos seguintes foram a observacéo e gravagdo, com registro de notas de campo
das exposicdes orais ocorridas nas disciplinas Fisica, Lingua Portuguesa (Literatura),
Quimica, Biologia, Arte e Geografia, cujos professores se dispuseram a colaborar com a
pesquisa, sem restricoes.

Apds acoleta do corpus, por meio de gravagdes em audio e video, transcrevemos cada
uma delas, aproximando-as das normas adotadas pelo Projeto NURC/SP (2003, v.1, p. 13-14)
e por Marcuschi’® (1999, p. 9-13), para posterior andlise dos dados.

Feitas as transcrigdes do corpus, adotamos, com base em Dolz et al. (2004), os

seguintes procedimentos analiticos: descricdo das condi¢des de producdo em que ocorreram

> O roteiro das entrevistas semiestruturadas encontra-se no APENDICE G.
® Embora o enfoque dessa pesquisa seja 0 género exposicdo oral, utilizamos a Anélise da conversagéo de
Marcuschi (1999), pois a conversacdo é prot6tipo no estudo da linguagem oral.
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as exposicoes orais dos alunos; descricdo e andlise da construgdo interna da exposicéo oral;
descricdo e andlise dos mecanismos dos mecanismos de articul agdo textual .

Para a andlise, decidimos que cada unidade de fala ou turno conversacional
corresponderia a um segmento topico e esse, por sua vez, seria subdividido em subtopicos, de
acordo com a apresentacéo das idelas principais e secundarias desencadeadas. Caso um
subtodpico fosse semelhante ao ja desenvolvido anteriormente em outro turno, esse subtépico
receberia a mesma numeragéo, para demonstrar retomada ou repeticéo.

Além disso, cada segmento topico foi analisado em dois niveis. na linearidade e no
plano hierérquico. Nalinearidade, com o objetivo de analisar a coesdo temética, 0 emprego de
articuladores textuais, a introducdo de exemplos, as reformulagdes entre outros e, no plano
hierdrquico, com o intuito de analisar a passagem de um turno para outro. Ou sgja, se havia
continuidade do assunto ou se a passagem propiciava descontinuidade, causando rupturas no
fluxo informacional

O procedimento seguinte foi descricdo e andlise de alguns elementos ndo verbais da
comunicacdo julgados pertinentes na exposicdo. Nessa etapa da andlise, buscamos verificar
COMO esses recursos ndo verbais foram utilizados pelos alunos expositores, no que tange a
interacdo com o publico. Por fim, foram formuladas as consideragdes finais, a partir dos

resultados obtidos na descricéo e andlise do corpus.

2.4 A natureza do corpus de analise

A coleta do corpus ocorreu entre os meses de outubro e dezembro de 2007. O corpus
desta pesqguisa constou, a principio, de dez exposi¢des orais, com duragdo de 2hl1lminl7seg,
envolvendo quarenta alunos da segunda e terceira sé&ries do Ensino Médio, das escolas
pesquisadas. Na E.E.P.O.A.A., foram coletadas quatro exposi¢des, na disciplina de Arte, com
0S seguintes temas voltados para os estilos de musica: Rap e Funk; MUsica eletrénica; MUsica
dos anos 1970 e Rock dos anos 1970. Ja na E.E.D.L., foram coletadas seis exposi¢des, em
cinco disciplinas, com os temas, respectivamente: Fisica, O olho humano; Lingua Portuguesa
(Literatura), a obra liter&ria Dom Casmurro; Quimica, Reciclagem; Biologia, Cadeia e teia
alimentares; Geografia, Fuso horério e cartografia; Lingua Portuguesa (Literatura), Historia
em quadrinhos.

Apds uma andlise preliminar do corpus da pesguisa, concluiu-se que as apresentacOes

da EEEP.O.AA. e da exposicdo sobre Reciclagem apresentada na E.E.D.L. ndo se
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congtituiram como exposi¢cies orais, por ndo se enquadrarem nos aspectos estrutural e
monologal constitutivos do género exposicdo oral, o que fez com que restringissemos o
corpus de andlise a cinco exposi¢des orais da E.E.D.L ., que se enquadraram na proposta desse
género, em conformidade com os postulados de Dolz et al. (2004).

O Quadro 2 traz a descricdo desse corpus por discipling, tema, nimeros de
participantes, duracdo de cada apresentagdo, serie e data.

Quadro 2 Constituicdo do corpus de pesquisa

NUmero de
Disciplina Tema alunos Duracéo Série Data
participantes/
Escola
01- Fisica O olho humano O6/E.E.D.L. 13min32seg 22
12/11/07
02-Lingua Dom Casmurro 07/E.ED.L. 14min02seg 22
Portuguesa 19/11/07
(Literatura)
03-Biologia Cadeiaeteia 04/E.E.D.L. 06min20seg 3 21/11/07
alimentares
04- Fuso horério e O6/E.E.D.L. 16min74seg 3 28/11/07
Geografia cartografia
05-Lingua Historias em OVE.ED.L. 10min54seg 3 29/11/07
Portuguesa quadrinhos
(Literatura)

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

2.5 0 sistema detranscricao e a forma de citagéo do corpus

Para transcrever o corpus de pesquisa, utilizamos as normas proximas de transcricéo
do Projeto NURC/SP (2003, v.1, p. 13-14) e de Marcuschi (1999, p. 9-13) conforme exposto
no Quadro 3.

Quadro 3 Normas utilizadas na transcricéo das exposi¢des orais

Ocorréncias Sinais Exemplificagdo

1- Incompreensdo de () do nivel derenda...( ) nivel
palavras ou de rendanominal...
segmentos.
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2- CitagOes literaisou
|eituras de textos,
durante a gravacéo.

Pedro Lima... ah escreve na
ocasido... “ O cinemafalado
em lingua estrangeira néo
precisa de nenhuma
baRRElraentre nos’ ...

3- Qualquer pausa

SA0 trés motivos... os trés
razdes... que fazem com que
seretenhamoeda... existe
uma... retencdo

4- Comentarios
descritivos do

((mintscula))

((tossiu))

transcritor.

5- Hipo6teses do que se (hipoteses) (estou) meio preocupado (com o
ouviu. gravador)

6- Interrogacdo ? e o Banco... Central... certo?

7- Entonagdo enfatica, Mailscula porgue as pessoas reT EM moeda
usa-se letra
maiUscula.

8- Prolongamento de a0 emprestarem os... éh::: ...
vogal e consoante o dinheiro
(como s, r).

9- Comentérios que ... ademanda de moeda - - vamos
quebram a sequéncia -- .- dar essa notacéo - - dgmanda de
teméticada moeda por motivo
exposi¢ao; desvio
temético.

10- Superposicéo, Ligando A. nacasadasuairma
simultaneidade de [ [

VOZEs. aslinhas B. sextafeira?
A.fizeram la...
B. [
cozinharam |&?

11- Indicagdo de que a o .
falafoi tomadaou () (...) nés vimos que existem...
interrompida em
determinado ponto.

N&o no seu inicio, por
exemplo.

12- Truncamento o
(havendo homografi a, / E comé/ ereinicia

usa-se acento
indicativo daténica
e/ou timbre).
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13- Corte na producgéo de € medo... interesse... entre
alguém (término do .. outros.../.../
turno).

14- Transcricdo parcial
... avida e aarte do encontro...

15- RepeticOes, reduplica ce e eeedle cacacadaum
se a parte repetida.

Fonte: Adaptado do Projeto NURC/SP (2003, v.1. p. 13-14) e MARCUSCHI (1999, p.9-13)

Alguns pontos relevantes devem ser considerados na transcri¢do do texto oral para o
texto escrito, conforme Projeto NURC/SP (2003, v. 1, p. 13-14) como:
a) N&o se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto
final, dois-pontos e virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa;
b) Também ndo se indica o ponto de exclamagao nas frases exclamativas;
¢) Nao se anota o cadenciamento da frase;

d) Asiniciais maiUsculas so usadas somente para nomes proprios ou parasiglas (USP etc.);

f) Os nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros devem ser grifados;
g) Os nimeros devem ser escrito por extenso;
h) Os féticos sdo grafados dessa maneira: ah, éh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por est& ta? vocé esta
brava?).

Quanto a forma de citacdo do corpus, procuramos nos apoiar em Marcuschi (1991, p.
10) quanto ao formato da conversacéo:
a) Na transcricdo das exposicdes procuramos ndo usar linhas ndo muito longas, para melhor
visualizagdo do conjunto, em fungdo da sequenciacdo do texto;
b) A indicacéo dos participantes das exposi¢des com a letra E maiUscula (expositor), seguido
do numero de sua apresentacdo e as iniciais mailsculas entre parénteses do nome do falante,
como, por exemplo, E1 (F.C.S.P.) datranscri¢cdo da exposi¢éo sobre o olho humano;
c) Utilizamos a sigla EP (expositor professor) seguida das iniciais do nome do professor
participante da apresentacao;
d) Usamos a letra A: em maiUscula seguida de dois pontos para representar a participacédo de
um aluno ou mais alunos na apresentacao;
€) Procuramos ndo cortar as palavras na passagem de uma linha para outra;

f) Utilizamos as | etras minusculas em inicio de turno.




g) Utilizamos o itdlico para destacar os comentarios descritivos das exposi¢des.



CAPITULO I
O GENERO EXPOSICAO ORAL NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO

Estes dois lados da questéo — aprender a ouvir os alunos e
aprender a fazer da escola um lugar no qual sgja possivel
ouvir os alunos — devem ser olhados como inseparaveis
(SCHON, 1992, p. 87).

Neste capitulo, apresentamos a descricdo comentada de cinco'’ exposicdes orais
realizadas pelos alunos do Ensino Médio de uma escola publica pesquisada, a partir da
definicdo e dos critérios propostos por Dolz et al. (2004). Essa descricdo foi realizada em
guatro momentos, por questdes metodoldgicas e conforme o0s objetivos especificos desta
pesquisa.

No primeiro momento, descrevemos as condi¢des de producdo em que ocorreram as
exposicoes orais, 0 contexto situacional, o desempenho dos alunos como conhecedores do
assunto, e a interacdo com o auditério. No segundo momento, verificamos a construcéo
interna (fases de abertura, introducéo ao tema, apresentacdo do plano, desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes temas, recapitulacdo, conclusdo e encerramento), a partir das
transcricdes dos textos orais proferidos pelos alunos.

Em seguida, verificamos de que forma as caracteristicas linguisticas, como a coesdo
sequencial, a progressdo topica e a coeréncia global, funcionaram como mecanismos
articuladores dos textos orais produzidos pelos alunos.

E, por fim, foram analisados alguns elementos néo verbais da comunicacdo (cinésicos,
paralinguisticos e prosadicos) expressos pelos alunos, como, por exemplo, a postura corporal,

agestualidade, o olhar, 0s risos e as pausas.

3.1 O olho humano
3.1.1 As condicdes de producéo

A primeira exposicdo oral andisada teve como tema “O olho humano”. Foi

apresentada por um grupo de alunos da segunda série do Ensino Médio, do turno matutino da

¥ As exposicdes orais versaram sobre os seguintes temas: 1) O olho humano; 2) Dom Casmurro; 3) Cadeiaeteia
aimentares; 4) Fuso horario e cartografia e 5) Histériaem quadrinhos.
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E.E.D.L., aos colegas de série do turno vespertino, durante a aula de Fisica, no laboratério
dessa disciplina. Ocorreu no dia 12.11.2007 e teve duracdo de 13min32seg. Encontravam-se
presentes 0s seis alunos expositores, os aunos da turma da tarde, a professora coordenadora
do trabalho, um auxiliar de gravacdo e a pesquisadora, perfazendo um total de 48 pessoas.

Como a professora trabalhava, na época, o tema da visdo humana, dividiu a turma em
grupos de seis a sete alunos, ficando cada grupo encarregado de apresentar um topico sobre
esse assunto, em forma de apresentacdo oral. A exposi¢do desse grupo sobressaiu-se em
gualidade, fazendo com que a professora pedisse aos alunos que a reapresentassem aos
colegas de série do turno vespertino. Nesse estagio, 0s alunos expositores ja haviam assumido
0 papel de conhecedores do olho humano e estavam transmitindo esse conhecimento aos
colegas do turno da tarde, que ainda ignoravam esse conteldo. Isso favoreceu uma das
condicOes necessé&rias para a realizagdo do trabalho com o género exposicdo oral, ou sga,
havia uma assimetria de conhecimento entre o grupo de expositores e o auditdrio.

Com relacdo a postura de conhecedores do assunto, 0s integrantes do grupo expositor,
de modo geral, demonstraram estar muito a vontade perante o auditério, principalmente E1 e
E3. Entre as dezoito partes em que foi dividida a exposi¢éo, seis foram apresentadas por E1 e
cinco por E3.

E1 interagiu com os colegas da plateia, por meio de recursos verbais e ndo verbais.
Iniciou e encerrou a exposi¢do, além de participar de outras fases da apresentacéo; coordenou
o trabalho com seguranca e falou com clareza, como neste trecho da conclusdo: “... agora nos
teremos aqui entdo... éh:::/ procurar... identificar as partes dos itens que compdem... [...] E3
até aretirada daretina... né? do olho... [...] E1 procurar extrair aretina...o cristalino...” (linhas
135-138), e no encerramento “... e tentar passar algum pouco do que nds conseguimos
aprender...” (linhas 159-160).

E3 também desempenhou bem o papel de conhecedora do assunto. Utilizou cartazes
para fazer sua apresentacdo, olhou para o publico enquanto explicava e procurou interagir
com os colegas utilizando expressdes coloquiais —“... parte preta... a bolinha do olho...”
(linha 20) —, o que facilitou o entendimento do assunto e promoveu a aproximagao entre
expositor e interlocutor. Realizou também o experimento com senso de humor e serenidade, e
caminhando pela sala mostrou a todos o cristalino retirado do olho de um porco.

E5 apresentou trés partes do desenvolvimento. A principio, foi direto ao assunto, sem
estabelecer contato com o publico, mas, no decorrer da apresentacéo, olhou para o publico
enquanto explicava o assunto por meio dos cartazes. Assim, E5 conseguiu interagir com o0s

colegas, assumindo o papel de conhecedor das partes do assunto explicadas por ele.
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Por sua vez, E2 apresentou duas partes da exposicdo; na primeira, segurou uma
prancheta em uma das mados e olhou timidamente para o publico, mas, na segunda,
demonstrou seguranca, olhando para o auditério e apresentando-se como conhecedora do
tema.

E6 apresentou uma parte do desenvolvimento da exposi¢cdo, em que mostrou O
funcionamento do olho. No inicio, mostrou-se preocupada com a explicagdo do assunto, pois
utilizou dois recursos didéticos praticamente ao mesmo tempo: o cartaz, afixado no quadro de
giz, e uma tesoura, para mostrar a forma invertida da imagem no olho. Ao final da
apresentacdo, conseguiu estabelecer contato com o publico por meio do olhar.

JA E4 assumiu parcidmente o papel de expositor, uma vez que olhava
inexpressivamente para a plateia, perdendo-se na apresentacdo, mesmo cabendo-lhe uma
pequena e Unica parte da exposi¢éo. Demonstrou nervosismo, dificuldade de se expressar
diante da turma, cometeu incoeréncia vocabular e ndo sinalizou a conexdo com a fala de E2,

gue Ihe antecedera.

3.1.2 A construcéo interna

Abertura

A abertura foi feita em duas etapas. A primeira, com a fala da professora orientadora
do trabalho, que apresentou o0s alunos expositores do turno da manha a turma do vespertino; e
a segunda, com a retomada da fala da professora pelo expositor E1, que cumprimentou a
turma, falou do objetivo da apresentacdo e explicou que iriam falar sobre a visdo humana,
sobre algumas partes constituintes do olho humano.

Como se V€, a abertura se enquadra na proposta de Dolz et al. (2004), pois houve a
legitimacdo da fala de E1, a explicitagdo da finalidade da exposicéo e a ritualizacéo exigida
nessa fase, 0 que proporcionou maior credibilidade ao grupo de expositores e a definicéo do

papel de especialista no assunto.

Introduc&o ao tema

Esse segundo momento ndo se enquadrou na proposta de Dolz et al. (2004), uma vez
gue ndo foram explicitadas as razdes da escolha do tema e o ponto de vista adotado no
trabalho. Assim, consideramos que a introdugdo ocorreu de forma fragmentada e atrelada a

abertura, pois E1 apresentou somente o tema da exposi ¢&o.
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Apresentacéo do plano
Essa fase, cuja funcdo é norteadora para 0 expositor e para o publico, ndo ocorreu
segundo a perspectiva de Dolz et al. (2004). Faltou o direcionamento do expositor, clareza do

plano e dos procedimentos para a conducdo da apresentacéo do tema.

O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas™®

Essa fase constou de seis subtdpicos e duas retomadas do assunto e foi apresentada por
guatorze falas intercaladas.

O primeiro subtépico, as partes constitutivas do olho, foi apresentado por E2, E3, E4,
E5 e EL1. O expositor E1 estabeleceu contato com o publico, por meio do olhar, enquanto
segurava uma prancheta em uma das maos, e enumerou as camadas que compunham o olho
humano. Em seguida, E3 apresentou a figura ilustrativa do olho humano. Também olhando
para a plateia, apontou e comentou outras partes constituintes do olho, mas ndo fez alusio as
camadas mencionadas por E2. Por sua vez, E4 retomou a descricéo das partes do olho e
acrescentou informagdes. Na sequéncia, E5 explicou a constitui¢do do cristalino e E1 mostrou
em um cartaz aregido do globo ocular e dos cones ou bastonetes.

O segundo subtdpico, formagdo da visdo humana, foi exposto por E3 e E6. A partir da
explicacdo de E1 sobre os bastonetes, E1 discorreu sobre a visdo com pouca e com muitaluz,
e E6 falou sobre o funcionamento do olho, utilizando o cartaz e uma tesoura, que girou para
mostrar como aimagem se formainvertida no olho.

Com base na explicagdo de E6, E2 apresentou o item seguinte, explicando que o
controle da luz vai depender da maior ou menor abertura da pupila. O préximo expositor, E1,
deu continuidade a0 exposto por E2 para desenvolver o quarto subtdpico, referente as
propriedades de a planta Beladona funcionar como calirio.

Na sequéncia da apresentacdo, E5 iniciou o quinto subtépico, voltando a falar do
cristalino para explicar como ocorre a acomodacao visual. E3, por sua vez, abordou o sexto
subtdpico, doencas ou defeitos da visdo, e explicou o que é a miopia, uma falha na curvatura
do olho que dificulta a visdo de perto. A apresentacédo desse subtépico foi continuada por E1,
gue mostrou a lente cristalina no cartaz e explicou que a catarata € uma doenca que faz com
gue as pessoas enxerguem embacado, devido as alteracbes sofridas por essa lente, e que a
correcdo da visdo € feita com a utilizacdo de uma lente artificia. E3 prosseguiu a

apresentacdo, retomando a questéo do funcionamento da pupila, para mostrar como o olho se

18 Optamos por empregar os vocabul os topico e subtdpico na mesma acepcdo de tema, como o fazem Dolz et al.
(2004), por setratar de um género realizado na modalidade oral da lingua.



59

defende de um cisco. E5 encerrou essa fase da exposicéo falando do daltonismo. Explicou a
ocorréncia dessa doenca e deu exemplos das dificuldades enfrentadas por pessoas daltonicas,

gue ndo conseguem distinguir o verde do vermelho.

Recapitulagdo

Essa fase ndo se realizou conforme a proposta de Dolz et al. (2004), pois ndo houve
explicitacdo de retomada de pontos principais da exposicdo nem o encaminhamento para a
fase seguinte, a conclusdo. Embora E3 tenha utilizado o vocabulo recapitulando (linha 112),
ao retomar o funcionamento da pupila, ndo teve a intencéo de enfatizar 0 assunto, usou essa

palavra apenas para mostrar como a pupila defende o olho de um cisco.

Concluso

A conclusdo foi feita por E1, que anunciou o que ia ser readlizado para finaizar a
apresentacdo: “... agora nds teremos aqui entdo... éh:::/procurar... identificar as partes... dos
itens que compdem... [...] E3 até aretirada da retina...né?... do olho... [...] L1 procurar extrair
aretina.. o cristalino... [...] E3 isso demora...isso demora... ((E3 comega aretirar o cristalino,
enquanto E1 explica))” (linhas 135-139). Em seguida, E3 extraiu o cristalino de um olho de
porco e o exibiu paraaturma.

Segundo Dolz et al. (2004), na fase de conclusdo, deveria haver uma mensagem final,
um novo problema poderia surgir em decorréncia da exposi¢do ou iniciar-se-ia um debate. Na
EXPOosicao em questdo, 0 que observamos foi uma integragéo de teoria e pratica. Houve uma
explicacdo tedrica das partes do olho, depois a comprovacéo do que foi dito por meio do

experimento.

Encerramento
O encerramento foi realizado por E1 e ocorreu de acordo com o0s pressupostos de Dol z

et al. (2004). Houve aritualizagdo esperada nessa fase, 0 agradecimento ao publico.
3.1.3 Os mecanismos de articulacdo textual
Com relacdo as caracteristicas linguisticas apresentadas nessa exposi¢cdo oral,

percebemos que houve o0 encadeamento de ideias, um auno expositor conectava

implicitamente sua fala a fala de seu antecessor; em alguns momentos retomava o subtopico
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apresentado anteriormente, desenvolvia-0 ou apresentava um novo subtépico sobre a visdo
humana ou sobre partes do olho e suas fungoes.

Com relacdo a progressdo tépica, mesmo com as dezoito subdivisdes do trabalho,
percebemos que ela ocorreu, pois o topico- o olho humano- foi abordado por todos os alunos
expositores. Vegamos agumas passagens da transcricdo que demonstram que a estruturacéo
interna das partes constitutivas do texto sdo coesas e coerentes. Por exemplo, no segundo
segmento (linhas 13-15), E2 nomeia as camadas do olho, enquanto E3 e E4 explicam a
congtituicdo dessas camadas. E3, apoiando-se em um cartaz da sua explicagcdo, sendo
complementado por E4, que leu parte da explicacéo, conforme segmentos trés e quatro (linhas
17-29).

Outra passagem gue exemplifica a continuidade de um segmento para outro pode ser
percebida nas falas de E6, E2 e E1, respectivamente segmentos oito, nove e dez (linhas 53-
79), a0 explicarem a formacdo da imagem na retina e seu reflexo no tamanho da pupila, ou
sgja, quando E1 continuou o exposto por E2 e mencionou que —“... existem outros fatores que
podem contribuir para a maior ou menor dilatagdo da pupila... tipo::: € medo... interesse...
entre outros...” (linhas 64-65) — e informou que 0 sumo da planta Beladona funciona como
dilatador das pupilas, explicou a razéo do cognome Beladona (pelo fato de as belas donas
serem como um colirio para os olhos dos homens).

H4, entretanto, algumas passagens em que ocorrem saltos tematicos como, por
exemplo, no segmento quatorze (linhas 111-121), fala de E3, que, ao retornar o subtépico
sobre o didmetro da pupila, desenvolvido no segmento nove (linhas 60-65), provoca uma
ruptura no desencadeamento das ideias. Esse sdto temético é facilmente detectado, se
retornarmos aos subtépicos doze e treze (linhas 91-109), em que se abordam doencas como a
miopia e a catarata e 0 subtépico quinze (linhas 123-133), que o sucede, em que se
desenvolve o problema do daltonismo.

Além disso, a coesdo tematica entre as diferentes partes do texto praticamente ndo foi
assegurada por marcadores estruturais, notada apenas em agumas ocorréncias, como, por
exemplo, o0 uso do entdo (linha 108); de organizadores temporais: agora nds temos agui (linha
96), agora noés teremos aqui entdo (linhas 135-136), o uso do déitico aqui indicando tempo,
nosso trabalho se encerra aqui (linha 156), e de verbos no futuro: iremos falar (linha 8),
iniciara (linha 10), que serviram como demarcadores de algumas fases da exposi ¢&o.

A introducdo de exemplos, aliada a0 uso de aspectos ndo verbais da comunicacéo,
usada principalmente por E5, favoreceu o esclarecimento de algumas partes do contelido,

como em: “... devido a distancia do objeto... lente... por exemplo... ((desloca-se do lugar
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para mostrar a lente desenhada no cartaz e para exemplificar a distancia do objeto, usaum dos
bragos estendido))” (linhas 82-85), assim como em dois outros momentos do segmento sobre
0 daltonismo: “... uma doenca muito peculiar... porque ela passa de pai prafilho... namaioria
do... dos casos € assim... aqui por exemplo ...((explora o cartaz para mostrar o exemplo))”
(linhas 123-126), e “... as pessoas que tém datonismo tém um... um bastonete... ndo
conseguem distinguir as duas coisas...entdo...por exemplo... ((utiliza-se do cartaz para
demonstrar o exemplo))” (linhas 128-130).

Houve ocorréncia de reformulacéo em forma de paréfrases na apresentacdo de E1, no
subtépico sobre a planta Beladona, como em: “... uma planta... a qual se denomina éh:::
Beladona...ou sgja... ela é assim conhecida... pois os HOmens ao verem as mulheres bonitas ...
as BELAS donas.. ficam com as pupilas realmente arregaladas...” (linhas 68-71). A
reformulacdo aparece, também, em dois momentos da apresentagdo de E3 “... no caso 0s
bastonetes ndo é capaz de captar a luz... ou sgja... a visdo € incompreendida cinza...” (linhas
50-51), e no momento da “recapitulacdo”: “... a pupila se contrai... j& quando ha pouca luz...
ela usa o contré&rio... outra defesa... ou sgja... para se observar coisas no escuro... entdo ela
admite maisluz...” (linhas 118-120).

Em agumas passagens da exposicdo, observamos a preocupacd com a selecdo
lexical, por parte de E1, com o uso de ato estagio de vida como sinbnimo de estagio
avancgado de vida. Vglamos. “... isso normal mente acontece com as pessoas que ja estdo em
alto estégio de sua vida... mas que podem ocorrer também com as pessoas com mai/menor
idade... isso € a conhecida catarata ndo €2..." (linhas 102-105). Percebemos também algumas
inadequagdes lexicais, como 0 uso do verbo conhecer com a acepgdo de saber: “... alente
cristalina... e nés conhecemos que com 0 passar dos anos.. esta lente cristalina vem
sofrendo... vem sofrendo obstrugdes...” (linhas 97-98), assim como 0 emprego do verbo usar
com a acepcdo de fazer: “... a pupila se contrai... jA quando h& pouca luz... €la usa o
contrério... outradefesa...” (linhas 118-119), que, embora inadequadas, ndo causaram prejuizo
no entendimento do texto.

Outros problemas identificados na exposicao dizem respeito a inadequagdo vocabular
pelo uso da pluralizagdo de alguns vocabulos, como nervo éptico (linha 42), que levou a uma
incoeréncia local, pois s existe um nervo optico no corpo humano, e ainda a pluralizagdo da
paavravisdo: “... nervos opticos... que levam ao cérebro as informagdes das visdes...” (linhas
38-39). Além disso, afalta de concordancia verba foi detectada em alguns momentos, como,
por exemplo, no trecho: “... no caso os bastonetes ndo € capaz de captar a luz...” (linhas 50-
51).
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3.1.4 Os aspectos ndo ver bais presentes na exposi¢ao

Os aspectos ndo verbais considerados relevantes nessa exposicao foram detectados,
em aguns momentos, nas apresentacOes dos alunos expositores E1, E5 e E3. Os demais
alunos utilizaram o olhar, sem muita expressividade, as vezes, gesticularam, outras,
seguravam uma prancheta para apoio, como no caso de E2.

Ja E1 olhava fixamente para o publico, aparentava seguranga a0 manter postura ereta e
movimentos coordenados com as méos, enquanto expunha o assunto. Contudo, 0 momento de
destaque de sua apresentacdo foi quando ele explicou a descoberta da planta Beladona, como
podemos verificar no seguinte trecho:

E1: “... descobriu-se uma planta... a qual se denomina éh::: Beladona... ou
sgja... ela é assim conhecida... pois os Homens ao verem as mulheres
bonitas... as BELAS donas.. ficam com as pupilas reamente
arregaladas...((riso, acompanhado pelos colegas e movimento com as méos))
€elas crescem...((encena o crescimento com as maos)) € o fato que se atribui...
entdo... a se chamar... planta de Beladona... pois 0 sumo dessa
planta...((encena o contato com as maos)) ao entrar em contato com 0s
nossos olhos... também entdo... entdo... destacam a pupila... ela fica né?...
realmente arregaladas...((encena com as maos o estado da pupila))...” (linhas
68-76).

ES5 foi outro aluno expositor que conseguiu enriquecer sua exposi¢ao com a juncéo de
recursos verbais e ndo verbais. Sua fala prendeu a atencdo do auditério, principalmente
guando dava exemplos. Flexionava o corpo, utilizava mimicas faciais, estendia uma das maos,
movimentava-se de um lugar para outro para mostrar as distancias entre os objetos. Apontava

com o dedo as figuras afixadas no quadro de giz, relacionadas ao assunto de que tratava. E o

gue se observa na transcri¢do abaixo:

E5: “... uma espécie de lente que... que se modifica éh::: devido a distancia
do objeto... lente... por exemplo...((desloca do lugar para mostrar a
lente desenhada no cartaz e para exemplificar a distncia do objeto, usa um
dos bracos estendido)) daqui ali... o olho diminui para poder enxergar... e
praficar com mais nitidez... agora... quando o objeto € mais préximo... igua
0 cartaz aqui...((aponta para o cartaz e repete 0 mesmo procedimento
acima)) eleaumenta...” (linhas 82-88).

Quanto ao riso, ele esteve presente em duas situagdes nessa exposiCao: no engano
cometido por E3, quando ela fez o experimento: “... E... GENTE... isso aqui é um olho
humano... € um olho normal... olho de porco ((risos da aluna e da plateia)) que eu trouxe...

porque olho humano ndo tem nem como?.. ((risadas da aluna, acompanhadas pelos
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colegas))...” (linhas 142-145), e em dois momentos da apresentacdo de E1, quando ele falou
que as mulheres bonitas eram como colirio para os olhos dos homens, (linhas 68-76).

Com relagdo as pausas, praticamente ndo houve falas muito rapidas que prejudicassem
0 entendimento do assunto, exceto na apresentacdo de E1, que fez pausas com frequéncia,
embora hdo possamos saber a causa, 0u Sgja, Se Como recurso ndo verbal ou seu ritmo natural

defala. Vegamos um trecho:

E1"... entdo::: eu gostaria de::: cumprimentélos... né?... um bom dia ato/...
uma boa tarde a todos né?.. e o nosso trabaho... como j&a dito...... nos:::
iremos falar um pouco a respeito...da visdo humana e /algumas éh::: alguns
Orgdos né?... que se compreendem entre estes... nossa colega E6 i::: i::
iniciardumaexplicagdo...” (linhas 6-11).

3.2 Dom Casmurro

3.2.1 As condicdes de producéo

A segunda exposic¢do oral analisada enfocou o romance Dom Casmurro, de Machado
de Assis, e foi realizada em 19.11.2007, por um grupo de sete alunos da segunda série do
Ensino Médio daE. E. D. L., durante aaula de Literatura, com duracdo de 14min02seg.

Encontravam-se presentes os alunos expositores, os demais aunos da turma, a
professora coordenadora do trabalho e a pesquisadora, perfazendo um total de 41 pessoas.

A exposicdo oral foi dividida em oito partes, sendo a primeira e a Ultima apresentadas
pelo mesmo auno (E1l), o coordenador do grupo. Quatro aunos, entre eles, o aluno
coordenador, apresentaram o trabalho sem o suporte de um texto escrito, enquanto os demais
alunos leram os textos referentes as partes do trabalho que Ihes coube apresentar. Ao final da
exposicao, os alunos exibiram, atitulo de ilustracdo, um clipe de 1min50seg, com imagens da
mascara mortuaria de Machado de Assis e dos lugares onde €l e trabal hou.

A professora coordenadora do trabalho (S.R.N.) explicou-nos que, para o estudo das
obras literarias do Ultimo bimestre, dividira a turma em grupos de seis a sete aunos e que
cada grupo ficara encarregado da apresentacdo de uma obra literéria aos demais colegas de
turma. Desse modo, 0s alunos expositores se apresentavam como conhecedores do romance
Dom Casmurro perante os colegas, que ndo haviam lido a obra. O fato de o auditorio
desconhecer 0 assunto a ser exposto € uma das condicdes necessarias para que o trabalho com

0 género exposicdo oral segjarealizado.



Com relacdo a postura de conhecedores da obra, observamos que, entre os sete
integrantes do grupo, isso ocorreu somente com E4 e E6, os demais ndo conseguiram assumir
esse papel ou o fizeram parcialmente.

E4 interagiu com o auditério por meio do olhar, conseguindo despertar o interesse em
sua fala; gesticulou com as méos, quando mencionou, por exemplo, “... comegou a bolar
outros planos mirabolantes...” (linha 65). Mudou o tom de voz durante a apresentacdo “... ele
ficou TAO SENTIDO que comegou a home/homenagear o amigo...” (linhas 103-104).

E6 conseguiu assumir timidamente seu papel de conhecedor do assunto, olhando para
aturma, enquanto falava, sem apoio do texto escrito e mantendo o mesmo tom de voz durante
aexposicdo. Apesar de o vocabuléario ndo ser do proprio aluno, parece que €le memorizou um
texto escrito por ele, esta passagem mostra sua voz: “... o tempo € cronologico... do relogio...
ahistéria... retrata uma realidade anterior do autor...” (linhas 122-125).

Os demais expositores apresentaram-se inseguros em relacdo ao conhecimento do
assunto em pauta, restringiram-se a ler o texto de apoio, as vezes com dificuldade, e ndo
interagiram com o auditorio.

E1 assumiu parciamente seu papel de conhecedor da obra liter&ria Dom Casmurro,
olhando timidamente para os colegas de turma, enquanto movimentava um envelope em suas
maos.

E2 demonstrou inseguranca no desempenho de seu papel de expositora. Parece que
sabia sua parte, mas, talvez por timidez ou nervosismo, ndo conseguiu fazer uma conexdo
explicita do assunto, como esse género exige. Em decorréncia disso, sua apresentacdo ficou
comprometida nesse item.

Ja E3, embora tenha, em alguns momentos, olhado para o publico, enquanto tecia
comentarios sobre partes da obra, ndo conseguiu atingir sua funcéo de conhecedor do assunto.
Iniciou sua apresentacdo0 sem se preocupar em interagir com o0s colegas e demonstrou
inseguranca no pré-requisito conhecimento do contelido, assm como pressa em terminar a
apresentacdo. Desconforto e nervosismo do aluno expositor, levando o a comentarios como
em: “... ai beleza... acabou minha parte...” (linha 54).

A quinta parte foi lida, em voz baixa, na integra por E5, que ndo conseguiu
desvincular-se da folha usada como suporte do texto em nenhum momento da apresentacéo e,
mesmo lendo, ndo conseguiu apresentar um texto claro.

NoO que concerne a sétima parte, E7 ndo assumiu sua funcdo de expositora, nédo
procurou interagir com o publico, poisleu o texto na integra e sua atencéo estava voltada para

aescritano papel.
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Diante do exposto, ndo se pode dizer, com seguranca, as razdes que levaram os alunos
expositores a agirem dessa maneira: pode ter sido por falta de comprometimento de alguns
alunos, de conhecimento de como se portar nessa situagdo comunicativa ou falta de mediacéo
do professor, por ser somente mais uma atividade com fins avaliativos, comum na esfera

escolar.

3.2.2 A construcéo interna

Abertura

Essa fase ndo ocorreu, uma vez que as exigéncias dessa etapa da exposi¢ao ndo foram
atendidas, conforme Dolz et al. (2004). N& houve saudacdo do publico pelo auno
coordenador (E1); aritualizag@o caracteristica desse momento, a legitimagdo da falade E1 e
as condigdes de recepcdo da turma ndo foram favoréveis. Antes de iniciar a apresentagéo, o
aluno expositor pediu siléncio a turma, pois 0 grupo de expositores ja se encontrava a frente

da sala havia alguns minutos, sem que a turma silenciasse para ouvi-lo.

Introduc&o ao tema

E1 iniciou essa fase com o olhar timido para os colegas, enquanto movimentava um
envelope em suas maos, e apresentou o tema da exposi¢do: “... a gente vai apresentar o
trabalho sobre Machado de Assis... o livro que a gente leu € Dom Casmurro...” (linhas 5-7),
ndo delimitou o assunto, nem instigou a aten¢do do auditério para o tema tratado. Assim,

fase ndo transcorreu nos termos da proposta de Dolz et al. (2004).

Apresentacdo do plano
O procedimento de apresentacéo do plano da exposicéo ao publico ndo foi adotado,

pois 0 grupo ndo mencionou as operacdes de planejamento da exposi ¢ao.

O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas

Essa fase constou de cinco tépicos: 1) o relato da historia; [1) comentario sobre a obra;
I11) a estrutura da histéria e explicacdo do titulo; 1V) a escola literéria e apreciacéo da obra e
V) apresentacdo de um clipe sobre a vida de Machado de Assis. Esses tdpicos foram
subdivididos em vinte e um subtépicos, sendo dois por retomada do assunto. Os quatro

expositores, E2, E3, E4 e E5 discorreram sobre o primeiro topico, o relato da historia.
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E2, sem o suporte de texto, apresentou 0s seis primeiros subtopicos (linhas 11-32): a
promessa de D. Gléria, o amor de Bentinho e Capitu, a resisténcia de Bentinho em ir para o
semindrio, os planos de Bentinho para ndo ir para 0 semin&rio, a ida de Bentinho para o
semindrio e avisita de Bentinho a Capitu e familia.

E3 apresentou dois subtopicos. a volta de Bentinho a casa em fungdo da doenca da
méae, e a apresentacdo de Bentinho a Escobar, além de retomar o subtopico sobre a visita de
Bentinho a Capitu e afamilia (linhas 34-54).

E4 apresentou oito subtdpicos: a razdo de Bentinho ndo querer ir para 0 seminario,
seus planos para sair do seminério; o casamento de Bentinho com Capitu e de Escobar com
Sancha; a dificuldade de Capitu e Bentinho em terem filhos, levando atrai¢&o com Escobar; o
nascimento do filho de Capitu e a emocéo de Bentinho diante do fato; os planos do casal da
traicdo; Bentinho torna-se advogado e comeca a desconfiar de Capitu e a morte de Escobar e
0 desaparecimento da desconfianga da trai¢do de Capitu por Bentinho (linhas 56-106).

E5 apresentou dois subtépicos: a volta de Ezequiel e o comentario sobre a obra (linhas
108-117), E6 apresentou o subtopico sobre a estrutura da historia e explicou o titulo da obra
(linhas 119-129) e para finalizar E7 apresentou o0 subtdpico sobre a escola literéria e as

caracteristicas da obra (linhas 129-150).

Recapitulagdo

N& houve explicitacdo ou retomada dos pontos principais da exposicdo e nem
encaminhamento para a conclusdo. Portanto, esta etapa ndo se concretizou, conforme a
propostade Dolz et al. (2004).

Concluséo
Essa etapa foi executada por E1, que para concluir a exposicdo apresentou a biografia
de Machado de Assis e um clipe ilustrativo da mascara mortuaria do autor e dos lugares onde

ele trabalhou, o0 que pode ser caracterizado como a mensagem final da exposicéo oral.

Encerramento
Essa fase ndo se caracterizou como encerramento, ja que ndo houve a ritualizagcdo

esperada, 0 agradecimento ao publico, tipica do género exposicéo oral.
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3.2.3 Os mecanismos de articulacéo textual

No que diz respeito a divisdo adotada na apresentacéo das partes da obra pelos alunos,
essa exposicao pode ser comparada a uma colcha de retalhos, em que ha dificuldade de
costura das pegas irregulares.

A subdivisdo do topico, muitas vezes, feita de maneira descontinua, acarretou alguns
problemas em relacdo a progressdo temética, a coesdo textual e a coeréncia local, o que
dificultou a compreensdo da obra pelo auditorio que presumivelmente a desconhecia.

Exemplos de fragmentacéo da exposicdo podem ser vistas nas apresentaces de E2 e
E3. A parte apresentada por E2 foi dividida em seis subtopicos: @) a promessa de Dona
Gléria, b) o amor de Bentinho e Capitu, ¢) aresisténcia de Bentinho em ir para o seminério, d)
os planos de Bentinho para ndo ir para 0 seminério, €) aida de Bentinho para o seminério ef)
avisita de Bentinho a Capitu.

No primeiro subtdpico, E2 narrou a promessa da mée de Bentinho:

E2: “... a histéria faa que depois que a Dona Gloria perdeu seu primeiro
filho... ela prometeu que se... nascesse outro filho... ela::: ia casar com
ee... iafazer padre em agradecimento a Deus... ai... depois de um tempo
nasceu Bentinho... Bentinho e sua vizinha Capitu... quando eram criangas...
brincavam juntos... ai o Bentinho comegou a gostar da Capitu e... depois de
um tempo... ele descobriu... que ela também gostava dele.. ai eles
comegaram a:: encontrar escondido...” (linhas12-19).

E interessante observar gue, nesse inicio de turno, E2 comete uma incoeréncia local,
ao afirmar que se D. Gldria tivesse outro filho iria casar-se com ele, ou sgja, com 0 proprio
filho. Essaincoeréncia, todavia, é rapidamente ratificada: “... iafazer ele padre...”. Embora E2
cometa um problema de coesdo ao deixar de textualizar o objeto, isso €, a quem D. Glériaia
fazer padre, ndo ha prejuizo no sentido do texto.

Na sequéncia a aluna menciona o nascimento de Bentinho e o amor de Bentinho por
Capitu e os encontros as escondidas dos dois, utilizando-se do “ai”, proprio da linguagem
oral, como conectivo.

Em seguida, E2 falou da recusa de Bentinho em se tornar sacerdote: “... Bentinho
falava pra mé&e que... faria qualquer coisa que ele quisesse... menos::: ser padre...” (linhas 19-
20), sem se utilizar de nenhum conector para marcar a relacéo de interdependéncia entre um

fato e outro.
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O préximo subtopico apresentou um problema de coesdo lexical, quando a aluna
contou que Bentinho e Capitu plangiavam ideias (linha 23), para impedir a ida dele para o
seminario. Além disso, nesse trecho ha trago de oralidade inadequado a esse género, ao se
usar 0 “ai” como elemento de articulacéo entre todos os subtdpicos.

A apresentacdo de E3 compreendeu dois subtopicos, expostos por meio da leitura do
texto: a) a volta de Bentinho para casa em funcéo da doenca da mée; b) a apresentacdo de
Bentinho a Escobar e ¢) aretomada do subtdpico: avisitade Bentinho a Capitu e a familia.

Logo naintroducdo da fala de E3, percebemos uma descontinuidade temética entre sua
fala e a de E2, pois enquanto E2 apenas se refere ao retorno de Bentinho a sua casa para
visitar afamilia e a Capitu, E3 expde a preocupacdo de Bentinho, ao ser buscado no seminério
em funcéo da doenca da méae.

Além disso, neste mesmo subtOpico, notamos um truncamento na expressdao do

pensamento de Bentinho, caso sua mée ndo sobrevivesse, conforme o seguinte trecho:

E3: “... avida de sua mée estava... entre:::um trunfo/por um fio::: ai::: e por
um lado isso era bom... porque::: se ela morresse ele podia sair do
semindrio... mas.:: se... era a mae dele.. né?... ele ndo ia querer que ela
morresse... mais deu tudo certo... ela... ela acabou melhorando... ficou::: né?
Bentinho... ai... Bentinho conheceu Escobar... um amigo do seminério... era
0 Unico gue ele confiava... fora Capitu... qui era apaixonada por €le... mais
tava longe... Bentinho ndo aguentava mais ficar no seminério éh::: éh::: a...
num num sabado... ele foi pra casa dele... ai perguntou pra mée dele onde
tava a Capitu... al... elafald qui... datinhaido dormir na casa da sinhazinha
Sancha Gurgel... na rua dos Embalos... e a prima dele... Justi¢a... insinuou
gue ela tinha ido |4 pra namorar foi... deixando ele doido de ciume... né?...
ai... viu que ela estava demorando deu onze horas e ele foi & pra rua dos
Embalos... quando chegou I4... o velho Gurgel preocupado com o estado do
da suafilha... eh::: eh::: entrando o (...)/enrolou ((riso do aluno e a turma))
viu que elatava... cuidando da ... que a Capitu tava cuidando da... da Gurgel
l4.. al... ele ficou sossegado e (...)/ficou sossegado...((repeticao dos colegas
erisos do aluno e da turma)) ai... beleza... acabou minha parte...” (linhas 37-
54).

A troca de um conector de contrgjun¢do por um aditivo (mas por €), assim como a
falta de paralelismo sintético em: “... por um lado...” e “... mas::: se...eraamée dele... né?...”
também demonstram inépcia na articulacdo entre os periodos.

Um problema de coeréncia local também é notado no retorno afalafinal de E2 - aida
de Bentinho para a casa em um sabado- (linhas 31-32), pois se pressupde que ele jaestavalae

que E3 iria, na sequéncia, dar continuidade ao subtdpico que explorava a nova amizade de

Bentinho e Escobar.
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Na sequéncia do relato da histéria, E4, ao iniciar seu turno, fez uma recapitulacdo da
fala de E2, provavelmente por acreditar que a trama ndo estava sendo compreendida pelo
auditorio. Para isso, apresentou oito subtépicos, a saber: (a) razéo pela qua Bentinho ndo
gueriair para o semin&rio; (b) os planos de Bentinho para sair do seminério; (C) o casamento
de Bentinho com Capitu e Escobar com Sancha; (d) a dificuldade de Capitu e Bentinho em
terem filhos e a traicdo de Capitu com Escobar; (€) o nascimento do filho de Bentinho; (f) os
planos do casal da traicdo; (g) Bentinho tornou-se advogado e comegou a desconfiar de
Capitu e (h) amorte de Escobar e o desaparecimento da desconfianca de Capitu.

Relativamente aos dois primeiros subtépicos, E4 apresentou de forma detalhada os
planos para Bentinho ndo ir para 0 semindrio e arazéo do fracasso do primeiro “... o0 primeiro
ndo foi muito bem sucedido... né?...” (linha 67) e do sucesso do segundo “... ai... entéo foi pro
segundo plano dele... foi o que deu certo...” (linhas 73-74): a promessa da méae poderia ser
cumprida por qualquer filho, ndo necessariamente por ele. A transicdo do segundo para o
terceiro subtopicos se deu por meio da oracdo - 0 tempo passou- demonstrando explicitamente
mudanca no desenvolvimento do enredo.

Também ¢é digno de nota o trecho em que E4, Ultimo subtépico, abordou a
desconfianca de Bentinho, em virtude da semelhanca de seu filho com Escobar e o término

dessa desconfianga com a morte dréastica do amigo. Ve amos:

E4: “... a um belo dia la.. ai... Bentinho em seu escritério analisando
processos... comega a reparar a... a foto de Escobar e a de seu filho
Ezequiel... a semelhancga dos dois... ai comegou a desconfiar realmente que
Capitu tinha traido ele... que tinha tido um filho com Escobar... mas a
desconfianga acabou ((gesticula com a cabega)) rapido porgque veio anoticia
drastica que Escobar tinha morrido afogado na praia... ai:: acabou-se essa
histéria... porque::: (...) acabou-se realizando um grande sonho::: ((fala dos
colegas, risos do aluno e da turma)) porgue... porque ele estava desconfiado
do melhor amigo dele Escobar... Escobar tinha traido com Capitu... mas com
a morte dele... ele ficou TAO SENTIDO que ele comegou a home/
homenagear o amigo dele por ter sido um grande amigo... uma grande
pessoa na vida.. esse que tinha trazido o Ezequiel o filho dos dois
((gesticula com um das méos)) que ele achava que era filho dele...” (linhas
94-106).

Quanto afala de E5, detectamos dois saltos teméticos que produziram ralentamento no
fluxo informaciona do texto. O primeiro ocorreu no inicio do turno com a informacéo da
volta de Ezequiel e de que, presumivelmente, a mée morrera e, 0 segundo, a0 mencionar o

posicionamento do autor em relacdo a veracidade da historia, como pode ser observado em:
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E5: “... assim... depois de um tempo Escobar morreu... e assim... Ezequiel
voltou para contar as novidades para o pai... assim Ezequiel voltou na tarde
() agora ela estd com Escobar... contou que sua mée foi enterrada na Suica e
gue ele ja estava de partida para o Oriente Médio... para fazer estudo para as
piramides... algum tempo depois recebeu a noticia que Ezequiel morrera la
de-fe-bre-ti-fé-i-de::: e foi enterrado em terreno sagrado... acabando ai... o
autor enfatizou a ideia que seu contato ndo passou de uma histéria
simbdtica... coisas que a aconteceram todo dia e que faz parte da coti/ da
coti/ cotidiano da humanidade...” (linhas 109- 117).

Observamos que entre os sete alunos expositores, apenas E6 conseguiu expor a
estrutura da obra e a explicacdo do titulo, com um texto coeso e coerente, apesar de em certo
momento, esquecer-se de explicitar o referente do advérbio 14*... 0 personagem principal... &
era o povo achava ele muito calado e metido em si mesmo...” (linhas 128-129).

Quanto a exposicdo de E7, que abordou a Escola Literaria e as caracteristicas da obra,
ha pouco o que se comentar, pois 0 expositor leu sua parte na integra, diferentemente do que
ocorreu com a apresentacaéo de E1, nafinalizacdo da exposicéo.

Na fala de E1, percebeu-se claramente a interferéncia da fala cotidiana, ndo formal,

pelo uso abundante da repeticéo das mesmas estruturas sintéticas. V ejamos um trecho:

El: “... éle vai perder seus pais bem na infancia e vai apend/ ele vai
aprendé ti/ tipografo na imprensa nacional profissional... ah::: bem na
infancia éh::: ele vai trabalhar na sua vida plblica em varios jornais da
época... a gente val passa alguns deles que é o O espelho de Eleutério de
Souza éh::: 0 Marmota Fluminense e ele nasce no Rio de Janeiro na segunda
metade do século dezenove ele vai... ele vai &:: ele vai trabalhar nesse
jornais como revisor... redator e escritor também... ele vai comecar a
publicar seus primeiros poemas e criticas teatrais... no ano de mil oitocentos
e sessenta e nove... elevai conhecer a Caroline e vai casar-se com ela... que
€ a esposa dele... é... é eleito presidente na Academia Brasileira em mil
oitocentos e noventa e sete e::; agente vai mostrar a mascara mortuéria dele
e outras imagens que vocés vao ver...” (linhas 155- 167).

3.2.4 Os aspectos ndo ver bais presentes na exposi¢ao

No que se refere aos aspectos ndo verbais dessa exposicdo, eles quase ndo foram
usados talvez porque os alunos estivessem preocupados apenas com 0s aspectos verbais e ndo
sabiam que os dois pudessem se interligar e se completar, nesse género.

No entanto, podemos detecté-los em alguns momentos da apresentacéo: quando E4,
mesmo com as maos para trés, apoiado no quadro de giz, fez gestos com uma das maos;
quando usou a mimica facial para solicitar o0 inicio da apresentacdo ou ao lancar olhares

expressivos para o publico.
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Ja o riso surgiu em decorréncia de alguns erros cometidos pelos colegas durante a
apresentacdo ou devido a algum comentério inoportuno dos colegas de turma sobre a fala ou
comportamento do colega expositor. Esse recurso ndo verbal parece ter funcionado para
avaliar negativamente as acOes dos apresentadores.

Quanto as pausas, a maioria dos alunos também ndo soube utilizé-las favoravel mente,
pois falava rapidamente para terminar a apresentacdo; alguns liam o texto sem as devidas
pausas. A excegdo foi 0 momento de apresentacdo de E6, em que o expositor se valeu desse

recurso paraarticular os elementos de sua apresentagcdo, como se pode ver no seguinte trecho:

E6: “... éh::: o0 enredo da histéria apresenta ( ) € bem organizado e contém os
trés fundamentos essenciais... inicio... meio e fim... 0 ambiente espa/ é fisico
porque a histéria se passa na cidade... a narragdo € feita em primeira pessoa
pelo protagonista... que a0 mesmo tempo € narrador-observador e o
personagem dos acontecimentos que narra... 0 tempo é cronolégico... do
relogio... a histéria... retrata uma realidade anterior do autor... e ele::: mas
ninguém sabe se esses fatos aconteceram ou ndo reamente na vida do
autor... 0 nome do livro € Dom Casmurro ... por causa que Bentinho... 0
personagem principal... la era o povo achava ele muito calado e metido em si
mesmo...” (linhas 120-129).

O comportamento desses alunos, nesse aspecto, explica-se, talvez, pela inseguranca no
momento da apresentacdo, a ansiedade causada pela sSituagdo comunicativa, 0O
desconhecimento da postura adequada, diante de uma apresentagcdo ou a falta de um trabalho

sistematico para esse fim.

3.3. Cadeiaeteia alimentares

3.3.1 As condicdes de producéo

A quarta exposicdo analisada foi sobre Cadeia e teia alimentares, apresentada por um
grupo de quatro alunas daterceira série do Ensino Médio aos colegas de outra turma, durante
aaulade Biologiada E.E.D.L.; tendo duragéo de 6min20seg, em 21.11.2007. Encontravam-se
presentes a exposi¢cdo oral as quatro alunas responsaveis pela apresentacdo, os alunos da outra
turma, a professora coordenadora do trabalho e a pesquisadora, perfazendo um total de 45

|pessoas.
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Embora o grupo fosse composto por quatro alunas, apenas duas, E1 e E2, fizeram a
apresentacdo, enquanto as outras duas seguravam um cartaz, com o desenho de uma cadeia e
tela aimentares, usado como suporte pelas expositoras para exporem o tema.

A professora coordenadora nos disse que o trabalho foi desenvolvido da seguinte
forma: primeiro, ela dividiu a turma em grupo de seis a sete alunos e pediu que pesguisassem
sobre 0 assunto, em seguida, o tema foi debatido entre os alunos, para ser posteriormente
apresentado na forma de exposi¢éo oral, aos demais colegas de turma.

Como uma das exposi¢des destacou-se em contelido e em criatividade, a professora
pediu a0 grupo gue a reapresentasse a outra turma da mesma série. Nesse estagio, as alunas
expositoras ja haviam assumido o papel de conhecedoras do tema e iriam, pois transmiti-lo
aos demais colegas, que ja possuiam informagdes a respeito do conteido. Portanto, como
havia simetria de conhecimento do tema entre expositoras e interlocutores, as alunas iriam
descrever e explicar de que forma criaram, a partir das informac6es adquiridas anteriormente,
acadeia e as teias alimentares, ou sgja, outra perspectiva do tema seria exposta.

Quanto ao papel assumido pelas alunas, percebemos que somente E1 conseguiu adotar
a funcdo de conhecedora do tema, visto que E2 adotou parcialmente esse posto e as outras
duas colegas limitaram-se a fungcdo de “suportes’ do cartaz utilizado como recurso didatico
pelas expositoras E1 e E2. Uma dessas colegas encontrava-se atras do cartaz e praticamente
nado tinha“vida’, exceto no momento da apresentacdo aos colegas pela professora.

Inicialmente, E1 contextualizou parcialmente o tema, entrou em contato com 0s
colegas timidamente por meio do olhar, enquanto movimentava uma régua entre as duas maos
e ia até o cartaz para explicalo. Posteriormente, pareceu sentir-se mais segura diante da
turma, ficou ao lado do cartaz, que continha um desenho de uma cadeia adimentar e de trés
teias alimentares, alternando o olhar entre os colegas e as figuras do cartaz.

Além disso, procurou interagir com os colegas e despertar-lhes o interesse com 0 uso
de perguntas retéricas, como em: “... as varias cadeias alimentares e as teias alimentares... 0
que éisso...” (linhas 11-12), “... que vai ser um herbivoro... por qué... porque herbivoro é um
ser que se alimenta somente de vegetais...” (linhas 18-19) e também se utilizou de palavras no
diminutivo como: cabritinho, passarinho etc..

Na exposicdo do segundo topico, observamos, por meio da postura corporal, maior
entrosamento entre a expositora e os interlocutores, talvez pelo fato de E1 se sentir mais
segura a medida que apresentava o0 assunto.

Ja E2 assumiu parcialmente a funcéo de conhecedora do assunto, pois ela pegou a

régua com a outra colega e iniciou a explicagéo, direcionando-se para o desenho no cartaz,
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sem olhar, em nenhum instante, para os colegas da turma. Em uma das méos, segurava a
régua para apontar a figura a ser explicada, enquanto a outra estava no bolso da cal¢ca ou no
pescoco. Observamos, todavia que, em alguns momentos, E2 tentou interagir com o0s
interlocutores ao dizer: “... olha... aqui... a gente tem... 0s seres autotrofos né?...” (linhas 44-

45), o que mostra que ela procurou chamar a atencao para a explicagéo.

3.3.2 A construcéo interna

Abertura

A abertura da exposicdo foi feita pela professora coordenadora do trabalho, R.C.S,,
gue apresentou 0 grupo de expositoras a turma, mencionou 0 objetivo da apresentacéo e
deixou claro que essa era umaforma diferente de focalizar 0 mesmo objeto de estudo.

Notamos que esse momento da apresentacéo se enquadrou na proposta de Dolz et al.
(2004), com umaterceira pessoa legitimando essafase, no caso, a professora coordenadora. A
ritualizacdo adequada ao momento pretendeu proporcionar maior credibilidade ao grupo de
expositores, pois, embora ndo houvesse assimetria de conhecimento, uma das exigéncias
nesse género oral, a explicagdo com o suporte de o cartaz ilustrativo pareceu ter contribuido

paradissipar quaisquer davidas persistentes.

Introducéo

Essa fase da exposi¢do ndo ocorreu dentro da proposta de Dolz et al. (2004), pois o
ponto de vista adotado, a motivac&o para a escolha, nesse caso, a formagdo da cadeia néo foi
posto, apenas mencionou-se a ciéncia— Ecologia- que objetiva estudar o tema, como podemos
observar por meio deste trecho: “... eh::: no estudo de ecossistemas... na ecologia... a gente
estudou biomas...dentro dos biomas.. tém as vérias cadeias aimentares e as teias

alimentares... ” (linhas 10-12).

Apresentacéo do plano
Esse momento, norteador para o expositor e para o publico, ndo atendeu a perspectiva
de Dolz et al. (2004), ja que a aluna contextualizou o trabalho, apresentou, desenvolveu e

concluiu o topico cadeia alimentar, sem mencionar o plano da exposi¢éo.
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O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas

Para o desenvolvimento do tépico- cadeia aimentar e teia alimentares- E1 e E2 se
alternaram e apresentaram seis subtdpicos.

E1 iniciou sua exposicao, introduzindo o primeiro subtopico localizacdo das cadeias e
teias aimentares na Ecologia e pelos dois outros subtépicos, a saber: definicdo de cadeia
alimentar e sua formagdo. Quando ia iniciar a explicacdo da teia aimentar, foi interrompida
pela professora, que pediu a outra aluna do grupo para explicar os agentes formadores da teia
alimentar, 0 que acarretou uma ruptura na estrutura do texto.

Assim, E2 apresentou o subtdpico sobre os animais formadores da cadeia alimentar.
Depois E1 pediu baixinho a E2 para continuar a explicacdo, quando novamente foi
interrompida pela professora, 0 que propiciou uma nova ruptura no texto. E1, entdo,
apresentou mais dois subtopicos. diferenca entre cadeia e teia alimentares e exemplificagdo de
umateiaaimentar.

Essa mudancga entre as expositoras, mediada pela intervengéo da professora, ocasionou
o retorno ao quinto subtopico-diferenca entre cadeia e teia aimentares. Ta retorno fez com
gue houvesse maior explicitude em relacdo ao que ja havia sido dito. Esse talvez tenha sido o
propoésito da professora, ou sgja, fazer com que as explicagdes dadas ficassem as mais claras

possivels, para ndo suscitar quaisquer dividas na audiéncia.

Recapitulagdo
Essafase ndo se caracterizou de acordo com a proposta de Dolz et al. (2004), pois ndo
houve explicitacdo de retomada de um ponto principal da exposi¢éo nem o encaminhamento

para a conclusdo, que seria a fase seguinte da exposi¢éo.

Concluséo
O momento da conclusdo nédo ocorreu na perspectiva de Dolz et al. (2004), pois ndo
houve uma fase determinada da exposicdo como conclusdo, mas uma concluséo parcia feita

por E1, ao final da apresentacéo dos subtdpicos.

Encerramento
O encerramento foi efetuado pela professora, com a ritualizacéo proposta por Dolz et
al. (2004). A coordenadora do trabalho retomou o que fora colocado na abertura da exposicéo,

pediu palmas para o grupo apresentador e agradeceu-lhes a presenca.
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3.3.3 Os mecanismos de articulacdo textual

No que tange a divisdo da exposicdo, percebemos que o topico “Cadeia e teia
alimentares’ foi subdividido em seis subtopicos; a abertura e a conclusdo foram feitas pela
professora coordenadora. Além disso, houve duas interrupcfes da professora, que ndo seréo
analisadas, pois o foco desse trabalho € a exposi¢éo oral dos alunos.

Com relacdo a progressao topica, percebemos que houve sequenciagao dos subtépicos.
No primeiro subtdpico, apresentado por E1, ocorreu aintrodugdo, quando ela contextualizou o
assunto, fez referéncia ao enquadramento do tema dentro da Biologia, na parte da Ecologia,
nos subecossistemas e nos biomas e localizou onde se situava a cadeia e teia alimentares.

No desenvolvimento, E1 definiu uma cadeia alimentar e como essa ocorre. Para iSso,
utilizou vérios recursos linguisticos, entre eles periodos em geral com a seguinte estruturacao:
uma oracao predicativa nominal + uma oracdo intercalada adjetiva + uma oragdo subordinada
causal, como pode ser visto em: “... uma cadeia alimentar € uma sequéncia de seres... que:: se
alimentam um dos outros... éh::: éh::: uma cadeia aimentar pode ser sempre...vai sempre
iniciar com um produtor... que s80 0s seres autotrofos... né?... vegetais plantas e tal... sempre
autoétrofos porque (precisam sintetizar aenergia solar...fazer afotossintes(e)...” (linhas 12-16).

O uso desse recurso permitiu um desencadeamento linear das proposicoes, fazendo
com que o fluxo informacional do texto fosse mantido coesivamente sem rupturas.

Além disso, o emprego de referentes como forma de retomada também se destacou

nessa exposicdo como em: “... esse nimero de consumidores aqui... pode ser infinitos...”
(linhas 25-26), - aqui- déitico com indicagéo de termo por meio do apontamento na figura do
cartaz, e em: “... podem se muitos... mas ele sempre vai chegar...” (linhas 27-28), pronome
pessoal retomando o0 antecedente- nimero de consumidores.

Ja na apresentacdo do segundo topico, E1 introduziu o assunto teia alimentar com
remissdo ao primeiro topico: cadeia e teia sdo semehantes, desenvolveu esse topico
mostrando trés teias criadas pelo grupo e concluiu o assunto; demonstrando a diferenca entre
os dois tépicos “... assim... a teia alimentar se tiver qualquer ramificagdo... porque aqui ta
retinho... se tiver ramificag&o... certamente vai ser uma cadeia alimentar ...” (linhas 81-84).

Com relagdo ao subtopico desenvolvido por E2, ela o iniciou com o pedido dos
interlocutores para olharem o que estava sendo apontado no cartaz e remeteu a explicacdo
anterior da colega“... olha... agui... a gente tem... 0s seres autotrofos né?... (...) EP nesse caso
€ sO uma teria... (...) E2: como a E1 falou que...” (linhas 44-45), apresentou 0s animais que

formam a cadeia alimentar e concluiu com os decompositores da cadeia.
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Além disso, notamos que houve coesdo entre os topicos apresentados e coeréncia
interna como em: “entdo” (linha 23), “e assim por diante” (linhas 24-25), “dai” (linha 29),
“dai por diante” (linhas 30 e 66), “isso” (linha 33) e “assm” (linhas 48 e 81). Também
notamos a presenca de déticos “aqui” (linhas 46, 49 e 51) e “daqui” (linha 64), que
funcionaram como conectores, chamando a atencéo dos interlocutores para o fato explicado.

A introducdo de exemplos aclarou o entendimento do assunto, como neste trecho
proferido por L1: “... vérias cadeias aimentares interligadas ou ramificadas... e.. por
exemplo... sempre vai fazer da mesma coisa com o produtor porque o produtor é sempre a
mesma coisa...” (linhas 61-62) e esse outro, com 0 ocultamento da palavra exemplo “... 0s
decompositores sdo seres que se aimentam de matéria organica e... éh::: a partir do ... sdo
bactérias n€?... fungo seria uma matéria organica... isso € uma cadeia alimentar...” (linhas 30-
33).

Também observamos a reformulagdo em forma de parafrase na exposicdo de E1, no
topico teia aimentar: “ai daqui... a primeira cadeia aqui que a gente colocou foi bem
simplezinha.. que saiu aqui no... do cabritinho... né?... que come 0 mato... né?...” (linhas 63-
64) e “... ele come... dai a ongca come o cabritinho... ou sga... ela € um consumidor
priméario...herbivoro...” (linhas 65-66).

Observamos alguns tracos de oralidade nessa apresentacéo verificados pelo uso do
“a” e do “n€” como conectores, que, por se tratar de uma exposicdo ora de cunho mais

formalizado, deveriam ser evitados. Eis alguns exemplos: “... ai dagui... a primeira cadeia...”

(linha 64), “... ai vai pros decompositores...” (linha 68); “... que sd0 0s seres autotrofos...
né?... (linhas 15-16), “... agente tem a gainha... né?...”(linha 46), “... se a onga chegar € a

morrer né€?..." (linha 50), “... que saiu aqui no... do cabritinho... né?... que come o0 mato né?...”
(linha 65).

Com relacdo as caracteristicas linguisticas constatadas nessa apresentacdo, notamos
encadeamento das ideias nos topicos expostos pelas alunas expositoras, um dos fatores que
possibilitou a coesdo temética entre as partes apresentadas, talvez o fato de serem s duas

expositoras tenha contribuido para a ndo fragmentagéo do assunto.
3.3.4 Os aspectos ndo ver bais presentes na exposi¢ao
Poucos foram os aspectos ndo verbais da comunicacdo considerados relevantes nessa

exposicao, entre eles destacamos a expressdo de riso de E1 a0 mencionar algo 6bvio no

contexto de suafaa*“... apartir do consumidor primério...vem o seres carnivoros...por qué?...
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se 0 consumidor primario € um ser heterétrofo... que se aimenta dos produtores...
logicamente vai ser... carnivoro...” (linhas 20-22) e quando €la estendeu um dos bragos em
gue segurava a régua para mostrar aideia de infinito “... esse nimero de consumidores aquii...
pode ser infinitos...” (linhas 25-26).

Quanto as pausas, foram empregadas pelas duas expositoras de forma adequada, ndo
houve falas muito rapidas que prejudicassem o entendimento do assunto ou passagens muito
lentas que entediassem 0s ouvintes.

O desenvolvimento de cada tépico por apenas uma aluna parece ter gjudado a conexao
dasideias e facilitado a compreensdo geral do assunto. O uso do cartaz como recurso didético
parece ter beneficiado a apresentacéo, pois houve associagdo do aspecto visual e auditivo.

Outro fato que percebemos nessa exposicao foi 0 comportamento dos alunos diante da
apresentacdo, pois ficaram calados, atentos a exposicdo do grupo e o barulho externo a sala
parece ndo os ter incomodado.

Além disso, destacamos que o fato de a professora agir como coordenadora do grupo
apresentador pode ter prejudicado a desenvoltura e a conducéo do trabalho pelas expositoras,

principalmente durante suas interrupgdes na apresentacao.

3.4 Fuso horério e cartografia

3.4.1 As condicdes de producéo

A quarta exposicéo ora analisada foi sobre “Fuso horario e cartografia’, apresentada
por um grupo de seis alunos daterceira série do Ensino Médio, durante a aula de Geografia da
E.ED.L.,, com duracdo de 16min74seg, em 28.11.2007. Encontravam-se presentes a
exposicdo ora, 0s seis alunos expositores, os demais alunos da turma, o professor
coordenador do trabalho e a pesquisadora, perfazendo um total de 41 pessoas.

O grupo simulou uma visita do Instituto Brasileiro de Fuso Hor&rio e Cartografia
(IBFHC) a turma. E1 desempenhou o papel de professora da turma, E2 representou uma
estagiaria do curso de Geografia da UNB e E3 representou o sol. Com excegéo de E2 e E3,
todos os componentes do grupo se encontravam de jaleco branco.

A exposicdo foi dividida em duas partes, a primeira com todos os participantes do
grupo e aoutra, com E1, E2 e a presenca do professor, que deu prosseguimento e coordenou o

debate, em forma de perguntas e respostas.
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A exposicdo oral da primeira parte foi coordenada por E1 e E2, que expuseram mais
de um subtdpico; E3 se restringiu ao papel de sol. O grupo de alunos néo recorreu ao texto
escrito como suporte para expor 0 assunto, mas utilizou seguintes recursos didéticos: quadro
de giz, mapa-mundi, o globo terrestre e o0 sol (representado por E3, com uma tiara em forma
de sol na cabeca). No momento da explicagdo, os alunos colocavam a médo direita ou o dedo
indicador sobre o mapa-mundi e/ou pegavam o globo terrestre.

O professor coordenador, C.V.G., nos disse que o contelido da terceira série era uma
revisdo da matéria vista nas duas séries anteriores. Entdo, ele dividiu aturma em grupo de seis
a sete alunos e pediu aos alunos que estudassem os Ultimos capitulos do livro, para exporem o
tema escolhido por eles, em forma de exposi¢éo oral.

Embora os temas ndo fossem desconhecidos para os alunos, os grupos deveriam ter
conhecimento para assumirem o papel de conhecedores e transmiti-lo a turma. 1sso favoreceu
uma das condi¢cBes necessarias para que o trabalho com o género exposicdo oral fosse
realizado: assimetria de conhecimento entre o0 expositor e o interlocutor, se considerarmos a
hipétese de que alguns alunos ndo conheciam o conteddo.

Quanto a0 papel assumido pelos alunos de conhecedores do assunto, todos eles
conseguiram assumir essa fungdo, principalmente E1 e E2 que coordenaram, apresentaram o
maior numero de subtdpicos e participaram das duas etapas da exposi ¢ao.

E1 interagiu como o auditério, assumindo o papel de professora do IBFHC. Vestida
com um jaleco e usando 6culos para tentar dar verossimilhanca ao protétipo de professor,
mostrou-se especialista, como podemos verificar em: “... bom gente... na verdade... eu vou
explicar mais um pouco sobre fusos horérios... que € a minha area...” (linhas 83-84) e
também mostrou dominio da situacdo diante das interferéncias do auditério como podemos
observar: “... e sobre cartografia também... acho que € um /& um assunto... assim::: ah::: ah::: -
- siléncio... gente... por favor... -- ((alunos imitam a expressdo enfatica e E1 pede siléncio))
eu acho que é um assunto assim de... que... gue... até ndo tem... ndo tem interesse por parte
assim de alunos...” (linhas 11-14).

E2 interagiu como o publico por meio do olhar, assumiu a posicéo de estagiaria,
procurando despertar o interesse dos alunos para o curso de Geografia e mostrando seu apreco
por ele. Apresentou-se a vontade diante da turma, principalmente no momento em que foi
colocada a tiara na cabeca do colega, como podemos observar: “... 0 Globo do Mundo... né...
éh::: o Globo... gente... éh::.... ele é dividido... ele € dividido... ((tiara em forma de sol é

colocada na cabega de E3)) E2: - - € porque gente... ele tava mu... ele num tava com muita
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carade sol... né...gente? tava pouca cara de sol... c&s num acham que ficou bem melhor?
- -..." (linhas 37-42).

E4 interagiu parcialmente com a turma por meio do olhar sem expresséo e manteve as
ma&os no bolso do jaleco durante toda a apresentacéo.

E5 contatou o0 auditério com o olhar e com um sorriso, enquanto caminhava até o meio
da sala, apontou o dedo para chamar E3 para auxilia-la com o Globo, enquanto permanecia
com afolha de texto em uma das m&os e com a outra apontava o que estava sendo explicado.

E6 interagiu com a turma por meio do olhar e do cumprimento, apresentou-se nervosa
diante da turma, pois balancava as médos dentro do bolso do jaleco aberto, mas conseguiu
explicar o subtopico sobre o GPS.

Alguns fatores que contribuiram para a definicdo dos alunos como conhecedores do
assunto e demarcaram a simetria de conhecimento entre eles e o auditorio, foram: a simulacéo
davisita do IBFHC a turma, assim como a postura formal do grupo diante do auditério e da
presenca de uma estagiaria de uma universidade reconhecida nacionalmente. Além disso, o

grupo demonstrou conhecimento do assunto e planejamento do trabal ho.

3.4.2 A construcdo interna

Abertura

Nessa etapa, E1 entrou na sala, acompanhada dos colegas de equipe, pediu licenca,
cumprimentou e sorriu para os colegas, explicou o objetivo da visita do IBFC e colocou-se a
disposicao dos alunos para responder quaisquer davidas.

Nessa fase houve saudagdo, legitimagdo da fala de E1 e do grupo, com a
reapresentacdo. Além disso, a explicitacdo da finalidade da exposicéo e a postura formal do
grupo ao entrar na sala, proporcionaram maior credibilidade ao grupo de expositores e a
definicdo do papel de especialistas no assunto. Desse modo, essa fase caracterizou-se nos
moldes da proposta de Dolz et al. (2004).

Introducéo
Nessa fase, E1 procurou despertar o0 interesse da turma para o assunto, ao lhes
apresentar uma pseudo-estagidria do curso de geografiada UNB e ao realcar aimportancia do

tema, emborando tenha delimitado o assunto.
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Além disso, essa fase parece ser um continuo da anterior, a linha que separou as duas
fases foi ténue, formando um bloco Unico. Desse modo, caracterizamos essa etapa como
parcial, de acordo com a proposta de Dolz et al. (2004).

Apresentacdo do plano
Esse procedimento de apresentacéo do plano da exposi¢éo ao publico ndo foi adotado,

PpOis 0 grupo n&o apontou as operacdes de planejamento da exposi¢éo.

O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas

Essa fase constou de treze subtopicos distribuidos em seis partes apresentadas pelos
alunos. E2 apresentou quatro subtépicos. (a) indicacdo do tema, (b) apreco pelo curso de
Geografia, () incidéncia do sol sobre a terra e (d) como ocorre o0 solsticio de verdo. A
expositora iniciou sua fala agradecendo E1 e mencionou que iria explicar sobre coordenadas
geograficas. Primeiramente, destacou a importancia do curso de Geografia e, em seguida,
mencionou explicitamente que iria comegar e pediu a gjuda de um aluno, sem explicitar o tipo
de gjuda, representar 0 sol na apresentacdo e segurar o globo. Como o0 auno estava de roupa
preta, uma aluna do grupo colocou uma tiara em forma de sol em sua cabeca e 0s colegas o
titularam de estétua da liberdade.

Em seguida, E2 discorreu sobre a incidéncia do sol sobre a terra e, para isso, girou o
globo em volta da E3. Mencionou que iria esclarecer o conceito de solsticio de verdo e assim
procedeu e terminou parte, com a sinalizagdo da passagem de turno para E1, com a
menca&o ao proximo subtdpico, longitude e latitude.

E1 expbds dois subtépicos: (a) funcionamento do fuso horario, (b) ano bissexto e
retomou o subtépico, funcionamento do fuso horario. Antes de iniciar a exposicdo do
primeiro subtépico, E1 explicou de que ndo iria explanar sobre o subtdpico apontado por E2,
mas sobre fuso horario, sua especialidade, e quando falava sobre o aumento ou diminuicdo da
hora em decorréncia do fuso horario, fez uma digressdo com a mencdo do plano de levar
relogios paraasaa.

E4 apresentou dois subtépicos: (a) regides brasileiras em que ocorrem o fuso horério e
(b) em que consiste o horario de veréo. A expositora sinalizou a passagem de um subtdpico
para o outro. E5 apresentou o subtopico sobre a linha internacional de mudanca de data e
também aludiu explicitamente o que seria dito.

E2 prosseguiu a apresentacdo com a exposi¢ao de dois subtopicos. (a) procedimento

para se descobrir a latitude e longitude e (b) definicéo de latitude e longitude. Referiu-se ao
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GPS e passou o turno para E6 esclarecé-lo. Essafase do desenvolvimento foi finalizada com a

defini¢&o e o funcionamento do GPS por EB6.

Recapitulacdo
Nessa fase, ndo houve a explicitagdo ou retomada de pontos principais da exposi¢éo e
nem o encaminhamento para a conclusdo, que seria a fase seguinte da apresentacdo. Desse

modo, N&o se caracterizou, conforme a proposta de Dolz et al. (2004).

Concluséo

Ao find da fase de encerramento E1 e E2 perguntaram a turma sobre possivels
dividas. Nesse instante, o professor coordenador tomou a palavra e conduziu o
guestionamento para um debate, em forma de perguntas e respostas, entre ele, E1 e E2. Ele
fazia a pergunta e recapitulava o assunto pertinente a ela e, em seguida, instigava uma
resposta das alunas. Esse “debate/discussdo” terminou quando o professor fez uma pergunta
prética as alunas e, apos algumas titubeagdes, todos, inclusive o professor, responderam ao
mesmo tempo a pergunta.

Essa fase ndo ocorreu dentro da proposta de Dolz et al. (2004), visto que €la se
caracterizou ora como um “debate/discussdo” com caracteristicas de recapitulagdo, quando
retomou pontos importantes e preencheu lacunas da exposi¢ao, ora como fase de conclusdo,
guando houve atividade prética. Além disso, o debate deveriater ocorrido logo ap6s a fase de
recapitulacdo de acordo com os paréametros de andlise e foi 0 professor que o provocou e que

o conduziu, compreensivel no contexto escolar.

Encerramento

Depois da exposicdo do ultimo subtopico do desenvolvimento, E2 mencionou sua
satisfagdo em estar representando o Instituto, colocou-se a disposicdo dos alunos para sanar
quaisquer duvidas e forneceu 0 endereco do local, caso houve interesse de alguém em
conhecé-lo. Em seguida, comentou com E1 a existéncia do site, forneceu-o a turma e E1
escreveu-0 no quadro de giz.

Essa fase se enquadra na proposta de Dolz et al. (2004), ja que 0 grupo encerrou a
exposicdo com o agradecimento (colocando-se a disposicéo dos alunos). Portanto, ocorreu a

ritualizacdo tipica dessa fase.
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3.4.3 Os mecanismos de articulacéo textual

O topico “Fuso horério e cartografia’ foi dividido em quinze subtopicos apresentados
pelos alunos expositores e, posteriormente, mais dois, com a participacdo do professor
coordenador que ndo sera analisada, em funcdo desse trabalho se restringir a apresentacdo dos
alunos.

A progressdo topica ocorreu por meio da sinalizagdo explicita dos subtopicos. Para
inici&los, os expositores referenciavam a fala do apresentador anterior ou faziam mengdo ao
segmento topico que seria desenvolvido. Vejamos algumas passagens da transcricdo que
demonstram essa sindlizagdo: “... éh::: agora gente... a professora ((nome ficticio)) vai
explicar um pouco sobre longitude e latitude...” (linhas 77-78);”... e eu vou falar um pouco
sobre a linha internacional de mudanca de datas... ela::: e linha...” (linhas 126-127), “...éh:::
éh::: vou explicar agora ...s6 uma coisinha sobre latitude e longitude... uma coisa muito
simples...” (linhas 143-144) e “... quando ao GPS que a E6 |4 vai explicar... éh::: cé usa
essas.... essas...  coordenadas latitude... longitude para identificar locais éh::: em todo o
mundo... e::: vocé explica pra gente?...” (linhas 158-160).

Esse recurso de sequenciacdo tépica sinaliza ao leitor o tipo de progressdo a ser
efetivada, visto que anuncia explicitamente a ordenacdo dos topicos e subtdpicos que serdo
desenvolvidos ao longo da exposi¢éo, propiciando continuidade.

O emprego da referenciagdo como forma de retomada, assim como o uso de déiticos

também se destacaram nessa exposi¢do. Veamos.

E2: “... 0 sol todo mundo sabe... que ele incide sobre... sobre... o... 0... globo
terrestre... sobre o mundo... ((E3 faz caretas, esconde o0 rosto atras do
Globo, inclina o corpo quando E2 explica o giro do sol))... mas eleinClde...
gente... ele ndo incide perfeitamente sobre no meio assim... ele incide um
pouco... éh::: um pouco inclinado sobre 0.. 0 mundo gira... em torno do
sol...” (linhas 44-48).

Nesse excerto, o antecedente — sol — € retomado na exposi¢ao, por meio de quatro
ocorréncias do pronome pessoal ele. Embora a primeira proposic¢éo contenha trés nomes (sol,
globo terrestre e mundo) que poderiam ter sido retomados pelo pronome, concordando com
ele em nimero e género, o contexto ndo gera dividas de qual sgja 0 antecedente. No entanto,
ao continuarmos nossa andlise, percebemos que a falta de um complemento em “...ele incide
um pouco... éh::: um pouco inclinado sobre o.. 0 mundo gira... em torno do sol...” gera
problemas de coesdo, pois ndo sabemos se 0 sol incide um pouco inclinado sobre o mundo e

se é o mundo que gira em torno do sol, ja que o vocabulo mundo ndo apareceu novamente.
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ES5: “... o primeiro problema gque aconteceu com esta linha foi na expedicéo
de Fernandde Magalhées... qui:::... ele chegou ao/ do outro lado... e o didrio
de bordo dele... éh::: falava que era nove de dezembro... SO qui... no pais
onde ela tava... ndo era nove de dezembro... era dez de dezembro... ai... eles
comegaram a pesquisar sobre ele e criaram... a linha internacional de
mudanga de datas...” (linhas 137-141).

Nesse segundo excerto, ocorre a falta de concordancia com o emprego do pronome
pessoal ela, retomando Fernando de Magahées, o pronome eles em “... eles comecaram a
pesquisar...”, retomando os possivels participantes da expedicdo e ele em “... comegcaram a
pesquisar sobre ele...”, 0 que ndo conseguimos estabel ecer conexéo.

Em aguns trechos da apresentacéo de E5 e E6, as expositoras utilizaram o pronome
pessoal eles sem referenciélos anteriormente, deixando em aberto quem seriam “... eles
comegaram a pesquisar sobre ele e criaram... a linha internacional de mudanca de datas...”
(linhas 139-140) “... eles ja inventaram uma jaqueta... pelo fato de ta muito perigoso... hoje
em dia... eles inventaram uma jaqueta... que tem o GPS... pro/que as méaes compram as
jaquetas pros filhos...” (linhas178-180). Outra passagem que houve necessidade de inferéncia
para ser compreendida foi quando E2 falou que iria explicar uma “coisinha simples’ sobre
latitude e longitude, mas ndo o fez ja passando a explicalo. Veamos. “... éh::: éh::: vou
explicar agora... s6 uma coisinha sobre latitude e longitude... uma coisa muito simples qui
muito gente tem dlvida.... a primeira coisa € identificar os tropicos...” (linhas 143-146).

O emprego do déitico 14, indicando lugar e retomando o IBFHC, neste terceiro excerto

escrito asiniciais do ingtituto, enquanto fal(a)) o Instituto Brasileiro de Fuso
Horérios e Cartografia... né€?... achou muito legal ta aqui... porque se vocés
algumas dlvidas... quem quiser.... “... quem quiser... ir la visiTA... fica na
Rua Juscelino Kubitschek... Ribeirdo Preto... Sdo Paulo... o nimero € dois...
dois... dois... t4?... quem quiser ir |4 visitar... e tem o site também... né?...
professora?... ((E1 menciona o site enquanto escreve-o no Quadro)) o site é
|4 vocé pode esclarecer as dividas... tem tudo o que a gente explicou aqui..
mais e mais tem no site..(..) E2: eh... 1& vocé pode mandar e-mails
também...” (linhas 187-194).

Assim como o uso do déitico aqui com indicag&o de termo por meio do apontamento
no mapa-mundi ou do globo terrestre, que despertou o interesse do auditério sobre o fato
explicado “... a cada fuso aumenta uma hora... ai:::((aponta no mapa o aumento das horas))

mais uma hora aqui... mais uma hora aqui... mais uma hora aqui... vai contando e a oeste
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diminui uma hora... menos uma hora aqui... menos uma hora... vai indo... t&?...” (linhas 105-

108). Ou neste outro trecho sobre alinhainternacional de mudanga de datas.

ES5: “... alinha internacional de mudanca de datas... ou linha de datas... ela
fica oposta a0 Meridiano de Greenwich... aqui 6. o Meridiano de
Greenwich é zero ela fica a cento e oitenta... ela fica mais ou menos aqui...
elaéo seguinte... se eu vier de leste para oeste... eu acrescento vinte e quatro
horas... se eu vir de oeste para leste.... eu diminuo vinte e quatro horas.... ela
nao € uma linha reta... porque... por causa das ilhas... t4 vendo que tem aqui
no Oceano Pecifico? ela ndo é exatamente uma linha reta.... cada pais...
quando criaram a linha teve... o direito de escolher pra que lado ia ficar...
gue era se acrescentar mais...” (linhas 127-135).

Também observamos 0 emprego adequado do pronome demonstrativo isso forma de

retomada. VVejamos:

E2: “... o solsticio de verdo... entdo vocés tem...tem duas épocas do ano é que
o sol incideih::: hadoisdias... que o dia... ah::: tem um horaamais::: ai isso
€ o solsticio de verdo... e a0 mesmo tempo...(linhas 56-58), “...- - até que a
gente tinha arrumado os reldgios... né?::: mas ndo foi possivel trazer hoje...-
- ai éisso...” (linhas 108-110) e “... ela sabe a localizagdo de onde t&/tdo os
filhos...eéisso ai...” (linhas 181-182).

A introducdo de exemplos, no interior das explicagdes foi um recurso que auxiliou no

entendimento do assunto, como pode ser percebido neste trecho exemplificado por E6:

E2: “... o dia que eu falo gente... ndo € o dia vinte e quatro horas ndo... é a
hora... éh... que 0 sol aparece no dia... t4?... deixar isso bem claro... éahoraé
gue o sol aparece... por exemplo se... se ocorre 0... 0... entardecer as seis
horas... nesse dia no Hemisfério Norte ocorre o entardecer uma hora mais
tarde... as sete horas mais ou menos...” (linhas 60-64), E6: “...sabemos
localizar qualquer coisa através do GPS...que ele é controlado pelo satélite....
gue... que mostra onde que ta... o posicionamento de onde/que tem o GPS...
por exemplo... o carro que tem o GPS... e é num... pode ser roubado...”
(linhas 173-176).

Também quando E4 citou nomes de paises que adotam o horario de verdo “... o

horario de verdo... muita gente pensa que um coisa espontanea.... € um fenébmeno natural....

mas sO que ele é uma medida adotada para poder diminuir... 0s... 0 gasto de energia... em

alguns paises como Brasil... Estados Unidos.... ai adotam esse horario de verdo ( linhas 117-

120). Assim também quando E1 exemplificou um jogo IBFHC “... tem um joguinho I&...

assim igual...querem saber quantas horas que::: sdo aqui em Cantdo... ((aponta no mapa)) na

China... e ai vocés jogam quantas horas no Brasil vao saber ta?... muita coisa boa no site...”

(linhas 194-196).
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A reformulacdo em forma de parafrase na exposicao ocorreu em fragmentos como: “...
0 solsticio de inverno no sul... e o dia tem uma hora... o dia tem uma hora a menos... o dia
gue eu falo gente... ndo é o dia vinte e quatro horas ndo.... € a hora... éh... que o sol aparece
no dia... t&2... deixar isso bem claro... € a hora € que o sol aparece...” (linhas 59-62); “... ano
bissexto... ai... € porque::: cum... esses tempinho acaba sobrando... forma um dia... ai € mais
um diano ano...((tossiu)) - - entdo o dia ndo tem vinte e quatro horas.... é vinteetrés horas...
cinquenta e seis minutos e quatro segundos...al... eles dividiram trezentos e sessenta graus
em vinte e quatro... ai... deu cada fuso horé&rio...” (linhas 95-99); “... alinha internacional de

mudanca de datas... ou linha de datas... ela fica oposta a0 Meridiano de Greenwich...” (linhas

127-129); “... hoje em dia... muita gente... qualquer pessoa pode ter o GPS... tanto € que
existe...” (linhas 169-170), “... GENTE... € porque os graus...s0 deixar uma coisa bem

clara... essa diferenca de graus aqui...((mostra a diferenca no mapa)) ndo é a mesma escala de
graus:::da... do fuso hor&rio... (linhas 257-259) e “... agui sai de vinte em vinte graus... na
escala de fuso horario... sdo quinze graus... ou sgja ((apito de final de horario)) ((barulho dos
alunos)) se aqui nos temos 30... sdo trés horas...” (linhas 260-262).

Observamos alguns tracos de oralidade, com o uso de né e ai funcionando, as vezes,

com fungdo de conjungdo conclusiva como nesse excerto:

El: “... existe ano bissexto... ai... € porque::: cum... esses tempinho acaba
sobrando... forma um dia... ai € mais um dia no ano...((tossiu)) - - entdo o
dia ndo tem vinte e quatro horas.... € vinte e trés horas... cinquenta e seis
minutos e quatro segundos...ai... eles dividiram trezentos e sessenta graus em
vinte e quatro... ai... deu cada fuso horério... que é esse risquinho agui... que
ele ndo é reto... né?::: logicamente... porque o Globo... € o Globo... tem
gquinze... tem quinze graus... trezentos e sessenta dividido por quatro...
quinze... e ai 0 que qui eles fizeram?... eles falaram 6... zero graus agui... a
gente vai comecar a fazer... a leste mais um hora... vamos supor... aqui sete
horas... ai... a leste mais uma hora... oito horas... € ai... vai passando... a
cada fuso aumenta uma hora.... ai::((aponta no mapa o aumento das horas))
mais uma hora aqui... mais uma hora agui... mais uma hora aqui... vai
contando e a oeste diminui uma hora... menos uma hora agui... menos uma
hora... vai indo... t4?:::- - até que a gente tinha arrumado os reldgios... Nné?:::
mas ndo foi possivel trazer hoje...- - ai éisso::: " (linhas 94-110).

Esses casos exemplificam como os alunos expositores fazem uso dos mecanismos de

articulacéo textual em suas exposicoes orais.

3.4.4 Os aspectos ndo ver bais presentes na exposi¢ao
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Os aspectos ndo verbais relevantes nessa exposi¢éo foram detectados principal mente
nas apresentacdes das alunas expositoras E1 e E2.

E1l olhava expressivamente para os alunos, enquanto expunha, soube usufruir com
desenvoltura do espaco a frente da sala, encenava com as maos o que queria transmitir para os
colegas, demonstrava habilidade com as méos no uso dos recursos didaticos como nestes
trechos. “... doze paises ou dez.. ndo me lembro... exatamente.. se reuniram em
Washington... ((mostra a cidade no mapa)) e... resolveram (linhas 89-90) e “ ... a cada fuso
aumenta uma hora ... ai::((aponta no mapa o aumento das horas)) mais uma hora aqui... mais
uma...” (linhas 105-106).

E2 contatou o auditério por meio do olhar, aparentando seguranca e desenvoltura ao
manter uma postura flexivel, com movimentos coordenados com as méos, enquanto expunha
0 assunto, quando se referiu ao curso de Geografia: “... gente... € muito legal... quem nunca
teve vontade de fazer::.. assim... ((comeca a gesticular com a méo direita fazendo
movimentos mostrando a s mesma)) que acha bobeira...” (linhas 26-28); neste trecho, que
escolhe 0 gjudante: “...mas agora vamos comegar... ((demonstra o numeral um com o dedo
indicador erguido)) eu precisava de um /gjudante::: sera que alguém se candidata?... deixa eu
ver... (linhas 31-33). Também neste fragmento, em que fez do globo terrestre um recurso

complementar para auxilié-la nas explicacbes como pode ser percebido neste excerto:

E2: “... no Hemisfério Norte ocorre o entardecer uma hora mais tarde... as
sete horas mais ou menos... € no Hemisfério Sul o contrério... morre uma
hora mais cedo... entdo isso...((gira 0 Globo em volta de E3)) a vai
girando... tal... vai girando... foi... quando chegou do lado de ca...((par& e
aponta no Globo)) cés viram que aqui a parte ficou maior e agui ficou
menor.... ndo €?::: aqui no sul...” (linhas 63-68).

Vale ressdtar que a apresentacdo de E3, como representante do sol, foi apenas
figurativa, serviu para chamar a atencdo do auditério para a exposicdo, como podemos
observar em: “.... 0 sol... 0 sol todo mundo sabe... que ele incide sobre... sobre... 0..... 0.. globo
terrestre... sobre o mundo...((E3 faz caretas, esconde o rosto atrés do Globo, inclina o corpo
guando E2 explica o giro do sol))... mas ele inClde... gente... ele ndo incide perfeitamente
sobre no meio assim... ele incide um pouco... éh::: um pouco inclinado sobre o0.. 0 mundo
gira...” ( linhas 44-48).

Quanto ao riso, ele funcionou como forma de cumprimento do auditério pelo
expositor, surgiu do auditério, em momentos de descontragdo da encenagdo da visita do
IBFHC aturma e dos nomes ficticios dos colegas. Como podemos observar no trecho da cena

da apresentacdo da exposicéo por E1: “... simulacdo da visita do Instituto Brasileiro de Fuso
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Horario e Cartografia a turma. E1 entra a sala sorrindo e cumprimentando os colegas,
acompanhada dos demais membros do grupo...” (linhas 1-3.). No inicio da apresentacéo, E5
“... aproxima-se do meio da sala sorrindo, aponta o dedo para E3 e esse vai para a frente da
sala. Durante a apresentacdo E3 segura o Globo, enquanto E5 explica...” (linhas 123-125) e
na escolha do representante do sol por E2:

E2: “...(...) esse de preto ((alunos indicam um colega)) vocé... sera que vocé
podia gudar?::: por favor?:: (..) E3: eu?..(..) El: répido.... répido::
((risadinhas dos colegas)) E2: qual o seu nome?... E3: éh:: éh:: Jodo
Ronaldo...(...) ((repeticdo do home e risadas da turma)) Jodo Ronado... (...)
E2: segura por favor?... pragente...” (linhas 33-37).

Devemos considerar, ainda, que a caracterizagdo das aunas com o uso de jaleco,
Oculos e postura de professoras especiaistas parece ter contribuido positivamente na

exposi¢do do grupo.

3.5 Histéria em quadrinhos

3.5.1 As condicBes de producéo

A quinta exposicdo oral analisada enfocou a Histéria em quadrinhos. Essa foi exposta
por um aluno daterceira série do Ensino Médio, durante aaulade Literaturada E.E.D.L., com
duracdo de 10min54seg, em 29.11.2007.

Encontravam-se presentes a exposi¢ao oral o aluno expositor, os demais colegas de
turma, a professora da disciplina e a pesquisadora, perfazendo um total de 35 pessoas.

A idéia dessa exposicdo surgiu de uma conversa informal entre o expositor e a
professora da disciplina e, a partir dessa conversa, a coordenadora do trabalho pediu ao aluno
que fizesse uma exposi¢cdo oral sobre um assunto de seu interesse e que pudesse despertar a
atencao dos colegas.

O auno proferiu a exposicao sem o suporte de texto escrito e, no decorrer da exposicéo,
mostrou sua colecdo de revistas em quadrinhos para exemplificar o dito, fazendo-a circular
pelaclasse.

E1 procurou escolher um tema de que os alunos ndo tivessem conhecimento e, desse

modo, péde assumir a posicdo de conhecedor do assunto, ou sgja, houve uma assimetria de
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conhecimento entre ele e os colegas: condicdo para que o trabalho com a exposicéo oral fosse
efetivado.

A condicdo de conhecedor das histérias em quadrinhos pelo expositor pode ser
observada ja no inicio da apresentacdo pelo modo pelo qual interagiu com os colegas de
turma, ao mencionar que a escolha do tema havia sido sua e ao afirmar que gostava e entendia
do assunto. Ressaltou, no entanto, que um estudo aprofundado ndo tinha sido feito, talvez
como forma de se resguardar diante de perguntas dos colegas, por questdo de modéstia ou
realmente pela falta de um estudo enciclopédico sobre o tema.

O emprego do moderador s em “... vou SO explicar assim 0 que € a revista em
guadrinho...” (linha 12) sugere moderacdo de E1 visto que ele conseguiu abordar varios
aspectos do tema e sustentar a atencdo dos colegas com seu discurso e com o auxilio do
material didatico utilizado, a colecdo da revistas. Um exemplo desse interesse despertado pela
colecdo de revistas foi o fato de que o colega, que o ajudou a carregar e adispor asrevistas na
salater permanecido de pé, folheando revistas durante toda a apresentacéo.

Também observamos outras estratégias usadas por E1, a0 procurou manter a atencéo
dos colegas, por meio da pergunta “... quem jaleu uma revistinha pelo menos quadrinhos?...”
(linhas 16-17), a0 usar seu proprio exemplo para mostrar que seu gosto pela leitura foi
despertado pelas histérias em quadrinhos e ao interagir com o auditorio, como observamos
nestes trechos: “... eu queria que vocés prestassem atencdo... que essas S80 umas revistas de
diversas épocas...” (linhas 31-32) e “... eu queria que vocés notassem a diferenca tanto no
desenho como na/nas cores ou formadarevista...” (linhas 34-35).

Além disso, E1 argumentou sobre seu ponto de vista, a0 sugerir o emprego das
revistas em quadrinhos nas aulas de Geografia e Historia e ao criticar as professoras que ndo
se utilizam das histérias em quadrinhos em sada de aula, provavelmente por fata de
conhecimento do assunto.

Nesse sentido, podemos dizer que E1 assumiu o papel de conhecedor do assunto,
segundo Dolz et al. (2004), embora a ritualizagdo ndo tenha sido intermediada por uma

terceira pessoa.
3.5.2 A construcéo interna
Abertura

Nessa etapa, E1 contatou com os colegas pelo olhar, 0s cumprimentou com a

expressao “... oh::: pessoal... éh::eh... me faaram né?... pra eu... né€?...” (linhas 1-2) e
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destacou o motivo de sua presenca a frente da turma “... pediram para eu faar... aqui na
frente... sobre alguma coisa assim... que eu achasse interessante ... ou que fosse ou que
achasse instrutivo... eu resolvi escolher histéria em quadrinhos... porgue... € uma coisa que eu
curto... que eu curto muito... gosto muito e entendo um pouco ...” (linhas 1-6).

Portanto, essa etapa pode ser considerada parciamente cumprida de acordo com a
proposicdo de Dolz et al. (2004), uma vez que faltou a ritualizagdo feita por uma terceira

pessoa, que poderia proporcionar maior credibilidade ao expositor.

Introducéo

Nessa fase, E1 legitimou sua fala, quando citou a escolha do tema e os motivos para
essa selecdo, validou seu discurso por meio da apresentacéo do objetivo da apresentacdo e da
escolha do tema, pontuou a necessidade de levar algumas revistas para complementar sua
apresentacdo e justificou a falta de um estudo aprofundado do tema em funcéo da escassez de
tempo, mas disse que iria explicar assim mesmo.

E importante ressaltar que ndo conseguimos detectar com precisio a passagem da fase
de abertura para a introducdo, pois essa fase parece ser um continuo da anterior, um bloco
tnico, em fungdo da imprecisdo diante das caracteristicas entre as duas fases. Desse modo,

caracterizamo-la como parcialmente realizada de acordo com Dolz et al. (2004).

Apresentacdo do plano

Essa etapa ndo se caracterizou de acordo com os padrdes determinados por Dolz et al.
(2004), pois E1 ndo apresentou as operagdes de plangjamento em jogo, ou seja, como iria
encaminhar a apresentacdo, apenas revelou que iria explicar ou tentar definir o que seriam as
histérias em quadrinhos, pois, para muitos, elas se restringem ao publico infantil, como
podemos notar por esse excerto: “... vou sO explicar assim... 0 que é arevista em quadrinho...
porque muita gente ndo entende o que é uma revista em quadrinho... muita gente pensa que é

coisade crianga... ou é... ou é... muito infantil e ndo é... e naverdade ndo é...” (linhas 12-15).

O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas

Nessa fase, 0 topico, histéria em quadrinhos, foi apresentado em onze subtépicos: (a)
as histérias em quadrinhos nédo séo coisas de crianca; (b) a leitura da histéria em quadrinhos
desperta o interesse pelos livros; (c) as diferencas apresentadas nas revistas em diferentes
épocas); (d) como assuntos diversos sdo tratados nas histérias em quadrinhos; (€) o mercado

das histérias em quadrinhos; (f) 0 emprego das histérias em quadrinhos no Ensino Médio; (g)
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histérias em quadrinhos e o registro dos fatos histéricos; (h) exemplificagdo de filmes
baseados em histérias em quadrinhos e vice-versa; (i) tipos de histérias em quadrinhos; (j)
preco das histérias em quadrinhos e (I) as histérias em quadrinhos como forma de
conscientizagdo. Além disso, houve a ocorréncia de trés retomadas dos subtépicos ST4, ST5 e
ST9 relacionados aos aspectos caracteristicos das histérias em quadrinhos (assuntos
encontrados, mercado e tipos de revistas).

A partir do pressuposto de que as historias em quadrinhos ndo contém apenas
assuntos direcionados ao publico infantil, E1 instigou a participacéo dos colegas, perguntando
guem é que ja havia lido uma histéria em quadrinhos, no que os colegas responderam com o
pronome “eu” ou com 0 nome de uma revistinha (linhas 16-19). Entdo, ele passou a
apresentar argumentos, para convencer o publico daimportancia dessas revistas.

O segundo subtdpico utilizado por E1 foi o de que a leitura de revistinhas é um
caminho para se chegar a leitura de livros e, para reforgar isso, ele utilizou sua experiéncia
pessoal, dizendo que havia comegado a ler primeiro as revistas em quadrinhos, depois passou
para os livros. Em seguida, passou algumas revistas para serem folheadas pelos colegas e fez
uma digressdo: pedindo-lhes para terem cuidado com 0 manuseio das mesmeas.

Posteriormente, E1 apresentou mais um subtopico, quando pediu aos colegas que
observassem as diferencas entre as revistinhas quanto ao desenho, as cores e as formas,
porque essas eram de épocas diferentes e tornou a fazer uma digressdo com o pedido de
cuidado com asrevistas.

No terceiro subtopico, E1 caracterizou o contelldo das revistas e mencionou 0s tipos
mais classicos como os super-heréis, conhecidos mundialmente, e a Turma da Ménica,
cléassico nacional. Ao comentar essa Ultima revista, introduziu outro subtépico, o0 mercado das
revistas, mencionando as revistas mais vendaveis no Brasil.

Na seguéncia, retomou o subtopico, diversos assuntos tratados nas revistas em
guadrinhos, encaminhando sua fala para o proximo subtdpico, 0 emprego das histérias em
quadrinhos no Ensino Médio, j& que elas enfocam acontecimentos de época e culturas
diferentes. Ele exemplificou sua fala com uma revistinha do Homem Aranha que tratou da
tragédia de onze de setembro nos Estados Unidos e outra que marcou a Segunda Guerra
Mundial. Em seguida, sugeriu que as revistas em quadrinhos poderiam ser exploradas nas
aulas de Geografia e Historia, mas, infelizmente, segundo o expositor, os professores ndo tém
esse conhecimento para passar para os alunos.

Apos esse subtépico, E1 passou para o subtdpico seguinte, em que enfatizou o registro

de fatos histéricos em filmes, livros e revistas em quadrinhos. Também explorou filmes
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baseados em histérias em quadrinho e vice-versa, quando mencionou gue as trocas entre essas
midias, aumentaram no ano de dois mil. Além disso, E1 explicou que os poderes dos super-
heréis puderam ser mostrados nos filmes, por meio dos efeitos especiais decorrentes do
avanco datecnologia e, no decorrer dessa explicacdo, citou nomes de filmes e revistas como
exemplos do dito.

E1l prosseguiu a exposicdo com o subtépico, tipos de revistas em quadrinhos,
apresentou uma revista nomeada Manga, depois retomou o subtdpico “mercado das revistas’
e exemplificou a dificuldade de encontré|as na cidade de Patrocinio. Desse subtépico, passou
para 0 seguinte, mencionando as vantagens da revista em quadrinhos em relacéo ao livro,
devido ao baixo custo da primeira, 0 que pode possibilitar 0 maior acesso das pessoas as
revistinhas.

O expositor prosseguiu a exposi¢éo com a retomada do subtopico, tipos de revistaem
guadrinhos, sem explicitar esse retorno e, para finalizar essa etapa, ele apresentou mais um
subtdpico sobre a influéncia das revistas em quadrinhos na conscientizagdo de problemas
sociais. Mostrou uma revista lancada, na cidade de Araxa, com o intuito de conscientizar
criangas e jovens sobre a importancia da conservacdo de livros e também apresentou uma
outra revista, lancada pelo Governo em parceria com a da Turma da Monica, em favor da

economia de energia.

Recapitulagdo
Essa fase ndo se caracterizou conforme a proposta de Dolz et al. (2004), pois ndo
houve explicitacdo de retomada de pontos principais da exposicdo nem o encaminhamento

para a conclusdo, que seria a fase seguinte da exposi ¢éo.

Conclusdo
L1 encerrou essa fase, dizendo que esperava gque os colegas tivessem gostado da

exposicao, pediu-lhes que lessem historias em quadrinhos e agradeceu-1hes a atencéo.

Encerramento

Essa parte da exposicdo apresentou caracteristicas de encerramento, quando E1 disse
gue esperava que os colegas tivessem gostado da exposicdo seguido do agradecimento ao
auditorio.
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Portanto, assinalamos essa fase como um continuo da anterior, formando um bloco
unico, diante da diluicdo das caracteristicas entre as duas fases, enquadrando-se parcialmente
na propostade Dolz et al. (2004).

Em sintese, observamos que, dentro da proposta da exposicdo ora de Dolz et al.
(2004), essa apresentou algumas falhas como fadta de plangamento prévio, falta de

esquematizacdo e auséncia de etapas consideradas chaves nesse género.

3.5.3 Os mecanismos de articulacdo textual

Em relacdo as caracteristicas linguisticas dessa exposicdo oral, percebemos que, desde
a introducdo do topico “Histéria em quadrinhos’, houve a preocupacdo de E1 demonstrar a
importancia dessas histérias, por meio da selecdo de argumentos que pudessem convencer o
auditério sobre aquilo que estava sendo dito. Para atingir tal objetivo, as proposicoes
apresentadas vinham desencadeadas por outras proposi¢des de cunho explicativo, como pode

ser observado nas seguintes passagens:

E1: “... pediram praeu falar aqui nafrente... sobre alguma coisa assim... que
eu achasse interessante ... ou que fosse ou que achasse instrutivo... eu resolvi
escolher histéria em quadrinhos... porque... € uma coisa que eu curto... que
eu curto muito...” (linhas 2-5); “... eu explico de Ultima hora... que eu... ndo
deu pra eu fazer isso... ((olha para as revistas)) vou s explicar assim... 0
gue € arevistaem quadrinho... por que muita gente ndo entende o que € uma
revista em quadrinho...” (linhas 11-13); “... vou pedir para vocés terem
cuidado... porque é colecdo... e tenho um carinho e até porque elas sdo meio
antigas... e ou tem perigo derasgar...” (linhas 28-29).

Também, nesta passagem:

E1: “... faando sobre o primeiro filme do Homem Aranha... e... foi assim...
um... um inicio assim... j& havia desses outros filmes de super-heréis...
baseado em revistas em quadrinhos... mais em dois mil... quando a
tecnologia.. resolveram investir pesado na tecnologia para fazerem os
efeitos especiais até porque... os poderes dos super-herdis... que precisam...
éh::: éh::: exigem isso... éh::: que estourou assim...” (linhas 96-111).
O emprego do conector entdo denotou a finalidade de as revistas estarem dispostas
sobre a mesa: “... € uma coisa que eu curto... que eu gosto curto muito... gosto muito e
entendo um pouco... entdo... por essa razao... eu trouxe aqui algumas revistinhas...” (linhas 5-
6) ou em “... comecel a ler foi arevista em quadrinho... aguelas revistinhas do meu pai... e

revistinha que ele me dava... quando eu era moleque... e com isso eu passei aler livros... ah:::
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éh::: foi um passo para chegar aos livros entdo éh::: eu vou passar para vocés...” (linhas 24-

27). Ou com fungéo conclusiva como E1 o fez neste fragmento:

El: “... com relagdo ao onze de setembro... foi uma homenagem que a
Marvel... fez ao onze de setembro... aos herdis... aos verdadeiros heréis...
gue sdo os bombeiros... os policiais... 0 pessoal que gjudou ha época... essa...
e como todo mundo sabe onze de setembro foi uma coisa que marcoul...
entdo esses fatos histéricos... todos eles ficam marcados na revista em
quadrinhos...” (linhas 61-66).

Observamos, também, o emprego do futuro perifrastico com os verbos ir, explicar,
pegar e falar para expressar a continuidade da exposi¢cdo, como nos fragmentos “... agui
algumas revistinhas e vou explicar assim...” (linhas 6-7); éh:::: a a revistinha em
quadrinho... eu vou pegar como... Como assim... como exemplo ah::: eu... né?... porgque eu
comecei a lé...(linhas 21-22) e “... vou falar do tipo de revista em quadrinho que tem
também...” (linhas 112-113) ou do déitico agora utilizado como sequenciador da fala “... e
agora com relacdo ao Ensino Médio... 0 que eu que eu posso dizer...” (linha 56).

Além desses marcadores, notamos que E1 utilizou varias vezes expressdes com o
adjetivo interessante, que funcionaram ora como sinalizador das ideias, pontos relevantes na
eXposicao, ora como mecanismo para chamar atencdo dos colegas sobre algo que ele estava
apontando, como podemos observar em: “... ah::: éh inter essante nas revistas em quadrinho é
gue elas... ela é assim...€ muito ah::: éh::: uh::: o contelido dela é muito extenso...” (linhas 40-
41); “... oh::: ah::: o interessante na revista em quadrinho é que ela podem falar diversas
coisas...” (linhas 48-49); “... tem umarevista que eu acho muito interessante... eu trouxe ela...
gue € uma especial do Homem Aranha...” (linhas 59-60).

As reformulagdes em forma de pardfrase foram notadas em momentos dessa

EXPOosi¢ao, por meio das expressdes ou seja e vamos dizer assim, como nestes trechos: “... até

os vil@es que sdo os caras maus assim... da revistinha em quadrinhos... acabaram ajudando a
resgatar as vitimas de onze de setembro... ou sgja... 0 ter/o terrorismo para eles foi uma coisa
terrivel...” (linhas 71-74); “... séo baseados em revistas em quadrinhos e as vezes vocé ndo
tem noticia... porque sdo revistas mais... vamos dizer assim... so livros em quadrinhos... na
realidade...” (linhas 104-106) e “... que nem todos tém acesso... vamos dizer assim... e
ninguém tem conhecimento... e muitos pensam que é filme...” (linhas 106-107).

Além disso, as reformulacbes em forma de definicdo foram detectadas quando E1
percebia que o0 termo era novo para os colegas, como nos fragmentos: “... tanto da Marvel

como DC... DC sfo as principais revistas em guadrinhos do::: do mundo assim... S30 as mais
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famosas...” (linha 46-47); esse outro “... tem essas aqui que é a dos Mangas... 0s famosos

Mangas... que s8o 0s::: as revistas em quadrinho japonesas... orientais... €las éh::: chegaram

no Brasil faz assim... ha pouco tempo...” (linhas 113-116).

Valeressatar que, durante toda a exposicéo, E1 utilizou do vocabulo assim com varias
acepcoes: (@) como reformulador de algo dito anteriormente como, por exemplo, em: “... cé
ndo tem noticia... porgue sdo revistas mais...vamos dizer assim... sdo livros em gquadrinhos...”
(linhas 105-106); (b) como vicio de linguagem como em “... e foi assim... um... um inicio
assim... ja havia desses outros filmes de super-herdis...” (linhas 97-98); elas eh... chegaram no
Brasi| faz assim... ha pouco tempo (linha 116); (c) como forma de enfatizar algo, como em:
“... tem um mercado amplo eh... um mercado amplo... mas ndo chega a ser assim um mercado
grande...” (linhas 123-124)

Quanto a progressdo tépica, notamos descontinuidade em dois momentos da
exposicdo. A primeira ocorreu quando E1 explicitou o fluxo do seu pensamento,

provavel mente para ganhar tempo. Veamos.

El: “... —eh::: como disse... disse os diversos (tipos) de revista em quadrinho
tem o Pica pau...Turma da Monica... como eu disse que a principd... a
principal revista em quadrinho... ah::: éh::: do Brasil... assim... nacional...
éh::: que mais que eu posso dizer... ah::: éh::: éh::: umas... eu queria passar
pra vocés agui... um abum com alguns super-heréis da Marvel... quem tiver
a curiosidade de ver... ((conversa dos alunos)) éh::: ah:: outra coisa
interessante...” (linhas 133-139).

A segunda descontinuidade ocorreu quase ao término da exposicdo, quando E1
percebeu que seu tempo estava chegando ao fim e ndo seria possivel finalizar o subtépico em

desenvolvimento. Eis o exemplo:

E1l: “... tem uma outra revistinha... outra revistinha que faz campanha do
governo... que é da pro/parceria da Turma da Monica com o governo... com
a campanha de abastecimento da...de energia... economizar energia... €::
alguém tem alguma pergunta... assim rapida?... sO porque acabou...
entéo acho que éisso (falei) acho que é O isso...” (linhas 145-150).

Além disso, observamos que o recurso de levar a colecdo de revistinhas, para
exemplificar e referendar os argumentos, também contribuiu na exposi¢céo, como podemos
observar em: “... as diferentes culturas da época... por exemplo... tem uma revistinha que eu
acho muito interessante.... eu trouxe ela... que € uma especia do Homem Aranha...” ( linhas
59-61); “ ...eu peguei sO... apenas um exemplo... tem asrevistinhas da::: de pds-guerra apds a

Segunda Guerra Mundial... que também demonstram muito bem isso...” (linhas 75-77) e“... e
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0 mesmo aconTEce... com os filmes... que acabam virando revistas em quadrinhos... um

exemplo... éado:::do Planeta dos Macacos... que € esse agui...” (linhas 89-90).

3.5.4 Os aspectos ndo ver bais presentes na exposi¢ao

Os aspectos ndo verbais da comunicacao rel evantes nessa apresentacdo de E1 foram: o
olhar expressivo para a turma, a gesticulagdo e a postura segura e descontraida do aluno, que
permaneceu descalco, apds ter participado de uma gincana na escola. O entusiasmo na
apresentacdo foi notado pelos olhares de admiragdo para a colecdo de revistas, quando se
referiaaelas.

Um leve sorriso foi observado nessa apresentacdo quando os colegas de E1
responderam que ja tinham lido algumas revistinhas, entendido como satisfagdo ou
compartilhamento de interesses comuns entre expositor e publico. As pausas observadas
foram curtas, as vezes, quando E1 pronunciava alguma expressado enfética, pois a rapidez na
fala apresentou-se marcante nessa exposi Gao.

Um dos itens observados nessa apresentacdo foi a desenvoltura e a segurangca com que
E1l expbs a apresentacdo; uma das justificativas pode ser o resultado do conhecimento e
entusiasmo do aluno pelo assunto tratado.

Para pensar 0 género exposicdo ora como objeto de ensino e proporcionar a sua
apropriacdo € preciso fazer com que os alunos percebam um objetivo e um significado para a
atividade e que o professor a0 descrevé-lo possa aclarar 0s procedimentos discursivos

adotados por ele para que 0 aluno assimile o trabal ho.



CONCLUSAO

Com o intuito de verificar a importancia conferida a modalidade oral da lingua na
escola publica, direcionamos esta pesquisa para a descri¢cdo e a andlise da aplicacdo do género
exposicao oral no contexto do Ensino Médio. Para cumprirmos os objetivos deste estudo,
sel ecionamos esse género para ser investigado, apds uma triagem dos géneros mais utilizados
nas diferentes disciplinas do curriculo escolar.

A fim de assegurar a melhor representatividade dos dados de andlise, fizemo-la em
conjunto com a descricdo comentada e individual das exposi¢cbes dos aunos. Assim, a
consecucdo dos objetivos e os respectivos resultados das andlises puderam ser resgatados
nessa parte do trabal ho.

Observamos que o trabalho com as exposi¢des surgiu inserido em um contexto maior,
em funcdo da necessidade ou da oportunidade de se trabalhar com os temas. O professor
escolheu 0 tema e direcionou-o para ser apresentado pel os grupos de alunos das salas de aula.

Com relagcdo a postura de conhecedores do assunto, 0S grupos que assumiram esse
papel foram os apresentadores das exposi¢cdes sobre o olho humano e sobre fuso horario e
cartografia. Observamos, ainda, que o trabalho foi feito de forma conjunta com preparacéo
prévia das exposi¢des como, por exemplo, pelo comentério entre E1 e E2 na exposi¢do sobre
fuso horario e cartografia “... eu vou explicar mais um pouco sobre fusos horérios... que é a
minha érea... - - acho que até a longitude e latitude... era vocé? - - ((comentério entre E1 e
E2 sobre quem iria explicar 0 assunto)) ( )... (...) E2: mas depois eu explico () ta bom?...- -
..." (linhas 82-85).

Entre os vinte e quatro participantes do corpus de pesquisa, destacamos a apresentacéo
de oito aunos expositores, que conseguiram se colocar como especialistas no assunto,
apresentando um conjunto de condic¢des necessarias para a atividade proposta, seguranca com
postura de conhecedor do assunto, dominio da situagdo comunicativa, uso adequado dos
recursos ndo verbais para transmitir o contelido e a0 mesmo tempo interagir com o publico
como, por exemplo, perguntas retoricas, parafrases e exemplificagdo do assunto.

Diante do exposto, ndo podemos listar, com seguranca, os fatores que contribuiram
para a desenvoltura desses alunos expositores. Provavelmente, pelo comprometimento com o
trabalho, por ter sido uma prética significativa para os alunos, por ser uma atividade com fins

avaliativos e em virtude de a abertura ter sido, em sua maioria, legitimada por uma terceira
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pessoa. Além disso, a assimetria de conhecimento entre os expositores e o publico despertou o
interesse do mesmo na apresentacdo. Embora as exposi¢des “Cadeia e teia dimentares’ e
“Fuso horério e cartografia’ tenham caracteristicas de seminério, em funcdo do assunto, ja
tinham sido trabalhadas anteriormente, ou segja, praticamente ndo havia assimetria de
conhecimento entre os alunos expositores e o publico.

Com relagdo a interagcdo dos expositores com o publico, observamos que ocorreu em
alguns momentos, como a colaboragdo do auditério na escolha do aluno representante do sol,
na exposicdo sobre fuso horério e cartografia. A interacdo por meio do comportamento
receptivo e respeitoso dos expositores diante do tema ja visto, no caso da exposicao sobre
cadeia e teia aimentares, assim como pelo compartilhamento de risos em relacdo a situagoes
comicas aos ou com comentérios inadequados do publico sobre o assunto apresentado. No
entanto, pela observacdo dainteracdo com o publico, ndo temos dados para dizer se o publico
adquiriu o saber transmitido, pois esse ndo foi foco dessa pesguisa.

Por meio das andlises do corpus, observamos que uma das condicdes do trabalho com
a exposicdo oral no contexto escolar € o dominio do assunto e 0 acompanhamento atento da
exposicéo pelo professor, para evitar que distor¢cbes ou descaracterizagOes do trabalho
venham a ocorrer e predisposi¢cdo do publico paraouvir o expositor.

Quanto as condicdes de producdo das exposicdes andlisadas elas ocorreram, em
grupos, com a duragdo de uma hora/aula (50min) e a quantidade de pessoas presentes.
Primeiramente, as exposi¢des foram apresentadas nas salas dos alunos expositores e, algumas,
reapresentadas para outros colegas de série. 1sso pode permitir que o aluno expositor reavalie
sua apresentacdo, que falhas ou lacunas sejam sanadas por meio do feedback do professor.

Além disso, conforme conversa informal com uma das professoras entrevistadas, essa
€ uma forma de incentivar o trabalho do grupo expositor e mostrar uma forma diferente de
apresentacdo pelos proprios alunos, possibilitando despertar o seu interesse, no que se refere a
apresentacdo de trabal hos e também estudar o conteido de maneira diferenciada.

Com relagéo ao nimero de participantes, as andlises nos mostraram que esse fator ndo
invalida a possibilidade do cumprimento das etapas da exposi¢éo, bem como a verificagdo ou
acompanhamento pelo auditério, uma vez que as exposi¢des que mais se aproximaram dos
parametros foram realizadas em parceria. Essa condi¢éo de trabalho, no espaco escolar, pode
ser um fator delineador das fases da exposicéo para o interlocutor e facilitador para o grupo
apresentador, no que tange a divisdo de tarefas, a interagcdo e como forma de incentivo para os
alunosinibidos.
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Em se tratando da construgdo interna (conforme gréfico APENDICE F), houve uma
fase de abertura das exposicOes, que atendeu aos moldes da proposta, em 60% das
ocorréncias, 20% de maneira parcial e 20% de n&o ocorréncia dessa fase.

Verificamos que a ocorréncia da fase de abertura foi assegurada nas exposi¢des (Olho
humano, Cadeia e teia aimentares e Fuso horério e cartografia) por meio de uma terceira
pessoa. Essa fase foi legitimada pelo professor, nas duas primeiras exposi¢des, em contextos
diferentes da sala de aula desses alunos expositores e quando apresentada na sala dos préprios
alunos, com a simulacgéo da visita do IBFHC a turma. Observamos que, quando a abertura foi
feita pelo auno expositor, ela ocorreu de forma parcial, ou melhor, ndo atendeu totalmente
a0s parametros da proposta.

Embora os dados apontem acentuada ocorréncia dessa fase, temos que considerar que
essas exposigdes ocorreram em um segundo momento de apresentagdo e em situacOes de
desconhecimento dos expositores pelo publico, ou sgja, havia necessidade de apresentacéo
dos alunos, uma vez que o habitual € que a exposi¢cdo ocorra primeiramente na prépria sala
dos alunos expositores.

Diante do exposto, parece-nos necessario que a abertura da exposicéo sgja realizada
pelo professor ou que haja simulagdo de um personagem ou de uma situacdo, pois uma das
caracteristicas desse género é ser de natureza explicita.

Além disso, abertura da exposic¢éo pelo professor legitima a fala do expositor, e pode
proporcionar-lhe credibilidade, favorecendo a condi¢éo de especialista no assunto, bem como
pode delimitar a mudanca da situacéo comunicativa para o auditorio, preparando a turma para
a apresentacéo.

A fase de introducéo ndo foi caracterizada nos moldes da proposta, quando ocorreu foi
de forma parcial, percentual de 40%, de forma fragmentada, percentual de 20%, ou
simplesmente ndo ocorreu, percentual de 40%.

Nessa fase, 0s alunos expositores ndo legitimaram as razbes da escolha do tema, ndo
apontaram o ponto de vista adotado e ndo procuraram despertar o interesse do publico pelo
tema, ou melhor, “n&o procuraram vender o peixe’, como o fez 0 auno que expds sobre
histéria em quadrinhos.

Desse modo, ela se caracterizou com a apresentacdo sucinta do tema da exposicéo pelo
aluno como neste trecho da exposicdo sobre o olho humano “... iremos falar um pouco a
respeito da visdo humana... e /algumas éh::: alguns 6rgdos...” (linhas 7-8), ou sga, ndo
conseguimos perceber mudanca de nivel por meio de marcador estrutural ou mudanga na

tonalidade de voz, provocando imprecisao nas peculiaridades dessa fase.
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Uma explicagdo para essas lacunas nas exposicoes é que elas podem ser decorrentes
de o professor ndo se restringir ao papel de apresentador da fase de abertura. Outrarazéo seria
0 desinteresse do aluno pelo trabalho, em funcdo de ser mais uma atividade com fins
avaliativos, comum na esfera escolar, ou porque a apresentacdo € vista apenas como repasse
de conteddo pelo e para o aluno.

A fase de apresentagdo do plano ndo ocorreu nas exposicdes analisadas,
comprometendo o desenvolvimento da apresentagdo, uma vez que as operagdes de
plangjamento da exposicdo sdo explicitas e norteadoras para a condugdo, compreensdo e
acompanhamento da apresentacdo pelo expositor e pelo publico. Parece que essa auséncia
reflete o desconhecimento desse género pelos expositores e também o despreparo
metodol 6gico dos professores nesse quesito.

A fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas ocorreu em todas
as exposices, caracterizou-se como divisdo do tépico em varios subtOpicos e com
apresentacdo de mais de um subtdpico pelos coordenadores do grupo. Praticamente, todos os
alunos expositores fizeram a exposicdo sem o suporte de texto escrito e utilizaram com
maestria os recursos didéaticos como, por exemplo, na exposi¢ao sobre histéria em quadrinhos,
em gue a apresentacdo das revistas auxiliaram-no a conduzir a apresentacao.

Em algumas exposi¢oes, o desenvolvimento do topico aconteceu da seguinte forma:
fez-se alusdo ao contelido na fase abertura da exposi¢éo e o publico teria que estar atento para
seguir a conducdo da exposi¢do. Outras vezes, durante o desenvolvimento um aluno expositor
conectava implicitamente sua fala, a partir do subtopico apresentado anteriormente pelo
colega como, no caso, da exposi¢do sobre o olho humano.

Ja na exposicao sobre o fuso horério e cartografia, mencionava-se o subtopico queiria
explicitar ou citava 0 nome do colega que iria dar continuidade a exposic¢éo, o que exigiu dos
colegas interlocutores conhecimento do assunto ou um olhar mais atento para entender a
diné@mica da exposi¢ao.

Assim, observamos que a falta de apresentagdo do plano da exposicdo ndo tornou
explicitas as operacfes de planejamento em jogo da exposi¢éo, 0 que pode ter comprometido
o entendimento do assunto, 0 que nos indica que a apresentacdo do plano da exposicéo é
necessa&ria e indispensavel para a compreensdo do assunto tratado nesse género oral, em

funcéo do caréter norteador e explicito dos procedimentos da apresentacao.
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A fase de recapitulacéo ndo foi detectada nas exposicdes analisadas. Observamos, na
andlise, que os alunos expositores, as vezes chegaram a usar 0 vocabulo recapitulando, mas
nao faziam uso dessa estratégia ou o faziam de maneira sucinta na conclusgo.

A ocorréncia da fase de conclusdo nas exposicbes foi de 60% e 40% de ndo
ocorréncia. Observamos que os alunos expositores passavam da fase de desenvolvimento para
a conclusdo, perguntando sobre as duvidas levantadas e terminando a exposicéo naquele
momento. De acordo com Dolz et al. (2004), a interagdo se da no encerramento, ou sgja, ndo
hainterrupcdes na fala do expositor, o género € monologal.

Um dos aspectos que nos chamou a atencdo foi a conclusdo feita na exposi¢ao sobre
Dom Casmurro, com a apresentacdo de novo topico biogréfico do autor e a apresentacéo de
um clipe, considerada inovadora e interessante para se concluir a exposi¢éo

A ocorréncia da fase de encerramento foi de 60%; 20% foi realizada de maneira
parcial e um percentual de 20% de néo ocorréncia. Verificamos que a ocorréncia dessa fase se
deu naguelas exposices em que houve abertura, ou sgja, quando era readlizada em outro
contexto, fora da sala do auno expositor. Consideramos as fases de encerramento e de
abertura significativas nesse género, uma vez que séo delineadoras do evento comunicativo.
Na abertura, h4 criacdo desse evento por meio da delimitacdo da situacdo comunicativa
(apresentacéo do expositor, do tema e do publico) e no encerramento ocorre seu término.

A andlise revelou auséncia das fases de apresentagdo do plano e de recapitulagdo nas
exposices orais dos alunos, de acordo com os parametros de andlise. Essa escassez nos
forneceu indicios do desconhecimento ou despreparo do professor quanto ao trabalho
sistematico da exposicao oral no ambiente escolar.

Quanto as caracteristicas linguisticas das exposicdes, observamos que essas foram
divididas em vérios subtépicos e essa divisdo, mesmo que, muitas vezes de maneira
descontinua, acarretou apenas problemas locais, ou sga, 0 encadeamento de ideias, a
progressao topica, as reformulactes e as exemplificacdes ajudaram a esclarecer alguns tépicos
n&o explicitados na exposi¢ao.

Os déiticos como “aqui, 1a, daqui” funcionaram como elementos de coesdo referencial,
assim como os tracos de oralidade “ai” e “n€” como conectores sequenciais. Portanto, a
coesao tematica ndo foi assegurada por marcadores estruturais formais, ha maior parte das
exposi coes.

Detectamos, também, que a estruturacdo das exposicoes equiparou-se a da redacéo
escolar (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo), isso €, os problemas apresentados nas

exposi¢des quanto aos mecanismos de articulacdo ndo sdo especificos da linguagem ora e,
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sim, da linguagem escrita, pois essa esta diretamente relacionada com a maneira pela qual o
aluno usa a linguagem oral. Portanto, acreditamos que, se 0 aluno souber estruturar um texto
escrito, com as intervengdes didaticas do professor, saberd estruturar a apresentacdo da
exposicao oral.

A respeito dos elementos ndo verbais pertinentes nas exposi¢des, um dos aspectos ndo
verbais mais utilizados pelos aunos foi o olhar, que favoreceu a interagdo com o publico.
Outro recurso foi 0 riso, que ocorreu com maior frequéncia diante dos enganos cometidos
pelos expositores, algo dito considerado 6bvio no contexto ou comentarios inoportunos dos
colegas.

Com relagdo as pausas, observamos que foram usadas adequadamente pelo conjunto
de expositores, em alguns casos mais lentamente como na apresentacdo do E1 na exposicéo
sobre 0 olho humano e na fala rapida do E1 da exposi¢do sobre historia em quadrinhos. Essa
Ultima, talvez, causada pelo entusiasmo de apresentar aos colegas de turma um assunto de seu
interesse e dominio, ou sgja, foram os alunos expositores destacados como conhecedores do
assunto que conseguiram melhor fazer a conexéo dos aspectos verbais aos ndo verbais; os
demais alunos praticamente néo os utilizaram.

Acreditamos que uma das razfes possa ser atribuida a participacéo direta ou indireta
dos aunos nas exposicbes. Em algumas apresentaces como, por exemplo, na exposicéo
sobre cadeia e teia alimentares as tarefas ndo foram distribuidas igualmente entre o grupo, ja
gue duas alunas colaboraram somente como suporte de um recurso didético.

Outra razédo do comportamento dos demais alunos explica-se, talvez, pela timidez,
inseguranca no momento da apresentacdo ou por esquecimento devido a ansiedade causada
pela situacdo comunicativa, ou até mesmo desconhecimento da postura adequada, diante de
uma exposicao oral por falta de um trabalho sistemético para esse fim.

Como na andlise do corpus, recorremos a um questionario para saber se os alunos
tinham nocdo da importancia dos aspectos ndo verbais na comunicacdo e se eles 0s
utilizavam, podemos atribuir algumas razbes para a ndo associacdo entre 0s aspectos verbais e
ndo verbais.

Para os alunos, 0s aspectos ndo verbais parecem restringir apenas a gestos, e amaioria
ndo sabe que os aspectos verbais e ndo verbais se completam. Para isso, um trabalho
sistemético de conscientizagdo daimportancia da conjugacdo desses aspectos e de que seu uso
pode favorecer a comunicacdo, principalmente nesse género, pode auxiliar na conducéo da
exposicao pelo expositor e na receptividade do publico. Vale ressaltar que alguns aspectos

n&o verbais nas exposi ¢des foram importantes e contribuiram para o bom éxito das mesmas. O
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fato de termos gravado em video contribuiu para que pudéssemos perceber tal
complementaridade.

Observamos também que os aspectos ndo verbais estdo imbricados as condicdes de
producdo da exposicdo no que se refere a interacdo com o publico e ao papel de especiaista
no assunto. Essa conex&o ocorreu nas apresentaces que mais se aproximaram dos parametros
de andlise, O olho humano, aula de Fisica, e Fuso horario e cartografia, aula de Geografia e a
gue menos se aproximou, Dom Casmurro, Lingua Portuguesa (Literatura).

Com base nesse resultado, ndo se pode afirmar que a area ou a disciplina sga
determinante na construgdo da exposi¢cdo, bem como a interacéo entre professor e aluno, uma
vez que a discipling, Lingua Portuguesa, seguida da Historia, Biologia e Geografia foram
apontadas, no question&rio, como aguelas em que ocorreu maior interacdo com os aunos.
Alguns fatores podem ter contribuido para que essas exposi¢des sobressaissem das demais: 0
comprometimento com o trabalho; a atividade com fins avaliativos e o fato de a pratica ser
significativa para os alunos expositores.

Quanto a variedade linguistica padréo-formal exigida neste género, foi detectada
ocorrénciado nivel coloquial, por meio de textos sem plangjamento prévio, com assimetria de
conhecimento, mas compativel com o publico ouvinte. Como ndo houve intervencéo didatica
do professor nas apresentagdes, nem um trabalho sistematizado, a oralidade constituiu apenas
como meio de apresentacdo sem fins de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, aicercado na andlise do corpus e nas respostas das entrevistas
semiestruturadas com os professores, as hipéteses norteadoras desta pesquisa se confirmaram,
OuU sgja, 0S géneros orais ndo sdo trabalhados sistematicamente no Ensino Médio. As
atividades com a modalidade oral aparecem nesse espagco com 0 objetivo do repasse do
conteiido aos alunos. O que percebemos € que a escolha dos temas néo foi feita de forma
aeatdria, houve um plangjamento prévio, porém, um trabalho com a variedadae oral dalingua
ndo é feito. A oralidade foi utilizada apenas como condutora dos trabalhos, ou sgja, o aluno
realiza a exposicdo oral a sua maneira, 0 que pode demonstrar que o aprendizado,
possivelmente, tenha ocorrido em outro momento ou fora do contexto escolar.

Além disso, embora, a maioria dos professores reconheca a importancia do trabalho
com a lingua oral e sgja receptivo para conhecer o trabalho com o género, sua aplicacdo nos
trabalhos escolares ndo consegue atingir um patamar considerdvel a ser implementado na
realidade de sala de aula.

Nesse sentido, a falta de conhecimento sistematico do professor sobre esse género,

condicdes precérias de trabalho (tempo, quantidade de contelidos a serem vistos, quantidade
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de alunos em sda de aula) exigem propostas urgentes para amenizar os problemas
apresentados no ambito escolar, dai a necessidade de sistematizar o trabalho com a exposicéo
ora pelo professor devendo esse trabalho ser interdisciplinar com as sequéncias didaticas
propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Como esse trabalho com a exposicdo oral exige um bom dominio da estruturacdo de
um texto longo e da explicitacdo das mudangas internas nos niveis do texto, o plano ou
esquema de uma exposicdo merece atencdo especia, pois ele ndo é somente um suporte
auxiliar organizado pelo expositor, mas parte do modelo didético do género e deve ser objeto
de uma construcéo refletida, apoiada na observacdo das préticas sociais de referéncia e nos
conhecimentos praticos dos alunos (Dolz et al., 2004).

Além disso, considerando-se que esse género funciona como instrumento mediador no
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e produgdo de fala em contextos intra e
extraescolares, um trabalho direcionado pode sinadizar que a lingua ora esta sendo
redescoberta e valorizada, o que poderd resultar em um desafio a ser enfrentado no ambiente

escolar.
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APENDICE A - Termo de responsabilidade com a pesquisa

TERMO DE RESPONSABILIDADE

Eu, Regina Lucia Féix, pesquisadora do projeto “A oralidade em sala de aula: uma

proposta de aplicacdo no contexto do ensino Médio” *°

, Sob orientacdo da professora Dra.
Luisa Helena Bor ges Finotti, declaro que os informantes desta pesquisa terdo sua identidade
preservada, ndo sendo expostos em nenhum momento da pesquisa. Se houver necessidade de
apresentacdo das filmagens, serd colocada uma tarja nos olhos do(s) participantes desta
pesquisa. Os dados coletados tornar-se-80 publicos na dissertacdo que serd apresentada até
novembro de 2008, posteriormente, estes seréo guardados pela pesquisadora, pelo periodo de
cinco anos, pois ha possibilidade de continuagcdo desta pesquisa. Caso ndo houver continuacdo
damesma, durante esse tempo, a pesquisadora se compromete a desgravar os dados coletados.
Por ser verdade, firmo o presente TERMO DE RESPONSABILIDADE, paratodos os fins de

direito.

Uberlandia, 02 de novembro de 2007.

Regina Lucia Félix
Pesquisadora

Dra. Luisa Helena Borges Finotti

Orientadora

De acordo:

9 A principio o projeto de pesquisa tinha esse nome
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APENDICE B — Termo de consentimento do docente para a pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A ORALIDADE EM SALA DE AULA: uma proposta de aplicacéo no
contexto do Ensino Médio

Nome da pesquisadora: Regina LUcia Félix.

Nome da orientadora: Profa. Dra. Luisa Helena Borges Finotti.

1

Natureza da pesquisa: 0 docente esta convidado a participar desta pesquisa que tem
como finalidade verificar como a oralidade est4 sendo trabalhada no contexto escolar
do Ensino Médio.

Participantes da pesquisa: alunos e professores do Ensino Médio das Escolas: E. E.
Dom Lustosa de 1° e 2° Graus e E. E. Profa. Ormy A. Amaral de 1° e 2° Graus, da
cidade de Patrocinio-MG.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, o docente participante permitira
gue a pesquisadora Regina Lucia Félix utilize os dados coletados na pesquisa em sua
dissertacdo e, posteriormente, os mesmos serdo guardados pela pesquisadora, por
cinco anos. O docente tem liberdade de se recusar a participar e ainda, se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, isento de qualquer prejuizo.
Sempre que quiser poderd pedir mais informacgdes sobre a pesquisa por meio da
pesquisadora do projeto e, se necessario, por meio do telefone do Comité de Etica em
Pesquisa.

Sobre a coleta dos dados: os dados para esta pesquisa serdo coletados a partir dos
seguintes instrumentos. gravagoes e filmagens das aulas a serem observadas durante o
periodo da coleta; observagdes das aulas, com registro em notas de campo; aplicacéo
de questionarios para discentes e docentes; aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
com professores e aunos ; gravacdo e filmagem das entrevistas. Com a possibilidade
da continuacdo desta pesquisa, a pesguisadora assume a responsabilidade de guardar
os dados pesquisados, pelo prazo de cinco anos, apos a defesa de sua dissertagéo,
garantindo o sigilo absoluto da identidade dos participantes. Caso ndo houver
continuagdo da mesma, durante esse tempo, a pesquisadora se compromete a
desgravar os dados col etados.

Riscos e desconfortos. a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolugdo n° 196/96 do Conselho Naciona de Saude.
O sujeito ndo sofrera nenhum prejuizo com a pesquisa.

Confidencialidade: todas as informacfes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Em nenhum momento, o sujeito de pesquisa sera identificado. Caso
haja necessidade de apresentacdo das filmagens, sera colocada uma tarja nos olhos
do(s) participante(s) para resguardar sua identidade. Somente a pesquisadora e a
orientadora terdo conhecimento dos dados.

Beneficios: a0 participar desta pesquisa o docente poderd ter beneficio direto e
indireto. Esperamos que esse estudo contribua com descobertas importantes sobre a
forma pela qual a oralidade tem sido trabalhada na sala de aula e que a comunidade
escolar e também, com a comunidade Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia, no curso de Mestrado em Linguistica, onde a pesguisadora se compromete
adivulgar os resultados obtidos.
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8. Pagamento: o docente ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.

Ap0Os estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de formalivre para

participar desta pesquisa como docente. Portanto preencha, por favor, os itens que se
seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa.

Nome do docente participante da pesguisa

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora

Dataelocd

Telefones

Pesquisadora: Regina L Ucia Félix
(34) 3831-1759

Comité de Etica em Pesquisa
(34) 3239-4531
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APENDICE C- Termo de consentimento do discente para a pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A ORALIDADE EM SALA DE AULA: uma proposta de aplicacéo no
contexto do Ensino Médio

Nome da pesquisadora: Regina L Uucia Félix.
Nome da orientadora: Profa. Dra. Luisa Helena Borges Finotti.

1. Natureza da pesquisa: o0 discente esta convidado a participar desta pesguisa que tem
como finalidade verificar como a oralidade estd sendo trabalhada no contexto escolar
do Ensino Médio.

2. Participantes da pesquisa: alunos e professores do Ensino Médio das Escolas: E. E.
Dom Lustosa de 1° e 2° Graus e E. E. Profa. Ormy A. Amara de 1° e 2° Graus, da
cidade de Patrocinio-MG.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o discente participante permitird
gue a pesquisadora Regina Lucia Félix utilize os dados coletados na pesguisa em sua
dissertacdo e, posteriormente os mesmos serdo guardados pela pesquisadora, por cinco
anos. O discente tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, isento de qualquer prejuizo. Sempre que
quiser podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa por meio da pesquisadora do
projeto e, se necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre a coleta dos dados. os dados para esta pesquisa serdo coletados a partir dos
seguintes instrumentos: gravagoes e filmagens das aulas a serem observadas durante o
periodo da coleta; observacOes das aulas, com registro em notas de campo; aplicacdo
de questionérios para discentes e docentes; aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
com professores e alunos; gravacédo e filmagem das entrevistas. Com a possibilidade
da continuacdo desta pesquisa, a pesquisadora assume a responsabilidade de guardar
os dados pesquisados, pelo prazo de cinco anos, apos a defesa de sua dissertacéo,
garantindo o sigilo absoluto da identidade dos participantes. Caso ndo houver
continuacdo da mesma, durante esse tempo, a pesguisadora se compromete a
desgravar os dados col etados.

5. Riscos e desconfortos: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolucdo n° 196/96 do Conselho Naciona de Salide.
O sujeito ndo sofrerd nenhum prejuizo com a pesquisa.

6. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Em nenhum momento, o sujeito de pesquisa sera identificado. Caso
haja necessidade de apresentacdo das filmagens, serd colocada uma tarja nos olhos
do(s) participante(s) para resguardar sua identidade. Somente a pesquisadora e a
orientadora teréo conhecimento dos dados.

7. Beneficios: a0 participar desta pesquisa o discente podera ter beneficio direto e
indireto. Esperamos que esse estudo contribua com descobertas importantes sobre a
forma pela qual a oralidade tem sido trabalhada na sala de aula e que a comunidade
escolar e também, com a comunidade Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia, no curso de Mestrado em Linguistica, onde a pesquisadora se
compromete a divulgar os resultados obtidos.
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8. Pagamento: o discente ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada ser& pago por sua participagao.
Ap0Os estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa, como discente maior de 18 anos. Portanto preencha, por

favor, ositens que se seguem.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de formallivre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa.

Nome do discente participante da pesguisa

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora

Dataelocd

Telefones

Pesquisadora: Regina L Ucia Félix
(34) 3831-1759

Comité de Etica em Pesquisa
(34) 3239-4531
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APENDICE D — Termo de consentimento do discente, menor de 18 anos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A ORALIDADE EM SALA DE AULA: uma proposta de aplicacéo no
contexto do Ensino Médio

Nome da pesquisadora: Regina L Ucia Félix
Nome da orientadora: Profa. Dra. Luisa Helena Borges Finotti

1. Natureza da pesquisa: o discente, menor de 18 anos, esta convidado a participar desta
pesquisa que tem como finalidade verificar como a oralidade esta sendo trabahada no
contexto escolar do Ensino Médio.

2. Participantes da pesquisa: alunos e professores do Ensino Médio das Escolas: E. E.
Dom Lustosa de 1° e 2° Graus e E. E. Profa. Ormy A. Amara de 1° e 2° Graus, da
cidade de Patrocinio-MG.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo os pais ou responsaveis pelo
discente participante permitirdo que a pesquisadora Regina Lucia Félix utilize os
dados coletados na pesguisa em sua dissertacdo e, posteriormente, 0S mesmos Sseréo
guardados pela pesquisadora, por cinco anos. O discente tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
isento de qualquer prejuizo. Sempre que quiser poderd pedir mais informagdes sobre a
pesquisa por meio da pesquisadora do projeto e, se necessario, por meio do telefone do
Comité de Etica em Pesquisa.

4. Sobre a coleta dos dados: os dados para esta pesquisa seréo coletados a partir dos
seguintes instrumentos. gravagoes e filmagens das aulas a serem observadas durante o
periodo da coleta; observacdes das aulas, com registro em notas de campo; aplicacéo
de questionarios para discentes e docentes; aplicacdo de entrevistas semiestruturadas
com professores e alunos ; gravacao e filmagem das entrevistas. Com a possibilidade
da continuac&o desta pesquisa, a pesquisadora assume a responsabilidade de guardar
os dados pesquisados, pelo prazo de cinco anos, apés a defesa de sua dissertacéo,
garantindo o sigilo absoluto da identidade dos participantes. Caso ndo houver
continuacdo da mesma, durante esse tempo, a pesquisadora se compromete a
desgravar os dados col etados.

5. Riscos e desconfortos: a participagéo nesta pesquisa ndo traz complicagoes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolucdo n° 196/96 do Conselho Naciona de Salde.
O sujeito ndo sofrerd nenhum prejuizo com a pesquisa.

6. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Em nenhum momento, o sujeito de pesquisa sera identificado. Caso
haja necessidade de apresentacdo das filmagens, sera colocada uma tarja nos olhos
do(s) participante(s) para resguardar sua identidade. Somente a pesquisadora e a
orientadora terdo conhecimento dos dados.

7. Beneficios. a0 participar desta pesgquisa o docente podera ter beneficio direto e
indireto. Esperamos que esse estudo contribua com descobertas importantes sobre a
forma pela qual a oralidade tem sido trabalhada na sala de aula e que a comunidade
escolar e também, com a comunidade Linguistica da Universidade Federal de
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Uberlandia, no curso de Mestrado em Linguistica, onde a pesguisadora se compromete
adivulgar os resultados obtidos.

8. Pagamento: o docente ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.
Apés estes esclarecimentos, solicitamos aos pais ou responsaveis pelo discente,
consentimento de forma livre para que ele participe desta pesquisa. Portanto preencha,
por favor, ositens que se seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de formallivre e esclarecida, manifesto meu
consentimento para que o discente possa participar desta pesquisa.

Nome do discente participante da pesguisa

Nome dos pais ou responsaveis pelo discente

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora

Dataelocd
Telefones

Pesquisadora: Regina L Ucia Félix
(34) 3831-175

Comité de Etica em Pesquisa
(34) 3239-4531
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APENDICE E- Modelo do questionério aplicado aos docentes e discentes

MESTRADO EM LINGUISTICA - UFU
Mestranda: Regina L Ucia Félix

Vocé, professor ou aluno, da E. E. Dom Lustosa de 1° e 2° Graus e da E. E. Profa. Ormy A.
Amaral de 1° e 2° Graus esta convidado a participar de uma pesquisa respondendo o
guestionério abaixo.

Questionario
1-Identificagdo

Nome da Escola

( ) E. E. Dom Lustosade 1° e 2° Graus
( ) E. E. Profa. Ormy A. Amaral de 1° e 2° Graus

Categoria do sujeito da pesquisa

( ) Professor Disciplinadalecionada

Turno de trabalho ( ) Matutino
() Vespertino
() Noturno
( ) Aluno
Série () 12série
() 22séie
() 3Rxrie
Turno de estudo () Matutino
() Vespertino
() Noturno
Idade

Sexo: () masculino () feminino

2-Vocé gosta de ler? E de escrever?
()sim
() ndo
Por qué?

3-Quais 0s meios de acesso ainformagdo disponiveis em sua casa?
() Internet

() revistas

() jornais

() rédio

() televisdo

() outros (especifique)
4-V océ gosta de falar em publico?
()sim
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~

() néo
( ) pouco
()

muito

5-Vocé gostaria de se expressar mais oralmente em sala de aula sobre os conteidos que estéo
sendo estudados?

()sim

() néo

() asvezes

( ) sempre

Por qué?

6- Que atividades orais sd0 usadas em sala de aula?
() seminario

( ) exposicéo oral

() entrevista

() juri-simulado

( ) jorna falado

( ) dramatizagéo

( ) relato de experiéncias

() leituraord

() debate

() outros (especifique)

7-Quais sdo as disciplinas em que o professor mais fala, ou melhor, mais se interage com a
turma?

( ) Lingua Portuguesa ( ) Educagdo Fisica
( ) Matemética () Arte

( ) Histéria () Lingualnglesa
() Fisica ( ) Biologia

() Quimica ( ) Geografia

( ) Sociologia ( ) Filosofia

8- Fora de sala de aula, vocé fala muito?
( )ndo
() sim (especifique)

9- Vocé acha gque falar bem (de acordo com a norma culta) € importante? E escrever?
()sim

() ndo

() asvezes

( ) sempre

Por qué?
10-Vocé acha que em determinados momentos vocé precisa pensar antes de falar?
()sim




118

() ndo

() asvezes
( ) sempre
Por qué? Quando?

11-Vocé consegue se expressar bem, tanto ora quanto por escrito, quando a situacéo de
comunicacdo é formal ?

()sim

() ndo

() asvezes

() sempre

12- VVocé consegue ficar parado (sem gesticular) enquanto esta falando?
()sim

() néo

() asvezes

(') sempre

( ) nunca

( ) raramente

Por qué?

13- Quando fala com alguém, vocé se faz entender bem?
()sm

() ndo

() asvezes

( ) sempre

Obrigada pela participagio
Regina L ucia Félix
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2 Alguns dados col etados foram apresentados individual mente, por escolas, por questdes didaticas.
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Gréfico 3:  Sexo dos docentes
Fonte: Dados col etados pela pesquisadora
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Gréfico 4: Falaem publico (E.E.D.L.)
Fonte: Dados col etados pela pesguisadora
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Fonte: Dados col etados pela pesguisadora
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Gréfico 8: Disciplinas em que o professor mais se interage com aturma (E.E.D.L.)*
Fonte: Dados col etados pela pesguisadora

2 A disciplina Sociologia ndo constava na grade curricular da E.E.D.L. no periodo da coleta dos dados.
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APENDICE G- Roteiro das entrevistas semiestruturadas com os professores

MESTRADO EM LINGUISTICA — UFU
Mestranda: Regina L Ucia Félix

Vocé, professor, daE. E. D. L. de 1°e 2° GrausedaE. E. P. O. A. A. de 1° e 2° Graus est4
convidado a participar desta pesguisa.

1- O que é oralidade para vocé?

2- Vocé achaimportante trabalhar com a oralidade em sala de aula?

3- Vocé acha necessério plangjar atividades orais ou elas surgem espontaneamente na sala de
aula?

3.1 Quais atividades orais trabal hadas?

3.2 Como vocé trabal ha essas atividades?

3.3 Vocé utiliza de algum critério para escolher a atividade que vai ser trabalhada? Quais?

3.4 Ha correlaco entre a atividade oral selecionada e o contetido explicitado?

4- V océ encontra alguma dificuldade quando precisa que os alunos falem sobre a matéria.
5-Vocé tem um critério de escolha dos alunos nas apresentagdes orais? Qual? Vocé avalia o
modo de apresentacdo dos alunos?

6-Quando vocé aplica uma atividade oral, vocé direciona o trabalho para a lingua oral ou
focaliza somente os contelidos.

7- Como voceé define o género exposicao ora ?

Obrigada pela participacéo!
Regina Félix
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ANEXO H- Corpus de pesquisa

10

15

20

25

30

35

40

45

Cena:

E1(F.C.SP)

E2 (M.N.M.)

E3(T.Z.N.)

E4 (M.N.)

E5 (P.H.P)

E1(F.C.SP)

E3(T.Z.N.)

Primeira exposi¢do: O olho humano

((antes da apresentacdo do grupo, a professora coordenadora do trabalho faz
a apresentacdo dos expositores a turma e explica a finalidade da presenca
deles na sala)).

((contata o publico por meio do olhar, movimenta as méos)) entéo::: eu
gostaria de::: cumprimenta-los... né?... um bom dia a to/... uma boa tarde a
todos... né? e 0 nosso trabaho... como jadito... nds::: iremos falar um pouco a
respeito da visdo humana... e /algumas éh::: alguns Orgdos... né€? que se
compreendem entre estes.. nossa colega E6 i:: i:: inicia’d uma
explicacdo.../.../((olha em direcdo a E6, mas queminicia € E2)).

((olha para o publico timidamente, segura uma prancheta com uma das
maos)) gente... o olho tem trés camadas... a mais externa a esclerdtica... a do
meio é acoréide e adianteiraacornea.../.../

((explica o assunto, olha para o publico e aponta as partes do olho no cartaz))
para compreender mais o olho humano temos aqui um desenho... uma folha
ilustrativa... onde agqui a primeira camada do olho € o cristalino... o meio// essa
parte preta... a bolinha do olho... como todos conhecem € a pupila... aqui... no
branco... € o globo ocular... nesses temos 0s misculos... 0s... 0S amarelos sao
os blastidios... e parte verde para a sustentacdo do olho € o0 o0sso... que
sustenta.../.../

((com olhar evasivo, se perde na apresentacdo e apoia-se no texto para
prossegui-la)) a primeira camada é branca é a cornea... ela € como ajanela do
olho... a segunda camada... ela € escura... € chamada (cor6ide)... ndo &:: mais
escura... elacontrola a mente... airis... e apupilado olho... e aterceira camada
éaretina.../.../

((dirige-se a turma engquanto explica e mostra as partes do cristalino no
cartaz)) bom... o cristalino se divide em duas camadas... 0 humor vitreo e o
humor aguoso... ah::: aqui... na terceira camada do olho... se encontra a...
cadé?... aretina... aretina também classifica entre humor vitreo... e acordide...
naretina... encontra-se mais de cento e quarenta milhdes de bastonetes... entre
0s bastonetes... também € o0s cones... 0s cones sdo pra luzes mais... mais fortes
e 0s bastonetes para luzes mais fracas... 0s cones sdo ligados por meio de
nervos opticos... que levam ao cérebro as informagdes das visdes.../.../

((explica e dirige-se a turma, gesticula com as maos)) esta regido do globo
ocular... onde se encontram os nervos dpticos... NAO podemos encontrar 0s
cones ou bastonetes... eles estdo encontrados nesta regido aqui...((aponta para
0 cartaz)) onde nés conhecemos ou denominamos como mancha amarela ou
fovea... € nela sim que se encontram os cones e bastonetes... que irdo levar as
mensagens captadas pela luz até o cérebro... onde serdo interpretadas.../.../

((olha para a turma enquanto explica e movimenta as maos)) e quando ha
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pouca luz... avisdo humana éh::: onde assim no caso 0s bastonetes néo é capaz
de captar aluz... ou sgja... avisdo é incompreendidacinza.../.../

((explica o tema com a utilizagdo do cartaz e movimenta uma tesoura para
mostrar a forma invertida da imagem, olha para a turma ao final da
apresentacdo)) e como estamos falando do ( )... atravessam a cérnea... O
humor agquoso... o cristalino... o humor vitreo... chegando aretina... a imagem
€ entdo formada invertida... e 0 nosso cérebro se encarrega de transformé-la...
como estamos vendo agora.../.../

((explica o assunto olhando para a turma, segura uma prancheta com uma das
maos e gesticula a outra)) éh::: a quantidade de luz que chega na retina vai
depender da maior ou menor abertura da pupila e o didmetro da pupila é con/
controlado por reflexo através do sistema nervoso auténomo e... aém daluz...
existem outros fatores que podem contribuir para maior ou menor dilatacéo da
pupila.. tipo::: € medo... interesse... entre outros.../.../

((olha para a turma enquanto fala e movimenta as méaos)) um fato peculiar a
gue se apresenta na antiga Itdlia é que... descobriu-se uma planta... a qual se
denomina éh::: Beladona.. ou sgja.. €la € assim conhecida... pois os
HOmens... ao verem as mulheres bonitas... as BELAS donas... ficam com as
pupilas realmente arregaladas... ((riso, acompanhado pelos colegas e
movimento com as maos)) elas crescem... ((encena o crescimento com as
maos)) é o fato que se atribui... entdo... a se chamar... planta de
Beladona... pois 0 sumo dessa planta... ((encena o contato com as méaos)) ao
entrar em contato com 0s nossos olhos... também entdo... entdo... destacam a
pupila... elafica né?... realmente arregaladas... ((encena com as méaos o estado
da pupila)) entdo é um fato peculiar... a0 que se deu a Beladona entdo... 0 que
ndés conhecemos atuamente como o colirio... entdo as belas donas séo

((explica o0 assunto por meio de um dos cartazes, enquanto olha para a
turma)) o cristalino € uma espécie de lente que se modifica e devido a
disténcia do objeto... essa lente... por exemplo... ((desloca do lugar para
mostrar a lente desenhada no cartaz e para exemplificar a distancia do
objeto, usa um dos bracos estendido)) daqui ai... o olho diminui para poder
enxergar... e pra ficar com mais nitidez... agora... quando o objeto é mais
proximo... igual o cartaz aqui... ((aponta para o cartaz e repete 0 mesmo
procedimento acima)) ele aumenta... porque ndo precisa tanto esforco assim...
pra poder enxergar o cartaz.../.../

((olha para a turma enquanto explica e faz movimentos com as maos para
mostrar a curvatura do olho)) ja a miopia é umafaha na curvaturado olho... 0
gue da a pessoa...uma::: como dizer assim... uma falha pra ver de perto... um
problema na visdo de enxergar... determinada coisa de perto.../.../

((olha para a turma engquanto explica)) agora nds temos aqui... ((mostra no
cartaz)) alente cristalina... e... nés::: conhecemos que com o passar dos anos...
esta lente cristalina vem sofrendo... vem sofrendo obstrugdes e::: outra séries
de fatores que influenciam-na e que vem tornando-a... cada vez mais escura...
entdo ah::: 0 embagamento... ou ah::: o fato de tornar-se opaca... faz com que a
luz ndo se refrata corretamente... e ndo pode enxergar as informagdes corretas
das imagens... entdo... comegcamos a enxergar... embagado... isso hormalmente
acontece com as pessoas... que ja estdo em alto estégio de sua vida... mas que

podem ocorrer também... com pessoas com mai/menor idade.. isso € a
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conhecida catarata ndo €?... que entdo... € para ser corrigida nés extraimos...
esta lente e colamos ent&o... uma lente artificial e para corrigir esse defeito...
gue trara ent&o eh::: bons resultados... né? para as pessoas gque sofriam com
essa doencga... entdo ela podera enxergar com maior nitidez... avida.../..../

((olha para a turma e desloca-se do lugar para ir até o Quadro e mostra a
pupila desenhada em um cartaz)) recapitulando... a pupila... entdo... quando
tem muitaincidéncia de luz... ela se dilata... por qué?... O olho humano... ele é
muito... como dizer assm... ele tem... vamos dizer assim... ele tem uma
defesa... ((explica com o0 uso de um cartaz)) quando vem um cisco no olho.. o
gue gue a defesa da pupila... €la se dilata... pra ndo entrar dentro do globo
ocular... porque a pupila é um orificio... éh::: aberto... entdo... a incidéncia de
muita luz... na pupila... a pupila se contrai... ja quando hé pouca luz... ela usa...
0 contrario... outra defesa... ou sgja ... para se observar... diversas coisas no
escuro... entdo... ela admite mais luz... fazendo a sua proépria dilatacéo... no
ambiente.../.../

((olha para a turma, enquanto explica)) ah::: o daltonismo é uma doenca que
na maioria dos casos... hinguém consegue distinguir.... uma doenca muito
peculiar... porque ela passa de pai pra filho... na maioria do... dos casos é
assim... agui por exemplo...((explora o cartaz para mostrar o exemplo)) aqui
tem uma cor vermelha e uma cor verde... isso costuma acontecer mais entre
essas duas cores... as pessoas que tém daltonismo tém um... um bastonete...
ndo conseguem distinguir as duas coisas... entdo... por exemplo ... ((utiliza-se
do cartaz para demonstrar o0 exemplo)) se a gente escrever um nlmero setenta
e quatro... aqui... e colocar ele de verde... e colocar um globo todo vermelho...
a pessoa ndo vai conseguir identificar qual nimero... ta |4 dentro... ela vai
olhar... olhar e ndo vai identificar.../.../

((olha para a turma, enquanto caminha para 0 experimento)) agora nds
teremos aqui entdo... éh::: /procurar... identificar as partes... dos itens que
compdem... (...) E3 até a retirada da retina...né? do olho... (...) E1 procurar
extrair a retina..o cristalino... (...) E1 isso demora.. isso demora.. ((E3
comeca a retirar o cristalino, enquanto E1 explica)) parte com essa
mancha gue nés vemos... em frente é o olho.../.../

((levanta o braco e mostra para a turma o olho)) E GENTE.... isso aqui € um
olho humano... € um olho normal... olho de porco ((risos de E3 e da turmay))
gue eu trouxe... porgque olho humano ndo tem nem como?... ((risadas da aluna,
acompanhadas pelos colegas)) uh::: entdo... agui... ((retirada do cristalino
com uma lamina)) como vocés podem ver... eu consegui tirar... o cristalino do
olho... que é uma membran/é uma membrana gelatinosa... e todo mundo
acha... eu vou passar mostrando... porque todo mundo acha que dentro do olho
possui muita coisa... mas hdo tem nada na verdade... apenas um...o cristalino...
eu vou mostrar pra todo mundo.../.../ ((aluna passa por entre os alunos
mostrando o cristalino, barulho na sala. E5 passa um vidro com o cristalino
para os colegas olharem e um aluno faz uma pergunta a E1 sobre o contelido
gue foi mostrado e E1 e E3 respondem)).

((inicia duas vezes o0 agradecimento em funcdo do barulho intenso na sala))
nosso trabalho se encerra aqui... nosso trabaho se encerra aqui... nos
agradecemos a todos pela compreensdo... por ter nos escutado ih:::... € também
grande satisfagcdo nossa.. e nds agradecemos... por ter.. estarmos aqui
aprimorando nosso conhecimento... e... tentar passar algum pouco do que nés
conseguimos... aprender...muito obrigado.../..../ ((palmas e barulho)).
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Segunda exposi¢do: Dom Casmurro de Machado de Assis

Cena:

E1(A.N.O):

A:

E2 (A.F):

E3 (F.J.9):

((grupo de expositores a frente da classe aguardando condicbes para
apresentarem o trabalho, colegas ndo se manifestam, entdo E1 pede
siléncio a turmay)).

((inicia a fala dirigindo-se ao publico, enquanto movimenta um envelope)) a
gente vai apresentar o trabalho sobre Machado de Assis... o livro que a gente
leu € Dom Casmurro.../.../

qué?.../ ((fala de um alunoy)).

((inicia a fala com olhar evasivo, tom de voz constante, maos col ocadas no
bolso da blusa de frio)) a histéria fala que depois que a Dona Gléria perdeu
seu primeiro filho... ela prometeu que se... nascesse outro filho... la ::: ia
casar com ele... iafazer padre em agradecimento a Deus... a... depois de um
tempo nasceu Bentinho... Bentinho e sua vizinha Capitu... quando eram
criangas... brincavam juntos... ai 0 Bentinho comegou a gostar da Capitu e...
depois de um tempo... ele descobriu... que elatambém gostava dele... ai eles
comegaram a::: encontrar escondido... Bentinho falava pra sua mée que...
faria qualquer coisa que ela quisesse... menos::: ser padre... SO que sua mae
jtava decidida e fald que ele ia pro seminario junto com o padre Cabral...
e::: dentro de dois ou trés meses no préximo ano... elesja... elejatarialano
seminario... ai 0 Bentinho e a Capitu plane/plangjavam ideias... assim... pra
ele ndo ir pro seminério... mas nenhuma das ideias que €eles plangjaram néo
deu certo e meses depois... chegou o dia de ele ir pro seminario... e o padre
Cabral falou assim que... se dentro de dois anos... ele ndo descobrisse a
vocagdo de padre dentro dele... ele poderia vol/... sair do seminério e fazer o
gue ele quisesse... ... todos agradeceram ao padre Cabra e o Bentinho foi
pro Seminario de S&o José muito ressentido::: e ai... depois de algum tempo
gue ele ja estava no seminario... ele::: queria ir embora.. jA ndo tava
aguentando mais... s que ndo podia... tinha que esperar esses dois anos... ai
chegou um sabado e ele pode ir pra casa dele... foi visitar a familia e a
Capitu.../.../

((inicia a leitura do texto sem se dirigir ao publico, algumas vezes olha
para o publico)) “Bentinho estava preocupado porque foram buscalo no
seminario... ele pensou que era alguma coisa de ruim... ndo deu em outra
porque éh::: avida de sua mée estava... entre:::um trunfo/por um fio::; ai::: e
por um lado isso era bom... porque::: se ela morresse ele podia sair do
seminario... mais::; se... era a mée dele... né?... ele ndo ia querer que ela
morresse... mas deu tudo certo... ela... ela acabou melhorando... ficou::: né?
Bentinho... a... Bentinho conheceu Escobar... um amigo do seminério... era
0 Unico que ele confiava... fora Capitu... qui era apaixonada por ele... mas
tava longe... Bentinho ndo aguentava mais ficar no semin&rio €::: e ::: al...
num num sébado... ele foi pra casa ddle... ai perguntou pra mée dele onde
tava a Capitu... a... lafalé qui... elatinhaido dormir na casa da sinhazinha
Sancha Gurgel... na rua dos Embalos... e a prima dele... Justica... insinuou
gue elatinhaido la pra namorar foi... deixando ele doido de cilime... né? ai...
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viu que ela estava demorando deu onze horas e ele foi |4 pra rua dos
Embalos... quando chegou la... o velho Gurgel preocupado com o estado do
dasuafilha... eh::: eh::: entrando o (...) enrolou ((fala de um aluno da turma,
riso do expositor e da turm(a)) (...) E3 viu que elatava... cuidando da. ... que
a Capitu tava cuidando da... da Gurgel |a... ai... ele ficou sossegado... (...) e
ficou sossegado ((repeticdo dos colegas, risos do aluno e da turma))... (...)
E3 ai... beleza... acabou minha parte”.../.../

((voz baixa e movimento da cabeca pedindo permissdo para iniciar a fala,
méos colocadas para tras, encostado na parede do Quadro, mudanca do
tom de voz durante a apresentacdo)) bom... vou explicar essa parte... como
a Amanda falou... o:: Bentinho ndo queria ir pro semin&io de jeito
nenhum... mas como a mée dela dele fez a promessa que... se tivesse um
filho... o faria um padre... Bentinho assim por insatisfacdo profunda..
acabou indo pro seminério... SENTIDO... né?... mas logo assm... ele
comegou a bolar vérios planos pra sair do seminério... e ai comegou a bolar
um plano para ndo ir pro semindrio... como ndo teve outra alternativa... ele
fez o seminario... comegou a bolar outros planos mirabolantes... ((gestos
com um das maos)) assim... para tentar sair do seminario... ai... o que té
falando pra vocés tentaram dois... 0 primeiro ndo foi muito bem sucedido...
né?... ele teve aideia de pedir eh::: a José Dias... que era médico farsante da
cidade... ((gestos com um das méos)) né?... prair até o padre e cancelar o:::
0::: a promessa que a mée dele fez... mas isso com certeza foi descartado...
porque Capitu também ndo deixou ele mostrar nada da ideia dele...né?... ai
elafalou com ele... assim... que era pra ele pensar bastante antes dele tomar
qualquer atitude... que ia dar certo... al... entdo foi pro segundo plano dele...
foi 0 que deu certo... e ele teve a ideia de Escobar... né?... conversar com a
Dona Glodria.. a mée dele.. pra seguir mesmo... a0 pé da letra.. a
promessa... se eu tiver um filho... farei-o padre... que a promessa FALA
farei-o padre... ndo especificando se era o seu filho... agora ... a proposta...
proposta de... se virar um padre... e ela adotou um filho e fez do filho
adotado um padre... isso antes de sair... foi... foi ele Bentinho e Escobar...
adotou um filho... entdo... Bentinho ndo tem a necessidade mais de ficar
mais na... ha... morando no semindrio ...né?... como se fosse o filho adotado
te dou o filho para Dona Gléria... €ele saiu do seminario ele e Escobar... seu
melhor amigo gque conheceu... 0 tempo passou Escobar casou com Sancha:::
Gurgel e o Bentinho saindo do seminario casou-se com Capitu... SO tem que
tem que isso a é uh::: a Sancha uh::: o Escobar tiveram um filho... logo
Capitu também... colocou 0 nome de Capitu... Bentinho e Capitu ndo
conseguiam ter um filho...né?... éh::: ter um... pelo fato de tanta dificul dades
dos dois... Capitu TRAI... trai Bentinho com Escobar e tem um filho de
repente/repentinamente ...né?... ai.. Bentinho assim bem distraido...((faz um
gesto com as maos, sorriso)) normal na situagdo agradeceu... muito
obrigado pelo nosso filho... vamos tratar muito bem... ai esse casal... o casal
datraicdo... comegou muito bem... comegou até a plangjar uma viagem para
a Europa... mas ai... Bentinho tornase UM advogado... Escobar entra no
ramo de comércio e ai um belo dia la.. a... Bentinho em seu escritorio
analisando processos... comeca a reparar a... a foto de Escobar e a de seu
filho Ezequi€l... a semelhanca dos dois... ai comegou a desconfiar real mente
gue Capitu tinha traido €le... que tinha tido um filho com Escobar... mas a
desconfianga acabou ((gesticula com a cabega)) rdpido porque veio anoticia
drastica que Escobar tinha morrido afogado na praia... ai:: acabou-se essa
histéria... porque::: (...) acabou-se realizando um grande sonho::: ((fala dos
colegas, risos do aluno e da turma)) (...) E4 porque... porque ele estava
desconfiado do melhor amigo dele Escobar... Escobar tinha traido com
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Capitu... mas com amorte dele... ele ficou TAO SENTIDO que ele comegou
a home/ homenagear o amigo dele por ter sido um grande amigo... uma
grande pessoa ha vida... esse que tinha trazido o Ezequiel o filho dos dois
((gesticula com um das maos)) que ele achava que erafilho dele.../.../

((inicia afala sem se dirigir ao publico, 1€ o texto na integra em voz baixa))
“assim... depois de um tempo Escobar morreu... e assim... Ezequiel voltou
para contar as novidades para 0 pai.... assm Ezequiel voltou na tarde ()
agora ela esta com Escobar... contou que sua méae foi enterrada na Suica e
gue ele ja estava de partida para o Oriente Médio... para fazer estudo para as
pirdmides... algum tempo depois recebeu a noticia que Ezequiel morrera la
de-fe-bre-ti-fé-i-de::: e foi enterrado em terreno sagrado... acabando ai... o
autor enfatizou a ideia que seu contato ndo passou de uma histéria
simbdtica... coisas que & aconteceram todo dia e que faz parte da coti/ da
coti/ cotidiano da humanidade”.../.../

((inicia a fala olhando para o publico, tom de voz constante, encostado na
parede do Quadro)) éh::: o enredo da histéria apresenta ( ) € bem
organizado e contém os trés fundamentos essenciais... inicio... meio e fim...
0 ambiente espal é fisico porgque a histéria se passa na cidade... a narragdo é
feita em primeira pessoa pelo protagonista.. que a0 mesmo tempo é
narrador-observador e 0 personagem dos acontecimentos que narra.. O
tempo € cronoldgico... do relégio... a histéria... retrata uma realidade
anterior do autor... e ele;:: mas ninguém sabe se esses fatos aconteceram ou
ndo realmente na vida do autor... 0 nome do livro € Dom Casmurro... por
causa que Bentinho... o personagem principal... |4 era o povo achava de
muito calado e metido em si mesmo.../.../

((1€ o texto na integra e ndo se dirigi ao publico em momento algum)) “a
escola literéria € 0 Realismo... algumas das caracteristicas presentes na
obra... enredo ndo linear... a critica da linguagem profissional narrativa...
micro-capitulos digressdes constantes... metalinguagem... o egtilo anti-
retdrico... analise psicoldgica que... enuncia a psicandlise e 0 humor sutil e
permanente... que denuncia as ilusdes e pieguices romanticas... Vvisdo
metafisica aguda e relativismo de todos os valores... linguagem repleta de
ambiguidades da mensagem... a obra é um conto... ndo sendo educativo em
si, mas em partes comparativas com deuses grego romanos e a passagem de
Otelo de Shakespeare... tendo ainda a conclusio de que Machado de Assis...
ndo fez um sd conto... fez uma obra com conteido cultural... mas a
mensagem que contribui foi no sentido de licdo de moral que éh::: éh::: de:::
() que.. as vezes, ndo confie no seu melhor amigo... nem nenhum
companheiro de () conclusdo... a obra ndo foi de todo bom... nem ruim
nenhum... € apenas um conto que... se fosse escrito atualmente... poderia ser
considerada um conto nada original::: a histéria da vocacdo de um padre
imposto pela m& pela mée e um tridngulo amoroso sdo temas comuns em
nos programas de televisdo... talvez tenham se inspirado na obra ou talvez
ndo...mas ainda mesmo... a obra tem um conteldo nada mal::: nada mal:::
porque mostra a sociedade brasileira do século passado™.../.../

((dirige-se 0 publico, segura um envelope com as maos e, as vezes coloca
uma das méaos no bolso)) entdo para finalizar um pequeno (trecho) da vida
de Machado de Assis... a gente preparou um clipe agui ndo sabe o0 que a
gentevai fala... no diavinte e um de julho de mil oitocentos etrinta e nove...
ele nasce ele era € um garoto fraco e sofria de epilepsia... ele vai perder seus
pais bem na infancia e vai apend/ ele vai aprendé ti/ tipégrafo na imprensa
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nacional profissional... ah::: bem na infancia éh::: ele vai trabahar na sua
vida publica em vérios jornais da época... a gente vai passa alguns deles que
€ 0 O espelho de Eleutério de Souza e o Marmota Fluminense e ele nasce
no Rio de Janeiro na segunda metade do século dezenove ele vai... ele vai
€:: ele va trabalhar nesse jornais como revisor... redator e escritor
também... ele vai comegar a publicar seus primeiros poemas e criticas
teatrais... no ano de mil oitocentos e sessenta e nove... ele vai conhecer a
Caroline e vai casar-se com ela... que € a esposa dele... é.. é eleito
presidente na Academia Brasileira em mil oitocentos e noventa e sete e::: a
gente vai mostrar a mascara mortuéria dele e outras imagens que vocés vao
ver.../.../((barulhos, conversas e misica de piano como fundo do clipe)).

Terceiraexposicao: Cadeia eteia alimentares

terceiro ((identificagéo)) esse aqui € um grupo |4 do terceiro ((identificagéo))
colegas de vocés.. que desenvolveram o MESMO trabaho que vocés
fizeram... sO que... como cada um fala de uma maneira diferente... expde
diferente... a turma do terceiro ((identificacdo))... né€?... que seria bom até
apresentar a ((nomes das alunas expositoras)) ...né? vao apresentar pra vocés o
trabalho que elas desenvolveram de teia alimentar e cadeia alimentar/.../

((a aluna segura uma régua com as duas maos, enquanto explica o contelido
do cartaz e olha para a turma)) é::: no estudo de ecossistemas... ha ecologia...
a gente estudou biomas...dentro dos biomas tém as vérias cadeias alimentares e
as teias adimentares... 0 que que é is0?.. uma cadeia dimentar é uma
sequéncia de seres... que:: se alimentam um dos outros... &:: €:: uma cadeia
alimentar pode ser sempre...vai sempre iniciar com um produtor... que sdo 0s
seres autétrofos... né?... vegetas... plantas e ta... sempre autétrofos porque
(precisam sintetizar a energia solar... fazer a fotossintese)...e produzem seu
proprio aimento... né?.. € sempre entre 0s produtores... sempre vem o
consumidor primério... que vai ser um ser herbivoro... por qué... porque
herbivoro € um ser que se aimenta somente de vegetais... &:: ((mostra com a
régua o desenho do consumido primario)) a partir do consumidor primario...
vem 0S Seres carnivoros... por que?... se o consumidor primério € um ser
heterétrofo... que se alimenta de produtores... logicamente vai ser... carnivoro
((expressdo de riso e gesticulacdo com a cabeca)) entdo o consumidor
secundario... vai ser carnivoro... que se aimenta... do primério.... € assim por
diante... o tercidrio que se alimenta do secundério... e tal... esse nimero de
consumidores aqui... pode ser infinitos ((fez um gesto com a régua estendendo
0 brago))... assm... pode ser muitos... muitos... podem ser muitos... mas ele
sempre va chegar... sempre vai ser 0 primeiro... consumidor primario é
herbivoro... consumidor secundario é carnivoro... e dai pra frente... todos séo
carnivoros e em consequéncia 0s outros... sempre... dai por diante... sempre...
em qualquer nivel tropico () vai chegar ao decompositor... 0s decompositores
s80 seres que se alimentam da matéria organica e... éh::;: a partir do... sdo
bactérias... né....;;: fungo seria uma matéria organica... isso € uma cadeia
aimentar... agorauma TEIA aimentar.../... /

((interrompe a fala de E1)) antes de vocé passar para tela alimentar... uma
delas ((identificacdo)) pode explicar como foi formada a teia alimentar...
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(quais sdo os elementos... ou a E2... ou...) ((E1 olha para E2 e di2) (...)
explica exatamente isso ...((EP continua)) (...) E2 s8o os bichinhos que
constituem... os seresvivos.../.../

((aponta com a régua o que E2 deve explicar, em seguida, passa-a para E2 e
essa a utiliza para mostrar os bichos gque constituem os seres vivos da cadeia
alimentar, desenhados no cartaz)) olha... aqui.. a gente tem..os seres
autotrofos... né?...(...) EP nesse caso é sO umateia... (...) E2 como a E1 falou
gue no caso é o capim € ...aqui... a gente tem a galinha... né?... que pode se
adimentar... de milho ou alguma coisa assim... alguma coisa misturada...
aqui... tem o coiote que se aimenta da galinha.. agui... a onga... que se
alimenta do coiote... e aqui... 0s decompositores... igual no caso... se a onga
chegar é: a morrer... né€?... os decompositores vao decompor 0 organismo...
aqui.../.../ ((E1 pede a E2 para continuar a explicagio)).

deixa ela explicar primeiro...depois vocé explica.../.../ ((interrompe a fala de
E2 para E1 continuar)).

Al

((olha para a turma enquanto explica os desenhos do cartaz, utiliza régua e o
dedo indicador para apontar as teias alimentares)) a tela aimentar éh::: é a
mesma coisa... SO QUE a teia alimentar tem varias cadeias alimentares
interligadas ou ramificadas... e... por exemplo... sempre vai fazer a mesma
coisa com o produtor... porque 0 produtor € sempre a mesma coisa... sempre
um vegetal... ai daqui...a primeira cadeia aqui que a gente colocou foi bem
simplezinha...que saiu aqui no...do cabritinho... né?... que come 0 mato... Né?...
ele come... dai a onga come o cabritinho...ou sgja..ela € um consumidor
primério... herbivoro...a onga... NESSE CASO... é consumidor secundario...
porque vai se alimentar de um herbivoro e ai vai pros decompositores...a
segunda cadeia que a gente fez € a seguinte..aqui tem um
gafanhoto...né?...que se alimenta...que € um herbivoro...que se aimenta do
produtor... dai vem o passarinho e come o gafanhoto... AQUI o gafanhoto é
um consumidor primario...porque €le é herbivoro...o passarinho € um
consumidor secundério porgque o carnivoro se alimenta de um herbivoro...dai
em diante...vem 0 gavido que come.../se aimenta do passarinho...a onga que
aqui...éh:::..NESSE CASO...vai ser consumidor quaternario... porque ela se
alimentaterciario e vai pro...pros decompositores... a Ultima cadeia que a gente
fez dentro dessateia... foi.../ comegou também os produtores... |égico... foi pro
gafanhoto... que é consumidor primdrio... 0 sapo... secundario... que se
alimenta do gafanhoto... a cobra que se alimenta do sapo... €::.... 0... gavido...
gue se alimenta da cobra e vai pro decompositor... mas para entender mais de
uma forma simples. assim.. a teia aimentar se tiver qualquer
ramificagcdo...porque aqui ta retinho... ((referéncia ao desenho da teia
alimentar)) se tiver uma ramificagdo... certamente vai ser uma cadeia
dimentar.../.../

pronto... né€?::: aqui deu pra vocés entenderem e LEMBRAR daguele trabalho
gue vocés também fizeram... como a colega ali explicou... cada um de vocés
gue estuda aqui.. fez de uma maneira.... de outra turma ... ja tem outra visdo...
se vocés fossem naturmado... do terceiro ((identificacéo)) pra explicar...vocés
iriam explicar de outra maneira... no final ia dar o MESMO CONCEITO de
cadeia alimentar e teia alimentar... certinho?... né?... uma salva de palmas ( )
((palmas, assovio, EP agradece a E2 e justifica a auséncia de dois alunos
integrantes do grupo)).
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Quarta exposicao: Fuso horario e cartografia

((smulacéo da visita do Instituto Brasileiro de Fuso Horario e Cartografia a
turma. E1 entra a sala sorrindo e cumprimentando os colegas, acompanhada
dos demais membros do grupo)).

licenga:::/bom dia gente:::

bom dia::: ((alunos respondem))

hoje... 0 estudo brasileiro... dos fusos horéarios e cartografia veio aqui
esclarecer para vocés... ((pega o apagador, se dirige ao Quadro e continua
falando)) sobre os fusos horarios do mundo inteiro... do Brasil... e sobre
cartografia também... acho que é um /é um assunto... assim::: ah::: ah::: --
siléncio... gente... por favor... -- ((alunos imitam a expresséo enfética e E1
pede siléncio)) eu acho que é um assunto assim de... que... que... até ndo tem...
nao tem interesse por parte assim de alunos... mas € muito interessante... ah::: é
bom vocés saberem MAIs... entdo... a gente vai tentar esclarecer-se assim o
MAximo... vocés podem perguntar se tiver alguma divida.. ((apaga o

de E2))... porque ela ta no ULtimo periodo de... (...) E2: Geografia... (...) E1:
Geogrdfia.... evai... daUNB... né? e vai explicar pravocés direitinho.../.../

((olha para a turma com um livro aberto em méos e comega a falar))
obrigada...a ((nome ficticio de E1)) falou direitinho... eu vou explicar para
vocés...((fecha o livro e continua falando)) sobre coordenadas geogréficas...
€eu... eu...a primeira coisa que eu queria falar pra vocés que....- - 0 curso de

assim... ((comeca a gesticular com a mao direita fazendo movimentos
mostrando a si mesma)) que acha bobeira.... que acha que depois que ndo vai
conseguir trabahar... que é muito bom... eu t6 adorando... esses trés anos....
foram muito bons pra minha vida e eu quero continuar a fazer... uma coisa
pra frente:::- -( ) bom.... mas agora vamos comegar... ((demonstra o numeral
um com o dedo indicador erguido)) eu precisava de um /gjudante::: sera que
alguém se candidata?... deixa eu ver... (...) esse de preto ((alunos indicam um
coleg(a)) vocé sera que vocé podia ajudar?::: por favor?:: (...) E3: eu?...(...)
E1: répido.... rapido::: ((risadinhas dos colegas)) E2: qual o seu nome?... E3:
éh:: éh::: Jodo Ronado...(...) ((repeticdo do nome e risadas da turma)) Jodo
Ronaldo... (...) E2: segura... por favor?... pragente... ((pedido de E2 a E3 para
segurar o Globo)) como todo mundo sabe... esse é 0 Globo do Mundo... né?
éh::: o Globo... gente... éh::.... ele é dividido... ele é dividido... ((tiara em
forma de sol é colocada na cabeca de E3)) E2: - - € porque gente... ele tava
mu... ele num tava com muita cara de sol... né gente? tava pouca cara de sol...
cés num acham que ficou bem melhor? - - (...) ((fala de aluno)) Estédua da
Liberdade... ah:::: éh::: ((E2 coloca a mdo no Globo)) esse é o globo... entéo
gente.... 0 sol... 0 sol todo mundo sabe... que ele incide sobre... sobre... 0... 0...
globo terrestre... sobre o mundo...((E3 faz caretas, esconde o rosto atras do
Globo, inclina o corpo quando E2 explica o giro do sol))... mas ele inClde...
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gente... ele ndo incide perfeitamente sobre no meio assim... ele incide um
pouco... éh::: um pouco inclinado sobre 0.. 0 mundo gira... em torno do sol de
uma forma um pouco inclinada... como ta aqui... cés tédo vendo? entdo... vo
explicar pra vocés sobre solsticios e equinécios... cés ja podem ter ouvido
falar... mas eu vou dar uma explicada melhor... o globo ta girando aqui em
volta do sol... né?::: - - segura por favor - - ((E2 pede E3 para segurar um
livro)) vocés... ta girando em torno do sol... quando ele ta girando... numa certa
época do ano éh:::... 0 sol /incide /mais fortemente no hemisfério NORte...
entdo o que qui acontece?....((E2 segura o Globo em uma das méos e aponta
com a outra)) aqui € o solsticio de verdo... entdo vocés tem...tem duas épocas
do ano é que o ol incide ih::: h4 dois dias... que o dia... ah::: tem um hora a
mais.:: ai isso € o solsticio de verdo... e a0 mesmo tempo... Nesses Mesmos
dias... ocorre... 0 solsticio de inverno no sul... e o diatem umahora... o diatem
uma hora a menos... o dia que eu falo gente... ndo é o dia vinte e quatro horas
ndo.... €ahora... éh... que o sol aparece no dia... t&?... deixar isso bem claro... é
a hora é que o sol aparece... por exemplo se... se ocorre 0... 0... entardecer as
seis horas... nesse dia no Hemisfério Norte ocorre o entardecer uma hora mais
tarde... as sete horas mais ou menos... e no Hemisfério Sul o contrério... morre
uma hora mais cedo... entdo isso...((gira o Globo em volta de E3)) ai vai
girando... tal... vai girando... foi quando chegou do lado de ca...((para e aponta
no Globo)) cés viram que aqui a parte ficou maior e agui ficou menor.... ndo
€?::: aqui no sul... vai ocorrer o solsticio de inverno... ta vendo?... que aqui o
dia aqui... vai... agui... desculpa gente... no sul vai ocorrer 0 solsticio de
verdo... que agora aqui no Sul... o sol incide com mais forga no... no... o sol
incide com mais forca no hemisfério Sul... no Hemisfério Norte com menos
forca... algumapergunta?... por enquanto?:

ndo:::/.../ ((alunos respondem)).
((continua com o Globo nas méos rodando-o, enquanto E1 escreve no quadro
val explicar um pouco sobre longitude e latitude.. ./.../

((dirige-se até o mapa mundi, colocado sobre o quadro de giz e passa uma das
maos sobre ele. Enquanto explica olha para a turma, gesticula as méos e
caminha pela sal(a)) bom gente... naverdade... eu vou explicar mais um pouco
sobre fusos hor&rios... que € a minha area...- - acho que até a longitude e
latitude... era vocé?- - ((comentario entre E1 e E2 sobre quem iria explicar o
assunto)) ( )... (...) E2: mas depois eu explico ( ) ta bom?...- - agora vou
comegar... todo mundo sabe que o globo... né?::: tem trezentos e sessenta
graus... entdo... praticamente... pra ter... assim... uns hor&ios mais... mais
corretos ((gesticula para mostrar a ideia de correto))... assim... ele me parece
gue... doze paises ou dez... ndo me lembro... exatamente... se reuniram em
Washington...((mostra a cidade no mapa)) e... resolveram... dividir esses
trezentos e sessenta graus... em vinte e quatro... vinte e quatro horas o dia...
mas na verdade o dia no tem vinte e quatro horas.... porque ele tem vinte e
trés horas... cinquenta e seis minutos... e quatro segundos...- - até que teve um

ano bissexto... ai... € porque::: cum... esses tempinho acaba sobrando... forma
um dia.. ai € mais um dia no ano...((tossiu)) - - entdo o dia ndo tem vinte e
guatro horas.... € vinte e trés horas... cinquenta e seis minutos e quatro
segundos...al... eles dividiram trezentos e sessenta graus em vinte e quatro...
ai... deu cada fuso horério... que é esse risquinho aqui... que ele ndo é reto...
né?::: logicamente... porque o Globo... € o Globo... tem quinze... tem quinze
graus... trezentos e sessenta dividido por quatro... quinze... e ai 0 que qui eles
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fizeram?... eles falaram 6... zero graus aqui... a gente vai comecar a fazer... a
leste mais um hora... vamos supor... aqui sete horas... ai... aleste mais uma
hora... oito horas... e ai... vai passando... a cada fuso aumenta uma hora....
ai::((aponta no mapa o aumento das horas)) mais uma hora agui... mais uma
hora agui... mais uma hora aqui... vai contando e a oeste diminui uma hora...
menos uma hora aqui... menos uma hora... vai indo... ta?::: - -até que a gente
tinha arrumado os reldgios... né?::: mas ndo foi possivel trazer hoje...- - ai é
isso::.. ../

((aproxima-se do mapa e intercala o olhar entre ele e a turma. Enguanto
explica permanece, todo o tempo, com as méos no bolso do jaleco)) € o Brasil
apresenta quatro fusos horérios.... sO que amaior parte deles... vemdo ( ) que
€ aregido éh::: sul... sudeste... e nordeste.... alguns casos da regido centro-
oeste... e nordeste ndo segue o horario do Brasilia... é:: o0 horario de vel...
agora vou falar sobre o horério de verdo.... 0 horé&rio de verdo...muita gente
pensa que um coisa espontanea.... € um fenémeno natural.... mas sé que ele é
uma medida adotada para poder diminuir... 0s... 0 gasto de energia... em alguns
paises como Brasil... Estados Unidos.... ai adotam esse horério de ver&o... que
adiantd.... adianta uma hora no rel6gio para poder economizar energia.../.../

((aproxima-se do meio da sala sorrindo, aponta o dedo para E3 e esse vai
para a frente da sala. Durante a apresentacdo E3 segura o Globo, enquanto
E5 explica. E5 mantem em uma das maos uma folha como suporte e com a
outra aponta partes do Globo durante a apresentacdo)) e eu vou falar um
pouco sobre a linha internacional de mudanca de datas... €la:: a linha
internacional de mudanca de datas... ou linha de datas... ela fica oposta ao
Meridiano de Greenwich... agui 6... o Meridiano de Greenwich é zero elaficaa
cento e oitenta... elafica mais ou menos agui... €la é o seguinte... se eu vier de
leste para oeste... eu acrescento vinte e quatro horas... se eu vir de oeste para
leste.... eu diminuo vinte e quatro horas.... ela ndo € uma linhareta... porque...
por causa das ilhas... ta vendo que tem agui no Oceano Pacifico? ela ndo é
exatamente uma linha reta.... cada pais... quando criaram a linha teve... o
direito de escolher pra que lado iaficar... que era se acrescentar mais uma hora
OuU menos uma hora.... 0 primeiro.... 0 primeiro problema que ocorreu com esta
linha... foi na expedicdo de Fernando de Magalhées... qui:::... ele chegou ao/ do
outro lado... e o diario de bordo dele... éh::: falava que era nove de dezembiro...
S0 qui... no pais onde ela tava... ndo era nove de dezembro... era dez de
dezembro... a... eles comegaram a pesquisar sobre ele e criaram... a linha
internaciona de mudanca de datas.../.../

((olha para a turma e explica, com o suporte do mapa)) éh::: éh::: vou explicar
agora... SO uma coisinha sobre latitude e longitude... uma coisa muito simples
qui muito gente tem dlvida.... a primeira coisa € identificar os tropicos...
meridianos... no mapa... e... ndés colocamos uma fita aqui representando o
Meridiano de Greenwich ((aponta no mapa a divisio, 0s tropicos e
meridianos)) que divide o mundo... éh::: éh::: verticalmente... e esta outralinha
aqui... que passa aqui e passa pelo Equador... né? por isso esse nome linha do
Equador... que divide o mundo em.... em... noventa graus... Sul e noventa
graus Norte... abaixo da Linha do Equador... n6s temos o0 Trépico... que € 0
Troépico de Capricornio... ele fica mais ou menos... éh::: vinte e dais.... vinte e
trés graus... ao sul do.... da Linha do Equador.... e acima nés temos o Tropico
de Céncer... agora gente....((aponta no mapa)) longitude e latitude é o
seguinte.... a longitude sdo essas linhas que ficam paralelamente ao Meridiano
de Greenwich ao Leste e a Oeste e uh::: alatitude sdo as linhas... que l6gico...
imaginarias... que ficam paraelamente ao.... a linha do Equador... entdo...
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guando vocé vai... quando a0 GPS que a E6 14 vai explicar... éh::: cé usa
€sS3s.... essas...  coordenadas latitude... longitude para identificar locais éh::
em todo o mundo... e::: vocé explica pragente?:::/.../

((caminha até o centro da sala, cumprimenta a turma, balanca alto as méos
dentro do bolso do jaleco aberto. enquanto explica e anda pela sala)) bom
dia... gente... vou falar sobre o GPS... que é o sistema de funcionamento
global... acho que todo mundo deve ter ouvido falar... ele... tem muita gente
pensa que ele é usado mais nave/ navegacdo... foi aderido pelas Forcas
Marinhas que inventaram ele... mas na verdade todo mundo usa ele... as Forgas
Armadas foi quem criou 0 GPS para a utilizagdo de:: descoberta de
criminosos... tipo de coisas que os Estados Unidos (€ deficiente)... meio mais
utilizado... hoje em dia ta ficando muito banal essa utilizag&o... hoje em dia...
muita gente... qualquer pessoa pode ter o GPS... tanto é que existe... 0 carro
hoje em dia com GPS... 0 que qui € o GPS? é um sistema geogréfico... para a
localizacdo.... sabemos localizar qualquer coisa através do GPS...que ele é
controlado pelo satélite.... que... que mostra onde que ta... 0 posicionamento de
onde/que tem o GPS... por exemplo... o carro que tem o GPS... ele é num...
pode ser roubado.... porque/se alguém roubar o carro que tem GPS...
automaticamente ele vai ser localizado....também/I4 na Inglaterra eles ja
inventaram uma jaqueta...pelo fato de ta muito perigoso... hoje em dia... eles
inventaram uma jagueta...que tem o GPS.... pro/que as mées compram as
jaquetas pros filhos...((faz gesto com uma das maos)) para ficarem mais
tranquilas... se sair narua.... ela sabe alocalizacdo de onde t&/t&o os filhos...e é
issodl.../...

gente:::...éh::: eu queria sO da uma...((olha para o Quadro onde esta escrito as
iniciais do ingtituto, enquanto fala)) o Instituto Brasileiro de Fuso Horarios e
Cartografia... né?... achou muito legal t4 aqui... porque se vocés algumas
dlvidas... quem quiser.... ir [AvisiTA... fica na Rua Juscelino Kubitschek...
Ribeirdo Preto... Sdo Paulo... o nimero é dais... dois... dais... t4?... quem quiser
ir la vigitar... e tem o site também... né?... professora?...((E1 menciona o site
enguanto escreve-0 no Quadro)) o] site é
vocé pode esclarecer as davidas... tem tudo o que a gente explicou aqui.. mais
e mais tem no site...(...) E2: e la vocé pode mandar e-mails também...(...) E1:
tem um joguinho I&... assim igual...querem saber quantas horas que::: sdo agui
em Cant&o... ((aponta no mapa)) na China... e ai vocés jogam quantas horas no
Brasil vao saber ta?... muita coisa boa no site ... alguma pergunta?::: (...) E3:
alguém tem algumaduvida?... assm... para esclarecer alguma coisas?.../

eu vou pedir... ah:: equipe.. sO para concluir claramente a definicéo de
coordenadas geogréficas....nds sabemos que as coordenadas geogréficas sdo as
linhas imaginérias... que permitem a localizacdo de qualquer ponto na
superficie ...essas coordenadas... elas sdo a latitude::: e ah?:: longitude::: eu
quero que o grupo éh:: éh:: reforcem essa definicdo da longitude...
identificando qual que é a referéncia dela?.. ela divide em quantos
hemisférios?... a latitude... qual que é a referéncia dela?... e em quantos
hemisférios ela divide o planeta?... reforcando... ((conversa entre E1 e E2
sobre quem iria responder as perguntas)) (...) E1l: ok vocé pode explicar
claro.../.../

((olha para o mapa e se volta para os colegas, enquanto utiliza-se do mapa
para expor o assunto)) €:: &:: como expliquei... a latitude &:: sdo as linhas
horizontais... e as longitudes s&0 as linhas verticais... se vocé quiser identificar
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por exemplo::: ah::: ah::: ah::: alon ah::: as coordenadas do Equador...((aponta
no mapa as coordenadas do Equador) o Equador... ele fica exatamente... a
zero grau de latitude... porque?::: ele t4 exatamente ah::: acima da linha do
Equador...se fosse para cima... ai por exemplo... €:: agora vocé va locaizar
ele... alongitude...vocé vai visudizar ele... ((aponta no mapa)) na linha... no
Meridiano de Greenwich... vai ser quantos graus... cada linha imagin&ria
((utiliza-se do mapa para explicar)) que esta sendo... circun... circunscrita
aqui... €:: sdo vinte graus mais... tanto pra leste quanto pra oeste...ndo € como
o fuso horédrio que nds vimos agora ndo esse ndo... pra cd aumenta... e pra ca
também aumenta... entdo sgja vinte graus... quarenta graus... sessenta graus...
oitentagraus... ou sgja.... 0 Equador tem zero graus de latitude e... oitenta graus
de longitude.... ai nesse esguema vocé pode localizar qualquer lugar.... vocé
pode localizar... por exemplo tém aguns também... por exemplo...((aponta no
mapa)) a Franga... Paris... aqui... fica zero graus de longitude.... por que?::: por
gue vai... esta... sobre alinha do... Meridiano de Greenwich... quetd a. a. ai
cé conta do Equador vinte.... quarenta.... sessenta... da mais ou menaos uns...
cinquenta e cinco graus de latitude... deu pra entender corretamente?... vocé
pode localizar qualquer cidade... sempre vendo... longitude relacionado ao
Meridiano... latitude... relacionada a linha do Equador.../.../

certo... e alatitude... ela va me dar a divisdo... do Globo em Norte...Sul e a
longitude vai me dar adivisdo em leste (...) ((E1 fica ao lado de E2 atenta a
explicacdo da colega e depois continua a explicagdo)) as linhas dos fusos
horérios foram baseadas paralelamente... as linhas longitudinais...((mostra no
mapa)) os fusos horérios é a mesmo...(...) E2: € 0 mesmo esguema sO que
longitudinais... s que no esquema é dum lado aumenta e do outro lado
diminui... sempre que vemos uma hora e com/de acordo com o grau cada uma
hora aumenta tantos graus... éh:::mais algumacoisa?.../.../

éh::: vamos supor que agora... agui... nds estamos na hora oficial de Brasilia...
né? praticamente em oito horas.. que horas sdo em Londres?.. nesse
momento?... nGs estamos aguii... vamos supor oito horas da manha.... o fuso
horé&rio... horaoficial de Brasilia.../.../

olha.... como a gente ta aqui no Brasil...((aponta no mapa)) sdo oito horas.... a
gente vai contar mais uma hora... né?::: a leste::: ((estende o brago para

mapa)) oh: vocé ta vendo esse risquinho ((dificuldade de detectar as falas,
pois E1 e E2 procuram responder a pergunta)) (...) E1: é Brasilia aqui...(...)
L2: essalinhalongitudinal aumenta (...) E1: ai vai comecar ((comega a contar
as horas no mapa)) oh::: oito horas... hove horas...dez horas...onze horas...
Londres (...) EP: é o Greenwich... € o horéario de Greenwich é o horério de
Londres...(...) E2: hora de Greenwich?... (...) E1: uai...entdo s&0 menos/mais
trés horas (...) EP: nés temos trés horas?... (...) E2: GENTE... é porque os
graus...so deixar uma coisa bem clara... essa diferenca de graus aqui...((mostra
a diferenca no mapa)) ndo é a mesma escala de graus:::da... do fuso horé&rio...
aqui sai de vinte em vinte graus... na escaa de fuso horario... sd0 quinze
graus... ou sgja ((apito de final de horario)) ((barulho dos alunos)) se aqui nos
temos 30... sdo trés horas...( ) porque Brasilia esta aqui... so trés horas de
diferenca...(...) EP entdo oito horas aqui... em Londres sdo praticamente
((professor e alunos respondem)) quase onze... onze horas... ((palmas)) /...
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Quinta exposicdo: Histéria em quadrinhos

((cumprimenta e olha para a turma, movimentando as duas méos)) oh:::
pessodl... éh:::eh... me falaram né?... pra eu né?... pediram pra eu faar agui
na frente... sobre alguma coisa assim... que eu achasse interessante ... ou que
fosse ou que achasse instrutivo... eu resolvi escolher histéria em quadrinhos...
porque... € uma coisa que eu curto... que eu curto muito... gosto muito e
entendo um pouco... entdo... por essa razdo... eu trouxe aqui algumas
revistinhas... e vou explicar assim... eu queriater pego alguns dados... alguma
coisamais assim... coisa mais ou menos de Ultima hora... fazer sobre histérias
de quadrinho... queria pegar... quando... quando... quando foi.... quando
surgiu éh::: as principais revistinhas assim:::... a mais marcantes.... quando
comegou... mais eu explico de Ultima hora... que eu... ndo deu pra eu fazer
isso...((olha para as revistas)) vou sO explicar assim... 0 que € a revista em
quadrinho... porque muita gente ndo entende o que € uma revista em
quadrinho... muita gente pensa que € coisa de crianga... ou € ... ou é... muito
infantil... endo é... e naverdade ndo é... cé vai ver que tem ldgica... que tem
as revistas infantis... que muitos de vocés ja até devem ter lido... quem jaleu
uma revistinha pelo menos?.../

€eu... eu... daMénica... eu... eu... do Cascdo... eu.../.../ ((alunos respondem))

éh:::: a arevistinha em quadrinho... eu vou pegar como... Como assim...
como exemplo ah::: eu... né?... porque eu comecel alé... aler livros... aler as
coisas... através da revista em quadrinhos... a primeira coisa que eu li... e
comecei aler foi arevista em quadrinho... aquelas revistinhas do meu pai... e
revistinha que ele me dava... quando eu era moleque... € com isso eu passei a
ler livros... ah::: éh::: foi um passo para chegar aos livros entdo éh::: éh:::: a
a revistinha em quadrinho... eu vou pegar como... cCOMo assim... como
exemplo ah::: eu... né?... porque eu comecei a lé... eu sb quero... vou pedir
para vocés terem cuidado... porque é colecdo... e tenho um carinho e até
porgue elas sd0 meio antigas... € ou tem perigo de rasgar- - (( pega algumas
revistas mostra aos colegas e passa para a turma)) éh::: eu queria que vocés
prestassem atengdo... que essas sao umas revistinhas de diversas épocas...
do... do mesmo super-heréi que € 0 Homem Aranha... que € um gque eu gosto
muito também... apesar de eu gostar de todos... ai tem... sdo diversas... sdo de
diversas épocas...eu queria que vocés notassem a diferenca tanto no desenho
como na/ nas cores ou forma darevista... se vocés puderem prestar atencgéo...
e passar pramim...- - mas com cuidado... fazendo favor- -.../.../

ah::: éh::: interessante nas revistas em quadrinho € que elas... aé assim... €
muito ah::: éh::: uh::: o contelido dela é muito extenso... ela pode falar desde
do... dos cléssicos super-herdis... Turma da Monica ... que é um nacional
muito importante... a principal revistinha naci/ a revistinha em quadrinhos
nacional éh::: ah::: talvez a Unica de fama... porque ha muitos autores
independentes... mais esses ndo tém reconhecimento... ah::: hoje em dia as
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que vendem mais no Brasil éh::: as americanas... de super-herdis... tanto da
Marvel como DC... DC... so as principais revistas em quadrinhos do::: do
mundo assim... sdo as... mais famosas... éh::: vocés podem... oh::: ah::.... 0
interessante na revista em quadrinho € que ela podem falar diversas coisas...

éh::: igual eu tavafalando... os super-herdis ah::: as as de entretenimento... as
coMEdias... desde assuntos mais sérios... como ficcdo cientifica.. ou até
mesmo a vida social ((movimenta um dos bragos))- - ah::: muitas meninas
ndo éh::... tém conhecimento... mas tém muitos romances... éh::: em
quadrinho... que é muito interessante.... porque o quadrinho junto tudo...
tanto o texto... que ha nos livros... quanto imagens que ha em fotos- - e
mais.... € uma... é uma coisa muito interessante... e agora com relacdo ao
Ensino Médio... 0o que eu... que eu posso dizer... como pegando essas
revistinhas... de diversas épocas... vocé pode notar...cé... vocé pegando uma
revistinha... vocé vai poder notar... a diferente... as diferentes culturas da
época... por exemplo... tem uma revistinha que eu acho muito interessante....
eu trouxe ela... que é uma especia do Homem Aranha...((pegou uma revista
e mostrou aos colegas)) com relacdo ao onze de setembro... foi uma
homenagem que a Marvel... fez a0 onze de setembro... aos herdis... aos
verdadeiros herdis... que sdo os bombeiros... os paliciais... 0 pessoa que
ajudou na época... essa... e como todo mundo sabe onze de setembro foi uma
Coisa que marcou... entdo esses fatos histéricos... todos eles ficam marcados
na revista em quadrinhos e isso na histéria.. na matéria Histdria...
Geografia... seria muito bem utilizado.... mas as profe/assim as nds ndo se
tem esse conhecimento pra passar pros aunos... ficaria muito mais
interessante...- - na minha opinido - - ((abre a revista, enquanto fala)) essa
aqui é muito interessante por causa disso... éh::: foi uma coisa que marcou
os::: ah::: vida do americano de certa forma... de tanta for/ de uma certa
forma... que ah::: narevistinha... até os vildes que s80 0s caras maus assim...
da revistinha em quadrinho... acabaram ajudando a resgatar as vitimas de
onze de setembro... ou sgja.. 0 ter/ o terrorismo para eles foi uma coisa
terrivel... isso vocé pode ver em varias revistinhas... ndo sd nessa do Homem
Aranha... ((pega uma revista)) eu peguei sO... apenas um exemplo... tem as
revistinhas da::: de pés-guerra... apds a Segunda Guerra Mundial... que
também demonstram muito bem isso... 0 que... que acontece?... Uh::: como
essas::: esses fatores histdricos marcam as pessoas... isso fica registrado em
filmes... livros e também em revistinhas em quadrinhos... vou passar pra
vocés também... pra vocés darem uma olhada... ((passa a revista aos
colegas)) uma folheada... éh::: e... como eu éh::: eu trouxe aqui diversas
revistas em quadrinhos... essatrocade... de... de.... bo/ assim das midias... por
exemplo... revista em quadrinho pa/ assim... hoje em diata em alta.... devido
aos filmes que saem... estdo saindo muitos filmes... todos vocés devem ter
visto Homem Aranha... X-Men... éh::: isso desde dois mil... mais de dois mil
assim...quando saiu 0 primeiro Homem Aranha... 0s primeiros X-men...em
noventa e nove se ndo me engano éh::: comegou essa febre assim... que sdo
os filmes baseados em revista em quadrinhos... € 0 mesmo aconTEce com 0s
filmes... que acabam virando revistas em quadrinhos... um exemplo... € a
do:::do Planeta dos Macacos... que € esse agui....((mostra a revista aos
colegas)) que que foi um filme... um seriado antigo... depois relangaram o
filme...depois saiu a revistinha em quadrinho... h& sempre esse troca... ha
também Star wars...outros filmes... acabaram virando revista em quadrinho...
éh::: isso éh:::: uhn:: éh:: outra coisa éh::: aqui pra demonstrar esses
filmes... esse aqui € do primeiro... primeirarevista que saiu... falando sobre o
primeiro filme do Homem Aranha... e... foi assim... um... uminicio assim... ja
havia desses outros filmes de super-heréis... baseado em revistas em
guadrinhos... mais em dois mil... quando a tecnologia... eles resolveram
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investir pesado na tecnologia para fazerem os efeitos especiais até porque...
os poderes dos super-heréis... que precisam... éh::: éh::: exigem isso... éh:::
que estourou assim... hoje em dia... cé todo ano sai pelo menos cinco... seis
filmes de super-herdis... baseado em revista em quadrinho... hd outro outras
revistas em que/outros filmes... por exemplo...Star como Trezentos e Sin City
sd80 baseados em revistas em quadrinhos e as vezes... cé ndo tem naticia...
porgue sdo revistas mais... vamos dizer assim... sdo livros em quadrinhos...
na readidade... que sd0 mais... que nem todos tém acesso... vamos dizer
assim... e ninguém tem conhecimento... e muitos pensam que... é filme... que
€... foi um filme... ele é baseado em revista em quadrinhos.. s6 que... as
vezes... ndo divulgam isso... e.. outra coisa interessante nas revistas em
quadrinhos éh::: como eu falei pelo lado histérico... e vou falar do tipo de
revista em quadrinho que tem também... tem essa aqui... que é.. tem as
revista em quadrinhos tradicionais... que € AS dos super-heréistal... igual eu
falel ((mostrou a revista a turma))... tem essas aqui ((pegou uma revista e
mostrou para os colegas))... que € a dos Mangas... os famosos Mangés... que
sdo o0s:: as revistas em quadrinhos japonesss... orientais... elas éh::
chegaram no Brasil faz assim... ha pouco tempo... éh::: [&no Jap&o... antes de
um desenho ani/de um desenho animado... € feita arevistinha em quadrinho...
éh::: é feito 0 Mangas... no caso... depois... ele passa a ser um desenho
animado como dragon ball... todos esses desenhos... que vocés viram...
assim... que a gente viu na infancia... e vé até hoje... eu pelo menos éh:::
antes de virar o desenho ((coloca a revista junto as outras)) animado em si...
era... era.. uma... eraum Manga... era... € umaespécie de teste... no Brasil... e
tem um mercado amplo é um mercado amplo... mas ndo chega a ser assim
um mercado grande... agui em Patrocinio... por exemplo... € dificil vocé
encontrar revista em quadrinho... pra vocé comprar huma banca ou num...
lugar que vende revista assim... vamos dizer... éh::: por isso... € muito dificil
0 acesso... ah::: outra vantagem na revista em quadrinho... que eu acho é...
por exemplo... um livro custa cerca de::: vou falar... hoje uns... lancamento de
livro... quarenta.../trinta...setenta reais... éh::: enquanto a revistinha custa...
éh::: ...vamos dizer assim... uns... varia entre... tem de dois e cinquenta até...
trinta... quarenta reais e essas mais baratas... 14 acabam dando/fazendo maior
aCesso &S pessoas... Se as pessoas quiserem... procurar... saber — éh::: como
disse... disse os diversos (tipos) de revista em quadrinho tem o Pica
pau...Turma da Ménica... como eu disse que a principal... a principal revista
em quadrinho... ah::: éh::: do Brasil... assim... nacional... éh::: que mais que
eu posso dizer... ah::: éh::: éh::: umas... eu queria passar pra vocés aqui... um
abum com aguns super-heréis da Marvel... quem tiver a curiosidade de
ver... ((conversa dos alunos)) éh::: ah::: outra coisa interessante.. &:: as
revistas em quadrinhos como forma de::: conscientizagdo... tanto do
governo... como... como forma de propaganda... aqui a gente vé uma
revistinha... que foi lancada |4 em Arax&.. pra.. como um a campanha de
ndo... pra ndo rasgar os livros sabe... da biblioteca... as criangas receberam
€SSas... as criangas... 0S jovens... que iam a biblioteca... tinham acesso ou
ganharam essas revistinhas em quadrinho... e nelas instruiam as criangas e
ensinavam a cuidar dos livros...éh::: tem uma outra revistinha... outra
revistinha que faz campanha do governo... que é da pro/parceria da Turma da
M®&nica com o governo... com a campanha de abastecimento da...de energia...
economizar energia... €:: alguém tem alguma pergunta... assim rapida?... so
porque acabou... entdo acho que € isso (falel) acho que € sO isso... &:: espero
gue vocés tenham gostado assim... e quem tiver a oportunidade... espero que
lela as revistas em quadrinhos...éh::; tanto as meninas.... quanto 0s
meninos.... porque como eu disse... tem ah::: tem... sempre tem uma linha
que vocé vai gostar.... tem as linhas mais adultas... que s8o as personagens...
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os anti-herdis que a gente gosta bastante como... por exemplo... o Vedita... o
Justiceiro... outros/deles ... 0 Batman que sdo considerados anti-herdis... pela
sua forma de agir para salvar as a populagdo... tem os diversos super-herdis..
entdo... tem a quantidade de revistas em quadrinhos... que tem... as linhas...
s30 enormes... VOcé sempre vai achar uma interessante... que encaixa no seu
gosto... espero que vocés LElam revistas em quadrinhos daqui pra frente...



