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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa foi realizar um estudo sobre a Escola Estadual
Jodo Pinheiro, do municipio de Ituiutaba (MG), no periodo compreendido entre sua criagdo
(1908) até o ano de 1988, buscando compreender o espaco destinado a crianga,
principalmente durante a vigéncia da ditadura militar, isto €, entre 1964 e 1985, bem como as
praticas pedagodgicas desenvolvidas nas séries iniciais e como elas incorporavam um dado
comportamento social determinado pela prépria dindmica educacional vigente a época, ou
seja, seus determinantes politico-institucionais impostos pelo Estado militar. Por outro lado,
procuramos entender o que representou, para a sociedade ituiutabana, a instalacdo das séries
iniciais em uma escola publica nesse momento e as implicagcdes do curriculo oficial. O
referencial tedrico que subsidiou a pesquisa foram os estudos de autores como Aries,
Kuhlmann Juanior, Priore e Tozoni-Reis, os quais nos permitiram entender a real dimensdo da
infancia, pelo menos no dmbito da hipdtese aventada por nds, ou seja, a relacdo das préticas
pedagdgicas com a concepcdo de infancia, ja que este estudo discutiu a centralidade do ser
crianca no interior da Escola Estadual Jodo Pinheiro — esta como expressao institucional da
modernidade. A metodologia utilizada foi a andlise documental das seguintes fontes: livro de
ata de registro de promocao dos alunos das séries iniciais do turno diurno, livros de posse dos
professores, registro geral de matricula, livro de ata de reunides com diretores, supervisores,
orientadores, professores, didrios de freqiiéncia e termo de visita de inspetores. Também
utilizamos os jornais da época, além do depoimento de ex-alunos, ex-professores e ex-
diretores. Todo esse escopo documental se constituiu nas fontes analisadas como significativo
para desvelar o sentido histérico da Escola Estadual Jodo Pinheiro e, conseqiientemente, para
entendimento do processo vivenciado pelas criancas da referida institui¢do. Portanto,
enquanto resultado final deste estudo, podemos afirmar que a educacdo infantil, nas séries
iniciais, teve papel expressivo no contexto educacional tijucano e, conseqiientemente,
contribuiu para a difusdo de idéias, principios e concepgdes em torno do ser crianca e da
propria infancia.

Palavras-chave: crianga, préticas pedagdgicas, séries iniciais, modernidade.






ABSTRACT

The main aim of this research was to make a study on the school called Escola
Estadual Jodo Pinheiro, located in Ituiutaba, state of Minas Gerais, covering the period
between 1908 — when it was created — and 1988 as an attempt at understanding the room it
set apart for children, above all during the military government (from 1964 to 1985), the
pedagogical practices it developed in the elementary grades, and how these latter incorporated
a certain social behavior determined by the educational dynamics at the time — that is to say,
its political and institutional determinants imposed by the military regime. Also, it tries to
understand what the creation of elementary grades in a public school that time meant to the
local society and the developments of the official curriculum. Theoretical references that
support this research include authors such as Kuhlmann Junior, Priore, and Tozoni-Reis.
Their studies made possible to grasp if not the whole childhood dimension at least the extent
to which our hypothesis points out — the relationship between pedagogical practices and
childhood —, since this work discusses the centrality of the child as a being within the school
aforementioned, which is taken as modernity institutional expression. The methodological
procedure was the document analysis, which included book of records (of students who were
promoted to advanced grades, of teachers who took office, of enrollment, and of meetings
with headmasters, supervisors, advisors, and teachers), classroom attendance books, and
inspector’s visit records. Newspapers of the time and accounts given by former students,
teachers and headmasters were used as well. All these documents became the relevant source
to both unveiling the historical meaning of that school and understanding the process its
schoolchildren experienced. Therefore, as the final result, it can be stated that child education
in the elementary grades played an important role in the local social context and consequently
helped to spread ideas, principles, and conceptions regarding the child as a being and the
childhood itself.

Key words: child, pedagogical practices, elementary grades, modernity.
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Introducao

A INFANCIA NO CAMPO DA HISTORIA

Este trabalho parte do pressuposto de que tanto a forma de atuar com a crianga quanto os
fundamentos que regem a educacao infantil implicam uma concepcao especifica de infancia no
campo da historia, a qual se encontra elaborada de acordo com os principios que regem a
sociedade. O estudo propde apresentar o processo no qual o Grupo Escolar de Villa Platina' foi
pensado, tendo como foco os diferentes papéis da infancia no contexto desde sua criagdo até o ano
de 1988. Portanto, o interesse principal €, pois, analisar as praticas pedagdgicas nas séries iniciais
na formacdo da crianca e como elas incorporavam certo comportamento ja definido
historicamente.

Analisar as concepc¢des de infancia estabelecidas historicamente e identificar como
estas concepcoes foram delimitando mecanismos cada vez mais complexos e especializados
de conduzir a vida da crianca no processo de socializacio da mesma e seus efeitos em sua
formacdo, assinalando os diferentes aspectos que influenciaram a constituicdo da concepg¢do
de infancia, desde a Modernidade® até os dias de hoje, constitui-se em nossa preocupagdo para
melhor caracterizar todas essas metamorfoses do ser crianca, bem como as praticas
pedagdgicas adotadas ao longo desse processo de consolidagdo da educacao escolar.

Diante desse contexto, da modernidade, a crianca e a infancia se entrelacam, no
sentido em que esta se viabilizaria pela formacdo, e a crianga seria a centralidade de tal
constru¢do. Contudo, a crianga e a infancia adquiriram gradativamente centralidade no ambito

do desenvolvimento da chamada modernidade e, em especifico, no campo da educacgio.

' Na sua criagdo, recebeu essa denominagdo, entre 1908 e 1915. A partir de 1915, segundo a revista
Centendrio de Ituiutaba (2001, p. 49), passou a ser chamado apenas de Grupo Escolar. Mudou os hébitos, os
costumes e a cultura daqueles que o freqiientavam, pois passou a ser palco das atencdes e realizacdes esportivas,
sociais e culturais da cidade. Posteriormente, em 1927, passa a ter a denominac¢do de Grupo Escolar Jodo
Pinheiro. Em 1974, o Grupo Escolar Jodo Pinheiro passa a ser chamado de Escola Estadual Jodo Pinheiro de 1°
Grau; porém, em 1984, com a extensdo de série do ensino fundamental, que era apenas de pré a 4* série, passou
a ministrar o ensino de 5% a 8? série e a se chamar Escola Estadual Jodo Pinheiro, até os dias atuais.

> “Ser moderno é encontrar-se em um ambiente que promete aventura, poder, alegria, crescimento,
autotransformacdo e transformacdo das coisas em redor — mas ao mesmo tempo ameacga destruir tudo o que
temos, tudo o que sabemos, tudo o que somos. A experiéncia ambiental da modernidade anula todas as fronteiras
geograficas e raciais, de classe e nacionalidade, de religido e ideologia: nesse sentido, pode-se dizer que a
modernidade une a espécie humana. Porém, € uma unidade paradoxal, uma unidade de desunidade: ela nos
despeja a todos num turbilhdo de permanente desintegracdo e mudanga, de luta de contradi¢do, de ambigiiidade e
angustia. Ser moderno é fazer parte de um universo no qual [...] tudo que sélido se desmancha no ar.” (BERMAN,
1986, p. 15).
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Segundo Aradjo (2006a), descoberta das possibilidades do ser humano, em vista de
seu desenvolvimento e da humanidade, revela vinculo entre a crianca e a Modernidade,
traduzindo as realizacOes e as promessas em torno da infincia, j4 que nesse momento O
sentimento de infancia se manifesta para se consolidar ao longo da sociedade industrializada.

Tais concepgdes de educacdo no periodo da Modernidade estdo centradas na
compreensdo do ser crianca e sua especificidade; a histéria educacional e a construcdo da
escolarizacdo, que atingiram a crianga somente oito séculos depois, através da disseminacdo
da escola primdria e dos jardins de infincia no século XIX. Mas todas estas questdes serdao
abordadas no decorrer do capitulo 1, que ocuparemos como objeto de investigacdo, a
construgao historica da infancia, a disting@o entre o universo infantil e do adulto.

Historicamente, as discussodes relativas a infancia consideram a sociedade estratificada
nos séculos anteriores: veio ela se juntar a outros grupos, também, com suas hierarquizagdes
internas. Nao se pode, pois, falar de uma infancia “genérica”. Contudo, ao nos referirmos as
diferentes infancias, é importante ressaltarmos que as condi¢cdes de sobrevivéncia das criangas
foram desenvolvidas e modificadas perante os novos modelos sociais estabelecidos pela
Modernidade, cujo conceito aparece com a formacgdo social, especialmente no que diz respeito
as modificacOes sofridas durante o periodo das transformagdes da antiga sociedade feudal em
sociedade capitalista industrial que, com a industrializacao, os setores mais pobres da sociedade
comecam a ser requeridos pela necessidade de mao-de-obra barata e fécil de explorar.

As criangas marginalizadas: mendigos, vagabundos, O6rfaos, para educd-los na
disciplina e nos hébitos de trabalho (FURNISS, 1965 apud ENGUITA,1989, p. 109), que
sustenta como ‘“na Inglaterra as ‘Workhouse’ converteram-se em ‘Schools of Industry ou
Colleges of labouir’”; o proprietdrio era que o vagabundo e seus filhos se educassem na
disciplina e dentro dos parametros do trabalho produtivo que exigia a fabrica, diferentemente
do trabalho para sua manutencdo. A crianca marginalizada ganha espaco e sai do anonimato
na medida em que pode ser ttil a favor do novo sistema de produgdo emergente.

Enguita (1989) comenta as intengdes de alguns dos autores que promoveram a
regulamentacdo da vida da crianca pobre dessa época. O que significou a submissao “a muitas
horas de trabalho e algumas de instru¢do”, desde o mais cedo possivel (3 ou 4 anos de idade),
para que, segundo Temple em Furniss, “ganhem a vida ou ndo; pois, por este meio, esperamos
que a geragao que estad crescendo estard tdo habituada a ocupacao constante que em geral, lhe
serd agraddvel e divertida” (p. 109). Tudo isso continuou sem a minima consulta a prépria
crianca, ndo havendo nem o interesse de estudar o que elas precisavam. O importante era o

fortalecimento do modelo social em formacdo. Em muitos paises estendeu-se a mesma
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politica de criagc@o de internatos-fabricas com todo um modelo de organizagdo de trabalho. A
New Lanark, fébrica fundada por David Dale, em 1799, ¢ um exemplo, sob o modelo de
Roberto Owen, com meio milhar de criangas procedentes dos asilos de Edimburgo e Glasgow.
Assim, cobra-se do Estado por parte das manufaturas a consecucao dos bragos necessarios
para o trabalho, retirando-os da grande massa de Orfdos, dos quais se podiam exigir ao
maximo, do contririo podiam-se devolver sob pretexto de qualquer infracao.

O apelo pelo trabalhador-infantil fazia-se ao governo em nome do favorecimento a
este, argumentando-se que isto era a forma de preparar a crianca para o futuro,
proporcionando-lhe os meios de sustentagdo e arrancando-a da ociosidade e da delingiiéncia.
Os pensadores da burguesia apoiaram-se na promog¢ao da educacdo do povo para garantir seu
poder, reduzindo o poder da igreja e conseguindo o favorecimento da nova ordem. Para a
época, a maior preocupagdo eram entdo os limites referentes a educacdo do povo. Autores
como Locke e, apds, no século X1X, More colocaram que o importante era preparar os alunos
dentro de seus limites de classe. Para os que dispunham de tempo livre, a estes se teria que
introduzir no mundo das ciéncias; ao povo se exigiria dentro de seu fazer cotidiano. As
escolas anglicanas ocuparam-se de preparar as criangas em trabalhos toscos e para a servidao,
ndo acreditando ser necessério ensinar a leitura e a escrita, s precisavam ensinar a trabalhar e
a viver na fé. Para o povo ndo era necessdria a universalizacdo da educacdo; pelo contrério,
ele necessitava conhecer até onde iam suas ocupacoes.

A escola, banida de todos os poderes para comandar a educacdo das criancas, converteu-se
no instrumento de doutrinamento dentro do maior disciplinamento de higiene e moral, ndo se
distinguindo do quartel militar, j4 que pouco se preocupou com os conteidos académicos, mas
sim em desenvolver as habilidades necessarias para fazer do aluno um bom assalariado dentro da
maior regularidade. O que mostra muita pouca diferenca na condugao da crianca educada dentro
do circulo familiar ou institucional, na qual a organizacao familiar ganha preponderancia.

Entretanto, a compreensao da concepg¢do de infancia, educar, instruir e ensinar, € o
cuidar da aprendizagem se fazem necessarios. Nesse sentido, entender o espago destinado
a crianca no contexto da institui¢cdo educativa, bem como as praticas pedagdgicas das
séries iniciais e, como conseqiiéncia, a presenca da crianca enquanto existéncia real neste
universo de muitas faces, muitos problemas e muitas dificuldades, encontradas ao longo
de sua histdria e que foram muitas: as das criancas de familias ricas, filhas de fazendeiros;
as das criangas filhas de funciondrios, profissionais liberais, comerciantes das cidades; as
criancas filhas de familias negras recém-saidas da escraviddo; as criangas filhas de

pequenos produtores rurais; os caipiras, caboclos, sitiantes e outros de origens diversas,
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experiéncias distintas, historias que remetem a questdes também diferentes, especialmente
no tocante a educacao.
Usada de diferentes formas para expressar o que representa a palavra crianga, em

diferentes contextos sociais, Priore salienta que:

Ha pouquissimas palavras para definir a crianga no passado. Sobretudo no
passado marcado pela tremenda instabilidade e a permanente mobilidade
populacional dos primeiros séculos de colonizagdo. “Meudos”, “ingé€nuos”,
“infantes” sdo expressdes com as quais nos deparamos nos documentos
referentes a vida social na América portuguesa. O certo é que, na
mentalidade coletiva, a infincia era entdo, um tempo sem maior
personalidade, um momento de transicdo e por que ndo dizer, uma
esperanca. (2006, p. 84).

A mesma autora prossegue:

Galeno, citado em manuais de medicina entre os séculos XVI e XVIII era
quem melhor definia o que fosse a primeira idade do homem: a “puericia”
tinha a qualidade de ser quente e imida e durava do nascimento até os 14
anos. A segunda idade, chamada adolescéncia, cuja qualidade era ser
“quente e seca”, perdurava dos 14 aos 25 anos. Na légica de Galeno, o que
hoje chamamos infancia correspondia aproximadamente a puericia. Esta por
seu turno dividia-se em trés momentos que variavam de acordo com a
condicdo social dos pais e filhos. O primeiro ia até o final da amamentacao,
ou seja, findava por volta dos trés ou quatro anos. No segundo, que ia até os
sete anos, criangas cresciam a sombra dos pais, acompanhando-os nas tarefas
do dia-a-dia. Dai em diante, as criangas iam trabalhar, desenvolvendo
pequenas atividades, ou estudavam a domicilio, com preceptores ou na rede
publica, por meio das escolas régias, criadas na segunda metade do século
XVIII, ou, ainda aprendiam algum oficio, tornando-se ‘“‘aprendizes”.
(PRIORE, 2006, p. 84-5).

Portanto, a importancia de sistematizar este estudo a respeito de como se desenvolveu
a infancia centra na crianca que aparece retratada até o século XVII, como anjos, infancia de
santos e nas efigies funerais dos reis.

Aries (1981), ao desenvolver estudos sobre o contexto europeu, adverte para o fato de
que, até meados do século XII, a arte medieval ndo representava a crianga: era como se ela ndao
existisse no mundo. Somente por volta do século XIII surgiu, na iconografia, alguns tipos mais
proximos do que chamariamos hoje de crianga: a figura do anjo, do menino Jesus, da infincia
de Nossa Senhora; quase sempre a cena religiosa estava ligada a maternidade de Maria e ao

seu culto, permanecendo assim até o século XVI.
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Para Arigs, “E curioso constatar que a alma deixou de ser representada sob a forma de
crianga no século XVI, quando a crianca passou a ser representada por ela mesma, e os retratos
de criangas vivas e mortas se tornaram mais freqiientes” (1981, p. 22).

Ja no século XVII os retratos de criancas sozinhas tornam-se comuns e percebemos que
elas vdo conquistando um espaco, com cenas proprias: na licdo de leitura, desenhando,
brincando, entre outras situacdes da vida infantil. Assim, suma para Aries (1981), a
descoberta da infancia comegou no século XIII e evoluiu nos séculos XIV e XV, tornando-se
significativa no final XVI e consolidada no século XVII.

Nesta perspectiva, a discussdo do problema da infancia adquiriu, nas ultimas décadas,
uma pertinéncia especial, como resultado da conjun¢do de fendmenos de natureza diversa.
Pinto e Sarmento (1997) analisam os estudos de Aries (1981) e deles priorizam seus aspectos
iconograficos.

a) A idéia moderna de infancia como fase autonoma relativamente a adultez
s6 comega a adquirir pertinéncia na sensibilidade e na vida social a partir dos
finais do século XVII e especialmente do século X VIII, em alguns sectores da
aristocracia e sobretudo da burguesia; b) nas classes superiores da sociedade,
a crianga vai adquirindo uma certa especificidade relativamente ao adulto ja
ao longo do século XVI, especificidade que se revela numa certa
individualizacdo no vestudrio (sobretudo dos rapazes), na linguagem, etc.; c)
na Idade Média, as criangas sdo representadas como adultos em adultos em
miniatura (homunculus): trabalham, comem, divertem-se e dormem no meio
dos adultos; d) finalmente, nas classes populares, os antigos géneros de vida
e as antigas concepcdes de infincia mantiveram-se quase até aos nossos dias,
havendo mesmo razdes para pensar numa regressdo vertificada com o
advento da industrializacdo e a procura de mao-de-obra infantil. (1997, p.
34-5).

Dessa forma, os autores trabalham com os conceitos de Aries (1981), com bases nas
suas pesquisas iconograficas, e constatam a presenca de criangas com aparéncia de “adultos
em miniatura” nas pinturas de diversos autores e em épocas distintas. Segundo suas
concepcoes, este sentimento foi estabelecido pela cultura religiosa e leiga durante a Idade
Meédia, posteriormente, pela idade moderna, principalmente nas classes superiores, ou seja, no
interior da nascente burguesia.

A representacdo da infancia estava ligada a vida do grupo como um todo, sem separa-
la das representagcdes daquele tempo, durante a Idade Média, em que a crianga era considerada
como uma coisa divertida e pouco importante. Dessa forma, a imagem da infancia
representada por nds, lhe eram atribuidas caracteristicas opostas umas as outras, em que nossa
imagem contraditéria passa, assim, por ser a um ser em si contraditério, como explicita

Charlot:
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[...] Essas contradi¢des que imputamos a natureza infantil sdo multiplas.
Podemos, entretanto, resumi-las em quatro férmulas: a crianga € inocente e
m4d; a crianca € imperfeita e perfeita; a crianga é dependente e independente;
a crianca é herdeira e inovadora. Concebemos a crianga como um ser, ao
mesmo tempo, inocente € mau. A crianca € espontinea, direta, franca;
exprime seus desejos e suas opinides sem esses desvios de conveniéncia,
essas formas de polidez, essas nuancas afetivas que caracterizam o adulto.
Mas a crianca retoma, a0 mesmo tempo, todos os esteredtipos adultos, é
dvida de clichés, e dd, as vezes, prova de uma malicia que, mesmo
permanecendo ing€nua, ndo € menos surpreendente. [...] Em suma, a
inocéncia da crianga inspira ao adulto ternura e desprezo, admiracdo e
condescendéncia. A crianga € despojada de meios, a0 mesmo tempo, para
fazer o mal e para resistir a ele. Sua fraqueza €, assim, causa, a0 mesmo
tempo, de inocéncia e de maldade. (1986, p. 101-2).

Nesse contexto, salientam-se as ambigiiidades que permeiam o mundo das criancas;
essas ambigiiidades se expressam na dicotomia entre o bem e o mal, por exemplo, mas que
sao forjadas pelos proprios adultos, ou seja, pelas representagdes que eles fazem das criangas.

A partir do século XIX, a crianga comeca a ter importancia no cendrio social. Assim,
no final do mundo medieval e, mais enfaticamente, na Modernidade, da-se sustento a essa
importancia, comecando a se pensar a crianca como diferente do adulto; sendo no
recolhimento das familias, na delimitacao de seu circulo familiar, no interior da casa, longe da
rua, do coletivo, da praca, na procura de intimidade. A vida familiar se privatiza. E provavel
que a intimidade da familia tenha ajudado a favorecer um novo sentimento de inféncia,
particularmente a relacdo mae—crianca.

A “familia”, também, ndo se definira na acepcao real do termo, sendo representada sempre
numa mistura de elementos, tais como adultos, parentes, visitas, casados, solteiros, mendigos,
habitantes legitimos, mestres, aprendizes, amigos, criados, criangas e velhos, mulheres e homens. A
“familia” respondia pelo repasse necessdrio referente aos fatos sociais e afetivos. A crianga surge
depois, como personagem central da familia, assim como a privacidade da vida familiar.

Segundo Tozoni-Reis:

Estudos sobre as formas primitivas da familia revelam que ela sofreu,
através dos tempos, evolucdo em sua estrutura organizativa. Deixando de
lado as polémicas estabelecidas entre pesquisadores da pré-histéria, sdo
importantes as andlises sobre as transformagdes dos sistemas de parentesco
que dizem respeito ao surgimento da propriedade privada como definidora
de suas novas relacdes. [...] Grande parte dos estudos sobre a histéria da
familia parte do pressuposto de que a familia evoluiu de primitiva a
patriarcal, e mais tarde a familia burguesa. Essa idéia de evolugdo parece um
equivoco: a idéia de que a familia tem como nucleo o casal ndo pode ser
pressuposto bdsico nos estudos sobre a familia, mas parte da histéria social
da familia. (2002, p. 41-42).
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As relagdes desenvolvidas sobre a familia nuclear e seus movimentos no campo da
histéria indicam essa concepcdo; o sentimento de familia trouxe conseqiiéncias dos novos
modelos sociais definidos pela modernidade, que acelerou as modificagdes na organizagdo

familiar. Conforme nos demonstra Aries:

[...] O sentimento da familia era desconhecido da Idade Média e nasceu nos
séculos XV—XVI, para se exprimir com um vigor definitivo no século XVII.
Somos tentados a comparar essa hipdtese com as observagdes dos
historiadores da sociedade medieval. (1981, p. 210-11).

Até entdo, a concepg¢ao particular que o povo medieval tinha da familia constituia-se

em “linhagem”, que Aries salienta:

[...] A familia ou mesnie, que pode ser comparada a nossa familia conjugal
moderna, e a linhagem, que estendia sua solidariedade a todos os
descendentes de um mesmo ancestral. Em sua opinido, haveria, mais do que
uma distingdo, uma oposicdo entre a familia e a linhagem: os progressos de
uma provocariam um enfraquecimento da outra, a0 menos entre a nobreza.
[...] Poder-se-ia dizer que o sentimento da linhagem era o unico sentimento
de carater familiar conhecido na Idade Média. Mas ele é muito diferente do
sentimento da familia, tal como o vimos na iconografia dos séculos XVI e
XVII. Estende-se aos lacos de sangue, sem levar em conta os valores
nascidos da coabitacdo e da intimidade. (1981, p. 211-13).

A familia, nesse momento, ndo conhecia individualidade entre os conjuges e os filhos,
mas era vista de forma coletiva; as geracdoes mais velhas exerciam autoridade e decidiam
tomar as decisdes importantes para a preservacdo dessa linhagem. Isso permitia que o filho
primogénito recebesse todos os “privilégios” (nome, heranga) como garantia de continuidade
da linhagem.

Nesse contexto, era normal a maioria das familias viverem em casas grandes, para que
pudessem abrigar todos os membros e, ainda, os servigais das casas. Diferentemente desses
fatos, “A familia conjugal moderna seria, portanto a conseqiiéncia de uma evolugao que, no
final da Idade Média, teria enfraquecido a linhagem e as tendéncias a indivisdo” (ARIES,
1981, p. 211).* As familias retornavam para sua individualidade, e a figura masculina do

homem-marido torna-se importante como dirigente e chefe da casa.

3 A familia ou mesnie, embora ndo se estendesse a toda a linhagem, compreendia, entre os membros que
residiam juntos, varios elementos, e, as vezes, varios casais, que viviam numa propriedade que eles se haviam
recusado a dividir, segundo um tipo de posse chamado frereche ou fraternitas. A frereche agrupava em todos
dos pais os filhos que nao tinham bens préprios, os sobrinhos ou os primos solteiros. Essa tendéncia a indivisdo
da familia, que alids ndo durava além de duas geragdes, deu origem as teorias tradicionalistas do século XIX
sobre a grande familia patriarcal (ARIES, 1981, p. 211).
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O sentimento de familia ndo era cultivado até entdo devido ao fato de a casa estar
sempre exposta a diversidade de freqiientadores, aberta para o exterior. Até o fim do século
XVII e inicio do século XVIII, a familia era aberta, ou seja, ganhava visibilidade, onde se
manifestavam novas relagdes sociais nas pragas e ruas, nas quais fervilhava um ambiente de
sociabilidade revigorando entre os adultos. Nesse espago, a crianca ndo ocupava nenhum
lugar de destaque, mas se encontrava presente no meio dele; s6 a partir de entdo a familia
comega a se agregar internamente, restringindo o espaco da casa aos de fora, isto &,
diferenciando o espago publico do privado, mantendo, assim, uma distancia dessa sociedade
em transformacdo. Por essa época, a crianca, entdo, € notada, isto é, passando do inanimado
ao processo de ser vista, ou seja, percebida entre a familia e o que lhe permite conquistar o
seu espago junto aos pais, passando, entdo, a se tornar elemento constante na vida cotidiana.

Os sentimentos das criancas se destacam com a remodelacdo do espago doméstico;
este, portanto, passa a ser percebido como local adequado as condicdes de abrigo e aconchego
da infancia ao propiciar afeicdo e uma preocupacdo para com elas. Por outro lado, é oferecida
uma disciplina diferenciada aos métodos de descontentamentos, baseados tanto nas lagrimas
quanto na tortura da palmatoria, destinadas ao ato de educar e punir as criancas transgressoras
das normas familiares.

Diante dessas prescri¢des, Aries observa que:

Essa evolucdo da familia medieval para a familia do século XVII e para a
familia moderna durante muito tempo se limitou aos nobres, aos burgueses,
aos artesaos e aos lavradores ricos. Ainda no inicio do século XIX, uma
grande parte da populacdo, a mais pobre e mais numerosa, vivia como as
familias medievais, com as criancas afastadas da casa dos pais. (1981, p.
271).

Kuhlmann Jr. (1998) aponta que essa separagdo ocorreu com a cumplicidade
sentimental da familia, que se constituiu no lugar de afei¢do necessdria entre os conjuges e os
filhos: “Esse sentimento (da especificidade da infancia) teria se desenvolvido inicialmente nas
camadas superiores da sociedade: o sentimento da infancia iria do ‘nobre para o pobre’”

(KUHLMANN JR., 1998, p. 19). Diante do exposto acima, Kuhlmann Jr. explicita:

As infincias burguesa e aristocritica sdo muito mais conhecidas: os tratados
de medicina e de educacio, a correspondéncia privada, os retratos de familia,
deixaram numerosos tragos indicadores das atitudes, dos cuidados, da
educacdo e dos sentimentos. Essas fontes mostram que a infincia
privilegiada recebeu mais atengdo com o estimulo a maternidade, com a
remodelacdo do espaco doméstico, com os novos métodos pedagdgicos, em

substitui¢do ao ensino pelas ldgrimas da palmatdria. (1998, p. 24).
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Nesse novo contexto, a familia se separa do seu meio, caminha sozinha e assume as
funcdes que outrora pertenciam a rua e a sociedade. Até entdo, a aprendizagem da crianca se
dava com todos e ndo era exclusividade de um casal. A cultura era absorvida no contato direto
na comunidade, e a casa nao era ainda residéncia apenas da familia.

Com as cidades, estabelece-se o publico e o privado, o Estado se apropria do
espaco publico e a crianga passa a se socializar no espago privado da familia. A crianga
ganha relevo, a ser percebida de forma diferente e, sé mais tarde, quando sai do contexto
familiar, € que se vé controlada pelas institui¢des, pela escola, como parte dos projetos
politicos do Estado, que agora se apropria dos espagos antes ocupados pelas relacdes
espontaneas.

Nesse sentido, a crianga na sociedade capitalista, do ponto de vista do ser humano, s6
passa a existir a partir do século XIX e, como integrante de uma classe social, quando surge,
também, a familia como institui¢ao burguesa organizada.

Esses pontos merecem reflexdes mais aprofundadas, que nos oferecem uma visao mais

ampla desse contexto, pois, segundo Aries:

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o
sentimento da infincia ndo existia — o que ndo quer dizer que as
criancas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O
sentimento da infincia ndo significa o mesmo que afeicdo pelas
criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto,
mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa razdo, assim que a
criancga tinha condicdes de viver sem a solicitude constante de sua mae
ou sua ama, ela ingressa na sociedade dos adultos e ndo se distinguia
mais destes. Essa sociedade de adultos hoje em dia muitas vezes nos
parece pueril: sem didvida, por uma questdo de idade mental, mas
também por sua questdo de idade fisica, pois ela era em parte composta
de criancgas e de jovens de pouca idade. A lingua ndo atribuia a palavra
enfant o sentido do restrito que lhe atribuimos hoje: em francés, dizia-se
enfant como hoje se diz gars na linguagem corrente. Essa
indeterminacdo da idade se estendia a toda atividade social: aos jogos e
brincadeiras, as profissdes, as armas. (1981, p. 156).

Dessa forma, a perspectiva nessa reflexdo caracteriza-se por uma abordagem nas
dimensdes sociais da infancia, no conjunto de processos sociais, mediante os quais a infancia
emerge como realidade social. Realidade essa que também produz, em certa medida, a prépria

sociedade, pois, segundo Pinto e Sarmento:
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[...] A idade referéncia para o inicio desta transicao parece ter sido o perfazer
dos sete anos, altura em que a igreja, desde o 4° Concilio de Latrdo, em
1215, considerava atingido “algum uso da razido” e autorizava, por isso, a
confissdo e comunhdo. (1997, p. 35).1

J& no século XVI, a crianca aparece com mais freqiiéncia nas pinturas com
companheiros de jogos — quase sempre adultos —, sozinha ou no colo da mae e até mesmo

na escola. Sobre esse aspecto, argumenta Priore:

[...] O classico A crianga e a familia no Antigo Regime, datado de 1960,
apresentava duas teses que revolucionaram o tema: a escolarizaco, iniciada na
Europa do século XVI e levada a cabo por educadores e padres, catdlicos e
protestantes, provocou uma metamorfose na formac¢do moral e espiritual da
crianga, em oposi¢do a educacdo medieval feita apenas pelo aprendizado de
técnicas e saberes tradicionais, no mais das vezes, ensinado pelos adultos da
comunidade. A Idade Moderna passa a preparar o futuro adulto nas escolas. A
crianga, esse potencial motor da histéria, € vista como o adulto em gestagao.
Concomitantemente a essa mudanca, a familia sofreu, ela também, uma
profunda transformacdo com a emergéncia da vida privada e uma grande
valorizacdo do foro intimo. A chegada destas duas novidades teria acelerado,
no entender de Aries, a supervalorizacio da crianca. (2006, p. 9-10).

Nesse sentido percebe-se a tardia iniciacdo da escolarizagdo entre as criancas, que
eram vistas como adultos em gestacdo. Devido as mudancas que a familia sofreu e a
transformagao da vida privada, as investigacOes histdricas retratam o desenvolvimento da
familia como amplo, mas que desdgua na forma patriarcal, predominante na Idade Média e
nos principios da era moderna, para o tipo nuclear, no qual se estabelece uma relacio mais
afetuosa entre as criancas e seus pais.

A substituicio da aprendizagem pela escola exprime, também, uma aproximacao da familia
e do sentimento da infancia, outrora separados. A familia concentrou lacos de sensibilidade em
torno da crianga. Ainda afastada de seus pais, sua educacdo era garantida pela aprendizagem com os
adultos: aprendiam a fazer ajudando-os nas comunicagdes sociais realizadas, portanto fora da
familia, por elementos da comunidade, passando mais tarde ser a familia instituida.

Arigs prossegue:

* O decreto Quam singularis, dimanado em 1910, no tempo do papa Pio X, sobre esse assunto, permite tirar duas
conclusdes sobre a matéria que aqui nos ocupa: em primeiro lugar, que, pelo menos até ao séc. XIII, e
provavelmente depois, a igreja autorizava a comunhdo as criancas de peito, que vivem, segundo aquele
documento, “na condi¢@o felicissima da primeira candura e inocéncia”; em segundo lugar, que, nos séculos
subseqiientes ao referido Concilio de Latrdo, teriam-se instalado “ndo poucos erros e deplordveis abusos”,
trazidos nos protelamentos da primeira comunhao para “a idade de 10, de 12, de 14 anos e até mais avangada a
idade”, embora mantendo a exigéncia da confissdo com a idade dos sete anos. A publicag¢do de decreto em 1910
indica, presumivelmente, que esta questdo se havia tornado importante, a ponto de merecer a intervencio
normativa de Roma.
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[...] A partir do fim do século XVII, [...] a escola substituia aprendizagem
como meio de educacio. Isso quer dizer que a crianga deixou de ser
misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente, através do contato
com eles. A despeito de muitas reticéncias e retardamentos, a crianga foi
separada dos adultos e mantida a distdncia numa espécie de quarentena,
antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio.
Comecgou entdo um longo processo de enclausuramento das criangas (como
dos loucos, dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e
ao qual se da o nome de escolarizagdo. (1981, p. 11).

Por outro lado, Aries observa também:

[...] Essa afeicdo se exprimiu sobretudo através da importancia que se passou
a atribuir a educacdo. Ndo se tratava mais apenas de estabelecer os filhos em
func¢ao dos bens e da honra. Tratava-se de um sentimento inteiramente novo:
os pais se interessavam pelos estudos de seus filhos e os acompanhavam
com uma solicitude habitual nos séculos XIX e XX. (1981, p. 11-2).

Dessa forma, na educacdo ndo havia uma separacio destinada a infancia, que somente
com a divulgacdo da imprensa emerge o interesse pela alfabetizacdo, permeando a mudanca
social que surge a passos lentos, o interesse pela educagdo infantil, e assim a necessidade de
separacdo da sociedade dos adultos, que os renovadores pedagdgicos, ou seja, os reformadores
catolicos, padres ou protestantes ligados a igreja, as leis e ao Estado. Os materialistas e os
médicos defenderam e consagraram o que Aries (1981) chama de “quarentena”.

Percebemos que, mesmo dentro da escola, as criangas participavam do mundo dos adultos,
ou seja, a instrucdo ndo distinguia a crianga destes. Contudo, a escola surge com fungdo de
moralizar a crianga, sob a influéncia de uma nascente pedagogia moralista,” a crianca foi se

incorporando as escolas, com o objetivo de ser educada, instruida e afastada da vida transgressora.

Para Rousseau:

3 “Os moralistas e os educadores do século XVII partilhavam a repugnéncia de Montaigne e Coulanges pela
‘paparicacdo’. O austero Fleury, em seu Traité dés études, fala quase como Montaigne: ‘Quando os adultos
fazem-nas [as criancas] cair numa armadilha, quando elas dizem uma bobagem ao tirar uma conclusdo acertada
de um principio impertinente que lhes foi ensinado, beijam-nas e acariciam-nas como se elas tivessem dito algo
correto [era a paparicacio]. E como se as pobres criangas fossem feitas apenas para divertir os adultos, como
céezinhos ou macaquinhos [0s macacos de Montaigne]’.” (ARIES, 1981, p. 161-62). “A histéria da disciplina do
século XIV ao XVII permite-nos fazer duas observagdes importantes. Em primeiro lugar, uma disciplina
humilhante — o chicote ao critério do mestre e a espionagem mitua em beneficio do mestre — substituiu um
modo de associacdo corporativa que era 0 mesmo tanto para os jovens escolares como para os outros adultos.
Essa evolucdo sem divida ndo foi particular a infancia: nos séculos XV—XVI, o castigo corporal se generalizou,
a0 mesmo tempo em que sua concepcdo autoritdria, hierarquizada — em suma, absolutista — da sociedade.
Contudo, mesmo assim, restou uma diferenca essencial entre a disciplina das criangcas e a dos adultos —
diferenca que ndo existia nesse grau durante a Idade Média. Entre os adultos, nem todos eram submetidos ao
castigo corporal: os fidalgos lhes escapavam, e o modo de aplicagdo da disciplina contribuia para distinguir as
condig¢des sociais. Ao contrdrio, todas as criangas e jovens, qualquer que fosse sua condicio, eram submetidos a
um regime comum e eram igualmente surrados. Isso ndo quer dizer que a separacdo das condi¢des sociais ndo
existisse no mundo escoldstico.” (ARIES, 1981, p. 180).
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[...] as criangas sejam criangas antes de serem homens. Por conseqiiéncia, a
crianga tem seu papel, seu lugar e como que sua autonomia relativa. [...] Em
certo sentido hd uma “maturidade* da infancia e, entretanto, cumpre levar
em conta a continuidade entre a infancia, a adolescéncia e a idade adulta. [...]
A humanidade tem seu lugar na ordem das coisas; a crianca tem seu lugar na
ordem da vida humana; cumpre considerar o homem no homem, e a crianga
na crianga. (1978, p. 184).

Ainda segundo Rousseau:

[...] Ensinar, a crianga, a moral adulta; mas, pois que ela ndo pode ainda ser
verdadeiramente julgada, nem até, compreendida, a crianga ndo tira, das
licdes, sendo hdbitos de mentira, de hipocrisia, de vaidade; participa
precocemente dos vicios adultos, em lugar de participar das virtudes.
Parecendo pregar-lhes a virtude, fazemo-las amar todos os vicios. (1978, p.
187).

-

E nesse aspecto que procuraremos discorrer como essas questdes sdo construidas e
como as mesmas passaram por varias mutacdes, no momento em que s€ pensou na crianga
como um ser singular, com caracteristicas diferentes dos adultos, em que nascemos sensiveis
e, desde nosso nascimento, somos molestados de diversas maneiras pelos objetos que nos
cercam. Assim, a educacdo serd adaptada a infancia com o estabelecimento de faixas etarias,
levando em conta o desenvolvimento das funcdes, e a obra da natureza nele se conclui pela
educagdo, pois “o principio educativo passa pela negacdo de uma moral adulta sobre a
crianca. A educacdo tenta socializar a crianga cedo demais, formar o espirito antes da idade e
dar, a crianca o conhecimento dos deveres do homem. Mas isso €, com efeito, abrir a porta
aos vicios” (ROUSSEAU, 1978, p. 187).

Nesse periodo, a crianga vista como um “pequeno adulto” deverd adaptar-se ao meio
social na convivéncia e atitudes do “mundo dos adultos”. Essa era a garantia na qual a
sociedade se ancorava para que as criangas aprendessem os costumes e a tradi¢do, por meio
de imitacdo da vida adulta. Compreender como essa concep¢do de adulto vai moldar a
concepcdo de crianga, os estdgios, a duragdo da infancia.

A esse respeito, Aries observa que:

[...] De criancinha pequena ela se transformava imediatamente em homem
jovem sem passar pelas etapas da juventude, ela ndo se resume em ser
alguém que ndo €, mas que se tornard no dia em que deixar de ser crianca,
talvez fossem praticadas antes da Idade Média e que se tornaram aspectos
essenciais da sociedade evolutivas de hoje. (1981, p. 10).
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Sintetizando, no sentido em que entendemos hoje a infincia, ela constitui uma
realidade que comeca a ganhar contornos a partir dos séculos XVI e XVII, embora s6 nos
ultimos 150 anos adquiriu, de fato, expressao social, ndo apenas no plano da enunciag¢io e dos
principios, como também, e sobretudo, no plano da prética social.

Pois, segundo Pinto e Sarmento:

Aries foi criticado, por exemplo, pelo facto de se ter fundamentado
predominantemente em fontes icnograficas e por partir do pressuposto que
os temas e os motivos dessas fontes eram a expressdo de atitudes e valores
da época. Ora, grande parte destas obras, fossem elas de cunho religioso ou
profano, possuiam finalidades moralizantes ou alegéricas e correspondiam,
em boa parte, aos interesses e orientagdes de quem as encomendava. Houve,
além disso, investigacdes baseadas em manuscritos que diao conta de um
certo sentimento de infancia para um periodo anterior aquele em que Aries o
documenta. (1997, p. 38).

Mais adiante afirmam que:

As conclusdes de Aries sobre a histéria da infancia tiveram um grande
impacto nos meios académicos e da educagdo e foram, sem divida, fonte de
inspiracdo para numerosos trabalhos em diversas latitudes, mas suscitaram
igualmente algumas objecdes que ndo tiram, no entanto, a este historiador o
mérito de nos ter proporcionado a consciéncia de que aquilo que parecia um
fendmeno natural e universal era afinal o resultado de uma construcio
paulatina das sociedades moderna e contemporanea. (PINTO; SARMENTO,
1997, p. 37-8).

Nessa perspectiva, os autores nos esclarecem que a histéria da infancia tornara-se
inspiragdo de historiadores ao delinear a construcdo gradativa nas sociedades moderna e
contemporanea. Podemos notar que as pesquisas em relacdo a educagdo das criancas traz uma

significativa contribui¢do aos estudiosos do tema, pois, como afirma Kuhlmann Jr.:

A pesquisa sobre a infincia e a assisténcia as criangas abandonadas recebeu
um impulso significativo como desdobramento da demografia histérica, nos
seus estudos sobre sociedade, familia e populagdo. [...] As fontes paroquiais
trazem ndo apenas dados sobre as familias, mas também informacgdes sobre
as criangas abandonadas, expostas e ilegitimas, devidamente categorizadas
nos registros de batismo. Na histdria da assisténcia a infincia, esses dados
complementam-se com o estudo de outras fontes e das instituicdes que
atenﬁdiam essas criancas, como as Santas Casas de Misericordia. (1998, p.
18).

® O registro das criancas seguia as regulamentacdes eclesiais relacionadas 2 familia sacramentada pelo
casamento monogamico e indissolivel, de acordo com as disposi¢cdes estabelecidas no Concilio de Trento, no
século XVI (MARCILIO, 1993 apud KUHLMANN JR., 1988, p. 36).
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A 1idéia exposta acima traduz a preocupagdo em definir as fontes e referéncias que se
tornam necessdrias para se compreender como a crianga, ao longo de seu desenvolvimento,
foi determinada por todo esse cendrio e como sofreu com as mais variadas formas de

repressao. Portanto, faz-se necessdrio, também, delinear a trajetéria feminina, conhecer os

N N

papéis atribuidos a mulher, enquanto estes se ligavam a sua estreita relacio com os(as)
filhos(as).
Segundo Tozoni-Reis, a familia burguesa nuclear foi tomada como modelo universal

na sociedade moderna:

[...] As institui¢des sociais — entre elas a prOpria familia e a escola —
encarregaram de exercer pressdo ideoldgica na construcdo desse modelo
familiar. Esse movimento de “moralizacdo dos trabalhadores” [...] tinha como
principal funcdo informar os sujeitos para novas relagdes de trabalho, que
exigiam a submissdo, a ordem e a disciplina. Nesse processo de domesticacio,
a modelagem dos comportamentos sociais sdo de extrema importincia:
modelo feminino era, na familia burguesa, a esposa, dona-de-casa e mae de
familia. Essa discriminagdo, sofrida pelas mulheres da burguesia no inicio da
industrializagc@o no Brasil, era reproduzida para as mulheres pobres. (TOZONI-
REIS, 2002, p. 75).

Ainda seguindo essa mesma linha de pensamento, Margarethe Rago argumenta que:

O movimento operdrio, por sua vez, liberado por homens, embora a classe
operdria do comecgo do século fosse constituida em grande parte por mulheres
e criangas, atuou no sentido de fortalecer a inten¢do disciplinadora de
deslocamento da mulher da esfera publica do trabalho e da vida social para o
espago privado do lar. Ao reproduzir a exigéncia burguesa de que a mulher
operdria correspondesse ao novo ideal feminino da mae, “vigilante do lar”, o
movimento operdrio obstaculizou sua participacao nas entidades de classe, nos
sindicatos e no préprio espaco da producdo, demandando seu retorno ao
campo que o poder masculino lhe circunscreveu: o espago da atividade
doméstica e o exercicio da funcdo sagrada da maternidade. (1987, p. 63).

Nesse contexto, as mulheres foram discriminadas por sua condi¢cao de género desde o
inicio da civilizacdo moderna. Portanto, as mulheres deveriam permanecer no lar, cumprindo
as atividades domésticas e o exercicio da “funcdo sagrada” da maternidade, cuidando dos
filhos e do lar. Mostrar-se-4, a seguir a infancia no Brasil, visualizando pontos e contrapontos,
processo em que a sociedade se projeta na busca da identidade da crianga brasileira.

Este trabalho foi estruturado em trés capitulos: no capitulo 1, procuramos apresentar a
histéria da crianca no Brasil, levando em conta os diferentes momentos em que a concepgao
de infancia foi indiferenciada e confundida com a do adulto, situacdo esta que prevaleceu até

fins do século xVIII. Nessa fase, o descobrimento das caracteristicas proprias da crianga era
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patente, encontrando-se uma relacdo que tinha no adulto o tinico modelo a ser seguido. Nesse
estado concebido como uma etapa continua, as criancas se viam forcadas a entrar no modelo
de comportamento do adulto sob a imposicdo de regras previamente determinadas.

Nessa fase, destaca-se que o comportamento dos adultos sobre as criangas baseava-se
na disciplina através da severidade e do rigor dos castigos, os quais formariam a obediéncia e
a temperanga, principios fundamentais na moral das criancas formadas para ser, quer bons
governantes quer bons governados, entendendo a desigualdade como um fator material. A
crianga passa a receber mais atencdo do adulto e, em geral, das instituicdes que a acolheram,
quando o poder destas se viu comprometido, especialmente com a Igreja. Surge, portanto, a
necessidade de educar as criangas, baseando-se no pensamento religioso € na moral, com o
intuito de preservar a idéia de inocéncia dela.

Posteriormente, com a primeira divisdo do grupo, entre homens livres, ou seja, da
classe dominante, portanto os que se separaram maior tempo para conceber e administrar a
pratica da vida na comunidade e os que se ocupavam do trabalho mais elaborado e escravos,
os executores do trabalho fisico, comecaram a delinear-se padrdes mais elaborados na
condugdo e distingdo das criancas. A crianga do grupo de estrato social mais abastado, os
nobres, passa a ser educada de uma forma diferenciada, em que j4 se delineia a formacdo de
um novo homem. A partir desse modelo diferenciam-se as criangas dos outros niveis sociais.

Diante dessas consideracdes, o estudo do Grupo Escolar de Villa Platina, suas praticas
pedagogicas, as concepgdes de infiancia que se estabelecia no interior dessa instituicdo se
fazem necessdrias a partir de uma andlise contextualizada na histéria da infancia no Brasil,
pois ndo podemos analisar as relacdes de hoje sem retroceder um pouco na histéria do
passado.

O capitulo 2 tem como enfoque principal a andlise do panorama histérico educacional
da cidade de Ituiutaba no cendrio mineiro, privilegiando, também, os trabalhos relativos a
educacgdo infantil em Minas Gerais. Com o intuito de compreender melhor nosso objeto de
estudo, abordaremos ainda no segundo capitulo a situacdo histérico-educacional de Ituiutaba,
buscando identificar, portanto, as situa¢des do cotidiano do Grupo Escolar Jodao Pinheiro.
Assim, entendemos que a institui¢do escolar constitui-se por meio das praticas dos sujeitos
que dela fazem parte, ou seja, das relacdes que ocorrem no seu interior e que configuram a
pritica em educacdo infantil e séries iniciais da referida escola. Também abordaremos os
conceitos atuais que envolvem a infancia, partindo do contexto geral em que a mesma se

encontrava desde sua constitui¢do até o ano de 1988.
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O capitulo 3 tomou como objeto de andlise o Grupo Escolar Jodao Pinheiro, procurando
especificamente historicizar seu significado no contexto da educacdo de Ituiutaba.
Procuraremos evidenciar as praticas dos sujeitos que dele fazem parte e as relagdes sobre as
concepcoes de infancia no seu interior; para tanto, analisaremos seu fazer pedagégico.

Contudo, apds apresentar a estrutura dos capitulos, faz-se necessdrio explicitar a
metodologia que orientou o trabalho de investigacdo desta pesquisa, fundamentada numa
revisao bibliografica que contempla as principais obras que tratam das concepgdes de
infancia. Trabalhamos, também, com vdarios documentos e depoimentos de ex-alunos, ex-
diretores, ex-professores, professores ainda atuantes na institui¢do, para dar vozes a essas
pessoas, sujeitos que fizeram parte do cotidiano dessa escola; partindo do pressuposto de que
a linguagem se configura como atividade de sujeitos que interagem em situacdes social e
historicamente determinadas. Assim, associamos a analise dos documentos a outros
procedimentos metodoldgicos que se mostraram necessarios e significativos. Nesse sentido,
esclarecemos que a entrevista exigiu também habilidade, respeito, disposi¢do a escutar sem
emitir opinides proprias; buscamos informagdes prévias a respeito do tema, a fim de organizar
as questdes. E ao término de cada entrevista etiquetamos as fitas, registramos 0s comentarios
sobre o contexto pelo qual foi desenvolvida, conferimos as informagdes e organizamos todo o
material.

Para a realizag@o das entrevistas selecionamos trés ex-diretoras do Grupo Escolar Jodo
Pinheiro que residem em Ituiutaba; todas foram atuantes na profissdo de docéncia até se
aposentarem, pois ocupavam cargos efetivos como professora do estado de Minas Gerais.
Entrevistamos também quatro ex-professoras residentes em Ituiutaba, sendo que dentre essas
somente uma permanece na regéncia de sala de aula do ensino fundamental na referida
institui¢do; as outras estdo aposentadas.

Para que haja melhor entendimento da realizacdo das entrevistas e dos sujeitos que
participaram desse processo, apresentaremos a seguir a descricdo deste momento.
Entrevistamos duas ex-alunas, sendo que estas se tornaram professoras, uma atua como
professora de educagdo fisica em escola da rede estadual e também da rede municipal; a outra
atuou como professora de musica no Conservatério Estadual de Musica de Ituiutaba por doze
anos; como nao ocupa cargo efetivo, dedica-se atualmente apenas 4 educagdo das filhas e a
administracao dos negdcios da familia. Entrevistamos também um memorialista local.

Para a realizacdo das entrevistas, utilizamos um roteiro semi-estruturado com 22
questdes para os docentes e as diretoras; para os alunos, um roteiro de 14 questdes. Para a

concretizacdo das entrevistas, fizemos um levantamento prévio das pessoas as quais
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poderiam, de fato, contribuir com os dados a serem pesquisados; entramos em contato pela
primeira vez com o intuito de sensibilizarmos e apresentarmos a importancia dos depoimentos
para o estudo em foco sobre Escola Estadual Jodao Pinheiro e, conseqiientemente, para a
cidade e regido, e também para Minas Gerais.

Em um segundo momento, realizamos as entrevistas propriamente ditas, com questoes
amplas que davam ao entrevistado total liberdade para falar sobre o assunto, inclusive quando
estes, em determinados instantes, ndo se lembravam dos fatos. Ressaltamos que em algumas
entrevistas foi necessario o retorno em um terceiro momento. As entrevistas foram gravadas e
transcritas na integra e, apds sua transcricdo, os textos foram revisados pelos depoentes e
liberados para utilizacdo neste estudo. Os entrevistados se mostraram disponiveis para
dissertar sobre as questdes apresentadas, caso houvesse interesse; também ndo fizeram
nenhuma restri¢ao a divulgacdo do préprio, pois se sentiram até enaltecidos em participar de
uma pesquisa com tamanha significancia para todos os interessados no trabalho. Alguns deles
nao julgaram necessdrio revisar seus depoimentos. Esclarecemos, portanto, que ao todo foram

entrevistados dez pessoas, entre ex-diretoras, ex-alunos, ex-professoras € o memorialista.






Capitulo 1

INFANCIA NO BRASIL: PONTOS E CONTRAPONTOS

Neste primeiro capitulo, procuraremos apresentar a histéria da infancia no Brasil,
priorizando como a crianga foi vista pelos diversos estudos — tanto aqueles ligados a
educagdo quanto, principalmente, os devotados ao campo da Histéria —, ou seja, como a
historiografia trabalhou a infancia nas suas mais variadas dimensdes.

Com esta perspectiva, volta-se para a pesquisa, os processos sociopolitico-culturais
pelos quais passou a crianca ao longo da historia, destacando a forma de ser educada até
identificar as diferentes concep¢des que foram se estabelecendo sobre a infancia. Dessa
forma, acompanhar-se-a o processo de construcio e identificacdo da concep¢do de infancia e
de como foi amadurecendo a visdo que recai sobre ela quando concebida como um membro a
mais dentro do mundo adulto sem um espago especifico demarcado na estrutura social.

Assim, os autores, ao estudarem as diferentes etapas do percurso da humanidade,
mostram como seu desenvolvimento nio ocorre de forma rapida nem trangqiiila, fazendo parte
de um processo no qual a dindmica da transmiss@o cultural vai estabelecendo uma identidade
dentro de continuos contrastes entre o novo por afirmar-se e o existente a ser superado.

Também € importante a contribuicdo de outros historiadores que desenvolveram
pesquisas sobre a infancia e suas especificidades, ao se preocuparem com as criancas, ou seja,
constituiram um arcabougo tedrico sobre situagdo da infancia no Brasil. Dentre eles, Mause,
um outro historiador da infancia, propde, por sua vez, uma visao em parte coincidente com a
de Aries, mas orientada por uma outra perspectiva, mais carregada de tons escuros: “A
histéria da infancia — refere — constitui um pesadelo do qual apenas recentemente
comecamos a despertar” (DE MAUSE, 1997 apud PINTO; SARMENTO, 1997, p. 38).

Por outro lado, Mause observa também:

[...] a evolucdo das relacdes entre pais e filhos constituiria uma fonte
independente de mudanca histérica, em virtude da capacidade de regressao a
idade psiquica das criancas, por parte de sucessivas geracdes de pais, que
procurariam proporcionar aos seus filhos uma oportunidade para lidar
melhor com ansiedades semelhantes aquelas vividas durante a sua prépria
infancia. A pressdo espontanea pela mudanca psiquica ao longo das geragcdes
ocorreria mesmo durante periodos de estagnacdo, independente das
mudancgas sociais e tecnoldgicas. [...] A consideracdo de que os cuidados
com as criancas viriam melhorando ao longo da histéria, [...] embora
reconheca avancgos inequivocos nesta drea, é construida a partir de dados
catastroficos  confirmadores de suas hiplteses, muitas vezes
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descontextualizadas. O determinismo psicolégico e a visdo evolucionista
minimizam as contradi¢des e os retrocessos que ocorrem na nossa sociedade
atual e depositam no passado as dentncias das injusticas e violéncias
sofridas pelas criangas. Se atualmente, por um lado, temos vivido
manifestacdes de reconhecimento dos direitos das criangas em diferentes
niveis, por outro, continuamos a presenciar massacres de criangas e jovens,
exploracdo, violéncia sexual, fome, maus-tratos nas instituicdes
educacionais. (DE MAUSE, 1997 apud KUHLMANN JR., 1998, p. 19-21).

Evidencia-se que a crianga, desde o inicio de sua histéria, tem recebido maus-tratos,

humilhag¢des, violéncias de todos os segmentos advindos da sociedade.

Segundo Kuhlmann Jr.:

No campo da histéria da educacdo, além da histéria das instituicGes
educacionais, a histéria do discurso pedagdgico, a partir do estudo de autores
como Comenius, Rosseau, Pestalozi, Froebel, entre outros, traz uma
importante contribuicio a histéria da infancia.” (1988, p. 18).

Assim, as fontes oriundas das instituicdes educacionais fornecem a historia da crianca,

uma compreensdo dos discursos pedagdgicos frente aos estudos dos autores acima citados;

sao de grande relevancia, com informacdes sobre as criangas abandonadas, expostas e

ilegitimas, categorizadas nos registros de batismo. Contudo, as pesquisas passaram a

incorporar outras fontes e referéncias, tais como consulta a testamentos, inventarios, cartas de

alforria, genealogias e recenseamentos oficiais, registros notoriais, cronicas e jornais da

época. Portanto, na histéria da assisténcia a infancia, a pesquisa sobre as criangas

abandonadas recebeu impulso significativo, como desdobramento da demografia histdrica,

nos estudos referentes a sociedade, familia e populacdo. Os dados obtidos fizeram, muitas

vezes, que as andlises continuassem enfatizadas na importincia da descricdio e dos

diagnésticos, sem maiores interpretagcdes.

Pinto e Sarmento prosseguem em sua explicitagao:

Quanto mais recuarmos nessa histéria, mais probabilidade teremos,
segundo ele, de nos confrontarmos com a morte, o abandono, a
violéncia, o terror e o abuso sexual sobre as criancas. Praticas como
abandono e o infanticidio, a entrega dos filhos a outrem para os criar,
as célebres rodas de expostos. (1997, p. 38).%

" Cf. Narodowski (1994).

¥ Dispositivo giratério comum na Europa: as criangas eram colocadas na abertura da roda e, em seguida, girada,
levando a crianca para a parte de dentro dos orfanatos, sem que os pais fossem identificados. Rousseau deixou
seus quatro filhos na roda dos expostos. Estima-se que na Franca do século XVIII um quarto das criangas era
deixadas nessas rodas — cf. Silva (2006).
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Ao referir-se a roda dos expostos, Leite delineia sua concepgao:

A Roda dos Expostos foi uma instituicdo que existiu e foi extinta na Franca,
que existiu em Portugal e foi trazida para o Brasil no século XVIII. Os
governantes a criavam com o objetivo de salvar a vida de recém-nascidos
abandonados, para encaminhd-los depois de orientar a populagido pobre no
sentido de transformd-la em classe trabalhadora e afastd-la da perigosa
camada envolvida na prostituicdo e na vadiagem. Em todos os locais que
existiu, a Roda de Expostos foi sempre muito discutida. Acreditava-se que o
anonimato dos pais do enjeitado propiciava a licenciosidade e a
irresponsabilidade dos frutos de seus prazeres. O abandono da crianca
acabava sendo considerado como resultante da existéncia da Roda, quando
esta procurou, muitas vezes sem €xito, salvar a vida de recém-nascidos cujo
abandono era feito nos adros das igrejas ou no beiral das portas, muito antes
de as Rodas terem sido criadas. (1996, p. 99).

A roda de expostos, onde eram abandonadas as criancas rejeitadas, ndo eram sempre
vistas como tréafico de exploracao da infancia; originava-se pelas dificuldades do aleitamento,
pela alimentacdo artificial ou pelas mds condi¢des de saide das amas, resultantes de fatores
econOmicos, sociais e culturais.

Ramos se refere a mortalidade infantil:

[...] Na verdade, entre os portugueses ou outros povos da Europa, a alta taxa
de mortalidade infantil verificada no decorrer de toda Idade Média e mesmo
em periodos posteriores, interferia na relacdo dos adultos com as criancas. A
expectativa de vida das criancas portuguesas, entre os séculos XIV e XVIII,
rondava os 14 anos, enquanto “cerca da metade dos nascidos vivos morria
antes de completar sete anos”. Isto fazia com que, principalmente entre os
estamentos mais baixos, as criancas fossem consideradas como pouco mais
que animais, cuja for¢a de trabalho deveria ser aproveitada ao mdaximo
enquanto durassem suas curtas vidas. (2006, p. 20).

Contudo, podemos ressaltar que, durante esse momento em Portugal e toda a Europa, a
alta mortalidade infantil, retratada pela literatura da época, uma mentalidade de desapego a
crianca. No Brasil, a crianga tem sido, durante todos esses anos, o cerne de uma estrutura que
representa as diversas versdes que se tém dentro do politico, do social, do educacional e do
religioso. Em razdo disso, leva-nos por essa intrincada busca da identidade da crianca
brasileira, que se traduz como categoria social e adquire as mais diversas formas em cada
tempo histérico, de acordo com as conveniéncias sociais. Durante os mais remotos periodos,
percebemos como o universo da educacdo foi construido pelos principios morais e pela

instrugdo da crianca.
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E o0 que nos demonstra um conto infantil portugués do século X VI citado por Ramos:

Recolhido da tradi¢ao oral, classifica os dois filhos recém-nascidos de um rei
como ‘“um macho e outro fémea”. Essa forma de referir-se as criancas
aproxima-se da categorizacdo que os homens de Quinhentos davam aos
negros escravizados, vistos estdo como meros “instrumentos vocais”, ou
seja, em instrumento de trabalho capaz de falar. E, provavelmente, esse
sentimento de desvalorizacdo da vida infantil que incentivava a coroa a
recrutar mao-de-obra entre as familias pobres das dreas urbanas. Por serem
as criangas camponesas necessarias na faina agricola, elas eram poupadas.
Na verdade, a falta de mao-de-obra de adultos, ocupados em servir nos
navios e nas possessdes ultramarinas, fazia com que os recrutados se
achassem entre 6rgdos desabrigados e familias de pedintes. Nesse meio,
selecionam-se meninos entre nove € 16 anos, € ndo raras vezes, Com menor
idade, para servir como grumetes nas embarcacdes lusitanas. Para os pais
destas criangas — consideradas um meio eficaz de aumentar a renda da
familia —, alistar os seus filhos entre a tripulacdo dos navios parecia sempre
um bom negdcio. Eles, assim, tanto podiam receber os soldos de seus
mitdos, mesmo que estes viessem perecer no além-mar, quanto livraram-se
de uma boca para alimentar. [...] a alta taxa de mortalidade a bordo dos
navios [...] em Portugal fazia com que a chance de morrer vitima de inanicao
ou de alguma doenca em terra, fosse quase igual, quando ndo maior do que a
de perecer a bordo das embarcacdes. (2006, p. 21-2).

Para os pais dessas criancas, as embarcacdes eram um meio que poderia, com o
trabalho de seus filhos, aumentar a renda familiar ao alista-los entre a tripulacdo dos navios,
pois receberiam os ‘“soldos de seus middos”; quando estes morriam, 0s pais se sentiam
aliviados com os gastos que estes tinham em relacdo aos diferentes contextos, tanto sociais
quanto relacionados a economia. O contexto social seria sua condicdo de miséria, fome e
desnutri¢do em que viviam as criangas, €, portanto, com sua morte, os pais nao teriam que se
preocupar com a questdo financeira para manté-los vivos, mesmo com a dificuldade de
sobreviverem.

Contudo, Priore explicita:

[...] No que diz respeito a histéria do Brasil, encontramos de fato, passagens
de terrivel sofrimento e violéncia. Mas ndo s6. Os relatos de naufragios da
Carreira das Indias retratam dolorosas separacdes entre pais e filhos. Os
testamentos feitos por jovens mades no século XVII ndo escondem a
preocupacdo com o destino de seus “filhinhos do coragdo”. Os viajantes
estrangeiros nio cessaram de descrever o demasiado zelo com que, numa
sociedade pobre e escravista, os adultos tratavam as criangas. As cartas
desesperadas de mies, mesmo as escravas analfabetas, tentando impedir que
seus rebentos partissem para a Guerra do Paraguai, sublinhavam a
dependéncia e os sentimentos que se estabeleciam entre umas e outros.
(2006, p. 11).
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Pelo exposto, evidenciam-se lacos de afetos e sentimentos, de dor e
sofrimento das maes, com relacdo a seus filhos quando os mesmos ficavam expostos aos
sofrimentos e violéncias de toda ordem. Este periodo, em que muitas criancas se
entrelacavam ao mundo dos adultos, participando de guerras e demais violéncias
possiveis e que eram tratadas com rigida indiferenciacdo, sua morte nio era vista como
algo terrivel, poderiam ser substituidas por outras criangas. Na histéria da infancia no
Brasil, deparamos com passagens de sofrimento. Percebemos que esta realidade comeca
a ser retratada desde as antigas embarcacdes portuguesas que aportavam no Brasil.

Como nos relata Ramos:

[...] criangas também estiveram presentes a epopéia maritima. As criangas
subiam a bordo somente na condi¢cdo de grumetes ou pagens, como 6rfas do
Rei enviadas ao Brasil para se casarem com os Suditos da Coroa, ou como
passageiros embarcados em companhia dos pais ou de algum parente. (2006,
p- 19).

Portanto, as criancas eram tratadas como miserdveis sem um minimo de condi¢do
de dignidade, recebiam as piores condi¢des de vida, muitas vezes pelo perigo e violéncia
a que estavam expostas ndo conseguiam chegar até o final, ndo resistindo a longa
viagem, muitos faleciam. Na@o obstante, poucas criangas, quer embarcadas como
tripulante ou como passageiros, conseguiam resistir a insalubridade das embarcacoes
portuguesas, a inanicdo e as doengas; € um numero ainda menor sobrevivia em caso de
naufrigio.

Prossegue Ramos:

Em qualquer condi¢do, eram os “middos” que mais sofriam com o dificil
dia-a-dia em alto mar. A presenga de mulheres era rara, e muitas vezes,
proibida a bordo, e o proprio ambiente nas naus acabava por propiciar atos
de sodomia que eram tolerados até pela Inquisi¢cdo. Grumetes e pagens eram
obrigados a aceitar abusos sexuais de marujos rudes e violentos. Criangas,
mesmo acompanhadas dos pais, eram violadas por pedofilos e as orfas
tinham que ser guardadas e vigiadas cuidadosamente a fim de manter-se
virgens, pelo menos, até que chegassem a Colonia. [...] e, as criangas,
escravizadas e forcadas a servirem nos navios dos corsdrios franceses,
holandeses e ingleses, sendo prostituidas e exauridas até a morte. (2006, p.
19-20).

Portanto, nesse momento, as criangas que estavam presentes nas embarcagdes se viam

“obrigadas”, isto €, sem nenhuma alternativa, a ndo ser a de ceder as humilhantes formas de
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tratamento. Com isso, perdem seu universo de sonho, esperancas e fantasias diante da cruel

realidade do cotidiano dos naufrdgios do século XVI.

Ramos, ainda, salienta que:

[...] As criancas que tinham a sorte de escapar da furia do mar, tornando-se
ndufragas, terminavam entregues a sua prdpria sorte, mesmo quando seus
pais se salvavam. Nesta ocasido, devido a fragilidade de sua constitui¢do
fisica, as criancas eram as primeiras vitimas, tanto em terra como no mar.
(2006, p. 20).

Tudo isto leva em conta que a crianga foi igualada ao grupo de inferiores, nao sendo
identificada diferentemente do adulto e tendo que seguir o seu modelo, o qual estava alheio a
muitas de suas potencialidades e condi¢des de desenvolvimento.

Nos primeiros anos de vida, esta diferenca ndo era tao nitida. As criangas escravas se
misturavam com os filhos dos senhores na casa-grande; em alguns casos, a crianga negra era
apresentada como um brinquedo aos filhos dos senhores. Quando estas criancas completavam
7 anos, era visivel a diferenga imposta sobre elas. Devido a suas condi¢des sociais, os filhos
dos senhores iam estudar, enquanto os filhos dos escravos tinham que se submeter aos
afazeres de diferentes tarefas.

As criangas negras estavam muito mais sujeitas a morte que as criancas dos senhores,
em razdo das suas condicdes de vida, ou seja, da prépria escraviddo no Brasil. Na convivéncia
com os filhos dos senhores, os filhos dos escravos eram bem diferenciados destes, portanto
recebiam um linguajar distinto; chamados de moleques, estavam sujeitos as piores condi¢cdes de
vida, mesmo que “amigos” ou servicais dos senhorzinhos, enquanto estes chamados de meninos
viviam as regalias da nobreza. Distin¢des estas pronunciadas no cotidiano da colonia. Nunca um
filho nobre poderia ser chamado por “muleque” nem um escravo por menino.

No entanto, Mauad nos esclarece:

[...] voltada para as criangas e adolescentes. Dois livros em especial sdao
exemplos tipicos dessa tendéncia. Os titulos ja4 indicam a intencdo dos
autores: Modelos para os meninos ou rasgos de humanidade, piedade filial e
de amor fraterno. Obra divertida e moral, publicado em Recife em 1869 e
vendido na Corte, e As manhds da avo: leitura para a infdncia. Dedicada as
mdis de familia, de autoria de Victora Colonna, publicado pela Garnier em
1877. (2006, p. 148).

Dessa forma, a literatura presente no século XIX retratava a relacdo sobre a moralidade que os

pais estabeleciam para os filhos e para as filhas.
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1.1 Infancia e educaciao

Os textos de literatura brasileira que se referem ao periodo do século XIX foram
tomados como fonte de investigacdo, pois durante este momento jd nos demonstram, com
bastante evidéncia, a relagdo entre as atitudes dos pais em estabelecer uma base moral aos
filhos e outra para as filhas, pois estdao presentes nos relatos da época.

A primeira publicacdo, uma coletanea de historietas, inicia sua apresentagdo com
uma situacdo exemplar. “Um dia, o pequeno Marcellino, muito contente de ter preenchido
os seus deveres, pediu a seu pai que lhe contasse uma estdria bonita, € a0 mesmo tempo
chamou a sua irma Rosinha para que juntos ouvissem uma das preferidas” (MAUAD, 2006,
p. 148).

E o que nos demonstra Mauad:

Para que quereis vés que eu vos conte histérias que ndo tem o minimo de
bom senso? Com effeito seria bem curioso ver um rapaz ja de dez annos, e
uma menina de nove, ouvir com a boca aberta, as aventuras d’um lobisomem
que come os meninos, € as de um pequeno rapaz que ande sete léguas por
passada! Eu perdoaria isso a uma crianga que a ama estd embalando, mas a
voés! [...] Depois de deixar claro que ndo os estd proibindo de ouvir contos de
fadas, o pai estabelece claramente a diferenca entre os contos e as fébulas,
estas sim, verdadeiras formadoras de cariter, por conter uma moral
claramente identificdvel. O restante do livro € composto por cerca de 16
historietas cujos titulos ja indicam o cédigo moral vigente na mentalidade
oitocentista, dentre os quais vale a citagdo de alguns exemplos: “Um menino
que se despio para cobrir o irmdo”; “O filho sensivel”’; “O menino que
adoptou um orphdo”; “Um menino pedindo esmola para sua mai”’; “Uma
menina que quis morrer com seu pai”’; “Docilidade d’um menino maltratado
pela madrasta”, entre outros. (2006, p. 148).

Contudo, nota-se que, por meio das historietas sobre situagdes exemplares inscritas no
cotidiano, para cada dia do més, uma histdria distinta, valorizando ora a verdade, ora a
caridade como objetivo de educar os filhos, inspirando-lhes o amor ao belo, do ser verdadeiro
e o bom, da virtude, que paralelamente convivia com a brutalidade da escravidao presente na
realidade brasileira, esta um tanto idealizada por alguns poetas do romantismo muito mais
proximos do moralismo da época.

Ainda no século XIX, sdo retratados contrastes entre a populagdo livre e a populacio
escrava, conforme Araidjo nos apresenta pela poesia de Castro Alves, defensor dos escravos,

nos trechos de “O navio negreiro”:
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[...] Senhor Deus dos desgracados!/ Dizei-me vés, Senhor Deus!/ Se é
loucura... se é verdade/ Tanto horror perante os céus.../ O mar! Por que nio
apagas/ Co’a esponja de tuas vagas/ De teu manto este borrao?.../ Astros!
Noite! Tempestades!/ Rolai das imensidades!/ Varrei os mares, tufdo!l.../
Quem sdo estes desgragados,/ Que nio encontram em vOs/ Mais que o rir
calmo da turba/ Que excita a firia do algoz?/ Quem siao? Se a estrela se
cala,/ Se a vaga a pressa resvala/ Como um cumplice fugaz,/ Perante a noite
confusa.../ Dize-o tu, severa musa!/ Musa libérrima, audaz!/ Sao os filhos do
deserto/ Onde a terra esposa a luz/ Onde voa em campo aberto/ A tribo dos
homens nus.../ Sdo os guerreiros ousados,/ Que com os tigres mosqueados/
Combatem na soliddo.../ Homens simples, fortes, bravos.../ Hoje miseros
escravos/ Sem ar, sem luz, sem razdo.../ Sao mulheres desgracadas/ Como
Agar o foi também,/ Que sedentas, alquebradas,/ De longe... bem longe
vém.../ Trazendo com tibios passos,/ Filhos e algemas nos bragos,/ N’alma,
— lagrimas de fel./ Como Agar sofrendo tanto/ Que nem o leite do pranto /
T&m que dar para Ismael... (1944, p. 123-24).

Neste contexto, a crianca escrava nao pertencia mais ao mundo da infancia, pois sua

for¢ca de trabalho ja era explorada pelos seus senhores, conforme os interesses estabelecidos

pela sociedade dos engenhos. Segundo Aratjo, ao referir-se a criancga branca da elite:

A crianga branca da elite, por sua vez, a partir dos seis anos de idade, era
iniciada no aprendizado de latim, da gramadtica, das boas maneiras, nos
colégios religiosos. Sua precocidade evidenciava-se nido somente pelo
vestudrio caracteristico do adulto, mas, sobretudo, por um comportamento
pelo qual se incorporava prematuramente ao mundo adulto e a desvinculava
deste cedo de um perfodo destinado as suas vivéncias de crianga. Enquanto o
perfil de crianca qualificada por tracos angelicais e por caracteristicas
proximas as dos adultos percorria os espagos da familia, no campo da
pedagogia circulava uma imagem de crianga contraditoriamente delineada
ora por uma natureza ingénua, inocente, ora por uma natureza corrompida.
(1996, p. 66).

Desta forma, a crianca adentrava-se ao mundo do adulto, desvinculava-se de sua

vivéncia de criancga, a partir das caracteristicas incorporadas desde o vestudrio até a exigéncia

de um comportamento prematuro. Assinalava, ainda, como nos apresenta Mauad, uma

distin¢@o quanto a educagio de género:

Apesar da misoginia do documento, ele revela a origem da distingdo de uma
educacdo para meninos, ministrada por homens e uma para meninas,
ministrada por mulheres. Distingdo esta presente nos colégios da Corte
imperial, como também na educacdo das princesas imperiais. Dona
Francisca, em carta de 1863, elogiava a educacgdo da princesa Isabel: “acho
que fazes bem em dar uma educacdo de homem a sua filha mais velha,
sobretudo que € provavel que venha a governar o pais [...]” onde residiria a
diferenca nas duas formas de educar? [...] os meninos da elite iam para a
escola aos sete anos e sO terminavam sua instrucao, dentro ou fora do Brasil,
com um diploma de doutor, geralmente de advogado. Num colégio
conceituado como Externato Pedro 11, freqiientado por quase todos os filhos
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da aristocracia cafeicultora imperial e pela elite urbana, havia um rol
exaustivo de disciplinas que englobava: filosofia, retdrica, poética, religido,
matemadtica, geografia, astrologia, cronologia, histéria natural, geologia,
ciéncias fisicas, histéria, geografia descritiva, latinidade, lingua alema,
lingua inglesa, lingua francesa, gramadtica geral e nacional, latim, desenho
caligréfico, linear e figurado e musica vocal, distribuidas ao longo dos sete
anos. (2006, p. 152).

Neste contexto, os meninos tinham uma educacao diferenciada das meninas, principios de
uma pedagogia fundamentada em contetidos distintos, muitas vezes ressaltavam a importancia de
fornecer a educagao dentro dos principios morais daquela época. Aos homens caberia se tornarem
doutores. Segundo Priore (2006), as mulheres, como uma moca de boa formacao, conhecimentos
como a musica e frances, saber dancar um solo inglés, fazer croché e, neste momento, a
discriminacdo sofrida pelas mulheres em relagdo a escolarizag¢@o. Portanto, os meninos tinham
ainda a op¢ao dos colégios particulares, podendo optar ainda por uma formacao militar.

Os trechos dos contos e romances expressam o contetido das atitudes discriminatdrias
sobre a presenca das mulheres na escola, vemos em Anarquistas gracas a Deus, que também

descreve a discrimina¢do das meninas na escola, no qual Gattai realca:

Marieta, Tereza e Ripalda Andreatta, mocas bonitas e inteligentes, gostavam,
como todos os vizinhos do quarteirdo, de assistir a passagem dos enterros,
um dos poucos divertimentos a que tinham direito. Criadas em regime de
quase escraviddo, jamais haviam ido a escola, ndo saiam de casa a nio ser
acompanhadas pela mde. Lugar de mulher é em casa! Filha nostra tem que
aprender a tomar conta do marido e da casa, isso sim! Nada de escola.
Escola ndo serve para mulher. Mulher precisa saber ler? Pra qué? Pra
mandar carta pros namorados? — perguntava e afirmava dona Antonieta, a
mae da familia, ela também uma escrava. A teoria de conservar as filhas no
analfabetismo para evitar que tivessem correspondéncia com namorados nao
era exclusividade dos Andreattas. Muitos outros namoradores do bairro,
principalmente familias do sul da Itilia — os meridionais, como eram
chamados pelos do norte — também a utilizavam a fim de justificar a
auséncia das filhas a escola. (1986, p. 45).

Contudo, a educagdo feminina, iniciada aos 7 anos, terminava na porta da
igreja, aos 14 anos. Na Corte Imperial, das meninas da alta sociedade, exigia-se perfeicao
no piano, destreza em lingua inglesa e francesa e habilidade no desenho, além de bordar e
tricotar. Neste momento, a figura da mulher exercia uma autoridade perante a filha, pois
as mocas de “familia” ndo poderiam se ausentar sem a presenca da mae. Pois, segundo

Mauad:
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Os colégios, freqiientados pelos filhos da elite rural e urbana, eram todos
pagos e para os internos variavam entre cem e 150 mil réis por trimestre,
além das aulas extras de piano, canto e desenho ou qualquer outro idioma
além do inglés e franc€s. Também para os internos, havia a exigéncia de um
enxoval completo. O Colégio da Imaculada Concei¢do exigia para suas
internas. Um vestido preto; seis vestidos brancos; seis saias; seis calcas, seis
camisas, doze lengos de mao; seis pares de meia; seis lencoes de cama; dois
ditos para banho; duas camisolas de chita para banho; trés ditas brancas para
dormir; trés colchas com cobertor; trés fronhas; trés toalhas; seis
guardanapos, um chapeo enfeitado; uma fita verde; um par de luvas; uma
talher de prata; uma caixa para roupas intimas; pentes escovas e objetos para
toillete. (2006, p.154).

Diante desse contexto, nota-se a relacdo do cardter excludente da educacao. Portanto, é
notério como que para se adentrar neste universo da escola as criancas teriam que pertencer
aos segmentos privilegiados. Contudo, veremos nos trechos dos contos e romances que fazem
referéncia a mais uma das dimensdes do cardter excludente do sistema de ensino no inicio da
industrializacdo no Brasil.

Tozoni-Reis explicita esse aspecto ao citar Palhano: “Também tudo trabalha. Aprender
a ler é luxo que pobre nio pode ter. E viver como Deus cria batata: — d terra e chuva, p’ra
que mais?” (1931, p. 158 apud TOZONI-REIS, 2002, p. 57).

No entanto, o real da vida dessas criancas era amalgamado pelos esteredtipos criados
sobre o seu ser, no qual as condicdes de vida eram claramente definidas pela condi¢do social.
Porém, algo tinham em comum: eram criancas, quer meninos ou meninas, ricos ou pobres,
submetidos as diferentes situagdes no contexto escolar.

Mauad realga esse fato:

No entanto, a escola s6 poderia cumprir o seu papel se a educagdo doméstica
cumprisse a sua finalidade: o estabelecimento dos principios morais. “Se for
preciso escolher”, escrevia o articulista da Revista Popular, na edi¢ao do dia
20 de janeiro de 1859, “antes educagdo do que instrugdo, antes moralidade
do que sciéncia, antes fazermos homens de bem do que sabichdes”.
Completava a sua prelecdo condenando os mimos indteis, rejeitando a
convivéncia com os escravos domésticos, proibindo radicalmente o incentivo
dado as futilidades femininas, a soberba e ao orgulho senhoriais, nos
meninos € meninas. Para uma educacdo doméstica com retiddo, ensinava a
preceptora dos filhos de Dom Pedro I: a experi€éncia me tem mostrado que
desde o berco se deve principiar este trabalho [praticar a virtude], porque
defeitos de cardter adquiridos, pode a razdo de abafalos mas nunca
destruilos. Este methodo bem que tdo necessario he mui dificil execugao,
pois quem o pratica precisa morrer para si e viver para seu educando. (2006,
p- 150).

Mais adiante, Mauad explicita que:
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A especificidade da infancia era motivo para polémicas e controvérsias cuja
temdtica central era a oposicdo entre educacdo e instrugdo. As escolas
ofereciam um ensino enciclopédico, desde os sete anos de idade, enaltecendo
os alunos que, bem cedo, conseguiam passar por sabatinas e argiiicdes das
mais dificeis. [...] Portanto era no lar que a base moral deveria ser plantada,
sem confundir educa¢do com instru¢cdo. No caso da educacdo dos principes
imperiais, a instru¢do ministrada pelos professores de diferentes disciplinas e
coordenados por um diretor de estudos era alicercada em principios
educacionais claramente definidos pelo preceptor das realezas. (2006, p.
150-51).

Porém, constata-se que a escola deveria incumbir-se da instrucdo e a familia, da
educagdo, inclusive dos principios morais; que a escola s6 poderia cumprir seu papel se a
educagdo doméstica cumprisse sua finalidade. Nesse momento, valorizava-se mais a
educagﬁo9 do que a instrugﬁo,lo bem como a moralidade em vez da ciéncia, pois acreditavam
que deveriam dedicar-se a formagdao de homens assentados em valores tradicionais.

Mauad diz, ainda, que, “[...] estabelecidos os devidos papéis sociais, caberia a familia,
educar e a escola, instruir. Com isso estavam supostamente garantidas a manutengdo e
reproducdo dos ideais propostos para a constituicao do mundo adulto” (2006, p. 156).

Para a educacdo dos principes imperiais, a instru¢cdo ministrada pelos professores de

diferentes disciplinas e coordenados por um diretor de estudos estava alicercada em principios

9 “Educacdo: ato ou efeito de educar(-se). Processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral
da crianca e do ser humano em geral, visando a sua melhor integracdo individual e social. Os conhecimentos ou
as aptiddes resultantes de tal processo; preparo. O cabedal cientifico e os métodos empregados na obtencdo de
tais resultados; instrug¢@o, ensino. Nivel ou tipo de ensino. Aperfeicoamento integral de todas as faculdades
humanas. Conhecimento e praitica dos usos de sociedade; civilidade, delicadeza, polidez, cortesia.” (HOLANDA,
1997, on-line). “Arte de cultivar as plantas e de as fazer reproduzir nas melhores condi¢des possiveis para se
auferirem bons resultados. No decurso do século XVIII, na medida em que se estruturam préticas educativas e
instrutivas para aquelas idades, designadamente a iniciacdo & leitura e a escrita, implementam sistemas de ensino
e de iniciacdo a uma profissdo. Na segunda metade do século XIX, com a progressiva laicizacdo da educagdo da
infancia e com o encerramento das Casas da Roda, em conseqiiéncia de um aumento do controle dos poderes
civis sobre o comportamento das maes solteiras, os Asilos de Infincia transformaram-se nas primeiras escolas
para a infancia, desenvolvendo planos instrutivos e de formacao laboral, sob uma légica quer de preenchimento
util dos tempos das criancas, quer de uma compensagdo econdmica e financeira que adivinha da producio de
artefactos ou outros produtos tradicionalmente manufacturados por criancas. Proteger, acolher, alimentar
constituiram e constituem, por conseqiiéncia, a primeira grande intervencdo educativa junto da infincia.”
(PINTO; SARMENTO, 1997, p. 121-22). “Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo,
respeito e confianga, e o acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formacdo de criancas felizes e saudaveis.” (BRASIL, 1998, p. 23).

10 “Instrucdo: ato ou efeito de instruir(-se). Conhecimentos adquiridos; cultura, saber, erudicdo. Explicacdo dada
para um determinado fim. Esclarecimento ou ordem dada a pessoa encarregada de alguma negociacdo ou algum
empreendimento. Instru¢do programada: método de ensino em que o conteido é apresentado através de uma
série de quadros, cada um incluindo uma informacdio ao aluno, uma exigéncia de resposta baseada nesta
informag@o e uma retroalimentagdo relativa a correg¢@o ou adequagdo da resposta.” (HOLANDA, 1997).
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educacionais claramente definidos pelo preceptor, composto de um documento de 12 artigos,

que Mauad apresenta:

—

Autoconhecimento como regra primeira;

2. Ensinar a relacdo entre natureza fisica e natureza social, baseado nos

principios de bondade e justica;

Condenar a tirania e valorizar o amor fraternal;

Harmonia entre religido e politica;

Uma educacdo eminentemente masculina, sem palavrdoes de

erudicdo estéril: “Lembrem-se pois os mestres que o imperador he

homem...”;

6. Priorizar o conhecimento em detrimento da memorizacdo: “saber por
meio das letras™;

7. Nada de grandes devaneios abstratos: “que o imperador, sem abracar
nunca a nuvem por Juno, comprhenda bem que pao he pdo e o queijo he
queijo;

8. O professor de fisica deverd apresentar suas leis cuja origem € divina;

9. Ensinar o monarca a incentivar o trabalho produtivo;

10. Trabalho como principio e virtude maior;

11. Encaminhar o imperador “com seu génio ddcil e cordial para a
compreensdo da verdade e do bem”;

12. Inculcar na cabeca do imperador que ele é o soberano e que nao pode

ficar 2 mercé dos ministros, portanto deve-se inteirar do que ocorre

na Corte tanto por periddicos, quanto por audiéncias. (2006, p. 150-

51).

kW

Deste modo, o documento apresenta educacdo que os mestres deveriam seguir na
instrucdo das criangas. Dentre os aspectos mais relevantes, eles destacam a proprios formagao
de um governante, tais como inteligéncia, virtude e a magnanimidade. De fato, tanto em
termos de educacdo como de instru¢cdo, meninos € meninas eram tratados de forma distinta,

diferenciada, como aponta Mauad:

[...] os filhos machos dos principes, passados os sete annos, e ainda antes [...]
devem logo ser retirados do trato da caza e educagcdo das mulheres, e se
devem encarregar a varoens virtuosos [...] lhe devem dar mestres, que os
doutrinem confessores, camaristas e todos os mais criados deste género [...]
Fazem se effeminados os Principes com a criagdo das mulheres e perdem o
vigor varonil, porq’de continua communicacido com dellas e familiaridade se
embebem facilmente os affetos e as premonigoins do animo as quais he mais
inclinado aquele sexo [...] he um certo género de encantamento em que os
animos dos mancebos, jd naturalmente inclinados aos vicios, se fazem
propencos aos depravados e entenpestivos affectos de animo prejudiciais a
idade em que se achdo. (2006, p. 151-52).

Prossegue a autora, referindo-se a instru¢ao das meninas:
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Da mesma forma, a instru¢do das meninas variou ao longo do século XIX e
apesar de manter a valorizacdo das habilidades manuais e dos dotes sociais,
ja se encontrava no curriculo das escolas, desde meados da década de 1870,
um conjunto de disciplinas tais como “linguas nacional, franceza e ingleza,
arithmética, histdria antiga e moderna, mithologia, além € claro, de obras de
agulha de todas as qualidades”. (MAUAD, 2006, p. 153-54).

E interessante notar como o discurso dos pais definia os espagos das futuras vivéncias
dos filhos. O que a educagdo e a escolha de um certo tipo de instrug¢do arbitravam a forma de
acesso da crian¢a no mundo adulto, definindo os papéis sociais do homem e da mulher desde
a meninice. Aos meninos, uma educagao voltada para o desenvolvimento de uma postura viril
e poderosa, aliada a uma instrugao civil ou militar, que lhes permitisse adquirir conhecimentos
amplos e variados, garantindo-lhes o desenvolvimento pleno da capacidade intelectual. A
educacdo das meninas propunha-lhes incentivos a formagdo do lar e o preparo para a
maternidade; por outro lado, segundo Priore (2006), habilitava-as para vida em sociedade,
incorpora como, por exemplo, a valorizagdo da exposi¢do das damas nos saldes do Segundo
Império. Mas, temendo desvios de conduta, levantava-se a literatura moralista, ao se
prescreverem comportamentos as mocas de familia.

Nesse sentido, Macedo salienta que:

Um sarau'' é o bocado mais delicioso que temos, de telhado abaixo. Em um
sarau todo mundo tem que fazer. O diplomata ajusta, com um copo de
champanha na mao, os mais intricados negécios; todos murmuram e niao hi
quem deixe de ser murmurado. O velho lembra-se dos minuetes e das
cantigas do seu tempo, e 0 moco goza todos os regalos da sua época; as
mogas sdo no sarau como as estrelas no céu; estdo no seu elemento; aqui
uma, cantando suave cavatina, eleva-se vaidosa nas asas dos aplausos, por
entre os quais surde, as vezes, um bravissimo inopinado, que solta de 14 da
sala do jogo o parceiro que acaba de ganhar sua partida no écarté, mesmo na
ocasido em que a moca se espicha completamente, desafinando um
sustenido; dai a pouco vao outras, pelo brago de seus pares, se deslizando
pela sala e marchando em seu passeio, mais a compasso que qualquer de
nossos batalhdes da Guerra Nacional, a0 mesmo tempo que conversam
sempre sobre objetos inocentes que movem olhaduras e risadinhas
aprecidveis. (1994, p. 93-4).

Os tratados de cortesia, regras de moral e as artes de amar concorriam para um mesmo
resultado: iniciar o rapaz e, as vezes, a dama na vida em sociedade, a Unica conveniente dos

claustros, uma vida em que tudo, tanto as coisas sérias como 0s jogos, passava-se através do

' Na descri¢do do sarau, estd o retrato da classe alta brasileira no século XIX. No Sarau ndo é essencial ter
cabeca nem boca, porque, para alguns, € regra ele pensar pelos pés e falar pelos olhos — o autor usou ironia para
dizer que no Sarau predominavam as dancgas e os flertes (MACEDO, 1994, p. 94).
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contato humano e das conversacdes. Portanto, durante o sarau, era muito freqiiente essa
realidade entre os rapazes e as mogas.
Mauad, ao explicitar os papéis sociais que caberiam a familia quanto a educagao

escolar, como a sua instrugao, destaca que:

[...] Dentro desta perspectiva, a crianga era uma potencialidade, que deveria
ser responsavelmente desenvolvida. Mas até chegar a ser uma
potencialidade, a crianga era uma expectativa que, devido as condigdes de
saude da época, geralmente se frustrava. (2006, p. 156).

Nessa concepg¢do, os papéis destinados as criancas, tanto do sexo masculino como do
feminino, como base no mundo do adulto, a crianga era uma potencialidade a ser
desenvolvida, caso superasse as crises das diferentes doencas ditas da infancia.

Conforme Priore:

De toda forma, doengas infantis mais comum — mal dos sete dias, tinha,
sarna, impingem, sarampo, bexiga, lombrigas — eram combatidas com
remédios de pouquissima eficicia. A erisipela, por exemplo, era tratada com
6leos santos € uma oracao em verso:

Pedro e Paulo foi a Roma

e Jesus Cristo encontrou

Este lhe perguntou:

— Entdo, que hd por ld?

— Senhor, erisipela md.

— Benze-a com azeite e logo te sarard. (2006, p. 91).

Portanto, as doengas ditas da infincia ndo recebiam um tratamento médico adequado,

sendo elas as mais comuns e corriqueiras causas da mortalidade infantil. Priore salienta que:

Gilberto Freyre lembra que a mortalidade infantil abrandou da segunda
metade do século XVI em diante; mas continuou impressionante. No século
XVIII, preocupou-se com ela o doutor Bernardino Antdénio Gomes; no século
XI1X, ¢ um dos problemas que mais inquieta os higienistas do segundo
império — Sigaud, Paula Candido, Imbert, o bardo de Lavradio; até que em
1887, José Maria Teixeira consagrou-lhe um estudo notavel: “Causas da
mortalidade das criangas do Rio de Janeiro”. Na sess@o da Academia de
Medicina de 18 de junho de 1846, levantaram-se vdrias hipdteses. As
mesmas, alids, que perseguiam os manuais de medicina do século XVIII: o
abuso de comidas fortes, o vestudrio imprdprio, o aleitamento mercendario
com amas-de-leite atingidas por sifilis, boubas e escréfulas, a falta de
tratamento médico quando das moléstias, os vermes, a “umidade das casas”,
o mau tratamento do corddo umbilical, entre outras que estdo presentes até
hoje. (2006, p. 91-2).

Dessa forma, Mauad prossegue em sua explicitagdo, referindo-se aos cuidados que

deveriam ser tomados para minimizar a mortalidade infantil:
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Contrapondo este arraigado costume da sociedade oitocentista, havia desde
fins do século XVIII, uma literatura médica que incentivava as maes a criar
seus filhos com o leite materno, e afirmava a amamentacdo como
precondi¢do para um crescimento sauddvel. Fundamentados nas teses de
filésofos como Rousseau e Bouffon, os chamados tratados de educagdo
fisica dos meninos foram os precursores das noc¢des mais atuais de
puericultura, preconizando a vida ao ar livre, a liberdade nos brinquedos e
cuidados com higiene infantil. Ensinavam desde a forma como o cordio
umbilical deveria ser cortado até as vestimentas adequadas e a forma correta
de colocar a crianca no bergo, passando pela temperatura do banho, pelos
banhos de sol e pela forma correta de embalar — levemente sem deixar o
bebé tonto! Tudo muito atual e moderno, no entanto, completamente alheio
das préticas oitocentistas em relacdo as criancas. O que de fato regia os
comportamentos era a tradi¢do das avOs que, por sua vez, aprenderam de
suas avos: criancas no interior da casa, bem enroladinhas, protegidas do ar
frio e mamando de uma negra sauddvel e bem alimentada. Os cuidados com
a higiene infantil, no decorrer do século XIX, foi uma gradual adaptacdo de
preceitos médicos as condi¢des de vida no Brasil. O banho frio, por
exemplo, era um capitulo a parte nas préticas cotidianas de higiene e saide
infantis. Pela literatura médica, o banho frio era recomendado desde o
primeiro ano de vida, no entanto, a pratica cotidiana associava o banho frio a
uma outra faixa etdria. (2006, p. 161-62).

A experiéncia das avds era acumulada e garantia a pratica necessdria para 0s primeiros
cuidados com a crianca como forma de prote¢do para a sua sobrevivéncia.

Priore, ao referir-se a saide e as crengas, apresenta:

[...] Os relatos de histérias envolvendo a saide dos pequenos e as crencas na
protecdo divina ou na de intercessores celestiais iluminam alguns aspectos
da religiosidade colonial envolvendo a infancia. Colocados frente a imagens
da Virgem, levados em peregrinagdo a oratérios, presentes a procissdes ou
recebendo béngdos em dias de festa religiosa, os pequeninos recuperavam a
saide e reproduziam um universo mental e cultural de pietismo religioso. Ex-
votos pintados sobre madeira, em que se reproduzem cenas da vida cotidiana
de criangas atingidas por acidentes, doengas ou qualquer forma de perigo —
na época era comum a mordedura de cobra ou de cdo raivoso — sdo
testemunhos da preocupag@o que as maes tinham com seus “metidos”. Havia
0s que morriam e tornados ‘“anjinhos”, honravam a Deus, no céu e havia
aqueles que partiam direto para “o limbo”: segundo um catequista, “uma
caverna escura por cima do purgatério em que estdo os minimos que
faleceram sem batismo”. (2006, p. 92)."2

A crianca divinizada, cercada por qualidades de cunho moral e religioso da doutrina

cristd, sublinhava os sermdes de catequizagdo para aqueles que se encontravam no estigio

2.0 recebimento do batismo “sem dilatagdo™ como enfatizava o padre confessor Manoel de Arceniaga era outra
exigéncia. Criticando a habitual demora dos pais, a igreja dava-lhes apenas oito dias de tolerincia para a
cerimOnia, pois “era certo que os minimos inocentes que morriam logo depois do batismo sem terem o uso da
razdo” iam direto para o céu sem passar pelo purgatério. O batismo consistia ndo sé num rito de purificacio e de
promessa de fidelidade ao credo catdlico, mas também uma forma de dar solenidade a entrada da crianga nas
estruturas familiares e sociais (PRIORE, 2006, p. 94-5).
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rudimentar da fé cristd. Contudo, com o intuito de formar as criangas em seres voltados para

uma moral e uma formacao Crista, Aries expressa que:

[...] A disciplina escolar teve origem na disciplina eclesidstica ou religiosa;
ela era menos um instrumento de coercdo do que de aperfeicoamento moral
e espiritual, e foi adotada por sua eficicia, porque era a condi¢do necessaria
do trabalho em comum, mas também por seu valor intrinseco de edificacio e
ascese. Os educadores a adaptariam a um sistema de vigildncia permanente
das criangas, de dia e de noite, a0 menos em teoria. (1981, p. 191).

Surge, entdo, a necessidade de educar a crianca contra a imoralidade do adulto, a
moralidade e a religiosidade; emerge o desejo de cuidar da crianga, permitindo o
impulsionamento e crescimento de colégios com duras disciplinas, mas que apresentavam
cuidados com a inocéncia e moralidade infantis. Assim, as regras para crianca baseiam-se no
pensamento religioso e na moral, para disciplinar e preservar a idéia de inocéncia dela.

Municiados por um regime de normas sobre a crianga, os jesuitas ajudaram a fazer a
passagem entre a escola da Idade Média e o colégio dos tempos modernos, substituindo a
instrucdo técnica, atabalhoadamente dirigida a jovens e velhos, por uma formacdo social e
moral rigidamente hierarquizada. Sao eles — segundo Ari¢és — os primeiros a atentar para a
especificidade da infancia, o conhecimento da psicologia infantil e a preocupacdo com um método
que atendesse a essa mesma psicologia. Portanto, na busca da identidade da crianga brasileira, que
se traduz como uma categoria social € vem adquirindo as mais diversas formas em cada tempo
histérico, de acordo com as dindmicas sociais, a representacdo da crianca através de figuras
religiosas imprimiu uma marca expressiva aos modelos sobre a crianga no Brasil.

Retomando a importancia da crianca na familia, ao lado da burguesia, até agora
protagonista da histéria moderna, surge uma for¢a antagdnica que a burguesia suscita e ndo

pode substituir: o proletariado industrial, que questiona a instru¢do. Segundo Tozoni-Reis:

A escola, como instituicdo social, vem assumindo fungdes que lhe sdo
historicamente atribuidas. A revolu¢do industrial trouxe novos rumos para a
educacdo escolarizada: os ideais da educacdo universal, publica e gratuita sdo
ideais das revolugdes burguesas. A educacdo escolarizada teve como funcio
contribuir para a viabilizacdo do projeto econdmico, politico, social e cultural da
modernidade. A escola esteve mais a servico dos grupos dominantes do que das
classes populares. No entanto, a superacdo da alienac@o do trabalho implica a
elaboracdo da cultura transformadora e pode ter na escola a possibilidade de
mais um instrumento dessa transformacdo. A escola é entdo um espago onde se
constroem as relagdes sociais. (2002, p. 55).

Nesse caso, entdo a educacdo escolar passa a ser considerada como um fator

importante para a consecu¢ao das metas do desenvolvimento, e essa consideracdo pode
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partir tanto dos setores sociais mais diretamente empenhados nessas metas, tais como as
novas camadas emergentes, responsdveis pelas mudancas nos ramos do
desenvolvimento, quanto da maioria do corpo social. E assim, entdo, que a demanda
efetiva da educagdo se alarga em func¢do das mudancas ocorridas e em fun¢do de um
certo grau de consciéncia da importincia da educacdo como fator indispensdvel a
concretizagao dos objetivos de mudanca. A mudanga educacional que se procura aqui se
manifesta ndo s6 no sentido de obter maior nimero de oportunidade, ou seja, maior
elasticidade de oferta, mas também, e sobretudo, no sentido de conseguir que os
modelos antigos de educagdo ainda vigentes, anacrdnicos para a nova situacdo, sejam
substituidos por novos padrdoes de escola, com maior diversificacdo em favor de
instituicdes que qualifiquem mais eficazmente a populacdo para o exercicio de
atividades econdmicas e a capacidade para uma interferéncia mais adequada aos
objetivos da nova realidade brasileira.

Tozoni-Reis caracteriza esse momento como:

O periodo que da inicio ao processo de industrializacdo no Brasil tem
como principais caracteristicas as mudancas econdmicas, politicas,
sociais e culturais que, embora sem rupturas na estrutura da sociedade
brasileira, determinaram mudancas significativas na organizacdo do
ensino. Esse é o cendrio da vida das criangas na escola. Os contos e
romances da literatura brasileira trazem dados que contribuem para a
compreensdo da educacdo escolarizada no periodo inicial da
industrializacdo. De forma geral, tratam da vida das criangas das
familias de imigrantes e de migrantes. O cardter contraditério da
expansiao do ensino, a discriminacdo, a escola como instrumento de
ascensdo social, a relacdo entre escola trabalho e o cardter ideolégico
dos conteidos escolares sdo elementos que se destacam. (2002, p. 55—
6).

Portanto, é importante salientar que sao significativos os trechos que se referem a vida
das criangas, das familias dos imigrantes na escola. A necessidade de se criar um sistema de
ensino diferenciado na sua organizagdo, no inicio do processo de industrializacdo no Brasil,
onde a escola aparece como uma expectativa, como aspira¢do, do que como expressdo dessa
realidade contraditoria.

Tozoni-Reis faz a seguinte explicitacdo ao citar Graciliano Ramos:

[...] Em Vidas secas, de Graciliano Ramos, por exemplo, observa-se que a
escola ndo aparece na narrativa da vida desta familia de sertanejos. A palavra
escola aparece uma tUnica vez nessa obra, ao final, quando a familia resolve
migrar para o Sul do pafs. No dltimo pardgrafo encontramos Fabiano
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pensando: “A cidade grande, cheia de pessoas fortes. Os meninos em
escolas, aprendendo coisas dificeis e necessarias...” (RAMOS, 1977, p. 134).
A escola aparece aqui como parte dos sonhos e esperangas de uma vida
melhor. A auséncia da escola na vida cotidiana das criangas das familias de
migrantes merece destaque também em Infdncia, do mesmo autor: “Aos nove
anos, eu era quase analfabeto” (RAMOS, 1967, p. 187). (TOZONI-REIS,
2002, p. 56).

Durante este processo, percebemos como que se retratava a situacdo de exclusdo das
criancas pobres no contexto educacional, pois as mesmas ndo freqiientavam a escola.
Contudo, os trechos dos romances fazem referéncia a mais uma das dimensdes do carater
excludente do sistema de ensino no inicio da industrializacio no Brasil. Trata-se dos
componentes discriminatdrios da escola publica, como pode ser observado. Neste sentido, a
importancia para compreender o papel da escola na vida das criangas pobres, no inicio do
século XX no Brasil, diz respeito ao dualismo da escola, que oferece um tipo de educagdo
escolar para os trabalhadores e outro para as elites, retratado em Anarquistas, gracas a

Deus, de Gattai.

Dia gordo de novidades. Logo pela manha apareceu Ema, filha de dona
Josefina Strambi, riso aberto, ansiosa por dar-me a boa nova: descobrira,
por acaso, 6timo colégio onde eu poderia prosseguir meus estudos
gratuitamente. Conhecendo o pensamento de meus pais sobre religido, fez
mil rodeios antes de referir-se a um pequeno detalhe, talvez um entrave:
tratava-se de uma escola catdlica. “Uma escola catdlica, porém liberal”,
explicava Ema. Ela propria estivera com as freiras no dia anterior, falara de
mim, as freiras aceitariam sem reservas ou restricdes a aluna paga. Ali eu
aprenderia, além de conhecimentos gerais, a falar francés e bordar. [...] A
escola ndo tinha nome, nem curriculo. Era um anexo de famoso colégio de
meninas ricas de Sdo Paulo, o “Des Oiseaux”. No mesmo parque onde se
elevava o “Des Oiseaux” — ocupando todo um quarteirdo — fora
construido um modesto pavilhdo onde funcionava a escola que eu
freqiientaria, a das meninas pobres. Na companhia de Ema, dirigi-me a Rua
Caio Prado. Minha primeira surpresa, foi constatar que a entrada para
minha escola era pela Rua Augusta, nos fundos do grande colégio, e ndo
pelo portdo central da Caio Prado, como eu julgara. Em meio a drvores
frondosas, um pavilhao, isolado. [...] Durante um ano. Freqiientei a escola
nos fundos dos “Des Oiseaux”. Depois, cansei de bordar para as freiras.
(1986, p. 267-69).

Frente a essa realidade, a autora salienta, de forma clara, o dualismo entre a classe
dominante e a educac¢do do povo, que representava a propria organizacdo social brasileira.
Aos filhos dos senhores — da classe dominante —, caberiam todas as pompas, desde a
estrutura fisica da instituicdo até os ensinamentos voltados para uma educac¢do diferenciada;

enquanto aos filhos dos pobres ofereciam ensinamentos como uma preparagao para servir aos
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possiveis empregadores. No entanto, no conto citado percebemos esse dualismo em relagdo a
instituicdo, que se localizava numa mesma darea, porém com entrada pelos fundos e uma

constru¢do modesta que destacava a posicao social dos aprendizes. Segundo Romanelli:

Era, portanto, a consagracio do sistema dual de ensino, que se vinha mantendo
desde o Império. Era também uma forma de oficializacdo da distancia que se
mostrava, na pratica, entre a educacio da classe dominante (escolas secunddrias
académicas e superiores) e a educacdo do povo (escola primdria e escola
profissional). Refletia essa situacdo uma dualidade que era o préprio retrato da
organizagdo social brasileira. O que, no entanto, ndo ocorria ao sistema assim
consagrado era o fato de a nova sociedade brasileira, que despontava com a
Republica, j& ser mais complexa do que a anterior sociedade escravocrata. Havia
vérios estratos sociais emergentes. O povo ja ndo abrangia apenas a massa
homogénea dos agregados das fazendas e dos pequenos artifices e comerciantes
da zona urbana: transparecia a heterogeneidade da composi¢io social popular,
pela divergéncia de interesses, origens e posi¢cdes. Existia j4& uma pequena
burguesia, em si mesma heterogénea, uma camada média de intelectuais letrados
ou padres, os militares em franco prestigio, uma burguesia industrial, ensaiando
seus primeiros passos, e todo um contingente de imigrantes que, na zona urbana,
se ocupavam de profissdes que definiam classes médias e, na zona rural, se
ocupavam da lavoura. [...] E a instituicdo da escola, calcada no principio da
dualidade social, iria aos poucos ter seus alicerces comprometidos pelo
crescimento e complexificacio dessas camadas. (2001, p. 41-2).

Neste cendrio, a incipiente educacdo escolar tinha cariter dual: por um lado, a escola
dirigida aos filhos dos donos de terra, por outro lado, a educacgdo destinada a classe dominante. A
escola estava, portanto, completamente integrada as necessidades da sociedade estratificada,
agricola e latifundidria. No fim do século XIX, surge uma nova classe intermedidria, a pequena
burguesia, que buscou ascensao social pela escolarizagdo. Mas, para a maior parte da populacio

que, em sua maioria, vivia nos meios rurais, a educacao escolar nao existia. Segundo Mata:

O crescimento demogréfico da populagdo e o intenso processo de urbanizag@o
do pais no inicio do século XX determinaram um significativo crescimento da
demanda pela educag@o escolarizada. O trabalho industrial, que, por um lado,
sustentou-se principalmente pela mao-de-obra desqualificada para garantir a
acumulacdo capitalista, por outro lado exigiu o minimo de qualificacdo,
principalmente no que diz respeito a escolarizacdo bdsica: leitura e escrita. A
populacdo urbana, formada também pelos imigrantes e migrantes, comegava a
sentir a necessidade de um minimo de instru¢do como instrumento para o
ingresso no mercado de trabalho, ou para outras atividades sociais e culturais na
cidade. Apesar da complexidade dos processos migratérios internos, alguns
estudos apontam que as oportunidades de educag@o escolarizada aparecem
como um dos motivos pelos quais as familias dos trabalhadores no campo
decidem vir para as cidades. (1980, apud TOZONI-REIS, 2002, p. 69).

Diante o exposto, surge a procura pela educagdo escolar, pois até entdo nao havia

exigéncia para a qualificacdo; a partir dai, a populacdo sentiu a necessidade da escolarizagcdo
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basica: leitura e escrita, para ingressar no mercado de trabalho, bem como para outras
atividades sociais e culturais da cidade. Cresceu, assim, a demanda social pela escola.
Contudo, a histéria da educagdo sobressai aos limites de uma tradi¢do que toma como
referéncia exclusiva o interior do ambito educacional e escolar, no qual a educacdo deixaria
de ser apenas uma peca deste cendrio para se tornar, de fato, o ponto central da
contextualizacdo politico-econdOmica e, conseqiientemente, insere-se como elemento
constitutivo da histéria da produgdo e reproducao da vida social.

Por outro lado, Jorge Nagle, no periodo Republicano, pde em relevo a necessidade de se
pensar na crianga a partir da sua prépria dimensdao de mundo, ou seja, ela ndo pode ser apenas
concebida como um objeto que deva ser forjado a imagem e semelhanca do mundo adulto, ou

melhor, dever-se-ia respeitar as suas proprias caracteristicas. A esse respeito, o autor nos diz que:

Transformada a escola em uma sociedade em miniatura, d-se o primeiro e
decisivo passo no sentido do melhor relacionamento entre essa institui¢ao e o
meio social. Contudo, “a escola se destina, igualmente, a instruir” — & nesse
ponto que se estabelece o novo modo de se conceber a relagdo entre a escola e
a crianca. “A infancia — afirma-se na Exposi¢cdo de Motivos do Decreto
7.970-A — ndo é um pis-aller, um tropeco que retarda a marcha do
desenvolvimento e que se possa remover por processos mecdnicos; ¢ um
estado necessdrio a formagdo e o amadurecimento humano [...] O primeiro
cuidado para concorrer no sentido do desenvolvimento da crianga e ndo
apressar ou desconhecé-la, tratando a crianga como se ela tivesse nao os seus
préprios interesses, mas os interesses do adulto.” E a partir dessa proposi¢do
geral que decorrem alguns principios que, em conjunto, vao definir o novo
modelo que se constr6i para organizar a escola primdria. “O primeiro
principio, portanto, a ser considerado pelo professor nos seus processos de
ensino é que a crianca ndo deve ser considerada do ponto de vista do adulto,
mas do ponto de vista dos motivos e interesses proprios dela.” (NAGLE, 2001,
p. 254).

Essa concepcdo de crianca implica percorrer caminhos que tenham como fonte os
inimeros fatores que t€ém desqualificado o ser crianca.

Segundo Aratjo:

A escola ainda mantém viva a idealizag@o a respeito da crianca. O presente
articula com o passado, ndo de forma superadora, mas sim sintetizado por
um conteddo reducionista que, aos poucos, tem se cristalizado no contexto
escolar. Cartazes, textos literarios, livros didaticos e tantos outros
instrumentos, utilizados no trabalho pedagégico, continuam por reforcar uma
imagem romantica de crianca, idealizada pelo perfil burgués de infancia. Os
fundamentos bio-psicoldgicos ganham espaco a medida que reconhecem a
fragilidade e a superficialidade com que € tratada a concepg¢do de criangas no
trabalho pedagégico. Tais fundamentos, ao vagarem na reproducdo
equivocada dos mitos e idealizacOes, conferem a crianca atributos
deslocados de uma realidade social e histérica. O senso comum revela-se
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neles como um movimento que se adentra na escola e mascara as
contradi¢des que perpassam o universo infantil. (1996, p. 71-2).

Perante esse universo da crianca, a escola ainda mantém vivas as regras, os rituais,
seus delineamentos ligados a iniciagdo da vida social. Portanto, acaba por constituir um
conteddo reducionista que permanece presente no interior da escola, cristalizado no contexto
escolar, por meio de suas praticas pedagdgicas e, a0 mesmo tempo, reforca uma imagem
romantica de crianca e, conseqiientemente, promove a exclusio dos menos favorecidos
economicamente.

Prossegue Aradjo:

A fragilidade biolégica da crianga foi um dos motivos utilizados pela
pedagogia para justificar o dominio do adulto sobre ela e fazer legitimar a
inferioridade da crianca face a autoridade do professor. Zilberman (1987, p.
19) ressalta que: “As relagdes da escola com a vida sdo, portanto, de
contrariedade: ela nega o social, para introduzir, em seu lugar, o normativo (o
dever ser substituindo o fato real)”. Investe o processo verdadeiro com que o
individuo vivencia 0 mundo, de modo que nao sdo discutidos nem questionados,
os conflitos que persistem no plano coletivo. Por sua vez, o espago que se abre é
ocupado pelas normas e valores da classe dominante que sao transmitidos aos
estudantes. Em outras palavras, ¢ por omitir o social que a escola pode se
converter um dos veiculos mais bem-sucedidos da educag@o burguesa; pois, a
partir dessa ocorréncia, torna-se possivel a manifestacdo dos ideais que regem a
conduta da camada no poder, evitando eventual questionamento que revelaria
sua face mais auténtica. E neste momento que a educacio perde a sua inocéncia,
e a escola, sua neutralidade, comportando-se como uma das institui¢cdes
encarregadas da conquista de todo o jovem para a ideologia que a sustenta, por
ser a que suporta o funcionamento do Estado e da sociedade. (1996, p. 72-3).

Neste cendrio, a presenca da crianca € constantemente ameagada por varios pré-
conceitos, que pouco representam suas condi¢des objetivas e subjetivas de vida. Quantificada
por uma série de atributos negadores do seu carater histérico, a infancia € tratada como um
periodo preparatério a idade adulta e levada a perpetuar as forcas legitimadoras das relacdes
sociais existentes. Diante de considerdveis avangos que hoje se estabelecem no contexto da
educacgdo, coexistem com forgas contraditdrias, como a propria sociedade e a familia, também
ha fatores econdmicos, politicos e sociais, que ainda ddo a crianca um estatuto romantico,
revitalizado por discursos sobre a infancia.

Os contetidos ensinados nao levam em conta as experiéncias de vida das criancas e,
sobre a aparéncia da universalidade, omitem os interesses dos grupos dominantes. Nesse

sentido, contribuem para reprodu¢do da dominagao. Sob esse perfil, os contetidos cumprem a
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funcdo de domina¢do, em harmonia com o cardter liberal da escola em expansdo, reforcam
uma escola discriminatoria, seletiva e excludente.

Kuhlmann Jr. chama a aten¢ado para o fato de que:

Do ponto de vista da sociologia da educacdo, [...] escrevendo sobre a escola
maternal, entende-se ser necessdrio ir além da descricdo das origens sociais
das criangas que freqiientam a institui¢io e das repercussodes disso sobre seu
funcionamento. Trata-se de empreender a construcdo das relacdes entre o
fendmeno — histérico — da escolarizagdo das criancas pequenas e a
estrutura social. O fato social da escolarizag@o se explicaria em relacio aos
outros fatos sociais, envolvendo a demografia infantil, o trabalho feminino,
as transformacdes familiares, novas representagdes sociais da infincia, etc.
[...] A histéria da educacdo infantil também sugere esse tipo de consideragao.
As instituicdes de educacdo da crianga pequena estdo em estreita relagdo
com as questdes que dizem respeito a histéria da infancia, da familia, da
populacdo, da urbanizacdo, do trabalho e das rela¢des de producao, etc. — e,
€ claro, com a histéria das demais institui¢des educacionais. Nao se trata
apenas da educacdo infantil: a histéria da educacdo em geral precisa levar
em conta todo o periodo da infancia identificada aqui como condi¢do da
crianga, com limites etdrios amplos, subdivididos em fase de idade para as
quais se criam institui¢des educacionais especificas. (1998, p. 15-6).

Neste sentido, a histéria assume uma dimensdo significativa, de ampliacdo dos
horizontes, o que torna mais claro o entendimento das pesquisas sobre a histéria da educagao
infantil.

Deu-se o grande salto. Na época tradicional, a socializacdo da crianca ndo tinha
nenhum controle, ocorria a partir do contato com os adultos, aprendendo na pratica ao ajudar
no fazer destes. Desde o século XVIII, segundo Mause (1982), dominar a crianga a partir do
controle fisico ndo era o importante. A preocupacdo passa a ser o dominio de sua mente,
assegurando o controle de seu interior tanto das raivas, de suas necessidades, quanto de seu
apetite sexual e sua vontade. A educagdo higi€nica comec¢a desde cedo, sendo amamentada
por sua mae, e liberado seu corpo das faixas e dos purgantes brutais dados para lar seu
interior. A moral deixa de lado as brincadeiras, substituindo-as pelas rezas. Os acoites deixam
de ser sistematicos, substituidos pelos castigos morais. O nascimento da pediatria promoveu o
cuidado mais proximo das criancas por seus pais, reduzindo-se consideravelmente a
mortalidade infantil.

No século XIX, a educacdo da crianga ndo consistiu em dominar a vontade e o espirito
da crianga, mas em forma-lo. Preocupa a melhor forma de guid-la pelo bom caminho,
ensinando-a a adaptar-se ao meio, socializando-a de forma predeterminada. Os pais
preocupam-se nao s6 com a maneira ocasional de educar os filhos, de dedicar-lhes tempo e

dinheiro, mas também comecam a ajudar a mae a cuidar deles. A colaboracdo implica a
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verdadeira participagdo dos dois pais no desenvolvimento da crianca. Levam-se em conta as
idéias de corrigir e formar pais, dando-lhes mais tempo para a diversdo e o didlogo,
principalmente nos primeiros anos de vida, ajudando-os a alcangar objetivos cotidianos,
respondendo continuamente a suas necessidades, brincando e estando a seu servico, ndo como
outrora. A crianga se converte no centro da familia, a figura principal; na historia se invertem
os papéis. Contudo, o que envolve a vida da crianga nio deixa de ser manipulada, e em muitas
ocasides continua o adulto extraindo para si proveito da forma de conduzi-la.

Na reconstituicdo da histéria da crianga orientada pela pratica difusa do adulto,
enfatizou-se como esta foi conduzida segundo a forma de atuar e pensar com base nos
interesses deste, sem a contemplacdo de uma explicita identificacdo da crianca enquanto tal,
quer dizer, sem contar com uma concepg¢ao que a definisse como uma entidade propria. Isto €,
foi sempre conduzida pelos diferentes setores da sociedade a partir das necessidades dos
adultos, sendo desde estes parametros que pelo geral se guiou seu comportamento, seu
mundo. E isso que foi sociedade, na passagem da modernidade, a histéria da crianca se
modifica aparecendo diferentes concepgdes de infancia, que se constituem como referencial
tedrico.

O pensamento contemporaneo guiard a vida da crianga no processo de sistematiza¢ao
e transformagdo de formas mais elaboradas para conduzir sua educagdo, tanto em nivel geral
ou social quanto especifico com a escolarizacdo. Assim, precisa-se entender as multiplas
relacdes que envolvem a crianca como uma identidade passivel de ser estudada e orientada de
forma mais especifica. Em lugar da indetermina¢do quando incorporada ao adulto, um ser em
constru¢do, nascendo culturalmente rico pelo acervo a apreender, iniciando seu processo de
formacgdo, o que implica uma necessidade maior de condu¢do, demandando uma série de
condicdes, inicialmente para sobreviver e posteriormente para desenvolver maiores
possibilidades de atuar frente ao mundo que a rodeia, apropriando-se dele, no processo de

socializagdo, incorporando a cultura do adulto, mas fazendo-se necessdria a sua superacao.
1.2 Escola, infancia e legislacao

A expansao dos estudos sobre a educacado infantil no Brasil tem ocorrido de forma
crescente nas ultimas décadas, com o acompanhamento da intensificacdo da urbanizacdo, a
participacdo da mulher no mercado de trabalho e as mudancas na organizagdo e estrutura das

familias. O delineamento da histéria da educagdo infantil, segundo Oliveira (2005) evidencia
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que a concepg¢do de infincia € uma construgdo histdrica e social, abordando distintas idéias de
crianca e de desenvolvimento infantil.

Neste sentido, Oliveira explicita que:

No momento da consolidagdo da educag@o infantil como um direito da
crianca, conhecer a histdéria das institui¢cdes e das politicas publicas na drea,
tracada dentro das demais lutas sociais, pode apontar-nos novos caminhos,
se soubermos compreender as contradicdes em meio as quais elas foram
gestadas. Ao longo de muitos séculos, o cuidado e a educagdo das criancas
pequenas foram entendidos como tarefas de responsabilidade familiar,
particularmente da mae e de outras mulheres. (2005, p. 57-8).

Assim, a histéria da educacdo infantil mostra que a crianga estava inserida no meio
dos adultos com o objetivo de conhecer a tradi¢do, conforme realga Aries (1981), que, depois
dos sete anos, era enviada para uma outra familia para aprender os oficios e ser educada,
conforme ja afirmamos acima. Desse modo, a educacdo da crianca surge da necessidade dos
pais de estarem préximos dos filhos, os quais, cada vez mais, ndo s@o confiados a escola: “o
clima sentimental era agora diferente, mais préximo do nosso, como se a familia moderna
tivesse nascido ao mesmo tempo em que a escola, ou menos que o hédbito geral de educar as
criancas na escola” (ARIES, 1981, p. 232).

Para compreendermos esse significado atribuido a escola, recorremos as palavras de
Aries (1981), ao discorrer sobre a histéria da instituicdo educativa. A escola medieval era
indiferente quanto a divisdo que conhecemos hoje de idades. Ela, em uma classe tnica, reunia
jovens, idosos, criancas. Ndo existia uma graduacao dos curriculos nem o professor mantinha,
nem se prendia ao planejamento do tempo escolar. “A escola ndo dispunha entdo de
acomodacdes amplas [...] Em geral, o mestre alugava uma sala, uma schola, por um preco que
era regulamentado nas cidades universitdrias [...] Forrava-se o chdao com palha, e os alunos ai
se sentavam” (ARIES, 1981, p. 166-67).

Prossegue Aries:

[...] A crianga se afastava logo de seus pais, e pode-se dizer que durante
séculos a educacio foi garantida pela aprendizagem, gracas a convivéncia da
crianga ou do jovem com os adultos. A crianca aprendia as coisas que devia
saber ajudando os adultos a fazé-las. (1981, p. 10).

Neste contexto, as criangas entravam para a escola com 7 anos, caracteristica do século
XVII, e mais tarde, somente ingressavam nas escolas a partir de 10 anos. Assim, a primeira

infancia sofria, neste momento, a exclusdo escolar. Com influéncia da burguesia, no final do
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século XIX, as mudancas foram atingindo todo o espago educacional, principalmente em
relacdo a divisdo de idades, curriculos, métodos, dentre outros. Como também acentua-se uma
pratica disciplinadora, isto acontece devido a visdo de fraqueza da infincia, que precisava ser
educada por mestres. Estas disciplinas eram rigidas e humilhantes, realizadas com castigo

corporal.

Dessa forma, a educagdo das criangas ndo podia ser vista como um fato menor na
producdo e transformacao das cidades na transi¢do do século XIX para o XX. Ao contrdrio, as
escolas primdrias desempenharam na vida urbana um importante papel social e cultural. A
natureza do desenvolvimento infantil como principio bédsico para a educacdo e seus
desdobramentos de orientagdo psicoldgica enraizou uma forma de conceber a aquisicdo do
conhecimento e, conseqiientemente, de organizar o ensino. Por isso, € necessario observar as
o e . , . . R -

licdes de coisas”; mais que um simples método pedagdgico e vé-lo como a condensacao de

algumas mudancas culturais que se consolidam no século XIX.

Saviani faz uma apresentacdo sobre a expressdo “licdes de coisas” no sentido de

melhor compreender seu significado:

[...] Rui Barbosa foi um grande defensor desse método, cujos principios e
fundamentos foram por ele sistematicamente apresentados em seus célebres
Pareceres, culminando com a tradugdo do livro de Caldins sobre as licdes de
coisas, que € a esséncia do método intuitivo. [...] Intuicdo — o ensino deve
partir de uma percep¢do sensivel. O principio da intuicdo exige o
oferecimento de dados sensiveis a observacdo e a percep¢ao do aluno.
Desenvolvem-se, entdo, todos os processos de ilustragdo com objetos,

animais ou suas figuras. (2004, p. 27).

Assim, baseava-se em principios pedagdgicos pelos quais os professores trabalhavam com os alunos
com o intuito de propiciar uma educacdo adequada as concepcdes do momento; Rui Barbosa foi
defensor desse método intuitivo, em que o ensino deveria partir de uma percepg¢ao sensivel.

Nesse cendrio educacional, Oliveira retoma em sua abordagem a protecio da infancia:

No periodo precedente a proclamacdo da Republica, observam-se iniciativas
isoladas de protecdo a infincia, muitas delas orientadas ao combate das altas taxas
de mortalidade infantil da época, com a criacdo de entidades de amparo. Ademais,
a abolicdo da escravatura no Brasil suscitou, de um lado, novos problemas
concernentes ao destino dos filhos de escravos, que ji ndo iriam assumir a
condi¢des de seus pais, e, de outro concorreu para o aumento do abandono de
criangas e para a busca de novas solugdes para o problema da infincia, as quais, na
verdade, representavam apenas uma “arte de varrer o problema para debaixo do
tapete”: criac@o de creches, asilos e internatos, vistos na época como institui¢oes
assemelhadas e destinadas a cuidar das criangas pobres. (2005, p. 92).
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Neste sentido, as primeiras iniciativas voltadas as criangas surgiram com o trabalho com
que médicos e damas beneficentes procuravam minimizar as taxas de mortalidade infantil; tinham
como intuito velar pelos menores: atendiam criangas pobres e abandonadas. Estas institui¢oes
destinadas ao cuidado das criangas pobres se assemelhavam a creches, asilos e internatos em
relacdo as instituicOes atuais. Devido a caréncia de higienizacdo na sociedade brasileira, essas
instituicdes tiveram como primeiras iniciativas o cardter higienista em relaga@o as criangas.

As solugdes para um projeto social de constru¢do de uma nacdo moderna sao

apontadas por Oliveira como:

[...] parte do idedrio liberal presente no final do século XIX, reunia condi¢des
para que fossem assimilados, pelas elites do pais, os preceitos educacionais do
Movimento das Escolas Novas, elaborados no centro das transformacdes sociais
ocorridas na Europa e trazidos ao Brasil pela influéncia americana e européia. O
jardim-de-infancia, um desses ‘“produtos” estrangeiros, foi recebido com
entusiasmo por alguns setores sociais. A idéia de “jardim-de-infancia”, todavia,
gerou muitos debates entre os politicos da época. Muitos a criticavam por
identifica-la com as salas de asilos francesas, entendidas como locais de mera
guarda das criancas. Outros a defendiam por acreditarem que trariam vantagens
para o desenvolvimento infantil, sob a influéncia dos escola-novistas. O cerne da
polémica era a argumentagdo de que, se os jardins-de-infancia tinham objetivos
de caridade e destinavam-se aos mais pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo
poder publico. (2005, p. 92-3).

Nesta perspectiva, nas esferas governamentais surgem grupos destinados a diminuir os
problemas da crianga, no entanto aparece o jardim-de-infancia como uma semente para o
futuro, que passou por vdrias transformacgdes até chegar a concep¢do atual, mesmo sendo
baseada nos modelos de institui¢do estrangeira. As opinides quanto ao jardim-de-infancia se
divergiam: enquanto uns o recebiam com entusiasmo, outros identificavam-no com asilos
franceses, e ainda, aqueles que acreditavam nas vantagens para o desenvolvimento infantil
como influéncia dos escola-novistas.

Porém, os jardins-de-infancia tinham como objetivos a caridade aos mais pobres e,
assim, nao deveriam ser mantidos pelo poder publico. A questdo era debatida, e sob os
cuidados de entidades privadas, segundo Oliveira (2005), os primeiros jardins-de-infancia
foram criados em 1875, no Rio de Janeiro, e em 1877, em Sdo Paulo. Alguns anos depois,
foram dirigidos os primeiros jardins-de-infancia publicos para criangas dos extratos sociais

mais afortunados, onde a programacio pedagdgica desenvolvida era inspirada em Froebel."

13 «[...] A pedagogia de Froebel, como lembra Francisco Larroyo, é uma pedagogia da atividade espontdnea.

Segundo o criador dos Jardins-de-infancia, encontram-se na crianga todas as potencialidades e aptiddes para que
ela se torne um homem pleno. Assim, a educagdo deve ser ‘um processo evolutivo e natural das disposi¢des
humanas’.” (COTRIM; PARISI, 1984).



67

Segundo Oliveira:

[...] Para atrair e reter a forca de trabalho, fundaram vilas operdrias, clubes
esportivos e também algumas creches e escolas maternais para os filhos de
operarios em cidades como Rio de Janeiro, Sdo Paulo e vdérias outras no
interior de Minas Gerais e no norte do pafs, iniciativas que foram sendo
timidamente seguidas por outros empresdrios. Sendo de propriedade das
empresas, a creche e as demais institui¢des sociais eram usadas por elas no
ajuste das relacdes de trabalho. O fato de o filho da operdria estar sendo
atendido em instituicdes montadas pelas fébricas passou, até, a ser
reconhecido por alguns empresdrios como algo vantajoso, por provocar um
aumento de producdo por parte da mie. Todavia, tanto o discurso dos
patrdes como o préprio movimento operdrio enalteciam um ideal de mulher
voltada para o lar, contribuindo para que as poucas creches criadas
continuassem a ser vistas como paliativos, como situacdo andmala. (2005, p.
96-7).

Dentro deste cendrio, que se constitui hoje como um segmento importante do processo
educativo, em que a crianga ja nos meados do século XX passou a ser lembrada, por outro
lado, a reestruturagdo econdmica, com a conseqiiente inser¢do da mulher no mercado de
trabalho, provocou a antecipagdo da escolaridade, entendida como um espaco no qual as maes
abrigam os seus filhos durante o periodo de seu trabalho.

As reivindicagdes e as poucas conquistas ndo se deram sem conflitos, os sindicatos
eram combatidos pelas associagdes patronais. Com essa movimentagdo, alguns empresarios
foram modificando sua politica de repressdo direta aos sindicatos e concedendo certos
beneficios sociais, para enfraquecer os movimentos operarios e controlar as formas de vida
dos trabalhadores dentro e fora da fébrica.

No entanto, a escola primaria sofreu discriminag¢des ao longo de sua constituicdo. Nem
todas as familias, mesmo as mais abastadas, colocavam seus filhos sem hesita¢do. A escola,
como fendmeno novo na realidade brasileira, suscitava questdes quanto a sua validade; para
alguns, ela era mais um agrupamento, ja outros (moralistas) a consideravam como necesséria,
desde que fosse capaz de estabelecer uma moral rigorosa, ancorada nos bons costumes € nos

valores religiosos.

Romanelli (2001) ressalta que o decreto-lei 8.529, promulgado em 2 de janeiro de
1946, logo depois da queda de Getilio Vargas, portanto apés a mudanga de regime, volta a
normalidade democrética, que vai ser sentida através desse decreto-lei, que ja revelava certo
grau de abertura e nenhum sinal da influéncia fascista que se podia perceber através da Lei

Organica do Ensino Secundéario, como explicita a autora:
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O ensino primdrio até entdo, praticamente, ndo recebera qualquer atencao do
Governo Central, estando os sistemas do ensino ligados a administracido dos
Estados e, portanto, sujeitos as condicdes destes para legislar e inovar. Nao
havia diretrizes tragadas pelo Governo Federal para esse nivel de ensino, e
isso era uma tradicdo que estava ligada a nossa heranca colonial. Na
verdade, a ndo ser a obra esporddica das ordens religiosas, jamais se tinha
cuidado seriamente do assunto. Isso, no entanto, ndo significava que o
ensino primdrio estivesse em completo abandono pelos poderes publicos.
Estes vinham desenvolvendo uma agdo sobre a escola primdria nos Estados e
através deles. Era a administracdo estadual que cuidava do assunto e a ela
estavam afetas até entdo as reformas por que passara esse nivel de ensino.
Acontecia, porém, que a auséncia de diretrizes centrais criava uma
desorganizacdo completa no sistema, ji que cada Estado inovava ou
abandonava, de acordo com sua prépria politica. Vdrias reformas do ensino
feitas pelos Estados haviam atingido em cheio a escola primadria, desde a
década de 1920. Mas eram reformas isoladas, que contribuiam para acentuar
mais ainda as diferencas regionais em matéria de educagdo. (ROMANELLI,
2001, p. 160).

O retorno a normalidade democritica consubstanciou-se na ado¢do de uma nova
Constitui¢do, caracterizada pelo espirito liberal e democritico, como se pode ver no
capitulo 3 do titulo 1v, que trata dos direitos e das garantias individuais e do qual
extraimos alguns artigos e pardgrafos que nos interessam de perto; pois asseguram

liberdade de pensamento:

1. Art. 141, § 5° — E livre a manifestacio do pensamento sem que
dependa de censura [...]. A publicacdo de livros e periédicos nao
depender de licenga do poder publico; § 7° — E invioldvel a liberdade de
consciéncia e crenga...; § 8° — Por motivo de convic¢do religiosa,
filoséfica ou politica, ninguém serd privado de nenhum dos seus direitos
[...].

2. Art. 168, item VII, € garantida a liberdade de catedra,
3. Art. 173 — As ciéncias, as letras, e as artes sdo livres,

4. Art. 174 — O amparo a cultura é dever do Estado. (2001, p. 170).

A Constituicdo de 1946, com uma fisionomia democratica e liberal, estabelecia
que a Unido cabia legislar sobre as diretrizes e bases da educag¢ao nacional (art. 5°, item
XV, letra “d”). Romanelli explicita esse espirito constitucional ao estabelecer os
requisitos minimos para que essas diretrizes e bases fossem alcangadas, consagrando todo
o capitulo 2 do titulo vI a educagdo e a cultura. O direito a educacdo ficou assegurado da

seguinte forma:

Art. 166: A educagido é direito de todos e serd dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana.
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Art. 167 — O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos poderes
ptblicos e € livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o
regulem.

Art. 168 — A legislagdo do ensino adotard os seguintes principios:

I — 0 ensino primdrio € obrigatdrio e s6 serd dado na lingua nacional;

II — o ensino primdrio oficial é gratuito para todos; o ensino oficial
ulterior ao primdrio sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia
de recursos;

IIT — as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem
mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primdrio gratuito
para seus servidores e os filhos destes;

IV — as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperagdo, aprendizagem para seus trabalhadores menores, pela forma
que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores. (LEIN. 6 —
DE 19 DE DEZEMBRO DE 1946).

A Constituigdo de 1946 é um documento de inspiragdo ideoldgica liberal-
democratica. O seu liberalismo difere da filosofia liberal inspiradora da politica econdmica
européia dos séculos XVIII e XI1X. Romanelli aponta que os principios liberais da Carta de

1946 sao aqueles que:

[...] asseguravam direitos e garantias individuais inaliendveis, estavam
visivelmente impregnados do espirito democrdtico tdo préprio das
reivindicagdes sociais do século em que vivemos. Foi assim, pois, que, ao
aliar garantias, direito e liberdade individuais, com intervencao do Estado
para assegurar essas garantias, direito e liberdade a fodos, a Constitui¢io
de 1946 fugiu a inspiragdo da doutrina econdmica liberal dos séculos
anteriores para inspirar-se nas doutrinas sociais do século XX. Nisso ela
se distanciava também da ideologia liberal-aristocritica esposada pelas
nossas elites, no antigo regime. Foi, pois, baseado na doutrina elaborada
pela Carta de 1946, que o entdo Ministro da Educacdo, Clemente
Mariani, constituiu uma comissao de educadores com o fim de estudar e
propor um projeto de reforma geral da educac@o nacional. Em 1948, esse
projeto dava entrada na Céamara Federal, seguido de mensagem
presidencial. (2001, p. 171).

Neste contexto, come¢a um dos periodos mais relevantes da luta ideolégica em torno
dos problemas da educacdo, luta ja iniciada no final da década de 1920, pois a cada grupo
que assumiam o controle politico do pais estabeleciam projetos para atender as necessidades
que eram definidas como aspectos relevantes, entre eles, Saviani (2004) apresenta que em
1930 emergiu a necessidade da formacdo dos professores, sobretudo os do ensino normal e
secunddrio.

Saviani, ao realcar sobre o Instituto de Educacdo e a formagdo dos professores, diz

que:
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A nova faculdade prevista por Francisco Campos ndo chegou a ser instalada.
Mas o Decreto n. 1.190, de abril de 1939, de iniciativa do ministro da
Educacdo Gustavo Capanema, reorganizou, na Universidade do Brasil, a
Faculdade Nacional de Filosofia, que ficou estruturada em quatro segdes:
Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, as quais se acrescentou, ainda, uma
secdo especial denominada Didatica. [...] A base organizacional da formacao
em nivel superior dos profissionais da educagdo, ai compreendidos os
professores e os pedagogos, decorrendo dessa estrutura implantada em 1939
que, embora tendo sofrido algumas alteracdes e diversas contestagdes, no
fundamental mantém-se em vigor ainda hoje. [..] Tendo substituido
Francisco Campos no Ministério da Educacdo a partir de julho de 1934,
Gustavo Capanema deu seqiiéncia ao processo de reforma educacional,
interferindo, nos anos de 1930, no ensino superior e, a partir de 1942, nos
demais niveis de ensino por meio das “leis orginicas do ensino”, também
conhecidas como reforma Capanema, abrangendo os ensinos industrial e
secunddrio (1942), comercial (1943), normal, primério e agricola (1946),
complementados pela criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) (1942) e do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) (1946). (2004, p. 36-7).

Diante do exposto, a Faculdade Nacional de Filosofia se organizou em duas
modalidades, sendo o bacharelado, com duracdo de trés anos, e a licenciatura. O curso de
Pedagogia estava incluso no bacharelado, enquanto o diploma de licenciado seria obtido por
meio do curso de didética, no qual deveria ser acrescentado um ano ao bacharelado. No
entanto, o ramo profissional dividiu-se em industrial, comercial e agricola, enquanto o SENAI
e SENAC passaram a ministrar os cursos de aprendizagem na preparagao, elementar e rapida,
de mao-de-obra.

Do ponto organizacional do ensino, em virtude da necessidade da regulamentacdo
deste, recorreu-se a reformas parciais, que, para fixar as diretrizes e bases da educacdo
nacional, o entdo ministro da Educagdo, Clemente Mariani, encaminhou ao presidente da
Republica, para sua apreciacdo e do Congresso Nacional, um projeto que se converteu na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, promulgada em 20 de dezembro de
1961. Saviani apresenta o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional

aprovada em 1961:

[...] ALDB (Lein®4.024/61) manteve, no fundamental, a estrutura em vigor
de corrente da reforma Capanema, flexibilizando-a, porém. Com efeito, do
conjunto das “leis orgénicas do ensino” decretada entre 1942 e 1946
resultou uma estrutura que previa, grosso modo, um curso primdrio de quatro
anos, seguido de ensino médio com a duracdo de sete anos, dividido
verticalmente em dois ciclos, o ginasial, de quatro anos, e o colegial, de trés
anos, dividido horizontalmente nos ramos secundario, normal e técnico,
sendo este, por seu turno, subdividido em industrial, agricola e comercial.
(2004, p. 38-9).
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Embora as instituicdes de cuidados a crianca ainda permanecessem com uma Visao
assistencialista, as mesmas passaram a ser cada vez mais procuradas pelos segmentos sociais
de menor renda: operarios, empregadas domésticas, trabalhadores do comércio e funcionarios
publicos.

Cunha e Gées esclarecem que:

A LDB traduz no seu texto a estratégia tipica da classe dominante que ao
mesmo tempo que institucionaliza a desigualdade social, ao nivel da
ideologia, postula a sua inexisténcia; [assim,] o sistema educacional além de
contribuir para reproduzir a estrutura de classes e as relacdes de trabalho,
também reproduz essa ideologia da igualdade. (2002, p. 14).

Ao retratar essas questdes, a0 mesmo tempo em que institucionalizam a inexisténcia da
desigualdade social, conjugam em alguns momentos a ampliacdo e melhoria de oportunidades
educativas, a melhoria e qualidade do ensino, a reformulacdo administrativa, curricular e
metodoldgica das redes escolares em funcionamento, a fim de garantir sua maior eficicia.

Oliveira realca que:

No periodo dos governos militares pds-1964, as politicas adotadas em nivel
federal, por intermédio de Orgdos como o Departamento Nacional da
Crianga, a Legido Brasileira de Assisténcia e a Fundacdo Nacional do Bem-
estar do Menor — Funabem, continuaram a divulgar a idéia de creche e

N

mesmo de pré-escola como equipamentos sociais de assisténcia a crianga
carente. (2005, p. 107).

Dentro desse cendrio pode-se perceber que a crianga esteve subordinada aos interesses
politicos, sociais e econdmicos, houve a criagdo de alguns programas emergenciais de massa
(de baixo custo), muitas vezes desenvolvidos por pessoas da propria comunidade. As creches
apareciam como resultado, como simbolo concreto dessas lutas: movimento popular e as
reivindicagdes das mulheres. Diante dessa situagdo, Oliveira nos esclarece a respeito dos

planos desenvolvidos durante este periodo:

[...] O Plano de Assisténcia ao Pré-escolar, proposto em 1967 pelo
Departamento Nacional da Crianca sob a influéncia do Fundo das Nacdes
Unidas para a Infincia e Adolescéncia — Unicef, organismo internacional de
assisténcia no campo da satide e nutricdo que passava a atuar também na
area de educacio infantil. (2005, p. 107).

Dentro desse contexto, muitas entidades adotaram os principios do tecnicismo e,
assim, esbocaram uma orientagdo mais técnica em seu trabalho com as criancas.

Kuhlmann Jr. salienta:
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As interpretacdes precisam superar as simplificacdes para que de fato levem
a conclusdes conseqiientes. Sabe-se que foi apenas com expansio da forga
de trabalho feminina aos setores médios da sociedade, em todo o mundo
ocidental, a partir da década de 1960, que se ampliou o reconhecimento das
instituicdes de educacdo infantil como passiveis de fornecer uma boa
educacdo para as criangas que as freqiientassem. A demanda desses setores
promoveu uma recaracterizagdo das institui¢des, que passaram a ser vistas
como apropriadas a crianca de todas as classes sociais. Mas esse dado real
ndo concentra o amago dos significados relacionados a expansdo da
educacdo infantil. A vontade de propiciar uma boa educagdo para seus filhos
ndo é exclusiva das mulheres de classe média ou alta. (1998, p. 199).

Considerando-se que o tema aborda uma educacdo caracterizada como forma

alternativa, oposta aquela de que guarda cuidados médico-higienistas, de assisténcia. Essa

interpretacdo invalida a idéia de que aquelas instituicdes precisariam deixar de ser

assistenciais para se transformarem em educacionais, perante estas abordagens que ainda

permanecem presentes em nosso cotidiano.

Prosseguindo, o mesmo autor destaca:

[...] Em recente publicacio da Coordenadoria de Educagdo Infantil do MEC,
identifica-se que as propostas de programacao para educagao infantil, nos diversos
estados e capitais de nosso pafs estariam deixando de considerar o universo
cultural da crianga; privilegiando o desenvolvimento cognitivo, organizado em
dreas compartimentadas e com é&nfase na alfabetizagdo; dicotomizando
conhecimento e desenvolvimento; desvalorizando o jogo e o brinquedo como
atividades fundamentais para as criangas: antecipando a escolaridade; e deixando
de esclarecer as articulagdes entre as atividades de cuidado e a funcdo pedagdgica
preconizada. Todos esses problemas — que sdo, de fato, vividos nas nossas
instituigdes — seriam devido a histéria (KUHLMANN JR., 1998, p. 200).

Esses fatores sociais, aliados as discussdes de pesquisadores, remetem-nos a um

universo de que a crianca ainda permanece em um campo desconhecido, o qual necessita ser

desvendado, pois norteia em sua histéria a uma busca da constru¢do de sua identidade, ou

seja, a funcdo educativa dessas instituicdes. Kuhlmann Jr. nos diz que:

Talvez seja possivel explicar as questdes analisadas acima [...] pela trajetdria
histérica da educacgdo infantil em nosso pais, na busca da construcdo de sua
identidade. Nesse processo, o trabalho com a crianga pequena, que na sua
origem voltava-se apenas para assisténcia, vai, num movimento dialético,
entremeado por conflitos, idas e vindas, buscando sua funcdo educativa.
Assim, tentando construir um espaco proprio, encontra no modelo escolar a
forma privilegiada de sua legitimacdo, o que acaba por constituir um
paradoxo. Entretanto, como ndo ha linearidade nessa caminhada, a busca de
identidade prépria é constantemente retomada. (1998, p. 200-01). '*

' Cf. Brasil (1996, p. 43).
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Por outro lado, a incorporacdo das creches ao sistema educacional brasileiro nio
proporcionou a superacdo da concepgdo assistencialista. Recuperar esta discussdo sobre a
incorporagdo das creches ao sistema educacional brasileira ganha sentido em virtude de que,
na atualidade, a educac@o destinada as criangas pequenas no interior da instituicdo do Grupo
Escolar Jodo Pinheiro de Villa Platina contribuiu para uma reflexdo acerca das motivacdes
que levaram a criacdo de salas de educacao infantil no interior desta escola. Assim parte-se do
principio de que tal instituicdo abrigava em seu contexto uma parcela de criangas que,
analisando as fontes referentes ao objeto deste estudo, grupo escolar de Villa Platina,
percebemos que neste cendrio a escola ndo tinha cunho de assistencialismo, pois a sua
clientela era composta, em sua maioria, por filhos de médicos, advogados, comerciantes,
fazendeiros, professores; existia, também, um pequeno nimero representado por criangas
oriundas de uma camada social menos favorecida, composta por filhos de operarios e
domésticas que trabalhavam nas redondezas, ou seja, na parte central da cidade. Nesse
momento, a pratica pedagdgica dessa escola ja apresentava um ensino avanc¢ado em relagcdo a
qualidade do ensino, o que pode ser comprovado pela procura de matriculas, tornando assim
as vagas limitadas, devido a grande recorréncia da elite ituiutabana.

E fundamental compreendermos a importincia das praticas pedagdgicas ligadas 2
educagdo, uma vez que as mudancas introduzidas pela lei 5.692/71 na sua estrutura do ensino
estdo na ampliacao da obrigatoriedade escolar para oito anos, ou seja, para a faixa etaria que
vai dos 7 aos 14 anos, causando implicacdes, pois, doravante, compete ao Estado o acréscimo
de suas obrigacdes com relacdo a educacdo do povo e supde uma modificacdo estabelecer a
estrutura da educacdo elementar, j4 que a expansdo do ensino, decorrente disso, impord um
grau de elasticidade e capacidade de adaptacdo a realidade inexistentes nos tradicionais cursos
primadrios e ginasial.

Através da andlise das fontes obtidas dentro deste trabalho sobre o Grupo Escolar Jodao
Pinheiro de Villa Platina, constatamos a presenca da organizacdo pedagégica utilizada na
instituicdo, que em alguns momentos ndo se encontram em sintonia com a legalidade,

conforme a lei 5.692/71 que estabelece:

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, deverd o aluno ter a
idade minima de sete anos.

§1°. As normas de cada sistema dispordo sobre a possibilidade de ingresso
no ensino de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

§2°. Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a
sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de
infancia e instituigdes equivalentes.
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Pensar a educacdo das criangas que se encontram nas creches e pré-escolas € pensar
uma fase em que se vivenciam as primeiras experiéncias escolares, concomitantemente as
primeiras expressdes sexuais, afetivas, emocionais, relacionais extrafamiliares. Tal fato exige
uma pratica pedagdgica interdisciplinar, concebendo a crianga como um ser que pertence a
um contexto socioecondmico-cultural, possuidora de uma objetividade e subjetividade. E,
para o ensino de primeiro grau, além da formacdo geral, passa a proporcionar a sondagem
vocacional e a inicia¢do para o trabalho.

Germano salienta que: “Com isso, o ciclo de reforma da educagao brasileira se estende
também para o ensino primdrio e médio, cujo marco principal € a Lei 5.692/7 L,k que fixam
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus” (2000, p. 159).

Dentro do contexto educacional, segundo a lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
fixou as diretrizes e bases da escola de 1° e 2° graus. De acordo com a lei, o ensino de 1°
grau compreendendo a duracdo de oito anos letivos (art. 18) destinava-se a formacdo da
crianca e do pré-adolescente (art. 17), correspondendo ao ensino primdrio obrigatdrio e
gratuito dos 7 aos 14 anos estabelecido pela Constituicao Federal de 1967 (art. 176, § 3°,
).

Compactuamos com as observagdes de Souza:

[...] A criag@o do ensino de 1° grau em 1971, pela integragdo do primério e
gindsio, consagrou a extensdo da escolaridade obrigatéria no Pafs. A
implantacdo do 1° grau, destinado a formacdo da crianca e do pré-
adolescente, deu-se a partir da eliminacdo dos exames de admissdo e da
ampliacdo (indiscriminada) das séries nos grupos escolares, aproveitando a
rede fisica instalada e ajustando a estrutura administrativa e pedagdgica.
Uma nova nomenclatura se impds com a eliminacio de denominacdes usuais
na época, como escola isolada, gindsio e equivalentes. (2004, p. 152).

Enfim, tais propostas visavam a estimulacdo precoce e ao preparo para a alfabetizacao,
mantendo, no entanto, as préticas educativas geradas por uma visdo assistencialista de
educacgdo e de ensino; portanto, o resultado desse processo foi de conseqii€éncias danosas para
a educacao infantil.

A partir dessa contestacdo, Kuhlmann Jr. caracteriza essa situacdo dentro das

condicdes de oferta oferecidas pelo Estado, pois:

'3 Esta constitui a décima reforma educacional desde a Proclamacio da Repiblica. As outras foram as seguintes:
Benjamin Constant (1890), Amaro Cavalcanti (1892), Epitidcio Pessoa (1901), Rivaddvia Corréa (1911),
Carlos Maximiliano (1915), Jodo Luis Alves (1925), Francisco Campos (1931), Gustavo Capanema (1942) e
LDB/Lei de Diretrizes e Bases (1961) (GERMANO, 2000, p. 159).
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A perspectiva de oferta de uma educagdo infantil de qualidade passa a ser
considerada uma tendéncia elitista diante da falta de recursos, os programas
de emergéncia adentram o sistema educacional. Renova-se a também secular
proposta da “assisténcia cientifica”, que isola as criancas pobres em
instituicdes conformadas por uma “pedagogia da submissdo”, que considera
que elas ndo precisam de tudo aquilo que se diz quando se fala na educagio
das “outras” criancas, que (re)produz as desigualdades sociais (de classe, de
raca, de género, de geracdo). Ao mesmo tempo, repde-se como novidade a
relacio da educag@o infantii com um melhor desempenho na escola
obrigatéria, agora ndo mais por ela favorecer o desenvolvimento integral da
crianga, mas por compensar caréncias da populacdo pobre. Até mesmo
quando se manifesta a inten¢do de garantir o contato com o conhecimento,
surgem idéias de que a recreacdo infantil se oporia ao “pedagdgico” por
deixar a crianca sem contato com a lingua escrita. Transfere-se para uma
educacio pré-escolar de baixa qualidade a solu¢do dos problemas da escola
primdria — agora ensino de 1° grau, marcado pelo peso curricular do antigo
gindsio, mas que ndo consegue garantir a conclusdo sequer da 2° série, para
muitas criangas. (2003, p. 490).

N

Antes de defender a educagdo pré-escolar como solucdo a repeténcia, € preciso,
primeiro, constatar que ndo sdo todas as pré-escolas que influenciam a promog¢do da primeira
série. Na maioria das vezes, a pratica de iniciar a leitura e a escrita no jardim de infancia
“roubou” da crianca o prazer e os beneficios da atividade lidica, deixando-a sem a condi¢ao de
desfrutar da sua infancia, ao pragmatizar a acdo pedagdgica na educacdo infantil. Transfere-se
para uma educacao pré-escolar de baixa qualidade a solu¢do dos problemas da escola primaria.
Estas mudancgas se estabelecem entre as praticas desenvolvidas pelas instituicdes escolares que
desempenham acdes relativas a educacdo, favorecendo um conhecimento elementar precario,
ndo oportunizando as criancas um amadurecimento de seu cognitivo. Portanto, este trabalho
assumiu, entdo, cardter pedagdgico, voltado para atividades de maior sistematizacdo, ou seja, a
reposi¢ao de um melhor desempenho na escola obrigatdria em relagdo a educacgao infantil.

Contudo, segundo Kuhlmann Jr.:

Um século depois de sua chegada ao pafs, a educagdo infantil brasileira
comeca a viver um processo de expansdo — fendmeno que também ocorre
em outros paises. Em 1974, o MEC cria o SEPRE, Servico de Educacdo Pré-
escolar. As propostas de instituicdo de baixo custo para os pobres ganham
impulso, ampliando o atendimento em escala muito mais acentuada do que
até entdo. A Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que desde 1967
também passa a se ocupar das creches, implanta o Projeto Casulo em 1977,
multiplicando as instituicdes em todo pais, por meio da diminui¢io
proporcional do valor do per capita dos recursos repassados para as creches
ligadas a entidades sociais. Ao se ocupar de outra drea, a educagdo, os
orgdos de assisténcia social acabam por interpor uma névoa a encobrir a
histéria reproducdo das desigualdades sociais e o conjunto dos direitos
sociais da classe trabalhadora, dos quais o direito a creche e pré-escola é
apenas a parte. (2003, p. 491).
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TABELA 1
Dados oficiais do Ministério da Educacado
ANO MATRICULAS NA  SOMATORIO DAS MATRICULAS DE CRECHES DISPENDIO DO
PRE-ESCOLA MAIS SALAS ALFABETIZADORAS GOVERNO FEDERAL

1967 — — 11,8%
1972 460.000 — —

1973 — — 5,5%
1974 — — 5,2%
1976 — — 7%

1984 ~2.500.000 — —

1997 4.292.000 ~6.000.000 —

Fonte: KUHLMANN JR. apud LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2003, p. 491-92.

Em suma, este projeto visava proporcionar complementacdo alimentar, evitando os

danos da desnutri¢do e oferecendo estimulos fundamentais para o bom desenvolvimento da

crianga, tanto emocional como cognitivo. As creches eram destinadas aos filhos das camadas

populares e as atividades dessas instituicdes estavam diretamente ligadas a assisténcia a

saide, sem um programa coeso de educacao escolar. Ja a pré-escola destinava-se a uma classe

social de poder aquisitivo mais elevado, com objetivo de educar as criangas menores de seis

anos. Kuhlmann Jr. apresenta os dados oficiais do Ministério da Educacdo na Tabela 1.

Portanto, em relagdo aos dados acima, Kuhlmann Jr. nos apresenta que.

A partir de 1968, hd um acentuado declinio do dispéndio do Governo
Federal com a educagdo. [...] A Constituicdo da Ditadura Militar de 1967
extinguiu os preceitos de 1946, que previam a aplicacido de nunca menos de
10% de renda resultante dos impostos na manutengdo e desenvolvimento do
ensino pela Unido. (2003, p. 492).'°

Esses nimeros sugerem um investimento efetivo na area. E importante destacar que

€sse processo ocorre concomitante com outros elementos que destacam uma clara auséncia de

compromisso com a questao dos direitos sociais e da diminuicdo da pobreza.

Frente aos imperativos da Constituicao de 1967, Germano nos esclarece:

A Constitui¢do de 1967, que assegurou amplos direitos ao capital, foi bastante
restritiva com relacdo ao trabalho. Assim, a regulamentacio dos saldrios e do
mercado de trabalho ficaram afetas ao Executivo, que proibia greves nos
servicos publicos e nas atividades essenciais, quebrava a estabilidade no
emprego ao incorporar o mecanismo do Fundo de Garantia por Tempo de
Servico (FGTS) a Constituicdo, e estimulava o trabalho infantil ao reduzir a
idade legal minima de trabalho para doze anos. As conseqii€ncias sociais e
econdmicas disto sdo conhecidas: achatamento salarial no que diz respeito a

16 GERMANO, J. W. Estado militar e educac¢do no Brasil (1964—1985). Sdo Paulo: Cortez, 1993, p. 196-202,
em que se apdia nos dados de artigo de MELCHIOR, José Carlos de A. Financiamento da educacdo: captacdo e
aplicacdo de recursos financeiros numa perspectiva democratica. In: BRASIL. Senado Federal. Projeto
Educagdo. Fundagao Universidade de Brasilia, 1979, v. 4, p. 139-243.
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forca de trabalho adulta; reducdo da infincia para as criangas trabalhadoras,
que ficavam expostas a exploracdo capitalista mais cedo. Em decorréncia, isto
significava mais dificuldade ou mesmo impossibilidade de freqiiéncia a escola
de um numeroso contingente de criancas. Isso representava, sobretudo, a
oferta de uma forca de trabalho ainda mais barata, porquanto o menor recebe
um saldrio minimo inferior ao adulto. (2000, p. 63—4).

A Constitui¢do de 1967, que determinava que as criancas adentrassem, cada vez mais
cedo, no mundo dos adultos, pode-se detectar que as mesmas estavam, nesse periodo,
expostas ao mercado capitalista. Como conseqiiéncia, ndo obtinham os mesmos direitos nem a
mesma remuneracdo dos outros trabalhadores, pois durante este periodo a educacio infantil
era colocada num plano secunddrio para as camadas mais humildes da sociedade. Que desde
cedo encaminhavam as criangas para o mercado de trabalho, no sentido de auxiliarem no
sustento da familia.

Cunha e Gées destacam que:

A constituicdo de 1946 determinava que a Unido deveria reservar para os
gastos com o ensino pelo menos 10% da receita de impostos, 0 mesmo
devendo fazer os Estados e municipios com 20%. Esses quantitativos, no
entanto, ndo chegaram a ser efetivamente alcancados. A vitéria da
conspiracdo golpista, em 1964, acionou toda uma série de providéncias,
no governo Federal, destinadas a provar que ndo havia falta de verbas
para educagdo. O problema € que se gastava mal. (2002, p. 50).

Assim, Cunha e Goées:

Da constitui¢do de 1967, que o regime autoritdrio fez o Congresso
aprovar, foi retirada a vinculagio automadtica de verbas para o ensino,
no plano da Unido: podia-se gastar 10%, como 15%, como 5%.
Assim, a participagdo do MEC no orcamento da Unido, que oscilou
entre 8,5% e 10,6%, no periodo 1960-1965, desabou para a metade
desses niveis nos anos 70, chegando a 4,3% em 1975. (2002, p. 50).

Contudo, o descaso do Estado para com a educagio, agravado com a ditadura militar,
fez com que o Brasil se convertesse num dos paises que menos canalizassem recursos para
esse setor. As conseqii€éncias para o sistema educacional e a sociedade brasileira, como um
todo, sdo o sucateamento das escolas, a desvalorizacdo profissional, propiciando ma
formacdo, exclusdo de muitas criangas do sistema, entre outros efeitos. Os recursos para o
sistema educacional ndo foram recuperados, tornando-se uma “divida-interna” do pais, onde
os maiores prejudicados sdo a grande maioria da populagao brasileira.

Oliveira, ao referir-se ao contexto econdmico e politico das décadas de 1970 e 1980,

frente a luta pela democratizacdo do pais e do combate as desigualdades sociais, explicita:
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[...] No processo de abertura politica que marcou o final do regime militar, a fim de
dar vazio as tensdes sociais latentes no pais, foram adotadas medidas para ampliar
0 acesso da populagdo mais pobre a escola (pré, primeiro e segundo grau) e sua
permanéncia nela, garantindo a ocorréncia de aprendizados basicos. Enquanto isso,
nos grandes centros urbanos, os baixos saldrios e a falta de extensdo de servicos de
infra-estrutura urbana para atender as necessidades sociais agravavam a questao da
creche. Sua reivindicagdo por parte de amplas parcelas da populagdo de maes, que
precisavam trabalhar fora do lar em busca da subsisténcia da familia, intensificou-
se no final da década de 70 e adquiriu conotacdes novas, com o abandono da
postura de aceitacdo do paternalismo estatal ou empresarial e a exigéncia da creche
como um direito do trabalhador e dever do Estado. Isso criou novos canais de
pressdo sobre o poder publico. O resultado desses movimentos foi a elevacdo,
naqueles centros, do nimero de creches diretamente mantidas e geridas pela
administracdo publica e a multiplicagdo de creches particulares conveniadas com o
governo municipal, estadual ou federal. (2005, p. 112-3).

A populagdo brasileira comegou, entdo, a reivindicar creches como direito do

trabalhador e dever do Estado; em fun¢do disso houve ampliacdo de convénios entre governos

municipais, estaduais e federal. Surgiram creches comunitdrias, desvinculadas do apoio

governamental, mantidas por empresas industriais, comerciais e 6érgaos publicos para os filhos

de seus trabalhadores; ou, ainda, as funciondrias recebiam ajuda de custo de algumas

empresas para pagar creches particulares de sua livre escolha, para atendimento das criancas.

Nesse mesmo periodo, os parques infantis e outras modalidades de
institui¢des educativas publicas foram abandonando a educacio informal das
criancas em idade de escolarizagdo regular basica e abrindo suas vagas
apenas para o atendimento daquelas em idade pré-escolar. Expandiram-se as
escolas municipais de educacdo infantil, que abrangiam o trabalho
anteriormente feito em parques infantis e jardins de infincia, e também as
classes pré-primarias nas escolas de ensino fundamental. Em relagdo ao
trabalho pedagdgico, no inicio da década de 80, muitos questionamentos
eram feitos pelos técnicos e professores acerca dos programas de cunho
compensatério e da abordagem da privagdo cultural na pré-escola.
Acumulavam-se evidéncias de que as criancas das classes populares nio
estavam sendo efetivamente beneficiadas por esses programas. Ao contrério,
eles estavam servindo apenas para uma discriminag@o e marginaliza¢do mais
precoce delas. As programacdes pedagdgicas estabelecidas definiam
freqiilentemente as criangas por suas caréncias ou dificuldades com o padrio
das camadas médias exigido nas escolas — vocabuldrio diferente,
dificuldades de comunica¢do, ma condicao fisica, dificuldades de controle e
orientacdo espacial e de discriminacdo visual e auditiva, auto-imagem
negativa, desatencao, dificuldade de relacionamento, apatia e irritabilidade.
Contudo, as pré-escolas continuaram limitadas a préticas recreativas e
assistenciais em virtude da falta de oportunidades reais para seus professores
absorverem as programacoes propostas. (OLIVEIRA, 2005, p. 114-15).

Porém, evidenciaram-se a discrimina¢do e marginalizagdo das criangas, em

comparacdo com o padriao das camadas médias. Ressaltaram-se a limita¢do das praticas
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recreativas e assistenciais devido a falta de oportunidade aos professores de
programacdes propostas. Dessas praticas, resultaram a expansdo das escolas municipais
de educacgdo infantil e classes pré-primarias no ensino fundamental. Neste contexto, as
associacoes de bairro, os sindicatos e grupos feministas, os movimentos sociais e grupos
politicos de oposi¢do a ditadura militar, as mulheres nos congressos (aquelas que
ocupam cargos politicos), os profissionais de 6rgdos publicos que solidarizam com os
anseios populares, ocorridas no periodo que antecedeu a elaboracdo da Constituicdao de
1988, como pressdo sobre o poder ptblico, da luta pela democratizacdo pela escola
publica, possibilitaram a conquista do reconhecimento da educacdo em creches e pré-
escolas como um direito da crianga e um dever do Estado a ser incorporado aos sistemas
de ensino.

Diante do exposto, Oliveira realca que:

Com o término do periodo militar de governo, em 1985, novas politicas
para as creches foram incluidas no Plano Nacional de Desenvolvimento,
elaborado em 1986. Comegava a ser admitida a idéia de que a creche
ndo dizia respeito apenas a mulher ou a familia, mas também ao Estado
e as empresas. A questdo foi cada vez mais incluida nas campanhas
eleitorais de candidatos a prefeitos e governadores nos anos de 1985 e
1986 e no plano de governo de muitos dos eleitos. Marcou o periodo
ainda um grande questionamento politico, feito pelos educadores,
acerca da possibilidade de o trabalho realizado em creches e pré-escolas
alicercar movimentos de luta contra desigualdades sociais. Retomou-se
a discussdo das fun¢des da creche e da pré-escola e a elaboracdo de
novas programacdes pedagdgicas que buscavam romper com
concepgdes meramente assistencialistas e/ou compensatdrias acerca
dessas instituicdes, propondo-lhes uma funcdo pedagdgica que
enfatizasse o desenvolvimento lingiifstico e cognitivo das criangas.
(2005, p. 115).

Nesta perspectiva, com a inclusdo das novas politicas referentes as creches e pré-
escolas, no Plano Nacional de Desenvolvimento, compreende-se a extensdo da necessidade de
um plano de governo para atender essas programagdes pedagdgicas, além da mulher e da
familia, surgindo uma discussdo maior dos politicos, por meio das campanhas eleitorais,
retomando a discussdo no sentido de romper com concepgdes assistencialistas e/ou
compensatdrias, oferecendo uma visdo pedagédgica para o desenvolvimento lingiiistico e
cognitivo das criancas.

Oliveira argumenta que:
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Ap6s a promulgacio da Constituicdo Federal de 1988, que determinou que
50% da aplicacdo obrigatéria de recursos em educagdo fosse destinada a
programas de alfabetizagdo — em um momento em que era defendida a

N

alfabetizacdo de criancas em idade anterior a do ingresso no ensino
obrigatério —, houve expansiao do nimero de pré-escolas e alguma melhoria
no nivel de formagdo de seus docentes, muitas vezes ja incluidos em quadros
de magistério. O filhote esquecido nessa expansdo era a creche; que, embora
reconhecida como instituicdo educacional, permanecia muito identificada
com a idéia de favor e de situac@o de exce¢do. (2005, p. 116).

Neste sentido, a Constituicio de 1988 estabelece que as creches e pré-escolas
passaram a compor o0s sistemas educacionais. Como pode ser visualizado o reconhecimento da
educacdo em creches e pré-escolas, enquanto direito da crianca é um dever do Estado,

contemplado no capitulo 3 — Da Educacao, da Cultura e do Desporto, se¢cdo I — da Educacao:

Art. 208 — O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de:

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade.

Essa determinagdo constitucional foi incorporada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
9.394/96. A infancia objetivada pelo sujeito-crianca heterogéneo é igualmente plural. E a
educacdo que subentende através dessas concepgdes necessarias construir bases de atuacdo mais
democraticas, nas quais o sujeito-crianca passa a ser incluido no processo educacional.

A necessidade de discussdo sobre a propria funcdo da educagdo infantil, evidenciada
pelas praticas pedagdgicas nas institui¢cdes de educacdo infantil, praticas que se assemelham a
estrutura de atuacdo educacional voltada para o ensino fundamental que, como ja referido,
desconsideram as especificidades da educagdo de criancas menores de 7 anos.

O que se coloca como questdo a ser considerada nesse caso € a forma desta educacao,
e ndo seu conteudo. As diretrizes e propostas pedagdgicas para a educacao infantil devem (ou
deveriam) unir o conhecimento da especificidade do modo como as criangas aprendem e se
desenvolvem a uma prética que possibilite a acao do sujeito-crianca multiplo e real.

A reflexdo sobre a possibilidade de obter uma participagdao no processo educacional,
especialmente na educacdo infantil, ndo € tarefa facil, contudo as condicdes relacionais
igualitarias nesse processo podem se constituir através de uma educagdo democratica,
construida de acordo com as concep¢des de homem, de mundo e de sociedade que queremos
fomentar. A infancia com suas diferentes nuances apresenta diferentes caminhos, expressos
por seus diferentes representantes, ou seja, pelas criangas, numa constru¢do da pedagogia da

educagdo infantil estabelecendo relacdes educacionais que as incluam como integrantes
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sociais. Para tanto, a reflexdo sobre a funcdo e a especificidade da educagdo infantil parece
emergir como questdo fundamental para essa empreitada, assim como um conhecimento mais
abrangente das diferentes infancias escondidas por toda a regido brasileira.

Foi nesse cendrio que percebemos a historicidade do problema perante esse mundo da
educacgdo infantil e considerou-se o tema desta dissertacdo: Da centralidade da infancia na
modernidade e sua escolarizacdo: a Escola Estadual Jodo Pinheiro — Ituiutaba (MG), 1908-
1988 focalizando as abordagens das discussdes da crianca brasileira, em especifico no
municipio de Ituiutaba (MG), pois naquele periodo a educacao dos pequenos ainda surgia com
uma leve significancia para a sociedade tijucana.

Os trabalhos que constituem as andlises dos dados realizados durante a pesquisa deste
estudo trouxeram contribuicdes consubstanciais para a reflexdo sobre a educagdo infantil,
momento em que o sistema educacional ndo permitia a instalacdo de salas de educacdo
infantil em escolas publicas; constatamos frente a documentagdao do objeto deste estudo —
Escola Estadual Jodo Pinheiro — a existéncia da implantacdo deste segmento, ndo passando
despercebido pelas autoridades superiores, fato discutido e argumentado pela direcdo da
época, ndo sendo aprovada tal acdo pelo sistema. Esse segmento ndao se desfez, sendo
sustentado pela comunidade de pais envolvidos no processo, possuidores de posse que
mantinham com recursos materiais préprios as criancas menos favorecidas em relacdo a
materiais diddticos e alguns géneros alimenticios, complementando a Caixa Escolar fornecida
pelo governo estadual; e da sociedade, que conceituava a instituicdo escolar num padrao de
uma qualidade de ensino diferenciada e que vinha ao encontro de necessidades exigidas pela
mesma, tornando suporte para sua permanéncia.

Ao longo da construcdo deste quadro tedrico, delineia-se a contribuicdo para a
segunda parte deste estudo: a andlise do panorama histérico-educacional da cidade de
Ituiutaba no contexto do século XX, em que buscamos compreender como as politicas
publicas da educacdo infantil processaram esse atendimento no cendrio mineiro, com o
levantamento da histéria e historiografia da educac¢do infantii em Minas Gerais e,
conseqiientemente, no ambito local; assim podemos compreender melhor nosso objeto de

estudo no cotidiano do Grupo Escolar Joao Pinheiro.






Capitulo 2

EDUCACAO INFANTIL: NUANCES POLITICAS DE SUA IMPLANTACAO

A historia das politicas publicas para a educacao infantil no pais evidencia sucessao e
sobreposicdo de Orgdos estatais responsdveis pela sua implantacdo, o que torna complexa a
tarefa de apreender as orientacdes politicas, as linhas programadticas, as fontes e os
mecanismos de financiamento das agdes voltadas para a crianca. Segundo Kuhlmann Jr.
(2003), pode-se falar em educacdo infantil em sentido bastante amplo, envolvendo toda e
qualquer forma de educacgdo da crianca na familia, na comunidade, na sociedade e na cultura
em que ela viva. Portanto, o processo de constituicdo de institui¢cdes de educacdo popular
envolvendo o ensino primdrio e vérias outras modalidades organizadas a parte do sistema de
educacional regular, educacdo infantil e outros levam a distintas estruturas de seu
atendimento.

Nesse sentido, os aspectos evidenciados por Kuhlmann Jr. (2003) s@o recorrentes para
que haja maior entendimento dessas trajetérias. A protecdo a infancia e o novo motor que
impulsiona a criacdo de associagdes e instituicdes para cuidar da crianca sugerem diferentes
aspectos, dentre estes, sua educacdo e instrugcdo, saude, sobrevivéncia e demais direitos
pertencentes a ela na sociedade como um todo, com as propostas de legislacdo e associacdes
de assisténcia para educagdo da crianga, tanto no ambiente privado como no espago publico.

Nessa perspectiva, buscaremos apreender, no ambito local, como se processou esse
mecanismo de atendimento a infancia em Ituiutaba para que possamos compreender melhor
nosso objeto de estudo. Faremos uma apresentacao dos principais debates em torno da histéria
e da historiografia educacional mineira e procuraremos identificar as situagdes do processo de
formulacao e implantacao de politicas publicas de educagdo infantil em Ituiutaba.

As politicas publicas desenvolvidas no ambito municipal podem revelar — e
freqiientemente o fazem diante de formas, modos e tempos diferenciados de elaboracdo das
acoes de cuidado e educacdo da criangca pequena de 0 a 6 anos de idade, demonstrando
procedimentos distintos do poder publico local quanto a estruturacdo interna, sua interagao
com a sociedade civil e sua articulagdo com as institui¢des tanto publicas quanto particulares,

comunitérias, filantropicas ou confessionais, voltadas para a crianca pequena.
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Portanto, para que haja esse entendimento, neste capitulo abordaremos as principais

transformagdes histérico-educacionais na cidade de Ituiutaba, privilegiando, de forma

panoramica, como a cidade estruturou a educacao escolar ao longo do século XX.

2.1 Quadro histérico-educacional de Ituiutaba

A regido do Tridngulo Mineiro fazia parte do estado de Goids e por ela passava o

pela regidao a consideravam como fértil e inexplorada, trazendo conseqiientemente varias
pessoas de vérias regides do pais. O Triangulo Mineiro, considerado como “Sertdo da Farinha
Podre”, foi, portanto, ao longo dos anos constituindo-se em conseqiiéncia do grande afluxo de

pessoas que circulavam em busca do Brasil Central e de suas riquezas. Logo, pequenas vilas

foram construidas.

caminho que ligava S3o Paulo a capital Goidnia. Portanto, Ituiutaba nasceu como muitas

outras cidades triangulinas. No inicio do século XIX, os varios exploradores que passavam
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Fonte: WEB CARTA, 2007.
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No alto do rio das Velhas ainda havia atividade de mineracdo, com a predominancia
do garimpo de diamantes. No final do século XVIII, o fim da mineragdo e a escassez de
exploracdo de minérios fizeram com que “geralistas” — assim chamados os habitantes das
“Geraes” — fossem, portanto, instigados a prover outras formas de trabalho e sobrevivéncia;
que se dedicassem a agricultura e pecudria, para isso necessitavam de grandes extensdes de
terras. Nesse sentido, foi necessdria a migracao expressiva, especificamente do sul de Minas,
para as terras tijucanas. Portanto, a participagao do sertanejo no processo de desenvolvimento
da cidade de Ituiutaba se fez presente durante a criacdo de novas terras sobre a paisagem
nativa, desenvolvendo atividades primdrias, especialmente as de ordem agrarias. Em 1820,
chegaram os primeiros desbravadores desta terra: eram eles Joaquim Antonio de Morais e
José da Silva Ramos, vindos do sul de Minas. E vieram os Silva Ramos, os Morais, 0s
Teixeira Alves e os Pereira dos Santos.

Antes do fracasso de colonizagdo, vivia na regido uma tribo dos indios caiapos,
algumas tribos indigenas, mesticas e semicivilizadas, consideradas ndmades porque se
deslocavam ao longo das encostas dos rios Tijuco e Paranaiba, em pleno Planalto Central.

Cortés e Guimaraes, memorialistas da cidade (1991), ao explicitarem a histéria de
Ituiutaba, salientam que os indios caiapds foram expulsos pelos proprietdrios de terra José da
Silva Ramos, proprietario da fazenda Sdo Lourenco, e Joaquim Antdonio de Morais, da
fazenda do Carmo, que eram vizinhos e cujo patriménio compreendia uma drea entre OS
corregos Sujo e Piratininga. Pode-se dizer que os primeiros posseiros tinham como objetivo
desenvolver a regido e deram origem ao entdo desestruturado lugarejo, que somente em 1839
se estabeleceu como distrito de Sdo José do Tijuco, pertencente ao termo de Vila de Uberaba.
Partes das terras doadas pertenciam as familias Morais e Ramos e foram destinadas a
constru¢do de pequena capela em louvor a Sao José, o padroeiro do povoado, sendo este um
vinculo com a Igreja em que a fé impulsionava o processo de crescimento da regido. Podemos
perceber que a agdo do homem manifestou-se sobre as terras produtivas e inexploradas,
tracando um novo cendrio na regido: a urbanizacdo. Porém, a riqueza e a prdpria natureza
foram, aos poucos, se transformando e se materializando em processo de aculturacao.

Em 1839 foi criada a Freguesia de Sao José do Tijuco. Como primeiro vigério, teve o
padre Antdonio Dias Gouveia, que também era fazendeiro, permaneceu cerca de um ano e
retornou a sua sesmaria do Douradinho, no Prata. Dentre as funcdes distribuidas, a ele cabia
ainda cuidar de suas terras; também realizava o trabalho ritual da igreja catdlica, em que
dedicava sua aten¢do aos primeiros fiéis do povoado. Vale ressaltar o evidente marco dentre

suas atividades: a fundagdo da primeira capela, a Igreja Sdo José do Tijuco, capela de pau-a-
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pique coberta de folhas de buriti, tendo ao lado o cemitério, cercado de paus de aroeira. Essa
igrejinha foi substituida por outra com algumas melhorias no ano de 1862, com a
denominac¢do de matriz. No ano de 1938, houve um incéndio, segundo Cortés (1971),
causado por um pé de vento e uma vela acessa caida sobre o altar. Contudo, se fez necessario
a populagdo local e as autoridades tijucanas a constru¢do de uma nova igreja. Portanto, o
distrito de Sdo José do Tijuco passou a ser municipio com o nome Vila Platina pela lei 319,
de 16 de setembro de 1901, no governo do senhor Francisco Silviano Brandao, e instalado
solenemente em 1° de janeiro de 1902.

No inicio do século XX, com a efervescéncia das idéias republicanas, tomou posse a
primeira Camara Municipal dos vereadores, fato que reuniu as principais autoridades dos
municipios vizinhos, demonstrando um relevante avanco para aquele periodo — avango que,
conseqiientemente, influenciou em varios aspectos, inclusive a situac@o de redefini¢ao dos limites
da cidade de Ituiutaba com os demais municipios vizinhos, pois a politica de Ituiutaba estabelecia
relagdes de compromisso com o governo estadual, o Congresso mineiro e a Republica, como

pode ser visualizado. Nesse sentido, € interessante observar o que retrata Chaves:

Ao primeiro de janeiro de mil novecentos e dois, as doze horas do dia, no
Pago Municipal desta Villa Platina, feita a chamada, achando-se presentes os
Snrs. Vereadores — Goulart Brum, Martins de Andrade, Ferraz de Almeida,
Guimaraes, Andrade e Souza, Jodo Chaves, Bernardes Sobrinho, Franco,
Tavares da Silva, Junqueira e Dias Ferreira. Achando-se presentes todos os
Snrs.Vereadores, [...] o Snr. Prezidente, depois de emocionado, dirigir-se aos
collegas e ao povo, declarando que a sessdo tinha por fim empossar-se a
primeira Camara Municipal de Villa Platina e installar-se o Municipio,
levantou-se, no que foi imitado por seus collegas e todo o povo e proferio,
em alta voz, o compromisso da lei, o que foi feito em seguida, por todos os
Snrs. Vereadores. [...] Em acto sucessivo o senhor Prezidente nomeou uma
Comissdo composta dos Senhores Martins de Andrade, Ferraz de Almeida e
Dias Ferreira, encarregada de convidar o Snr. Tenente Coronel Augusto
Alves Vilella a tomar posse do cargo de Agente Executivo Municipal. [...] O
Sr. Prezidente, em alta voz, declarou empossada a primeira Camara
Municipal e installado o Municipio de Villa Platina, creado pela lei n. 319 de
16 de setembro de 1901. [...] A convite do Snr. Prezidente e no caracter de
orador official do Directério Politico do Partido Republicano de Villa
Platina, usa da palavra o Dr. José Petraglia que, com a sua proverbial
eloqiiéncia, proferio longo, importante e histérico discurso, felicitando ao
povo do municipio, aos promotores de sua emancipacdo, saudando a
Republica, ao Dr. Silviano Branddo, digno e eminente Prezidente do Estado,
ao Congresso Mineiro e, agradecendo a quantos, de outros municipios,
vieram tomar parte no acto, demorou-se em exprimir a gratiddo do povo para
com o Governo do Estado e Congresso Mineiro. ITUIUTABA, 1902, ata n.
1).
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Nessa perspectiva, percebe-se que a Reptblica se constituiu em um regime aceito pelo
grupo de politicos da cidade e pode-se, diante de tal constatacio, supor as mais diversificadas
estratégias implementadas para que tal movimento republicano fluisse da melhor forma
possivel. Portanto, a preocupacdo do poder piblico municipal com o crescimento urbano foi
concretizada com algumas medidas adequadas: defesa da urbanizagdo, construcdes e
loteamentos.

Contudo, destacou-se padre Angelo Tardio Bruno, que para Ituiutaba foi um passo
decisivo para o desenvolvimento urbano: realizou trabalhos como engenheiro, tentando
planejar e organizar o espaco geografico da cidade, projetando as primeiras ruas e construindo
as primeiras casas (FERREIRA, 1980). Além de comprometer-se com todas essas tarefas,
ainda realizava sua “obrigacdo” de cuidar da alma e da religido; também estava sempre
disposto ao cultivo de suas terras, ja que era fazendeiro nesse municipio No inicio da
construcdo da Vila Platina, os moradores locais utilizavam um meio de transporte mais rustico
e mais comum a todo povoado: o carro de boi, que sustentou durante varias décadas as
viagens das familias e dos fornecedores de produtos consumidos no arraial — deste até os
centros mais avancados de Uberaba e Uberabinha, hoje Uberlandia (ACAIACA, 1953).
Norteando a histéria do desenvolvimento dessa regido e de seu transporte naquele momento,
com sua utilidade indispensavel, a constru¢do de carro de bois era realizada pelos moradores,
com a instalacdo e consolidacdo de empresas e estabelecimentos comerciais e fabricas.

Nota-se que no ambito educacional, também, houve relativo crescimento, apesar de
que, as condi¢des da época eram muito precdrias. A populacdo ndo dispunha de recursos
avancados, e nas ruas sem calcamento, sem passeios, sem meio-fio e sem cascalho, se
encontravam farmdcias, casas comerciais, ranchos de palha e pau-a-pique. As casas
localizadas mantinham certa distdncia umas das outras, € o contato entre os municipios
vizinhos também era escasso. O tradicional Largo da Matriz, espagco destinado a sociedade
tijucana, principalmente apds a constru¢do do primeiro Jardim Publico, recebia as mogas € os
rapazes do povoado. Portanto, como nos demais lugarejos interioranos, as pragas, o coreto, o
Largo da Matriz e os demais estabelecimentos comerciais do local recebiam as pessoas
influentes da cidade para conversarem, trocando diariamente opinides, as mais diversas
possiveis.

Contudo, se destaca neste cendrio corriqueiro a Loja do Osério, onde circulava o povo
da cidade e do municipio inteiro. Homens, mulheres, mogas, pequenos proprietarios,
agregados, sitiantes vinham a cavalo, amarravam suas montarias em frente a loja e por ali

demoravam em compras e bate-papo. Era ponto de reunido de manha e a tarde, pois o



