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RESUMO

A pesquisa tem por objetivo principal identificar se a formagéo atualmente oferecida
pelo Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia para seus
estudantes capacita, ainda que de forma inicial, os licenciados para a pratica da educacao
inclusiva em sala de aula. Para isso, a dissertagdo iniciou sua incursdo cientifica pelo
levantamento de um referencial teérico primério, para fins de analise do histérico da educacdo
inclusiva no Brasil, com foco nas politicas publicas desenvolvidas a partir da Constituicao de
1988, e da correlacédo entre o ensino de Geografia e a educagao inclusiva, para compreender a
importancia dessa disciplina na formacgdo do estudante. Trata-se de uma formacao plural de
um licenciado capaz de promover atividades de ensino, pesquisa e extensdo para a formacéo
de estudantes reflexivos, criticos e participativos na escola e na comunidade. Também foi feita
uma andlise do curriculo atual Curso de Licenciatura em Geografia da UFU e identificou a
oferta da disciplina Libras, obrigatéria, e da disciplina Ensino de Geografia e Aprendizagem
Inclusiva, optativa. Por fim, realizou-se uma coleta de dados, entrevistas, com dois grupos de
sujeitos, professores do Curso de Licenciatura em questdo e ex-alunos que atualmente
ministram aulas no ensino regular. Em resumo, os professores acreditam na necessidade de
uma educacao inclusiva, mas ndo possuem conhecimento técnico e ndo costumam fomentar
iniciativas em seu ciclo académico que viabilizem debates e praticas voltadas tanto para sua
prépria qualificacdo, quanto para a capacitacdo dos estudantes que se tornardo licenciados em
Geografia. Contudo, alguns sujeitos afirmaram falar sobre o assunto em sala de aula, mas sem
muito aprofundamento. Para os licenciados a qualificacdo voltada para educacdo inclusiva
também ndo foi/é procurada. Somente um dos participantes respondeu ter realizado um
minicurso de metodologia de ensino para estudantes cegos e com baixa visdo. Esses
professores, a época em que cursaram a Licenciatura em Geografia, ndo receberam incentivo
e/ou capacitacdo pertinente.

Palavras-Chaves: Inclusdo escolar; Geografia; formacao docente.



ABSTRACT

The research aims to identify whether the training currently offered by the Degree in
Geography of the Universidade Federal de Uberlandia for its students enables, albeit initially,
the graduates to practice inclusive education in the classroom. For this, the dissertation began
its scientific incursion by surveying a primary theoretical framework, for the purpose of
analyzing the history of inclusive education in Brazil, focusing on public policies developed
from the 1988 Constitution, and the correlation between the teaching of Geography and
inclusive education, to understand the importance of this discipline in student education. It is
a plural formation of a graduate capable of promoting teaching, research and extension
activities for the formation of reflective, critical and participant students at school and in the
community. An analysis of the current curriculum of the Degree in Geography at UFU was
also carried out and the offer of the Libras discipline, mandatory, and the discipline Teaching
of Geography and Inclusive Learning, optional, was identified. Finally, there was a data
collection, interviews, with two groups of subjects, teachers of the Licentiate Course in
question and former students who currently teach classes in regular education. In summary,
teachers believe in the need for inclusive education, but they do not have technical knowledge
and do not usually encourage initiatives in their academic cycle that enable debates and
practices aimed both at their own qualification and at the training of students who will
become licensed in Geography. However, some subjects claimed to talk about the subject in
the classroom, but without much depth. For graduates, the qualification focused on inclusive
education was also not sought after. Only one of the participants answered that he had taken a
mini course on teaching methodology for blind and low vision students. These teachers, at the
time they attended the Degree in Geography, did not receive any incentive and/or relevant
training.

Key words: School inclusion; Geography; teacher training.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educacdo Bésica representa um desafio a
sociedade. Em 2019, o Instituto Alana - uma organizacao de impacto socioambiental que
promove o direito e o desenvolvimento integral da crianga — encomendou ao Datafolha uma
pesquisa com o objetivo de tracar um panorama relativo ao entendimento da populacédo
brasileira acerca do tema da educacdo inclusiva. Foram entrevistadas 2.074 pessoas acima de
16 anos e colhidas informacgdes de mais de 7.000 brasileiros, de 130 municipios. Segundo 0s
dados, 86% acreditam que as escolas se tornam melhores ao incluir pessoas com deficiéncia.
Para 76% dos entrevistados, criancas com deficiéncia aprendem mais quando estudam com
criancas sem deficiéncia.

Consonante as opinides que prevaleceram na pesquisa do Datafolha, dentre os
objetivos fundamentais da Repulblica Federativa do Brasil expressos na atual Constituicdo
Federal, destaca-se a construcdo de uma sociedade, livre, justa e igualitaria, que seja
desprovida de preconceito e quaisquer outras formas de discriminacdo. Em um cenario de
igualdade de oportunidades, a educacdo € um direito de todos, requisito indispensavel para a
formacéo do individuo, e a todos deve ser assegurado 0 acesso e a permanéncia na escola.

A educacédo é um direito social que objetiva o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para exercer a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).
Contudo, a exclusdo socioeducativa de pessoas com deficiéncia é uma celeuma facilmente
identificada em toda a trajetéria evolutiva da sociedade brasileira. Desde a colonizacao, entre
povos originarios que adotavam praticas de exclusdo em arranjos sociais primitivos, passando
pela ideia de deficiéncia atrelada a doenca e por movimentos identitarios que ressignificaram
o individuo com deficiéncia como um cidaddo com direitos e garantias.

O que se evidencia atualmente € a necessidade de uma escola cada vez mais inclusiva
e organizada para funcionar em prol de diversas demandas de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, a coleta de dados quantitativos corrobora a analise acerca de como esta evoluindo a
insercdo de estudantes com demandas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
rede regular de ensino.

Considerada a pesquisa estatistica de maior importancia para a avaliacdo educacional
brasileira, o Censo Escolar, promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), € realizado em conjunto com as secretarias de educacéo
dos estados e municipios e tem como participantes todas as escolas do pais, sejam elas

publicas ou privadas. De acordo com o Censo realizado em 2019, em classes comuns da
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Educacédo Basica, havia 47.874.246 estudantes. Desse total, apenas 2,61% era estudante com
deficiéncia, correspondendo a 1.250.967 pessoas. Esse numero é 34,4% maior do que o
observado no ano de 2015. Verificou-se também que 70,81% dos estudantes com deficiéncia
estavam no Ensino Fundamental.

Os dados quantitativos fornecidos por pesquisas realizadas em todo o pais s&o
amplamente utilizados para justificar a necessidade de que a educagéo inclusiva esteja na
pauta de debates académico-cientificos, como € o caso desta dissertacao, além de se demostrar
que a demanda por AEE esta em evolucao crescente.

Na seara da atuacdo dos profissionais do magistério na educacéo inclusiva, a formacéao
de professores ¢ uma tema que tem sido amplamente trabalhado pela comunidade académico
cientifica, e também se constitui como objeto de politicas publicas praticadas pelo Estado,
como parte de uma tentativa de reestruturacdo escolar para construcao, adaptacao e reforma
de um aparato fisico, pedagdgico e experiencial que garanta o exercicio dos direitos
fundamentais para todos os cidadaos, conforme previsto na Constituicdo Federal hodierna.

A esse respeito, “(...) um dos grandes desafios dos cursos que formam professores ¢ a
elaboracdo de um curriculo que venha a desenvolver nos académicos competéncias,
habilidades e conhecimentos para que possam atuar em uma escola realmente inclusiva (...)”.
(FREITAS, 2006, p.176). O professor é um integrante da estrutura educacional que dara ao
individuo as ferramentas necessarias para se desenvolver criticamente e encontrar uma forma
de se colocar em sociedade como um cidadé&o.

Partindo dessa ideia de reforma curricular para qualificacdo adequada dos professores
em relacdo ao ensino e aprendizagem inclusiva, a pesquisa em questdo desenvolveu ao longo
de quatro capitulos, uma reflexdo acerca das politicas publicas adotadas no Brasil para
educacdo inclusiva, bem como da preparacdo tedrica e pratica dos profissionais que se
tornardo professores de Geografia, mais especificamente, do curriculo atualmente praticado
pelo Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

O estudo contou com um referencial tedrico baseado na coleta e andlise de
documentos juridicos que regularizam politicas publicas e direcionam a atuacdo do Estado e
da sociedade na conducéo da educacdo, compreendendo leis, decretos, resolucdes, pareceres,
regimentos, dentre outros. Junto a isso, adotar-se-4 uma fundamentacdo cientifica advinda dos
principais estudiosos da area, tais como: Mazzotta (2005); Freitas (2006); Hornby (2014);
Cavalcanti (2015; 2016 e 2019); Sampaio (2017). Em especial, no capitulo trés, sera realizada
uma analise dos componentes curriculares do Curso de Licenciatura em Geografia da UFU,

com foco em disciplinas com contéudos que englobam a educacéo inclusiva.
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Debrucar-se sobre o tema da inclusdo no ensino regular de pessoas com deficiéncia é,
antes de tudo, encarar o fato de que ndo ha respostas definitivas para os anseios advindos da
necessidade de acolhimento daquele que ¢ “diferente” aos olhos de determinado padrao social
adotado. Diferenca ndo é uma qualidade que pode ser sistematizada em um rol taxativo de
carateristicas que, se, ou apesar de, existentes, ndo devem jamais negar ao individuo o acesso
a cidadania, postulado que implica na préatica de direitos e deveres legitimadores da sua
condicdo de individuo pertencente a uma determinada ordem social legalmente instituida.

De acordo com o Artigo 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°. 13.146/15
atualmente em vigor:
Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015, s/p).

Contudo, a inclusdo ndo se limita apenas as deficiéncias apontadas no Estatuto, ao
contrério, existem realidades diversas que ensejam a necessidade de acolhimento do diferente
pela sociedade. A esse respeito, Sampaio (2017) esclarece que a inclusdo também ¢ “(...)
aceitar as etnias e classes diferentes do que o padréo de organizacao e de beleza que a escola
comum assumiu desde a sua institucionaliza¢do no século XIX (...). A escola que inclui deve
possibilitar o melhor entendimento do estudante sobre sua origem (...).” (SAMPAIO, 2017,
p.20).

De fato, a escola inclusiva deve ser a que se orienta pelo reconhecimento da diferenca
ndo como condicdo limitante, mas como uma necessidade especial que pode ser
compreendida e ressignificada. E imprescindivel que o espaco escolar se organize como um
local de desenvolvimento de faculdades humanas que extrapolam a transmissao de contetdo e
ensejam experimentacOes, descobertas, evolucdes pessoais e coletivas, além da construcéo de
identidade e de principios norteadores da vida adulta.

Nesse sentido, o Artigo 5° da Resolucdo n°. 2 de 2001 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), considera estudantes com necessidades educacionais especiais aqueles que
venham a apresentar, durante o processo de ensino e aprendizagem “(...) dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitages no processo de desenvolvimento (...), vinculadas a
uma causa organica especifica (...) ou relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitaces ou
deficiéncias (...) altas habilidades/superdotagao (...).”(CNE, 2001, p. 3).

Por sua vez, o plano de Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Bésica (Brasil, 2013), traz em seu texto: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao

Escolar Indigena; Diretrizes para o atendimento de educacgéo escolar de criancas, adolescentes
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e jovens em situacdo de itinerancia; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagfes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Trata-se de conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacdo Bésica que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de
ensino, na organizacao, na articulacdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de suas propostas
pedagdgicas (Brasil, 2013). A abordagem de diferentes temas adveio da necessidade de
atualizacdo e ampliacdo do direito a educacdo de criancas, adolescentes e daqueles que nédo
tiveram a oportunidade de estudar quando se encontram nessa faixa etaria. Contudo, ainda que
haja normas escritas,

(...) a educagdo para todos ndo € viabilizada por decreto, resolucéo,
portaria ou similar, ou seja, ndo se efetiva tdo somente por meio de
prescricdo de atividades de ensino ou de estabelecimento de
parametros ou diretrizes curriculares: a educagdo de qualidade social é
conquista e, como conquista da sociedade brasileira, ¢ manifestada
pelos movimentos sociais, pois é direito de todos. (BRASIL, 2013, p.
14).

E no cenério de conquistas sociais que buscam a promocéo de reformas educacionais
amplas e inclusivas, o professor de Geografia se insere como um sujeito de grande relevancia,
cujo trabalho deve extrapolar a sala de aula. O individuo, ao ter contato com o0 meio em que
vive, é provocado a pensar, abstrair e interpretar o espago e as experiéncias vividas. Nesse
processo, 0 professor de Geografia busca incentivar o reconhecimento do espaco de forma
critica, para que o estudante tenha consciéncia do lugar em que ocupa e seja capaz de agir
positivamente no mesmo.

Essa tomada de consciéncia critica do individuo sera capaz de forma-lo um agente de
mudanca social. Freire (2005) explica que:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao
homem transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na
medida em que os homens, dentro de sua sociedade, vao
respondendo aos desafios do mundo, vdo temporalizando os
espacos geograficos e vao fazendo histéria pela sua prépria
atividade criadora. (FREIRE, 2005, p. 33)

Sendo a Geografia um componente curricular obrigatério na Educacdo Basica, €
necessario formar professores que se preocupem com questfes essenciais para 0 ensino da
disciplina, estimulando os estudantes a compreender e acolher diferencas, fazerem perguntas a
respeito do mundo em que vivem, e finalmente se sentirem parte dele. Ao professor também

deve ser oferecida uma qualificacdo que o prepare para a realidade que sera encontrada,
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focada em compreender as diferentes necessidades e realidades do estudante com demandas
de inclusdo e, assim, exercer de fato uma pratica metodoldgica e gestora de educagdo que
emancipa o diferente e acolhe vulnerabilidades e desigualdades.

Compreende-se que uma sociedade contemporanea multicultural, deve ser aquela onde
a escola inclusiva é um espaco em que todos os individuos contribuam de forma critica e
reflexiva para a construgdo do conhecimento, independente das diferencas existentes entre os
mesmos, de forma que se efetive na perspectiva de uma aplicabilidade concreta no cotidiano.
A respeito da nocao de multiculturalismo na escola adotada nesse trabalho, Bavaresco e Tacca
(2016) trazem a seguinte contribuicao:

O multiculturalismo é a valorizacdo da diversidade cultural que busca
eliminar preconceitos e esteredtipos construidos historicamente,
procurando formar uma sociedade alicergada no respeito e dignidade
do outro com suas diferencas. Portanto, é preciso pensar nas
diferengas dentro de suas “diferengas”, e o multiculturalismo abre
espaco para refletir a complexidade e as divergéncias classificatdrias
da atualidade. O multiculturalismo é o reconhecimento das diferencas
e da individualidade de cada um. A escola por se configurar como
espaco legitimo onde ocorre o processo de socializa¢do, € o ambiente
no qual mais se discute a questdo da diversidade — cultural racial e
social. Para que este processo aconteca € necessario o convivio
multicultural que implica respeito ao outro e ao didlogo com o0s
valores do outro. (BAVARESCO; TACCA, 2016, p. 61).

Diante disso, questiona-se: como a inclusdo é entendida? Qual o sentido primordial
das relacOes estabelecidas entre o contetudo da Geografia e a materializagdo da aprendizagem
dessa disciplina para os estudantes com deficiéncia? O Curso de Licenciatura em Geografia
da UFU prepara os futuros professores para praticar a inclusdo em salas de aula? E de que
forma os docentes do referido curso tratam esse tema em suas respectivas aulas?

Todas essas indagacOes fazem parte da motivacdo académico-cientifica que fomentou
o0 interesse da aluna/pesquisadora na realizacdo do presente estudo, que buscou apresentar
uma reflexdo teodrica, bem como analisar resultados qualitativos advindos de uma coleta de
dados especifica, que sera explicada no decorrer desta introducéo, e cuja intencdo é encontrar
respostas norteadoras.

Nesse contexto, cita-se como objetivo geral, compreender o processo de formacgéo
inicial dos estudantes do Curso de Licenciatura em Geografia da UFU (Campus Santa
Monica), na perspectiva da educagédo inclusiva, bem como o desenvolvimento dessa pratica
sob a perspectiva dos docentes universitarios do curso em questdo. De forma especifica,

objetiva-se: Analisar o historico da educacdo inclusiva no Brasil; Correlacionar o ensino de
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Geografia e a educacdo inclusiva, para compreender a importancia dessa disciplina na
formagdo do estudante; Analisar o atual curriculo do curso de Licenciatura em Geografia da
UFU para identificagdo de como 0 mesmo proporciona aos estudantes um primeiro contato
com questdes relacionadas a educacdo inclusiva; Realizar entrevistas com docentes
universitarios e licenciados, para verificar o panorama da qualificacéo profissional.

Para o atendimento dos objetivos propostos, em um primeiro momento, foi realizada
uma pesquisa cuja abordagem metodologica é bibliografica. Conforme esclarece Oliveira
(2007), a pesquisa bibliografica € uma modalidade de estudo e analise de documentos de
dominio cientifico, tais como livros, periodicos, artigos cientificos, e cuja principal finalidade
é proporcionar ao pesquisador o contato direto com obras que tratem do tema do estudo.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A
riqueza de informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu
uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de
contextualizagdo historica e sociocultural (...). A analise documental
favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de
individuosl grupos, conceitos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre
outros. (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.2).

Em consonéancia, realizou-se uma coleta de dados, por meio de um roteiro de
entrevista semiestruturado, elaborado com base no referencial bibliografico e nas perguntas
norteadoras da pesquisa. A entrevista € um dos principais recursos metodoldgicos para analise
nas pesquisas sociais, € 0 método qualitativo objetiva uma posterior analise de contetido para
evidenciar os pontos que conferem a cientificidade do estudo. Trata-se de um método que
responde aos anseios das ciéncias humanas, por meio das quais investigadores e investigados
sdo agentes da pesquisa, e a reflexdo do sujeito (investigador) é caracterizada pelo
subjetivismo de suas analises empiricas. (MINAYO; SANCHES, 1993).

Segundo Pedroso (2017), o que o sujeito tem a dizer (sua fala) traz uma série de
significagcBes que sdo passiveis de andlise, pois agrupam varios aspectos simbdlicos que
afloram em conjunto com a abordagem teorica da analise realizada. A fala do sujeito
possibilita 0 entendimento do espaco vivido e/ou da experiéncia vivida que, no contexto da
andlise de conteudo € essencial para a percepcao do espaco social, proporcionando uma série
de conhecimentos e informagfes, que podem complementar a proposta metodologica e 0s
pontos a serem verificados na investigagao.

Os sujeitos que aceitaram participar da pesquisa, cuja identidade foi totalmente
preservada, sdo licenciados do Curso de Licenciatura em Geografia da UFU, ofertado na

modalidade presencial no Campus Santa Ménica entre os anos de 2000 a 2019, e docentes
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universitarios que trabalharam no referido Curso no ano de 2020 (periodo que as entrevistas
foram realizadas), e que foram escolhidos por ministrarem disciplinas cuja temética permite a
abordagem do tema da educacdo inclusiva. Todos os sujeitos foram convidados mediante
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que foi lido e assinado pelos mesmos no
momento do aceite.

A aluna/pesquisadora conduziu a entrevista, cujo audio e imagem foram gravados para
transcricdo das respostas dissertativas com precisdo e fidelidade do discurso. Ressalta-se que
o0 todo o material de gravacdo foi descartado tdo logo nédo se fez mais necessario para analise
dos resultados obtidos e, que no tratamento dos dados, a pesquisadora se preocupou em
verificar o significado que as pessoas deram aos conceitos, experiéncias vividas e projetadas,
com um enfoque indutivo.

Em dada medida, o método qualitativo escolhido se assemelha a uma maneira de
interpretar o cotidiano formativo dos sujeitos analisados, que estdo situados em um contexto
especifico, e a pesquisadora buscou aproximar sujeitos e contetdo, por meio de uma
provocacao reflexiva que pdde semear uma ideia de empatia.

No capitulo dois, foram realizadas algumas reflexdes de cunho histérico acerca dos
principais movimentos, institutos, associag0es e espagos de convivéncia e debate de pessoas
com deficiéncia no Brasil e das politicas publicas adotadas para viabilizar o processo de
inclusdo social dessas pessoas, com foco na trajetdria da educacdo inclusiva no ordenamento
juridico brasileiro apds a CF/88.

Ja no capitulo trés, encontrar-se-d0 consideracdes a respeito da formacdo de
professores de Geografia para a educacdo inclusiva e da proposta atual do Ministério da
Educacdo (MEC) para reformulacgéo do curriculo dos cursos de graduacdo em Geografia.

Por sua vez, no capitulo quatro foi realizada uma analise do curriculo do Curso de
Licenciatura em Geografia da UFU, para verificar se a matriz curricular oferece atualmente
disciplinas e/ou praticas que fomentem a formacdo para atuar nos primeiros processos de
inclusdo escolar. E por fim, no capitulo cinco, a pesquisadora apresentou a analise dos
resultados oriundos da coleta de dados, conforme explicado na metodologia.

A inclusdo envolve a reestruturacdo das culturas, politicas e praticas escolares, no
combate de agdes elitistas e excludentes. A educacdo inclusiva é um ato democracia e
seguridade social. E praticar o que Constituicio Federal garantiu na teoria, viabilizando o
acesso de toda e qualquer pessoa a escola regular, e quando necessario, ter acesso ao AEE

com metodologia, espaco fisico e profissionais qualificados.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: UMA REFLEXAO HISTORICA

No decorrer deste capitulo refletiu-se acerca dos principais momentos historicos que
corporificaram 0 movimento de pessoas com deficiéncia no Brasil, na busca, em um primeiro
avanco, por uma identidade comum e pelo acolhimento mdtuo. A medida que tanto a
sociedade civil quanto o Estado abandonam a ideia de assistencialismo e filantropia no
tratamento da pessoa com deficiéncia, esse grupo de pessoas toma para si a dianteira dos
processos de reivindicagdo de direitos e garantias, € 0 movimento ganha contornos politicos e
representatividade diversa.

Aqui também ¢é realizada uma discussdo acerca de politicas publicas adotadas para
viabilizar direitos, deveres e garantias, com foco na educacdo inclusiva, uma vez que se
entende que € através da aprendizagem que a pessoa desenvolve autonomia intelectual e
social, valendo-se do que preconiza a Constituicdo Federal hodierna e outros postulados
juridicos, tais como: a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE); a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB); a Resolugdo CNE/CEB n°. 2/2001, em seu Artigo 2°, o Plano
Nacional de Educacéo (PNE), entre outros.

N&o ha respostas suficientes, porque 0s anseios acompanham o surgimento de novas
demandas e do resgate de tantas outras historicamente negligenciadas. Ao contrario do que
pensam aqueles que adotam uma interpretacdo restritiva a respeito da inclusdo do “diferente”,
atentando-se apenas para deficiéncia fisica e cognitiva, esta pesquisa alicerga-se na ideia de
que a educacdo inclusiva deve ser trabalhada sob a ética do preparo do individuo para
experienciar a vida em comunidade em sua plenitude, e que o “diferente” se encontra em
todas as classes sociais.

Sendo assim, os contetdos obrigatorios nas escolas devem ser apresentados e
trabalhados com o intuito de promover uma percepgdo/compreensao do todo e de si mesmo,
por parte dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, a Ultima se¢do deste capitulo apresenta
reflexdes a respeito da educagdo como um direito de todos, e do ensino de Geografia como

pratica inclusiva e equitativa.

2.1 Dos primeiros movimentos de inclusédo ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Para compreender o0 tema de pesquisa, € necessario promover uma analise do seu
processo histdrico que, uma vez conhecido, permite ao pesquisador construir um raciocinio
alicercado em uma ldgica evolutiva do comportamento social, econdmico e politico de uma

sociedade. Partindo desse entendimento, realizou-se uma breve retrospectiva a respeito de
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como se caracterizou 0 movimento de pessoas com deficiéncia no Brasil, no decorrer de um
processo que atualmente enseja a adogdo de um Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com foco na incluséo e igualdade social.

Nesta secdo, encontra-se ainda uma reflexdo acerca do desenvolvimento de politicas
publicas de educacdo inclusiva, com destaque para a legislacdo a partir da atual Constitui¢do
Federal, que, ja na fase de elaboracdo textual, ou seja, durante a Assembleia Nacional
Constituinte, contou com a notavel participacdo de grupos de pessoas com deficiéncia,
engajados na defesa da garantia de direitos humanos.

A legislacdo ndo nasce do nada, como inspiracdo ou insight momentaneo,
por desejo deste ou daquele; é resultante de um processo histérico em que
acOes se desenvolvem e criam impasses e questionamentos pela forma como
sdo praticadas, o que pode gerar movimentos de varios segmentos sociais,
movimentos que sdo levados aos 6rgdos reguladores, que se podem mostrar
mais ou menos atentos ou interessados nas questfes levantadas, e que, em
situacdo de negociacdo em contexto politico, procuram criar balizas onde
elas ndo existiam ou reformular orientagdes quando estas parecem nao mais
atender as condicdes de qualidade, pensadas para as atividades
desenvolvidas. (GATTI, 2008).

A temética de politicas publicas que viabilizam praticas educacionais de incluséo,
remonta a uma luta historicamente delineada pela discussdo de preceitos éticos e normativos
que acompanham a inser¢do social de pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, o debate
ganha contornos identitarios de classe quando héa a transicdo da ideia de deficiéncia associada
a doenca, e, portanto, interpretada por um modelo médico, para uma abordagem social e
humanista, ligada ao surgimento de associacfes de pessoas com deficiéncia que buscavam
sistematizar a luta por incluséo social.

A partir de meados do século XX, é possivel observar o surgimento de
organizacBes criadas e geridas pelas proprias pessoas com deficiéncia. A
motivacdo inicial é a solidariedade entre pares nos seguintes grupos de
deficiéncia: cegos, surdos e deficientes fisicos que, mesmo antes da década
de 1970, ja estavam reunidos em organizacdes locais — com abrangéncia que
raramente ultrapassava o bairro ou 0 municipio—, em geral, sem sede propria,
estatuto ou qualquer outro elemento formal. Eram iniciativas que visavam ao
auxilio mutuo e a sobrevivéncia, sem objetivo politico prioritariamente
definido. Essas organizagdes, no entanto, constituiram o embrido das
iniciativas de cunho politico que surgiriam no Brasil, sobretudo durante a
década de 1970. (LANNA JUNIOR, 2010, p.28).

Contudo, ndo cabe aqui desenvolver, desde os primordios até os dias atuais, uma
reflexdo de dimens@es pluridisciplinares e cuja retrospectiva por si s6 ja se constitui como
uma pesquisa unica, ja que pensar a insercdo social de pessoas com deficiéncia ao longo da

evolucgéo da humanidade é refletir acerca do proprio processo civilizatorio.
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O que se tem nos paradgrafos a seguir, € um lastro histérico conciso a respeito da
exclusdo de pessoas com deficiéncia no pais, nas diversas searas da sociedade. Sabe-se que
esse grupo de pessoas foi relegado ao longo de varios processos historicos a inequivocas
situacbes de exterminio, marginalizacdo e rejeicdo, aliadas a abordagens assistencialistas e
pouco assertivas.

No que concerne & histdria brasileira, e uma vez que questdes relacionadas as pessoas
com deficiéncia ndo foram devidamente registradas para estudos hodiernos, pesquisadores do
tema tracam um caminho que se origina na marginalizacdo dos povos indigenas e em praticas
de inclusdo entre os indios, passando pela fase escravagista e a ideia de deficiéncia associada
a doenga.

Muitos relatos de cientistas sociais afirmam que em diversas culturas indigenas,
criancas com deformidades fisicas congénitas eram rejeitadas logo ap6s o nascimento, sendo
relegadas ao completo abandono na selva, a sacrificios religiosos ou outro destino fatalista.

Nas antigas civilizaces (e em algumas sociedades tribais dos dias atuais),
existia a préatica de eliminacéo pura e simples de seus membros que nasciam
ou adquiriam deficiéncias por meio de doencas, acidentes rurais ou de caca.
Usavam como argumento para o sacrificio, a ideia de que o individuo iria
sofrer, ao longo de sua vida, as condicGes precérias da época, além da
eliminagdo da vitima em funcdo da coletividade. (...) Ja existia a segregacao,
apoiando-se no tripé: preconceito, esteredtipo e estigma. (FIGUEIRA, 2021,
p. 24).

Ainda de acordo com Figueira (2021), muitos foram os males e deficiéncias
incapacitantes que atingiram 0s povos nativos e os negros no Brasil Colonial e Imperial,
advindos de castigos fisicos severos, caréncias alimentares e condi¢Bes de vida precarias. Tais
individuos eram abandonados a propria sorte quando ndo mais podiam servir como
escravizados, ou exterminados a mando do seu senhor.

Havia pouca ou nenhuma expectativa de tratamento, cura e acolhimento social para
essas pessoas, vitimas de lesdes fisicas graves e permanentes, infecgdes virais e bacterianas de
origem até entdo desconhecida e de males sensoriais crénicos ou congénitos. Faz-se
importante ressaltar que a abolicho da escravatura ndo melhorou as condigdes
socioeconémicas dos ex-escravizados, ou seja, um grande contingente de pessoas continuou a
vivenciar a pobreza em todas as suas facetas, e muitos permaneceram na exploragédo
trabalhista, relegados a marginalizacédo social.

A deficiéncia fisica e/ou cognitiva também encontrou rejeicdo nas mais variadas
classes sociais. Criangas eram constantemente abandonadas em igrejas e orfanatos ao

nascerem com alguma celeuma evidente, ou criadas as escondidas do restante da familia e da
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sociedade, sem receber educacdo ou qualquer tipo de tratamento que pudesse lhes trazer
algum beneficio. E quando o “problema” se mostrava com o passar da idade ou era adquirido
como consequéncia de uma lesdo ou doenca, ndo raro recolhiam-se as pessoas com
deficiéncia em igrejas, hospitais ou prisoes.

A necessidade de que houvesse praticas de educacdo inclusiva era latente. Nesse
sentido, ainda no século XIX destaca-se como iniciativa estatal pioneira na América Latina, a
criagdo de duas instituicbes escolares voltadas para pessoas com deficiéncia: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant) e o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, com a oferta do ensino das Letras, Ciéncias, Religido e Oficios Manuais. Vale
ressaltar que nesse periodo da historia brasileira, a cegueira e a surdez foram as Unicas
deficiéncias reconhecidas pelo Estado como passiveis de uma abordagem inclusiva.

Historicamente, pode-se afirmar que a Escola Especial quando foi concebida
era um avanco em relacéo a estrutura da época, por volta do inicio do século
XIX, pois até entdo as pessoas que ndo eram consideradas normais tinham o
direito apenas a seguranca do asilo. Por sua vez, a seguranca do asilo foi
também um avanco, na medida em que, antes disso, as pessoas “anormais”
eram mortas ao nascer ou abandonadas.(...) Ainda hoje, apesar das leis que
favorecem a inclusdo, é possivel encontrar instituicbes de apoio a pessoa
com deficiéncia que a tratam como um ser humano em estado vegetativo,
sem vontade prdpria e incapaz. (SAMPAIO, 2017, p.19).

A ideia de uma escola que trate os desiguais de forma desigual a fim de iguala-los é
uma evolugdo socionormativa de identidade que, em determinado grau, compreende o
individuo como um ser consciente da sua existéncia e que almeja emancipar-se por meio da
educacdo. A organizacdo da cidadania em um Estado Democratico de Direito orienta-se pela
garantia a educacdo e a uma rotina escolar legalmente instituida, portanto, a emancipacgéo
politica e social que pressup@e a manutencdo da liberdade e da dignidade humana, nasce e
evolui na escola.

No periodo compreendido entre a Proclamacdo da Republica e a promulgacdo da
CF/88, a sociedade civil concretizou diversas iniciativas para atender as demandas de pessoas
com deficiéncia, voltadas para reabilitacdo fisica, atendimento educacional, psicologico e
familiar. Cita-se: as Sociedades Pestalozzi, Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) e a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD).

Tanto os institutos do Império, voltados para a educacdo de cegos e surdos,
quanto as organizagOes surgidas na Republica, direcionadas as pessoas com
deficiéncia intelectual e a reabilitacdo, embora ndo tivessem nenhum cunho
politico claramente definido, propiciaram, mesmo que para poucos, espagos
de convivio com seus pares e discussdo de questdes comuns. Nesse sentido,
contribuiram para forjar uma identidade das pessoas com deficiéncia. Foram
precursoras, naquele momento, da formulacédo do ser cego, surdo, deficiente
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intelectual e deficiente fisico ndo apenas na denominagdo, mas em sua
identificacdo como grupo social. Todas as iniciativas, desde o Império até a
década de 1970, sdo parte de uma histéria na qual as pessoas com deficiéncia
ainda ndo tinham autonomia para decidir o que fazer da propria vida.
Todavia, entre as pessoas com deficiéncia, esse foi um periodo de gestacdo
da necessidade de organizacdo de movimentos afirmativos dispostos a lutar
por seus direitos humanos e autonomia, dentre os quais se destaca a
capacidade de decidirem sobre a propria vida. (LANNA JUNIOR, 2010,
p.28).

Como consequéncia da necessidade de sistematizacdo de movimentos afirmativos
idealizados e liderados por pessoas com deficiéncia, e do exercicio de uma autonomia
participativa, que viria a ser politicamente reconhecida durante a Assembleia Nacional
Constituinte que resultou na CF/88, € relevante discorrer a respeito dos movimentos
associativistas que adotaram iniciativas revolucionarias para o ensino e aprendizagem de
cegos, surdos e pessoa com deficiéncias fisicas.

Para pessoas com deficiéncia visual, a criacdo do sistema Braille, em 1829 na Franca,
impactou profundamente o processo de ensino e aprendizagem, e esse sistema se concretizou
como a préatica mais efetiva de escrita e leitura para os cegos. No Brasil, observa-se na década
de 1950 um movimento entre pessoas com deficiéncia visual que corporificou diversas
associacOes na tentativa de unificacdo de interesses em comum. Destaca-se, nesse periodo, a
autorizacdo dada pelo Conselho Nacional de Educacdo para que estudantes cegos

ingressassem nas faculdades de Filosofia.

Novas organizagfes associativistas surgiram no inicio da década de 1960,
qguando as pessoas com deficiéncia visual fomentaram o debate contra a
Campanha Nacional de Educacdo dos Cegos, e sobre o internamento de
cegos em instituicdes. Essa pratica era questionada, considerada fator de
exclusdo e de reforco a discriminagdo. O debate contribuiu para o
crescimento do nimero de associa¢des criadas por pessoas com deficiéncia
visual. Essas novas associagcbes se diferenciavam de suas precedentes,
surgidas na década de 1950, pois defendiam interesses amplos da pessoa
com deficiéncia muito além da questdo econdmica: lutavam por educacéo,
profissionalizagdo, cultura e lazer. (...). A primeira entidade nacional foi o
Conselho Brasileiro para o Bem-Estar dos Cegos (CBEC), fundado no Rio
de Janeiro, em 1954. (...) O Conselho era filiado ao Conselho Mundial para
0 Bem-Estar dos Cegos. O Conselho Mundial para o Bem-estar dos Cegos
transformou-se na Unido Mundial dos Cegos (World Blind Union), que é
atualmente a principal organizacdo de cegos no mundo. A Unido Mundial
dos Cegos foi criada em 1984, quando o Conselho Mundial e a Federacédo
Internacional dos Cegos se fundiram no novo 6rgdo. (LANNA JUNIOR,
2010, p.30).

A esse respeito, registros histéricos apontam que, na década de 1950, em carater
experimental, foi instalada no ensino regular a primeira classe braille do Estado de Sao Paulo.
Vinte anos depois, predominava no pais a filosofia da educacéo integrada, com a ideia de
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incorporar estudantes com deficiéncia em classes regulares, ressalvando que o estudante com
deficiéncia deveria se adaptar a escola regular, e ndo o contrario.

Em uma perspectiva nacional, a primeira entidade fundada foi o Conselho Brasileiro
para 0 Bem-Estar dos Cegos (CBEC), em 14 de dezembro de 1954, seguindo-se a ele a
Federacéo Brasileira de Entidades de e para Cegos (Febem), fundada em 1984. Atualmente,
tem-se a Organizagdo Nacional de Cegos do Brasil (ONCB), uma organizacdo néo
governamental sem fins lucrativos resultante do movimento unificado de cegos, fundada em
2008 e que representa, de forma direta, cerca de 90 entidades das cinco regides do pais.

Em relacdo a histéria do movimento associativista dos surdos, o protagonismo esta no
embate ocorrido entre as duas formas de utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais: o oralismo
e 0 método misto. Em termos sucintos, em 1880, no Congresso Internacional de Professores
Surdos ocorrido na Italia, o método oral foi escolhido como mais eficiente para educacdo de
surdos e como consequéncia, a Lingua de Sinais foi proibida em diversos paises, incluindo no
Brasil, sob 0 argumento de que era prejudicial ao processo de oralizagéo dos surdos.

Os alunos surdos eram proibidos de usar a Lingua de Sinais; assim, para
impedir-lhes o uso, foram adotadas medidas extremas tais como: forgar os
alunos a manter os bragos cruzados, amarrar as maos, comparar quem usava
a lingua de sinais com macacos. Os codigos ndo foram eliminados, mas
conduzidos ao mundo marginal. Os movimentos dos surdos passaram, entao,
a constituir-se como uma resisténcia as praticas “ouvintistas” (...) Grande
parte das associagdes de surdos surgiu exatamente nos periodos de maior
énfase a oralidade e a negacdo da diferenca, envolvendo o final do século
XIX até aproximadamente as décadas de 1960 e 1970. Ou seja, um dos
principais fatores de reunido das pessoas surdas era, e ainda €, 0 uso e a
defesa da Lingua de Sinais. (LANNA JUNIOR, 2010, p.32).

No ano de 1987 foi fundada a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos (Feneis), com varios objetivos, dentre 0s quais: de promover a educacao e a cultura
dos individuos surdos; incentivar a criacdo e o desenvolvimento de novas institui¢fes voltadas
para o aprimoramento constante das técnicas de diagnostico, prevencdo, estimulacdo precoce,
educacao, profissionalizagdo e integracdo da pessoa com deficiéncia auditiva.

Atualmente, a Lingua de Sinais é reconhecida pela Organizagdo das Nac¢des Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), como lingua natural das pessoas surdas, e
no Brasil é legalizada pela Lei n.° 10.436/2002 como meio de comunicacdo e expresséo
advindo de um sistema linguistico com estrutura gramatical prépria, ndo podendo, contudo,
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Por sua vez, as associacdes de pessoas com deficiéncia fisica foram inicialmente

caracterizadas pelo interesse na pratica do esporte adaptado e para viabilizar a sobrevivéncia
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socioecondmica de seus filiados. Sdo exemplos dessas organizagOes: a Associacdo Brasileira
de Deficientes Fisicos (Abradef); o Clube dos Paraplégicos de S&o Paulo; e a Fraternidade
Cristd de Doentes e Deficientes (FCDD), atualmente Fraternidade Cristd de Pessoas com
Deficiéncia do Brasil (FCD/BR), presente em varias cidades.

As organizacgdes desportivas, ao arregimentarem pessoas com deficiéncia para auxilio
matuo, propiciaram o inicio da percepgdo por parte dessas pessoas da necessidade de se
discutir uma insergdo social até entdo ndo questionada. “Isso ensejou, no final da década de
1970, (...) o surgimento de organizagdes de pessoas com deficiéncia, (...) com o objetivo de
conquistar espago na sociedade, direitos e autonomia para conduzirem a propria vida.”
(LANNA JUNIOR, 2010, p.33).

Tem-se como um importante marco historico o ato da Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU), que proclamou o ano de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, sob
o tema “Participagdo Plena e Igualdade”. Essa inciativa propagou discussdes por todo o
mundo, ¢ no Brasil o movimento sistematizado culminou com a fundacdo da “Federacdo
Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes”.

Ainda na década de 1980:

(...) foi configurado, no Brasil, um movimento organizado, estruturado,
separado por areas de deficiéncias e que tentou se articular num Conselho
Brasileiro de Pessoas Portadoras de Deficiéncia, unindo todas essas
representacbes, mas que, infelizmente, ndo se conseguiu colocar em
funcionamento. (...) A separacdo por areas de deficiéncia refletia a
diversidade de aspiragOes existentes no movimento. As especificidades de
cada grupo, as dificuldades de consenso, sobretudo quanto ao exercicio da
lideranca, fizeram com que o movimento decidisse tomar outro rumo. Essa
decisdo, no entanto, néo significou uma cisdo em varios movimentos, mas
uma alteracdo decorrente da decisdo amadurecida nas discussdes entre as
pessoas com deficiéncia, reflexo dos conflitos internos ao préprio
movimento. A estratégia de separar por area de deficiéncia visava melhor
atender as especificidades de cada uma, sem excluir a acdo conjunta para as
questdes de &mbito geral. Prova disso foi a articulagdo nacional empreendida
pelas pessoas com deficiéncia em 1987 e 1988, por ocasido das discussdes
da nova Constituicdo Federal. (LANNA JUNIOR, 2010, p.67).

Inimeras foram as tentativas de unificacdo nacional das pessoas com deficiéncia,
durante a década de 1980, e rearranjos politicos importantes resultaram na organizacdo do
movimento por grupos com a mesma manifestacao.

O interesse publico foi reconhecido pelo Estado brasileiro com a criacdo da
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), em
1986, e da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em 1989. A
partir de 2003, a politica para a pessoa com deficiéncia esta vinculada diretamente a
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Presidéncia da Republica, por meio da pasta de Direitos Humanos, e o que se tem atualmente
é a Secretaria Nacional de Promogdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia que atua na
articulacdo e coordenacdo das politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia.

No decorrer das reflexdes historicas acerca do caminho empreendido pelas pessoas
com deficiéncia no pais rumo a conquista de direitos e garantias, pesquisadores do tema
identificam o associativismo brevemente mencionado nos paragrafos anteriores, como uma
fase de semeadura de movimentos vindouros que seriam amplamente disseminados durante a
fase de redemocratizagéo, ap0s o regime civil-militar.

Trata-se de uma fase na qual os movimentos sociais, antes cerceados pelo governo
ditatorial, ressurgiram com carater politico, dentre os quais 0 movimento das pessoas com
deficiéncia, que se articularam em novas organizacGes e criaram estratégias para reivindicar
igualdade, garantias de direitos e tantos outros institutos de inserc¢éo social que viabilizam a
cidadania em sua plenitude. Esse movimento se reflete no texto da CF/88, que é conhecida
como “Constituicdo Cidada”, uma resposta aos anseios de uma sociedade que, por meio da
expressao ativa nos processos decisorios, buscava se desfazer das amarras opressoras de um
regime civil-militar.

No Brasil, durante muito tempo, pouco se falou acerca da deficiéncia mental. Seja por
completo desconhecimento, preconceito ou simples desinteresse, o fato €, na historia
registrada da humanidade, somente com o desenvolvimento do método cientifico, na Idade
Moderna, é que a deficiéncia mental comecou a ser estudada como uma condicdo biologica, e
a pessoa com deficiéncia deixou de ser tratado sob a ética da supersticdo religiosa. Apenas as
deficiéncias visuais, auditivas e fisicas foram foco de preocupacdo, tanto da sociedade civil
quanto do poder publico.

A esse respeito, Pires e Sampaio (2017) esclarecem que:

No contexto brasileiro, ja foram erroneamente entendidos como “pessoa com
deficiéncia mental” diversos tipos de criancas, desde estudantes
indisciplinados, com aprendizagem lenta e abandonados pela familia, ou
pessoas com lesdes organicas, até os individuos com distlrbios mentais
graves, ou seja: toda crianca considerada fora dos padrbes ditados pela
sociedade. (PIRES; SAMPAIQ, 2017, p.234)

Os principais marcos histéricos brasileiros que representam uma preocupagdo social
com a necessidade de acolhimento da pessoa com deficiéncia mental sdo: a fundacdo da
Sociedade Pestalozzi, em 1945, e Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, em 1954.
Cita-se também, no ano de 1960, a criagcdo da Campanha Nacional de Educacdo e

Reabilitagdo das Pessoas com Deficiéncias Mentais.
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Atualmente, a CF/88 preconiza o Atendimento Educacional Especializado as pessoas
com deficiéncia, e MEC adotou um enfoque plural para caracterizar a deficiéncia mental, nos
moldes do que ¢ proposto pela “Associagdo Americana de Deficiéncia Mental” (AAMR), uma
vez que se trata de uma condicdo com variados quadros clinicos de “insuficiéncia intelectual”
com significativa redugdo do funcionamento do intelecto, se comparado a média da
sociedade, associado a aspectos do funcionamento adaptativo humano.

No contexto da legislacdo brasileira, a secdo seguinte apresenta as principais
iniciativas de politicas publicas que se desenvolveram apds a CF/88, para fins de incluséo da

pessoa com deficiéncia no cenario educacional regular.

2.2 Trajetoria da educacdo especial no ordenamento juridico brasileiro apdés a CF/88

Conforme expresso na CF/88, a educacgdo é um direito de todos que deve ser garantido
pelo Estado e pela familia ao longo da vida, e em igualdade de condices para 0 acesso e
permanéncia na escola. Na seara do pluralismo social, encontra-se a garantia de AEE,
conforme incisos III ¢ V do Artigo 208 da CF/88: “(...) Atendimento Educacional
Especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (...)
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um (...).” (BRASIL, 1988).

O texto maximo do ordenamento juridico fornece o terreno para a semeadura de
politicas publicas especificas ao atendimento da necessidade de constru¢do de uma rede de
ensino e aprendizagem inclusiva, uma vez que a educacdo escolar é parte fundamental para
formag¢do do cidaddo. Ademais, “quando a educagdo escolar ndo ¢ segregadora (...), ha
ganhos na formacéo individual dos que tém e dos que ndo tém deficiéncia (...).” (CROCHIK,
2012, p.41). Esse autor ainda tece as seguintes contribuicdes:

Como as propostas de educacdo inclusiva preveem modificagdes
substanciais na arquitetura da escola, nos métodos de ensinar e avaliar,
mesmo quando alunos com deficiéncia sdo aceitos, ndo necessariamente tem
condigdes de ser incluidos; quando tais alteragdes ndo sdo feitas, temos o que
¢ denominado educa¢do integrada (...), que se ja significa um bom avango
em relacdo a educacgdo segregada, ainda ndo possibilita a plena inclusdo dos
alunos antes segregados, quer pelo fato de que estudavam em instituicdes
especiais/classes especiais, quer porque ndo estudavam em nenhum lugar. A
proposta de educagdo inclusiva implica o reconhecimento das diferencas e as
adequadas condigdes para que essas ndo sejam obstaculo a formagao; (...) A
educacdo inclusiva, assim, ndo deve desconhecer as diferengas, mas
proporcionar recursos para 0 cumprimento dos objetivos escolares.
(CROCHIK, 2012, p.42).
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A partir da CF/88, a Educacdo é elevada ao status de Direito Social, assim como a
salde, alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, e a assisténcia aos desamparados. Em relacdo a esse
periodo historico, Kassar (2011) acrescenta que:

A disseminacdo das ideias acerca da Educacdo Inclusiva pode ser atribuida,
ao menos, a trés aspectos. O primeiro refere-se a mudangas importantes
ocorridas pelo mundo, relativas ao atendimento das pessoas com
deficiéncias. No final da Il Guerra Mundial, houve uma preocupacao com as
pessoas que adquiriram deficiéncias em decorréncia dos conflitos bélicos, de
modo que a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) apresentou, nesse
periodo, entre suas preocupacdes a garantia de emprego para os mutilados de
guerra e indenizagdes. (...). O segundo aspecto refere-se a0 movimento de
pessoas com deficiéncias ou de pais e profissionais ligados a elas que,
principalmente a partir da década de 1950, organizam-se em associa¢des em
defesa de seus direitos. Essas instituiches passaram a se internacionalizar,
articulando-se através de redes de informacdo e de colaboragdo, com a
formac&o de ligas, congressos, associagdes, entre outros. O terceiro aspecto
refere-se as convengdes internacionais que sdo aceitas e ratificadas pelo
Brasil. (KASSAR, 2011, p.47)

Em consondncia ao postulado constitucional, e na busca por politicas publicas
garantidoras de educacdo e aprendizagem especiais na rede regular de ensino, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°. 8.069/1990, prevé em seu Artigo 54, Il que “E
dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: Inciso Atendimento Educacional
Especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
(BRASIL, 1990, s/p).

Nesse contexto, faz-se importante mencionar um documento formalizado em 1994,
qual seja, a Declaracdo de Salamanca Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, resultante de uma Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial de iniciativa da UNESCO, e que agrupou delegados de 88 governos e 25
organizac¢des internacionais, na cidade de Salamanca, Espanha. A Declaracdo de
Salamanca reafirma o direito a educacdo para todos, nos moldes da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e dentre todos os trechos de inegavel
relevancia para essa pesquisa, impende destacar:

O direito de cada crianga a educagdo é proclamado na Declaragdo Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracdo
Mundial sobre Educagdo para Todos. (...). O principio que orienta esta
Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo ndmade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados
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ou marginalizados. Tais condi¢cGes geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
“necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas
experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua
escolarizagdo. Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-
sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe
um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos
para a maioria das criancas. (SALAMANCA, 1994, s/p).

Nesse sentido, 0 aparato educacional inclusivo deve ser capaz de atender a todo e
qualquer individuo que apresente uma deficiéncia e/ou pertenca a um grupo que sofra
exclusdo e marginalizacdo social, com dificuldade de aprendizagem e particularidades
cognitivas. A escola precisa ser estruturada para que sua préatica pedagogica e sua filosofia
sociocultural atendam a todas as criangcas em um ambiente comum, com foco na igualdade e
integracdo, ja que a sociedade é composta por cidaddos que sdo educados conforme o que
preconizam as diretrizes e bases educacionais de um governo, e com base na vivéncia
educacional.

Ainda na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
estabelece que o ensino serd ministrado em igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e
permanéncia na escola. Em relagdo a este documento, deve-se privilegiar de modo especifico,
os acrescimos e modificacdes realizados ao longo dos anos. O Artigo 58, com redacao
atualizada em 2013, compreende por educacdo inclusiva, a modalidade de educacédo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Por sua vez, o pardgrafo 3° do Artigo 58 da LDB, com redacdo dada em 2018,
determina que a oferta de educacdo inclusiva tem inicio na educacdo infantil e estende-se ao
longo da vida. Contudo, os paragrafos 1° e 2°, editados a época da promulgacdo da referida
lei, ou seja, em 1996, estabelecem que:

8 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.
(BRASIL, 1996, s/p).

A previsdo de servicos e classes escolares especializados € considerada por Buiatti

(2013) um perigo, uma vez que o grupo de criangas inseridas nestas classes pode englobar
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pessoas com deficiéncias diversas, queixas escolares, problemas de comportamento etc. “Isto
é, aqueles marginalizados pelo processo educacional ficariam alojados nestes lugares, sendo
tratados diferentemente com poucas chances de acesso a aprendizagem”. (BUIATTI, 2013, p.
78).

Dando prosseguimento a analise do ordenamento juridico, no ano de 2001 o Brasil
promulgou a “Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, por meio da qual os Estados
Partes se comprometem, entre outras medidas, a realizar aces de carater educacional que
contribuam para eliminar a discriminacdo contra pessoas com deficiéncia fisica, mental ou
sensorial, proporcionando plena integracdo a sociedade. Ainda em 2001, o Conselho Nacional
de Educacéo, por meio da Resolucdo CNE/CEB n°. 2/01, instituiu Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacéo Basica.

De acordo com o Artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n°. 2/01:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitages no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aguelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitagbes ou deficiéncias;
Il - dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
drg demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

111 - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (CNE,
2001, p. 3).

Chama-se a atencdo para o fato de que o texto citado amplia o rol de pessoas passiveis
de receber atendimento educacional especializado. Ao atrelar a necessidade educacional
especial a questdo da aprendizagem e de um desenvolvimento curricular adequado, o
Conselho Nacional de Educagdo conduz a abordagem de deficiéncia para além de disfuncdes
organicas, e expande o universo da educacdo inclusiva ao prever a existéncia de demandas
especiais de pessoas com altas habilidades.

Nos anos seguintes, muitos foram 0s atores que movimentaram a propositura e a
concretizacdo de politicas puablicas voltadas para a educacdo inclusiva. Desde 2003,
documentos oriundos do Governo Federal passaram a anunciar a implantagdo do que se tem
denominado de sistemas educacionais inclusivos, compreendendo um sistema formado de
escolas que comportem toda e qualquer crianga, 0 que ensejou a criagdo de diferentes

programas para viabilizar esse sistema.
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Outro dispositivo internacional promulgado pelo Brasil € a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que demonstra claramente que a evolugédo das
discuss@es acerca de politicas educacionais adequadas as necessidades inclusivas esta atrelada
a globalizacdo dos interesses politicos, econdémicos e sociais. Seu Protocolo Facultativo, foi
assinado em Nova York, em 30 de margo de 2007.

O Decreto n°. 6.949/2009, traz o seguinte texto relativo ao propésito da Convencao e
sua definicdo de pessoas com deficiéncia:

Promover, proteger e assegurar 0 exercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente. Pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2009, s/p).

A Convencao estabelece ainda que os Estados Partes reconhecem o direito a educagédo
das pessoas com deficiéncia, e portanto, devem assegurar um sistema educacional inclusivo
em todo os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, uma vez que a
participacdo efetiva dessas pessoas em uma sociedade livre se da pelo acesso a oportunidades
de aprendizagem que incentivem o desenvolvimento do potencial humano, do talento, da
criatividade, das habilidades fisicas e intelectuais, com respeito aos direitos humanos e
liberdades fundamentais.

2. Para a realizagdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que: a) As
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao
ensino secundario, em igualdade de condigdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem; c) AdaptacGes razodveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas; d) As pessoas com
deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; e) Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena. (...) Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de adquirir as competéncias préaticas e sociais necessarias de
modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participa¢do no
sistema de ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes
tomardo medidas apropriadas, incluindo: 3. a) Facilitagdo do aprendizado do
braille, escrita alternativa, modos, meios e formatos de comunicacdo
aumentativa e alternativa, e habilidades de orientacdo e mobilidade, além de
facilitacdo do apoio e aconselhamento de pares; b) Facilitagdo do
aprendizado da lingua de sinais e promocdo da identidade linguistica da
comunidade surda; c) Garantia de que a educagdo de pessoas, em particular
de criangas cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos
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modos e meios de comunicacdo mais adequados ao individuo e em
ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e
social. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam
ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo
com sua vocagdo, educacdo para adultos e formagdo continuada, sem
discriminacdo e em igualdade de condicbes. Para tanto, os Estados Partes
assegurardo a provisdo de adaptacbes razodveis para pessoas com
deficiéncia. (BRASIL, 2009, s/p).

O AEE ganha contornos mais especificos com o Decreto n°. 7.611/2011, que dispbe
sobre a educacdo especial, o Atendimento Educacional Especializado se da outras
providéncias. E importante ressaltar que a expressio “Atendimento Educacional
Especializado” comegou a ser adotada apos a CF/88, junto a expressdo “portadores de
deficiéncia”. Por meio desse Decreto, o Estado prevé a garantia de um sistema educacional
inclusivo, de forma suplementar e/ou complementar, para pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao.

Ainda no decorrer do texto, evidencia-se que a escola devera se aparatar de recursos
didatico-pedagogicos, tecnologias especificas, ambiente e instrumentos adequados ao acesso
do publico-alvo do AEE, além da qualificacdo de docentes e gestores. A inclusdo do estudante
com algum de tipo de necessidade especial requer, para além da sua presenca fisica em sala de
aula regular, a reorganizacdo de um ambiente que seja receptivo a manifestacdo das
diferencas, que garanta o desenvolvimento do aprendizado, a superagdo de preconceitos e a
sociabilizacdo do estudante, isso € educacdo para todos.

No ano de 2015 o governo federal promulgou a Lei n° 13.146/15, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Em 2019 criou-se
a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (Semesp), Decretos n°. 9.465/19 e
n° 10.195/19, e em 2020, destaca-se 0 Decreto n°. 10.502, de 30 de setembro, que institui a
PNEE. Nesse contexto, cita-se alguns planos de politicas publicas:

e Programa Escola Acessivel: Promover condi¢des de acessibilidade ao ambiente fisico,
aos recursos didaticos e pedagdgicos e a comunicacdo e informacdo nas escolas
publicas de ensino regular.

e Programa BPC na Escola: Realizar o acompanhamento e monitoramento do acesso e
da permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia, beneficiarias do BPC, até 18
anos, por meio da articulagdo das politicas de educacdo, saude, assisténcia social e
direitos humanos.

e Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista: Prevé o acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante, dentre outros
direitos e garantias.

e Centro de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP): Apoiar
a formagéo continuada de professores para o Atendimento Educacional Especializado
e a producédo de material didatico acessivel aos estudantes com deficiéncia visual.



28

e Centro de Capacitacao de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS): Promover a educacdo bilingue, por meio da formagdo continuada de
profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e da
producdo de materiais didaticos acessiveis.

e Ndcleos de Atividades de Altas Habilidades/ Superdotacdo (NAAH/S): Apoiar a
formacdo continuada de professores para atuar no Atendimento Educacional
Especializado a estudantes com altas habilidades/superdotacao.

A intengdo, hoje, ndo é mais discutir “se” cada instituicdo de ensino deve
atender a educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo em uma
perspectiva inclusiva — em classes regulares inclusivas, classes
especializadas, classes bilingues de surdos, escolas regulares inclusivas,
escolas bilingues de surdos ou escolas especializadas — pois, como sinaliza a
Lei de Diretrizes e Base — LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996),
no Artigo 58, § 2% “O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em funcéo das condicGes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes regulares de ensino
regular”. A questdo fundamental é “como” atender aos estudantes da
educacdo especial, respeitando suas caracteristicas e peculiaridades, para que
seja garantida a possibilidade de desenvolvimento e inclusdo social,
académica, cultural e profissional (...). (BRASIL, 2020, s/p)

Na proxima secdo, tem-se uma reflexdo a respeito de como as expressdes utilizadas
para se referir ao publico que necessita do AEE evoluiram e afetaram o entendimento de quem
deve se beneficiar da inclusdo educacional, e como a incluséo se relaciona e/ou se diferencia
do entendimento de educacdo especial. Em um segundo momento, apresenta-se uma
discussao do ensino de Geografia, com base na diferenca da populacéo escolar, para favorecer

a inclusdo e contribuir para a naturalizacdo de préaticas alternativas de ensino e aprendizagem.

2.3 Educacéo para todos: o ensino de Geografia como pratica inclusiva e equitativa.

Muito ja se discutiu acerca do termo portador para se referir as pessoas com
deficiéncia. Mazzotta (2005) esclarece que a adocdo desse termo no ordenamento juridico
brasileiro refletiu as concepcdes sociais adotadas no pais desde a colonizagdo, as quais
concebiam a pessoa com deficiéncia como um fardo, um problema com a qual a familia, o
governo e sociedade deveriam lidar. Contudo, necessidades especiais ndo sdo objetos a serem
carregados, mas sim condi¢fes que sdo manifestadas e experienciadas pelo individuo.

Na CF/88 o referido termo ainda é encontrado em diversos artigos, em especial, no
inciso III do Artigo 208 ao estabelecer que “O dever do Estado com a educacéo seré efetivado
mediante a garantia de: (...) Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988, s/p). Contudo, nao

h& no texto constitucional um rol que indique o publico que recebera o AEE, ao contrério,
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trata-se de uma previsdo genérica, passivel de inumeras interpretacdes e que necessita de
regulamentacéo especifica.

Em um processo de evolucdo do entendimento de quem deve receber educacéo
inclusiva, a resolucdo n°. 1, de 15 de outubro de 2010, do Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE), em seu Artigo 2°, atualiza a nomenclatura do
regimento interno, e dispde, no inciso I: “Onde se 1& pessoas portadoras de deficiéncia, leia-se
pessoas com deficiéncia”. (CONADE, 2010).

Atualmente, o Artigo 2°, inciso | da PNEE (BRASIL, 2020) determina que e educacao
especial € uma modalidade de educacédo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino aos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades ou superdotacdo. Destaca-se que a Politica Nacional de Educacéo reafirma o
publico-alvo do AEE para além das pessoas com deficiéncia, descartando, mais uma vez, o
uso do termo portador.

A esse respeito, a CF/88 se mostra insuficiente e controversa, uma vez que perdura a
utilizacdo do termo preferencialmente, ou seja, o atendimento pode ser realizado na rede
regular de ensino ou em instituicGes especializadas. Para muitos estudiosos do tema, a
utilizacdo deste termo é temeréria, pois admite brechas na conduta socioeducativa oferecida
pelo Estado, que além de ndo especificar de forma assertiva quem é o publico-alvo da
educacdo inclusiva, admite que a mesma seja oferecida por instituicbes ndo governamentais, o
que pode dificultar a fiscalizacdo por parte da sociedade do ensino e aprendizagem adotados
nestas instituicdes.

Nesse contexto, a PNEE (BRASIL, 2020) chama a atencdo para necessidade de se
compreender qual tipo de inclusdo um estudante deseja e/ou necessita, e qual tipo de incluséo
um sistema educacional estd disposto a garantir. “(...) Estar incluido numa sala comum
inclusiva sem ter as condi¢cBes de acompanhar o curriculo pode representar uma forma de
exclusdo, seja no proprio contexto de escolarizagdo, seja mais tarde, ao longo da existéncia”.
(BRASIL, 2020, s/p).

O pesquisador britdnico Gary Hornby (2014), esclarece que existe muita dificuldade
de compreensdo, interpretacdo e consenso em relacéo a defini¢do dos conceitos que subsidiam
as pesquisas e as politicas publicas de diferentes paises em relacdo a este assunto. Segundo o
consta no texto da PNEE (BRASIL, 2020) a seguir, que faz mencdo ao trabalho Hornby
(2014), nem todos entendem da mesma forma o significado de palavras como “inclusio”,
“exclusdao”, “direito”, “direitos educacionais”, “direitos morais”, ‘“pares”, “alvos

29 <¢

educacionais”, “curriculo”, dentre outros.
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Hornby observa que o termo “inclusdo” é usado em tantas formas diferentes
que pode significar diferentes coisas para diferentes pessoas, ou todas as
coisas para todas as pessoas, de tal forma que, a menos que seja claramente
definido, o conceito se torna sem sentido. Por exemplo, a defesa da incluséo
total no contexto da sala de aula convencional, (mesmo gue o estudante nao
seja academicamente beneficiado por estar ali), na pratica acaba sendo uma
posicdo contréria a defesa da inclusdo no periodo pés-escolar. A partir dessa
andlise, & imprescindivel considerar que a inclusdo na vida cultural,
académica, profissional e politica, para muitos serd possivel apenas se ao
estudante for garantido o direito de ter Atendimento Educacional
Especializado no periodo em que este atendimento é requerido em funcédo de
suas demandas especificas. Os primeiros anos de vida sdo cruciais para o
desenvolvimento neural, e, para algumas criancas, o atendimento precoce em
classe ou escola especializada pode favorecer o sucesso no processo de
inclusdo nos anos seguintes e essa oportunidade pode ser perdida se for
enfatizada apenas a inclusdo na sala de aula comum desde o inicio da
escolarizacdo da crianga. (BRASIL, 2020, s/p)

Para muitos, educacdo especial é aquela defende a inclusdo em classes comuns, mas
ndo descarta a hipotese de outros ambientes escolares especializados, uma vez que ao focar na
demanda do estudante, compreende que ele pode ndo se adaptar a uma classe de ensino
regular, mas isso ndo deve dificultar sua evolugdo socioeducativa. A escola deve oferecer
atendimento a todas os estudantes, considerando sempre o formato mais adequado para cada
pessoa, seja no ensino regular ou em classes especiais, pois 0 objetivo principal é ajudar o
individuo a desenvolver suas habilidades e conhecimentos necessarios para a vida adulta.
Nesse modelo, ha profissionais com elevado nivel de qualificagéo.

Por sua vez, ha aqueles que defendem a incluséo total de pessoas com deficiéncia em
escolas comuns independentemente da natureza e longevidade da demanda apresentada, com
a possibilidade de atendimento especial somente no contraturno. Entendem que a escola pode
ser reorganizada para acomodar todas as dimensdes de necessidades, com o intuito de
estimular a0 maximo a socializacdo e 0 combate ao preconceito e estere6tipos. Todos 0s
profissionais devem receber alguma formacéao para adequar-se as necessidades dos estudantes
recebidos nas escolas comuns inclusivas.

Em relacéo a essa polarizacdo de interpretacGes, conceitos e ideias, a PNEE (BRASIL,
2020) pondera que:

(...) ha um embate de ideias, concepgodes e praticas no ambito mundial e ndo
apenas no Brasil. De um lado, estdo os defensores da educacéo especial e, de
outro, os defensores da educacéo inclusiva, como se realmente fossem coisas
diferentes. Portanto, faz-se urgente um esfor¢o tedrico e politico para
reconciliar posigdes extremas e trazer para a populagdo brasileira o que
existe de melhor nas duas possibilidades de atendimento, permitindo que os
estudantes e as familias tenham a possibilidade de decidir sobre quais
direitos priorizar. N&o é demais ressaltar que, como est4 bem claro na LDB,
0 atendimento educacional deve ser preferencialmente na escola regular
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inclusiva — o que ndo significa exclusivamente 1a. O adjetivo “regular”,
conforme consta na LDB, ¢ sindnimo de “comum” ou “convencional”, em
contraste com “especial” ou ‘“especializada”. Neste Documento, 0s trés
primeiros termos sdo utilizados sempre com o mesmo significado. O uso do
termo “regular” pode gerar confusdo, visto que as escolas especializadas
também fazem parte da rede regular de ensino. Ou seja, escolas
especializadas ndo sdo irregulares e todas as escolas, sejam comuns, sejam
especializadas, devem ser inclusivas. (BRASIL, 2020, s/p)

Acerca do plano de politicas publicas atualmente adotado no pais, os documentos
oficiais trazem a expressdo “educagdo especial”, como se 1é na PNEE (BRASIL, 2020).
Contudo, a intencdo do Estado é abarcar o que hd de mais benéfico em relacdo as
interpretacdes conceituais a respeito de inclusdo e educacdo especial, buscando oferecer
servicos de apoio especializado na escola regular para atender as peculiaridades do publico,
em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicOes
especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua inclusdo nas classes comuns de ensino
regular.

Evidencia-se também a utilizagdo da expressdo “politica educacional equitativa”, na
PNEE (BRASIL, 2020), como um conjunto de medidas que objetivam viabilizar o acesso de
todos as mesmas oportunidades, de modo a valorizar a0 maximo cada potencialidade, e
eliminar ou minimizar as barreiras que possam obstruir a participacdo plena e efetiva do
estudante na sociedade.

Sem equidade ndo ha efetiva inclusdo. O paradigma da equidade deve ser
destacado, pois aponta para a necessidade de que o trabalho pedagdgico
garanta o uso de servigos e recursos diferenciados que visem ao alcance de
oportunidades iguais. A educagdo especial € um direito de todos que
demandam seus recursos e servicos, e 0s estudantes devem ser atendidos de
maneira equitativa, ou seja, ter acesso a oferta de experiéncias educacionais
de acordo com suas singularidades e especificidades, pois esta atengdo é que
vai garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso nos processos educacionais,
levando a possibilidade de inclusdo social, cultural, académica e
profissional. (BRASIL, 2020, s/p)

Contudo, diante do ordenamento juridico e das politicas publicas que direcionam a
educacdo inclusiva para o atendimento de estudantes com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo, algumas contribui¢cdes sdo
feitas por pesquisadores do tema, referentes a esse publico-alvo.

Sampaio (2017) afirma que de forma ampla, a educagdo inclusiva refere-se ao
acolhimento do diferente e ao ato de trabalhar com a diversidade. “Diferentes (...) sdo todas
as formas com que as pessoas se apresentam (...), qualquer pessoa com quem o professor se

encontrar na sala de aula, pois cada pessoa ¢ tnica (...).” (SAMPAIO, 2017, p. 32). E sendo
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assim, a educacéo inclusiva passa pela educacdo dos surdos, das pessoas cegas e com baixa
visdo, dos estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), das
pessoas com deficiéncia fisica e intelectual, estudantes superdotados, e indigenas, comunidade
rural, negros, quilombolas, ciganos e todo tipo de estudante advindo das classes populares.

O argumento da oferta de educacéo inclusiva para além do publico-alvo que é previsto
na PNEE, estd diretamente relacionada a interpretacdo do conceito de inclusdo. A esse
respeito, Hornby (2014) esclarece que:

Uma importante confusdo relacionada a educacdo inclusiva refere-se a
teorias acerca da etiologia de necessidades especiais e deficiéncias. Até por
volta de 4 décadas atras, assumia-se que SEND resultava-se inteiramente de
dificuldades fisiologicas ou psicoldgicas inerentes as proprias criangas.
Desde entdo, aumentou a consciéncia sobre o quanto os fatores sociais e
ambientais podem influenciar o desenvolvimento e funcionamento das
criangas. No entanto, alguns inclusivistas levaram esta perspectiva social ao
seu extremo e sugerem que SEND sdo inteiramente construidos socialmente.
Tanto Warnock quanto Norwich (citado em Terzi 2010) consideram que € ir
longe demais negar o impacto que deficiéncias podem ter na aprendizagem
das criancas. Eles consideram importante reconhecer o papel dos fatores
fisioldgicos e psicoldgicos, bem como dos fatores sociais na etiologia do
SEND. (HORNBY, 2014, p. 25, traduc&o nossa).

No trecho em questdo, o acronimo SEND refere-se a expressdo “special educational
needs and disabilities”, e o autor ¢ enfatico ao afirmar que existem fatores psicossociais e
ambientais que podem influenciar diretamente no desenvolvimento e na funcionalidade da
crianca no decorrer do ensino e aprendizagem. Nesse sentido, expandir o campo de acdo da
educacdo inclusiva para atender demandas oriundas de outros anseios, como por exemplo,
oferta de uma escola bilingue para indigenas, com um curriculo adaptado ao povo que esta
sendo atendido, se faz necessario para fins de acolhimento de necessidades diversas.

Em todas as demandas de ensino e aprendizagem, a disciplina de Geografia, da area de
conhecimento Ciéncias Humanas, € um componente curricular obrigatorio no Ensino Basico.
Portanto, refletir acerca de como essa disciplina é atualmente abordada em sala de aula, sob o
aspecto da educacéo inclusiva, significa refletir a respeito de praticas metodoldgicas que se
estendem pelo ciclo mais longo da vida escolar, e sendo a necessidade do AEE cada vez mais
pungente, disciplinas obrigatdrias como a Geografia devem buscar renovagdo constante,
assim como seus professores.

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em vigor desenvolve-se sob
os postulados da igualdade, diversidade e equidade, e afirma que as escolas precisam elaborar
propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos

estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. Nesse processo, a
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BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos
0s estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas.

Vale lembrar que a BNCC (BRASIL, 2015) foi legitimada pelo pacto interfederativo,
nos termos da Lei n® 13.005/2014, e depende do adequado funcionamento do regime de
colaboracéo para alcancar seus objetivos. Sua formulagéo, sob coordenacgdo do MEC, contou
com a participacao dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios, depois de uma consulta
a comunidade educacional e a sociedade, conforme foi divulgado pelo MEC.

No documento BNCC (BRASIL, 2015) encontra-se o seguinte esclarecimento:

Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educacdo Basica, sem o que o direito de
aprender ndo se concretiza. (...) os sistemas e redes de ensino e as
instituicOes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes. De
forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um
claro compromisso de reverter a situagdo de exclusdo historica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populacdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes —
e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade proépria. Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). (BRASIL, 2015,

s/p).

A Geografia foi introduzida no curriculo escolar no inicio do século passado, para
servir aos interesses politicos e econdémicos de Estados-na¢des, como uma forma de afirmacéo
do patriotismo. Sua concretizagdo como ciéncia e a necessidade de reformulacdo da proposta
pedagogica esta diretamente relacionada aos diversos trabalhos e pesquisas produzidos ao
longo da evolucdo dessa area de investigacdo, e no Brasil, constata-se o inicio de um
movimento de renovacao do ensino de Geografia no final da década de 1970.

Esse movimento mostrou-se cada vez mais voltado para construcdo de uma disciplina
critica e maleavel, no sentido de incorporar o estudo de temas voltados aos interesses sociais
e/ou sob a perspectiva da evolucédo social, distanciando-se da sistematizacdo e reproducéo de
contetdo de forma mecanica.

Nesse sentido, quanto aos aspectos pedagdgico-didaticos das propostas de ensino de
Geografia, Cavalcanti (2016) inicia sua reflexao afirmando que:

(...) persiste a crenga, explicita ou ndo, de que para ensinar bem basta o
conhecimento do contetdo da matéria enfocado criticamente. Ou seja, para
que o ensino de Geografia contribua para a formagdo de cidaddos criticos e
participativos bastaria que o professor se preocupasse em trabalhar em sala
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de aula contetdos criticos baseados em determinados fundamentos
metodolodgicos dessa ciéncia. (CAVALCANTI, 2016, p. 21).

Percebe-se que existem preocupacgdes relevantes e atuais acerca da metodologia
empregada e dos objetivos praticos do exercicio do ensino de Geografia nas escolas. Ao
buscar a formacdo de cidaddos criticos e participativos, a escola deve renovar de seus
conteudos e métodos de ensino e aprendizagem, para fornecer ao estudante, ferramentas que o
ajudem a construir seu proprio conhecimento, e a se encontrar no mundo em que vive. A iSO
da-se o nome de Didatica Critico-Social, na qual “(...) o ensino ¢ um processo de
conhecimento pelo aluno, mediado pelo professor e pela matéria de ensino, na qual devem
estar articulados seus componentes fundamentais: objetivos, contetidos e métodos de ensino.”
(CAVALCANTI, 2016, p. 21).

A esse respeito, a BNCC (BRASIL, 2015) esclarece que em todas as unidades
tematicas nas quais se estabelece o curriculo de Geografia nas escolas, existem aspectos
relacionados ao exercicio da cidadania e a aplicacdo de conhecimentos geograficos diante de
situacOes e problemas da vida cotidiana, tais como: estabelecer regras de convivéncia na
escola e na comunidade; discutir propostas de ampliacdo de espagos publicos; e propor aces
de intervencao na realidade, tudo visando a melhoria da coletividade e do bem comum.

Compreende-se, entdo, ser necessario viabilizar corretamente o estudo e a
aprendizagem dos conteudos de Geografia para o publico-alvo da educagdo inclusiva, pois
trata-se de uma disciplina formativa de cidadéos criticos e regulamente inseridos no cotidiano
social, apesar de suas demandas especiais. E mais, partindo do entendimento de que o
estudante também € sujeito ativo na construcdo do conhecimento, Cavalcanti (2019) aponta a
importancia de se realizar o ensino contando com a diversidade dos sujeitos envolvidos, e
prop0de as seguintes questdes:

Quem sdo os alunos de Geografia? Como vivem? Como sdo? Do que
gostam? Aonde vao? Por onde circulam? Que Geografia constroem? Que
Geografia aprendem? Como aprendem e como podem aprender Geografia?
Que significados tém para eles a Geografia que estudam? (CAVALCANTI,
2019, p. 68).

A prépria autora aponta a relevancia das perguntas propostas e afirma que respostas
séo possiveis de serem encontradas a medida que se identifica a pluralidade dos estudantes de
Geografia. Portanto, a construcdo da Geografia na escola tem como referéncia as inimeras
diferencas entre os estudantes, e a disciplina deve ser trabalhada no ambiente escolar sob a
ideia de ser este um ambiente democratico, multicultural em constante renovagdo

metodologica, e o curriculo preestabelecido deve servir de base para o desenvolvimento de
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contetdos culturais com atribuicdo de significados proprios que podem e devem ser
trabalhados no projeto pedagogico de cada escola.

Os conteudos da Geografia escolar passam por uma composicao perene. Atualmente,
além de conteddos tradicionais ainda considerados validos, ha inGmeros temas relevantes para
a formacdo bésica dos sujeitos, tais como: os processos e as formas da natureza e de sua
dindmica; os impactos ambientais globais e locais; os conflitos socioespaciais nas suas
diferentes escalas; as migracdes populacionais, as representagdes e 0s conhecimentos
geograficos. Contudo, Cavalcanti (2019) chama a atengdo para o fato de que “(...) ndo basta
apresentar os conteidos geograficos para que os alunos o assimilem, € preciso trabalhar com
esses contelidos, realizando o tratamento didatico, para que se transformem em ferramentas
simbdlicas do pensamento. (CAVALCANTI, 2019, p. 72).

Nesse sentido, e sendo a Geografia uma disciplina plural no sentido da diversidade de
contetidos, sua narrativa no ambito escolar esta diretamente ligada ao desenvolvimento e
evolucdo dos estudantes para formacdo de cidaddos funcionais, criticos e participativos, e,
portanto, é evidente que a mesma deve ser metodologicamente trabalhada com o intuito de
viabilizar a inclusdo educacional em suas mais diversas situacoes.

(...) o trabalho de educagdo geografica na escola deve compor um projeto
mais amplo de formar cidaddos pensantes e criticos, ou seja, cidaddos que
desenvolvam competéncias e habilidades de um modo de pensar autdnomo.
No caso especifico da Geografia, trata-se de ajudar os alunos a desenvolver
modos de pensar geogréafico: internalizar métodos e procedimentos de captar
a realidade, ter consciéncia da espacialidade das coisas. Esse modo de pensar
geografico é importante para a realizagdo de préaticas sociais variadas, ja que
elas sdo sempre praticas socioespaciais. Essas reflexdes levam a afirmar que
os professores precisam ter consciéncia da contribuicdo da Geografia, dos
contetdos geograficos na formacdo geral das pessoas. (CAVALCANTI,
2019, p. 74).

Identificar qual € o conteldo mais relevante para um trabalho escolar em Geografia,
que viabiliza e encoraja a diferenca entre 0s estudantes, é visto como um avanco nas praticas
de ensino. Contudo, para que a escola e o curriculo cumpram seu papel social é preciso que se
adote métodos de ensino e aprendizagem que permitam ao professor trabalhar o conteido com
eficiéncia e foco na inclusdo socioeducativa. O capitulo dois propde uma reflexdo acerca da

formacéo de professores de Geografia para a educagéo inclusiva.
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3 GEOGRAFIA: FORMAC}AO CURRICULAR DE PROFESSORES PARA PRATICA
ESCOLAR INCLUSIVA.

Inicialmente, este capitulo traz uma revisdo acerca da Geografia escolar no Brasil,
considerando as origens da sistematizacao da ciéncia geografica, bem como a manifestacao
das correntes de pensamento ao longo do tempo. Acredita-se ser de fundamental importancia
para essa pesquisa a realizacdo de uma reflexdo a respeito das concepg¢des que embasaram 0
surgimento e o desenvolvimento do ensino de Geografia.

Antes da sistematizacdo da Geografia no Brasil existia um saber geogréafico trabalhado
nas escolas que era ensinado por profissionais ndo gedgrafos com forte influéncia do curriculo
da Franca. No Brasil os primeiros cursos de formacdo de professores de Geografia surgiram
nos anos de 1930, e as instituicGes que sediaram os primeiros cursos foram a Universidade de
Sao Paulo e a Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Uma vez que a pesquisa em questdo se preocupa em investigar a formacdo de
licenciados em Geografia, analisando as perspectivas curriculares da formagédo do professor
de Geografia, para verificar se a capacitacdo inicial recebida na graduacéo € satisfatdria para
0s primeiros contatos com demandas educacionais especiais, a proxima se¢do tem como foco
consideracOes a respeito da importancia da formagéo inicial do professor de Geografia para o
exercicio da educacdo inclusiva.

Educar estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, é um exercicio que envolve todo o sistema de ensino atualmente
estabelecido. Incluir o diferente exige do professor a compreensdo de si mesmo como um
agente formador de cidadaos, e que, portanto, deve estar sempre em busca do aprimoramento
de si mesmo, ndo sé como profissional docente, mas também como pessoa.

Dando continuidade ao capitulo dois, atualmente encontra-se em discussdo o parecer
preliminar n° 2/21, expedido pelo MEC, que propde uma reforma do curriculo dos cursos
superiores de Geografia, cujos principais pontos relacionados a oferta de licenciatura serdo

aqui mencionados.

3.1 Um panorama da ciéncia geografica sob o viés escolar.

No decorrer das pesquisas realizadas no referencial bibliografico, muitas questdes
foram apresentadas pelos autores adotados na construcédo teorica desse trabalho a respeito do
ensino de Geografia e dos beneficios que essa ciéncia pode trazer no ambito da inclusao

escolar, ja que “a finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve ser justamente a
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de os ajudar a formar raciocinios e concepg¢des mais articulados e aprofundados a respeito do
espaco.” (CAVALCANTI, 2016, p. 24).

Ao longo da historia das organizagdes sociais, 0s seres humanos se pautam no tempo e
espaco para construcdo de comunidades e modos de ser e existir. O espaco geografico
constitui-se como um elemento essencial para constituicdo de uma sociedade, e compreende,
de forma simplista, um lugar de interagdo entre 0 homem e a natureza. Portanto, analisar
criticamente a espacialidade, limites e fendmenos que se manifestam em um contexto social
especifico, é de fundamental importancia para formacao de individuos politico e socialmente
articulados.

Com relacdo a origem da ciéncia geogréafica, evidencia-se o inicio de uma
sistematizacdo desse conhecimento ao final do século XVII, quando muitas informacdes
foram coletadas durante as expedi¢cdes maritimas que buscavam a descoberta de novos
territorios. Nesse contexto, a cartografia ganha novos contornos, além de estudos relacionados
a meteorologia e oceanografia.

A geografia desenvolvida nessa época era calcada na ideologia positivista e
caracterizava a geografia como uma ciéncia descritiva do meio natural, ou
seja, a preocupacao era relatar as caracteristicas do espago fisico terrestre.
Nessa concepgéo, a ciéncia geografica se pautava em um unico método de
analise, que era 0 método das ciéncias naturais, se igualando as demais
ciéncias. Dessa maneira, é 0 positivismo, voltado para a exatiddo dos fatos,
gue eleva a geografia a categoria de fato, e é através da geografia fisica, que
trabalha com aspectos naturais do espago, que a geografia se consolida em
primeira instancia. (OLIVEIRA JUNIOR, 2020, p. 179).

Oliveira (2020) esclarece ainda que a trajetdria da Geografia como ciéncia é marcada
por correntes de pensamento tradicionais e por um periodo de renovacdo ideoldgica de
métodos e saberes. De fato, durante muito tempo a Geografia se desenvolveu sob 0 método
das ciéncias naturais, guiado pela ideia positivista de que o homem era resultado do meio no
qual se encontrava e que deveria se adaptar ao meio para fins de sobrevivéncia, Coube a
“Geografia Fisica ocupar-se com 0 estudo do quadro natural e a Geografia Humana com a
distribuicao dos aspectos originados pelas atividades humanas (...)”. (MENEZES, 2009, p. 3).

Historicamente, o desenvolvimento da ciéncia estad atrelado a interesses sociais,
politicos e econémicos predominantes em uma determinada ordem social estabelecida. A esse
respeito, Leal (2016) afirma que a Geografia Tradicional, também conhecida como Geografia
Cléssica, surgiu do cruzamento de circunstancias historicas relativas a concentragdo de mao
de obra nos centros urbanos, por conta da industrializagéo, a construcéo dos Estados-naces, a

escolarizacdo da sociedade com o intuito de arregimentar uma massa de manobra com um
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pensamento utilitarista de tempo e espago, com valores e ideais patridticos e identitarios, entre
outros.

A Geografia Tradicional encontra raizes na Alemanha e na Franca, e tem como
precursores Alexandre Von Humboldt e Carl Ritter, dois estudiosos que estabeleceram uma
dicotomia entre duas abordagens metodoldgicas: fisica e humana. Essas correntes de
pensamento foram ““(...) um importante alicerce para construir a base da geografia como
ciéncia que vemos nos dias atuais. (...) se faz importante ter consciéncia que os debates sobre
essas correntes trouxeram contribuicdes essenciais para se pensar a ciéncia.” (JUNIOR, 2020,
p. 180).

No contexto da Geografia escolar brasileira, o eurocentrismo é caracteristica marcante,
ja que o pais passou por um intenso processo de colonizagdo, sendo 0s jesuitas responsaveis
pela introducdo da educacdo escolar no Brasil. O que se ensinava, portanto, eram apenas
conhecimentos gerais de territérios longinquos, sendo a Geografia uma disciplina pouco
abordada em sala de aula. Somente no século XIX, com a adogdo da Geografia como
componente curricular obrigatério na Alemanha, “(...) para formac¢do de cidaddos a partir da
difusdo da ideologia do nacionalismo patridtico” (CAVALCANTI, 2016, P. 18), € que se
evidencia uma valorizagdo dessa disciplina nas escolas.

No Brasil, pesquisas indicam que a institucionalizacdo da Geografia no ensino
comecou a tomar forma com a criacdo da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro, no final
do século XIX, e mais adiante, com o surgimento das faculdades de filosofia nos anos 1930 e
a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), o saber geogréafico foi novamente fomentado.
A esse respeito, Leal (2016), esclarece que:

Para o inicio do século XX, vé-se predominante no Brasil o ensino da
Geografia descritiva, cujo conteGdo privilegia a memorizacdo de
informacGes por parte do aluno. Nesse periodo, inexiste no pais a
preocupacdo em formar profissionais para atuarem em &reas especializadas.
Lecionam Geografia e demais disciplinas: advogados, engenheiros, médicos,
seminaristas, entre outros. (SOARES JUNIOR. s. d., p. 2). Se repete o que
ocorreu em vérios paises do mundo, ou seja, a Geografia surge
primeiramente no ensino secundario para apenas depois fazer parte do meio
académico, institucionalizando-se. (LEAL, 2016, p. 20).

A Geografia Tradicional também encontrou terreno fértil no Brasil durante a primeira
metade do século XX, o material utilizado em sala de aula se resumiu a livros didaticos
escritos por autores sem formacéo académica em Geografia, exigindo dos estudantes ndo mais
do que memorizagdo de conteudo. “Isso resultou em um dos principais aspectos que se

levanta dessa linha de pensamento escolar: a auséncia de reflexdo.” (LEAL, 2016, p. 20). O
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que se estudava era a interven¢do do homem na natureza, preterindo-se o estudo dos efeitos
causados no meio pelas relagfes sociais, politicas e econémicas.

Na trajetoria de evolucdo da ciéncia geografica escolar no Brasil, Leal (2016) aponta
que o ensino de Geografia comeca a evoluir a partir dos anos 30, sob trés aspectos:
académico, com a criagdo das primeiras Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras em S&o
Paulo e no Rio de Janeiro, sob o aspecto institucional publico, com a fundacdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e sob o aspecto académico com a AGB.

Nesse contexto, acredita-se ser relevante para compreensdo da formacdo atual dos
professores de Geografia, a promocdo de uma andlise das abordagens do conhecimento
geogréfico na escola no pais, desde a sua introducdo até a atualidade, para assim relacionar
Geografia, como disciplina indispensavel para o ensino e aprendizagem inclusivos.

Com o intuito de esclarecimento, Leal (2016) explica que:

Historicamente pode se visualizar um determinado periodo em que era
considerado “ciéncia” aquele conhecimento baseado na observagdo e na
experimentagdo, objetivo e neutro, e que se utilizava de um “método” de
investigacdo (visdo positivista da ciéncia). O determinismo, com Ratzel
como principal teorico, defende nessa corrente geografica o argumento de
que as condi¢bes naturais determinam o comportamento do homem,
interferindo na sua capacidade de progredir. O possibilismo, fundamentado,
principalmente, por La Blache, adotava a ideia de que a natureza fornecia
possibilidades para que o homem a modificasse sem necessariamente
determinar comportamentos. O regionalismo, com bases também em La
Blache e Richard Hartshorne, focalizava o estudo das areas e sua
diferenciagdo mediante a descricdo dos lugares e divisbes territoriais.
(LEAL, 2016, p. 22).

Estudiosos apontam ainda uma dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia Humana,
Geografia Geral e Geografia Regional. A Geografia Fisica ocupa-se com o estudo da natureza
eaGeografia Humana com a distribuicdo dos aspectos originados pelasatividades do homem.
Quanto a outra dicotomia, a Geografia Geral caberiaestudar a distribuicdo dos fenémenos da
superficie terrestre, analisando-os de maneira autbnoma, enquanto a Geografia Regional
estudava as unidades componentes da diversidade da superficie terrestre, descrevendo as
caracteristicas de dada regido.

Com o fim da 22 Guerra Mundial, grandes transformagdes politicas, econdmicas e
sociais ocorreram em todo o mundo, resultando em reorganizacdo de territérios e arranjos
sociais, além de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Nesse contexto de transformacdes,
Leal (2016) aponta que a Geografia Tradicional, empirica e descritiva, ja ndo mais servia para

explicara nova realidade mundial, fortemente influenciada pelo modo de producéo capitalista.
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Nesse cenario, surgiu a Geografia Quantitativa, com uma metodologia embasada na
necessidade de se obter o maximo de certeza nos resultados das pesquisas e analises
geograficas. Fazem parte dos procedimentos metodoldgicos da Geografia Quantitativa:
“observacdo empirica, quantificacdo dos fatos, criacdo e verificacdo de hipdteses, proposicdo
de predi¢des baseadas nas teorias e leis cientificas e grande importancia é dada ao critério da
refutabilidade.” (LEAL, 2016, p. 30).

Com essa abordagem multimetodoldgica que muito se utiliza de modelos matematicos
para analisar fenébmenos geogréaficos, verifica-se um movimento de reformulacéo do ensino de
Geografia, ainda que a insercdo de fundamentos criticos seja uma necessidade constante.
Cavalcanti (2016) identifica como um importante acontecimento nesse sentido o 1° Encontro
Nacional de Ensino de Geografia — Fala Professor, realizado em 1987 pela AGB, que
impulsionou a discussao dos fundamentos da Geografia e seu papel na sociedade e no ensino.

O movimento de ensino de Geografia, dentro do movimento mais amplo de
renovagdo, teve, pois, como interlocutoras as “geografias” vigentes no
momento, ou seja, a Geografia Tradicional e a Geografia Quantitativa.
Fazendo a critica dessas correntes da Geografia e suas implicagcbes no
ensino, surgiram propostas de incorporar as reflexes da concepgéo dialética
no ensino, o que possibilitou a emergéncia da chamada Geografia Critica.
(...) os estudiosos alertam para a necessidade de se considerarem o saber a
realidade do aluno como referéncia para o estudo do espago geografico. (..) o
ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo do espago geografico na sua
concretude, nas suas contradi¢des. (CAVALCANTI, 2016, p. 20).

A Geografia Critica, ou Geografia Real, se manifesta com mais forca no Brasil na
década de 1990, em contraponto a Geografia Quantitativa, e se utiliza do método histérico-
dialético para romper com o tradicionalismo dos modelos e técnicas tipicos das ciéncias
naturais. Essa nova corrente propde a abordagem de novas tematicas, sobretudo, sociais,
direcionando o foco na necessidade de analisar o espaco geografico sob a Otica de
transformacdes ideoldgicas independentes dos interesses estatais.

Os geografos dessa corrente preocupavam-se com o0s fendmenos da ordem
socioeconémica vigente, as contradi¢fes da atualidade brasileira que na época vivenciava o
Regime Civico Militar, o modo de producdo, as desigualdades oriundas do imperialismo dos
paises desenvolvidos, a exploracdo dos recursos naturais, dentre outros, sempre em busca do
desenvolvimento de uma consciéncia critica. A esse respeito, 0 geografo brasileiro Milton
Santos, um importante expoente da Geografia Critica com viés marxista, afirmou que “Um
cidaddo que nao teoriza ¢ um cidaddo de segunda classe’ e o poder da geografia ¢ dado pela

sua capacidade de entender a realidade em que vivemos”. (SANTOS, 1994, s/p).
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A maioria dos trabalhos académicos e cientificos na area da Geografia Humana
passaram a adotar a dialética como método de analise. O debate geografico ganhou uma
dimensdo filosofica, articulando o conhecimento a dimensdo da pratica social enquanto
conteudo do real, levando a compreensdo do carater contraditorio das relagcBes que produzem
0 espaco geogréafico, permitindo orientar o pensamento para a acdo, num esforco de
compreender o conteGdo tedrico da sociedade em seu processo contraditério de
humanizacao/desumanizacdo do homem em suas condi¢cfes concretas de existéncia.

Nesta perspectiva, 0 espaco € entendido como produto de um processo de relacdes
reais que a sociedade estabelece com a natureza, por meio de um processo que compreende 0
homem enquanto agente social modificador do meio em que vive.

A Geografia Critica resgata a no¢cdo de Homem como construtor do espago
geografico. Por causa dessa mudanca, o aluno deixa de ser um objeto,
passando a ser ator do processo de ensino-aprendizagem, sendo mediado
pelo professor que ndo mais 0 entende como um ser passivo, mas
carregado de experiéncias espaciais, permitindo a Geografia auxilia-lo na
compreensdo da realidade social do aluno, conduzindo-o ao estudo
sistematizado e ndo compartimentado. (LEAL, 2016, p. 33).

Verifica-se que ha uma preocupacao com um ensino da Geografia para além da simples
transmissao de contetdos, ou seja, o ensino deve voltar-se também para a formacéo politica
do estudante. Para isso, ha a necessidade de considerar o estudante como sujeito do processo
de ensino-aprendizagem, que deve ser capaz de realizar uma leitura critica do espaco em que
vive, percebendo que também faz parte dele e que pode modifica-lo. Esse pensamento encontrara
ressonancia no socioconstrutivismo que sera abordado na proxima secdo que trata da formacdo de
professores.

A Geografia Critica escolar da importéncia a realidade do estudante, suas experiéncias,
seu cotidiano, seus conflitos e interesses produzidos no tempo e no espago, Se preocupa em
formar cidaddos ativos e participativos, desenvolvendo neles criticidade, autonomia e
criatividade em face aos problemas encontrados no seu circulo social.

Estudar Geografia nas escolas € de primordial importancia para a formacdo de
estudantes criticos e politicamente participativos. Contudo, Cavalcanti (2016) manifesta
preocupacdo a respeito de determinados fundamentos metodoldgicos utilizados pelos
professores em sala de aula, e afirma que pesquisas académicas a esse respeito mereceram
maior investimento dos pesquisadores nos ultimos anos, dada a importancia da problematica
da Geografia no ensino.

Quanto aos aspectos pedagogico-didaticos das propostas de ensino de
Geografia, persiste a crenca, explicita ou ndo, de que para ensinar bem basta
0 conhecimento do contelido da matéria enfocado criticamente. Contudo,
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nem a ciéncia € idéntica a matéria de ensino, nem os métodos da ciéncia
idénticos aos métodos de ensino, ainda que guardem entre si uma unidade.
(...) H4, pois, uma autonomia relativa dos objetivos sociopedagdgicos e dos
métodos de ensino, pelo que a matéria de ensino deve organizar-se de modo
gue seja didaticamente assimilavel pelos alunos, conforme, idade, nivel de
desenvolvimento mental, condi¢BGes prévias de aprendizagem e condicdes
socioculturais. (CAVALCANTI, 2016, p. 22).

Portanto, compreende-se que para sair da logica do ensino conteudistico, o professor
deve receber uma formacédo académica que além de se expressar na formulacao de contetdos,
dé a ele a compreensdo da dialética que existe entre 0 homem e o lugar, entre o professor e as
caréncias educativas do estudante, uma vez que a pratica da cidadania requer uma consciéncia

cultural.

3.2 O professor: notas sobre formacao, saberes e praticas profissionais.

Com base nas reflexGes desenvolvidas no capitulo um, percebe-se um avango em
relacdo ao crescimento de politicas publicas, legislacdo e planos de acdo que viabilizam o
acesso a educacao, seja por meio da ampliacdo de vagas escolares, reformulacdo de
curriculos, oferta de AEE e outras medidas para maior permanéncia das criangas e jovens na
escola. Nesse cenario, o professor € um elemento constitutivo, e cujo processo de formacéo
deve ser analisado.

Entende-se que o professor é sujeito fundamental para composi¢do de uma sociedade
que viabiliza o exercicio de uma educacdo inclusiva. De fato, a consciéncia da importancia
desse profissional como sujeito ativo e critico do processo de ensino e aprendizagem tem
fomentado a produgdo académico-cientifica a respeito dos principios formativos, saberes e
praticas profissionais que norteiam a docéncia, para compreensdo de como a formacéo inicial
e continuada deste profissional estrutura-se para oferecer a ele 0s mecanismos necessarios ao
exercicio de uma docéncia que alie Geografia e inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Ademais, a ideia de que a educacdo inclusiva é uma realidade que traz beneficios
somente para os estudantes que dela necessitam esta equivocada, uma vez que “(...) a questao
estd em oferecer a esses alunos os servigos de que necessitam (...), € em proporcional a0S
professores atualizagdo de suas habilidades”. (STAINBACK; STAINBACK, 2007, p. 25).
Desse modo, ao professor € dada a oportunidade de expansao de conhecimento e experiéncias
formativas.

De acordo com o ultimo Censo da Educagdo Superior realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a pedido do MEC, desde o ano

de 2018, nos cursos de licenciatura de uma forma geral (compreendendo todas as areas do
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conhecimento), o nimero de estudantes que frequentam cursos a distancia é maior do que o
namero de estudantes dos cursos presenciais. Contudo, especificamente no caso dos Cursos
de Licenciatura em Geografia em funcionamento no pais, 0 Censo 2019 registrou os seguintes
quantitativos relacionados ao nimero de cursos e matriculados: 326 Cursos de Licenciatura
em Geografia, sendo 255 cursos na modalidade presencial e 68 cursos a distancia; 55.137
matriculas ativas, sendo 32.104 matriculas em cursos presenciais e 23.033 matriculas em
cursos a distancia.

O Curso de Licenciatura em Geografia para formacéo de professores ocupou o 7° lugar
no rol dos 15 maiores cursos de graduacdo em quantidade de matriculas no Brasil em 20109.
Entretanto, o que mais chama a atencdo, é que do total de professores que atuavam na
educacdo basica regular em 2019, 68% estavam matriculados em cursos de graduacédo, ou
seja, pouco mais de 158 mil professores frequentaram um curso superior no Brasil naquele
ano. Desse total, apenas 32% de professores ndo tinham formacgéo superior, levando-se a
concluir que boa parte deles buscava uma segunda licenciatura.

Esses indicativos corroboram a ideia de que € necessario promover a construcdo de
conhecimentos metodologicos de inclusdo socioeducativa nos pilares ensino, pesquisa e
extensdo dos cursos superiores de licenciatura no pais, em qualquer area do conhecimento,
uma vez que a busca pela formacéo universitaria é significativa.

O ensino de Geografia na Base € abordado sob a perspectiva do pensamento espacial.
Na Geografia da BNCC, as no¢6es de periodo histérico e de escala geografica sao trabalhadas
conjuntamente, tendo em vista as capacidades dos estudantes no decorrer dos anos do Ensino
Fundamental e as possibilidades mais adequadas para a constru¢do do conhecimento em cada
etapa. O documento apresenta o conceito de pensamento espacial como propdsito principal do
ensino geogréafico nesta fase da Educacdo. Este pensamento espacial seria uma forma de se
pensar 0 espaco geografico ndo apenas segundo os principios e conceitos da ciéncia
geografica, mas do ponto de vista de suas interconexdes com outras areas e da formacéo
social contemporaneas com suas organizagdes espaciais.

Referente a Licenciatura em Geografia, cuja oferta em 2019 era de 326 cursos
reconhecidos pelo MEC, defende-se a pratica de um curriculo que garanta ao professor
nocOes de uma perspectiva socioconstrutivista, por meio da qual, o professor aprendera a
assumir uma funcdo de mediador na busca pela construgdo do conhecimento pelo estudante.

A esse respeito, Cavalcanti (2002) esclarece:

A perspectiva socioconstrutivista (...) concebe o ensino como uma
intervencdo intencional nos processos intelectuais, sociais e afetivos do
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aluno, baseando sua relacdo consciente e ativa com 0s objetos de
conhecimento (...). Esse entendimento implica, resumidamente, afirmar que
0 objetivo maior do ensino € a constru¢ao do conhecimento pelo aluno, (...).
Um dos desafios para os professores, no papel que Ihe cabe nesse processo, é
o0 desenvolver atividades em sala de aula considerando a escola um lugar de
cultura, de encontro de culturas. (CAVALCANTI, 2002, p.312).

Sob a abordagem do socioconstrutivismo, a escola é entendida como um ambiente
pluricultural que engloba a vivéncia de experiéncias formativas do estudante enquanto ser
humano, levando em conta “(...) a cultura dos agentes, a cultura escolar, o saber
sistematizado e a cultura da escola”. (CAVALCANTI, 2002, p.312). A autora enfatiza a
importancia de reforcar uma mediacdo pedagdgica que valoriza a historia de vida dos
estudantes, e os professores, que sdo agentes mediadores, deverdo desenvolver atividades em
sala de aula considerando essa cultura, o que os leva a contemplar as diferengas.

Em especial, os autores Villa e Thousand (2007), em um trabalho desenvolvido com
estudantes como membros de uma equipe educacional, também defendem a colaboracdo dos
estudantes como um elemento essencial para aprendizagem, e para isso 0 professor deve
assumir um papel colaborativo. Em arranjo de ensino feito em conjunto com os estudantes,
“os professores devem estar familiarizados com os métodos existentes e ser encorajados a
experimentar estratégias para envolver ativamente os alunos em sua propria aquisicdo — e
também na dos outros (...).” (VILLA; THOUSAND, 2007 p. 201).

Na pesquisa desses autores, foram descritos dispositivos e estratégias cooperativos que
envolvem os estudantes com e sem deficiéncia e/ou demandas especiais diversas, nos papéis
de gestdo e de defesa da escola, e também nos processos de tomada de decisdo e composicao
curricular. A atuacdo desses estudantes em conjunto com professores e gestores os coloca em
uma situacdo socioconstrutivista e requer do corpo docente e gestor uma preparacao
pedagogica, administrativa e social que permita acolher esses estudantes em seus diferentes
papéis.

O professor deve adotar uma postura reflexiva e analisar a sua pratica docente sempre
que possivel, para evitar uma atuacdo meramente tecnicista, que agrega competéncias
midiaticas e ndo se aprofunda nos fundamentos do saber-fazer. Cabe ao professor, enquanto
mediador entre o estudante e sua busca por conhecimento, conhecer a realidade sociocultural
e familiar dos estudantes e desenvolver a capacidade de empatia com as demandas
apresentadas pelos mesmos.

Em relacdo a educacdo inclusiva, a necessidade de mediadores culturais para insergéo

de estudantes com deficiéncia é indispensdvel no enfrentamento das diferengas existentes. A
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esse respeito, Viygotski (1997) afirma que o desenvolvimento cultural possibilita compensacao
de deficiéncias, visto que, mediante as impossibilidades no desenvolvimento organico
sucessivo, existe um espaco ilimitado e imprevisivel para compartilhar o que cada estudante
manifesta de sua cultura e saberes proprios.

Por sua vez, o Artigo 8° da PNEE faz previséo dos profissionais que deverdo atuar, de
forma colaborativa, na prestacdo de servigos de educacao especial: equipes multiprofissionais
e interdisciplinares; guias intérpretes; professores bilingues em Libras e lingua portuguesa;
professores da educacdo especial; profissionais de apoio escolar ou acompanhantes
especializados; tradutores intérpretes em Libras e lingua portuguesa.

A aquisicdo sistematizada de conhecimentos é responsabilidade da Educagdo Escolar e
da Educacdo Especial devem ter o mesmo objetivo do ensino comum, com foco na
aprendizagem dos conteudos cientificos do curriculo regular. Os principios de ensino e
aprendizagem sdo 0s mesmos, particularmente no que se refere a importancia da mediacéo,
por meio da utilizacdo dos instrumentos fisicos e da linguagem, no &mbito da coletividade.

A ninguém ocorre sequer negar a necessidade da pedagogia especial. Nao se
pode afirmar que ndo existem conhecimentos especiais para 0s cegos, para
os surdos e os mentalmente atrasados. Porém esses conhecimentos e essas
aprendizagens especiais ha que se subordina-los & educagdo comum, a
aprendizagem comum. A pedagogia especial deve estar diluida na atividade
geral da crianca (VYGOTSKI, 1997, p. 65).

O professor, como agente mediador no processo de ensino e aprendizagem, precisa
receber uma formacdo, inicial e continua, que se estenda para além da reproducéo conceitual
de componentes curriculares, uma vez que a aquisicdo de conhecimentos, valores e conceitos
ndo existem a priori, mas sdo apreendidos por meio das praticas sociais. “As ideias que
compdem o pensamento humano sdo interiorizadas durante a atividade social e seu conteido
depende do momento historico, da condigdo material de producdo da vida e cultura vigente”.
(FACCI, 2008, p. 10).

Compreende-se, entdo, que na escola deve ocorrer o trabalho conjunto com a familia e
com a comunidade nas quais esses estudantes estdo inseridos, uma vez que O ensino se
estende para um desenvolvimento social arraigado no principio de que todos tem acesso a
educacdo. Ao se envolver efetivamente com a realidade do estudante com deficiéncia, a escola
e seus professores “(...) tem condi¢des de identificar suas necessidades essenciais e,
consequentemente, suas dificuldades demonstradas na sala de aula, por essa razdo é
necessario que o professor esteja preparado para o processo de inclusdo de alunos com NEE”.
(FONSECA, 2015, p. 52).
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A medida que o processo de inclusdo é desenvolvido pelos agentes escolares, criam-se
cada vez mais condi¢Oes favordveis a superacdo dos obstaculos que se apresentam. Vale
ressaltar, também, a importancia do ambiente educacional que devera estar sempre focado no
fornecimento de condigdes favoraveis ao ensino e a aprendizagem do estudante, que passa
tanto pelo acesso fisico, até a preparacdo das atividades, metodologia e gestdo educacional.

Na construgdo do conhecimento geografico, o professor € um sujeito agente. A esse
respeito, Cavalcanti (2015) destaca algumas caracteristicas que séo inerentes a atividade do
professor, em qualquer instancia: o professor € um profissional em formacgéo constante, que
deve construir uma identidade no seu campo de atuacdo e cuja atividade primordial é
intelectual. No aspecto formativo, menciona-se também que a formacg&o do professor deve ser
ampla e diversa, ndo se resumindo, portanto, ao contetdo especifico da disciplina ministrada.

A autora aponta ainda alguns principios para uma formacéo profissional critica, e que
tenha como consequéncia o ensino e aprendizagem de uma Geografia escolar composta néo
somente pela Geografia académica e didatica, mas também pela experiéncia pessoal do
geografo, seus conhecimentos desenvolvidos ao longo da carreira e sua capacidade de
relacionar conteldo, metodologia, pratica e gestdo. Para autora, esses principios sao:
formagéo continuada e autoformacdo; Indissociabilidade entre pesquisa e ensino; Relagéo
entre teoria e pratica; Formacdo e profissionalizagdo criticas; Conhecimento integrado e
interdisciplinar.

Acerca da formacdo continuada, o professor sempre estard em um processo continuo e
permanente de desenvolvimento, bem como de construcdo de uma identidade profissional.
Colocar-se diante dos desafios de uma sociedade composta por diversos imperativos de
conduta, exige uma formagéo consistente e em franca atualizacdo, uma vez que o professor
deve ser capaz de pensar a Geografia sob aspectos diversos, assim como o papel da educacgédo
em multiplas dimensdes, e assim aliar Geografia a formacao de um cidadao critico. “(...) essa
identidade se constrdi pelo significado que cada professor confere a atividade docente em seu
cotidiano, com base em seus valores, seu modo de se situar no mundo, sua historia de vida,
seus saberes e suas representagdes.” (CAVALCANTI, 2015, p.77).

O principio tedrico-metodoldgico que alia pesquisa e ensino, € muito empregado na
elaboracdo do projeto politico-pedagogico de um curso. Dai a necessidade de que o professor
adote uma conduta construtivista do conhecimento, uma vez que o estudante também é sujeito
ativo nesse processo. Para Cavalcanti (2015), a pesquisa € um método de ensino em qualquer

nivel, pois permite ao estudante questionar e buscar solucGes, conhecer e aplicar préaticas
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sistematizadas de resolucédo de indagacGes, valer-se do conhecimento de outros profissionais e
trocar experiéncias com o grupo, incluindo o professor.

Por sua vez, aliar teoria e pratica significa estar atento a funcédo social da Geografia, ou
seja, como 0s conteudos teoricos interferem e modificam as experiéncias sociais. A esse
principio alia-se a ideia de um profissional com formac&o critica, preparado para o exercicio
do trabalho, que v& além de um curriculo académico, que se constitua como um cidadao
consciente de uma cultura e insercdo na sociedade, e essa formacgédo € possivel por meio da
interdisciplinaridade.

O Artigo n°. 12 da Resolugdo CNE n°. 4 de 2009, j& mencionada anteriormente, indica
que “A atuac¢do no AEE deve ser embasada pela formacdo inicial que habilite para o exercicio
da docéncia e pela formacdo especifica para a educacdo especial, sem estabelecer em quais
niveis essa formagdo especifica deverd ser realizada”. (CNE, 2009, p. 3). O que seria essa
formagdo especifica? O Curso de Licenciatura em Geografia da UFU oferece aos licenciados
e/ou incentiva a busca pela reflexdo e qualificacdo para educacdo inclusiva? Essas sdo
questdes que a pesquisa objetiva responder, por meio da andalise do curriculo atual do curso
citado e também das entrevistas com 0s sujeitos de pesquisa, de acordo com a metodologia
previamente detalhada nas considerac@es introdutdrias.

Educar estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, € um desafio constante para o sistema de ensino e aprendizagem
atualmente estabelecidos. O diferente reivindica o direito a uma formacdo que extrapola a
transmissdo de contetdo por meio de processos meramente adaptados. “Incluir exige que o
professor, além da condi¢do de quem ensina, se ponha no lugar de quem aprende”. (DUEK;
NAUJORKS, 2007, p.50).

Nao basta ao professor ter dominio da matéria (...), € necessario tomar posigdes sobre
as finalidades sociais da Geografia escolar numa determinada proposta de trabalho, é preciso
que o professor saiba pensar criticamente a realidade social e se colocar como sujeito
transformador dessa realidade. (...) Para a formagdo nesses termos, a estrutura dos cursos
deve atender a essas finalidades formativas, tendo como principio a préxis, e ndo a separacao
dicotdémica entre disciplinas de contetdo e disciplinas pedagdgicas, entre as formagdes de
bacharelado e de licenciatura, a desarticulacdo entre a formacdo académica e a realidade em
que os alunos véo atuar. (CAVALCANTI, 2015, p.73).

Para compreender como se d& a composi¢do de um educador qualificado para lidar

com aqueles que apresentam demandas especiais, Marcato (2016) propde uma breve reflexao
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das fases pelas quais passam os professores na construcdo da carreira docente, sob a
perspectiva de Huberman (1995), ressaltando que:

Tais fases, entretanto, ndo sdo lineares ou de passagem obrigatdria porque o
professor é influenciado por eventos pessoais, profissionais e contextuais
que ajudam a constituir sua trajetéria profissional. (...) o desenvolvimento
de uma carreira € um processo, ndo uma série de acontecimentos.
(HUBERMAN, 1995 apud MARCATO, 2016, p.48).

Segundo Huberman (1995), as principais fases da carreira do professor com a intengéo
de estabelecer uma trajetoria formativa, quais sejam: A entrada na carreira: fase da
estabilizagéo; fase da diversificacdo; por-se em questdo; serenidade e distanciamento afetivo;
conservadorismo e lamentacdes; desinvestimento. Entende-se, contudo, ser pertinente
destacar as seguintes fases, reconhecidas nesta pesquisa como o0 momento de inicio e
continuidade do processo de capacitagédo profissional para inclusdo escolar.

Inicio da docéncia (...) o professor vivencia a experiéncia da entrada, o
entusiasmo do inicio, (...) Ao mesmo tempO Vivencia uma sensacdo de
“sobrevivéncia”, passando pelo choque com o real. Fase de estabilizacao:
Caracterizada por um momento marcado pela aquisicdo de uma posicdo
definitiva como docente. As pessoas passam a ser reconhecidas como
professores, a seus olhos e dos outros. (...) os professores preocuparem-se
menos consigo e mais com os objetivos didaticos. Fase de diversificagdo:
(...) ndo é uma fase comum para todos os professores. Alguns podem
melhorar a sua capacidade como docente, diversificando desde a gestdo da
aula, a forma de agrupar os alunos, de colocar em prética o curriculo, variar
o material didatico e as formas de avaliagdo (...) além de uma maior
confianca para testar outras abordagens, os professores parecem tomar mais
consciéncia dos fatores institucionais e se sentem mais empenhados em
apontar mudangas pedagogicas. (HUBERMAN, 1995 apud MARCATO,
2016, p.49).

Na perspectiva da educagdo inclusiva, entende-se que a fase inicial e a fase de
diversificacdo devem ser caracterizadas pela formacdo continuada, compreendendo
investimentos gerais e especificos, na medida do surgimento das demandas, sem se descuidar
da formacdo inicial que deve ocorrer durante a Licenciatura.

Ensinar Geografia para estudantes com deficiéncia, requer, antes de tudo, compreender
gue por meio dessa disciplina importante, o estudante terd a oportunidade de desenvolver
potencialidades diversas, tais como o sentido de visualizacdo e localizacdo espacial, conceitos
e praticas de cidadania e uma compreensdo de origem e pertencimento social.

Os estudantes com deficiéncia, matriculados nas escolas regulares, necessitam de
professores de Geografia cuja preparagdo se alinhe com a acdo que deve ser oferecida. E
sendo assim, a formagdo académica dos mesmos € de grande relevancia nesse contexto, e sua

formagéo inicial deve oferecer possibilidades para que o professor desenvolva competéncias e
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habilidades diversas, seja por meio de pesquisa, extensdo, aulas praticas e tedricas,
experiéncias e reflexdes. Essas competéncias e habilidades consistem em:

(...) respeitar as identidades e as diferengas; utilizar-se das linguagens como
meio de expressdo, desenvolver a comunicacdo e a apreensdo de
informacdes; inter-relacionar pensamentos, ideias e conceitos; desenvolver o
pensamento critico e flexivel e a autonomia intelectual; adquirir, avaliar e
transmitir informagdes; compreender os principios das tecnologias e suas
relagBes integradoras; entender e ampliar fundamentos cientificos e
tecnolégicos; desenvolver a criatividade; saber conviver em grupo e
aprender a aprender (FELIX; NAVARRO, 2009, p.03-04).

E na Universidade, que o estudante de Licenciatura precisa vivenciar os primeiros
contatos com a literatura voltada para a educacdo inclusiva, com praticas de ensino e
aprendizagem, com disciplinas que abordem as acGes de aprender e ensinar para estudantes
com deficiéncia, e, principalmente, o raciocinio critico e reflexivo para buscar, durante a
carreira como docente, a formagdo continuada. (...) a formagdo do professor para incluir
alunos com NEE ndo estd na dependéncia exclusiva de seus conhecimentos referentes a
Educacdo Especial, estd na dependéncia de sua formacdo global: tedrica, técnica, politica,
social e emocional. (VITALIANO; MANZINI, 2010, p. 100).

A esse respeito, Jesus e Effgen (2012) refletem acerca das condicdes de trabalho dos
profissionais da educacdo para a implementacdo de um projeto politico-pedagdgico inclusivo,
do curriculo e das praticas docentes para o ensino e a aprendizagem no AEE. Existem
condigBes concretas para o desenvolvimento desses profissionais? As autoras afirmam que
existem orientacdes nacionais para qualificacdo docente, mas que a demanda por profissionais
detentores de conhecimentos tedrico-praticos ¢ um desafio em todas as instancias e que “o
desafio que se coloca para nds, educadores, é construir um espaco escolar onde a diferenca, de
qualquer natureza, possa existir.” (JESUS; EFFGEM, 2012, p. 19).

O professor deve dominar contetdo e praticas pedagogicas, sem, contudo, perder o
senso critico acerca do préprio trabalho e da necessidade de renovacdo constante, que
oferecera ao mesmo, qualificacGes para gerir praticas eficientes ao propdsito de uma escola
inclusiva. O ensino de Geografia possibilita ao estudante do ensino regular, a alfabetizagédo
geogréfica e o posterior desenvolvimento de reflexdo e analise, bem como a critica do espaco
geografico. “Para que essa realiza¢do ocorra na pratica, a preparacao reflexiva do profissional
é de suma importancia, de modo que esta reflexdo se atente a abordagem direcionada para
cada tipo de NEE”. (FONSECA, 2015, p. 33).

E para atender a uma formagdo ampla, que agregue todas as caracteristicas

mencionadas pelos estudiosos do tema e as expectativas de uma sociedade que necessita da
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oferta quantitativa e qualitativa de educagdo inclusiva, é necessaria uma reformulagédo do

curriculo dos cursos superiores em Geografia.

3.3 Perspectivas curriculares da formacéo do professor

Em sua pesquisa, Fonseca (2015) investigou a preparacao de aprendizes em formagéo
inicial de Geografia, verificando se 0s sujeitos investigados recebiam subsidios para promover
a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, com foco nos resultados
obtidos em um curso de prepara¢do na formacéo inicial do professor de Geografia voltado
para a Educacdo Inclusiva, analisado pelo mesmo. Nessa investigacdo, 0 autor partiu da
premissa de que:

O aprender a ser professor de Geografia, na formagéo inicial, deve ser
fundamentado por objetivos de aprendizagem dotados de qualidades e
aptidBes necessarias no exercicio diario do professor. Um programa eficiente
de formacdo de professores é aquele que consegue demonstrar de modo
satisfatério, no curriculo e na metodologia, os fundamentos e processos de
aprendizagem necessariamente importantes para os alunos da educagdo
béasica, com ou sem NEE. (FONSECA, 2015, p. 45).

O autor concluiu que o curriculo oferecido na formacdo do licenciado em Geografia
deve ser diverso e provocador de reflexdes e experiéncias, agregando-se a politicas
educacionais transformadoras para evitar a proliferacdo de profissionais com pensamento
reducionista.

(...) um dos grandes desafios dos cursos que formam professores é a
elaboragdo de um curriculo que venha desenvolver nos académicos
competéncias, habilidades e conhecimentos para que possam atuar em uma
escola realmente inclusiva, acessivel a todos, independentemente das
diferencas que apresentarem, dando-lhes as mesmas possibilidades de
realizacdo humana e social. (FREITAS, 2006, p.176).

Dos professores € exigido o desenvolvimento de competéncias gerais, competéncias
especificas e habilidades que se relacionam diretamente com o conhecimento, a pratica e o
engajamento profissional. E necessario que o profissional tenha dominio do contetdo, que
saiba como transmiti-lo por meio de agdes de ensino e aprendizagens efetivos, que seja
comprometido com a sua propria aprendizagem, formacéo continuada, e com a aprendizagem
dos estudantes, que se envolva com a gestdo escolar, dentre outras premissas que corroboram
o Artigo 13, inciso III da LDB: “os docentes sdo incumbidos de zelar pelo aprendizado dos

estudantes.” (BRASIL, 1996, s/p).
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O Artigo 7° da Resolugéo n°. 1/20 do CNE, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Baésica, indica como
caracteristicas formativas:

Art. 7° A Formacdo Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a
sua eficacia na melhoria da prética docente, deve atender as caracteristicas
de: foco no conhecimento pedagdgico do contetdo; uso de metodologias
ativas de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duracdo
prolongada da formacéo e coeréncia sistémica: (CNE, 2020, s/p).

Os saberes docentes devem ser compostos por elementos pedagdgicos que
compreendem técnicas metodoldgicas assertivas, e o aprimoramento didatico deve ser
constante e especifico as peculiaridades das disciplinas escolares e também das demandas
especiais apresentadas pelos estudantes. Contudo, para além da formacdo inicial, baseada nos
primeiros anos de experiéncia profissional, € no decorrer da pratica cotidiana que o professor
conhece diferentes espacos sociais, aprimora contetdos, cria uma identidade profissional e
desenvolve competéncias advindas de contextos sociais, politicos e institucionais.

Entdo, o professor de Geografia, por exemplo, para construir seu trabalho,
tem como referéncia os conhecimentos geograficos académicos, tanto da
Geografia académica quanto da didatica da Geografia, mas, para “construir”,
“dar vida” ao conteudo a ser trabalhado, ele ndo aplica simplesmente esses
conhecimentos, ele também se nutre da prépria Geografia escolar, ja
constituida nas escolas e na tradi¢do escolar, que é o conhecimento a respeito
dessa matéria escolar construido por outros professores, seus colegas mais
experientes. (CAVALCANTI, 2015, p.31).

A autora complementa que “A formagao deve ser continua, permanente, e deve ocorrer
também nos diferentes espacos de atuacdo profissional (...), no cotidiano escolar deve haver
espacos e tempos para reflexdo coletiva, para praticas colaborativas (...)”". (CAVALCANTI,
2015, p.18). Aliado a esse pensamento, o0 Artigo 2° da Resolucdo n°. 2/19, do CNE, por meio
da qual se estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo Inicial de Professores

para a Educacdo Basica, destaca que:

A formagéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral. (CNE, 2019, s/p).

Em relacdo aos processos de inclusdo escolar de estudantes com demandas especiais,
Freitas (2006) indica que a formacgédo de professores do ensino regular para o atendimento
desse publico passa pela aquisicdo de conhecimentos bésicos, desenvolvidos no decorrer da

sua formacéo inicial, e que viabilizam um primeiro contato com esses estudantes, passando
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por uma especializacdo teorica e pratica que possibilite ao professor elaborar um processo de

ensino compativel com a necessidade especial. “A formagdo do professor deve ocorrer na

Otica da educacéo inclusiva, como formacéo especialista, mas também como parte integrante

da formacdo geral dos profissionais da educagao”. (FREITAS, 2006, p.173).

Assim como ocorre com 0 processo de inclusdo escolar desses estudantes, também se

desenvolvem politicas pablicas para capacitacdo dos professores com foco no atendimento

especializado. Nesse contexto, a PNEE define que a formacéo do profissional para atuar na

educacdo especial deve ter:

(...) como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da éarea. Essa
formagdo possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicbes de educagéo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagdo especial.
(BRASIL, 2020, s/p).

Esse professor desenvolverd competéncias relativas a gestdo do sistema educacional

inclusivo para garantir a intersetorialidade das acdes, o que lhe confere multiplas atribuicdes

reafirmadas pela Resolu¢do CNE n°. 4/09, que institui diretrizes operacionais para o0 AEE na

educacdo basica, modalidade educacdo especial, e define:

Art. 12. A atuacdo no AEE deve ser embasada pela formagéo inicial que
habilite para o exercicio da docéncia e pela formacdo especifica para a
educacdo especial, sem estabelecer em quais niveis essa formacao especifica
deverd ser realizada. Art.13. S&o atribuicBes do professor do atendimento
educacional especializado: | — identificar, elaborar, produzir e organizar
servicos, recursos pedagégicos, de acessibilidade e estratégias considerando
as necessidades especificas dos estudantes publico-alvo da educagdo

especial; Il — elaborar e executar plano de atendimento educacional
especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade; Il — organizar o tipo e o nimero de

atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV —
acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizagdo de recursos
de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo estudante ; VII — ensinar e
usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulacéo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares. (CNE, 2009,

p. 3).
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Percebe-se que o raciocinio adotado pela legislacdo brasileira norteadora das politicas
publicas para atuagdo de professores no AEE corrobora a multifuncionalidade do professor da
educacdo especial, que aléem de se qualificar de forma continua em relacdo a contetdos e
praticas metodologicas, deve ser capaz de gerir recursos pedagdgicos e propor acgoes
inclusivas na escola. Logo, a expectativa é a formagdo de um profissional multifuncional e
apto a atuar em varias frentes nos processos inclusivos.

No ano de 2015, a convite da UNESCO a comunidade internacional se reuniu no
Férum Mundial de Educacéo, e elaborou um documento, a Declaracdo de Incheon, por meio
do qual se estabeleceu uma agenda de agdes para “assegurar a educacao inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.
(UNESCO, 2015, s/p). Seguindo esse compromisso, o atual PNE preconiza que:

A formag&o de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento
aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educagdo
infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem
como em instituicGes especializadas e outras instituicdes ¢ uma prioridade
para 0 Plano Nacional de Educacdo. N&o ha como ter uma escola regular
eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais
sem que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar
sejam preparados para atendé-los adequadamente. As classes especiais,
situadas nas escolas “regulares”, destinadas aos alunos parcialmente
integrados, precisam contar com professores especializados e material
pedagdgico adequado. (BRASIL, 2014, s/p).

Compreendendo que o ensino de Geografia contribui para o desenvolvimento de um
pensamento critico e autdbnomo, Cavalcanti (2015) afirma que é necessario realizar uma
selecdo de conceitos geograficos béasicos e assertivos para estruturacdo de contetdos de
ensino que viabilizem a realizacdo de um trabalho educativo pelo professor voltado para a
construcdo da cidadania.

Assim, é importante pensar em projetos de formagdo que permitam que o
profissional domine criticamente a geografia e também a reflexdo de suas
finalidades sociopoliticas e 0 modo peculiar de constituicdo desse campo.
(...) Para a atuagdo profissional, com essas caracteristicas que, segundo se
entende, sdo exigidas na atualidade, j& ndo se podem adiar importantes
modificagdes nos curriculos e nas metodologias de formagdo inicial em
geografia. (CAVALCANTI, 2015, p. 72).

A autora destaca que o professor deve ir além do estudo dos fatos, das definigdes e,
especialmente, da valorizagdo exclusiva dos aspectos cognitivos do ensino, e tudo isso se
aplica ao estudante com demandas especiais de ensino. Para garantir uma educacéo inclusiva

de qualidade também se faz necessario que o curriculo oferecido na Universidade prepare o
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licenciando para os primeiros contatos com o tema, além de instiga-lo a buscar por uma

qualificacdo continuada, conforme se vé na analise realizada no capitulo a seguir.

4 CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA NO BRASIL: FORMACAO
CURRICULAR

Com este capitulo pretende-se tecer algumas consideragdes acerca do atual curriculo
ofertado pelo Curso de Licenciatura em Geografia da UFU, criado em 1971 e reconhecido
pelo Conselho Federal de Educacdo em 1975, por meio do Decreto n® 76.791. O referido
curso objetiva formar licenciados que atendam as necessidades do ensino de Geografia nos
niveis Fundamental, Médio e Superior, para 0 melhor exercicio da pratica docente, que
entendam o ambiente escolar como um lugar de debate e reflexdes sobre a educagéo,
contemplando, em especial, o papel da Geografia na formacao do cidadé&o.

Nesse sentido, realiza-se uma breve contextualiza¢do acerca do surgimento e evolugédo
dos cursos de Geografia no Brasil, com foco na legislacdo atualmente em vigor e na atuagao
do MEC e do CNE, que determinam competéncias a serem desenvolvidas pelos futuros
professores durante o curso, com foco no conteddo do parecer n°.2/2021/CNE que propde
uma reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos superiores de
Geografia no pais.

Por sua vez, apresenta-se uma andlise do projeto pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Geografia da UFU, buscando identificar disciplinas e atividades que
oferecam ao licenciando a oportunidade de entrar em contato com temas, praticas e
metodologias relacionadas a educacdo inclusiva, e na relacdo entre esse projeto pedagogico e
as propostas de reformulacgdo curricular atualmente discutidas a nivel nacional.

Atualmente, o Curso de Graduacdo em Geografia — Licenciatura e Bacharelado — é
regido por dois PPCs distintos: PPC 2010-2019, que organiza didatica e pedagogicamente o
curso dos alunos que ingressaram entre 2011 e 2019; PPC 2020 — que organiza didatica e

pedagogicamente o curso dos alunos que ingressaram a partir de 2020.

4.1 Surgimento e evolucéo dos cursos de Geografia no Brasil

O sistema universitario foi inaugurado no Brasil em abril de 1931, por meio do
Decreto n°. 19.851/31 que criou as Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras, espaco
académico que abrigaria também a Geografia. Dentre 0s cursos surgidos no interior dessas
Faculdades, aparece pela primeira vez o de Historia e Geografia, a época constituindo uma

unica graduacdo e ministrados por professores contratados em sua maioria na Europa. A
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contribuicdo desses novos cursos seria inquestionavel para difusdo de uma orientacao
moderna da ciéncia geografica, tanto no campo da pesquisa aplicada quanto para o ensino
secundario de Geografia.

A partir de 1936, formavam-se os primeiros professores licenciados para atuar no
ensino secundario, oriundos daquelas novas Faculdades, com uma formacdo que o0s
qualificavam para o exercicio do ensino de Geografia assentada numa concepc¢éo cientifica,
bem como numa pedagogia renovada. Uma maior difusdo de cursos de formacdo de
professores(as) de Geografia ocorreu a partir da década de 50. Nas universidades publicas, e
mesmo em instituicbes de ensino privadas, novas turmas ingressavam e qualificavam
profissionais para atuar com a docéncia nos diferentes niveis de ensino.

A constituicdo da Geografia universitaria, no caso brasileiro, esteve ligada ao modelo
disciplinar francés, através da contratacao de professores dessa nacionalidade para lecionar no
nascente curso universitario. O grupo representava a chamada Escola Geografica Francesa,
difundida em diversos paises a partir de sua matriz original. No entanto, é conveniente
destacar que a escolha do modelo francés ndo ficou restrita a Geografia, pois no caso da
Historia, marcadamente, também foram contratados mestres franceses.

Entre 1944 e 1945 o Conselho Nacional de Geografia (CNG) aprovou duas resolucdes
que tinham por objetivo ajustar a formacdo dos gedgrafos e estabelecer a maneira como
deveriam ser conduzidos os cursos universitarios, apontando para diferentes aspectos, como a
especializacdo da formacdo em Geografia, o equilibrio entre teoria e pratica durante a
graduacdo e a regulamentacdo da profissdo de gedgrafo. A esse respeito, destaca-se o Artigo 2
da Resolucdo n°. 156, de 14 de abril de 1944 cujo foco era a separacdo entre oS cursos de
Historia e Geografia:

Art. 2 — O Conselho encarece também a conveniéncia de se estabelecer, na
medida do possivel, uniformidade dos curriculos nos cursos de Geografia
das faculdades de filosofia do pais, de maneira que, mediante equilibrado
conjunto de estudos teoricos e praticos, melhor e mais extensamente se
atendam as necessidades dos meios técnicos (CNG, 1944, s/p).

As determinagOes que buscavam uma formagdo mais condizente com as atividades
profissionais do gedgrafo ganharam continuidade com a resolucdo n°. 183, de 26 de margo de
1945/CNG, que criou uma “Comissdo Especial para o fim de estudar as questfes relativas a
regulamentacdo do exercicio da profissdo de geografo e a criacdo da Faculdade de Geografia
e Cartografia (...).” (CNG, 1945, s/p).

Com a Lei n°. 4.024/61 que estabelecia as Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional, 0s

cursos de formagéo de professores de Geografia passam a ter uma nova regulamentacéo que
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exigia um curriculo minimo de carater nacional para todos os cursos de graduacdo, em
especial, o curriculo para o Curso de Licenciatura em Geografia passou a ter quatro anos de
duracdo e as seguintes tematicas: Geografia Fisica; Geografia Humana; Geografia Regional;
Geografia do Brasil.

Destaca-se que mesmo durante o Governo Militar no Brasil, que promoveu a chamada
Reforma Universitaria, o curriculo minimo foi mantido em vigor, com o acréscimo da
obrigatoriedade do ensino-aprendizagem de matérias pedagogicas, Educacédo Fisica e Estudos
de Problemas Brasileiros.

Em 2015, o Brasil aderiu a uma agenda mundial elaborada durante a Cupula das
NacOes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, por meio da qual foram estabelecidos
17 objetivos e 169 metas de acdo global para alcance até 2030, abrangendo as dimensdes
ambiental, econémica e social do desenvolvimento sustentavel, de forma integrada e inter-
relacionada. Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) abrangem uma educacédo
inclusiva, equitativa e de qualidade , além da reducéo das desigualdades sociais.

O compromisso de uma educacgdo que se propde a ser universal deve ser o de incluir
diversas demandas, promover o acesso amplo e integral ao ensino de qualidade e viabilizar o
desenvolvimento da cidadania e da defesa dos direitos humanos, para além de qualquer tipo
de preconceito e segregacdo. Nesse contexto de ampla integracdo educacional, sdo algumas
das metas do Brasil até 2030:

Eliminar as desigualdades de género e raca na educacdo e garantir a
equidade de acesso, permanéncia e éxito em todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino para os grupos em situacdo de vulnerabilidade,
sobretudo as pessoas com deficiéncia, populagdes do campo, populagdes
itinerantes, comunidades indigenas e tradicionais, adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas e populagdo em situacdo de rua ou
em privacdo de liberdade; Ofertar infraestrutura fisica escolar adequada as
necessidades da crianca, acessivel as pessoas com deficiéncias e sensivel ao
género, gque garanta a existéncia de ambientes de aprendizagem seguros, ndo
violentos, inclusivos e eficazes para todos; Assegurar que todos o0s
professores da educacdo basica tenham formacdo especifica na area de
conhecimento em que atuam, promovendo a oferta de formagao continuada,
em regime de colaboracdo entre Unido, estados e municipios, inclusive por
meio de cooperacéo internacional. (IPEA, 2018, s/p).

Depreende-se das metas estabelecidas, a intencdo de que todos tenham acesso a uma
educacdo de qualidade, com a existéncia de ambientes seguros e preparados lidar com o
diferente, com a vulnerabilidade que é expressa ndo em grupos com deficiéncia, mas também
em nichos marginalizados e pouco atingidos pelas melhorias sociais ao longo da historia. A

formagé&o continuada para professores da educacgéo basica, pressupde que 0 curso universitario
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em licenciatura esteja apto a lhes preparar para demandas especiais de ensino e aprendizagem
e também para pensar metodologias, materiais, administrar o0 ambiente escolar de forma a
minimizar a diferenca que segrega pessoas, seja por racga, credo, género, origem territorial,
cultura regionalista, dentre outras.

Elevar a qualidade da educacao implica em uma série de agdes coordenadas, tais como
melhorar o curriculo escolar, investir em infraestrutura, na formagdo docente e de gestores e
comunidade escolar, além de aumentar o financiamento da Educacdo Basica. A
responsabilidade por aumentar os indices educacionais do pais ndo deve ser atribuida somente
aos governos.

A esse respeito, cita-se 0 Fundo de manutencdo e desenvolvimento para educacgdo
basica (Fundeb), cuja primeira versdo esteve em vigor entre os anos de 2007 a 2020, com o
objetivo de incrementar o valor dos recursos federais para todas das etapas da educacao
basica, distribuindo para todo pais, conforme desenvolvimento social e econdmico das
regides. Sua prorrogacdo aconteceu em 2021 e a destinagdo dos investimentos é feita de
acordo com o namero de alunos da educacao basica, com base em dados do censo escolar do
ano anterior. O acompanhamento e o controle social sobre a distribuicdo, a transferéncia e a
aplicacdo dos recursos do programa sdo feitas em escalas federal, estadual e municipal por
conselhos criados especificamente para esse fim, com base em critérios e indicadores de
melhoria estabelecidos pelo MEC.

No contexto da necessidade de reformulacdo curricular, o CNE langou em setembro de
2020 uma proposta preliminar de diretrizes curriculares de Geografia, Parecer n° 1,
justificado pela suposta desatualizagdo curricular dos cursos universitarios frente ao mercado
de trabalho e aos interesses sociopoliticos globalizados. Em uma se¢do do documento,
intitulada “Os profissionais de Geografia: o bacharel/ o licenciado / o tecndlogo”, tem-se a
proposta de aproximacao de curriculos com o intuito de vencer a dicotomia criada entre as
duas formagdes iniciais, uma vez que “(...) Nao hd como conceber um geodgrafo que nao
comunique socialmente a sua pesquisa nem um licenciando que ndo pesquise sobre seu ato
profissional (...)”. (CNE, 2020, s/p).

Ainda a respeito das formacGes, a proposta indica que:

Outra formacdo superior emerge para proporcionar a conexao dos curriculos
de graduacdo em Geografia com o mundo do trabalho; a graduacdo em
tecndlogo. Como parte da educacdo profissional legislada pelo MEC, tal
formacdo se apresentara aos alunos cursantes de um curriculo de Geografia
como mais uma habilitacdo do curso de graduacéo e, diferente das outras
duas, a graduacdo em tecndlogo serd focada no ambiente profissional de
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areas previamente definidas pelas expertises das IES interessadas e do
Projeto Politico Pedagogico do curso envolvido. (CNE, 2020, s/p).

Dando continuidade & iniciativa de reforma do curriculo dos cursos superiores de
Geografia, 0 CNE expediu um novo parecer preliminar em abril de 2021, n°. 2/21, afirmando
que a nova proposta tem como foco a valorizagao dessa Ciéncia no pais, e que “(...)
converge com as perspectivas mais avancadas para a formacdo universitaria em regides
dindmicas do mundo (...) e refor¢a a importancia dos saberes geograficos na compreensao e
atuacdo nos diversos campos da sociedade atual. (CNE, 2021, s/p).

Em junho do corrente ano, abriu-se uma consulta publica acerca das proposicoes
apresentadas no parecer, fazendo com que a analise de tal documento se torne indispensavel,
por estar em consonancia com o0s objetivos desta pesquisa. Trata-se de uma proposta de
reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos superiores de Geografia
elaborada sob a Otica de um mundo caracterizado por avangos tedrico-metodolégicos e
tematicos, e que tem como objetivo proporcionar o continuo interesse dos estudantes do
ensino regular no tema em questdo, através de cursos de graduacdo em Geografia oferecidos
em diversas universidades e institui¢cbes de ensino superior no pais.

Com base no ultimo Censo da Educacdo Superior, realizado em 2019, 3.633.320
pessoas ingressaram em cursos de graduacédo (nivel académico) em todo o pais. Em relacdo ao
namero de matriculas efetuadas em 2019, compreendendo Instituicbes de Ensino Superior
(IES) Publicas e Privadas, nas modalidades presencial e & distancia, verificou-se um total de
1.687.367 matriculas em cursos de licenciatura. Tais nimeros retratam quantitativamente a
busca pela formacéo superior académica e justificam a necessidade de repensar curriculos e
praticas de ensino para esse publico.

Atualmente, a formacéo de licenciados em Geografia para o ensino basico no Brasil é
ofertada por IES e oficializada por legislacdes especificas do MEC. Os cursos de Geografia
possuem autonomia em suas grades curriculares, desde que respeitem a legislacdo vigente.

Por serem formacgbes académicas especificas e com suas identidades
definidas pela legislagdo vigente, é fundamental a sua atualizagdo em relagdo
a qualidade da pesquisa e do ensino no ambito profissional nacional. Tal
necessidade se ancora na crise paradigmatica dos valores, percepcoes e
pensamentos da Ciéncia tradicional, que gerou outras demandas e questfes
sobre a formacgdo académica no Brasil, debate que se tornou mais visivel na
sociedade nacional, a partir dos anos de 1990. As mudancas técnico-
cientificas e informacionais das Gltimas décadas ampliaram o espectro de
possibilidades para resolucdo de dindmicas sdcio-espaciais e, a0 mesmo
tempo, a sociedade brasileira passou a vislumbrar a emergéncia de resolucéao
de questdes com forte rebatimento na Geografia. (CNE, parecer n®.2/2021,

s/p).
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No cenario da educagdo basica, evidencia-se a necessidade de profissionais mais
capacitados para atividades multidisciplinares, com o intuito de ampliacdo das habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas por criangcas e jovens nos segmentos formativos. Os
saberes fragmentados pelo tradicionalismo metodoldgico da Geografia passaram a ser
reconectados aos saberes que surgem da franca evolugdo social, com vistas a resolucédo de
problemas cotidianos de naturezas diversas.

Novos paradigmas passaram a ser considerados no escopo metodoldgico e tedrico, e 0
pensamento tradicional ndo é mais hegemoénico nas universidades. No contexto das
transformacdes dos eixos do conhecimento, as dinamicas profissionais na contemporaneidade
do inicio deste século foram profundamente afetadas e ““(...)as concepg¢des de uma sociedade
em rede trouxeram um ambiente de complexidade que adentrou as bases tedrico-conceituais
de areas especificas, os laboratérios de investigacdo, as salas de aula em maltiplos niveis e 0s
curriculos formadores.” (CNE, parecer n°.2/2021, s/p).

Acredita-se que a proposta contida no Parecer n°.2/2021/CNE que esta sendo discutido
em consulta publica necessita de avaliacdo nesta pesquisa, e sendo assim, apresenta-se em
linhas gerais, a estruturacdo profissional e académica proporcionada pelas habilitaces a
serem oferecidas pelos curriculos de graduacdo de Geografia, nas IES brasileiras, com uma
carga horaria minima de 3.200h.

O Licenciado pleno em Geografia (...) também estara habilitado para
realizar assessoria pedagdgica na area de Geografia e capacitado para
ministrar cursos de curta duracdo em temas pertinentes as areas de estudos
ligadas a Educacdo, Pedagogia e Ensino de Geografia. (...) devera ser capaz
de assumir responsabilidades profissionais, que contemplem: a) as atividades
de ensino, que estimulem a confec¢do de aulas com materiais didaticos que
impulsionem a reflexdo e inovacdo acerca da agenda tematica curricular; o
uso de tecnologias ao processo de ensino-aprendizagem cOmO recursos
facilitadores e potencializadores do conhecimento; o estabelecimento de
metodologias que incentivem conexdes com as demais disciplinas escolares
através de atividades multidisciplinares, por exemplo, reconhecendo-as
como parceiras da Geografia para uma formacdo mais ampla e holistica dos
discentes as atividades de pesquisa, que compreendam a reflexdo
investigativa acerca da pratica profissional docente, seus contetdos e 0 seu
papel no mundo do trabalho escolar; a producédo e elaboragéo de atividades
de ensino. (CNE, parecer n°. 2/2021, s/p).

Trata-se ai de uma formacéo plural e que, em tese, entregaria a0 mercado de trabalho
um licenciado capaz de promover atividades de ensino, pesquisa e extensao para a formacao
de estudantes reflexivos, criticos e participativos na escola e na comunidade. A respeito da
elaboracdo de materiais didaticos que impulsionem o curriculo praticado, no caso de

estudantes com deficiéncia, mais do que saber fazer, o professor devera saber onde buscar o
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material que se aplique ao caso especifico. A titulo de exemplo, para que a crianga cega
consiga absorver conceitos, “(...) A especificidade fica por conta da elaboragdo de recursos
auxiliares (...). E também relevante redefinir o papel do tato (...), como importante recurso,
sendo necessario pensar a nocao de representagdo (...)”. (CROZARA; SAMPAIO, 2017,
p.137-139).

Os recem-licenciados deverdo estar capacitados a compreender o mundo de forma
plural e com forte teor humanista. O perfil curricular desejado habilitara os egressos a
desenvolverem praticas profissionais baseadas no entendimento e respeito as diferencas,
sejam elas, socioespaciais, étnicas, culturais ou ideoldgicas, além de difundir uma concepcéo
de sustentabilidade e equilibrio ambiental.

A estrutura curricular de um curso de Geografia deve considerar competéncias como, a
autonomizacao discente para a mobilizacdo de habilidades, conhecimentos e valores que
proporcionem a resolucdo de situagdes-problema do mundo do trabalho e da vida cotidiana.
Nessa direcdo, os curriculos das IES devem se organizar com base em uma fundamentacdo
tedrico-metodoldgica que permita aos corpos discentes o desenvolvimento de habilidades
essenciais, a partir da BNCC.

Nesse contexto, a proposta do MEC estabelece cinco competéncias gerais que devem
nortear as estruturas curriculares dos cursos de graduacdo em Geografia:

Competéncia 1: Utilizar instrumentos digitais de informacao e comunicagdo
para a interpretacdo e explicacdo de fatos e fendmenos geograficos que
auxiliem na resolugdo dos problemas e dindmicas espaciais, na definicdo de
pesquisas, investigacOes e atividades profissionais em campos diversos.
Competéncia 2: Investigar situagGes-problema com o intuito de elaborar e
testar hipoOteses de investigagdo, formular politicas publicas e resolver
problemas de interpretagdo da realidade com base em conhecimentos
transdisciplinares em mdaltiplas escalas. Competéncia 3: Diversificar as
diferentes linguagens — escrita, verbal (oral ou visualmotora, como Libras),
visual, sonora, digital, artistica e matematica — como instrumentais para o
conhecimento e reconhecimento competente do mundo, através das suas
especificidades técnicas e cientificas. Competéncia 4: Produzir
conhecimentos geogréficos que possibilitem a realizacdo de atividades
diversas no mundo do trabalho, a partir de agdes publico-estatais, privadas e
da sociedade civil, priorizando-se 0 exercicio da cidadania e da
responsabilidade ambiental. Competéncia 5: Desenvolver a capacidade
argumentativa com base em fatos, dados e informagdes cientificas que
ampliem a clareza de formulacdo e negociacdo de ideias, pontos de vista e
decisdes para a definicdo de estratégias espaciais voltadas para a resolugédo
e/ou superacéo de conflitos. (CNE, parecer n°.2/2021, s/p).

Todas as competéncias supramencionadas relacionam-se, de alguma forma, com a
PNEE Instituida pelo Decreto N° 10.502 de 30 de setembro de 2020. Considerando o

curriculo um fator chave para a atracdo e permanéncia de discentes em cursos de Geografia, é
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pertinente tornar a sua organizacdo mais flexivel, complexa e interdisciplinar como forma de
aumentar a qualificacdo e sua inser¢cdo no mundo da pesquisa e do trabalho.

Do professor serdo exigidas habilidades para lidar com instrumentos de tecnologia
digital, uma vez que na PNEE (2020) existe a previsdo de oferta de tecnologia assistiva como
um recurso que viabiliza a educacdo especial. (BRASIL, 2020).

Historicamente, a atividade docente ¢ considerada “Um oficio da palavra, com auxilio
da escrita, do livro e de recursos tradicionais como 0 quadro-negro, o giz ¢ o mimeografo”.
(SILVA, 2015, p.23). Contudo, o desenvolvimento tecnologico reclama uma profunda
transformacdo nos mecanismos metodoldgicos e sistemas de aprendizagem, cabendo ao
professor obter a qualificacdo necesséaria para lidar com tais ferramentas.

Silva (2015) faz o seguinte alerta em relacdo as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TICs):

Na formacdo superior de profissionais docentes, as TIC direcionadas a
educacéo se tornam ferramentas didatico-pedagdgicas importantes, mas nao
determinantes para justificar expectativas de modernizacdo e melhorias na
aprendizagem. Esse cuidado é importante para que o uso das TIC ndo seja
banalizado e as metodologias com o uso de objetos técnicos midiaticos e de
informatica ndo direcione para praticas de ensino que ndo contribua de modo
significativo para o aprendizado dos alunos. (SILVA, 2015, p. 82).

Outra competéncia prevista pelo MEC e que merece destaque € a diversificacdo de
linguagens por parte do professor, 0 que o obriga a buscar uma formacao inicial e continuada
para ser capaz de promover a educacao inclusiva. Nesse sentido, a PNEE de 2020 reconhece a
necessidade de assegurar aos profissionais da educagdo: formagdo profissional equitativa e
inclusiva para atuacdo em espacos comuns ou especializados; formagdo continuada aos
professores e técnicos que atendem a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo; criacdo de cursos de graduacdo e pos-
graduacdo (lato sensu e stricto sensu) em educacdo especial; e incentivo a formacéo
profissional atualizada com a tecnologia digital e metodologias ativas de aprendizagem para
Educacdo Especial.

Muitos pesquisadores defendem uma reforma na educagéo formal com o argumento de
que a formacdo docente é uma das mais importantes bases para realizacdo de uma educacao
inclusiva com qualidade e exceléncia. Por meio das ciéncias Psicologia da Educacdo e
Didatica, que subsidiam a sistematizacdo de objetivos pedagdgicos, € possivel elaborar
materiais, processos e procedimentos didaticos que acarretam mudancas significativas na

aprendizagem dos estudantes.



62

A esse respeito, “O professor de Geografia deve estar apto a aplicar em suas aulas os
conhecimentos adquiridos durante sua formacdo inicial a partir dos estudos de Psicologia da
Educagao e Didatica Geral, reconhecendo as caracteristicas cognitivas dos alunos (...)”.
(GUERRERO, 2019, p.114).

Os professores necessitam de uma formacdo inicial qualitativa, que ofereca o
desenvolvimento da leitura como um hébito, bem como o ensino e a pesquisa, além da
compreensdo de conceitos de gestdo escolar que poderdo ser necessarios. A formacao
continuada também é fundamental para que os professores se mantenham atualizados,
portanto, ja4 na graduacdo, é preciso que se realizem atividades formadoras de conceitos,
habilidades e competéncias que os preparem para o atual mundo da Educagéo.

Nesse contexto, o proximo tdpico abordara a oferta curricular do atual Curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia, relacionando-a com a
formacdo docente para educagdo inclusiva e com as reformas curriculares atualmente

discutidas no pais.

4.2 O Curso de Graduacéo em Geografia da UFU: consideracdes gerais.

De acordo com informacdes coletadas no portal institucional para consulta publica, o
Instituto de Geografia (IG) da UFU oferece o Curso de Graduagdo em Geografia nas
modalidades Bacharelado e Licenciatura, com reconhecimento pela Portaria n° 921
MEC/SERES, de 27 de dezembro de 2018. Trata-se de um curso semestral (entrada anual),
com duracdo de 4 anos e oferta inicial de 40 vagas em cada turno (matutino e noturno).

O bacharelado estabelece 2.960 horas de formagdo, compreendendo disciplinas
basicas, especificas, de formacdo profissional e optativas. Por sua vez, na modalidade
Licenciatura, o Curso de Geografia distribui os componentes curriculares em 8 (0ito)
semestres letivos, a saber: 2.910 horas de disciplinas obrigatdrias, 120 horas de disciplinas
optativas e 200 horas de atividades académicas, compreendendo ciéncia e cultura, o que
totaliza 3.230 horas.

O estabelecimento e a distribuicdo das 3.230 horas € o resultado da mais recente
reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), consolidada em 2018 apds inimeros
debates, estudos, analises e iniciativas que buscaram o aperfeicoamento cientifico e
pedagdgico, com destaque para a propositura de conteudos relacionados as especificidades
dos componentes curriculares ofertados, visando a formagdo de docentes capazes de

relacionar diretamente o contetido da ciéncia geografica a realidade dos seus estudantes.
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A profissdo docente é uma pratica social fundamentada em principios
cientificos, éticos e pedagdgicos por isso, a organizagdo curricular, o quadro
das disciplinas, as atividades extracurriculares possuem, nesse projeto de
2018, atengdo importante, pois a justificativa da profissdo docente tem
fundamento cientifico e perspectivas pedagdgicas vinculadas as condictes
reais da sociedade. Contemplando o dinamismo da profissdo o presente PPC
reivindica a formacdo inicial do profissional da educacdo atrelada as
disciplinas e aos conteidos capazes de compreender o0 mundo vivido, bem
como, a perspectiva do Estado e as questdes econdmicas e politicas que
envolvem as diferengas sociais, a0 mesmo tempo, que contesta a ofensa a
democracia, liberdade, livre expressédo, cidadania e ética.(UFU/PPC, 2018, p.
15).

Em um contexto de formacgdo docente no qual atuam os cursos de licenciatura,
defende-se a ideia de formacdo de um profissional da educacdo que receba, durante o curso
realizado, incentivo intelectual suficiente para formar um pensamento critico que o ajude a se
tornar um agente da educacdo inclusiva, um individuo capaz de observar e refletir a respeito
da pluralidade social, cultural e econdmica que o cerca, e aplicar o conhecimento cientifico de
forma a provocar no estudante a capacidade de pensar criticamente e interagir de forma
consciente no espaco geografico.

A educacdo deve ser compreendida como um processo de socializacao, e 0s cursos de
licenciatura sdo de inegavel importancia para o préprio desenvolvimento social e também
para o fortalecimento de uma Nagdo, uma vez que, via de regra, € através dos professores que
criangas e jovens terdo o primeiro acesso a contetdos e valores que vao ao encontro da
ciéncia, da ética, da democracia, dos direitos humanos e do desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido, o Curso de Licenciatura em Geografia da UFU procura também
desenvolver nos graduados uma consciéncia critica, uma capacidade de observacdo e
interpretacdo de fatos geograficos, relacionando-os com aspectos sociais e econémicos,
proatividade para se manter em constante qualificacdo em sua area de atuacdo e para o
exercicio educacdo com eficacia e eficiéncia.

A reformulacdo curricular também foi justificada pela necessidade de oferta de
disciplinas formativas, em consonancia com as exigéncias legais quanto as tematicas de
educacdo para as relacbes étnico-raciais, o ensino da cultura afro-brasileira, a histdria
brasileira e a cultura indigena; disciplinas que tratem de elementos constitutivos dos direitos
humanos na formacdo discente e que colaborarem para o fortalecimento da liberdade e do
exercicio pleno da democracia.

E sendo assim, o atual PPC contempla uma revisdo de todas as ementas das disciplinas

do Curso, com atualizacdo de contetdo, bibliografia e carga horaria, em conformidade com as
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publicacGes institucionais, as exigéncias legais, as resolucdes do CNE, da UFU e as normas
internas do IG, além de outras medidas adotadas para atualizacdo curricular.

Para realizacdo do estudo a que se propde este capitulo, faz-se necessario empreender
uma analise que contemple o atual PPC do Curso em questdo, relacionando-o com a proposta
do parecer n®.2/2021/CNE e com as atuais disciplinas ofertadas, em especial, verificar se os
contetdos trabalhados favorecem a capacitagdo para atuar na educacéo inclusiva.

Nesse contexto, entende-se que existem muitas abordagens tedricas relacionadas ao
PPC e que poderdo ser realizadas para analise. Contudo, para esse estudo, adotou-se um
recorte metodoldgico que viabiliza os objetivos propostos, sob a Otica dos principios e
fundamentos que orientam o Curso de Graduacdo em Geografia grau Licenciatura e com base
nas disciplinas oferecidas para atender o disposto no Artigo 13, paragrafo 2°, da Resolucdo n®
02/2015, CNE/CP, in verbis:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdo especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas. (CNE, 2015, s/p).

Os principios e fundamentos aos quais 0 PPC se refere sdo: autonomia, carater publico
e funcdo social; Conhecimento de forma contextualizada, critica e humanistica; Formacéao
ampla, plural e democrética; Etica e cidadania; Interdisciplinaridade; Flexibilizacdo

curricular; Articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo; Acompanhamento e permanente

aprimoramento pedagdgico, cientifico e didatico; e defesa da democracia.

4.3 Curriculo, legislacéo e inclusao

A estrutura curricular do Curso de Graduagdo em Geografia:

Assume a organizacdo de seus componentes curriculares voltados para a
formagdo ampla, plural, democrética, interdisciplinar, flexivel e
comprometida com a efetividade de praticas profissionais competentes.
Neste sentido, a formagéo de profissionais a partir da estrutura curricular
atende ao chamado dos compromissos sociais, politicos, éticos e defesa dos
direitos humanos para que se consolide uma nacdo democratica, soberana,
justa, fraterna, plural e livre nas dimensdes politicas, sociais, econémicas e
culturais. (UFU/PPC, 2018, p. 34).

Seguindo a ideia de formagdo plural e democratica, a proposta do Parecer

n°.2/2021/CNE evidencia a necessidade de respeito as diferengas por parte das Diretrizes
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Curriculares, compreendendo as especificidades em cada etapa de ensino. Nesse contexto,
pelo principio da autonomia, carater publico e fungdo social, é dever do Curso “Prezar pela
qualidade do ensino, diretamente associada a fungdo social da Universidade de produzir e
disseminar o conhecimento de forma publica, autonoma, gratuita, laica e inclusiva.”
(UFU/PPC, 2018, p. 15).

Referente a garantia de producdo e disseminacdo do conhecimento de forma inclusiva,
algumas das perguntas elaboradas no questionario aplicado aos sujeitos dessa pesquisa, estao
aptas a provocar respostas que identificardo se o Curso oferece ou se ja ofereceu
possibilidades de ensino, pesquisa e extensdo voltados para formagdo inclusiva, tanto para
estudantes quanto para docentes. De acordo com o PPC, cabe ao egresso do curso exercitar a
incluséo escolar em todos os niveis e habilidades, o que deve comecar a ser desenvolvido ja
na graduacdo e se estender ao longo de sua carreira.

A defesa da democracia também é um postulado que busca fundamentar a oferta
curricular para promogéo de valores sociais inclusivos. A esse respeito, a estrutura curricular
prevista no PPC:

Garantird a formacdo profissional e cultural, demonstrando a diversidade de
género, diversidade cultural, diversidade ambiental-ecolégica, as diferencas
entre geracoes, as diferencas sociais na multiplicidade de fatores econdmicos
e politicos, as diversas religides e a manifestacdo da diversidade religiosa, as
muitas necessidades especiais, a diversidade sexual, a diversidade politica, a
diversidade espacial com suas manifestactes regionais. (UFU/PPC, 2018, p.
15).

De acordo com as reflexdes apresentadas até aqui, muitas sdo as demandas especiais
que requerem atencao curricular. Portanto, verificou-se, por meio da analise dos contetidos
ofertados, como o curriculo do curso se desenvolve no sentido de preparar os futuros docentes
para atuarem na rede de ensino de maneira a viabilizar a educacdo inclusiva.

No contexto atual, em que ha uma exigéncia de diversificacdo das linguagens por parte
do professor, a disciplina Lingua Brasileira de Sinais € um componente curricular obrigatério
ofertado em todos os cursos de licenciatura, conforme Artigo 3°, paragrafo °1 do Decreto n°.
5.626/2005, e seu oferecimento é uma importante acdo que ajuda a garantir o atendimento
educacional especializado para as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. No curriculo
em questdo, trata-se de uma disciplina de carater pedagogico, ofertada por outra Unidade
Académica e com carga horaria de 60 horas.

Atualmente, existem 16 disciplinas optativas oferecidas pelo Curso, cabendo ao
estudante integralizar, no minimo, 120 horas. Dentre o rol de disciplinas optativas disponiveis,

destaca-se 0 Ensino de Geografia e Aprendizagem Inclusiva, com 60 horas teoricas de carga
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horéria. A esse respeito, o atual coordenador do Curso de Geografia da UFU, em resposta a
manifestacdo apresentada pela mestranda no sistema de consulta pablica Fala.BR, afirmou via
e-mail, em 25/08/2021.

Nosso PPC foi implantado em 2019 e conforme estabelecido, as disciplinas
optativas poderdo ser cursadas a partir da integralizacdo de, no minimo, 600
horas em componentes curriculares. Assim, tais disciplinas poderiam ser
ofertadas a partir do 1l.sem 2020/21.
A disciplina ENSINO DE GEOGRAFIA E APRENDIZAGEM INCLUSIVA
foi ofertada nos dois semestres, mas ndo houve demanda (...). (OLIVEIRA,
2021, s/p).

Ainda que o curriculo garanta a oferta da disciplina em questdo, por se tratar de uma
matéria optativa, e por ter o estudante a opcao de escolher dentre 16 disciplinas e ser obrigado
a integralizar apenas 120 horas aula de conteldo optativo, o oferecimento da matéria fica
sujeito a demanda, o que pode prejudicar o contato do estudante com contedos direcionados
para educacdo inclusiva, caso ndo haja incentivo para que 0 mesmo opte por cursar essa
disciplina.

Referente a oferta de disciplinas que contribuam para formacao inicial de professores
de Geografia com foco na educagéo inclusiva, Almeida et al.(2020) realizou uma pesquisa
para verificar como a temética da inclusdo escolar esta sendo abordada nos curriculos de
universidades publicas no Brasil. O estudo analisou grades curriculares, ementas de
disciplinas e PPCs de Cursos de Licenciatura em Geografia (documentos de consulta publica),
e a escolha das IES se deu a partir do Ranking Universitario da Folha de Sdo Paulo de 2019.

Os autores selecionaram 16 universidades publicas, a saber: Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP); Universidade Estadual Paulista (UNESP) - Rio Claro; Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade de Sdo Paulo (USP); Universidade Federal
de Goids (UFG); Universidade Federal do Ceard (UFC); Universidade Federal do Para
(UFPA); Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE); Universidade Federal Fluminense (UFF) — Niter6i; Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN); Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR); Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Analisando os curriculos em vigor no momento da coleta de dados, verificou-se que
todas as IES ofertavam, de forma obrigatoria, ao menos uma disciplina relacionada a
educacdo inclusiva, qual seja, Libras. Contudo. o oferecimento de disciplinas voltadas para o
estudo de Libras é um imperativo legal, e para além desta exigéncia, Almeida et al.(2020)

constatou que apenas 5 universidades ofertavam outras disciplinas obrigatorias voltadas para
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educacdo inclusiva, sendo: UNESP (Cartografia Escolar e Inclusiva); UFPA (Diversidade
Etico-racial, Género e Sexualidade, Educacdo em Direitos Humanos); UFRGS (Intervencdo
Pedagogica e Necessidades Educacionais Especiais); UFRJ (Pratica Pedagogica em Educacéo
Inclusiva); UFRN (Introducdo a Educacédo Especial).

Percebe-se que, com excecdo da disciplina Libras, a UFU ndo foi identificada como
uma Instituicdo que oferece outras disciplinas obrigatdrias voltadas para a temética da
inclusdo escolar.

Os dados corroboram com as afirmacfes de Pastoriza et al. (2015), os quais
constataram que sdo escassas as propostas de discussdo sobre a inclusdo
escolar nos cursos de Licenciatura em Geografia. Analisando as
possibilidades de o licenciando vivenciar debates sobre a educagéo inclusiva,
verifica-se que 4 universidades ofertam disciplinas eletivas/optativas que sdo
voltadas diretamente para a tematica (...) Além de serem disciplinas que nem
todos os alunos conseguem cursar, por variados motivos os quais dizem
respeito a cada discente (falta de tempo, ocupacBGes para além da
universidade, choque de disciplinas no mesmo horario, vagas limitadas etc.)
A oferta ainda ¢ baixa. (ALMEIDA et al., 2020. p. 8).

Atualmente, o Curso de Licenciatura em Geografia da UFU prevé 2.910 horas de
disciplinas obrigatorias, distribuidas entre o Nucleo de estudos de formacdo geral, das areas
especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, e 0 Nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional. \erificando os nomes das
disciplinas obrigatorias, constatou-se que nao ha disciplina cujo nome faca mencéao ao estudo
de temas relativos a educacdo inclusiva.

Contudo, é importante relembrar que esta pesquisa adota a ideia de educacgéo inclusiva
para além da premissa de pessoas com caracteristicas fisicas e/ou intelectuais excludentes.
Este estudo aborda a inclusdo de forma a apontar a necessidade de acolhimento de toda e
qualquer diferenca no cendrio da escola, sendo necessario preparar o licenciando para lidar
com a diversidade étnica, sociocultural, de género, e outras situacfes que ndo se esgotam
durante a realizacdo da graduacdo, ou seja, a qualificacdo e o aprimoramento devem ser
continuos por parte do professor.

Neste contexto, é possivel apontar trés disciplinas de carater obrigatdrio, fornecidas
pelo Curso em analise e classificadas no PPC como disciplinas criadas para atender a
legislacdo vigente que exige a propositura de contetdo que aborde diversidade de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, educacéo especial, direitos educacionais de adolescentes
e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas. Essas disciplinas sdo: Geografia
Cultural; Geografia da Populacdo; Metodologia para o Ensino de Geografia. A seguir,

apresenta-se uma breve analise da ementa de cada uma.
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De acordo com a ementa da disciplina Geografia Cultural, que estabelece 60 horas de
carga horaria exclusivamente tedrica, serdo realizadas as seguintes abordagens:

Abordagens tedrico-metodolégicas da Geografia Cultural. A Cultura como
direito fundamental dos seres humanos. A mediacdo da Cultura na relagédo
sociedade e natureza. A cultura como processo e como resultado das praticas
sociais. Relagbes Etnico-Raciais, Género e pluralidade cultural. A formacéo
do povo brasileiro a partir das raizes africanas, indigenas, europeias e
asiaticas. Cultura regional. Paisagens culturais, simbolismos e
representacdes. Multiculturalismo contemporaneo. Religiosidade em
sociedades pluriétnicas. (UFU/PPC, 2018, p. 113).

Em sintese, o objetivo dessa disciplina € identificar a relacdo existente entre praticas
sociais e a formacdo, representacdo e organizacdo do espaco, enfatizando a importancia da
diversidade cultural como um direito fundamental dos seres humanos, bem como suas
manifestacdes no campo da religido, das relagdes étnico-raciais, de género e culturalismos
regionais frente a construcdo e modificacdo de um espaco geografico. Trata-se de uma
disciplina que € encontrada na grade curricular de diversos cursos de graduacdo em
Geografia, como é o caso do Departamento de Geografia da UFPR, que oferece a disciplina
Geografia Cultural com os seguintes objetivos:

Conhecer as bases conceituais e os debates da Geografia social e cultural,
Compreender a acdo humana na sua forma territorial e nas suas
sociabilidades; Analisar a atuagdo espacial de diferentes grupos sociais
(criangas, terceira idade, mulheres, migrantes), através de abordagens
fenomenoldgicas, criticas e acionistas; Identificar elementos sociais e
culturais na construcao da paisagem; Discutir a relacdo entre interacdo social
e elementos da arte; Conhecer debates da Geografia representativa e néo-
representativa, inclusive a Geografia das emogdes e do afeto; Aplicar os
conhecimentos no ensino, em trabalhos de campo e na pesquisa.
(UFPR/PPC, 2018, s/p).

A ementa da disciplina Geografia Cultural oferecida pela UFU pode ser compreendida
como uma tentativa de aliar antigos temas ja debatidos, como o conceito de cultura, diferenca
entre cultura e sociedade, escolas de pensamento europeias, e 0 que determina o Artigo 13,
pardgrafo 2°, da Resolucdo n° 02/2015, CNE/CP. Na busca por novos rumos e possibilidades
de reflexdo e pratica, “Novas compreensdes foram exigidas, (...) Logo, aspectos relacionados
com as identidades culturais, percepcgdes, representacOes, as memorias e herancas dos
individuos e grupos passaram a compor o novo corpo de preocupagdes dos novos estudos”.
(BENATTI, 2016, s/p).

Por sua vez, na disciplina Geografia da Populacdo, o objetivo geral consiste em
“Analisar a dindmica, a mobilidade populacional e as politicas demograficas e suas relagdes

com a produg¢do e o ordenamento territorial”. (UFU/PPC, 2018, p. 179). Com essa disciplina,
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pretende-se fomentar questfes relativas a educacao para as relagdes étnico-raciais, elegendo a
populagéo de um determinado espaco como objeto de estudo. De acordo com a ementa, seréo
estudados:

Abordagem tedrico-metodolégica sobre populacdo. Demografia e
Populacdo. RelacBes entre politica, economia e sociedade nos estudos
populacionais. Composicdo e Espacializacdo da populacdo. Estrutura
populacional. Dinamica populacional e implicacbes na organizacdo do
espaco. Mobilidade da populacdo. Politicas populacionais. Populacdo e meio
ambiente. (UFU/PPC, 2018, p. 179).

Os estudos populacionais geograficos oferecem subsidio para diversas reflexdes, tais
como: crescimento e distribuicdo geografica da populacao, mortalidade, fertilidade, migracéo,
composicdo da populagdo por idade e sexo, urbanizacdo, populacdo e meio ambiente, dentre
outros. Para fins de comparacéo, veja 0 que traz a ementa da disciplina Estudos de Populagao
em Geografia Humana, em oferta pelo Curso de Geografia do Instituto de Geociéncias da

UFRGS:

A disciplina introduz contetdos bésicos, teorias e praticas que habilitam o
aluno a descrever, interpretar e utilizar-se de técnicas aplicadas a andlise
demogréafica do espaco geografico, expondo informacgdes sobre estrutura
etaria, crescimento, distribuicdo e redistribui¢do da populacdo no Brasil e no
Mundo, associadas as componentes: mortalidade, fecundidade, migracoes
internas e migrag@es internacionais. E objetivo proporcionar elementos para
o relacionamento entre os contetdos desta disciplina e outras, como
Geografia Urbana, Agréria e Econdmica. Além disso, pretende proporcionar
um ambiente que desenvolva a capacidade de analise e 0 senso critico dos
educandos. (UFRGS/PPC, 2018, s/p).

O estudo da populacdo alia o ensino da Geografia a realidade da populacdo. Sendo
assim, ensino e aprendizagem sdo enriquecidos por meio da compreensdao do espaco
geogréfico que é modificado pela agdo do homem que se organiza em sociedade. A relacao
que os temas populacionais guardam com outras disciplinas e/ou com os temas urbanizagéo,
agricultura, meio ambiente, economia, e outros, pode fomentar o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas diversificadas, e o futuro professor tem a oportunidade de relacionar diversos
conteudos, desenvolvendo o pensamento critico.

A esse respeito, a BNCC (Brasil, 2015) esclarece que:

Ao utilizar corretamente o0s conceitos geogréficos, mobilizando o
pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e analise das
informacBes geogréficas, os alunos podem reconhecer: a desigualdade dos
usos dos recursos naturais pela populagdo mundial; o impacto da distribuigéo
territorial em disputas geopoliticas; e a desigualdade socioecondmica da
populacdo mundial em diferentes contextos urbanos e rurais. Desse modo, a
aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios
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éticos (respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de
qualquer natureza). (BRASIL, 2015, s/p).

Referente a disciplina Metodologia para o Ensino de Geografia, o objetivo geral é
“Compreender o processo de ensino de geografia a luz da concepcédo das diferentes correntes
do pensamento geografico, visualizando as novas tendéncias para seu ensino, bem como a
importancia de seus conteudos e a utilizacdo de formas de ensino e elaboracdo de recursos
didaticos.” (UFU/PPC, 2018, p. 173).

O perfil almejado para 0 egresso compreende a apropriacdo de caracteristicas de
propositura e desenvolvimento de reflexes e acfes que requerem o dominio da ciéncia
investigativa, ou seja, ao egresso atribui-se a capacidade de desenvolver processos de ensino-
aprendizagem e empregar instrumentos e procedimentos metodoldgicos da pesquisa
educacional, tanto para promover o ensino de Geografia, e as possiveis interacGes
interdisciplinares, quanto para exercitar a incluséo escolar de forma ampla.

Nesse contexto, o desenvolvimento da disciplina Metodologia para o Ensino de
Geografia perpassa pela discussdao de conceitos e escolas geogréficas fundamentais, pela
compreensdo do papel do professor e do ensino para a interpretacdo e transformacdo da
realidade vivida; pela andlise de livros e outros materiais de apoio e por um ponto que merece
destaque: a producdo de propostas, métodos e mecanismos de ensino e aprendizagem em
diferentes linguagens metodoldgicas, o que confere a essa disciplina um carater muito
importante na inclusdo socioeducativa.

A formagdo do professor de Geografia perpassa pela necessidade do
desenvolvimento de metodologias inovadoras, da ampliacdo de pesquisas
com temas préprios da licenciatura e da capacidade critica consorciada com
a criatividade. O objetivo do curso de licenciatura é capacitar discentes para
a atuacdo profissional, ligados diretamente ao compromisso da inovagédo
metodologica com materiais didaticos que promovam uma compreensao
ampla de mundo. (UFU/PPC, 2018, p.30).

Partindo da afirmacdo de que um dos objetivos do curso é capacitar discentes que
firmem um compromisso com a inovagao tecnoldgica e com o desenvolvimento de materiais
didaticos com potencial para ampliar cada vez mais a inclusdo educacional em diversas areas,
poderia-se concluir que essa disciplina foi elaborada em consonancia com que dispde a
Resolugdo n°. 2/2019 do CNE/CP, ressaltando a “Compreensdo basica dos fenomenos digitais
e do pensamento computacional, bem como de suas implicagdes nos processos de ensino-
aprendizagem na contemporaneidade. metodologias, praticas de ensino ou didaticas
especificas dos contetdos (...)”. (CNE, 2019, p.6).
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Contudo, ao analisar o programa da disciplina, atesta-se que foram previstas
abordagens de sete temas, mas entre eles ndo ha mencdo ao estudo e prética de uma
metodologia com base nos fendmenos digitais e nas TICs. Em tese, esses temas serdo
abordados na disciplina intitulada Instrumentalizacdo e Informatica para o Ensino de
Geografia, com carga horéria de 60 horas, e cujo carater optativo faz com que sua oferta
esteja condicionada a demanda, e por sua vez, o conteudo previsto, de inegavel relevancia
para formacdo do estudante, acabe ndo sendo transmitido.

Em umas das principais Universidades publicas do Pais, a USP, existem duas
disciplinas obrigatérias no Curso de Licenciatura em Geografia intituladas Metodologia do
Ensino de Geografia | e Il. Destaca-se na ementa dessas disciplinas os seguintes temas de
estudo:

Os métodos convencionais de ensino da Geografia e a producéo didatica. Os
métodos inovadores e a pesquisa em Geografia: a diversificacdo de
linguagens e sua aplicagdo no ensino, (fotografias, interpretacdo de fotos
aéreas e das imagens de satélites, literatura, musica, filmes e jogos
dramaéticos). O uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no ensino
e na aprendizagem em Geografia. (EMENTA DE DISCIPLINAS/USP, 2019,

s/p.).

Contudo, é necessario esclarecer que existem diferencas entre disciplinas que
contemplam contetdos relativos ao ensino de metodologias para pesquisa cientifica e
disciplinas que abordam métodos de ensino de contetidos geograficos, como as habitualmente
intituladas Metodologia do/para 0 Ensino de Geografia. A esse respeito, o Curso de
Licenciatura em Geografia da UFU oferece a disciplina obrigatéria Metodologia da Pesquisa
com o objetivo de “Conhecer as informacdes necessarias para elaboracdo de projetos de
pesquisa em geografia, bem como conhecer os aspectos gerais da atividade cientifica”.
(UFU/PPC, 2018, p.54).

Semelhante a essa proposta, o Instituto de Geociéncias da UFMG ofertou no 2°
semestre de 2019 a disciplina Metodologia da Pesquisa em Geografia I, com a seguinte
ementa:

A disciplina visa desenvolver junto aos alunos a construcdo (da) do que é
ciéncia moderna: a natureza da ruptura epistemoldgica. Ciéncia moderna e
universidade contemporanea: os diversos significados da pesquisa. A
importancia e os papéis do método e das metodologias de pesquisa. Pesquisa
e projetos de pesquisa em Geografia: possibilidades de estruturacéo.
Delimitagdo teorica de tematicas e de objetos de pesquisa. Pecas articuladas
de um projeto de pesquisa: objetivos, metodologia, justificativa.
Exequibilidade de projetos de pesquisa. Texto e linguagem em projetos de
pesquisa e na pesquisa geogréafica. Formatacdo e normas. Discussdo e
avaliacdo de projetos de pesquisa: simulacBes. (EMENTA DE
DISCIPLINA/UFMG, 2019, s/p.).
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Vale destacar que durante os estudos realizados para reestruturacdo do PPC, o IG/UFU
constatou que ndo havia uma disciplina de metodologia cientifica, e estudantes e professores
indicaram que essa falta era uma das principais fragilidades do curriculo. Além do mais, tendo
a Universidade a obrigacdo legal de oferecer experiéncias alicergadas nos pilares ensino,
pesquisa e extensdo, era necessario fomentar conteudos e praticas para o fortalecimento
desses pilares “(...) Comprometidos com os Direitos Humanos, (...) conteudos que se
fundamentam no direito a vida, direito a liberdade, livre expressdo, direito a dignidade da
pessoa humana, direito ao tratamento igual, a luta contra o preconceito, racismo e intolerancia
(...)". (UFU/PPC, 2018, p.20).

Dando continuidade a andlise da disciplina Ensino de Geografia e Aprendizagem
Inclusiva, ofertada pelo IG/UFU, verifica-se em sua ementa 0s seguintes objetivos: apresentar
as possibilidades do Ensino de Geografia na perspectiva da Incluséo; Discutir e definir o que
sdo necessidades educativas especiais na sala de aula; Analisar a contribuicdo do Atendimento
Educacional Especializado, das Escolas Especiais e das Escolas Inclusivas; Aprender a lidar
com as diferencas humanas; Avaliar quais sdo as necessidades dos professores para trabalhar
com esta tematica; Pesquisar sobre como os estudantes aprendem e como 0s professores
aprendem com elas; Desenvolver um projeto voltado para o Ensino da Geografia na
perspectiva inclusiva.

Como ja mencionado, a disciplina é optativa e oferece 60 horas de aulas tedricas, o
que constitui uma preocupacéo por parte deste estudo. O fato de ser essa uma disciplina que
depende de demanda de interesse por parte dos estudantes para ser ofertada e efetivamente
ministrada é um empecilho concreto a difusdo da aprendizagem inclusiva, uma vez que nao ha
no curriculo disciplinas obrigatdrias semelhantes.

Em termos quantitativos, o PPC oferece atualmente 41 disciplinas obrigatorias,
totalizando 2.910 horas, e 16 disciplinas optativas, totalizando 760 horas de carga horaria. A
unica disciplina que aborda o tema da educacdo inclusiva representa apenas 1,63% do total de
carga horéaria prevista para ser ofertada, o que pode ser considerado irrisorio frente a uma
politica socioeducativa que deve buscar transformar o cenario académico em um celeiro de
futuros licenciados aptos a lidar com a realidade cada vez mais caracterizada por demandas
especiais de ensino e aprendizagem.

Vale lembrar que o estudante precisa integralizar apenas 120 horas optativas para
cumprir as exigéncias curriculares e uma disciplina tedrica de 60 horas ndo é suficiente para

preparar o futuro professor para o convivio com estudantes com deficiéncia, quais quer que
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sejam as necessidades. E preciso fomentar o interesse no estudo dessa disciplina, e mais, é
preciso ofertar outras disciplinas que priorizem o estudo e pratica da diversidade
socioeducativa no ambito da Universidade.

Ainda no que se refere a disciplina Ensino de Geografia e Aprendizagem Inclusiva,
alguns dos temas propostos para estudo carecem de uma abordagem pratica, como por
exemplo, a andlise da préatica na sala de aula de Geografia. Sabe-se que “ O aperfeigoamento
intelectual também ocorrerd a partir da pratica escolar na sala de aula com atividades
planejadas e organizadas conjuntamente por professores do estagio supervisionado, do PIBID
e da Residéncia Pedagogica”. (UFU/PPC, 2018, p.32). Contudo, ndo é mencionado
expressamente no texto do PPC e/ou em outro documento legal expedido pelo IG/UFU uma
promocdo de experiéncias voltadas especificamente para pratica pedagoégica com demandas
especiais de ensino por parte das disciplinas de Estagio Supervisionado.

Remonta-se a ideia de educacdo inclusiva para além do que é definido como educacéao
especial pela LDB, que prevé apenas a demanda de educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Uma vez que se adota a
compreensdo de que a Geografia € uma ciéncia de base formativa, capaz de viabilizar o
preparo do individuo para o exercicio da cidadania e para uma reflex&o critica da sociedade da
qual faz parte, afirma-se, entdo, que a educacdo inclusiva geografica também se refere a
pluralidade de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, relacfes étnico-raciais e direitos
humanos.

Nesse contexto, caminha-se para um desfecho da reflexdo proposta no capitulo trés, ao
identificar lacunas curriculares no atual PPC do Curso de Geografia Licenciatura da UFU, em
relacdo ao tema dessa pesquisa. Segundo a Resolucdo n°. 32/2017 do Conselho Universitario
(CONSUN) da UFU:

A préatica como componente curricular no presente projeto de formagéo
constitui-se na relacdo direta dos licenciandos com seus professores
formadores e professores da escola basica. Tem como principios a
contextualizagdo e problematizacdo de situagGes oriundas das realidades
escolares, em constante articulagdo com a produgdo de conhecimento na area
de atuagdo. (CONSUN/UFU, 2017, p. 19).
Contudo, o que se constata é a oferta de apenas uma disciplina, na modalidade optativa
e sem carga horaria pratica, que relaciona o ensino de Geografia com a aprendizagem
inclusiva. Ademais, outras disciplinas deveriam ser ofertadas para atendimento de
pressupostos legais que exigem a inclusdo de conteudos condizentes com as transformacoes

socioculturais, politicas e econdmicas atualmente vivenciadas. Nesse contexto, cita-se que o
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PPC apresenta as disciplinas Ensino de Geografia Afro-brasileira e Instrumentalizacdo e
Informatica para o Ensino de Geografia, que também sdo optativas e, portanto, passiveis de
ndo serem ofertadas caso ndo haja interesse por parte dos estudantes.

A pesquisa de Almeida et al.(2020) indicou que as principais Universidades do pais
também deixam a desejar quando se trata da oferta de um contetdo curricular que ajude a
preparar o estudante para os desafios a serem enfrentados na pratica docente frente a
demandas educacionais especiais. Acredita-se, portanto, que os professores que se encontram
na referida pratica, bem como a comunidade, poderiam contribuir para elaboracdes e reformas
curriculares dos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura, uma vez que Sd80 esses 0S
cursos formadores dos profissionais que irdo atuar nas escolas.

Alcancar uma educacao inclusiva e de qualidade para todos reafirma a crenca de que a
educacdo é um dos veiculos mais poderosos para o desenvolvimento sustentavel. Nesse
sentido, é preciso garantir que todas as criangcas completem a educacdo primaria e secundaria
gratuita até 2030, para fins de atender aos ODS, além de proporcionar acesso a uma formacao
profissional de custo razoavel, para eliminar disparidades de género e riqueza, e alcancar o
acesso universal a um ensino superior de qualidade.

Com base nas reflexdes deste capitulo, é possivel afirmar que o Curso de Licenciatura
em Geografia atualmente em vigor é deficitario em seu objetivo primordial que consiste em
formar professores para atender as necessidades do ensino de Geografia nos niveis
Fundamental, Médio e Superior, uma vez 0 mesmo nado prepara seus licenciados para lidarem
com estudantes com deficiéncia.

Essa afirmacdo é corroborada pela analise dos PPCs do Curso em questdo sob a ética
da formacdo inicial dos professores para o exercicio do magistério. Verificou-se que ha apenas
a oferta de uma disciplina obrigatdria voltada para competéncias relativas a deficiéncia fisica,
qual seja, a disciplina Libras, e isso se da por conta de uma obrigacao legal, o que leva a
concluir que o Curso de Geografia analisado ndo é engajado em oferecer uma formacao
inicial que qualifique os licenciados para comegar a carreira com algum conhecimento teorico
e pratico para atuar no ensino inclusivo.

Percebe-se que todas as iniciativas previstas nos PPCs séo o resultado de imposigdes
legais, incluindo a oferta da disciplina optativa Ensino de Geografia e Aprendizagem
Inclusiva, com 60 horas teoricas de carga horaria, em atendimento ao Artigo 13, paragrafo 2°,
da Resolucdo n° 02/2015, CNE/CP que prevé a pratica de um curriculo pluralista, ético,

diverso e multidisciplinar.
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Contudo, essa disciplina por si sé ndo é suficiente para que se considere o licenciado
em Geografia pela UFU capacitado para o que se propde atualmente, tanto em termos
legislativos quanto na observacdo empirica, ou seja, o professor em inicio de carreira, ao
contrario do que preconiza o texto do proprio PPC do Curso, ndo esta apto para lidar com
questBes basicas oriundas da existéncia de deficiéncia fisica, intelectual, de pluralidade de
género, cultural, ambiental-ecoldgica, diferencas entre geracoes, diferencas sociais, diversas religides,
ideologias politicas e diversidade espacial com suas manifestacGes regionais.

A seguir, o capitulo quatro apresentara uma analise das respostas coletadas dos sujeitos
de pesquisa, por meio de um questionario semiestruturado que buscou coletar dados para
corroborar uma conclusdo assertiva e cientifica da maneira como o Curso de Geografia
Licenciatura da UFU vem desenvolvendo seu curriculo com base na politica de educacédo

inclusiva e demandas educativas especiais em face da formacéo do licenciado.



5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O referencial tedrico desenvolvido ao longo do trabalho, contribuiu para a
investigacdo que busca responder perguntas advindas das reflexdes realizadas acerca das
relacBes estabelecidas entre o contetdo de Geografia e 0 ensino e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia e outras demandas advindas da pluralidade sociocultural,
econdmica etc.

Nesse contexto, até o momento buscou-se elaborar uma andlise do historico da
educacdo inclusiva no Brasil, com foco no desenvolvimento de politicas publicas, estabelecer
uma relacdo tedrica entre o ensino de Geografia e a educacao inclusiva, para compreender a
importancia dessa disciplina na formacdo do estudante, com abordagem do conceito de
inclusdo que é trabalhado tanto na bibliografia cientifica quanto no referencial legislativo,
bem como uma analise do atual curriculo do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Uberlandia para verificar se as disciplinas ofertadas proporcionam
aos estudantes ao menos um primeiro contato com questdes relacionadas a educacao
inclusiva.

Dando continuidade a investigacdo, chega-se ao Ultimo capitulo desta pesquisa, no
qual sdo apresentados os resultados da coleta de dados desenvolvida e a metodologia
utilizada para analise do material coletado, ressaltando que a abordagem dos sujeitos de
pesquisa foi realizada por meio de instrumentos elaborados com base em questionarios ja
validados e oriundos da primeira fase da investigacao, qual seja, a revisdo bibliogréfica, cuja

importancia deve ser ressaltada.

5.1 Ainvestigacdo metodoldgica

Sabe-se que toda pesquisa académico-cientifica se alicerca em um referencial teérico
escolhido para respaldar as afirmacgdes, conclusdes e reflexfes possiveis de serem realizadas a
respeito de qualquer tema que seja alvo de uma investigacdo com rigor cientifico, e que prima
pela elevacédo dos resultados encontrados ao patamar de referencial para pesquisas futuras.

Para LAKATOS e MARCONI (2000), a ciéncia deve apresentar-se como um
pensamento racional, l6gico e confiavel, guiado por uma sistematica verificavel e que se
submeta a experimentacao para a comprovacgdo de seus enunciados e hipdteses, procurando as
relagdes causais. E preciso “(...) tornar evidente a importancia da metodologia que, em ultima
analise, determinard a propria possibilidade de experimentagao.” (VARELA, 2020, p. 18).

Portanto,



O método cientifico é valido quando permite a investigacdo atingir seus
objetivos, quando cumpre as etapas necessarias a pesquisa cientifica:
descobrimento do problema, colocacdo precisa do problema, procura de
conhecimentos ou instrumentos relevantes ao problema, tentativa de solucdo
do problema com auxilio dos meios identificados, invengdo de novas idéias e
producdo de novos dados empiricos, obtencdo de uma solugdo, investigacao
das consequéncias da solugéo obtida, comprovacgéo da solucdo, correcdo das
hipoteses, teorias, procedimentos ou dados empregados na obtencdo da
solucdo incorreta. (VARELA, 2020, p. 19).

No contexto educacional, ambiente em que se desenvolve este estudo, os métodos
investigativos sdo variados e ndo raro podem ser combinados para melhor exploracdo do
objeto a ser conhecido. Contudo, independentemente de como a pesquisa ird se desenvolver
ao longo da busca pela resposta aos questionamentos aventados, o arcabouco tedrico, também
chamado de revisdo literaria ou levantamento bibliogréfico, é indispensavel.

A etapa de revisdo da literatura bibliogréfica acerca do tema de pesquisa tem como
finalidade aproximar o pesquisador do(s) assunto(s) que se quer estudar, fornecendo
conhecimentos mais aprofundados sobre o trabalho a ser realizado e relacionando-o com os
resultados obtidos por outros autores em trabalhos pretéritos. Nesse sentido, ao iniciar a
reflexdo com uma retrospectiva historica da educacdo especial no Brasil, a pesquisadora teve
a oportunidade de se familiarizar com pesquisas de inegavel importancia para a compreensdo
de como a insercdo socioeducativa de estudantes com deficiéncia tem ocorrido ao longo dos
anos, além da evolucdo da legislacdo reguladora de questdes afins.

Outro aspecto relevante, ¢ que a revisdo de literatura também “(...) assume a funcao
de apresentar as novidades de sucesso e fracassos alcangados com temas semelhantes; (...) €
mostra que o pesquisador estd atualizado com as Ultimas discussdes na area de pesquisa.”
(PRACA, 2015, p. 81). E importante que a revisio bibliografica apresente recentes e
consistentes obras cientificas que tratem do assunto investigado. Em alguns casos, quando se
faz necessario promover um levantamento especifico da producdo académica atual, este
método pode ser chamado de “estado de arte”.

A titulo de esclarecimento, os estados da arte no projeto de pesquisa fornecem
relevante contribuicdo para construcdo do campo teorico e pratico de uma area de
conhecimento, bem como apontam restricbes existentes no campo de pesquisa, e podem
conduzir a compreensdo do estado atingido pelo conhecimento sobre o determinado tema, sua
amplitude, as tendéncias tedricas e suas vertentes metodoldgicas.

Para tal, se faz necessario adaptar-se a procedimentos técnicos para localizar
0s bancos de dados (onde deverd ser realizada a pesquisa exploratéria
bibliogréfica), estabelecer os critérios para selecdo do material que compde o
“corpus” do estado de arte, assim como, definir os descritores que



direcionem as buscas de materiais bibliograficos a ser realizada. (PRACA,
2015, p. 82).

Para esta pesquisa, a pesquisadora e sua orientadora compreenderam ndo ser
necessario empreender um desenvolvimento do estado de arte do tema, e isso ndo prejudicou
a relevancia da pesquisa bibliografica que sustenta as reflexdes realizadas no decorrer dos
primeiros capitulos.

De modo geral, a metodologia possui duas abordagens: métodos qualitativos e
métodos quantitativos. A escolha de um ou de ambos os métodos deve alcancar os objetivos
propostos, no estudo, produzindo resultados que podem confirmar ou negar as hipoteses
aventadas. A metodologia qualitativa levanta questdes éticas, principalmente, devido a
proximidade entre pesquisador e pesquisados.

Para o pesquisador, com muita frequéncia, 0 mais importante é a pesquisa a
ser feita, e 0s outros sdo vistos como informantes, ou seja, devem estar a
servigo dele para lhe fornecerem os dados que lhe sdo “fundamentais”, na
verdade, para a sua carreira e ndo para a vida daquele grupo ou para 0s
individuos que dele fazem parte. Ele se coloca acima dos outros, da mesma
maneira, alids, como a prépria ciéncia, enquanto discurso ideolégico,
frequentemente se coloca em relacdo a tudo o mais: o saber cientifico é "o"
conhecimento a partir do qual todos os outros sdo articulados, entendidos e
explicados. Essa prerrogativa da ao pesquisador e a seu trabalho uma forca
gue ele nem sempre busca analisar ou controlar. (MARTINS, 2004, s/p).

Em relacdo ao aspecto da aproximacdo que o método qualitativo proporciona entre
pesquisadores e pesquisados, o0s cientistas sociais tendem a escolher como objeto de
investigacdo grupos sociais com 0s quais possuem algum tipo de identificagdo sociocultural,
politica e/ou profissional, o que ndo € por si s6 um motivo para indicacdo de possiveis vicios
nos resultados, mas requer especial cuidado por parte do pesquisador.

Os métodos qualitativos que descrevem uma relacdo entre o objetivo e o0s resultados,
dispensando a analise numérica, sdo nomeados de pesquisa descritiva. Todas as interpretacdes
dos fendmenos sdo analisadas indutivamente. Este tipo de metodologia é empregado com
mais frequéncia em pesquisas de natureza social e cultural com analise de fenbmenos
complexos e especificos.

Neste caso, temos que estar constantemente alertas, especialmente quando
usamos metodologia qualitativa, para que, em vez de cientistas, ndo nos
transformemos em militantes de uma causa ou de um movimento, que olham
e procuram entender a realidade ndo como ela €, mas como gostariamos que
ela fosse. Esse tipo de conhecimento é expressdo da ideologia e ndo da
ciéncia. (...) A autonomia dos sujeitos pressupde precisamente a liberdade
no uso da razdo. Ndo cabe ao cientista reforgar ideologias existentes, mas
fornecer instrumentos para desvenda-las e supera-las. (MARTINS, 2004,

s/p).



Na seara da Geografia, a pesquisa qualitativa se consolidou como um método
alternativo muito utilizado, seja pela dispensa de tratamento de dados numeéricos e estatisticos
ou pela vontade de estabelecer um envolvimento empirico e subjetivo com o objeto do estudo,
permitindo ao pesquisador interpretar os fenémenos a partir de suas representacées, crencas,
opinides e atitudes. Varios procedimentos podem ser utilizados nessa abordagem, e para esta
pesquisa realizaram-se entrevistas, além da pesquisa documental prévia.

Contudo, “Embora o uso da pesquisa qualitativa tenha se ampliado na Geografia,
notam-se pouca familiaridade dos gedgrafos com ela, pouco dominio dessa abordagem, e, em
alguns casos, pouco rigor cientifico em sua aplicacdo. Todavia, isso ndo diminui sua
relevancia na Geografia.” (SILVA; MENDES, 2016, p.212). E imperativo salientar que a
pesquisa académica geogréafica se aproxima do método qualitativo por ser esse um processo
que permite ao pesquisador reconhecer o significado que as pessoas ddo as situacdes e ao
ambiente no qual se inserem, ndo se reduzindo a nimeros e a varidveis probabilisticas.

Vale ressaltar, no entanto, que a analise quantitativa de perfis e dados ndo é ignorada, e
pode ser realizada com a prevaléncia de uma abordagem qualitativa, principalmente na seara
da Geografia Quantitativa, campo de estudo no qual se destacam duas referéncias basicas, a
saber: o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e a Associa¢do de Geografia
Teorética e Quantitativa (AGETEO).

Nesse contexto, esta dissertacdo adotou a realizacdo de entrevistas, ressaltando que
“(...) o atributo marcante da pesquisa qualitativa assenta-se no contato direto e interativo do
pesquisador com os sujeitos e o universo estudados (...) sendo a entrevista um importante
instrumento de trabalho em varios campos das ciéncias sociais (...).” (SILVA; MENDES,
2016, p.213).

Foram elaborados dois roteiros de entrevistas direcionados a dois grupos de sujeitos de
pesquisa distintos: graduados do Curso de Licenciatura em Geografia da UFU, ofertado na
modalidade presencial no Campus Santa Monica entre os anos de 2000 a 2017, e docentes
universitarios que trabalham atualmente no Curso em questdo. Ambos os roteiros foram
estruturados em trés partes, quais sejam: perfil sociodemogréafico, requisitos formativos de
atuacdo profissional e caracteristicas da vivéncia profissional sob a 6ética da educacéo
inclusiva.

Seguindo todas as regulamentacgdes éticas, 0s sujeitos da pesquisa foram convidados a
participar da entrevista por meio de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

elaborado conforme modelo proposto pelo Comité de Etica na Pesquisa com Seres humanos



em funcionamento na UFU, e que apos lido por cada um dos potenciais participantes, foi
datado e assinado por aqueles que concordaram com a participagéo.

O TCLE foi enviado a cada participante por e-mail, com a garantia de sigilo da
identidade dos(as) participantes em todas as etapas de realizacdo da pesquisa, bem como apés
a publicacdo dos resultados, ou seja, em nenhum momento o sujeito sera identificado.
Ademais, a qualquer tempo durante a coleta de dados, caso se sentisse incomodado com o teor
de alguma pergunta, o(a) participante poderia se recusar a responder e interromper a coleta,
sem qualquer prejuizo para o mesmo. Os participantes devolveram o TCLE para a
pesquisadora com a devida assinatura.

A pesquisadora conduziu as entrevistas de forma individual, utilizando-se de uma
plataforma de comunicacdo online, e ndo houve desisténcia por parte dos participantes no
decorrer da mesma. Audios e imagens foram produzidos para auxiliar na transcricio das
respostas dissertativas com precisdo e fidelidade do discurso, e logo apds a transcri¢do o
material foi descartado.

A seguir foram analisadas as principais respostas obtidas como resultado das

entrevistas, esclarecendo que os nomes adotados para os participantes sao ficticios.

5.2 Perfil dos participantes da pesquisa

Os sujeitos de pesquisa investigados foram divididos em dois grupos: graduados do
Curso de Licenciatura em Geografia da UFU, ofertado na modalidade presencial no Campus
Santa Monica entre 0s anos de 2000 a 2017, e docentes universitarios que lecionam
atualmente no Curso em questdo. A primeira fase da coleta de dados constituiu-se de um
sequéncia de perguntas de cunho sociodemografico para identificacdo do perfil dos sujeitos.

Em relacdo ao docentes, foram entrevistados seis participantes. Na primeira parte da
entrevista, foram realizadas perguntas que refletiram os seguintes perfis: quatro se declararam
do género masculino e dois do género feminino. A idade média dos participantes é de 61 anos.
Todos os participantes possuem vinculo efetivo com a UFU, com dedicacdo exclusiva, e
atuam como professores no Curso de Licenciatura em Geografia ha no minimo 10 anos. Para
esse grupo, o tempo médio de entrevista foi de 20 minutos.

No grupo dos licenciados, foram entrevistados oito sujeitos, e os perfis
sociodemograficos foram tracados com base em seis perguntas, a saber: seis sujeitos do
género feminino e dois do género masculino. A idade média dos participantes é de 36 anos.

Todos os participantes sdo professores em escolas na cidade de Uberlandia/MG.



De oito participantes, seis ministram aulas na rede publica de ensino, dois
participantes ministram aulas na rede privada e apenas um sujeito € professor tanto na rede
publica quanto na privada. A respeito da atuacdo nos niveis de ensino, seis participantes sao
professores tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, um participante atua apenas
no ensino fundamental (rede publica), e um participante apenas no ensino médio (rede
privada).

Nesse primeiro momento, é possivel apontar alguns dados de carater quantitativo para
mensurar o perfil dos sujeitos investigados:

14 sujeitos investigados;

14 sujeitos trabalham como professores;

8 sujeitos do género feminino;

6 sujeitos do género masculino;

eldade do docente universitario mais novo entrevistado: 54 anos;
eldade do docente universitario mais velho entrevistado: 73 anos;
eldade do licenciado/professor mais novo entrevistado: 28 anos;

eldade do licenciado/professor mais velho entrevistado: 43 anos.

5.3 Requisitos formativos de atuacéo profissional
5.3.1 O docente universitario

Os sujeitos de pesquisa foram indagados com relacdo a formacao académica recebida,
com foco na educacdo inclusiva. Nesta seccdo ja foi possivel identificar discursos
relacionados ao tema da educacdo inclusiva, por conta das perguntas norteadoras e cujas
respostas serdo analisadas adiante. Em relacdo aos sujeitos docentes universitarios, quatro
possuem doutorado na area de Geografia e dois possuem pés-doutorado, sendo um deles em
Educacdo Ambiental e o outro em Geografia Urbana.

Também foi perguntado se o sujeito esta realizando ou realizou recentemente algum
curso de capacitacdo e/ou qualificacdo cuja tematica se relacione com a educacao inclusiva.
Para essa pergunta todos os seis entrevistados responderam que ndo estdo realizando ou
realizaram recentemente acdes de capacitacdo/qualificacdo relativas a educacéo inclusiva.

Essa informacdo nos permite inferir que a Instituicdo de Ensino Superior que possui a
obrigatoriedade de fomentar a qualificacdo de seus docentes pode néo estar trabalhando com
politicas educativas voltadas para o desenvolvimento e a atualizacdo de temas que relacionam

a Geografia e a educacdo de estudantes com deficiéncia. Em contrapartida, os docentes nédo



demonstram iniciativa, uma vez que ndo estdo buscando a qualificacdo em relacdo a este
tema.

Por sua vez, a pergunta seguinte provocou reflexdes ao questionar: O que voOcé
entende por educacdo inclusiva? Aqui é possivel identificar diferencas significativas, tanto no
entendimento do que seja a educagdo inclusiva, quanto na extensdo da inclusdo
socioeducativa. Dos seis sujeitos entrevistados, dois sujeitos restringiram suas respostas ao
afirmarem que a educacdo inclusiva esta ligada a algum tipo de deficiéncia ou problema
fisico.

A titulo de exemplo, cita-se a fala do Prof. Dr. CL, que apesar de usar a expressdo
“pessoas portadoras de deficiéncia”, terminologia arcaica e ndo mais utilizada para se referir a
pessoa com deficiéncia, foi enfatico ao reconhecer a necessidade de formacdo dos
professores: “E a educagdo que permite as pessoas portadoras de deficiéncia tenham a
possibilidade de se preparar para a vida. Essa El implica em ter professores que tenham
formagéo para trabalhar com essa demanda, e os professores ndo estdo preparados para isso
(...)".

Duas respostas foram explicitas ao indicarem que a educacdo inclusiva deve ser
pensada para além das deficiéncias fisicas: nas palavras da Profa. Dra. BE, “(...) A EI ¢ levar
os alunos com baixa renda por exemplo, pra escola. Os alunos com deficiéncia também. A El
também esta ligada a género, da raca, da cor, (...) deve ser vista de um ponto de vista mais
amplo, levando em conta as dimensfes sociais, culturais, questdes da salde e idade (pessoas
mais velhas).”

Para a Profa. Dra. MA “O acesso a educagdo e o direito a aprendizagem ¢ direito de
todos. Nesse sentido, a educagdo inclusiva pressupde a igualdade de oportunidades e a
valorizacdo das diferencas, bem como as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais,
fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos.”

Entende-se que é importante destacar que de todas as respostas obtidas, apenas um
entrevistado demonstrou algum conhecimento relativo a existéncia de uma compreensao
globalizada e formalmente documentada que reconhece a necessidade de politicas publicas
voltadas para igualdade social, qual seja, o Prof. Dr. VA, que citou o quarto objetivo do Plano
de Desenvolvimento Sustentavel da ONU: “(...) € garantir que todos os seres humanos
possam realizar seu potencial com dignidade, seguranga, igualdade, etc (...)".

O Prof. Dr. VA trabalha com assuntos relacionados ao meio ambiente, valendo-se de
abordagens sociopoliticas para tratar de questdes ambientais em sala de aula, tais como o

desenvolvimento sustentavel, dai sua familiaridade com os Objetivos de Desenvolvimento



Sustentéavel propostos pela ONU. Para este professor, a educacdo de qualidade é um objetivo a
ser constantemente perseguido e cujo conceito deve ser renovado a cada necessidade que se
apresenta, em virtude da evolucdo das relagcdes interpessoais e também das pluralidades
sociais.

Educar o individuo, independente da sua deficiéncia e/ou necessidade, € um dever do
Estado Democrético de Direito que deve viabilizar a democratizacdo do ensino, ou seja, 0
acesso de qualquer membro da sociedade a oportunidades similares e igualmente instrutivas e

potencializantes.

5.3.2 O licenciado

Para esse grupo de sujeitos também foram feitos questionamentos relativos a formacao
académica. Como critério de inclusdo na pesquisa, todos os participantes desse grupo sdo
graduados do Curso de Licenciatura em Geografia da UFU. Dos oito entrevistados, dois
possuem especializacdo e um realizou o mestrado, o restante possui o titulo méximo de
graduado.

A respeito de cursos de capacitacdo com foco na educacéo inclusiva, sete participantes
responderam que nado realizaram recentemente qualquer tipo de qualificacdo a esse respeito.
CA ¢ o0 Unico sujeito que se qualificou recentemente, pois participou de um workshop na
modalidade online, oferecido no ano de 2020 por um grupo de alunos da Universidade
Federal da Paraiba. De acordo com CA, o evento ofereceu um mini curso de metodologia de
ensino para estudantes cegos e com baixa visao, e sua motivacdo para a realizacdo do curso
adveio de uma necessidade futura que venha a surgir em sua préatica docente.

Para esses sujeitos também foi perguntado: o que vocé entende por educacdo
inclusiva? De acordo com o sujeito PE:

Educacdo inclusiva esté relacionada com a democratizagdo do ensino. Que
todas as pessoas, independente se tem alguma deficiéncia fisica ou mental,
se é negro ou homossexual, devem ser tratados com igualdade e respeito, e
se sentirem parte do ambiente escolar, tendo uma educacdo de qualidade
voltada para o cenario especifico do aluno considerado diferente.

Além da resposta de PE, CA e MA também deram respostas mais amplas e nao
fizeram uso do termo deficiéncia: Para CA: “Educacdo inclusiva ¢ reconhecer e respeitar
todas as diferengas que possam existir em sala de aula, e proporcionar oportunidades que
atendam essas diferencas através de uma educagdo democratizada e humana”. Para MA: “a
educacdo inclusiva é garantia do direito de todos a educagdo de forma efetiva para que haja

igualdade e acessibilidade nas escolas”.



Referente ao periodo da graduagdo no Curso de Licenciatura em Geografia pela UFU,
foi questionado: a Universidade ofereceu a vocé a oportunidade de participar de
cursos/eventos/ palestras/treinamentos com foco tedrico e/ou pratico direcionado para o tema
educacdo inclusiva?

Os sujeitos AL, FE, MA, PE e SO responderam que a Universidade ndo ofereceu
nenhuma das modalidades de oportunidades citadas na pergunta. Por sua vez, CA afirmou se
lembrar de que participou de uma palestra relativa ao tema da educacdo inclusiva, mas que
ndo foi suficiente para prepara-la para dar aulas para alunos com deficiéncia, pois foram

apenas algumas horas de palestra, e o tema demanda muitos estudos, debates e préaticas.

5.4 Caracteristicas da vivéncia profissional sob a o6tica da educacéo inclusiva
5.4.1 O docente universitario

Nesta seccdo do questionario semiestruturado que serviu de roteiro para as entrevistas,
foram realizados 21 questionamentos com o intuito de obter respostas relativas ao nivel de
conhecimento dos sujeitos em relacdo a educagdo inclusiva, a experiéncia pessoal e
valorizacdo subjetiva que esses sujeitos atribuem para a qualificacdo dos professores de
Geografia com foco na educacdo dos estudantes com demandas plurais de ensino e
aprendizagem.

Em relacdo a possuir algum conhecimento da legislacdo brasileira atual, referente a
regulamentacdo da educacdo inclusiva nas instituicGes de ensino, dois participantes afirmaram
ndo possuir conhecimentos, trés sujeitos afirmaram que possuem pouco conhecimento acerca
do tema, e apenas o Prof. Dr. VI respondeu que possui conhecimento parcial. Tais respostas
evidenciam que os participantes ndo estdo familiarizados com a legislagdo atualmente em
vigor e, portanto, ndo estdo aptos a informarem seus proprios estudantes acerca da evolugédo
das politicas publicas que primam pela garantia da oferta e manutencdo do ensino inclusivo
nas escolas, bem como da necessidade da formagédo inicial e aprimoramento do corpo docente.
Evidencia-se também que esses professores ndo estdo aptos para contribuirem com uma
proposta de reformulacdo do PPC do curso, justamente por falta de conhecimento tedrico.

Mais uma vez, por meio da pergunta 3.6, os entrevistados foram questionados acerca
do que entendem por educacdo inclusiva. A questdo ofereceu as seguintes opgoes:
1.Um conjunto de recursos pedagogicos capaz de excluir as barreiras que os alunos com

necessidades especiais enfrentam no ambiente escolar.



2.Consiste numa importante caracteristica do processo civilizador do homem, ao reconhecer a
dignidade humana realizando-se na/com a diversidade, e parte desse processo acontece na
escola com um trabalho pedagdgico continuo;

3.Qualificacdo profissional para trabalhar com pessoas com deficiéncia;

4.Um conjunto de politicas e praticas capaz de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

A esse respeito, dois participantes escolheram a opgdo n°. dois, um participante
escolheu a opcéo n°. trés, e trés participantes optaram pela defini¢do n°. quatro. Destaca-se 0
participante Prof. Dr. AN, que escolheu a opcdo n°. trés, e nas duas ocasifes em que foi
questionado, respondeu conforme a crenca pessoal de que a educacdo inclusiva abarca
somente pessoas com deficiéncia. A resposta mais adotada, n°. quatro, é baseada na definigéo
trazida pela Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida, mas o0s sujeitos ndo tem conhecimento técnico dessa legislagéo.

Ressalta-se que todos os seis docentes entrevistados sdo professores do Curso de
Licenciatura em Geografia da UFU. Contudo, cinco entrevistados afirmaram ndo ter
conhecimento se existe ou ndo no Projeto Pedagdgico do Curso em questdo a previsdo de
oferta de disciplinas que contemplem contetdos voltados para educacao inclusiva e/ou cujos
conteldos possam ser adaptados para tratar do tema. Nenhum dos cinco professores se
recordou da existéncia da disciplina Libras, cuja oferta é obrigatdria, apenas o Prof. Dr. VI
afirmou saber da existéncia da mesma. Acerca da oferta da disciplina optativa, Ensino de
Geografia e Aprendizagem Inclusiva, apenas o Prof. Dr. AN afirmou saber da existéncia da
mesma.

Os sujeitos também foram conduzidos a pensar se abordam em sala de aula a questéo
da inclusdo. De acordo com o Prof. Dr. VA: “Nao, mas procuro agir de forma mais inclusiva
com meus alunos”. O Prof. AS admitiu nunca ter proposto em sala de aula uma discusséo
mais profunda, mas somente comentarios dispersos. A Profa. BE respondeu que fala muito de
questdes relativas a acessibilidade, populacdo e renda, mas sob um viés pessoal, uma vez o0 0
debate a respeito do tema da deficiéncia quase nédo é proposto.

A Profa. MB afirmou tratar do tema da inclusdo de forma indireta, propondo
discussbes que fazem relacdo com o meio ambiente. O Prof. VI somente tratou do tema
quando ministrou matérias voltadas para urbanizacdo. O Prof. CL respondeu que, em sala de

aula, ja discutiu acerca da circulacdo de pessoas com deficiéncia na cidade. Ele acredita que



tendo ou n&o disciplinas desse assunto, cabe ao professor discutir e trabalhar em sala de aula,
e que existe a possibilidade de que o Curso de Geografia faca algumas adaptacGes e envolva
os alunos para terem ou nao o preparo de se preocupar com a tematica.

A questdo seguinte merece destaque por se tratar de um dos objetivos desta
dissertacdo, que pretende verificar se o estudante que é formado pelo Curso de Geografia da
Universidade Federal de Uberlandia é suficientemente familiarizado, no decorrer do Curso em
questdo, com o conteddos de educacdo inclusiva. A esse respeito, cinco participantes foram
enfaticos ao afirmarem que néo, ou seja, que o Curso ndo prepara o licenciado para lidar com
a educacao inclusiva nas escolas.

De acordo com a fala da Profa. Dra. MB: “Infelizmente, ndo tenho conhecimento
suficiente para opinar, pois ministro disciplinas em outros cursos. No entanto, penso que a
Geografia discute as diferencas e relacBes que ocorrem no espaco geogréafico, dessa forma
aborda a inclusdo”, percebe-se que nédo se trata de uma opinido consubstanciada, mas apenas
uma percecao subjetiva de quem se coloca afastada do objeto.

Conclui-se que para o grupo de professores selecionada, o Curso ndo estd cumprindo
com o que se propde em termos de objetivos que atendam a demandas variadas, uma vez que
ndo fornecer qualificacdo na area da educacdo inclusiva para seus estudantes é deixar de
promover uma formagao ampla, plural e democratica. Os objetivos do Curso “(...) se definem
pelas exigéncias profissionais que obrigam o profissional da educacdo ao entendimento das
maultiplas variaveis que deverdo ser trabalhadas pelos futuros docentes em sala de aula no
ensino fundamental e/ou ensino médio e/ou superior.” (UFU/PPC, 2018, p.32).

Na préxima questdo, foi perguntado: O Curso de Geografia da Universidade Federal
de Uberlandia prop@e iniciativas de incentivo ao estudo e/ou pratica de conteudos de
educacdo inclusiva? Mais uma vez as respostas indicaram que Curso ndo oferece iniciativas
voltadas para formacdo dos licenciados com foco na educacédo inclusiva. Dois participantes
mencionaram acOes realizadas por apenas uma professora do Curso no sentido de fomentar
conteddos relativos a inclusdo, mas ndo forneceram detalhes a esse respeito.

Acerca da necessidade de qualificacdo dos futuros professores de Geografia em
praticas de educacdo inclusiva, foi pedido aos entrevistados que escolhessem uma opc¢éo
dentre as seguintes:

1.0s alunos devem buscar esse conhecimento durante a graduacéo;
2.0s alunos ndo possuem necessidade de buscar esse conhecimento durante a graduacao;
3.0s alunos poderéo buscar esse tipo de qualificagdo em pds-graduacéo;



4. Trata-se de um tipo de qualificacdo cuja necessidade surge com a prética docente, e portanto,
os alunos poderdo buscar esse conhecimento quando, e se for necessario no decorrer da
carreira docente;

5.Néo tenho opinido formada a esse respeito.

Os professores CL, MA, VA e VI responderam que os alunos devem buscar esse
conhecimento durante a graduacdo. Por sua vez, a Profa. Dra. BE respondeu que os alunos
ndo possuem necessidade de buscar esse conhecimento durante a graduagdo. O prof. Dr. AN
escolheu a opgdo n° quatro, ou seja, ele acredita que esse tipo de qualificacdo so € relevante se
durante a carreira no magistério, o professor se deparar com um caso concreto.

Essas duas ultimas repostas ndo estdo alinhadas com o que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
formacdo continuada, uma vez que na pratica da docéncia a acdo do profissional do
magistério da educagdo basica “(...) é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de solida formacdo, envolvendo o dominio e manejo de conteludos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagoes (...).” (CNE, 2015, s/p).

Partindo do principio definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a formacéo
dos profissionais do magistério tem a missdo de contribuir para “(...) a consolida¢cdo de uma
nacao soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipa¢do dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria
a toda forma de discriminagao”. (CNE, 2015, s/p). O comprometimento com a inclusdo
socioeducativa, ao contrario do que pensa a Profa. BE, deve ser firmado no inicio da
formacédo docente, e constantemente aprimorado.

Por sua vez, faz-se pertinente analisar também a Gltima questdo do roteiro de
entrevistas, por meio da qual foi perguntado aos sujeitos: que tipo de atividade vocé
incentivaria e/ou promoveria para qualificar seus alunos em relacdo a educacdo inclusiva
(mais de uma resposta € aceita)?

1.Ministracdo de disciplinas direcionadas ao tema.
2.Realizacdo de pesquisa.
3.Realizacao de projetos de extensao.
4.Palestras e eventos.
5.Todas as alternativas.
Trata-se de uma pergunta realizada com o intuito de verificar se 0s sujeitos de pesquisa

refletem a respeito de possiveis praticas pedagogicas para promocdo de conteudo de
Geografia relacionados ao ensino da educacgéo inclusiva. Nesse contexto, os professores AN,

CL e MA escolheram a opcdo n° cinco, ou seja, eles acreditam que todos os tipos de



atividades sdo pertinentes para colocar o estudante em contato com o tema da educacdo
inclusiva. A Profa. Dra. BE respondeu que promoveria disciplinas direcionadas ao tema e
pesquisa e que quando foi coordenadora de um grupo de pesquisa, promoveu esse tipo de
conteddo. O Prof. Dr. VI promoveria projetos de extensdo, salientando a modalidade
workshop, e o Prof. Dr. VA promoveria palestras e eventos e acrescentou que ja realizou

atividades anélogas, mas ndo se recorda quando e nem como.

5.4.2 O licenciado

No que diz respeito aos conhecimentos acerca da legislacdo brasileira, apenas CA e
MA afirmaram ter algum conhecimento relativo a regulamentacdo da educacdo inclusiva nas
instituicGes de ensino. A falta de familiarizacdo dos sujeitos entrevistados com as normas
juridicas atuais que criam e regulamentam politicas publicas voltadas para insercdo e
desenvolvimento de todo e qualquer estudante nas escolas brasileiras € omissdo por parte dos
proprios sujeitos, que devem buscar se apropriar de tais informag¢6es como meio de evolugéo
nas carreira docente, e também das instituicdes de ensino empregadoras.

A seguir, os entrevistados foram questionados novamente acerca do que é a educacao
inclusiva. A questéo ofereceu as mesmas opcoes de resposta do roteiro de entrevistas aplicado
aos docentes universitarios, a saber:
1.Um conjunto de recursos pedagdgicos capaz de excluir as barreiras que os alunos com
necessidades especiais enfrentam no ambiente escolar;
2.Consiste numa importante caracteristica do processo civilizador do homem, ao reconhecer a
dignidade humana realizando-se na/com a diversidade, e parte desse processo acontece na
escola com um trabalho pedagdégico continuo;
3.Quialificacdo profissional para trabalhar com pessoas com deficiéncia;
4.Um conjunto de politicas e praticas capaz de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

As entrevistadas AL, FE, VA e MA escolheram a opg¢do n°. quatro, que também foi a
resposta mais adotada pelo outro grupo de entrevistados na pesquisa. VA foi o Unico a
responder que educacdo inclusiva se trata da qualificacdo profissional para trabalhar com
pessoas com deficiéncia. CA e SO escolheram a opgdo n°. um, e PE elegeu a opcédo n.° dois.

Em relacdo a um dos objetivos dessa dissertacdo, qual seja, verificar se o Curso de

Licenciatura em Geografia da UFU oferece uma formacdo condizente com a necessidade de



preparar os licenciados para o exercicio da docéncia no cenario da educacéo inclusiva, a
proxima pergunta feita aos entrevistados merece destaque: A época da sua graduacéo, havia
no Projeto Pedagogico do Curso a oferta de disciplinas que contemplavam contetdos voltados
para educacao inclusiva e/ou cujos contetidos poderiam ser adaptados para tratar do tema?
Todos os entrevistados responderam que ndo houve qualquer tipo de contetdo a respeito do
tema, ressaltando que todos os sujeitos se formaram entre os anos de 2001 e 2017.

Ainda no que se refere a este objetivo da pesquisa, as seguintes perguntas foram
realizadas: Na sua opinido, o aluno que é formado pelo Curso de Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia é suficientemente familiarizado, no decorrer do Curso em questdo, com
0 conteudos de educacéo inclusiva? Explique. O Curso de Geografia da Universidade Federal
de Uberlandia propde iniciativas de incentivo ao estudo e/ou pratica de conteldos de
educacdo inclusiva? A época da sua graduacdo, vocé buscou cursar disciplinas em outros
Cursos de Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia com o intuito de qualificacéo
em praticas de educacao inclusiva? Todos os entrevistados responderam ndo em cada uma das
trés perguntas citadas.

Em acréscimo, apenas a professora CA afirmou que buscou esse tipo de qualificacdo
na graduacdo, como se verifica na sua fala: “Nao fui incentivada por nenhum professor a
buscar a qualificacdo, foi por conta propria que decidi me especializar na area de ensino para
pessoas com deficiéncia e hoje sigo sempre me atualizando e aprendendo cada vez mais sobre
a questdo.”

Com a intencdo de verificar se os entrevistados se deparam com demandas que exigem
habilidades para lidar com estudantes no cenario da educacdo inclusiva, foi perguntado se no
cotidiano docente, os mesmos ja lidaram ou lidam com pessoas que necessitam de acGes
inclusivas. Os professores VA e MA responderam ndo. Ja as professoras AL, SO e VA
afirmaram que ja lidaram ou lidam com necessidades fisicas que exigem adaptacdes
pedagdgicas e metodoldgicas. Os professores CA, e PE responderam que ja se depararam
com demandas fisicas e cognitivas. A esse respeito, sete dos oitro entrevistados responderam
que os alunos de graduacdo em Geografia devem buscar esse tipo de conhecimento durante a
graduacéo.

Julga-se pertinente destacar alguns posicionamentos assumidos pelo sujeito
entrevistado VA, graduado em Geografia no ano de 2003. O professor acredita que a inclusédo
é uma ilusdo e que os professores s6 devem se preocupar com a inclusdo caso venham a ter
algum aluno com deficiéncia. No seu discurso, VA afirma acreditar no “ensino tradicional”,

que “gastar tempo” pensando em forma de dar uma aula diferente € cansativo e que ninguém



d& o devido valor, e que 0 mesmo nunca ministrou aulas para estudantes com demandas
especiais de ensino e aprendizagem. Aqui verifica-se uma discurso capacitista, que define e
restringe o sujeito com base nas delimitacGes por ele apresentadas, e que nao se preocupa em
inseri-lo na realidade da maioria.

Capacitismo é a crenga de que pessoas fisicamente aptas sdo superiores as pessoas
com deficiéncia. Parte-se da premissa de que pessoas com deficiéncia possuem um status de
segunda classe, consideradas inferiores por pessoas sem deficiéncia, gerando atitudes
prejudiciais e comportamentos discriminatorios com base na deficiéncia

Veja que “em 2016, havia 967.895 alunos com deficiéncia matriculados na educagao
basica brasileira. Destes, 793.038 (81,93%) estavam no sistema regular de ensino e 174.857
(18,06%) estavam na modalidade substitutiva, classes ou institui¢des especiais.” (MELETTI,
2015, p.308).

Baiense (2022) indica que em 2019, o nUmero matriculas da educacdo especial
chegou a 1,3 milhdo. O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista
ou altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente para todas
as etapas de ensino. Com excec¢do da EJA, as demais etapas da educacdo basica apresentam
mais de 89% de alunos incluidos em classes comuns em 2019. A maior propor¢do de alunos
incluidos é observada no ensino médio e na educacdo profissional concomitante ou
subsequente, com incluséo superior a 99%.

Esses quantitativos foram citados para demonstrar que ideias de capacitismo néo
podem mais ser toleradas, tanto em virtude do aumento de estudantes com deficiéncia no
sistema regular de ensino, quanto pelo fato de que pessoas com deficiéncia de qualquer
origem possuem outras capacidades ndo agregadas a sua deficiéncia. Por exemplo, o fato de
uma pessoa nao possuir capacidades visuais, ndo invalida outras habilidades e ndo deveria
definir sua capacidade como ser humano. Todo estudante é capaz de aprender e cabe ao
profissional do magistério viabilizar essa aprendizagem.

Por sua vez, CA e PE afirmaram que buscam estar em contato com o tema da
educacdo inclusiva. CA disse que a especializagdo ajudou muito a entender a realidade de
estudantes com deficiéncia, mas que aprender a lidar com essa demanda foi, principalmente, a
pratica ao longo dos anos e o estudo sobre o tema que fez isso ser possivel. J& PE, em seu
primeiro ano como professor, ministrou aula para um estudante paraplégico, e isso o fez

buscar conhecimento e metodologias ativas para incluir esse estudante.



Na préxima seccdo, consideracfes finais, sera apresentada uma relacdo entre os
objetivos pretendidos e o que foi possivel ser respondido nessa pesquisa, a partir da revisao

bibliogréafica e das entrevistas realizadas.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que deu origem a esta dissertacdo iniciou sua incursdo cientifica pelo
levantamento de um referencial tedrico primario, capaz de subsidiar as reflexdes iniciais a
respeito do tema escolhido, qual seja, a formacao dos licenciados em Geografia da UFU, sob
0 vies da educacdo inclusiva. Era preciso familiarizar-se com o assunto, aproximar-se das
questdes que provocavam o interesse da pesquisadora e que a conduziu para formulacdo da
pergunta central: o Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de
Uberlandia prepara seus estudantes, futuros profissionais da educacdo, para exercer sua
funcdo na perspectiva da educacéo inclusiva?

Na tentativa de responder a essa e outras questdes pertinentes ao assunto, 0s primeiros
objetivos tracados e atingidos pela pesquisa consistiram na analise do histérico da educacéo
inclusiva no Brasil, com foco nas politicas publicas desenvolvidas a partir da Constituicao de
1988, na identificacdo de um conceito de inclusdo que melhor viabilize a compreensdo das
propostas educacionais inclusivas e na correlacdo entre o ensino de Geografia e a educagédo
inclusiva, para compreender a importancia dessa disciplina na formagéo do estudante.

O primeiro capitulo apresentou uma reflexdo histérica com destaque para 0S
momentos mais emblematicos do movimento de pessoas com deficiéncia no Brasil, desde os
primeiros processos de reivindicacdo de direitos e garantias que resultaram em politicas
publicas de incluséo e na evolucdo da legislacdo, com foco na educacdo inclusiva.

Verificou-se que o abandono da ideia de assistencialismo e caridade em relacdo as
pessoas com deficiéncia, permitiu o desenvolvimento de uma identidade de classe
arregimentada em associacdes regionais e nacionais. Ademais, no decorrer do processo
historico e a medida que essas pessoas se compreendiam como cidaddos dignos de direitos e
garantias e iguais aos que nao possuiam deficiéncia, a luta por inclusdo social ganha
contornos sociais e humanistas.

Nesse contexto, a pesquisa destacou como inciativa historica pioneira, a criagdo de
duas instituicdes escolares voltadas para pessoas com deficiéncia: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant) e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
(atual INES). Tanto esses institutos, criados no periodo Imperial, quanto as organizagdes
surgidas na Republica, direcionadas as pessoas com deficiéncia intelectual e reabilitagdo,
ofereceram os primeiros espacos de convivio entre os pares e discussdo de questdes comuns.

Todas as iniciativas até a década de 1970, sdo parte de uma histdria na qual as pessoas

com deficiéncia ainda ndo tinham autonomia para decidir o que fazer da prépria vida.



Todavia, esse foi um periodo de gestacdo da necessidade de organizacdo de movimentos
afirmativos dispostos a lutar por seus direitos humanos e autonomia, dentre os quais se
destaca a capacidade de tomarem suas proprias decisdes e de serem amplamente incluidos nos
diversos setores da sociedade da qual j& fazem parte, ainda que com representatividade
restrita.

A respeito da evolugdo histérica na seara da educacgdo, identificou-se que as pessoas
com deficiéncia visual e as pessoas com surdez fomentaram ideias e iniciativas que defendiam
interesses amplos da pessoa com deficiéncia para além da questdo econdmica: lutavam por
educacao, profissionalizagdo, cultura, lazer, esporte, representatividade politica etc.

Atualmente, o que se tem expressado na CF/88, é que a educacdo é um direito de todos
que deve ser garantido pelo Estado e pela familia ao longo da vida, e em igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola. H& também a garantia de Atendimento
Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino e respeitando a capacidade de cada um.

Por sua vez, a LDB, promulgada originalmente em 1996 e editada ao longo dos anos, a
compreensdo por educacdo especial como a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. No ano de 2015 o governo
federal promulgou o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e em 2019 criou-se a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacdo (Semesp), Decretos n°. 9.465/19 e n°. 10.195/19, e
em 2020, destaca-se o0 Decreto n°. 10.502, de 30 de setembro, que institui a PNEE.

Em termos de legislacdo e direitos atualmente garantidos, a pesquisa identificou que
os documentos oficiais trazem a expressao “educacao especial”, e que a intengdo do Estado ¢
abarcar o que ha de mais benéfico em relacdo as interpretacdes conceituais a respeito de
inclusdo e educacao especial, buscando oferecer servicos de apoio especializado na escola
regular para atender as diferencas do publico, em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua
inclusdo nas classes comuns de ensino regular.

Existem postulados que trazem em seu texto discursos de simpatia e idealizacdo de
um estado social no qual a equidade se faz possivel, como é o caso da PNEE, publicada em
2020. Contudo, ainda que a reflexdo de que a educacéo inclusiva é um direito de todos que
demandam seus recursos e servi¢os, hd muito a ser feito para que os estudantes tenham
efetivo acesso as experiéncias educacionais de acordo com suas singularidades e

especificidades, que os conduzira a possibilidade de inclusdo social, cultural, académica e



profissional, ressaltando que a educacdo inclusiva também passa por povos tradicionais,
comunidade rural, negros, quilombolas, ciganos e todo tipo de estudante advindo das classes
populares.

Acerca da relacdo entre a ciéncia geografica e a inclusdo socioeducativa,
compreendeu-se ser necessario viabilizar corretamente o estudo e a aprendizagem dos
contetdos de Geografia, pois se trata de uma disciplina formativa de cidaddos criticos e
regulamente inseridos no cotidiano social, apesar de suas demandas especiais. Essa disciplina
deve ser trabalhada no ambiente escolar sob a ideia de ser este um ambiente democrético,
multicultural e em constante renovacao metodoldgica.

Ao longo do estudo do referencial tedrico e da discussdo promovida no capitulo um,
destacou-se um avanco em relacdo ao crescimento de politicas publicas, legislacdo e planos
de acdo que viabilizam o acesso a educacdo, seja por meio da ampliacdo de vagas escolares,
reformulacdo de curriculos, oferta de AEE e outras medidas para maior permanéncia das
criancas e jovens na escola. Nesse contexto o professor € um elemento constitutivo
primordial.

O professor é sujeito ativo e critico do processo de ensino e aprendizagem, e a
pesquisa buscou compreender como a formacgédo inicial e continuada deste profissional
estrutura-se para oferecer a ele 0s mecanismos necessarios ao exercicio de uma educacdo que
alie Geografia e inclusdo de estudantes com deficiéncia. Alguns dados quantitativos foram
coletados: de acordo com o Gltimo censo realizado pelo Inep, desde o ano de 2018, nos cursos
de licenciatura de uma forma geral, o nimero de estudantes que frequentam cursos a distancia
€ maior do que o nimero de estudantes dos cursos presenciais. Contudo, especificamente no
caso dos cursos de Licenciatura em Geografia em funcionamento no pais, o Censo 2019
registrou 326 cursos de Licenciatura em Geografia, sendo 255 cursos na modalidade
presencial e 68 cursos a distancia; 55.137 matriculas ativas, sendo 32.104 matriculas em
cursos presenciais e 23.033 matriculas em cursos a distancia.

O Curso de Licenciatura em Geografia ocupou o 7° lugar entre 0s 15 maiores cursos
de graduagdo em quantidade de matriculas, em 2019. Do total de professores que atuavam na
educacdo basica regular em 2019, 68% estavam matriculados em cursos de graduacdo, ou
seja, pouco mais de 158 mil professores frequentaram um curso superior no Brasil naquele
ano. Desse montante, apenas 32% de professores ndo tinham formacéo superior, levando-se a
concluir que boa parte deles buscava uma segunda licenciatura. Esses indicativos evidenciam

ser necessario promover a construcdo de conhecimentos metodoldgicos de inclusdo



socioeducativa nos cursos superiores de licenciatura no pais, uma vez que a busca pela
formagcdo universitaria é significativa.

Acerca da formacdo continuada, a legislacdo atual prevé a necessidade de capacitacdo
constante. O professor sempre estard em um processo continuo e permanente de
desenvolvimento, uma vez que a sociedade exige uma formacdo consistente e em franca
atualizacdo, visto que o professor deve ser capaz de pensar a Geografia sob aspectos diversos,
assim como o papel da educacdo em multiplas dimensdes, e assim aliar Geografia a formacao
de um cidadéo critico.

O PNEE traz como prioridade a formagdo de recursos humanos com capacidade de
oferecer o atendimento aos estudantes com deficiéncia, uma vez que ndo ha como ter uma
escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos sem que seus
professores sejam preparados para atendé-los adequadamente. Nesse sentido, o CNE
determina que a atuacdo dos professores no Atendimento Educacional Especializado deve
preceder de uma formacao inicial que os habilite para o exercicio da docéncia e pela formacédo
especifica para a educacao especial.

E o0 que seria essa formacdo especifica? O Curso de Licenciatura em Geografia da
UFU oferece aos licenciados e/ou incentiva a busca pela reflexdo e qualificacdo para
educacdo inclusiva? A pesquisa procurou responder a essas questdes ao longo dos capitulos
trés e quatro.

Em termos curriculares, o que se tem atualmente em dmbito nacional, é a exigéncia de
um curriculo minimo com quatro anos de duracdo e as seguintes tematicas: Geografia Fisica;
Geografia Humana; Geografia Regional e Geografia do Brasil. A formacdo de licenciados em
Geografia para o ensino basico € ofertada por IES e oficializada por legislacdes especificas do
MEC.

No ano de 2021 o CNE expediu o Parecer n°.2/2021/CNE que propde, dentre outras
medidas, uma reestruturacdo e estruturacdo profissional e académica proporcionada pelas
habilitacdes a serem oferecidas pelos curriculos de graduagdo de Geografia, com uma carga
horaria minima de 3.200h. De acordo com essa proposta, o licenciado em Geografia deve ser
capaz de assumir atividades de ensino, atividades de desenvolvimento de materiais
metodologicos e inovadores para 0 exercicio e aprendizagem, atividades de pesquisa e
extensdo multidisciplinares e atividades de assessoria pedagoOgica na area de Geografia,
ministrando cursos de curta duragdo em temas pertinentes as areas de estudos ligadas a

Educacéo, Pedagogia e Ensino de Geografia.



Trata-se de uma formacéo plural de um licenciado capaz de promover atividades de
ensino, pesquisa e extensdo para a formacéao de estudantes reflexivos, criticos e participativos
na escola e na comunidade. Os recém-licenciados deverdo estar capacitados a compreender o
mundo de forma plural e com forte teor humanista. O perfil curricular desejado habilitara os
egressos a desenvolverem praticas profissionais baseadas no entendimento e respeito as
diferengas, sejam elas, socioespaciais, étnicas, culturais ou ideoldgicas, além de difundir uma
concepcao de sustentabilidade e equilibrio ambiental.

Do professor serdo exigidas competéncias relativas a utilizacdo de TICs, diversificacdo
de linguagens, como ja se faz com a expressa determinacdo legal da obrigatoriedade de oferta
da disciplina Libras, formulagdo de propostas para problemas sociais e a capacidade
argumentativa com base cientifica que ampliem a clareza de formulacdo e negociacdo de
ideias, pontos de vista e decisdes para a definicdo de estratégias espaciais voltadas para a
resolucéo e/ou superacao de conflitos.

Verificou-se que a PNEE reconhece a necessidade de assegurar aos profissionais da
educacdo: formacédo profissional equitativa e inclusiva para atua¢do em espa¢os comuns ou
especializados; formacdo continuada aos professores e técnicos que atendem a estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo;
criacdo de cursos de graduacdo e pos-graduacdo (lato sensu e stricto sensu) em educacao
especial; e incentivo a formacdo profissional atualizada com tecnologia e metodologias ativas
de aprendizagem para educacao inclusiva.

Nesse contexto, foi realizada uma andlise do curriculo atual Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Uberlandia. Na modalidade Licenciatura, o Curso de
Geografia distribui os componentes curriculares em oito semestres letivos, a saber: 2.910
horas de disciplinas obrigatorias, 120 horas de disciplinas optativas e 200 horas de atividades
académicas, compreendendo ciéncia e cultura, o que totaliza 3.230 horas.

Observou-se que houve uma reformulacdo curricular no PPC do curso a partir de
2018, em grande parte justificada pela necessidade de oferta de disciplinas formativas, em
consonancia com as exigéncias legais quanto as tematicas de educacdo para as relaces
étnico-raciais, o ensino da cultura afro-brasileira, a historia brasileira e a cultura indigena;
disciplinas que tratem de elementos constitutivos dos direitos humanos na formagéo discente
e que colaborem para o fortalecimento da liberdade e do exercicio pleno da democracia.

Para atender ao que determina o CNE, as seguintes disciplinas foram previstas:
Geografia Cultural (obrigatoria); Geografia da Populagdo (obrigatéria); Ensino de Geografia e

Aprendizagem Inclusiva (optativa); Metodologia para o Ensino de Geografia (obrigatdria);



Geografia da América Latina (Optativa). Atualmente, existem 16 disciplinas optativas
oferecidas pelo Curso, cabendo ao estudante integralizar, no minimo, 120 horas.

Dentre o rol de disciplinas optativas disponiveis, destaca-se o Ensino de Geografia e
Aprendizagem Inclusiva, com 60 horas tedricas de carga horaria, cuja oferta ja ocorreu em
dois semestres, mas sem demanda por parte dos estudantes. Concluiu-se, entdo, que ainda que
o curriculo garanta a oferta dessa disciplina, por se tratar de uma matéria optativa, e por ter o
estudante a opgdo de escolher dentre 16 disciplinas e ser obrigado a integralizar apenas 120
horas, o oferecimento da matéria fica sujeito a demanda, o que prejudica o contato do
estudante com contetidos direcionados para educacéo inclusiva.

A excecdo da disciplina Libras, o curso de Geografia da UFU ndo oferece outras
disciplinas obrigatorias voltadas para a tematica da inclusdo escolar. E necessario relembrar
gue esta pesquisa adota a ideia de educacdo inclusiva para além da premissa de pessoas com
caracteristicas fisicas e/ou intelectuais excludentes. Neste contexto, é possivel apontar trés
disciplinas de carater obrigatério, criadas para atender a legislacdo vigente que exige a
propositura de conteddo que aborde diversidade de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, educacdo especial, direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. Essas disciplinas s&o: Geografia Cultural;
Geografia da Populacdo e Metodologia do Ensino de Geografia.

O PPC oferece 41 disciplinas obrigatdrias, totalizando 2.910 horas, e 16 disciplinas
optativas, totalizando 760 horas de carga horaria. A Unica disciplina que aborda o tema da
educacdo inclusiva representa apenas 1,63% do total de carga horaria prevista para ser
ofertada, o que pode ser considerado irrisério frente a uma politica socioeducativa que deve
buscar transformar o cenario académico em um ambiente de futuros licenciados aptos a lidar
com a realidade cada vez mais caracterizada por demandas especiais de ensino e
aprendizagem.

Trata-se da disciplina Ensino de Geografia e Aprendizagem Inclusiva, que oferece 60
horas de aulas tedricas, 0 que constitui uma preocupacéo por parte deste estudo. O fato de ser
essa uma disciplina que depende de demanda de interesse por parte dos estudantes para ser
ofertada e efetivamente ministrada € um empecilho concreto a difusdo da educacéo inclusiva,
uma vez que ndo ha no curriculo disciplinas obrigatorias semelhantes.

E evidente que existem lacunas curriculares no atual PPC do Curso de Geografia
Licenciatura da UFU, uma vez que se tem a oferta de apenas duas disciplina, uma na
modalidade optativa e sem carga horaria pratica, que relaciona o ensino de Geografia com a

aprendizagem inclusiva, e a outra sendo Libras. Ademais, outras disciplinas deveriam ser



ofertadas para atendimento de pressupostos legais que exigem a inclusdo de conteddos
condizentes com as transformacBes socioculturais, politicas e econdmicas atualmente
vivenciadas.

Também com o intuito de verificar como o curriculo em questdo oferece ou nao
capacitacdo para educacéo inclusiva em sala de aula, foram realizadas entrevistas com sujeitos
de pesquisa devidamente convidados. Os sujeitos investigados foram divididos em dois
grupos: graduados do Curso de Licenciatura em Geografia da UFU, ofertado na modalidade
presencial no Campus Santa Monica entre os anos de 2000 a 2017, e docentes universitarios
que lecionam atualmente no Curso em questéo.

Foram elaborados dois roteiros semiestruturados que conduziram as entrevistas para
determinar o perfil sociodemografico dos participantes, os requisitos formativos de atuacédo
profissional e as caracteristicas da vivéncia profissional sob a 6tica da educacéo inclusiva. Em
relacdo ao docentes, foram entrevistados seis participantes, todos com vinculo efetivo com a
UFU h& no minimo 10 anos, quatro do género masculino e dois do género feminino. A idade
média dos participantes é de 61 anos.

Com base nas entrevistas dos docentes, ficou claro que o grupo entrevistado nao
possui conhecimento da atual legislacdo educacional em vigor, principalmente no que se
refere aos direitos e garantias reservados para as pessoas com deficiéncia, e também as
normas educacionais que discutem o ensino e a aprendizagem inclusiva. Ha também uma
desinformacdo acerca do que se propde no proprio PPC do Curso de Licenciatura em
Geografia da UFU no qual se baseiam todos os docentes entrevistados. Os professores foram
claramente interpelados a respeito da oferta atual de disciplinas e apenas um deles se lembrou
da disciplina Libras.

Também foi perguntado se o sujeito esta realizando ou realizou recentemente algum
curso de capacitacdo e/ou qualificacdo cuja tematica se relacione com a educacao inclusiva, e
todos os seis entrevistados responderam que ndo. Essa informagé&o permite inferir que o Curso
pode ndo estar trabalhando com politicas educativas voltadas para o desenvolvimento e a
atualizagdo de temas que relacionam a Geografia e a educacao de estudantes com deficiéncia.
Em contrapartida, os docentes ndo demonstram iniciativa, uma vez que ndo estdo buscando a
qualificacdo em relacéo a este tema.

Em termos sucintos, os professores acreditam na necessidade de uma educagéo
inclusiva, mas ndo possuem conhecimento técnico e ndo costumam fomentar iniciativas em
seu ciclo académico que viabilizem debates e praticas voltadas tanto para sua propria

qualificacdo, quanto para a capacitacdo dos estudantes que se tornardo licenciados em



Geografia. Contudo, alguns sujeitos afirmaram falar sobre o assunto em sala de aula, mas sem
muito aprofundamento. Algumas respostas evidenciaram que a deficiéncia € pensada apenas
com relacdo a restricdes fisicas e que os estudantes podem vir a buscar uma qualificacdo
somente se a demanda se fizer necessaria no cotidiano profissional.

No grupo dos licenciados, foram entrevistados oito sujeitos: seis sujeitos do género
feminino e dois do género masculino. A idade média dos participantes € de 36 anos. Todos 0s
participantes sdo professores em escolas na cidade de Uberlandia/MG. De oito participantes,
seis ministram aulas na rede publica de ensino, dois participantes ministram aulas na rede
privada e apenas um sujeito é professor tanto na rede publica quanto na privada. A respeito da
atuacdo nos niveis de ensino, seis participantes sdo professores tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio, um participante atua apenas no ensino fundamental (rede publica), e
um participante apenas no ensino médio (rede privada).

Para esse grupo, a qualificacdo voltada para educagdo inclusiva também nédo foi/é
procurada. Somente um dos participantes respondeu ter realizado um um mini curso de
metodologia de ensino para estudantes cegos e com baixa visdo, 0 que mostra ser necessario
mais empenho e interesse profissional para lidar com questdes de inclusdo. Esses professores,
a época em que cursaram a Licenciatura em Geografia, ndo receberam incentivo e/ou
capacitacdo pertinente.

Ao contrario do que responderam os docentes universitarios, este grupo de licenciados
forneceu respostas mais amplas ao serem perguntados sobre o entendimento acerca do que é a
educacdo inclusiva. A maioria tratou da questdo sob a Otica da democracia e da igualdade de
direitos e oportunidades, sem se valer do termo deficiéncia.

A partir dos dados e questdes levantados, pode-se afirmar que no cenario da
Universidade Federal de Uberlandia, essa pesquisa poderd contribuir para fomentar o
interesse na realizacdo de analises em outros cursos de licenciatura, para fins de verificacdo de
como a Instituicdo se organiza no sentido de promover politicas de inclusdo e também acdes
curriculares pertinentes a educacdo de pessoas com deficiéncia. De forma mais especifica, o
levantamento do estado da arte no ambito das Universidades publicas podera identificar a real
necessidade de realizacdo de pesquisas pertinentes ao tema.

De fato, foi possivel constatar que a educacao inclusiva, - modalidade de ensino que
tem a funcdo de promover o desenvolvimento das habilidades das pessoas com deficiéncia e
outras demandas, e que abrange todos os niveis do sistema de ensino — ainda ndo esta

devidamente abordada no cenario escolhido para investigacdo, contrariando postulados legais



e a necessidade de insergdo social de diferentes pessoas, em respeito ao que determina a
Constituicdo Federal e também o regime democratico e igualitario.

Os resultados obtidos com esse estudo poderdo ser também, em um outro momento,
analisados sob outros aspectos, e objetiva-se a publicacdo de artigos cientificos em periodicos,
apresentacdo de resumos em eventos, bem como a publicacdo da dissertacdo e ampla
divulgacdo das reflexdes realizadas, o que pode resultar em semindrios, mini cursos e
realizacdo de projetos de extensdo ao longo dos proximos anos. Os membros do Nucleo
Docente Estruturante do Curso de Licenciatura em Geografia da UFU serdo convidados a
tomar conhecimento desse trabalho para fins de analise e propositura de reformulacGes
curriculares futuras, que venham a contemplar novas disciplinas acerca do tema da educacao
inclusiva, ofertadas na modalidade obrigatoria.

Promover o debate é imperativo. E preciso falar a respeito da caréncia curricular
referente a inclusdo no ensino regular de estudantes com demandas plurais. Para isso, €
necessario promover a pesquisa de forma recorrente, uma vez que o tema ndo se esgota, e
existem inUmeras possibilidades de abordagem metodolégica. Como exemplo, 0
levantamento de dados quantitativos atuais a respeito de como a insercdo de estudantes com
necessidades de AEE tem evoluido no cenério da escola regular, ja seria suficiente para
justificar uma reformulacéo curricular imediata nos cursos que formam licenciados.

Outro aspecto relevante € a mensuracdo quantitativa de dispositivos legais, desde a
entrada em vigor da CF/88 até os dias atuais, para verificacdo de como o ordenamento
juridico federal estd evoluindo e abordando a questdo do ensino inclusivo, em consonancia
com as necessidades apresentadas pela sociedade. H& também a possibilidade de realizacdo de
estudos acerca de demandas inclusivas especificas, como é o caso da andlise da
obrigatoriedade da disciplina Libras em todos os curriculos, o que nos permite analisar a
formacdo dos docentes que ministram essa disciplina e de estudantes em relacdo a obrigacéo
legal de cursar a matéria.

Quando o professor busca compreender o processo de aprendizagem do estudante,
assumindo seu papel de agente na realidade que o cerca, ele tem a possibilidade de reconstruir
0 processo de ensinar e aprender, e a busca inicial por ferramentas que proporcionem a sua
capacitacdo se fard necessaria. Ajudar o estudante com deficiéncia a aprender e combater a
desigualdade, seja ela qual for, € dever daquele que se dispde a estar em contato diario com o
individuo que precisa e tem o direito de ser incluido.

Os anos passados na escola fazem parte da formacdo académica, e também do carater

dos individuos, e, portanto, uma educacdo inclusiva se torna essencial para que os estudantes



aprendam a conhecer, a interagir, a compreender e a valorizar as diferencas dentre a
diversidade de possibilidades. O espaco de aprendizagem deve ser um grande laboratério,
onde os conhecimentos sdo construidos juntos por toda a comunidade escolar,
independentemente da posi¢do que ocupam.

E dever dos formadores pensar a educagdo inclusiva como um pilar de sustentaco de
uma formacdo para 0 magistério que assegure aos estudantes, que os professores, ao se
formarem em cursos de licenciatura em Geografia, terdo, no minimo, o conhecimento
necessario para promover a inclusdo de seus estudantes de forma que 0s mesmos sejam
colocados em contato com o conteudo geografico sem prejuizo de aprendizagem, enquanto
buscam formas de capacitacéo e reforco formativo.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

INSTITUTO DE GEOGRAFIA

) Programa de Pds-Graduacdo em Geografia
Area de Concentracdo: Educacdo Geogréafica e Representacdes Sociais

ANEXO 1
ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRECIONADO AOS DOCENTES UNIVERSITARIOS

PARTICIPANTES DA PESQUISA
1 Perfil sociodemografico do participante para fins de caracterizacao.

Com a finalidade de identificacdo do participante da pesquisa, por gentileza responda as
questdes abaixo:

Idade:

Orientacéo (género):

Atualmente vocé esta como:

( ) Professor(a) substituto(a).

( ) Professor(a) efetivo(a), sem dedicacao exclusiva.

( ) Professor(a) efetivo(a), com dedicacao exclusiva.

Atua como docente no curso de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia a quanto
tempo?

2 Requisitos formativos de atuacéo profissional.

Qual a instituicdo de ensino superior na qual concluiu a sua graduacédo e o ano de titulacdo?
Informe a titulagdo mais alta que possui:

() Graduagdo. Em que?

() Especializagdo. Em que?

() Mestrado. Em que?

() Doutorado. Em que?

() P6s-doutorado. Em que?

Qual ano de conclusédo?

O que vocé entende por educacéo inclusiva?

Esta realizando ou realizou recentemente algum curso de capacitacdo e/ou qualificacdo cuja
temaética se relacione com a educagdo inclusiva?

Caso a resposta seja positiva, qual o curso? Quando ele foi realizado? Por qual instituicdo ele
foi ofertado? Como se deram as aulas?

( ) Totalmente presenciais.

( ) Totalmente a distancia.

( ) Semipresenciais

Qual sua motivagéo para realiza¢do do curso?

( ) Apenas curiosidade.

() Realizei o curso, pois senti necessidade de me qualificar em virtude da apresentacéo de
uma demanda profissional concreta.

( ) Realizei o curso por exigéncia do meu empregador.

( ) Outros motivos. Especifique.




3 Caracteristicas da vivéncia profissional sob a ¢tica da educagéo inclusiva.

\océ possui algum conhecimento da legislacdo brasileira atual, referente a regulamentacao da
educacdo inclusiva nas instituicdes de ensino?

Desde o inicio da sua atuacdo como docente até 0 momento da resposta desse questionario, a
Universidade j& ofereceu a vocé a oportunidade de realizar cursos e/ou treinamentos
direcionados para a educacao inclusiva?

Caso a primeira opgdo tenha sido sua resposta, qual o curso realizado? E quando foi
realizado?

Como se deram as aulas?

( ) Totalmente presenciais.

( ) Totalmente a distancia.

( ) Semipresenciais

\Vocé acredita que o curso/treinamento em questdo, contribuiu para sua atuacdo docente,
ajudando-o a propor reflexdes em sala de aula, para que os alunos se tornem professores de
Geografia que valorizam, refletem e buscam medidas de conscientizacdo e préaticas de
educacdo inclusiva? Explique.

Para vocé, o que é educacéo inclusiva? Escolha a op¢do que mais se assemelhe a sua reflexao
pessoal:

( ) Um conjunto de recursos pedagogicos capaz de excluir as barreiras que os alunos com
necessidades especiais enfrentam no ambiente escolar.

() Consiste numa importante caracteristica do processo civilizador do homem, ao reconhecer
a dignidade humana realizando-se na/com a diversidade, e parte desse processo acontece na
escola com um trabalho pedagdgico continuo.

() Qualificacao profissional para trabalhar com pessoas com deficiéncia.

( ) Um conjunto de politicas e préaticas capaz de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

No Projeto Pedagodgico do curso superior no qual atua como docente, hé previsdo de oferta de
disciplinas que contemplem contetdos voltados para educacéo inclusiva e/ou cujos conteddos
possam ser adaptados para tratar do tema?

() Sim. Existe a oferta.

() N&o existe a oferta.

() Nao tenho conhecimento a esse respeito

Caso a primeira opc¢éo tenha sido sua resposta, cite a(s) disciplina(s) em questdo?

\Vocé sabia que existe a disciplina optativa > Ensino de Geografia e Aprendizagem Inclusiva”
mas ela nunca foi ofertada?

Na sua opinido, disciplina que aborda o tema educacéo inclusiva deveria ser:

( ) Obrigatoria.

() Optativa.

Explique.

\océ ja discutiu a questdo da incluséo na disciplina que vocé ministra? Explique.

Na sua opinido, o aluno que é formado pelo Curso de Geografia da Universidade Federal de



Uberlandia é suficientemente familiarizado, no decorrer do Curso em questdo, com o
conteudo de educacdo inclusiva? Explique.

O Curso de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia propde iniciativas de incentivo
ao estudo e/ou prética de contetdos de educagdo inclusiva? Explique.

\océ j& tomou conhecimento se algum dos seus alunos buscou cursar disciplinas em outros
Cursos de Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia com o intuito de qualificacéo
em praticas de educacdo inclusiva?

() Sim. Ja tive alunos que fizeram isso.

() Néo. Nunca tive alunos que buscaram esse tipo de qualificacéo.

() Nao tenho conhecimento a esse respeito.

Acerca da necessidade de qualificacdo dos futuros professores de Geografia em préaticas de
educacéo inclusiva, escolha uma opcao:

() Os alunos devem buscar esse conhecimento durante a graduacéo.

() Os alunos ndo possuem necessidade de buscar esse conhecimento durante a graduacao.
() Os alunos poderao buscar esse tipo de qualificacdo em pos-graduacéo.

() Trata-se de um tipo de qualificacdo cuja necessidade surge com a préatica docente, e,
portanto, os alunos poderdo buscar esse conhecimento quando, e se for necessario no decorrer
da carreira docente.

() Nao tenho opinido formada a esse respeito.

Em seu cotidiano docente, vocé ja lidou ou lida com alunos ou professores que necessitam de
acoes de educacéo inclusiva?

Caso sua resposta tenha sido positiva, quais os tipos de necessidades especificas apresentadas
por esses alunos?

() Somente necessidades fisicas que exigem adaptacdes de acessibilidade predial e/ou
tecnoldgica.

() Somente necessidades cognitivas que exigem adaptacdes pedagogicas e metodoldgicas.
() Necessidades fisicas e cognitivas.

() Outro. Especifique.

\océ ja ministrou aula para pessoas com algum tipo de necessidade educacional especial?

Caso a sua resposta tenha sido positiva, vocé identificou alguma dificuldade pedagogica
advinda da sua inexperiéncia ou falta de qualificagdo necessaria? Explique.

() Sim. Identifiquei dificuldades e busquei me capacitar.

() Sim. Identifiquei dificuldades, mas nao busquei me capacitar.

() N&o identifiquei dificuldades, pois ja estava previamente qualificado para lidar com as
necessidades educacionais especiais do(s) aluno(as) em questéo.

\Vocé promove ou ja promoveu atividades de pesquisa e/ou extensdo com o objetivo de
preparar graduandos em Geografia pela Universidade Federal de Uberlandia para inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais?

Que tipo de atividade vocé incentivaria e/ou promoveria para qualificar seus alunos em
relacdo & educacdo inclusiva (mais de uma resposta € aceita)?
() Ministracédo de disciplinas direcionadas ao tema.



() Realizacéo de pesquisa.

() Realizacdo de projetos de extensédo.
() Palestras e eventos.

( ) Todas as alternativas.

Agradeco a participacdo voluntéria na pesquisa!
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ANEXO 2

ROTEIRO DIRECIONADO A ENTREVISTA AOS EX-ALUNOS DO CURSO DE
GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA PARTICIPANTES
DA PESQUISA

1 Perfil sociodemogréafico do participante para fins de caracterizacgao.

Com a finalidade de identificacdo do participante da pesquisa, por gentileza responda as
questdes abaixo:

Idade:

Orientacédo (género):

Profissdo:

Atualmente vocé esta como:

( ) Professor(a) somente na rede publica de ensino.

( ) Professor(a) somente na rede privada de ensino.

( ) Professor(a) nas redes publica e privada de ensino

Atua como professor(a) em qual nivel do sistema escolar?

Atua como professor(a) em qual cidade e estado?

2 Requisitos formativos de atuacéo profissional.
Qual a instituicdo de ensino superior na qual concluiu a sua graduacéo e o ano de titulagdo?

Informe a titulagdo mais alta que possui:
() Graduacdo. Em que?

() Especializagdo. Em que?

() Mestrado. Em que?

() Doutorado. Em que?

() P6s-doutorado. Em que?

Qual ano de conclusédo?

O que vocé entende por educacéo inclusiva?

Esta realizando ou realizou recentemente algum curso de capacitacdo e/ou qualificacdo cuja
temaética se relacione com a educagdo inclusiva?

Caso a resposta seja positiva, qual o curso? Quando ele foi realizado? Por qual instituicéo ele
foi ofertado?
Como se deram as aulas?

( ) Totalmente presenciais.



( ) Totalmente a distancia.
( ) Semipresenciais

Qual sua motivagéo para realiza¢do do curso?

( ) Apenas curiosidade.

( ) Realizei o curso, pois senti necessidade de me qualificar em virtude da apresentacéo de
uma demanda profissional concreta.

( ) Realizei o curso por exigéncia do meu empregador.

( ) Outros motivos. Especifique.

Durante seu Curso de Graduacdo em Geografia Pela Universidade federal de Uberlandia, a
Universidade ofereceu a vocé a oportunidade de participar de cursos/eventos/
palestras/treinamentos com foco tedrico e/ou prético direcionado para o tema educagdo
inclusiva?

( ) Sim. Houve oferta e eu participei.

( ) Sim. Houve oferta, mas eu ndo participei.

( ) Néo houve oferta.

Caso a resposta seja positiva, em qual curso/evento/palestra/treinamento vocé participou?

Como se deram as atividades?

( ) Totalmente presenciais.
( ) Totalmente a distancia.
( ) Semipresenciais.

\océ acredita o curso/treinamento em questdo, contribuiu para sua atuacdo docente, ajudando-
0 a se tornar um profissional mais bem capacitado para lidar com as demandas advindas dos
alunos que requerem praticas inclusivas de educacdo? Explique.

3 Caracteristicas da vivéncia profissional sob a 6tica da educagéo inclusiva.

\océ possui algum conhecimento da legislacdo brasileira atual, referente a regulamentacao da
educacdo inclusiva nas institui¢es de ensino?

Para vocé, o que é educacdo inclusiva? Escolha a op¢do que mais se assemelhe a sua reflexao
pessoal:

( ) Um conjunto de recursos pedagdgicos capaz de excluir as barreiras que os alunos com
necessidades especiais enfrentam no ambiente escolar.

( ) Consiste numa importante caracteristica do processo civilizador do homem, ao reconhecer
a dignidade humana realizando-se na/com a diversidade, e parte desse processo acontece na
escola com um trabalho pedagdgico continuo.

( ) Qualificacédo profissional para trabalhar com pessoas com deficiéncia.

( ) Um conjunto de politicas e praticas capaz de assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

A época da sua graduac&o, havia no Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagio em Geografia
da Universidade Federal de Uberlandia, previsdo de oferta de disciplinas que contemplavam
contetidos voltados para educagdo inclusiva e/ou cujos conteddos poderiam ser adaptados para
tratar do tema?



() Sim. Existia a oferta.
() Nao existia a oferta.
() Néo tenho conhecimento a esse respeito

Caso a primeira opc¢éo tenha sido sua resposta, vocé cursou alguma dessas disciplinas? Qual?
Vocé sabia que existe a disciplina optativa ©* Ensino de Geografia e Aprendizagem Inclusiva”
mas ela nunca foi ofertada?

Em seu cotidiano docente, vocé ja lidou ou lida com pessoas que necessitam de acdes de
educacdo inclusiva?

Caso sua resposta tenha sido positiva, quais os tipos de necessidades especificas apresentadas
por esses alunos?

() Somente necessidades fisicas que exigem adaptacdes de acessibilidade predial e e/ou
tecnoldgica.

() Somente necessidades cognitivas que exigem adaptacdes pedagogicas e metodologicas;
() Necessidades fisicas e cognitivas.

() Outro. Explique.

Na sua opinido, o aluno que é formado pelo Curso de Geografia da Universidade Federal de
Uberlandia é suficientemente familiarizado, no decorrer do Curso em questdo, com o
conteddo de educacdo inclusiva? Explique.

O Curso de Geografia da Universidade Federal de Uberlandia propde iniciativas de incentivo
ao estudo e/ou préatica de contetdos de educacao inclusiva?

A época da sua graduagio, vocé buscou cursar disciplinas em outros Cursos de Graduagéo da
Universidade Federal de Uberlandia com o intuito de qualificacdo em préticas de educacédo
inclusiva?

Acerca da necessidade de qualificacdo dos futuros professores de Geografia em praticas de
educacdo inclusiva, escolha uma opcdo:

() Os alunos devem buscar esse conhecimento durante a graduagéo.

() Os alunos ndo possuem necessidade de buscar esse conhecimento durante a graduacao.

( ) Os alunos poderdo buscar esse tipo de qualificacdo em p6s-graduacéo.

( )Trata-se de um tipo de qualificacdo cuja necessidade surge com a préatica docente, e,
portanto, os alunos poderdo buscar esse conhecimento quando, e se for necessario no decorrer
da carreira docente.

() Né&o tenho opinido formada a esse respeito.

A época da sua graduacdo, vocé foi incentivado por algum(a) docente do Instituto de
Geografia da Universidade Federal de Uberlandia a buscar qualificagdo para lidar com
pessoas que apresentassem algum tipo de necessidade educacional especial? Explique.

() Sim. Cursei disciplina que tratou do tema educacdo inclusiva, ofertada pelo Curso de
Graduacdo em Geografia.

() Sim. Cursei disciplina que tratou do tema educacéo inclusiva, ofertada por outro curso de
gradacéo.

() Sim. Participei de pesquisas e/ou projetos de extensdo de professores do Instituto de
Geografia.



() Sim. Participei de pesquisas e/ou projetos de extensdo de professores de outros cursos;
() Nao busquei me qualificar.

\Vocé acredita que os graduandos em Geografia pela Universidade Federal de Uberlandia
devem ser incentivados no sentido de se prepararem para inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, quando aturem como professores?

Caso a sua resposta tenha sido positiva, que tipo de atividade vocé promoveria para qualificar
seus alunos em relacdo a educacdo inclusiva, caso fosse docente universitario e estivesse
participando da formacdo de futuros professores em Geografia (mais de uma resposta é
aceita)?

() Ministracéo de disciplinas direcionadas ao tema.

( ) Realizacdo de pesquisa.

( ) Realizagéo de projetos de extens&o.

( ) Palestras e eventos.

( ) Todas as alternativas.

Agradeco a participacdo voluntaria na pesquisa!



