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RESUMO

PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE EDUCACAO INFANTIL NOS MESTRADOS E
DOUTORADOS EM EDUCAGCAO FiSICA NO BRASIL

Autora: Lucyelena Amaral Picelli

Orientadora: Prof2 Dr2 Rossana Valéria de Souza e Silva

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as tendéncias das pesquisas desenvolvidas
nos Programas de Mestrado e Doutorado em Educacéao Fisica no Brasil, cujas tematicas estiveram
voltadas para Educacéo Infantil no periodo de 1979 a 2000, no que se refere a: frequiéncia do tema
Educacdo Infantil; teméaticas dominantes; objetivos priorizados pelos autores e concepgfes de
Infancia e Educacdo Infantil contidas nos textos das dissertacGes e teses. O estudo caracteriza-se
como uma pesquisa bibliografica, cuja fonte principal de coleta de dados foram as teses e
dissertacfes. Analisamos, inicialmente, com base no levantamento bibliogréafico realizado sobre o
tema, como foram sendo construidas no decorrer da historia as principais concepgdes de Infancia
e Educacdo Infantil. Em seguida, descrevemos com que freqliéncia e a partir de quando surgiu na
producdo cientifica dos Mestrados e Doutorados em Educacdo Fisica no Brasil o tema da
Educacdo Infantil. Pudemos observar que no periodo de 1979 a 2000, 1088 dissertacBes foram
defendidas e dentre elas apenas 2,57% corresponderam ao tema da Educagdo Infantil. Também
salientamos que de 1989 a 2000 foram defendidas 100 teses nos doutorados da area e que apenas
3% delas versaram sobre o tema em apreco. Identificamos, ainda, quais as tematicas dominantes
nas dissertagbes e teses da area da Educacdo Fisica, voltadas para a Educacdo Infantil.
Percebemos que 39,3% das tematicas das dissertacdes estiveram voltadas para a area pedagogica,
32,1% para a area psicoldgica, 14,3% para a area biol6gica e 0 mesmo percentual para a area
socio-histérico-filosofica. Analisando as tematicas das teses defendidas nos doutorados,
observamos que 67% vinculam-se a area psicolégica e 33% a area sdcio-historico-filosofica.
Dando continuidade, investigamos os objetivos formulados nas dissertagdes e teses. Concluimos
que perspectivas mais criticas voltadas para questdes de ordem socio-econémico-politicas que
afetam a crianca em idade pré-escolar, ndo foram evidenciadas nos objetivos das dissertacdes e
teses analisadas visto que a quase totalidade dos objetivos expostos, expressam interesses dos
autores com questdes pontuais tais como: o desenvolvimento da crianga, o curriculo; a educacao
do movimento ou a consciéncia corporal, a busca da correlagdo entre varidveis dentre outros. Em
relacdo as concepcbes de Infancia e Educacdo Infantil verificamos que: 1) predomina nas
pesquisas realizadas uma visdo de Educacdo Infantil restrita a idéia de um espago e um periodo
preparatério para uma etapa posterior da vida das criangas, qual seja: o periodo designado ao
Ensino Fundamental. A Educacdo Infantil parece, assim, ndo ter um fim em si mesmo; 2) Essa
concepcao esteve intimamente articulada com as concepgdes de infancia expressas na maioria das
teses e dissertagfes. 3) Na maioria dos estudos se faz uma nog¢do de infancia como um estagio
preparatério para outros momentos da vida; como uma etapa na qual a crianca deve adquirir
competéncias, valores, idéias e habilidades que lhe possibilite enfrentar a vida futura: 4) A
maioria das pesquisas discute a infancia e a Educacdo Infantil de forma descontextualizada, sem
referéncias aos fatores sécio-econdmico-politico-culturais que marcam e determinam, tanto a
Infancia quanto a Educacédo Infantil.
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ABSTRACT

SUMMARY SCIENTIFIC PRODUCTION ON INFANTILE EDUCATION IN
MESTRADOS AND DOUTORADOS IN PHYSICAL EDUCATION IN BRAZIL

Author: Lucyelena Amaral Picelli
Orienting: Prof? Dr? Rossana Valéria de Souza e Silva

The present work has as general objective to analyze the tendency of researches developed in
Physical Education of Master and Doctorate degree Programs, which thematics had been aimed
toward Childhood Education in the period of 1979 to 2000, in what refer to: frequency of
Childhood Education subject; dominant thematics; objectives priorized by the authors and
conceptions of Childhood and Childhood Education contained and in treatise texts and thesis. The
study characterize itself as a bibliographical research, which main source of collection of data were
the thesis and treatises. We initially analyze, based on the bibliographic research carried through
about the subject, as they had been being built through out history as main conceptions of
Childhood and Childhood Education. After that, we described with that frequency and from when
appeared in the scientific production of Master and Doctorate degree in Physical Education in
Brazil the Childhood Education subject. We could observe that in the period of 1979 to 2000, 1088
dissertations were defended and among them only 2,57% were related to Childhood Education
subject. We also point out that from 1989 to 2000, 100 thesis were defended in Doctorate degree in
this area and that only 3% of them were about the subject in discussion. We also identify which are
the dominant thematics in the dissertations and thesis on Physical Education area, aimed towards
Physical Education. We noticed that 39,3% of the thematics of the dissertations were aimed toward
the pedagogical area, 32,1% to Psychological area, 14,3% to biological area and the same
percentage to the social-historic philosophical area; Analyzing the thematics of the defended thesis
in doctorate degrees, we noticed that 67% associate themselves to the psychological area and 33%
to the social-historic philosophical area. Giving continuity, we investigated the objectives
formulated in the dissertations and thesis, we came to a conclusion that the more critical perspective
in relation to the social-economic-politic questions that affect the child during pre-school age,
weren’t put in evidence in dissertations aims and analyzed thesis, being that almost the totality of
the displayed objectives express interest from the authors with prompt questions such as: the
development of the child, the curriculum, the education of the movement or the body conscience,
the fetching of the correlation between variables amongst others. In relation to the conceptions of
Childhood and Childhood Education we verify that: 1) Predominates a vision of a restrict
Childhood Education in the researches done and a preparatory period for a posterior stage of life of
the children, which is; the appointed period to Basic Teaching. The Childhood Education seems,
thus not to have an end in itself exactly. 2) This conception was intimately articulated with the
conceptions of Childhood expressed in the majority of thesis and treatises. 3) In the majority of the
studies there is a notion of Childhood as a stage that prepares for other life moments; as a stage in
which the child should acquire abilities, values, ideas an competence that makes possible to face
future life. 4) The majority of the researches discuss Childhood and Childhood Education without
context, without reference to the social-economic-political-cultural factors that mark and determine
Childhood such as Childhood Education.



INTRODUCAO

1. Motivos da escolha do tema, o problema e objetivos do estudo

O presente estudo, tem como tematica central a produgdo cientifica dos Programas de
Pds-graduacdo em Educacdo Fisica voltada para a Educacédo Infantil. Seu objetivo geral é analisar
as tendéncias das pesquisas desenvolvidas nos Programas de Mestrado e Doutorado em Educacéo
Fisica no Brasil, cujas tematicas estiveram voltadas para Educacéo Infantil no periodo de 1979 a
2000, no que se refere a: frequéncia do tema Educacdo Infantil; tematicas dominantes; objetivos
priorizados pelos autores e concepgdes de Infancia e Educacdo Infantil, contidas nos textos das
dissertacdes e teses.!

O interesse por esta tematica estad relacionado as nossas experiéncias profissionais.
Inicialmente como estagiaria no SESC-Servigo Social do Comércio de Umuarama. O estagio foi
realizado durante dois anos numa turma de Recreagédo Infantil (trés a seis anos). Nesta mesma
época (1994) concluimos o magistério e no ano seguinte iniciamos o curso de graduacé&o.

Passamos a cursar Educacédo Fisica devido a dedicacdo que tivemos durante o magistério
na disciplina de metodologia da Educagdo Fisica que era direcionada a jogos recreativos e a
atividades ludicas.

Durante a graduagéo na Universidade Estadual de Londrina direcionamos todos 0s nossos
estagios as criangas de 3 a 6 anos. Realizamos os estagios extracurriculares em creches do
Municipio de Londrina onde ministravamos aulas de Educagdo Fisica, organizavamos festas em
datas comemorativas, gincanas entre outros. As exigéncias destes estagios suscitaram nossa
atencdo, cada vez mais, para questdes relacionadas a Educacdo Fisica Educacgdo Infantil na. Isso
nos motivou a participar de eventos cientificos, bem como a frequentar cursos de atualizagdo

sobre o tema.?

! A delimitacio do periodo justifica-se pelo fato de a primeira dissertacdo em Educagéo Fisica no Brasil ter sido
defendida, em 1979, no Mestrado em Educacéo Fisica da USP.

2 Como exemplo podemos citar nossa participacéo em congressos de Educaco Fisica como: ENAF/Pogos de Caldas,
Jornada Curitibana/Curitiba, Reebok Fitness/Santos, Jornada Paranaense/Curitiba todos os cursos direcionados a
Recreacdo Infantil, Educacdo Fisica Escolar.
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Uma de nossas realizagdes profissionais, além do trabalho com as creches, foi trabalhar
numa Pré-escola particular no Municipio de Londrina na mesma época em que cursavamos a
graduacéo.

No ano de 1998 concluimos o Curso de Educacdo Fisica, apresentando um trabalho final
de curso relacionado aos estagios realizados na graduacdo, intitulado: “Educagdo Fisica e as
relacbes com a Pré-escola”. Logo em seguida ingressamos no Curso de Especializacdo em
Recreacdo, Lazer e Animacao Sdcio-Cultural, na mesma instituigdo.

Ao terminar a graduacao voltamos a residir na cidade de Umuarama. Tivemos a intencdo
de continuar o trabalho profissional na mesma area que atudvamos em Londrina. Contudo, nas
entrevistas que realizamos nas escolas e pré-escolas do Municipio percebemos o desinteresse dos
diretores em admitir um profissional de Educacéo Fisica Infantil em suas Instituicdes.

Somente em setembro de 1999, comecamos a trabalhar na Universidade Paranaense-
UNIPAR como professora do Curso de Pedagogia ministrando a disciplina de Dindmicas Ludicas
nas Seéries Iniciais da Educacdo Basica. Assumimos também o cargo de supervisora dos
Estagiarios da Brinquedoteca da UNIPAR, deixando a principio, para segundo plano, o sonho
profissional de ministrar aulas na Educacg&o Fisica Infantil.

Posteriormente, no ano 2000, ingressamos no Programa de Mestrado em Educacédo da
Universidade Federal de Uberlandia e verificamos a possibilidade de investigar mais a fundo
algumas questoes referentes a Educacéo Fisica e Educacao Infantil.

Com intuito de aprofundarmos nossos conhecimentos sobre o tema, desde o inicio do
mestrado, realizamos um amplo levantamento bibliografico em livros, dissertacGes, teses, artigos
e paginas da Internet das Universidades Brasileiras sobre Educacdo Infantil e Educacdo Fisica
Infantil. As disciplinas que cursamos ao longo do curso do Mestrado em Educacdo e as
participaces em eventos cientificos, contribuiram para a delimitacdo da pesquisa, € a0 mesmo
tempo, para a defini¢cdo dos caminhos da investigacao.

Nossos estudos iniciais durante a realizacdo desta pesquisa, permitiram-nos verificar que
desde os anos 70 do seculo XX, diversos autores j& dedicaram atencdo especial para questdes
relacionadas a andlise de producdes cientificas desenvolvidas nos mestrados e doutorados.

Nessa época houve um aumento significativo de producdes cientificas na area da
Educacdo. Sousa (1999) destaca alguns autores que averiguaram e analisaram as pesquisas

cientificas e as tendéncias assumidas pela pesquisa educacional desenvolvidas nos cursos de Pos-
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graduag&o stricto-sensu, tais como: Gouveia (1971), Cunha (1979), Mello (1983), Warde (1990),
Weber (1992), Costa (1994), Almeida (1972), Di Dio (1976), Sanchez Gamboa (1982 e 1987) e
Gatti (1983).

Destacaremos os estudos de Warde (1990), Weber (1992) e Costa (1994) que analisaram
as concepcdes de ciéncia e os paradigmas tedricos que orientaram a producdo cientifica nesta
area.

Por exemplo, Warde (1990), analisou a producdo cientifica discente dos programas de
Pds-graduacdo em Educacdo e constatou que as pesquisas realizadas no ambito da educacéao
tendem a adotar recortes tematicos cada vez mais minudsculos; a privilegiar aspectos cada vez
mais particulares da educacdo; reincidir sobre topicos referentes a educacao escolar (mais do que
a chamada educacdo extracurricular) e fazer recortes que incidem sobre a conjuntura presente.

Warde (1990) tambeém chamou atencdo para a fragilidade do método empregado nas
pesquisas, em virtude do crescente abandono, por parte dos pesquisadores, dos marcos
delimitadores dos campos tedricos conformadores das diferentes areas do conhecimento.

Weber (1992) investigou as linhas de estudo predominantes nas pesquisas em Educacdo e
constatou que a principal énfase da pesquisa educacional brasileira tem sido orientada por
preocupacdes basicas que norteiam a producdo na area das Ciéncias Sociais. Segundo essa autora
a producdo de pesquisas no ambito da educacéo tem se desenvolvido em quatro linhas de estudo:
Estado e Educacdo; Universidade e sociedade; o professor e sua pratica pedagdgica e Educacao
Popular.

Por sua vez Costa (1994) apud Sousa (1999) analisou as concepcOes de ciéncia e 0s
paradigmas tedricos da producdo cientifica na area de Educacgdo. A autora afirmou que nos anos
70 ja se estava disseminada entre os educadores a nitida conviccdo da necessidade de
rompimento com a tradicdo empirista de ciéncias e de adocdo de caminhos alternativos de
investigacéo.

Os pesquisadores da area de educacdo influenciados por outras idéias de ciéncia, como
por exemplo aquelas divulgadas pela Teoria Critica da Escola de Frankfurt, comecaram a lancar
méao de metodologias qualitativas de investigacdo nessa area. (COSTA, 1994 apud SOUSA,1999)

Contudo, essa autora relata que a reflexdo realizada nas pesquisas, é ainda

insuficientemente fértil e criativa, isso porque a produgéo cientifica em Educacdo € carregada de
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jargBes tedricos e freglientemente os pesquisadores ndo conseguem superar o nivel do senso
comum no uso dos conceitos.

As pesquisas desenvolvidas por esses autores, desde os anos 70, receberam varias
denominagdes, por exemplo: “pesquisa da pesquisa” ou “investigacbes sobre investigacfes”.
Todas elas sdo de natureza epistemologica. Dentre outros aspectos, analisaram questdes sobre a
ciéncia, sobre as tendéncias da producdo cientifica ou sobre os modelos tedricos que orientaram
as pesquisas.(SANCHEZ GAMBOA, 1987 apud SILVA, 1997)

Os primeiros estudos realizados no Brasil, sobre a analise epistemoldgica da producéo
cientifica na &rea de Educacéo Fisica, foram desenvolvidos entre o final dos anos 80 e inicio dos
anos 90. Destacamos os estudos de Silva (1990) que analisou as implicacdes epistemoldgicas das
dissertacdes produzidas nos Mestrados em Educacéo Fisica no Brasil.

Assim como Silva (1990) Gaya (1887) e Carlan (1996), tiveram a preocupacao de analisar
pesquisas ja existentes na area da Educacdo Fisica e Esportes.

Gaya (1994), a partir da analise de teses e dissertacdes, trabalhos publicados em
periodicos e atas de congressos realizados no Brasil e em Portugal, objetivou tragar um perfil da
producdo cientifica no espaco de expressdo portuguesa, analisou concepcles epistemoldgicas e
metodoldgicas e a efetividade do conhecimento produzido, em funcdo de suas relagcbes com as
praticas desportivas.

Gaya (1994, p.125 e 126) apresentou algumas importantes conclusdes sobre a pesquisa da

area e sobre as ciéncias do desporto de forma geral, as quais transcrevemos abaixo:

“Primeiramente a partir da abordagem disciplinar constatamos que nas
ciéncias do desporto:

As investigacdes respondem predominantemente a questfes advindas das
disciplinas de origem;

A prépria delimitacdo das variaveis independentes de investigacdo, se bem
que normalmente referenciadas ao desporto, encontram-se distanciadas das
praticas desportivas concretas;

Os conhecimentos produzidos sdo, em grande parte, parcializados,
fragmentados e desarticulados.

Em segundo lugar, quanto a abordagem metodoldgica, pudemos verificar que
nas ciéncias do desporto:

Predominam as concepgdes empiristas e objetivistas;

Ha uma forte tendéncia para o aumento de investigacfes com abordagem
metodoldgica especulativa.

Em relagdo a abordagem de conteldo, as conclusbes corroboram as
anteriores. Pudemos observar que nas ciéncias do desporto se desenvolvem:
Pesquisas com interesses em temas de outras areas cientificas;
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Contetidos sem qualquer preocupagdo inicial com referencias tedricos
orientadores. Definem-se varidveis, coletam-se dados, aplicam-se técnicas
estatisticas, apresentam-se os resultados e publicam-se os trabalhos;
Contetidos sem o adequado cuidado com o conjunto de regras ldgicas, o que
determina a falta de coeréncia, consisténcia e originalidade em muitos dos
trabalhos publicados;”

Por sua vez, Carlan (1996), analisou a partir das abordagens metodoldgicas, dissertacdes
com tematicas direcionadas especificamente a Educacgdo Fisica Escolar, realizadas em cursos de
Pds-graduacdo em Educacao das I.E.S publicas.

Bracht (1993), Kunz (1998) e Molina Neto (1998), também deram importante
contribuicdo & pesquisa produzida na area da Educacéo Fisica e Esportes ao realizarem nos anos
90 analises criticas das producdes cientificas divulgadas em artigos publicados em periodicos
nacionais

Bracht (1993), discutiu a questdo da identidade epistemoldgica da Educacédo Fisica e fez
uma retrospectiva historica a respeito do surgimento dos cursos de pés-graduacdo em Educacao
Fisica e Esportes no Brasil.

Kunz (1998), constatou que muitas pesquisas de carater disciplinar estdo direcionadas
para as fungGes do Movimento Humano. Verificou que o modelo cientifico mais utilizado nas
pesquisas dessa area tanto para explicar os fendmenos naturais quanto os sociais e humanos, foi o
da causalidade.

Por sua vez, Molina Neto (1998), discutiu os prejuizos causados a producdo cientifica e a
formacdo de recursos humanos devido a redugdo de tempo para formar mestres e doutores
deixando as pesquisas poucos originais e desinteressantes para a solucao das tematicas discutidas.

Outros autores, ainda nos anos 90, como Farinatti (1992a) e Laborinha (1992) apud Sousa
(1999), contribuiram com o debate sobre a producdo cientifica desenvolvida na area da Educacéo
Fisica e Esportes.

Farinatti (1992a), pesquisou os problemas e necessidades da pesquisa em Educacéo Fisica
no Brasil. Referiu-se aos preconceitos existentes em relacdo as pesquisas voltados a escola,
privilegiando-se pesquisas tedricas ou descritivas.

Laborinha (1992) refletiu sobre a influéncia do positivismo e do humanismo na producéo
cientifica em Educacdo Fisica no Brasil desenvolvida entre a Republica Velha e os anos 80.
Concluiu que o Positivismo se constituiu como corrente filosofica predominante nesta area, até o

final dos anos 70 e inicio dos anos 80.
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Laborinha (1992) explica que foi a partir das mudancgas ocorridas no contexto socio-
econémico-politico do Pais, a partir dos anos 80, que comegaram a surgir 0s primeiros sinais de
resisténcia ao positivismo na producdo cientifica da Educagdo Fisica. Segundo essa autora, € a
partir desse periodo que a producdo cientifica da area voltou-se para temas relacionados ao
humanismo e ao existencialismo.

Outro autor que voltou sua atencdo para o estudo da producéo cientifica da area foi Gobbi
(1992) que analisou as pesquisas realizadas na area de Ciéncias do Esporte com o intuito de
identificar o tipo de trabalho cientifico que se ressente esta area para melhor colaborar com o
desempenho do profissional de treinamento desportivo. Esse autor verificou que o conhecimento
cientifico na Ciéncia do Esporte tem sido produzido, em sua maioria, de forma reducionista,
atrelado a paradigmas das ciéncias-mae, dificultando a formulacdo de teorias e testagens das
mesmas.

Silva (1997), chama a tengdo para a importancia de trabalhos realizados no final dos anos
80 e inicio dos anos 90, desenvolvidos por profissionais da &rea de Educacdo Fisica que
realizaram seus estudos em programas de Pds-graduacdo em Educacdo. Ressalta que a relevancia
desses estudos

“(...) decorre do fato de terem colocado em cheque principios e pressupostos
tedrico-filosoficos que durante muitos anos foram hegeménicos na literatura

da &rea e nas diversas formas de expressdo de seu fazer pedag6gico™.(SILVA,
p.7,1997)

Silva e Melo (2000) também se dedicaram ao estudo desse tema. Analisaram a producao
cientifica desenvolvida por profissionais da area de Educagdo Fisica que realizaram cursos de
Mestrado ou Doutorado em Educacgéo. O objetivo das autoras foi analisar a partir das abordagens
metodologicas, as implicagdes epistemoldgicas dessas  dissertacdes e teses, levando em
consideragdo suas inter-relacdes com determinantes sécio-econémico-politicos. Concluiram que a
vertente fenomenoldgica-hermenéutica € dominante nos trabalhos defendidos por esses
profissionais da area de Educacdo Fisica nos Programas de Pos —graduacdo (stricto sensu) em
Educacéo.

Recentemente Sousa (1999) analisou varias dissertacdes e teses dos cursos de mestrado e

doutorado em Educacdo Fisica e Esportes no periodo de 1979 a 1997, averiguando o que ha de
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“novo” nas pesquisas em Educacgdo Fisica no Brasil. O objetivo da autora foi investigar em que
medida as pesquisas realizadas nesses cursos se configuravam como novas producdes cientificas

A autora identificou que nos anos 80 e 90, ocorreram inovacfes no que se refere as
tematicas das dissertacdes. Como por exemplo: lazer, corporeidade e métodos de ensino de
esportes para pessoas portadoras de deficiéncia. Apesar disso, ainda nos anos 80 e 90 a maioria
das pesquisas apresentou énfase em procedimentos de analise e tratamento de dados
fundamentados em parametros quantitativos.

Sousa (1999) constatou, ainda, que nos anos 80 houve um predominio de trabalhos
voltados a area pedagogica, seguida das areas relacionadas ao treinamento fisico-esportivo,
bioldgica, sdcio-historico-filosofica, psicolégica e outras. Nos anos 90, os trabalhos com
tematicas relacionadas a area pedagogica continuaram ocupando o primeiro lugar na preferéncia
dos pesquisadores, porém seguidos daqueles relacionados as areas psicoldgica, sécio-histérico-
filosofica, do treinamento fisico-esportivo, biologica e outras.

As investigacdes e os resultados ja apresentados pelos pesquisadores, demonstraram que
alguns problemas ainda permanecem sem respostas a respeito do que se produz na area de
Educacdo Fisica e Esportes. Diversos autores que se preocuparam em “pesquisar as pesquisas”
existentes nas areas da Educacdo e da Educacdo Fisica, nas décadas de 70, 80, e 90 sugerem
outros tipos de estudos sobre questdes ainda ndo analisadas nas pesquisas sobre a producdo
cientifica dessa area.

Observando os estudos ja desenvolvidos por outros autores, sobre a producéo cientifica da
area da Educacéo Fisica no Brasil, percebemos que apesar das contribuicGes trazidas ndo foram
desenvolvidas pesquisas que tivessem como proposito analisar o tema Educacdo Infantil na
producdo cientifica dos programas de P6s-graduacao Stricto Sensu em Educacéo Fisica.

Entendemos que o estudo da producdo cientifica voltada para Educagdo Infantil podera
contribuir para que sejam explicitados os rumos da pesquisa sobre esse tema. Isso podera, levar
0s pesquisadores, interessados em estudos nessa area a novas reflexdes e consequentes a¢des no
campo da Educacdo Infantil. Isto nos motivou a desenvolver o presente estudo que tem como
questao central:

Quais as tendéncias das pesquisas desenvolvidas nos programas de Mestrado e Doutorado
em Educacdo Fisica no Brasil, cujas tematicas estiveram voltadas para a Educacdo Infantil no

periodo de 1979 a 2000, no que se refere a: freqiiéncia do tema Educacdo Infantil; tematicas
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dominantes; objetivos priorizados pelos autores e concepcdes de Infancia e Educacdo Infantil,

contidas nos textos das dissertacoes e teses?

Para responder a essa questao formulamos os seguintes objetivos especificos:

a)

b)

Resgatar a partir de revisdo da literatura as principais concepcdes de Infancia e
Educacéo Infantil, presentes em livros, artigos cientificos, teses e dissertagdes que
abordam esse tema.

Diagnosticar com que freqliéncia e a partir de quando surge na producéo cientifica
dos Mestrados e Doutorados em Educacdo Fisica no Brasil o tema da Educacédo
Infantil,

Identificar quais as tematicas dominantes nas dissertacdes e teses da area da
Educacéo Fisica, voltadas para a Educacdo Infantil;

Identificar quais os objetivos gerais priorizados pelos autores das dissertaces e
teses da area da Educacdo Fisica, cujas tematicas voltaram-se para a Educacao
Infantil;

Analisar as principais concepc¢des de Infancia e Educacdo Infantil, contidas nas

dissertacdes e teses estudadas.

Esperamos que este estudo possibilite aos interessados no tema da Educacédo Infantil novas

reflexdes e desafios que possibilitem a realizacdo de outras investigacfes sobre o0 assunto.

2. Procedimentos metodoldgicos

Caracterizacao do estudo:

O presente estudo é de natureza bibliogréfica, visto que sua principal fonte de coleta de

dados, sdo as dissertacdes e teses produzidas na area da Educacéo Fisica.

Populacéo:
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A populacdo do estudo compreendeu todas as dissertacdes e teses da area da Educacdo

Fisica defendidas em 10 Programas de Mestrado e 05 de Doutorado, entre os anos de 1979 a

2000, nas seguintes instituicdes: >

Quadro 01: Universidades brasileiras que possuem programas de Doutorado e/ou Mestrado em

Educacéo Fisica.

Universidades

Mestrados

Doutorados

Universidade Castelo Branco- UCB/ Rio de Janeiro;

Universidade Estadual de Santa Catarina- UDESC;

Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG;

Universidade Federal do Rio Grande do Sul- UFRGS

X |

Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC;

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM;

Universidade Gama Filho- UGF;

x| X

Universidade Estadual Paulista- UNESP/Rio Claro

Universidade Estadual de Campinas- Unicamp

Universidade de Sao Paulo- USP

XXX XXX XXX X

x| X

Durante esse periodo foram defendidas nesses programas 1088 dissertacdes e 100 teses,

conforme pode ser observado nos quadros 02e 03.

QUADRO 02: Mestrados em Educagdo Fisica, no Brasil, data de inicio dos Programas e nimero

de defesas realizadas até 2000.

Inicio | Dissertacgdes
Instituicao Nome do Programa do defendidas ate

curso 2000

01|USP Educacéo Fisica 1977 203

02 | UFSM Ciéncia do Movimento Humano 1979 |219

03 | UGF Educacéo Fisica 1985 |[170

04 | Unicamp Educacdo Fisica 1988 |182

05 | UFRGS Ciéncias do Movimento Humano 1989 90

06 | UFMG Educacdo Fisica 1989 46

07 | UNESP/Rio Claro Ciéncias da Motricidade 1991 66

08 | UCB/RIio de Janeiro Ciéncia da Motricidade Humana 1992 74

09 | UFSC Educacao Fisica 1996 31

10 | UDESC Ciéncias do Movimento Humano 1997 07

TOTAL 1088

® A populagéo foi composta pelas dissertacdes e teses defendidas em Mestrados e Doutorados que no final do ano
2000, constavam da lista de cursos recomendados pela CAPES. A lista foi obtida na pagina da CAPES, disponivel na

internet no endereco: www.capes.gov.br
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QUADRO 03: Doutorados em Educacéo Fisica, no Brasil, data de inicio dos Programas e

ndmero de defesas realizadas até 2000.

Instituicao Nome do programa Inicio do | Teses até
curso 2000

01 USP Educacao Fisica 1989 14

02 UFSM Ciéncia do Movimento Humano 1991 25

03 Unicamp Educacéo Fisica 1993 51

04 UGF Educacéo Fisica 1994 11

05 UFRGS Ciéncia do Movimento Humano 2000 00
TOTAL 100

Esses dados foram obtidos a partir das listagens solicitadas junto as secretarias dos
Programas. Também consultamos documentos encaminhados pelos Programas ao Ndcleo
Brasileiro de Dissertacfes e Teses em Educacdo Fisica, Esportes e Educacdo Especial —
NUTESES/UFU.

Amostragem:

A amostragem do estudo foi obtida através da técnica de selecdo estratificada e
sistematica.

As dissertacdes e teses foram primeiramente organizadas por curso e data de defesa (da
mais antiga a mais recente).

A partir dessa forma de organizagdo, foram selecionadas todas as dissertacfes e teses
cujas tematicas estiveram voltadas para a Educacéo Infantil.*

Desse modo foram analisadas 28 dissertacdes e 03 teses, totalizando 31 trabalhos com o
tema Educacdo Infantil. O quadro 4 nos permite visualizar a distribui¢do das dissertacGes e teses

selecionadas para o estudo de acordo com os programas de origem.

* Para esta selecdo tomamos como referéncia a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, especificamente sobre a Educacio
Infantil (Lei n® 9.394/96, Art. 29, 30 e 31). Esta lei menciona as etapas, caracteristicas e idades relacionadas a
Educacdo Infantil.
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QUADRO 04: Numero de defesas de dissertacdes e teses voltadas para o tema Educacao Infantil,
nos programas de Pds-graduacdo em Educacdo Fisica, mestrados e doutorados.

. N Total de

L Dissertacdes Teses dissertacdes e/ou

Instituicao voltadgs paraa voltadiis paraa teses voltadas para

Educacéo Infantil Educacao Infantil . X

a Educacdo infantil
01 |USP 07 - 07
02 | UFSM 05 02 07
03 |UGF 04 - 04
04 | Unicamp 06 01 07
05 | UFRGS 02 - 02
06 | UFMG - - -
07 | UNESP/Rio Claro - - -
08 | UCB/Rio de Janeiro 03 - 03
09 | UFSC - - -
10 | UDESC 01 - 01
TOTAL 28 03 31

A relacdo das dissertacOes e teses selecionadas para a amostra, encontram-se no anexo 1.

Coleta dos dados:

A coleta de dados deste estudo foi dividida da seguinte forma:

Em primeiro lugar realizamos um levantamento bibliografico com o intuito de
sistematizar informacdes sobre as concepcdes de Infancia e Educacdo Infantil. Nosso objetivo
com este procedimento foi possibilitar um melhor aprofundamento teérico sobre o objeto de
nossa pesquisa e a0 mesmo tempo subsidiar as analises das dissertacoes e teses.

Em segundo lugar analisamos os titulos e/ou resumos de todas as dissertacOes e teses
defendidas no periodo em apreco com a finalidade de identificarmos aquelas cujas tematicas
estiveram voltadas para a Educagéo Infantil.

Apos essa etapa realizamos uma leitura analitica do material selecionado para amostra.
As dissertagdes e teses foram parcialmente lidas, ou seja, analisamos o resumo, a introducéo e 0s
capitulos que possibilitavam responder aos nossos objetivos especificos.

Todas as dissertacbes e teses selecionadas para o estudo foram adquiridas no
NUTESES/UFU.
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Os dados foram registrados em fichas previamente elaboradas contendo itens como: autor,
titulo, ano da defesa, tematica, objetivos gerais e as principais concep¢des sobre Infancia e
Educacéo Infantil. (Anexo 2)

Andlise dos dados:

A andlise realizada foi do tipo quantitativo-qualitativa. Para melhor sistematizarmos os
dados obtidos dividimos a analise em dois momentos interligados:

Andlise dos elementos internos: relacionada ao exame sistematico dos elementos
constitutivos das pesquisas, tais como: as tematicas centrais, 0s objetivos gerais propostos nos
estudos e as principais concepcdes sobre Infancia e Educacédo Infantil.

Anélise das inter-relacGes: Esse procedimento implicou em identificar e sistematizar as
relacOes estabelecidas entre as tendéncias e caracteristicas das teses e disserta¢des estudadas com
0 debate mais amplo que envolve a Educacdo Infantil e a producéo cientifica em Educagéo
Fisica.

3. Os Caminhos da Exposicéo

Os dados obtidos através do levantamento bibliografico e da analise do contetdo das
dissertacdes e teses relacionadas ao tema Educacdo Infantil possibilitaram organizar este estudo
em quatro partes.

No primeiro capitulo expomos os resultados da revisdo da literatura realizada.
Descrevemos as principais concepcdes de Infancia e Educacdo Infantil, presentes em livros,
artigos cientificos, dissertacoes e teses.

O segundo capitulo esta dividido em trés partes: Na primeira delas explicitamos a partir
de quando, e com qual freqiiéncia, surge na producado cientifica dos Mestrados e Doutorados em
Educacdo Fisica no Brasil o tema da Educacdo Infantil. Na segunda parte expomos quais as
tematicas sobre Educacdo Infantil, dominantes nessa producdo. Por ultimo, descrevemos e
discutimos quais 0s objetivos gerais priorizados pelos autores das dissertacdes e teses da area da

Educacéo Fisica cuja tematica refere-se a Educacao Infantil
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O terceiro capitulo é dedicado as andlises das principais concepcbes de Infancia e
Educacéo Infantil, contidas nas dissertages e teses estudadas.

No quarto capitulo apresentamos as consideracfes finais do estudo. Nele em forma de
sintese, discutimos os principais resultados do estudo, apresentando algumas conclusfes e

sugestoes.



CAPITULO I

1. Concepgdes de infancia e de Educacédo Infantil construidas no decorrer da historia

Neste capitulo com o intuito de subsidiar teoricamente o desenvolvimento deste estudo
sobre a producéo cientifica dos Programas de Pos-graduacdo em Educacdo Fisica, voltada para a
Educacdo Infantil discutimos algumas concep¢des sobre a Infancia e sobre a Educacdo Infantil
estabelecidas ao longo da histdria. Para isso dividimos o capitulo em quatro partes. Na primeira
delas expomos como a Inféncia e a Educagéo Infantil foram compreendidas no periodo que vai
das comunidades tribais a Antigtidade. Em seguida discorremos sobre a concepg¢éo de infancia e
Educacdo Infantil dominantes no mundo medieval. Na terceira parte abordamos como essas
concepgles se expressam da Modernidade aos dias atuais. Na Gltima parte fazemos um breve
relato sobre a Educacéo Infantil no Brasil.

Para a elaboracdo do capitulo consultamos algumas fontes bibliogréficas: livros, artigos,
teses e dissertacoes.

Antes de iniciarmos essa discussdo, que adota como critério para exposi¢do do assunto a
organizacao cronoldgica, salientamos que a representacdo da infancia surgiu em nossa civilizacéo
muito lentamente. De acordo com Gomez (1994, p.2) até fins do seculo XVIII a concepgéo de
infancia foi indiferenciada e confundida com a do adulto. Essa autora explica que até essa fase o
desconhecimento das caracteristicas proprias da crianga era patente. Por esse motivo, o Unico
modelo a ser seguido era o do adulto. A crianca era for¢cada a entrar no modelo do
comportamento do adulto, sob a imposicéo de regras previamente determinadas.

Segundo Gomez (1994) a analise da literatura sobre a infancia nos permite dividi-la em
dois momentos: o primeiro vai das comunidades primitivas® até o fim da modernidade. Nessa
fase se observa uma indeterminacdo da categoria crianca. O segundo momento, iniciado no fim
da modernidade, representa o periodo em que aparece a formulacdo explicita dessa categoria,
momento em que a crianca foi separada da simbiose com o adulto. Nessa fase se consolida a

sistematizacao de principios e formas

! A denominacio “comunidade primitiva”, é utilizada por Anibal Ponce no livro “Educacéo e luta de classes”, 2001.
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mais elaboradas de orientar a educagdo a partir da formulagdo das grandes correntes
pedagdgicas’. (GOMEZ, 1994, p.3)

Essas correntes pedagogicas ao sintetizarem as diferentes formas de conduzir e orientar a
crianca, partiram tanto dos modelos sociais, quanto das concepgdes de homem neles incorporadas
e estabeleceram implicita ou explicitamente uma concepgéo de crianca. (GOMEZ, 1994)

Foi, portanto, a partir do seculo XVIII e de forma mais explicita por volta do seculo XIX,
que se comecou a estudar a particularidade da crianca e a se identificar as formas de introduzi-las
nos diferentes modelos sociais em curso. Aos poucos foi sendo construida uma concepcédo
especifica de crianca, atrelada a delimitacdo da divisdo etaria, segundo seu desenvolvimento
psicofisiolégico. (GOMEZ, 1994, p.3-4)

E na tentativa de explicitar como esse processo foi sendo constituido historicamente que

organizamos os itens que se seguem.

1.1 As criangas e a educagao infantil nas comunidades primitivas e no mundo Antigo.

Na sociedade primitiva, ndo existia uma concepcao especifica de crianca. A crianca era
posta como membro da tribo adulta, tendo que se integrar ativamente neste meio social. A
orientagdo acontecia através das autoridades mais velhas desta sociedade que estava voltada
essencialmente para a conservagao primaria da propria espécie. (GOMEZ, 1994, p. 8)

Ponce (2001) afirma que as criangas da comunidade primitiva, acompanhavam os adultos
em todos os seus trabalhos, ajudavam na medida do possivel e, como recompensa, recebiam sua
porcao de alimentos como qualquer outro da comunidade.

Na sociedade primitiva a crianca era vista simplesmente como um membro a mais que tinha
que ser forte para continuar vivendo e integrar-se a tribo de forma ativa. Adulto e crianga
formavam uma identidade, ndo existindo, portanto, uma divisio etaria. (GOMEZ, 1994, p.8)

Nessa sociedade primitiva sem classes e sem Estado, “a sobrevivéncia da crianga, como um
membro a mais do grupo, dependia de capacidade de sua progenitora defendé-la, do
comprometimento de toda a sua tribo para ajuda-la a viver e de quanto mais forte fazia-se para

poder continuar com os seus”.(GOMEZ, 1994, p.9)

2 Segundo Suchudolski (1984) as grandes correntes filoséficas que inflenciaram a pedagogia foram as correntes
essencialistas e existencialistas.
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Dessa forma, a fortaleza da crianca era uma vantagem para sua espécie, que assim ndo se
extinguia. Porém , contraditoriamente, a possibilidade de sobreviverem muitas criancas era
dificil, em virtude da exigiiidade de alimentos. Era, portanto desejavel que ficassem poucas
criancas, porém fortes. As criangas nessa comunidade, “(...) junto com os adultos, iam se criando
aos poucos, imitando suas acbes e, junto com eles, alcancando estados de maior forga”.
(GOMEZ, 1994, p. 10)

O que imperava nessas comunidades era 0 maior respeito para com aqueles que possuiam
maior iniciativa, criatividade e forca. Os homens mais velhos, juntamente com as mulheres,
assumiam em geral a responsabilidade de passar a cultura da tribo e as experiéncias aos mais
novos (criangas). Esses ensinamentos se davam por meio da transmissdo oral e das praticas das
atividades diarias. Ressalte-se que as mulheres, 0s mais novos e 0s mais velhos ficavam sempre
limitados ao territorio onde a tribo estava concentrada. (GOMEZ, 1994; PONCE, 2001)

Um dos fundamentos da educacao na sociedade primitiva era a assimilacdo do meio. Pouco
a pouco 0s mais novos iam assimilando a cultura e os costumes, nos moldes estabelecidos pela
préatica do grupo. Tanto as crencgas, quanto as praticas sociais eram aprendidas no convivio com
os adultos. Porém, a educacdo dos mais novos ndo estava confiada a alguém em especial, muito
menos a uma instituicdo, mas a vigilancia difusa do meio. Ndo existia, portanto, um projeto
educacional expresso, direcionado ou manifesto, 0 modelo educativo era o que a vida ensinava.
“Tudo girava ao redor dos interesses e necessidades da tribo, sem instituicdes ou membros que
determinassem o comportamento geral da coletividade”. (GOMEZ, 1994, p.10-11)

Ponce (2001) afirma que a convivéncia didria que mantinha com os adultos introduzia as

criangas nas crencas e nas praticas que seu grupo social tinha por melhores.

Presa as costas da sua mae, metida dentro de um saco, a crianca percebia a
vida da sociedade que a cercava e compartilhava dela, ajustando-se aos seus
ritmos e as suas normas e, como a sua mée andava sem cessar de um lado
para o outro, o aleitamento durava varios anos, a crianga adquiria sua
primeira educagdo sem que ninguém a dirigisse expressamente.
(LETOURNEAU apud PONCE, 2001, p.18.)

E possivel afirmar que nas sociedades primitivas a educagio era para a vida e por meio da
vida: “para aprender a manejar 0 arco, a crianga cacava; para aprender a guiar o barco,

navegava”. Além disso, ressalta-se que as criangas nunca eram castigadas durante o seu
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aprendizado e, nem por isso deixavam de se converter em adultos, de acordo com a vontade
impessoal do ambiente. (PONCE, 2001, p.19)
Os fins da educagdo na sociedade primitiva, enquanto uma sociedade sem classes, derivam
da estrutura homogénea do ambiente social, identificam-se com os interesses comuns do grupo, e
se realizam de forma igualitaria em todos os seus membros, de modo esponténeo e integral.
“espontaneo na medida em que ndo existia nenhuma instituicdo destinada a
inculca-los, integral no sentido que cada membro da tribo incorporava mais

ou menos bem tudo o que na referida comunidade era possivel receber e
elaborar.”” (Grifo do autor) (PONCE, 2001, p.21)

Ponce (2001), menciona que a educagdo ndo acontecia de modo formal, na época da
comunidade primitiva. Os educadores, ou seja, 0s responsaveis por instruir o individuo eram os
chefes de familia (pai ou mée). Muitas vezes esta educacdo acontecia conforme as convivéncias
diarias que as criangas tinham com os adultos, através da companhia dos seus pais no trabalho, na
comunidade. S6 mais tarde em algumas ocasides os adultos explicavam as criangas como elas
deveriam se comportar em determinadas circunstancias.

Resumidamente podemos dizer que a educacao dos mais novos na sociedade primitiva bem
como a concepcdo de infancia, tinham uma funcdo determinada pela pratica mais ou menos
espontanea frente a necessidade de sobrevivéncia de cada um dos membros da tribo. Essa préatica
levava a prole a assemelhar-se aos adultos e a se desenvolver como um a mais na tribo. O
desenvolvimento dos mais novos deu-se, portanto com base nas disposi¢des coletivas. O
aprendizado nessa sociedade, cuja forma de organizacgdo contemplava todos os membros da tribo
por igual, foi adquirido no ambito da prdpria familia, sem que existisse qualquer tipo de
especialidade na educacéo dos mais novos. (GOMEZ, 1994; PONCE, 2001).

Este conceito de educacdo, como uma funcéo espontanea da sociedade, mediante a qual as
novas geracOes se assemelham as mais velhas, deixou de sé-la a medida que esta foi lentamente
se transformando numa sociedade dividida em classe. O surgimento das classes sociais teve uma
dupla origem: o escasso rendimento do trabalho humano e a substituicdo da propriedade comum
pela propriedade privada. (PONCE, 2001)

Quando a comunidade primitiva ainda ndo se havia dividido em classes, a propria
simplicidade das préaticas morais colocavam as criancas sem esfor¢o no caminho do hébito, e ndo

era necessaria nenhuma disciplina. Portanto, “a educacdo sistematica, organizada e violenta
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surge no momento em que a educacdo perde o seu primitivo carater homogéneo e integral”
(PONCE, 2001, p.28)

No momento em que surgiam a propriedade privada e a sociedade de classes, aparecem
como consequéncias uma religido com deuses, a educacdo secreta, a autoridade paterna, a
submissdo da mulher e dos filhos e a separacdo entre trabalhadores e os sabios. Durante esse
periodo aconteceu a transi¢do da educacdo do homem primitivo para o homem antigo. Efetuaram
transformacdes significativas nas finalidades da educacdo. Segundo Ponce (2001, p.36) a
educacdo a partir desse momento passa a ter como fins especificos “a luta contra as tradi¢fes do
comunismo tribal, a inculcagédo da idéia de que as classes dominantes sé pretendem assegurar a
vida das dominadas, e a vigilancia atenta para extirpar e corrigir qualquer movimento de
protesto da parte dos oprimidos”.

Nesse contexto o ideal pedagdgico ndo podia ser o mesmo para todos. As classes
dominantes ndo apenas ja possuiam ideais muito distintos dos da classe dominada, como também
tentavam fazer com que a “massa laboriosa” aceitasse essa desigualdade de educagdo como algo
imposto pela natureza das coisas, “uma desigualdade, portanto, contra a qual seria loucura
rebelar-se””. (PONCE, 2001, p.36)

Assim, quando os gregos entraram para a historia restavam apenas alguns vestigios do
comunismo primitivo.

Desde o século X até VIII a.C., as tribos gregas viveram quase que exclusivamente da
agricultura, nesta época nao existia comércio na Grécia. Sé a partir do o século VII a.C com o
aumento do rendimento do trabalho humano a economia comercial comecou a suplantar a
puramente agricola. (PONCE, 2001)

Ponce (2001) ao referir-se a educacdo do homem antigo ressalta que Esparta e Atenas
apresentavam aspectos diferenciados quanto a educacao grega.

No que diz respeito ao povo espartano o Estado apoderava-se ndo sé do jovem (a partir dos
sete anos), mas também das mulheres que faziam parte desse exército. O que caracterizava essa
educacdo militar era a disciplina rigida por meio da pratica da ginastica controlada pelos éforos°.
(PONCE, 2001)

N&o existia entre 0s espartanos a instru¢do no sentido real da palavra, poucos sabiam ler e

contar, eram proibidos de se interessarem por qualquer assunto que pudesse distrai-los dos

% Eforos: os cincos magistrados que representavam a classe aristocratica.



32

exercicios militares. De resto, 0 ensino resumia-se aos rigorosos exercicios militares e ao
aprendizado da devocdo da lealdade a cidade, enfim, ao desenvolvimento da destreza militar e da
renuncia a propria individualidade. (PONCE, 2001)

Por sua vez, a educacédo dos atenienses, era mais flexivel diferenciando-se daquela educacao
adotada pelos espartanos, severa e militarista. Atenas era considerada a cidade do saber e da arte.
(PONCE 2001)

Ponce (2001, p. 49) assinala que pode ser afirmado que em Atenas a educagéo era livre e
que o Estado ndo intervinha na designacdo dos professores, nem nas matérias que eram
ensinadas, passando a se preocupar com a direcdo do jovem sé a partir dos dezoito anos com a
finalidade do aperfeicoamento militar e civico.

Ressalta ainda que as escolas elementares eram todas dirigidas por particulares, dos quais o
Estado ndo exigia nenhuma garantia. Dessa forma a auséncia de programas oficiais deixava 0s
mestres em aparente liberdade. (PONCE, 2001, p.49)

Por outro lado, Ponce (2001) ressalta que o Estado regulamentava o tipo de educagéo que a
crianga deveria receber no seio familiar e nas escolas particulares, vigiando as convivéncias
sociais e decéncia nas escolas.

O ideal da educacdo grega estava direcionado para a formagdo do homem das classes
dirigentes.

Gbmez (1994) destaca que a educacdo das criangas no mundo antigo estava baseada na
disciplina através dos castigos a partir dos quais se formaria a obediéncia e a temperanca,
fundamentos essenciais para a formacdo de governantes e governados, entendo-se ai, a
desigualdade como fato natural.

Também merece destaque no mundo antigo a educacdo do povo romano. Roma, também
passou como todos 0s povos conhecidos a sociedade de classes, baseada na escraviddo.
Sociedade marcada fundamentalmente pela divisdo existente entre proprietarios e escravos. Os
filhos dos proprietarios recebiam a sua educacdo ao lado dos pais acompanhando-0s nos seus
trabalhos, escutando as suas observacdes e ajudando-o nas suas tarefas mais simples. A
agricultura, a guerra e a politica constituiam o programa que um romano nobre devia realizar.
Para aprendé-lo a Gnica maneira era a pratica. (PONCE, 2001, p.61-62)

Conforme Postman (1999), os romanos “tomaram emprestados” dos gregos a idéia de

escolarizagdo e ainda desenvolveram uma compreensao da infancia que superou a nagao grega.
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De forma geral € possivel afirmar que a educacgdo da crianca no mundo antigo orientou-se
de forma corporativa, em que os interesses do senhor impunha-se na forma de educar as futuras
geracOes tendo como base de todo o aprendizado a obediéncia, seguindo as necessidades e a
especializacdo das novas fungdes que comecaram a surgir. Muitas vezes a crianca era afastada da
familia para que se estabelecesse 0 maximo de rigor na orientacdo e correcdo de seus atos.
(GOMEZ, 1994, PONCE, 2001, SALOMAO, 1999)

1.2 Concepcoes de Infancia e Educacdo Infantil dominante no mundo medieval.

A arte medieval nos revela que até por volta do século XlI, desconhecia-se ou néo tentava-
se representar a infancia. Segundo Ariés (1981, p.52) apenas o tamanho da crianca a distinguia
dos adultos. O autor afirma que os homens do século X e XI ndo se detinham diante da imagem
da infancia visto que esta era tida como um periodo de transicdo, logo ultrapassado, cuja
lembranca era rapidamente perdida.

Nos séculos XII e XIII, as representacdes infantis foram expressas em gravuras feitas sobre
criangas. Na maioria dessas gravuras encontradas, em que eram retratadas as vidas em grupo,
observava-se desenhos de criangas com caracteristica de adulto (face, vestimenta). Em outros
retratos as criancas apresentavam-se representando anjos ou o0 Menino Jesus.

Por volta do século XIII surgiram algumas representacdes infantis um pouco mais proximas
do sentimento moderno, por exemplo, o anjo representado sob a aparéncia de um jovem
adolescente.

Outro tipo de crianca descrito por Ariés (1981, p.53) utilizado nas representagdes artisticas
do periodo medieval esta associado ao menino Jesus, ou a Nossa Senhora Menina, pois a infancia
nessa época se ligava ao mistério de maternidade da Virgem e ao culto de Maria. Além desta, o
autor menciona outra forma de representacédo da crianga nas artes, surgida posteriormente, na fase
gotica: a crianca nua. Destaca porém que 0 Menino Jesus nunca era representado despido. Em
geral, aparecia nas telas castamente enrolado em cueiros ou vestido com uma camisa ou uma
camisola. “Ele s6 se desnudaria no final da Idade Média”. Ariés (1981) exemplifica, ainda, que
na arte medieval francesa a alma era representada por uma crianga pequena, nua e em geral

assexuada.
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Segundo Ariés (1981, p. 166): “E muito raro encontrarmos nos textos medievais
referéncias precisas a idade dos alunos™ . Essa auséncia de referéncia a idade, persistiu por
muito tempo até o século XVII.

No que se refere a educacdo das criancas na Idade Media Ariés (1981), cita que a escola
medieval ndo era destinada as criangas, eram reservada a um pequeno numero de clérigos e
acolhia, da mesma forma e indiferente as idades, criangas, jovens e adultos. ““Se considerarmos
essa indiferenca com relacdo a idade...ndo nos surpreenderemos em ver na escola medieval
todas as idades confundidas no mesmo auditério™. (p.166)

No século XI1I os colégios eram asilos para estudantes pobres, fundados por doadores. S6 a
partir do século XV, as pequenas comunidades democréaticas tornaram-se institutos de ensino.
Com a evolucdo dessas instituic@es escolares houve a evolugéo paralela do sentimento das idades
e da infancia. O colégio tornou-se entdo uma instituicdo essencial da sociedade, um instrumento
para a educacdo da infancia e da juventude em geral, com disciplinas rigorosas e com classes
numerosas. (ARIES,1981)

Na sociedade medieval Gomez (1994) cita que a concepcdo de crianga passa por um
processo de transicdo sendo esse periodo ambivalente e instavel, com a predominancia de uma

luta entre 0 modelo antigo e modelo novo a ser seguido pelas criancas e adultos.

GOMEZ (1994, p. 87) ainda afirma que no mundo medieval ndo se tinha
espaco para as criangas, assim, no momento da concepgao, 0S pequenos eram
envolvidos a uma série de supersti¢des e idéias, “segundo as quais as maes
gestantes eram marcadas pela pendria ou a fortuna de ter concebido um filho
em dias bons ou proibidos™.

Porém, foi também no periodo medieval, que as criangas passaram a receber um pouco mais
de atencdo do adulto e, em geral, das instituicbes que as acolhiam, especialmente quando o poder
dessas instituicdes se viu comprometido, por exemplo, o poder da igreja. “O clero entéo valeu-se
da educacédo para preservar seu espaco de importancia, favorecendo-se com isto a constituicao
de timidos indicios na identificacdo da crianca como uma categoria especifica.” (GOMEZ,
1994, p.6)
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Tal educacdo priorizou a formagdo dos monges, que ingressaram desde criancas® tendo
como principal aprendizado a leitura e a escrita, os trabalhos agricolas, artisticos, copia de
manuscritos e conhecimentos sobre as Sagradas Escrituras.

No final da Idade Média, entre os séculos XIV e XVI, a presenca de uma nova categoria
social conformando a classe média, compreendendo mercadores e outros profissionais,
estabeleceu outra forma de tratar as criangas. Gomez (1994) aponta que essa mudanca
caracterizou-se pela maneira de educar e controlar a vida das, as quais, apds 0 nascimento eram

conduzidas aos bragos da “nutriz de leite”, como veremos no préximo item.

1.3. Concepgdes de Infancia e Educacéo Infantil da Modernidade aos dias atuais

A inféncia comegou a ser retratada na arte, na Idade Moderna, por volta do século XVII,
quando as criancas apareceram nas gravuras sozinhas e menos desfiguradas que anteriormente.
No século XVIII a descoberta da infancia, atinge seu auge, quando artistas representam através
de pinturas e desenhos o dialogo das criancas e dos adultos de sua familia. Chamando, assim, de
cenas de infancias literarias revelando a primeira infancia, o corpo e habitos infantis, e a
oralidade da crianca. (ARIES, 1981)

Acredita-se que um dos responsaveis pela auséncia da imagem infantil tenha sido Santo
Agostinho, através da teologia cristd, que pregava uma imagem dramaética da infancia. Para ele a

infancia era:

... 0 mais forte testemunho de uma condenacgéo langada contra a totalidade
dos homens, pois evidencia como a natureza humana corrompida se precipita
para o mal”. (BADINTER 1985, p. 55)

Conforme Badinter (1985), o pensamento de Santo Agostinho prolongou-se até o fim do
século XVII. Descartes reafirmou esse tipo de pensamento ao conceituar a infancia como ocasido
do pecado ou ocasido do erro, “a infancia é antes de mais nada fraqueza do espirito, periodo da
vida em que a faculdade de conhecer, o entendimento, esta sob a total dependéncia do corpo.
Sendo assim Descartes e Santo Agostinho atribuiram a infancia o peso do erro ou pecado, a
infancia é um mal” (BADINTER, 1985, p.61 e 63)

* Tal educagdo acontecia aos seis ou sete anos e fa até 0s quatorze ou quinze anos. Cf. Gémez (1994, p.79) .
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Relatou Badinter (1985) que nesse periodo, toda crianca era tida como estorvo. A primeira
rejeicao registrada era a recusa das maes para amamentar seus filhos. Qualquer classe econémica
contratava as amas-de-leite. Na Franca por volta do século XIII existia a agéncia de amas-de-
leite, que a principio era exclusivo para familias aristocréticas.

Outro exemplo que a autora expde sao os trés atos de abando que aconteceram por volta do
século XVII e século XVIII:

1) A entrega a ama (apds o nascimento da crianga);

2) A entrega a governanta e ao preceptor (ao voltar da casa da ama as criancas eram
imediatamente confiadas a uma governanta até os sete anos e em seguida 0s meninos eram
entregues a um preceptor);

3) A entrega ao internato (aos dez anos a crianca era afastada de casa para aperfeicoar sua
educacéo.)

Badinter (1985) explica que no século XVII e sobretudo no século XVIII, a educacéo da
crianga, principalmente a das classes burguesas ou aristocraticas, seguia aproximadamente o
mesmo ritual, ou seja: a crianga vivia no maximo cinco ou seis anos sob o teto familiar (o que
ndo significava absolutamente que vivia com 0s seus pais), depois conhecia a soliddo
prolongada, a falta de cuidados, um verdadeiro abandono moral e afetivo.

Por muito tempo a crianca foi considerada um empecilho, pois por volta do século XVIII
afirmava-se que as dificuldades causadas pelas mesmas para as mulheres que eram obrigadas a
trabalhar para viver, eram dignas de consideracfes. (BADINTER, 1985)

Constata-se, portanto, que as instituicbes educacionais direcionadas para a educagdo das
criangas pequenas tém uma histéria relativamente recente e bastante curiosa, pois ndo surgiram
com fins educativos, mas sim marcadamente assistenciais. (SOUZA, 1996)

A preocupacdo com a educacdo institucionalizadas, mais sistematica, das criangas menores
de 6 anos sO aconteceu com a Revolucdo Industrial. Sentiu-se a necessidade de um lugar que
tivesse um atendimento as necessidades assistenciais e sociais. Foi a partir desse marco que
houve uma preocupacdo maior com as criancas das mées que trabalhavam fora do lar.
(KUHLMANN JUNIOR, 1998)

Enguanto o mercado de trabalho recrutava um nimero maior de mao-de-obra, as mulheres
assumiram atividades fora do lar, provocando a necessidade da existéncia de um espaco que

cuidasse de seus filhos, enquanto as mesmas trabalhavam, surgindo assim, as instituigdes que
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abrigavam estas criangas. Tais instituicbes foram introduzidas na sociedade para atender as
reivindicagBes das maes trabalhadoras. (KUHLMANN JUNIOR, 1998)

No Brasil, por volta de 1550 a 1560 os jesuitas j& se preocupavam com as criangas, ou
melhor, com os pequenos indios que habitavam a colénia. Contudo, essa preocupa¢do em cuidar
desses indios ndo era nada mais do que o interesse de catequiza-los. Os adultos entregavam seus
filhos para que os padres ensinassem a doutrina cristd, os bons costumes, a cantar e tocar
instrumentos. As criancas indigenas passaram a ser alvo do trabalho dos jesuitas, pois por meio
delas conseguiriam a aproximacao dos pais. (DEL PRIORE, 1999).

Kuhlmann Junior (1998) explica que nessa epoca também eram trazidas, criangas o0rfas de
Portugal, ou filhos de pai portugués e mée brasileira para atuarem como mediadoras nesta
relacdo. Essas criancas, em contato com as criangas indigenas, aprendiam a lingua e trabalhavam
como intérpretes para os jesuitas.

Segundo Del Priore (1999), ficou dificil conceituar a crianga nos primeiros séculos de
colonizacdo, por esse periodo ser marcado pela instabilidade e a permanente inconstancia
populacional. Palavras como “Meuldos, ingénuos, infantes”, sdo encontradas nos documentos
para caracterizar as criangas da época, na vida social da América Portuguesa.

Localizar e conceituar a crianca num determinado momento histdrico no Brasil ndo é tarefa
facil, pois conforme Salomdo (1999), a histéria da infancia em nosso Pais é apresentada pelas
memorias e em livros de autores estrangeiros.

Salomdo (1999) menciona diversas contribuicdes estrangeiras que de uma forma ou outra
definiram a infancia no Brasil. Estes autores estrangeiros passaram pelo Brasil e descreveram o
que viram neste Pais. Dentre eles podemos citar Robert Walsh (1828), Carl Schlithorst (1846),
Ferdinad Denis (1816) e Kidder & Fletcher (1853). De um modo geral, estes autores descreviam
que criangas brancas s6 brincavam com criangas escravas negras devido a venda da mae e do
filho como escravos; que a puberdade comecava muito cedo (10 a 11 anos); que as mulheres
negras deixavam de amamentar seus filhos para ser a ama-de-leite; que na época exigiam que
algumas criancas fossem deixadas na Enjeitaria e se sobrevivessem seriam livres.

Conforme Nicolau (2000), durante os séculos XVII e XVIII, podem ser identificados
alguns educadores que marcaram e que contribuiram com novas idéias pedagdgicas para a
Educacdo Infantil, como: Rousseau (1712 - 1778), Pestalozzi (1746 - 1827) e Frobel (1782-

1852), dentre outros. Neste texto, porém, daremos destaque aos estudos de Rousseau e Froebel.
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Rousseau combateu idéias que predominavam h& muito tempo, chamando atencédo para as
necessidades da crianca e as condigdes de seu desenvolvimento. Entendia que a crianga ndo podia
mais ser entendida como um adulto em miniatura, e sim como um ser com ideias, vestimentas e
caracteristicas proprias.

Segundo Cambi (1999) o pensamento pedagogico de Rousseau pode ser articulado segundo
dois modelos, o do Emilio e o do Contrato social. Dois modelos alternativos e, a0 mesmo tempo,
complementares entre si. Apesar da importancia dessas duas obras priorizaremos as idéias
expostas no Emilio, pela maior afinidade tematica com o assunto abordado neste capitulo.

No Emilio, Rousseau discute a educacdo do homem enquanto tal (e ndo do homem como
cidadao) através do seu “retorno a natureza”, ou seja: “‘a centralidade das necessidades mais
profundas e essenciais da crianga, ao respeito pelos seus ritmos de crescimento e a valorizagédo
das caracteristicas especificas da idade infantil”” (CAMBI, 1999, p.346)

As idéias de Rousseau implicaram em mudancas significativas nos métodos de educacéo,
por chamarem atencdo para a necessidade de por a crianca no centro da acdo educativa. Além
disso, para Rousseau a educacdo deve ocorrer de modo “natural”, distante das influéncias
corruptoras do ambiente social e sob a dire¢cdo de um pedagogo iluminado que oriente o0 processo
formativo da crianca. (CAMBI, 1999, p.346)

Segundo Cambi (1999, p.346) “natureza” para Rousseau assume pelo menos trés
significados diferentes:

1- Como oposicao aquilo que é social; 2- Como valorizacdo das
necessidades espontaneas das criangas e dos processos livres de
crescimento; 3- Como exigéncia de um continuo contato com o
ambiente fisico ndo-urbano e por isso considerado mais
genuino.

Na obra de Rousseau expressam-se inovagOes extremamente originais e de grande
importancia para a evolu¢do do pensamento pedagdgico moderno. Dentre essas contribuicGes,
trés aspectos merecem destaque: a) a descoberta da infancia como idade autbnoma e dotada de
caracteristicas e finalidades especificas, diversas da que sdo proprias da idade adulta; b) o elo
entre motivacao e aprendizagem colocado no centro da formacéo intelectual e moral de Emilio e
que exige partir sempre, no ensino de qualquer nocéo, da sua utilidade para a crianga e de uma

referéncia precisa a sua experiéncia concreta; c) a atencdo dedicada a antinomia e a
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contraditoriedade da relagdo educativa, expressa na acgdo dialética autoridade liberdade.
(CAMBI, 1999, p.346-347)

Estes trés temas (puericentrismo, aprendizagem motivada e dialética autoridade-liberdade)
estdo na base de grande parte da pedagogia contemporanea.

Ainda de acordo com Cambi (1999) o século XIX é aberto com uma grande “revolugéo
cultural”, herdeira das vozes mais heréticas do iluminismo (como por exemplo: Rousseau, Kant e
Goethe) bem como do espirito da Revolugdo Francesa, mas que se contrapde nitidamente a
cultura setecentista pela sua referéncia ao individuo e ao sentimento, a histéria e a nacdo, a
tradicdo e ao irracional, contra o predominio da critica e da “razdo”. Essa nova forma cultural que
abrangeu a literatura, a filosofia, a ciéncia, as artes, a politica, a historiografia e os costumes, de
forma geral, qualificou-se como “romantica”.

Foi com Friedrich Frobel que a pedagogia romantica atingiu o seu apice. Frobel é
considerado o pedagogo do romantismo. “O mundo inteiro para ele & a imagem sensivel do
devenir do espirito humano”. (CAMBI, 1999, p.425).

Existe, trés aspectos que tém sido destacados na literatura, como de suma relevancia no
pensamento educativo de Frobel. °

O primeiro deles diz respeito a concep¢do da infancia. Frobel parte de um pressuposto
religioso, que vé& Deus, imanentemente presente e coincidente com a natureza, mas também
transcendente a ela como sua unidade e o centro motor. Com base nesse pressuposto definido por
Frobel como cristdo, a natureza € sempre boa e 0 é enquanto participe da obra divina. Frobel
acreditava que se na crianca estd depositada a voz de Deus, a educacao deve apenas deixa-la se
desenvolver. Acreditava que era necessario reforgar na crianga sua capacidade criativa, sua
vontade de mergulhar no mundo-natureza, de conhecé-lo e domina-lo. A atividade especifica da
crianga € o jogo, considerado também por Frébel como o mais alto grau de desenvolvimento do
espirito humano.

O segundo aspecto refere-se a organizacéo dos Jardins de Infancia. E importante ressaltar
que antes de Frobel, houve na Alemanha interesse pela criangcas em idade pré-escolar, em geral
na forma de creches. Estas porém, ndo estavam voltadas, em geral, para a educacdo dessas
criangas. Tinham sim o propoésito de guarda-las e/ou vigia-las. Os Jardins da Infancia de Frobel,

porém, mas do que isso, pretendiam dar uma educacdo baseada na familia unida a Deus, a

% Ver a respeito CAMBI, 1999; KOCH, 1985; NICOLAU, 2000.
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humanidade e a natureza. Frobel comparava a crianga a uma semente que tem um potencial
genético, a qual, sendo estimulada, poderia desenvolver-se como uma planta. A fungdo da
professora entdo, seria comparada com a de um jardineiro, que cuidando e melhorando a semente
ajudaria no desenvolvimento da planta (crianca). (KOCH, 1985, CAMBI, 1999, SOUZA, 1987)
Frobel entendia que o papel da jardineira (professora do Jardim de Infancia), deveria ser o
de responsabilizar-se pelo oferecimento e manutencdo das condi¢fes essenciais que propiciem o
desenvolvimento pleno da crianca e sua integracdo social. Por isso:
““as ‘jardineiras’ devem ser preparadas como ‘medianeiras’ entre as naturais
qualidades educativas da mée e os reclamos da infancia. Desse modo, as
jardineiras prestam um auxilio as mées. Que se acham um tanto impedidas na

sua fungdo maternal, porque presas aos afazeres da vida moderna”
(KOCH,1985, p.62)

O terceiro aspecto relaciona-se a didatica para a primeira infancia. O meétodo frébeliano,
ndo sé ressaltava a importancia do jogo e do canto, da atividade ludico-estética, como central na

& um dos

organizacdo do trabalho dos Jardins, como também desenvolveu uma teoria dos “dados
aspectos mais criticados de sua obra, pelo carater aprioristico, artificioso e matematizante,
portanto abstrato. (CAMBI, 1999, p. 426)

Frobel promoveu, assim, uma mudanga significativa na estrutura das instituicbes que
existiam para atender as criancas daquela época. O pedagogo alemdo desenvolveu uma teoria,
preocupado com o potencial educavel das criangas, valorizando o gesto, o canto e a linguagem e
elaborou uma didatica para o uso pré-escolar, destacando o brinquedo e o trabalho manual.
Acreditava que “ndo se educa a crianca para a vida adulta e sim para vida que a rodeia”.
(SOUZA, 1996, p. 03)

De forma geral, é possivel afirmar que a partir do século XVIII, dominar a crianca a partir
do controle fisico ndo era o importante. Segundo DeMause apud Gomez (1994), a principal
preocupacdo passa a ser o dominio de sua mente, assegurando o controle de seu interior, tanto das
raivas, de suas necessidades, quanto de seu apetite sexual e sua vontade.

8 «Os “dados” sdo uma espécie de material didatico, construido de objetos geométricos; estes devem iniciar a crianga
na compreensdo da esséncia da natureza, sendo dotados de valor simboélico além de didatico....Os “dados “séo a
esfera (simbolo da unidade e do movimento); um cubo e um cilindro; um cubo dividido em oito cubinhos; um cubo
divido em 27 tijolinhos; depois outras figuras geométricas sélidas, de variada composi¢édo.” (CAMBI, 1999, p 426)
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A educacdo higiénica comeca desde cedo, sendo amamentada por sua mae, e
liberado seu corpo das faixas e dos purgantes brutais dados para lavar seu
interior. A moral deixa de lado as brincadeiras, substituindo-as pelas rezas.
Os acoites deixam de ser sistematicos, substituidos pelos castigos morais. O
nascimento da pediatria promoveu o cuidado mais préximo das criangas por
seus pais, reduzindo-se consideravelmente a mortalidade infantil.

(DeMAUSE apud GOMEZ, 1994, p. 124)

Conforme Gomez (1994) a preocupacdo da educacgdo da crianga no século XIX, era guia-la
pelo bom caminho, ensinando-a a adaptar-se ao meio, socializando-a de forma predeterminada.
Em relacdo aos pais, teriam que preocupar-se ndo s6 com a maneira ocasional de educar os filhos,
de dedicar-lhes tempo e dinheiro, mas também a ajudar a mae a cuidar deles. A autora ressalta
que essa colaboracdo implicava na verdadeira participacdo dos dois pais, levando-se em conta as
idéias de corrigir e formar habitos, propondo superar castigos fisicos e morais.

Observa-se portanto que até o inicio do século XIX a historia da crianca é marcada pela
pratica difusa do adulto. A crianca foi sendo conduzida de acordo com a forma de atuar e pensar
segundo os interesses deste. Como afirmamos no inicio do capitulo, ndo existiu até esse momento
uma clara definicdo da crianga enquanto entidade prdpria, com caracteristicas especificas de
desenvolvimento, gostos e opiniGes. Apenas com as modificagcdes ocorridas com a passagem da
Modernidade para a época Contemporanea, a historia da crianca passou a registrar mudancas
significativas. Comecam a partir de entdo a surgir diferentes concepg¢des de infancia que vao se
constituir em importantes referenciais teoricos.

Ponce (2001) explica que por volta de 1900 surge a “nova didatica”, que propunha
aumentar o rendimento do trabalho escolar observando a personalidade biolégica e psicologica da
crianca. Essa “nova educagdo” compreendeu também em proporcionar as criangas um
desenvolvimento que estivesse “...de acordo com a idéia de humanidade com o seu destino
completo”. Surgindo a partir dai a nova educagdo que “ataca a rigidez dos velhos programas, a
tortura dos horarios inflexiveis, dos exames desnecessarios”... (p.162 e 160)

De acordo com Gomez (1994) o pensamento contemporaneo orientara a vida da crianga no
processo de sistematizacdo e transformacdo de formas mais elaboradas para conduzir sua
educacdo, tanto em nivel geral ou social quanto especifico, com o processo de escolarizagéo.

Kramer (1998) explica que a compreensdo da experiéncia exige uma retomada histérico-
filosofica dos paradigmas que orientam as diferentes concepcdes de infancia que véo se

constituindo através dos tempos. Segundo essa autora, na época contemporanea criangas e
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adultos ja ndo se misturam. Constituem suas historias separadamente. “Se antes as criancas
estavam misturadas com os adultos, e toda reunido para o trabalho, o passeio ou 0 jogo juntava
criangas e adultos, hoje, como desde o fim do século XIX, percebemos a tendéncia crescente de
separar o mundo das crian¢as do mundo adulto”. (KRAMER,1998,p.37)

De acordo com Kramer (1998) uma das conseqliéncias mais importantes do sentimento

moderno da infancia foi, certamente, o afastamento do adulto da crianca. Ressalta, ainda que:

A educacdo das criangas, que acontecia diretamente ligada a vida nas
reunides de trabalho e lazer, foi substituida pela aprendizagem escolar. A
formacdo instrumentalizada para o mundo do trabalho exigia uma maior
especializacdo de conhecimentos a serem adquiridos”. Comeca, entdo, um
longo processo de enclausuramento de criangas, mas também dos adultos,
que se estende até os nossos dias, e que vai desde a escolarizagdo aos modos
mais sofisticados e sutis de confinamento espacial.

Kramer (1998) chama atengdo para as novas formas de violéncia as quais as criangas na
atualidade estdo sujeitas, engendradas pelas tecnologias eletronicas e ressalta a necessidade de
construirmos instrumentos tedricos que nos permitam pensar a organizagdo do espago-tempo em
que vivemos hoje. Como exemplos cita as agendas lotadas das criancas pequenas; a televiséo que
se transforma em baba; a auséncia constante dos pais; a auséncia de carinho compensada com
objetos; a erotizacdo da infancia; a cultura do consumo, dentre outros problemas atuais
enfrentados pelas criancas e por aqueles que tém a responsabilidade de educé-las.

A0 nosso ver, as violéncias mais graves vao alem dessas apontadas por Kramer (1998) e
estdo associadas ao trabalho infantil, a exploracdo sexual de menores e principalmente, a situacao
de miséria e abandono com os quais milhGes de criangas tém que conviver todos os dias, em
diferentes partes do mundo.

Kramer (1998) também explica que os filhos ja ndo se reconhecem como continuidade da
historia dos pais, tornaram-se estranhos da propria casa. “Descoberta pelo mercado, a crianca
vive 0 paradoxo de ser, ao mesmo tempo, consumidora e o objeto de consumo. Sua face passa a
ser rotulo até mesmo para produtos que ndo se destinam a ela”. (p.38)

Alguns dos fragmentos que compdem o contexto da infancia contemporanea, podem ser
expressos na ruptura do contato e do didlogo entre adultos e criancas; no individualismo
desencadeado pela auséncia do outro e no desaparecimento da relacédo de alteridade. Todas essas

sdo questdes que precisam ser analisadas com maior profundidade. (KRAMER, 1998)



43

1.4 Breve relato sobre a Educacéo Infantil no Brasil

Da mesma forma que desencadearam-se propostas de Educacdo Infantil no restante do
mundo, o Brasil percorreu varios caminhos na busca de viabilizar o acompanhamento da crianca
de acordo com suas necessidades sociais.

Assim como surgiram as instituicdes pré-escolares em outros Paises devido a Revolugdo
Industrial, também foram surgindo as instituicbes no Brasil. Com o advento da Revolugdo
Industrial, e a definicdo de varias teorias que se preocupavam em desvendar o desenvolvimento
do ser humano, acreditava-se que seria oportuno haver um local especializado, com o intuito de
proporcionar o desenvolvimento pleno e sadio do individuo. S6 entdo, a partir da metade do
século XIX, é que foram sendo difundidas no Brasil as instituicdes com uma nova concepgao
assistencial. (KUHLMANN JUNIOR, 1998)

Contudo Kuhlmann Junior (1998, p.81) deixou claro que:

“O que se pretende mostrar é que a histdria das instituices pré-escolares ndo
€ uma sucessdo de fatos que se somam mas a interagdo de tempos, influéncias
e temas, em que o periodo de elaboracdo da proposta educacional
assistencialista se integra aos outros tempos da historia dos homens™

No Brasil, por volta de 1890, emergia um maior nimero de instituicdes de Educagédo
Infantil e em conseqliéncia aumentava a responsabilidade da mulher contribuicdo na renda
familiar, ou seja, a assisténcia e guarda de criangas de zero a seis anos surgia como necessidade
social, para a producéo e crescimento socio-politico do Pais. (KUHLMANN JUNIOR, 1998)

Apenas em 1932 com a aprovacao do Regulamento Nacional de Saude Publica, foi criado
um instrumento juridico regulando o trabalho da mulher, cuja providéncia principal foi a
obrigatoriedade de creches nos estabelecimentos que trabalhassem aproximadamente trinta
mulheres, porém tal exigéncia nunca era cumprida. Da mesma forma que tal instrumento foi
regulamentado ele foi abolido, ou melhor, dizendo, desaconselhado pelo Ministério do Trabalho
em 1950, devido as instalacfes serem inadequadas, e muito dispendiosa e, por fim, pela falta de
profissionais da area. (SOUZA, 1996)
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Assim, iniciaram-se as primeiras propostas de instituicbes pre-escolares no Brasil, vejamos
algumas delas espalhadas em nosso pais.

Uma entidade importante que surgiu no ano de 1899 foi o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, fundado por Arthur Moncorvo Filho (médico). Anos
depois (1929) o instituto j& possuia muitas filiais: Belo Horizonte, Ceard, Curitiba, Juiz de Fora,
Maranh&o, Niterdi, Santos e outros. Podemos considerar que esta instituicdo foi o marco inicial
para o surgimento das demais entidades infantis no Brasil. (KUHLMANN JUNIOR, 1998)

Em Teresina a instituicdo Lélia Avelino foi fundada em 1933 também para as criangas de 4
a 6 anos com objetivos de proporcionar desenvolvimento das artes nas criancas. (KUHLMANN
JUNIOR, 2000)

Aproximadamente em 1935 com a dire¢do de Mério de Andrade surgiu uma nova
instituicdo chamada de parque infantil, uma proposta inovadora por receber criancas de 3 a 12
anos fora do horario escolar. Por volta da década de 1940, o parque infantil expande-se em outros
locais como Distrito Federal, Amazonas, Bahia, Minas Gerais, Recife e Rio Grande do Sul.
(FARIA, 1999)

Em 1940, em Porto Alegre, o jardim de infancia era destinado as criangas de 4 a 6 anos em
meio periodo. As instituicdes localizavam-se em pracas publicas e adotavam a teoria frobeliana
ou seja, 0s mesmos métodos de Frobel.

A partir deste marco, em que muitas instituicdes comecaram a ser implantadas no Brasil,
tornou-se importante a ampliacdo de espagos que suprissem tal caréncia. Assim, foram surgindo

leis que asseguravam direitos as criangas de zero a seis anos. Saloméo (1999, p.99) citou:

“Somente em 1961, a LDB - Lei de diretrizes e bases da educacdo — Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961 - entrou em vigor e dedicou apenas dois
artigos a educacgao pré-escolar, onde estimulavam as empresas a organizarem
instituicGes de educacdo pré-priméaria”.

Outro passo importante para a Educacdo Infantil, no Brasil, foi dado com a nova LDB,
aprovada em 20 de dezembro de 1996. Nesse documento, vérios artigos fazem mencdo a

Educacao Infantil, em especial citamos:
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“Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agéo
da familia e da comunidade.

Art. 30 A educagdo infantil seréa oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental™. (1998, p. 44-45)

Atualmente a Educacdo Baésica Infantil como é denominada na LDB tem como principio,

atender criancas de zero a seis anos com a finalidade do desenvolvimento integral. Observamos

que esta Lei define claramente as nomenclaturas das divisdes de séries da Educacdo Infantil,

separando as criangas em dois grupos etarios: de zero a trés anos (creches), de trés a seis anos

(pré-escola).

Kramer apud Sousa (1996) ressalta as distingdes generalizadas feitas pelas creches e pré-

escolas:

“Creche e pré-escola séo, em geral, distinguidas ora pela idade das criangas
incluidas nos programas — a creche se definiria por incluir criancas de 0 a 3
anos e a pré-escola de 4 a 6 ano -, ora pelo tipo de funcionamento e pela sua
extensdo em termos sociais — a creche se caracterizaria por uma atuacgao
diaria em “horario integral’, e a pré-escola por um funcionamento semelhante
ao da escola, em ‘ meio periodo’. Ha ainda uma terceira classificacdo que diz
respeito & vinculagdo administrativa: a creche se subordinaria, assim, a
orgdos de carater médico ou assistencial , e a pré-escola ao sistema
educacional”. (SOUSA, 1996, p.30)

Fonseca (1987) apud Sousa (1996), mostrou de forma sintetizada as funcdes atribuidas a

Educacéo Infantil ao longo de sua histéria, vejamos:

“asilo, guarda, reflgio, protecdo, depdsito de criancas; educacgdo
compensatoria; correcdo de desvios da estrutura socioecondmica; antidoto
contra o fracasso escolar; preparacdo para o0 1° grau; substituto e/ou
complemento da familia; escola precoce; valor intrinseco: educacdo e
assisténcia™. (p.49)

Tratando-se do Brasil uma das conquistas dos anos 80, relativo aos direitos e deveres das

criancas, foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente, aprovado em 1988. Segundo o Estatuto esta

doutrina veio para mudar o quadro em que se encontravam a infancia e a juventude brasileira,
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impondo deveres aos cidaddos, ao Governo, a familia e a sociedade, bem como a conscientizacdo
no seu modo de pensar e agir.

Apesar de lei e estatutos criados para amparar as crian¢as, percebemos que o abandono das
mesmas esteve presente em toda parte do mundo, em toda a histdria da infancia, manifestando de
diferentes formas. Esse fato, infelizmente, perdura até os dias de hoje e é mais grave em paises
como o Brasil. Quanto a isso Kramer (1995, p.110), afirma que existe uma enorme discrepancia

entre a valorizagdo dada a crianca em nivel do discurso e a situacdo real da infancia brasileira.

“O problema é identificado na crianca ou na familia, nunca na sociedade,
muito menos na sua divisdo de classes sociais. A crianga é concebida a partir
de um modelo Unico e abstrato, mas que se concretiza numa suposta crianca
da classe média. Assim, o atendimento proposto tem, em geral, um carater
compensatorio, procurando remediar e recuperar as desvantagens das
criangas que ndo correspondem aos padrdes considerados legitimos™.

A preocupacdo com a Educagdo Infantil trouxe muitas reflexdes importantes, de forma a
tornar-se um desafio global no inicio deste milénio. A tdnica do problema centraliza-se na

efetivacdo de um processo educacional que possibilite formar um cidadao pleno.



CAPITULO Il

1. Frequéncia, tematicas e objetivos das dissertacbes e teses em Educacdo Fisica,
relacionadas a Educacdo Infantil

O presente capitulo tem como objetivos expor com que freqliéncia e a partir de quando
surge na producdo cientifica dos Mestrados e Doutorados em Educacdo Fisica no Brasil o tema
da Educacdo Infantil. Também descrevemos quais as tematicas predominantes nas dissertacdes e
teses da area da Educacdo Fisica, voltadas para a Educagdo Infantil. Procuramos com isso
explicitar os principais assuntos que vém interessando aos autores e, a0 mesmo tempo, chamar
atencdo para as lacunas persistentes nessa produgéo.

Além disso, analisamos 0s objetivos gerais priorizados pelos autores das dissertacfes e
teses da area da Educacéo Fisica, cujas teméticas voltaram-se para a Educacgdo Infantil.

O capitulo esta dividido em trés partes: Na primeira delas fornecemos dados sobre quando e
com qual a frequéncia o tema da Educacéo Infantil surge nas teses e dissertacGes defendidas nos
Mestrados e Doutorados em Educacao Fisica. Expomos na segunda parte quais as tematicas sobre
Educacdo Infantil que tém predominado nessa producdo. Na terceira parte, discutimos quais 0s

objetivos gerais priorizados pelos autores dessas dissertacdes e teses.

1.1 Surgimento do tema Educacdo Infantil nas Dissertacfes e Teses da &rea da Educacdo

Fisica no Brasil.

1.1.1 Mestrados

Os programas de Pés-graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil surgiram efetivamente, a
partir de 1977, com a implantagdo do curso de mestrado em Educacdo Fisica da Universidade de
Sao Paulo - USP. A defesa da primeira dissertacdo da América Latina, nessa &rea, ocorreu,
também nessa instituicdo, no ano de 1979, intitulada: “Noc¢do do ritmo da crianga” por
NAVARRO (1979). Logo apds surgiram mais dois mestrados: em Ciéncia do Movimento
Humano, na Universidade Federal de Santa Maria - UFSM (1979) e o mestrado em Educacéo

Fisica na Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ (1980) (curso extinto).
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Entre 1985 e 1989 surgiram mais 04 programas de mestrado em Educacdo Fisica.

Em 1985 foi criado o primeiro mestrado em Educacgdo Fisica em uma Instituicdo privada de
Ensino Superior: na Universidade Gama Filho - UGF. Em 1988 foi teve inicio 0 mestrado da
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp e no ano seguinte, em 1989, foram criados os
mestrados da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS e Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG.

A partir dos anos 90 foram criados os mestrados em Ciéncias da Motricidade na
UNESP/Rio Claro, em 1991; mestrado em Educacdo Fisica na UERJ, em 1993 (curso extinto);
mestrado em Ciéncia da Motricidade Humana na Universidade Castelo Branco, em 1995;
mestrado em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina, em 1996 e mestrado
em Ciéncia da Motricidade Humana na UDESC, em 1997. Portanto, entre os anos de 1977 a 1997
surgiram 12 mestrados em Educacdo Fisica no Brasil.

Esses mestrados foram criados com o objetivo de qualificar docentes para o ensino superior
e formar pesquisadores em Educacéo Fisica.

SILVA (1997), afirma que esses programas passaram por algumas alteracOes, a partir de
1988, como por exemplo: ampliacdo de areas de concentracdo, mudangas na denominagao das ja
existentes, bem como a definicdo de um numero maior de linhas de pesquisas que, de modo geral,
pouco influenciaram nas formas de funcionamento dos cursos.

Entre os anos de 1979 a 2000, foram defendidas nos dez mestrados selecionados para este
estudo 1120 dissertagdes, assim distribuidas:

¢ USP-203

¢ UFSM -219

¢ Unicamp -182
UGF -170
UFRGS- 90
UCB/ Rio de Janeiro- 74
UNESP/Rio Claro - 66
UFMG - 46
UFSC - 31

* o o

* & o



¢ UDESC - 07
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Dentre essas 1088 pesquisas, defendidas no intervalo de 21 anos (1979-2000), apenas 28

versaram sobre o tema da Educacdo Infantil, ou seja apenas 2,57% do total da producdo de

dissertagdes do Pais.

Essas 28 dissertacbes foram defendidas em 07 mestrados, quais sejam: USP (07

dissertacbes); UFSM (05 dissertacfes); UGF (04 dissertagfes); Unicamp (06 dissertacoes);
UFRGS (02 dissertacdes); UCB/Rio de Janeiro (03 dissertacdes); UDESC (01 dissertacéo).

O gréfico 01 permite-nos visualizar o total de dissertacdes defendidas no periodo de 1979 a

2000, por instituicdo, bem como o numero de dissertacbes com teméticas voltadas para a

Educacéo Infantil.

TOTAL DE DISSERTAGCOES DEFENDIDAS NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO E
TOTAL DE DISSERTAGCOES VOLTADAS PARA A EDUCACAO INFANTIL
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Infantil

O grafico 01 evidencia que em alguns programas de Mestrado em Educacdo Fisica,
desenvolvidos na UFMG, UNESP- Rio Claro e UFSC, o tema da Educagdo Infantil ndo foi

abordado em nenhuma dissertacéo defendida, no periodo analisado.
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1.1.2 Doutorados

Em 1989 foi criado o primeiro doutorado em Educacao Fisica no Brasil, na Universidade de
S&o Paulo - USP. A primeira tese brasileira em Educacdo fisica também foi defendida nessa
instituicdo, no ano de 1994, intitulada: “Crescimento, composi¢do e desempenho motor em
criancgas e adolescentes do municipio de Londrina (PR), Brasil” defendida por GUEDES (1994).

O segundo Curso de doutorado em Educacgéo Fisica, no Brasil, foi criado na Universidade
Federal de Santa Maria, em 1991.

Dois anos apos, em 1993 teve inicio mais um curso de doutorado em Educacdo Fisica na
Unicamp e em 1994, teve inicio o doutorado da Universidade Gama Filho.

Posteriormente, no ano de 2000 foi criado o doutorado em Ciéncia do Movimento Humano
na UFRGS.

Observa-se, portanto, que no Brasil até o final dos anos 80, apenas um curso de Doutorado
foi implantado, na USP (1989). Os demais tiveram inicio nos anos 90: Unicamp (1993), UGF
(1994), UFSM (1991) e UFRGS (2000).

Desse modo, até o final do ano 2000, a area de Educacdo Fisica, no Brasil, contava com 10
mestrados recomendados pela CAPES e 05 doutorados.

Do ano de 1994, ano da defesa da primeira tese, até o ano 2000 ja foram defendidas 100
teses. Deste total 14 foram defendidas na USP; 50 foram defendidas na Unicamp; 11 na UGF e
25 na UFSM. Na UFRGS até o final do periodo pesquisado ndo havia sido defendida nenhuma
tese, visto que foi criado em 2000.

Dentre essas 100 teses defendidas no periodo estudado, apenas 03 referem-se & Educacgao
Infantil o equivalente a 3% do total das teses produzidas.

O grafico 02 nos permite visualizar o total de teses defendidas no periodo de 1989 a 2000,
por instituicdo, bem como o numero de teses com tematicas voltadas para a Educacéo Infantil .

O gréfico 02 demonstra que nos doutorados em Educacdo Fisica da USP e UGF nédo

foram defendidas teses referentes ao tema Educacédo Infantil.
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TOTAL DE TESES DEFENDIDAS NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO E TOTAL DE TESES
VOLTADOS PARA EDUCAGAO INFANTIL

N° DE TESES

USP UFSM Unicamp UGF UFRGS
UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

O Total de teses M Total de teses voltados para Educagao Infantil

1.2. Dissertacdes e teses relacionadas a Educagéo Infantil de acordo com o ano de defesa e
instituicdo.

1.2.1. Dissertacoes

O tema da Educacédo Infantil foi suscitando, lentamente, o interesse dos pesquisadores da
area da Educacdo Fisica. A primeira dissertacdo defendida nos Mestrados em Educacdo Fisica,
no Brasil, com temética direcionada para a Educacdo Infantil, foi defendida no ano de 1980 na
USP por FERREIRA (amostra 01). Apenas em 1983 foi defendida a segunda dissertacdo voltada
para esse tema, no Mestrado em Educacdo Fisica da UFSM por MYOTIN (amostra 08).
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No ano de 1984 também na USP foi defendida mais uma dissertacdo por GUISELINI
(amostra 02). Porém, no ano de 1985 observa-se um discreto aumento no nimero de dissertacoes
defendidas, sobre esse tema, em relacdo aos anos anteriores. Nesse ano foram defendidas trés
dissertacdes: duas na USP por BOHME (amostra 03) e por MUNOZ (amostra 04) e uma na
UFSM por MOREIRA (amostra 09).

Nos anos de 1986 e 1987, nenhuma dissertacdo com tematica voltada para a Educacdo
Infantil, foi defendida, nos Mestrados em Educacio Fisica brasileiros. E importante ressaltar que
nesse periodo estavam em funcionamento 03 cursos de Mestrado em Educagdo Fisica e que
foram defendidas um total de 40 dissertagdes.

Em 1988 duas dissertacdes foram defendidas sobre o tema Educagéo Infantil: uma na USP
por GALLARDO (amostra 05) e outra na UFSM por MASSANEIRO (amostra 10). No ano de
1989 apenas um dissertacdo foi defendida na UFSM por RAMALHO (amostra 11).

No ano de 1990 trés dissertacdes foram defendidas, duas na USP por ARANTES (amostra
06) e por ARRUDA (amostra 07) e uma na UGF por BENDA (amostra 13). Porem, em 1991
nenhuma dissertagdo relacionada a Educacdo Infantil foi defendida.

Em 1992 apenas uma dissertacdo foi produzida sobre esse tema, na UGF por
ALBERGARIA (amostra 14) e em 1993 ndo houve trabalhos sobre essa tematica.

No ano de 1994 mais duas dissertacdes foram defendidas na Unicamp por MELO (amostra
17) e por PORTO (amostra 18). Em 1995, também na Unicamp por AVEIRO (amostra 19), foi
realizado mais um trabalho sobre Educacéo Infantil.

No ano de 1996 trés dissertacfes foram defendidas: na Unicamp por GARAGNANI
(amostra 20), na UFGRS por PALMA (amostra 23) e na UCB/Castelo Branco o por ROCHA
(amostra 27).

Em 1997 mais trés dissertacdes foram defendidas sobre o tema: duas na UGF por MUNIZ
(amostra 15) e por ROCHA (amostra 16) e uma na UFSM por TREVISAN (amostra 12). Em
1998 apenas uma dissertacdo versou sobre esse assunto na UCB/Rio de Janeiro por
MARAVALHO (amostra 25). O mesmo ocorreu em 1999, ou seja, apenas uma dissertacao
abordou o tema da Educacéao Infantil, na UFRGS por RODRIGUES (amostra 24).
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O ano de 2000 registrou trés defesas de dissertacdes relacionadas a esse assunto: uma na
UCB/ Castelo Branco por FIRMINO (amostra 26), uma Unicamp por PRADO (amostra 22) e
outra na UDESC por RODRIGUES (amostra 28).

No quadro 05 expomos as dissertacdes relacionadas ao tema Educacdo Infantil de acordo
com o ano de defesa.
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QUADRO 5: dissertacdes relacionadas ao tema Educacdo Infantil de acordo com o ano de

defesa.
Ano Autor Titulo Instituicdo
1980 FERREIRA Estado nutricional e aptiddo fisica em pré-escolares. UsP
(amostra 01)
MYOTIN Avaliacdo do desenvolvimento neuro-psicomotor de pré-escolares de Santa Maria — RS, | UFSM
1983 . ‘-
(amostra 08) na faixa etéria de 5 a 7 anos.
1984 GUISELINI Programa de atividade fisica entre pais e filhos em idade pré-escolar. USP
(amostra 02)
BOHME Anélise da educagdo fisica em nivel pré-escolar no municipio de Séo Paulo. USP
(amostra 03)
1985 MUNOZ Desenvolvimento motor e suas implicagdes na educagao fisica infantil.. UspP
(amostra 04)
MOREIRA Educacéo psicomotora e prontiddo para alfabetizagdo: estudo sobre a influéncia de um | UFSM
(amostra 09) programa de educacdo psicomotora na prontiddo para a alfabetizacdo de criancas pré-
escolares na faixa etaria de 6 a 7 anos, na cidade de Santa Maria — RS.
GALLARDO Preparagdo profissional em educacdo fisica: um estudo dos curriculos das escolas de | USP
1988 (amostra 05) educagdo fisica do estado de Sdo Paulo e sua relagdo com a educagdo fisica na pré-escola
e quatro primeiras séries do ensino de primeiro grau.
MASSANEIRO A perspectiva ideoldgica da educagdo pré-escolar num contexto de classes. UFSM
(amostra 10)
1989 RAMALHO Pré-escola: diagnéstico e metodologia de atividades motoras. UFSM
(amostra 11)
ARANTES Educacéo fisica infantil nos cursos de habilitagdo especifica de 2° grau para 0 magistério | USP
(amostra 06) em S&o Paulo.
1990 ARRUDA Aspectos antropométricos e aptiddo fisica relacionada a saide em pré-escolares. USP
(amostra 07)
BENDA A aquisicdo de habilidades motoras na pré-escola através de um programa de percepgdo | UGF
(amostra 13) sinestésica.
ALBERGARIA Anélise do desempenho motor de criangas de 5 a 8 anos de escolas municipais e | UGF
1992 - L - .
(amostra 14) particulares do municipio do Rio de Janeiro.
MELO Desenvolvimento da consciéncia corporal: uma experiéncia da educagdo fisica na idade | Unicamp
1994 (amostra 17) pré-escolar.
PORTO Comunicacéo corporal na pré-escola: caminhos e descaminhos. Unicamp
(amostra 18)
1995 AVEIRO As expressdes simbdlicas nas atividades ltdicas com criangas na pré-escola. Unicamp
(amostra 19)
GARAGNANI Conteldo curricular para criangas de creche de dois a trés anos: teoria e prética. Unicamp
(amostra 20)
1996 PALMA A influencia da atividade fisica sistematica sobre o nivel de autoconceito de criangas pré- | UFRGS
(amostra 23) escolares.
ROCHA Concepcdes dos professores do pré-escolar sobre danga nas escolas da rede municipal do | UCB
(amostra 27) Rio de Janeiro.
MUNIZ A brinquedoteca no contexto escolar. UGF
(amostra 15)
1997 ROCHA Brincar: uma necessidade da crianca que n6s educadores infantis pouco conhecemos. UGF
(amostra 16)
TREVISAN O processo interativo da crianga portadora de necessidades especiais: uma analise | UFSM
(amostra 12) ecolégica da pré-escola como contexto de desenvolvimento.
1998 MARAVALHO Educacdo pelo movimento na educacéo infantil. ucB
(amostra 25)
NASSIF Estudo do desenvolvimento motor: andlise do saltar e cair e do subir e descer em criangas | Unicamp
1999 (amostra 21) de 24 a 36 meses de idade freqlientadoras de creches municipais.
RODRIGUES Criancas nao segregadas por género no jogo livre. UFRGS
(amostra 24)
PRADO .A crianca pré-escolar em Ilhabela: crescimento e atividade motora. Unicamp
(amostra 22)
2000 FIRMINO O estudo relacional entre atividades motoras e atividades cognitivas ucB
(amostra 26)
RODRIGUES Caracterizagdo do desenvolvimento fisico, motor e psicossocial de pré-escolares de | UDESC
(amostra 28) Floriandpolis.
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O quadro 05 nos possibilita observar que na maior parte do periodo analisado é baixa a
incidéncia de dissertacdes voltadas para o tema da Educacdo Infantil.

Em 1981, 1982, 1986, 1987, 1991 e 1993, nenhuma dissertacdo versou sobre Educacdo
Infantil.

Nos anos de 1980, 1983, 1984, 1989, 1992, 1995 e 1998 apenas 01 dissertacdo foi
defendida com tematica relacionada para o assunto em tela.

Em 1988, 1994 e 1999 foram realizadas 2 defesas de dissertacdes sobre Educacao Infantil.

Os anos que registraram maiores indices no periodo estudado foram 1985, 1990, 1996, 1997
e 2000, totalizando 3 defesas por ano.

Distribuindo as 28 dissertacdes defendidas pelas 07 universidades (USP, UFSM, UGF,

Unicamp, UFRGS, UCB/Castelo Branco e UDESC) por década percebemos que no periodo de
1990 a 2000 foram defendidas 10 dissertacdes a mais do que no periodo de 1979 a 1989 .

1.2.2. Teses

As Unicas 03 teses defendidas nos programas de doutorado em Educagdo Fisica com tema
voltado para a Educacgéo Infantil, foram defendidas nos anos de 1996, 1997 e 2000. Na UFSM foi
defendida duas teses, uma em 1996 por RAMALHO (amostra 29) e outra em 2000 por
BELTRAME (amostra 30) . Ja na Unicamp foi defendida uma tese em 1997 por ARRUDA
(amostra 31).

O quadro 06 nos permite visualizar as teses relacionadas ao tema Educacdo Infantil de

acordo com o ano de defesa e instituicéo.

QUADRO 06: teses relacionadas ao tema Educagdo Infantil de acordo com o ano de
defesa e instituicdo.

Ano | Autor Titulo Instituicdo

1996 |RAMALHO O recreio pré-escolar e a motricidade infantil na perspectiva da | UFSM
(amostra 29) teoria da ecologia do desenvolvimento humano.

1997 | ARRUDA Crescimento e desempenho motor em pré-escolares de Itapira | Unicamp
(amostra 31) sp: um enfoque bio-sécio-cultural.

2000 |BELTRAME O jogo e o desenvolvimento psicossocial de escolares com 5| UFSM
(amostra 30) anos de idade: um estudo orientado pela teoria dos sistemas

ecoldgicos.
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O gréfico 03 permite-nos visualizar o total de dissertacdes e teses relacionadas a

Educacdo Infantil, defendidas por décadas.

DISSERTACOES E TESES SOBRE EDUCACAO INFANTIL
DISTRIBUIDAS POR DECADA
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Em ndmeros absolutos o grafico 3 permite visualizar que a quantidade de dissertacdes
relacionadas a Educacdo Infantil aumentou significativamente nas duas décadas estudadas,
perfazendo um pouco mais de cem por cento de crescimento. Contudo, como verificamos
anteriormente, o percentual de dissertagdes sobre esse tema ainda é baixo, correspondendo a
2,5% do conjunto da producéo de dissertacdes da area.

N&o é possivel realizar uma analise de mesma natureza em relagdo as teses defendidas,
devido ao fato de que essas pesquisas sO passaram a ser defendidas no final dos anos 80, mais

especificamente em 1989.
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1.3. Dissertacbes e teses relacionadas a Educacdo Infantil distribuidas por

Universidades

1.3.1. Dissertacoes

A Universidade que apresentou mais trabalhos defendidos entre os anos de 1979 e 2000
sobre a temética Educagdo Infantil foi a USP com 7 dissertagdes defendidas: FERREIRA
(amostra 01) no ano de 1980, GUISELINI (amostra 02) no ano de 1984, BOHME (amostra 03)
no ano de 1985, MUNUOZ (amostra 04) no ano de 1985, GALLARDO (amostra 05) no ano de

1988, ARANTES (amostra 06) no ano de 1990 e ARRUDA (amostra 07) no ano de 1990.

Instituicdo

Autor

Titulo

ANo

USP

FERREIRA
(amostra 01)

Estado nutricional e aptidao fisica em pré-escolares.

1980

GUISELINI
(amostra 02)

Programa de atividade fisica entre pais e filhos em idade
pré-escolar.

1984

BOHME
(amostra 03)

Andlise da educacdo fisica em nivel
municipio de S&o Paulo.

pré-escolar no

1985

MUNOZ
(amostra 04)

Desenvolvimento motor e suas implicacbes na educacgio
fisica infantil.

1985

GALLARDO
(amostra 05)

Preparacéo profissional em educacao fisica: um estudo dos
curriculos das escolas de educacéo fisica do estado de Séo
Paulo e sua relacdo com a educacéo fisica na pré-escola e
guatro primeiras séries do ensino de primeiro grau.

1988

ARANTES
(amostra 06)

Educacéo fisica infantil nos cursos de habilitacio especifica
de 2° grau para o magistério em Sao Paulo.

1990

ARRUDA
(amostra 07)

Aspectos antropométricos e aptiddo fisica relacionada a
saude em pré-escolares.

1990

Em seguida temos a Unicamp com 06 dissertagcdes: MELO (amostra 17) no ano de 1994,
PORTO (amostra 18) no ano de 1994, AVEIRO (amostra 19) no ano de 1995, GARAGNANI
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(amostra 20) no ano de 1996, NASSIF (amostra 21) no ano de 1999 e PRADO (amostra 22) no

ano de 2000.
Instituicdo Autor Titulo Ano
MELO Desenvolvimento da consciéncia corporal: uma experiéncia | 1994
(amostra 17) | da educagdo fisica na idade pré-escolar.
PORTO Comunicacdo corporal na pré-escola: caminhos e|1994.
(amostra 18) | descaminhos.
AVEIRO As expressdes simbdlicas nas atividades ladicas com | 1995
U (amostra 19) | criancas na pre-escola.
nicamp GARAGNANI Conteudo curricular para criancas de creche de dois a trés | 1996
(amostra 20)  |anos: teoria e pratica.
NASSIF Estudo do desenvolvimento motor: analise do saltar e cair e | 1999
(amostra 21) do subir e descer em criancas de 24 a 36 meses de idade
frequientadoras de creches municipais
PRADO A crianga pré-escolar em lIlhabela: crescimento e |2000
(amostra 22) | atividade motora.
Na UFSM foram defendidas 05 dissertacdes: MYOTIN (amostra 08) no ano de 1983,

MOREIRA (amostra 09) no ano de 1985, MASSANEIRO (amostra 10) no ano de 1988,
RAMALHO (amostra 11) no ano de 1989 e TREVISAN (amostra 12) no ano de 1997.

Instituicio Autor Titulo Ano
MYOTIN Avaliacdo do desenvolvimento neuro-psicomotor de pré-| 1983
(amostra 08) escolares de Santa Maria — RS, na faixa etaria de 5 a 7
anos.
MOREIRA Educacdo psicomotora e prontiddo para alfabetizacdo:| 1985
(amostra 09) estudo sobre a influéncia de um programa de educacdo
psicomotora na prontiddo para a alfabetizagio de criancas
pré-escolares na faixa etéria de 6 a 7 anos, na cidade de
UESM Santa Maria — RS.
MASSANEIRO | A perspectiva ideoldgica da educacdo pré-escolar num| 1988
(amostra 10) | contexto de classes.
RAMALHO Pré-escola: diagndstico e metodologia de atividades| 1989
(amostra 11) | motoras.
TREVISAN O processo interativo da crianga portadora de necessidades | 1997
(amostra 12) especiais: uma analise ecologica da pré-escola como
contexto de desenvolvimento.
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Quatro dissertacfes foram defendidas na UGF: BENDA (amostra 13) no ano de 1990,
ALBERGARIA (amostra 14) no ano de 1992, MUNIZ (amostra 15) no ano de 1997 e ROCHA
(amostra 16) no ano de 1997.

Instituicdo Autor Titulo Ano
BENDA A aquisicdo de habilidades motoras na pré-escola através | 1990
(amostra 13) de um programa de percepcao sinestésica.
ALBERGARIA Anaélise do desempenho motor de criangas de 5 a 8 anos de | 1992
(amostra 14) escolas municipais e particulares do municipio do Rio de

UGF Janeiro.

MUNIZ A brinquedoteca no contexto escolar. 1997
(amostra 15)
ROCHA Brincar: uma necessidade da crianca que nés educadores | 1997
(amostra 16) infantis pouco conhecemos.

Na UCB/ Rio de Janeiro foram defendidas trés dissertacdes: ROCHA (amostra 25) no ano
de 1996, MARAVALHO (amostra 26) no ano de 1998 e FIRMINO (amostra 27) no ano de 2000.

Instituicdo Autor Titulo Ano
ROCHA Concepcoes dos professores do pré-escolar sobre danga nas | 1996.
(amostra 25)  |escolas da rede municipal do Rio de Janeiro.
REJic();Se MARAVALHO | Educacdo pelo movimento na educacgdo infantil. 1998
Janeiro (amostra 26)
FIRMINO O estudo relacional entre atividades motoras e atividades | 2000
(amostra 27) | cognitivas

A UFGRS foi responsavel pela defesa de 02 dissertagfes: PALMA (amostra 23) no ano de
1996 e RODRIGUES (amostra 24) no ano de 1999.
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Instituicio Autor Titulo Ano
PALMA A influencia da atividade fisica sistematica sobre o nivel de | 1996
. (amostra 23) autoconceito de criangas pré-escolares.
RODRIGUES Criancas ndo segregadas por género no jogo livre. 1999
(amostra 24)

Na UDESC apenas uma dissertacdo foi defendida sobre o tema Educagdo Infantil:
RODRIGUES (amostra 28) no ano de 2000.

Instituicdo | Autor Titulo Ano
UDESC RODRIGUES Caracterizacdo do desenvolvimento fisico, motor e |2000
(amostra 28) psicossocial de pré-escolares de Floriandpolis-SC.

Na UFMG, UFSC, UNESP/Rio Claro ndo foi defendida nenhuma dissertacdo nos

Programas de Pds-graduacdo em Educacdo Fisica com o tema voltado para Educacdo Infantil.

1.3.2. Teses

Como vimos, somente na UFSM e Unicamp foram defendidas teses referentes ao tema

Educacdo Fisica Infantil no periodo analisado. A UFSM apresentou 02 teses: RAMALHO
(amostra 29) no ano de 1996 e BELTRAME (amostra 30) no ano de 2000 e a Unicamp 01 tese:

ARRUDA (amostra 31) no ano de 1997, totalizando 03 teses sobre o tema, sdo elas:

Instituicéo Autor Titulo Ano
RAMALHO | O recreio pré-escolar e a motricidade infantil na perspectiva | 1996
(amostra 29) da teoria da ecologia do desenvolvimento humano.
UFSM BELTRAME |O jogo e o desenvolvimento psicossocial de escolares com | 2000
(amostra 30) |5 anos de idade: um estudo orientado pela teoria dos
sistemas ecolégicos.
Uni ARRUDA Crescimento e desempenho motor em pré-escolares de|1997
ICaMP | (amostra 31) | Itapira sp: um enfogue bio-sécio-cultural
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O grafico 4 apresenta o numero de dissertacGes e teses referente ao tema Educacdo Fisica

Infantil, distribuidas por Universidades.
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1.4. Tematicas de dissertagdes e teses em Educacéo Fisica, relacionadas a Educacéo Infantil

Com o intuito de verificarmos quais as tematicas mais freqlientes abordadas nas
dissertacOes e teses referentes a Educacdo Infantil, procuramos adaptar as categorias de
classificacdo das areas propostas por FARIA JUNIOR (1987), SILVA (1993) apud SOUSA
(1999) e GAYA (1994).

Os trabalhos foram organizados segundo 0S grupos a seguir:

e Bioldgica (fisiologia, antropometria, biomecénica, traumatologia),

e Pedagdgica (ensino-aprendizagem, curriculo, formacao profissional),

e Psicoldgica,

e Socio-histérico-filosofica,
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e Treinamento fisico esportivo,

Conforme GAYA (1994), o objetivo principal em classificar os trabalhos por areas de
conhecimento, é demonstrar que tais conhecimentos, sdo condicionados pelas diversas disciplinas
de origem e que para cada abordagem de contetdo, submete-se a delimitagdo do tema especifico
do qual trata a investigacdo, sem exclusdo de qualquer tematica, a partir da identificacdo dos
objetivos propostos e referidos operacionalmente nas dissertacdes e analisadas. O autor menciona
algumas das disciplinas que podem ser feitas as classificaces por temaéticas: biologia, pedagogia,
sociologia, antropologia, etc.

No quadro 07, temos um demonstrativo das areas e subareas nas quais estdo vinculadas

as tematicas abordadas nas pesquisas.
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QUADRO 07: demonstrativo das areas e subareas nas quais estdo vinculadas as tematicas
abordadas nas pesquisas.

AREAS

Fisiologia: envolve trabalhos que estudam as fungdes corporais humanas, os fenémenos fisicos e
quimicos envolvidos na atividade fisica (processos aerébicos, processos anaerdbicos, fontes de
energia, etc.)

Antropometria: engloba trabalhos que tratam das medidas e proporg¢des do corpo humano,
normalmente em bases comparativas em relacéo a atividade fisica (comprimentos; perimetros;
didmetros; flexibilidade, composicdo corporal: a) peso de gordura; b) peso Gsseo; c) peso
muscular; e d) somatotipo: maturacéo bioldgica: a) esquelética; b) sexual e ¢) somética).
Biomecanica: engloba trabalhos voltados ao estudo cientifico do movimento humano em areas
como a do sistema musculo-esquelético; ao estudo da aplica¢do dos principios da Fisica ao
movimento humano e a atividade desportiva, e a analise mecénica das atividades fisicas do
homem.

Traumatologia: engloba trabalhos voltados ao estudo da teoria e das aplicagBes préaticas no
dominio dos acidentes desportivos.

BIOLOGICA

mMP>MIOUD>WC®»

Ensino-aprendizagem: envolve trabalhos voltados ao estudo de paradigmas, teorias,
planejamento, métodos, técnicas, estratégias, estilos e avaliagdo do ensino-aprendizagem da
Educagdo Fisica em sistemas formais e ndo-formais de educacdo; bem como trabalhos
relacionados a avaliagdo da Aprendizagem Motora, ao ensino de habilidades motoras, dentre
outras.

Curriculo: encontram-se trabalhos que abordam aspectos tedricos e praticos do curriculo de
Educacdo Fisica, instrumento béasico do processo educativo, definido e desenvolvido como uma
série de experiéncias amplamente significativas para o educando, tendo em vista a colimagéo de
objetivos especificos.

PEDAGOGICA

Formacdo profissional: engloba trabalhos que analisam o processo de formacdo académica e
continuada do profissional que atua com a Educagdo Fisica tanto em nivel de 1°, 2° e 3° graus,
como em clubes recreativos e esportivos de carater profissional, academias, centros esportivos,
etc.

mMP>MIUD>WCW»

Envolve trabalhos relacionados ao estudo do esquema corporal; da percepgdo temporal; da
estruturacdo espago temporal; do desenvolvimento neuro-psicomotor; bem como aqueles
relacionados ao estudo da personalidade; da socializac8o; do relacionamento interpessoal; da
PSICOLOGICA percepcédo subjetiva do esfor¢o; do autoconceito; da atitude; das representacfes; da auto-
imagem; da tomada de decisdo; da corporeidade; dos fatores psicolégicos que influenciam o
desempenho esportivo e dos conceitos e significados de fendbmenos para determinados grupos
populacionais.

Envolve trabalhos que estudam o homem em seu ambiente, suas relagBes sociais e culturais,
com especial referéncia & Educacdo Fisica; trabalhos que analisam a Educagdo Fisica em
relacdo as estruturas associativas nos contextos econdmico, politico, religioso e juridico;
SOCIO-HISTORICO- |trabalhos que analisam situagdes sociais, mitos, rituais e outros niveis mais elevados de

FILOSOFICA organizagdo e cultura relacionados com a Educagdo Fisica; trabalhos voltados ao estudo de
eventos passados, relacionados com a Educagdo Fisica; bem como trabalhos que buscam
compreender os valores e a realidade da Educagdo Fisica principalmente através de meios
especulativos.

Engloba trabalhos que analisam os efeitos de um programa de exercicio no organismo do
individuo (avaliacdo do treinamento); bem como trabalhos voltados ao estudo de idéias e da
aplicagdo de principios fisiol6gicos e biomecéanicos, aspectos taticos, técnicos e de aptidao fisica
objetivando preparar o ser humano para o desporto de alto rendimento (metodologias, formas
de organizacdo e planejamento do treinamento).

TREINAMENTO
FiSICO-ESPORTIVO

OUTRAS Engloba trabalhos com tematicas variadas, ou seja, tematicas que ndo estabeleciam vinculos
diretos com a classificacdo proposta.

Obs: Quadro elaborado por SOUSA (1999) ap6s adaptacéo e classificagdo organizado por GAYA (1994)
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1.4.1 DissertacOes

No quadro 08 apresentamos de forma resumida, e de acordo com a classificacdo sugerida

acima, as temaéticas abordadas nas dissertagdes sobre o tema Educacdo Infantil.



QUADRO 08: Tematicas abordadas nas dissertagdes
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AREAS TEMATICAS TITULOS DAS DISSERTAGOES
Fisiologia * *
Antropometria - Estado nutricional e aptiddo | 01) Estado nutricional e aptidao fisica em pré-escolares
fisica 02) Aspectos antropométricos e aptidéo fisica relacionada a
n - Aspectos antropométricos e | salide em pré-escolares
5 aptiddo fisica relacionada a salide
BIOLOGICA ¢ | Biomecanica - Aquisicdo de habilidades | 01) A aquisi¢do de habilidades ‘motoras na pré-escola através
‘g motoras através de um programa | de um programa de percepcéo cinestésica
2 de percepcéo sinestésica 02) Desenvolvimento motor: analise do saltar e cair e do subir
- Desenvolvimento motor: andlise | e descer em criancas de 24 a 36 meses de idade
do saltar e cair e do subir e descer | freqlientadoras de creches
em criangas
Traumatologia * *
Ensino- - Diagnoéstico e metodologia de | 01) Pré-escola: diagndstico e metodologia de atividades
aprendizagem atividades motoras motoras
- Desenvolvimento motor e suas | 02) Desenvolvimento motor e suas implicacdes na educagdo
implicagdes fisica infantil
- Andlise do desempenho motor | 03) Andlise do desempenho motor de criangas de 5 a 8 anos
- Desenvolvimento da consciéncia | de escolas municipais e particulares do municipio do Rio de
corporal Janeiro.
- Brinquedoteca no contexto | 04) Desenvolvimento da consciéncia corporal uma
escolar experiéncia da educagdo fisica na idade pré-escolar
- Brincar uma necessidade que os | 05) A brinquedoteca no contexto escolar
n educadores pouco conhecem 06) Brincar uma necessidade da crianga que nds educadores
< - Educacéo pelo movimento infantis pouco conhecemos
. H:J - crescimento e atividade motora | 07) Educagdo pelo movimento na educagdo infantil
PEDAGOGICA | < 08) crianca pré-escolar em ilhabela: crescimento e atividade
S :
> motora
%]
Curriculo - Preparagdo profissional em | 09) preparacdo profissional em educagdo fisica: um estudo
educacdo Fisica um estudo dos | dos curriculos das escolas de educacdo fisica do estado de S&o
curriculos Paulo e sua relagdo com a educagéo fisica na pré-escola e
-Educacdo Fisica Infantil nos | quatro primeiras séries do ensino de primeiro grau
cursos de habilitagdo especifica | 10) Educagdo Fisica infantil nos cursos de habilitagdo
de 2° grau especifica de 2° grau para 0 magistério em Sao Paulo
- Conteudo curricular para | 11) ConteGdo curricular para criancas de dois a trés anos:
criangas de creche teoria e prética
Formagcéo * *
profissional
- Avaliacdo do desenvolvimento | 01) Avaliacdo do desenvolvimento neuro-psicomotor de pré-
neuro-psicomotor escolares de Santa Maria-RS
- Educagdo psicomotora e |02) Educacdo Psicomotora e prontiddo para alfabetizac&o:
prontiddo para alfabetizacéo estudo sobre a influencia de um programa de educagdo
- Comunicacéo corporal psicomotora para a alfabetizacdo de criangas pré-escolares na
- Expressbes simbodlicas nas | faixa etaria de 7 a 7 anos, na cidade de Santa Maria —-RS
atividades ludicas 03) Comunicagdo Corporal na pré-escola: caminhos de
- Influéncia da atividade fisica | descaminhos
sistemética sobre o nivel do|04) As expressdes simbélicas nas atividades lidicas com
autoconceito criangas na pré-escola
PSICOLOGICA - Processo interativo da crianga | 05) A influéncia da atividade fisica sistemética sobre o nivel

portadora de necessidades
especiais
- Criangas ndo segregadas por

género no jogo livre

- Estudo relacional entre
atividades motoras e cognitivas
- Caracterizagao do

desenvolvimento fisico, motor e
psicossocial

de autoconceito de criangas pré-escolares

06) O processo interativo da crianca portadora de
necessidades especiais: uma analise ecoldgica da pré-escola
como contexto de desenvolvimento

07) Criangas ndo segregadas por género no jogo livre

08) O estudo relacional entre atividades motoras e atividades
cognitivas

09) Caracterizagdo do desenvolvimento fisico, motor e
psicossocial de pré-escolares de Florianépolis-SC
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- Programa de Atividade fisica | 01) Programa de atividade fisica entre pais e filhos em idade

entre pais e filhos pré-escolar
- Andlise da Educacéo Fisica 02) Andlise da educacdo fisica em nivel pré-escolar no
. p . - Perspectiva ideol6gica municipio de Sao Paulo
SOCIO-HISTORICO-FILOSOFICA - Concepgdes dos professores | 03) A perspectiva ideoldgica da educagdo pré-escolar num

sobre danga contexto de classes
- 04) Concepgdes de professores do pré-escolar sobre danca nas
escolas da creche municipal do Rio de Janeiro

*

TREINAMENTO FISICO ESPORTIVO *

Percebemos que as tematicas mais abordadas nas 28 dissertagdes, foram aquelas
relacionadas a area de pedagogica e psicolégica.

Onze dissertagdes tiveram suas temdticas direcionadas para a &rea pedagdgica: oito
voltadas para a subarea ensino-aprendizagem e 03 dissertacGes voltadas para a subérea de
curriculo.

Nove dissertacOes priorizaram tematicas relacionadas a area psicologica.

Com tematicas direcionadas para a area socio-historico-filosofica, identificamos 04
dissertacdes.

Finalmente verificamos que quatro dissertacBes tiveram tematicas associadas a area
Bioldgica: 02 dissertacdes sobre antropometria e 02 dissertagdes sobre biomecanica.

Como podemos observar no gréafico 05, no conjunto geral das dissertacdes relacionadas a
Educacdo Infantil, 39,3% das dissertacfes estdo direcionadas a area pedagdgica, seguidas das
tematicas voltadas a area Psicologica com 32,1% e daquelas voltadas para as areas Biologica e

socio-histérico filos6fica com 14,3% , cada.
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DEMOSTRATIVO DO PERCENTUAL DE TEMATICAS ABORDADAS
POR AREAS, NAS DISSERTACOES DOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA

143% 9% 143%

DAREA BIOLOGICA

B AREA PEDAGOGICA
OAREA PSICOLOGICA
OAREA S.H.F

BMAREA DE T.F.E.

32,1%

As dissertacdes com tematicas relacionadas a area pedagdgica, estiveram distribuidas por
instituicdo da seguinte forma: Na USP foram defendidas trés dissertacGes: 01 dissertacdo em
1985 (BOHME - amostra 03), uma em 1988 (GALLARDO - amostra 05) e outra em 1990
(ARRUDA - amostra 07). Na UGF também foram defendidas trés dissertacdes: 01 no ano de
1992 (ALBERGARIA - amostra 14) e 02 dissertagdes em 1997 (MUNIZ — amostra 15 e
ROCHA — amostra 16). Do mesmo modo, na Unicamp foram defendidas 03 dissertacdes: uma no
ano de 1994 (MELO - amostra 17), uma em 1996 (GARAGNANI — amostra 20) e outra em 2000
(PRADO - amostra 22). Na UFSM apenas 01 dissertagdo foi defendida no ano de 1989
(RAMALHO - amostra 11). Na UCB/Rio de Janeiro também foi defendida apenas 01 dissertacéo
no ano de 1998 (MARAVALHO — amostra 25), voltada para a area pedagdgica.

As dissertacGes relacionadas a area psicologica, distribuiram-se de acordo com as
instituicdes da seguinte forma: Na UFSM foram defendidas 03 disserta¢cdes uma no ano de 1983
(MYOTIM - amostra 08), outra em 1985 (MOREIRA - amostra 09) e uma em 1997
(TREVISAN - amostra 12). Na Unicamp foram defendidas 02 dissertacfes, em 1994 (PORTO —
amostra 18) e em 1995 (AVEIRO — amostra 19). Duas dissertaces também foram defendidas na
UFRGS nos anos de 1996 (PALMA — amostra 23) e 1999 (RODRIGUES - amostra 24) . Ja na

UCB/Rio de Janeiro ocorreu no ano 2000 apenas uma defesa de dissertacdo com tematica voltada
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para a area psicologica (FIRMINO — amostra 26). O mesmo ocorreu na UDESC: apenas 01
dissertacdo no ano de 2000 (RODRIGUES - amostra 28).

Tematicas relacionadas a area sdcio-historico-filosofica foram identificadas na USP (02
dissertacdes) nos anos de 1984 (GUISELINI — amostra 02) e 1985 (MUNOZ — amostra 04); na
UFSM (01 dissertagdo) em 1988 (MASSANEIRO - amostra 10) e na UCB/Rio de Janeiro (01
dissertacdo) em 1996 (ROCHA - amostra 27).

Finalmente, dissertagdes com tematicas relacionadas a area bioldgica foram produzidas na
USP (02 dissertacOes) nos anos de 1980 (FERREIRA —amostra 01) e 1990 (ARRUDA — amostra
07); na UGF (01 dissertagdo) em 1990 (BENDA — amostra 13) e na Unicamp (01 dissertagdo) no
ano de 1999 (NASSIF — amostra 21).

O quadro 09 permite-nos visualizar o nimero de dissertacdes distribuidas por tematicas e
respectivas instituicdes.

QUADRO 09: numero de dissertagdes distribuidas por tematicas e respectivas instituicdes.

. TOTAL DE
AREA UNIVERSIDADES DISSERTACOES

USP 02

BIOLOGICA UGF 01

Unicamp 01

USP 03

Unicamp 03

PEDAGOGICA UGF 03

UFSM 01

UCB 01

UFSM 03

Unicamp 02

PSICOLOGICA UFRGS 02

UCB 01

UDESC 01

USP 02

SOCIO-HISTORICO-FILOSOFICA UFSM 01

UCB 01

Uma observacdo atenta do quadro 09 nos permite perceber que na area na éarea
pedagdgica, foram abordadas, tematicas que relevaram interesses comuns pelo conhecimento de

concepgdes sobre desenvolvimento motor, consciéncia corporal e conteddos curriculares. A Unica
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temética que diferenciou um pouco mais das demais diz respeito a concepcdo do brincar e
brinquedoteca.

No que se refere a &rea psicolégica, observamos o interesse dos autores por assuntos
voltadas a anélise do desenvolvimento neuro-psicomotor, educacdo psicomotora, estudo de
género, atividades motoras e cognitivas.

Ja no que tange & area bioldgica as dissertacdes defendidas com assuntos voltados a
Educacdo Infantil expressam o interesse dos autores pela analise de aspectos antropométricos,
aptiddo fisica, estado nutricional, aquisi¢do de habilidades motoras e analise do desenvolvimento
motor.

Na area sodcio-historico-filosofica as quatro dissertagdes identificadas manifestaram
interesses distintos dos pesquisadores para assuntos relacionados a: programas de atividade fisica;
analise da Educacdo Fisica e concepcdes de professores sobre danca escolar.

Nas anélises realizadas n&o encontramos dissertacdes voltadas para a é&rea
Biologica/Fisiologica e traumatoldgica; area Pedagdgica/Formacdo profissional e para area do
Treinamento Fisico Esportivo.

1.4.2. Teses

Das trés teses voltadas para a Educacdo Infantil, duas delas estdo relacionadas a &rea
psicoldgica, perfazendo um total de 66% das teses estudadas e 01 para area sécio-histérico-
filosofica, correspondendo a 33% dessa producéo.

No quadro 10 apresentamos de forma resumida, e de acordo com a classificacdo sugerida
acima, as tematicas abordadas nessas teses.



QUADRO 10: Teméticas abordadas nas teses.
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AREAS TEMATICAS TITULOS DAS DISSERTACOES E TESES
. n - * *
2 Fisiologia
IEIKJ Antropometria * *
BIOLOGICA | | Biomecanica * )
) * *
@ | Traumatologia
o | Ensino- * *
< | aprendizagem
uw - * *
PEDAGOGICA | & | Curriculo
D | Formagéo * *
9 | profissional
- Motricidade infantil na|01) O recreio pré-escolar e a motricidade infantil na
perspectiva da teoria da|perspectiva da teoria da ecologia do
ecologia do desenvolvimento | desenvolvimento humano
PSICOLOGICA humano 02) O jogo e o desenvolvimento psicossocial de

- O jogo e o desenvolvimento
psicossocial dos  sistemas
ecolégicos

escolares com 5 anos de idade: um estudo orientado
pela teoria dos sistemas ecoldgicos

SOCIO-HISTORICO-FILOSOFICA

- Desempenho motor
enfoque bio-sdcio-cultural

um

01) Crescimento e desempenho motor em pré-
escolares de Itapira SP: um enfoque bio-sécio-
cultural

TREINAMENTO FISICO
ESPORTIVO
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DEMONSTRATIVO DO PERCENTUAL DE TEMATICAS ABORDADAS POR
AREA DAS TESES DEFENDIDAS NOS PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA RELACIONADAS A EDUCACAO
INFANTIL

OAREA
PSICOLOGICA

B AREA BIOLOGICA

67%

A distribuicdo dessas tematicas de acordo com as instituicbes nas quais as teses foram
defendidas demonstra que: Na UFSM foram defendidas 02 teses voltadas para a area psicoldgica:
uma no ano de 1996 (RAMALHO- amostra 29) e outra no ano de 2000 (BELTRAME - amostra
30 ). Conforme mostra o grafico 06

A tese cuja tematica esteve relacionada a area socio-historico-filosofica foi defendida na
Unicamp, no ano de 1997 (ARRUDA - amostra 31).

O quadro 11 permite-nos visualizar o total de teses, sobre Educacdo Infantil, distribuidas

por universidades e separadas por tematicas.

QUADRO 11: Total de teses sobre Educacédo Infantil, distribuidas por universidades e separadas
por tematicas.

i TOTAL DE
AREA UNIVERSIDADES .
DISSERTACOES
PSICOLOGICA UFSM 02

SOCIO-HISTORICO-FILOSOFICA Unicamp 01
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Uma observacao atenta do quadro 11 nos possibilita observar que as teses cujas tematicas
estiveram associadas a area psicologica explicitam interesse dos autores por assuntos ligados ao
estudo da teoria dos sistemas ecologicos.

A Unica tese voltada para a area sdcio-historico-filosofica manifesta o interesse do

pesquisador por questdes afetas ao desenvolvimento motor num enfoque bio-sécio-cultural.

1.5 Analises dos objetivos das dissertacdes e teses em Educacdo Fisica, relacionadas a

Educacéo Infantil

Neste item expomos e analisamos 0s objetivos apresentados nas dissertacdes e teses dos
programas em Educacdo Fisica cujas tematicas referem-se a Educacéo Infantil.

A importancia dos objetivos apresentados nos trabalhos cientificos estdo na capacidade de
explicar propdésitos quanto ao conhecimento cientifico esperado, portanto ndo h& pesquisa
cientifica sem o estabelecimento dos objetivos. Os objetivos representam os resultados e
processos esperados no trabalho de investigacdo. E € através deles que os pesquisadores
expressam as acdes que terdo que realizar para responder ao problema identificado, bem como os
conhecimentos e habilidades que desejam assimilar ao longo do processo de investigacédo
cientifica. (SOUSA, 1999)

Os objetivos, sendo o ponto de partida no processo de investigacdo cientifica, representam
as opcoes politicas, 0s interesses sociais, culturais e educacionais dos pesquisadores.

Neste item procuramos expor 0s objetivos com o intuito de identificar principalmente, o que
se manifesta com maior freqiiéncia entre as pesquisas de mesma area tematica desenvolvidas nos
anos de 1979 a 2000. Portanto, vale ressaltar que as analises expostas tomam como referéncia as

areas e subareas tematicas ja expostas anteriormente.
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1.5.1. Dissertacoes

e AreaBioldgica

Os objetivos das dissertagdes vinculadas a essa area tematica estiveram voltados
para: 1) identificacdo dos niveis de medidas antropomeétricas e suas relagdes com a aptidao fisica
e a salde das criancas; 2) comprovacdo da relacdo causa-efeito entre programas de percepcao
cinestésica e a melhor performance em habilidades motoras, bem como a comprovagdo da
importancia das aulas de Educacdo Fisica para pré-escolares; 3) Conhecimento da influéncia do
estado nutricional na aptiddo fisica de pré-escolares e 4) oferecimento de subsidios para a
elaboracdo de programas de Educacdo Fisica direcionados a criancas na faixa etéria de 24 a 36
meses.

Os exemplos abaixo elucidam esses interesses:

“2.1. Conhecer a influéncia do estado nutricional na aptidao fisica dos pré-
escolares.

2.2. Verificar o efeito da suplementacéo alimentar no desenvolvimento e na
aptidao fisica” (FERREIRA, USP, 1980, p.22 — amostra 01)

“Com possibilidades de contribuir ao melhor conhecimento dos aspectos
antropométricos e da aptidéo fisica relacionada a saude de pré-escolares, a
presente proposta foi de identificar niveis das medidas antropométricas e
buscar suas relages com a aptidéo fisica e salde de criancas na faixa etaria
de pré-escolar, da cidade de Tapira, Sdo Paulo, com o0s seguintes
objetivos:...” (ARRUDA, USP, 1990, p. 05 e 06 — amostra 07)

“Os objetivos do presente estudo sdo: (a) comprovar a relagdo causa-efeito
entre 0 programa de percepgdo cinestésica e a melhor performance em
habilidades motoras; (b) confirmar a valorizacdo da educagéo fisica pré-
escolar; e (c) propor que este programa de percepcdo cinestésica seja
integrado as aulas de educacdo fisica pré-escolar”. (BENDA, UGF, 1990,
p.03 —amostra 13)

“Portanto, este estudo tem como objetivo oferecer subsidios para a
elaboracdo de programas de educagdo Fisica direcionados a criangas na
faixa etaria de 24 a 36 meses, com base nas suas caracteristicas, necessidades
e interesses” (NASSIF, Unicamp, 1999, p. 04 — amostra 21)
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e Area pedagdgica

Na &rea pedagogica, 0s objetivos estabelecidos nas pesquisas evidenciam 0s
interesses de: 1) planejar, aplicar e avaliar conteddos curriculares em creches publicas; 2) analisar
0 processo de desenvolvimento motor humano; 3) investigar os sentidos atribuidos pelos
professores de Educacdo Fisica ao espaco da Brinquedoteca; 4) comparar através de medidas
obtidas em testagem de eficiéncia motora, o desempenho das criangas; 5) diagnosticar as
atividades motoras desenvolvidas fora de sala de aula, pelos professores nas pré-escolas publicas
e propor metodologias para analise das atividades motoras de criancas pré-escolares; 6) analisar
curriculos e estudar a preparacéo dos profissionais de Educagéo Fisica para atuar com criangas
pequenas; 7) identificar as razdes humanas e materiais que atuam de forma discrepante entre a
Propostas Oficiais e a realidade existente nas escolas da habilitacdo especifica de magistério; 8)
analisar o processo de desenvolvimento da consciéncia corporal, objetivando a integragcdo do
trabalho de Educacéo Fisica com as outras atividades oferecidas pela escola; 9) investigar como
os professores que atuam em creches-institucionais concebem o brincar; 10) demonstrar a
relevancia da educacéo pelo movimento, tendo como recurso pedagogico a interdisciplinaridade;

11) estudar o crescimento fisico e atividade motora em pré-escolares.

“O presente trabalho procura analisar o processo de desenvolvimento motor
humano e suas implicacdo no estabelecimento de uma fundamentacéo teérica
para a Educacdo Fisica dirigida as criangas em sua maioria dos 4 aos 10
anos de idade”. (MUNOZ, USP,1985, p. 09 — amostra 04)

“O objetivo do presente trabalho é, através de analise dos curriculos das
Escolas de Educacdo Fisica do estado de S&o Paulo, estudar a preparacéo
profissional em relagdo a Educagdo Fisica na Pré-escola e nas quatro
primeiras séries do ensino de 1° grau”. (GALLARDO, USP, 1988, p. 05 -
amostra 05)

“O presente estudo pretendeu identificar as razdes humanas e materiais que
possivelmente atuam de forma discrepante entre a Proposta Oficial CENP
(1984) e a realidade existente nas escolas da habilitacdo especifica de
magistério na rede estadual do Municipio de Sdo Paulo (HEM)”.(ARANTES,
USP, 1990, p.10 — amostra 06)

“Este estudo possui como objetivos gerais, diagnosticar as atividades motoras
desenvolvidas fora de sala de aula, pelos professores nas pré-escolas publicas
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de Santa Maria e propor uma metodologia para analise das atividades
motoras de criangas pré-escolares”. (RAMALHO, UFSM, 1989, p. 03 -
amostra 11)

“Comparar, através das medidas obtidas em testagem de eficiéncia motora, o
desempenho das criancas de 5 a 8 anos, freqientadoras de escolas municipais
com as de escolas particulares.

Analisar como os fatores-idade, nivel sécio-econémico atividade fisica
orientada extra-classe poderiam ter influenciado no resultado obtido da
testagem.” (ALBERGARIA, UGF, 1992, p.05 — amostra 14)

“Nosso objetivo é investigar quais os sentidos atribuidos e este espaco pelos
professores da Educacdo Infantil que atuam no projeto da Brinquedoteca do
Saci. Este projeto. Este projeto funciona ha 9 anos na escola publica
municipal Presidente Jodo Goulart (CIEP de Ipanema), localizada na favela
do Cantagalo, zona sul do Rio de Janeiro. Na gama destes sentidos, busca-se
investigar que papel a brinquedoteca desempenha na escola, e mais se este
espaco é ‘da’escola ou esta ‘na’ escola” (MUNIZ, UGF, 1997, p. 01 —
amostra 15)

“E objetivo do presente estudo investigar como os professores que atuam
numa creche-institucional localizada na cidade do Rio de Janeiro concebem o
brincar: se a partir de uma visao utilitarista, enquanto elemento que facilita e
acelera a aprendizagem da crianga numa perspectiva predominante cognitiva,
elou se além dessa concepcdo contemplam brincar como uma necessidade
fundamental para o desenvolvimento global da crianga, para construgdo de
sua identidade enquanto sujeito do mundo” (ROCHA, UGF, 1997, p.19 -
amostra 16)

“Analisamos neste trabalho, o processo de desenvolvimento da consciéncia
corporal, considerando-se a intervengdo da Educacdo Fisica, como foco
central das discussdes, respeitando-se as experiéncias motoras vivenciada nos
ambito escolar e social. Objetivamos ainda, integrar o trabalho de Educagéo
Fisica com as outras atividades oferecidas pela escola principalmente com o
professor regente buscando-se enquadra a Educagdo Fisica no curriculo
escolar como componente basico, no processo de desenvolvimento da
crianga.” (MELO, Unicamp, 1994, p.06 e 07 — amostra 17)

“O presente trabalho pretende planejar, aplicar e avaliar contetdos
curriculares em 02 creches publicas da cidade de Sdo Paulo, destacando a
oportunidade de controlar e interferir em sua execu¢do e nas mudangas
propostas, na provisdo para o treinamento pessoal e no clima organizacional
das mesmas”’(GARAGNANI, Unicamp, 1996, p. 06 — amostra 20)

“O objetivo dessa pesquisa é o estudo do crescimento fisico e atividade
motora em pré-escolares, pertencentes as escolas publicas da rede municipal
de Ilhabela, SP, sob enfoque biocultural.” (PRADO, Unicamp, 2000, p. 07 —
amostra 22)

- Demonstrar a relevancia da educacdo pelo movimento na educacgéo
Infantil, tendo como recurso pedagdgico a interdisciplinaridade.
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- Relacionar o projeto pedagégico e planejamento de atividade, levando em
consideragdo o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo-social da crianga
pré-escolar.

- Estabelecer relagGes entre a formagdo do professor da Pré-escola
desenvolvido pelo Curso Adicional da Escola Normal Carmela Dutra e a sua
pratico” (MARAVALHO, UCB/Castelo Branco, 1998, p.05 — amostra 25)

e Area psicoldgica

Os objetivos estabelecidos nas pesquisas desenvolvidas nessa area tematica buscaram: 1)
detectar as alteracBes ocorridas no nivel de autoconceito em criangas pré-escolares; 2) oferecer
contribuicdes para melhor compreensao do jogo simbdlico na pré-escola; 3) investigar se a pré-
escola pode ser considerada como contexto de desenvolvimento, no processo interativo da
crianca portadora de necessidades especiais; 4) verificar e explicar as contribui¢fes das valéncias
percepto-motoras na formacao e aperfeicoamento da integracdo sensorio-mortora; 5) evidenciar
a influéncia de um trabalho integrado entre a professora da pré-escola e o de educacao Fisica na
prontiddo para a alfabetizacdo; 6) determinar o nivel de desenvolvimento neuro-psicomotor de
criancas de 5 a 7 anos; 7) Analisar as caracteristicas do desenvolvimento fisico, motor e
psicossocial de pré-escolares; 8) desvelar se as mensagens corporais transmitidas pelos alunos de

pré-escola, durante as atividades fisicas, sdo percebidas e interpretadas pelo professor.

“determinar o nivel de desenvolvimento neuro-psicomotor das criancas de 5 a
7 anos, que freqlentam a pré-escola e primeira série do primeiro grau das
escolas particulares e publicas da zona urbana de Santa Maria- RS, a partir
do exame Neurolégico Evolutivo, de LEFEVRE et alli (1976)”. (MYOTIN,
UFSM, 1983, p.06 — amostra 08)

“Evidenciar a influéncia de um trabalho integrado entre a professora da pré-
escola e o professor de Educacéo Fisica na prontidao para a alfabetizagéo.”
(MOREIRA, UFSM, 1985, p.09 — amostra 09)

“Investigar se a pré-escola pode ser considerada como contexto de
desenvolvimento, no processo interativo da crianga portadora de necessidades
especiais, na cidade de Santa Maria-RS.” (TREVISAN, UFSM, 1997, p. 05 -
amostra 12)
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“O foco central deste estudo é desvelar se as ,mensagens corporais
transmitidas pelos alunos de pré-escola, durante as atividades fisicas, sdo
percebidas e interpretadas pelo professor.” (PORTO, Unicamp, 1994, p. vii —
amostra 18)

“A minha intengdo neste trabalho foi fazer uma pesquisa que oferecesse
contribuicBes para melhor compreensdo do jogo simbdlico na Pré-escola.
Neta perspectiva, THIOLLENT considera que :...”” (AVEIRO, Unlcamp, 1995,
p. 04 — amostra 19)

“O presente estudo teve por objetivo detectar as alteragdes ocorridas no nivel
de autoconceito de criancas em idade pré-escolar, apds terem sido submetidas
a um Programa Sistematico de Atividade Fisica.” (PALMA, UFRGS, 1996,
p.ii —amostra 23)

“Foi devido a énfase que as pessoas que trabalham com psicoterapia infantil,
deram os valores do jogo para a crianga que brinca, que me interessei por
estudar as criancas que fogem a regra da segregacdo de género nas suas
brincadeiras” (RODRIGUES, 1999, P.02 — amostra 24)

“A atual pesquisa tem por objetivo, verificar e explicar as contribuigdes das
valéncias percepto-motoras na formacdo e aperfeicoamento da integracao
sensério-mortora e a possibilidade que estas contribuam para a transferéncia
de condicionamento a aquisicdo de habilidades essenciais no processo de
alfabetizacdo.” (FIRMINO, UCB/Castelo Branco, 2000, p. 04 — amostra 26)

“Analisar as caracteristicas do desenvolvimento fisico, motor e psicossocial
de pré-escolares matriculados na rede publica de Ensino Municipal e
estadual, de Floriandpolis-SC no ano de 1998;” (RODRIGUES, UDESC,
2000, p.19 — amostra 28)

¢ Area socio-histdrico-filosofica

Os objetivos dos trabalhos realizados na area sécio-histérico-filoséfica, demonstram

preocupacdo dos pesquisadores em: 1) formular um programa de atividade fisica entre pais e

filhos em idade pré-escolar; 2) verificar e analisar as condi¢cdes da pratica de Educacdo Fisica

pre-escolar; 3) levantar as concepgdes dos professores de pré-escolas sobre dancga nas escolas; 4)

denunciar os blogueios que as politicas publicas, bem como a sua pratica, desencadeiam de forma

dissimulada para impedir o acesso real aos bens materiais e intelectuais da classe trabalhadora.

“O objetivo deste estudo é formular um programa de atividade fisica entre
pais e filhos em idades pré-escolar, com apoio nos fundamentos sobre o
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desenvolvimento motor infantil até os seis anos, na organizacao do ambiente
de aprendizagem-pai-filno-professor e na utilizacdo de tarefas motoras.”
(GUISELINI, 1984, USP, p.06 — amostra 02)

““este trabalho teve por objetivo verificar e analisar as condi¢Bes da préatica de
Educacao Fisica pré-escolar Municipio de Sdo Paulo, Levando-se em conta:
existéncia ou inexisténcia de Educacao Fisica na pré-escola;

formacdo e caracterizacdo do profissional investido de sua funcdo de
educador;

planejamento: diretrizes, fundamentacdo tedrica, objetivos, conteldo e
métodos de avaliacao;

condi¢Bes materiais: duragéo das aulas, nimero de alunos por turma, nimero
de atividades semanais, local e material disponiveis.” (BOHME, USP, 1985,
p.18 — amostra 03)

“Para obter os objetivos desta pesquisa, centraremos nosso trabalho em
denunciar os bloqueios que as politicas publicas, bem como a sua pratica,
desencadeiam de forma dissimulada para impedir o acesso real aos bens
materiais e intelectuais da classe trabalhadora. Para Tanto levantamos os
seguintes questionamentos.” (MASSANEIRO, UFSM, 1988, p. 04 — amostra
10)

“O presente estudo tem como objetivo geral, levantar as concepgdes dos
professores de pré-escolas sobre Danga nas escolas da rede Municipal do Rio
de Janeiro, na medida em que, estes profissionais utilizem este tipo de
atividade com os alunos”. (ROCHA, UCB/Castelo Branco, 1996, p. 03 —
amostra 27)

De modo geral, observamos que os principais objetivos formulados nas dissertacfes das
areas pedagagica, psicologica, bioldgica e socio-histérico-filosdfica expressaram o interesse dos
pesquisadores em diagnosticar o desempenho motor, fisico e psicossocial das criancas, em
comparar curriculos, verificar a relacdo entre fatores biologicos e sécio-culturais de criangas ou
diagnosticar as atividades motoras realizadas pelas criangas fora da sala de aula.

Sabemos que o0s objetivos das pesquisas exprimem os diferentes interesses dos
pesquisadores. Permitem-nos identificar dentre outros aspectos, qual o foco principal de suas
atencOes e prioridades. Elucidam, ainda, 0 compromisso que possuem com questbes como: a
sociedade, a escola publica, problemas sociais enfrentados pelas criangas, as politicas publicas,
dentre outros aspectos. Nas andlises realizadas neste item, € possivel constatar que interesses
mais criticos voltados para questdes de ordem socio-econdmico-politicas que afetam a crianca em

idade pré-escolar, ndo foram evidenciados nos objetivos das dissertaces analisadas.
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1.5.2. Teses

e Area Bioldgica

O objetivo do trabalho realizado na &rea biolégica, demonstra preocupacéo do pesquisador
em: compreender as relacfes entre o crescimento e o desempenho motor e suas variagbes com a
idade, o sexo, numa amostra casual, com as condicGes sdcio-econémicas.

O objetivo abaixo esclarece esse interesse:

Assim, 0 objetivo dessa pesquisa é centrado basicamente na compreensao das
relacbes entre o crescimento e o desempenho motor e suas variacfes com a
idade, o sexo,e, numa amostra casual, com as condicdes socio-econdmicas da
populagdo estudada, de formas a criar padrfes de referencias em percentis,
de acordo com a idade e sexo.” (ARRUDA, Unicamp, 1997, p. 05 — amostra
31)”.

e Area psicoldgica

Na area psicologica, os objetivos estabelecidos nas teses evidenciam interesses dos
pesquisadores em: 1) Investigar como se processa 0 desenvolvimento psicossocial de criangas
pequenas em situacdo de jogo entre pares, 2) Investigar a relagcdo entre os fatores bioldgicos,
socio-culturais em criancas de 5-6 anos e as atividades esponténeas realizadas por essas
criancas.

Vejamos 0s objetivos:

“Investigar a relagdo entre os fatores biolégicos, sécio-culturais de criancas em
desenvolvimento de 5 e 6 anos e as atividades esponténeas realizadas durante o recreio
no contexto pré-escolar.” (RAMALHO, UFSM, 1996, p. 05 — amostra 29)

“Investigar como se processa 0 desenvolvimento psicossocial em criangas com 5 anos
de idade em situacdo de jogo entre pares.” (BELTRAME, UFSM, 2000, p. 04 — amostra
30)

Os objetivos formulados nas teses investigadas demonstram que o0s interesses dos
pesquisadores no estudo desse tema parecem ndo ter sofrido muitas alteragdes, no periodo

estudado. Quando comparados com os objetivos formulados nas dissertacdes verificamos que as
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intencOes de estabelecer relagBes entre variaveis ou analisar o desenvolvimento das criangas em
algum aspecto previamente delimitado pelo pesquisador, ainda permanecem orientando 0s
estudos desenvolvidos na area da Educacgéo Fisica no Brasil.

No capitulo seguinte discutiremos as principais concepcdes sobre Educacdo Infantil,
infancia e Educacéo Fisica Infantil contidas nas dissertacdes e teses e como essas concepgdes se

articulam com os objetivos formulados pelos autores.



CAPITULO 111

1. Anélises das principais concepcdes de Infancia e Educagdo Infantil apresentadas nas

dissertacdes e teses dos Programas de Pés-graduacdo em Educacao Fisica.

Neste capitulo temos como objetivo analisar as principais concepgdes de Infancia e
Educacdo Infantil, contidas nas dissertacdes e teses investigadas.

As analises foram organizadas por instituicdo. Na primeira parte do capitulo, expomos as
principais concepgdes de Infancia, contidas nas dissertagdes e teses. Na segunda, estdo descritas

as concepcdes de Educacdo Infantil, presentes nos textos investigados.

1.1.  Anélises das principais concepcdes de Infancia.
1.1.1. Dissertacoes

e USP

As concepcOes de infancia das pesquisas desse grupo ndo se encontram na maioria das
vezes explicitas nos textos. Contudo expressam-se, implicitamente, visGes de infancia associadas
as caracteristicas especificas que a crianca possui nessa fase da vida. A infancia também é
apresentada como um periodo de aquisicdo de habilidades, cognitivas, linglisticas, de
comportamentos sociais, ou ainda, como etapa de amadurecimento dos diversos sistemas que a
crianga possui: neurolégico, motor, dentre outros. Além disso, esbogam-se concepcbes de
infancia relacionadas a fase da vida em que as criangas precisam ser medidas e avaliadas para que
0 seu desenvolvimento possa ser assegurado. Alguns exemplos podem ser vistos nas citacdes
abaixo:

“Conforme expusemos acima, a medida de adequacdo peso/idade possui
limitagdes, mas acreditamos que ainda seja bom instrumento de medida para
classificar o estado nutricional das criangas pelo fato de levar em

consideragdo o estado atual, passado e os graus de desnutri¢do.”
(FERREIRA, 1980, p.05, - amostra 01)
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“A crianca em idade pré-escolar encontra-se na fase de aquisicdo dos
padrdes motores fundamentais de locomogdo, manipulagéo e estabilizagdo.”
(GUISELINI, 1984, p.147 — amostra 02)

“Os pais e professores estdo mais conscientes sobre a importancia de oferecer
as criangas significativas experiéncias de movimento. Por outro lado, tem-se
dado muita énfase na utilizagdo do movimento no aspecto global do
desenvolvimento das criangas. Um aspecto importante em relagcdo ao
desenvolvimento motor é o conhecimento das capacidades fisicas da crianga e
sua aplicacdo na performance de véarias habilidades motoras, de acordo com
a idade, sexo efou classe social. As experiéncias de movimento colocardo a
crianga em jogo importante para si propria como individuo, assim como
poderdo capacitd-la a se relacionar com o0s demais companheiros
(GUISELINI, 1984, p. 36, 39, 50 — amostra 02).

“A crianga € um ser muito simples aparentemente, mas € muito complexa se
levarmos em consideracdo as suas necessidades fisioldgicas, afetivas,
intelectuais, motoras, sociais e culturais. (MUNOZ, 1985, p.02 — amostra 04)

Desta forma, o conhecimento das caracteristicas dg desenvolvimento motor da
crianga se torna um elemento fundamental. (MUNOZ, 1985, p.04 — amostra
04)

“A maturacdo do sistema nervoso permite a crianga ser capaz de lidar com o
meio ambiente para adquirir mais liberdade de acdo, adaptacdo e
socializagdo no mundo que a cerca. A comunicagdo cm o mundo exterior se
realiza através da locomocdo e deslocamentos.” MUNOZ, 1985, p.17-
amostra 04)

“E durante os primeiros anos de vida que os padrdes motores fundamentais
emergem, obedecendo ao processo maturacional da crianga, o qual é
associado as experiéncias motoras vivenciadas, a medida que lida com
problemas de locomocgéo e manipulacéo de diferentes objetos encontrados em
seu ambiente (BOHME, 1985, p. 13 — amostra 03).

e UFSM

Nas pesquisas dessa instituicdo expressam-se concepcdes de infancia associadas a um
estagio da vida em que as criangas necessitam ser caracterizadas; fase em que a crianga deve
apresentar um nivel de prontidao nos aspectos: cognitivo, afetivo, e psicomotor, que possibilite a
aprendizagem escolar. A infancia encontra-se, ainda, relacionada a uma fase em que a crianga
necessita de contatos bem sucedidos, de ser aceita pelo meio, para que a formacdo de seu

esquema corporal seja favorecido. Também identificamos nesse grupo de pesquisas a infancia
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entendida como um momento de maturacdo. Apenas um estudo fez mencdo, indireta, a

necessidade de compreendermos a infancia de acordo com as condicGes histérico-sociais em que

a crianga vive.

UGF

Portanto, no que diz respeito a crianga, torna-se absolutamente necessario um
levantamento que a caracterize, precisamente, no dominio psicomotor. O
estagio de desenvolvimento psicomotor em que se encontram essas criangas
como também favorecer o desenvolvimento de curriculos adequados que se
tornardo instrumentos eficientes na melhoria do processo educacional (
MYOTIN, 1983, p. 5 — amostra 8).

E preciso que a crianga apresente um nivel de prontiddo nos aspectos:
cognitivo, afetivo, e psicomotor, aspectos estes considerados determinantes
para a aprendizagem escolar. ( MYOTIN, 1983, p. 4 — amostra 8).

Aspectos psicomotores do comportamento da criangca podem constituir
condigbes para o desenvolvimento de determinados aspectos cognitivos.
Ambos podem, por sua vez, determinar modificagdes no desenvolvimento
afetivo. (MYOTIN, 1983, p. 11 — amostra 8).

A crianca expressa sua afetividade através da postura, das atividades e dos
comportamentos. Assim a evolugdo afetiva harmoniosa, 0s contatos bem
sucedidos, a aceitacdo integral da crianca pelo meio, sdo fatores
considerados béasicos na formacao de um bom esquema corporal (MOREIRA,
1985, p. 39 — amostra 09).

Por outro lado, de forma concreta, temos a crianca Pré-Escolar (0 a 6 anos),
e que precisa ser pensada em termos educacionais inseridas em suas
condig@es histéricos-sociais concretas (MASSANEIRO, 1988, p. 62 — amostra
10).

Enquanto que a maturacdo é basicamente um resultado de heranca
hereditaria, e o padréo de desenvolvimento é similar para todas as espécies,
cada crianga, por sua heranca Unica, vai seguir este padrdo em seu préprio
ritmo. E o desenvolvimento individual que explica porque todas as criancas
nao estdo prontas para as mesmas experiéncias ao mesmo tempo (RAMALHO,
1989, p. 14 — amostra 11).
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Nas dissertacdes dessa instituicdo foram identificadas concepcdes de infancias semelhantes
aquelas encontradas nos grupos anteriores, quais sejam: infancia associada a periodo de
maturacdo, principalmente, neuroldgica.; periodo de desenvolvimento motor, cognitivo, etc.
Todavia, foi nesse grupo de pesquisas que se evidenciaram perspectivas mais criticas quanto a
concepgéo de infancia, situando-a numa perspectiva historico-social e cultural. Nessas pesquisas
fica claro que o conceito de infancia sé pode ser bem entendido se levarmos em consideracdo o

carater determinante da organizacdo classista da sociedade capitalista.

“Razbes histdricas, localizadas no tempo-espaco do capitalismo e da
sociedade burguesa, apoiadas no ideario evolucionista, contribuem para o
isolamento da crianga como sujeito cultural” (MUNIZ, 1997, p. 19 — amostra
15)

O estudo desta experiéncia é uma reflexdo sobre os fundamentos culturais
para a educacdo publica infantil enquanto direito a infancia na classe
operaria, ‘... que garantia o direito ao nao trabalho, o direito burgués de ser
crianga, o direito ao ludico, o direito de brincar’”. (MUNIZ, 1997, p. 24 —
amostra 15)

“E cOnsenso para muitos autores, entre eles P.Ariés, que o conceito de
infancia é determinante da adocdo das diferentes praticas pedagogicas™
(MUNIZ, 1997, p. 26 — amostra 15)

Focalizando a nogao de substituicdo na crianga pobre, veremos que para ela,
duplamente excluida do processo de producdo capitalista enquanto crianca
ndo produtora e pertencente a classe ndo consumidora a cultura é
considerada, mais do que em outro contexto , um ‘“complemento”. (MUNIZ,
1997, p. 2 — amostra 15)

““A crianca é essencialmente um ser sensivel a procura de expresséo... utiliza-
se diferentemente de todos os meios de expressdo artistica. Emprega a
palavra, as batidas do ritmo, cantarola, desenha” (MUNIZ, 1997, p. 24 -
amostra 15).

“Deste modo, a crianca deve ser vista como um ser humano que estd em
desenvolvimento, dependendo do adulto para estabelecer suas relagdes coma
vida. Ela é ativa, dinamica, capaz, e possui necessidade de ampliar seus
conhecimentos através de suas experiéncias. A crianca é um sujeito social e
historico que tem uma familia, faz parte de uma sociedade com uma cultura,
num determinado momento histérico e num determinado espaco fisico”
(ROCHA, 1997, p. 18— amostra 16)

A crianca é um ser em desenvolvimento e devem ser respeitadas as suas
caracteristicas, os seus limites e seus interesses. E 0 movimento é uma das
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principais formas que a crianca utiliza para se desenvolver (BENDA, 1990, p.
96 — amostra 13).

E sabido que, para a elaboracdo de uma aula, deve-se levar em conta o nivel
de desenvolvimento motor em que a crianga Se encontra, e, consequentemente,
sua maturacdo neuroldgica. Além desses fatores pode-se acrescentar a
importancia de atividades perceptivo-motoras e daquelas que propiciem uma
melhora da coordenacdo motora especifica fundamental nesta faixa etaria
(ALBEGARIA, 1992, p. 5 — amostra 14).

e Unicamp

Nas dissertacGes da Unicamp esbocam-se visdes de infancia entendida como: periodo de
significancia para a crianga; momento de expressdo da ludicidade; fase em que se manifesta a
principal especificidade da crianca: o brincar: periodo em que a saude deve ser controlada como
fator determinante para o controle da satde dos futuros adultos; fase da vida decisiva no que se
refere a construcdo e apreensdo de habitos alimentares e de atividade fisica. Também se expressa
a concepcdo de infancia como periodo em que a crianca deve ser vista como ser total e ndo como
um projeto inacabado de homem gue ainda ndo se concretizou. Porém a infancia € compreendida,
em outro texto, como o periodo da vida humana que requer cuidados e acompanhamento
constantes ou como base para as outras fases da vida.

“ Quando pensamos ou falamos em crianca, reproduzimos idéias frageis
sobre 0 assunto, pois imaginamos as criangas como seres delicados
dependentes e sem pensamentos proprios, as quais s6 se libertardo dessa
redoma de fragilidade quando se depararem com o mundo da escola. Temos
que ter consciéncia de que a crianga como pessoa comega a ser significante a
partir do momento que inicia as trocas afetivas dentro do Gtero materno”
(PORTO, 1994, p.26 — amostra 18 )

Isso nos revela que 0 homem em constante relagdo existencial é inteligéncia,
espirito, liberdade e principalmente corporeidade, onde pertence a um mundo
que além de ser matéria, produto, condicionamento, sentido recebido e
instituicdo, é um mundo humano. (PORTO, 1994, p.14 — amostra 18)

Como mediador, o professor ird facilitar as interac@es e as inter-relagfes da
crianga com meio, da crianga com as outras criangas, e da crianga com 0
proprio professor. (PORTO, 1994,p. 21 — amostra 18)

“Pode-se afirmar que, na primeira infancia, a principal caracteristica da
cultura da crianca é seu mundo ladico (FREIRE, 1989; MARCELLINO,
1990). A partir de sua principal especialidade — o brincar — a crianga p&e em
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jogo seu amplo mundo de experiéncias motrizes, sua afetividade, suas
fantasias, seu mundo simbdlico, sua personalidade. Na agdo ela pde o jogo
toda a sua totalidade, sendo necessario perceber a crianga como construtora
de sua propria realidade. A especificidade dessa faixa etaria deve ser
considerada em toda a sua complexidade, para que, desta maneira, se possa
preservar os valores que a caracterizam.” (AVEIRO, 1995, p.03 — amostra 19)

“O acompanhamento da salde na infancia é determinante no controle da
saude dos futuros adultos, pois além de ser uma fase da vida decisiva no que
se refere a construgdo e apreensdo de habitos alimentares e da atividade
fisica,, € também sob condicOes de saude e fatores ambientais adequados que
se pode manter toda integridade do potencial genético bem como sua
otimizacdo PRADO, 2000, p.08 — amostra 22)

“A infancia compreende o periodo da vida humana que requer cuidados e
acompanhamento constantes” (PRADO, 2000, p.01 — amostra 22)

“Portanto, é de vital importancia se estudar a infancia, pois € a base para as
outras fases da vida e é o periodo em que a crianga mais aceleradamente
aprende os meios e modos da organizacao social de seu grupo, desenvolvendo
e adaptando-se ao seu ambiente fisico, social, cultural e cognitivo” (PRADO,
2000, p.03 — amostra 22)

O conhecimento do mundo exterior e do seu proprio mundo interior, ocorre
através da relagdo da crianga com as pessoas que a rodeia, destacando-se a
mae como fulcro deste conhecimento. (PRADO, 2000, p12. — amostra 22)

““O conceito de infancia que marca a tese da privacgao cultural, assim como a
idéia assistencialista para a primeira infancia, tem em comum o fato da
crianga ser concebida ndo como um “ ser total’, como propfe Mario de
Andrade, mas como um ‘ser inacabado’, projeto do adulto amanh@”.
(NASSIF, 1999, p. 24 — amostra 21)

e UFRGS

Também nesse grupo de pesquisas a infancia é vista pelos autores como periodo de
desenvolvimento e de aquisicdo de comportamentos. Ressalta-se, porém que € necessario que se

considere o contexto s6cio-econdémico-cultural em que isso ocorre.

Entendemos que, para uma melhor compreensdo das caracteristicas do
desenvolvimento humano, é preciso que se aceitem suas possiveis varia¢des
devido ao contexto socio-econdmico-cultural em que a crianga esteja inserida,
e que essas areas ndo sejam consideradas estanques, mas partes
interrelacionadas de um todo que é Unico (PALMA, 1995, p. 61 — amostra 23).
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“A aquisicdo pela crianga de comportamentos normais de papéis de género é
um aspecto fundamental do desenvolvimento e ajuste de toda personalidade.
(RODRIGUES, 1999, p.02 — amostra 24)

e UCB/ Castelo Branco

Nas dissertacbes da UCB/ Rio de Janeiro ndo percebemos grandes variacdes nos
conceitos expressos pelos autores sobre a infancia, quando comparados a maioria das
concepgoes citadas até 0 momento. A infancia foi concebida como momento em que a crianga
deve aprender a se relacionar com o meio natural e social em que vivem; fase de aquisigéo e
aprimoramento de habilidades e de experiéncias que Ihe serdo utéis em outros momentos da

vida.

“O mundo ao qual a crianca estd inserida se constitui em um conjunto de
fendmenos naturais e sociais que considera-se indissoltveis, diante do qual
elas se mostram curiosas e tentam sempre descobrir solugdes. Pela interagédo
com o meio natural e social em que vivem, desde cedo as criangas aprendem a
se relacionar e aprimorar suas habilidades, vivenciam experiéncias,
interagindo  num contexto de conceitos, valores, idéias, objetos e
representacdes sociais que permeiam o0 seu cotidiano” (FIRMINO, 2000, p.
24 — amostra 26)

Existe uma evolugdo paralela da imagem corporal e da apresentacdo do
espago. No entanto, a crianga conseguira orientar-se no espago externo apos
ter tomado consciéncia da diferenca existente entre a sua direita e a sua
esquerda, sO depois de ter adquirido uma imagem corporal lateralizada,
conseguindo, assim, identificar as duas partes simétricas de seu corpo,
conseguindo relacionar-se no espago através das habilidades motoras
adequadas e mais eficazes (FIRMINO, 2000, p. 33 — amostra 26).

““A crianga constrdi o conhecimento a partir de sua acao fisica e mental sobre
0s objetos. E a relagdo da crianga com 0 mundo que a cerca que seu

conhecimento sobre ele é construido estd em permanente desenvolvimento.”
(MARAVALHO, 1998, p.21 - amostra 25)

e UDESC

Na dissertacdo da UDESC, identificamos um entendimento de infancia associado a: fase da

curiosidade humana e da busca de solucdes de problemas; etapa do desenvolvimento humano
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“ 0 mundo ao qual a crianga esta inserida se constitui em um conjunto de
fendbmenos naturais e sociais que considera-se indissollveis, diante do qual
elas se mostram curiosas e tentem sempre descobrir solugdes. (RODRIGUES,
2000, p.24 — amostra 28)

“Na tentativa de conceder a crianga o melhor, muitos sdo os propdsitos que
visam seu desenvolvimento, em particular os elaborados para o ensino pré-
escolar.” (RODRIGUES, 2000, p.24 — amostra 28)

1.1.2. Teses

e UFSM

Nas teses da UFSM identificamos concepcdes de infancia associadas a uma fase de
mudanca em que crianca se envolve em um mundo ilusério e imaginario onde os desejos ndo
realizaveis podem ser realizados. E vista, ainda como um periodo de ajustamentos em todos 0s

aspectos do desenvolvimento. A infancia é também concebida como a idade do brincar.

“No inicio da idade pré-escolar hd uma mudanca no comportamento da
crianga, em que ela se envolve em um mundo ilusdrio e imaginario, onde os
desejos ndo realizaveis podem ser realizados, e esse mundo é chamado
brinquedo” (RAMALHO, 1996, p.67 — amostra 29)

A infancia é portanto, um periodo de mudangas e de ajustamentos em todos 0s
aspectos do desenvolvimento. Esse ajustamento evolui primeiro condicionado
a uma intencionalidade pratica, que permite a crianga resolver problemas
cotidianos. (BELTRAME, 2000, p. 12 — amostra 30)

“Nos diversos contextos que constituem o cotidiano da infancia, as criangas
com 5 anos realizam, a maior parte do tempo, atividades ludicas, que irdo
determinar o seu desenvolvimento global”. (BELTRAME, 2000, p. 04 -
amostra 30)

“Na idade do brincar a crianga vive um momento em que organiza atividades
em torno de algum objetivo, tornando-se mais ativa, copiando aspectos do
comportamento adulto. O amadurecimento do brincar a libera para uma
dramatizagdo na microsfera de um vasto nimero de identificacdes e
atividades imaginadas” (BELTRAME, 2000, p. 35— amostra 30)
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e Unicamp

A tese de doutorado defendida na Unicamp sobre Educacédo Infantil, também deixa implicita
uma concepcao de Infancia relacionada a fase de desenvolvimento ou como momento da vida em
que € necessario aferirmos medidas antropométricas com o intuito de acompanharmos a evolugédo

das criancas.

1.2.  Andlises das principais concepc¢des Educacado Infantil

1.2.1 DissertacOes

e USP

Na maior parte das dissertacbes da USP a Educacdo Infantil é vista como: fase que
antecede a Educacdo Escolar propriamente dita; periodo de oportunidades de desenvolvimento e
aprendizagem para a crianga na medida e ela possa vivenciar experiéncias significativas. E
também vista como aquela educacdo que deve proporcionar o equilibrio emocional a crianga. A
Educacdo Infantil é ainda concebida como a aquela que procure melhorar ou corrigir as
experiéncias anteriores da crianga, promova a aceitacdo do mundo fazendo-a compreender a
natureza e complexidade humana, estimule as relagdes interpessoais e prepare-a para a

aprendizagem durante a vida, aperfeicoando suas diferentes capacidades.

“O periodo pré-escolar precede a entrada da crianca na escola elementar e
abrange a fase desde o nascimento até os seis anos MIALARET (1976) A
educagdo pré-escolar visa a propiciar o desenvolvimento fisico, emocional,
social e intelectual da crianca, enfatizando os valores da sociedade em que ela
esta inserta” (BOHME, 1985, p.13 — amostra 03)

“.. tem contribuido para o estabelecimento de um posicionamento
educacional que se refere a necessidade de educar as criancas respeitando ao
maximo as suas caracteristicas de desenvolvimento no sentido de que cada
crianga requer ambiente, oportunidade e motivacdo adequados para que
possa desenvolver todas as suas potencialidades.” (GALLARDO, 1988, p.02
— amostra 05)
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Esta situacdo, dentre outras, é fundamental ndo s6 para o equilibrio
emocional da crianga mas também para efetiva integracdo intra-familiar
através de uma aproximacao corporal constante.(GUISELINI, 1984, p. 111 -
amostra 02)

“Todo processo educacional necessita levar em consideracdo as
caracteristicas, potencialidades e limitaces das criangas a que se destina.

Em termos gerais, durante esta fase, a crianga precisa Ter uma boa
orientacdo escolar, que procure melhorar ou corrigir as experiéncias
anteriores, promova a aceitacdo do mundo fazendo compreender a natureza e
complexidade humana, estimule as relagdes interpessoais e além de preparar
a crianca para a aprendizagem durante a vida, aperfeigoar as capacidades
motoras de se movimentar, dirigindo-se para as manifestacdes culturais néo
verbais de maneira significativa e sadia. (MUNOZ, 1985, p. 8, 141 — amostra
04).

e UFSM

Nesse grupo de dissertacbes identificamos que a Educacdo Infantil é entendida como:
condicdo para o Ensino Fundamental, educacdo que deve proporcionar a crianga 0
desenvolvimento global e do seu “eu”. Essa educacdo deve visar, segundo alguns autores o
desenvolvimento intelectual motor, afetivo e social rumo & autonomia e criatividade da crianca.
Deve, da mesma forma, ser responsavel em orientar as criancas para que aprendam estratégias

apropriadas para o manejo da informacdo e tomada de decisdes justas e rapidas.

““... 0 desempenho da crianga na escola ndo s6 depende do professor, mas
principalmente das condi¢cbes em que a crianga Se apresenta para a
escolaridade regular, com isto, considera que a crianca deva ser atendida ja
na pré-escola” (MOREIRA, 1985, p.04 — amostra 09)

““O objetivo da Educacéo Pré-escolar é o desenvolvimento global e harmdnico
da crianca. Global, porque inclui todos os aspectos da pessoa (humana).
Harmonico, porque esses aspectos devem se desenvolver equilibradamente,
paralelamente, sem exagero de um em detrimento de outro. ” (MOREIRA,
1985, p.11- amostra 09)

“A primeira educacdo deve, portanto, se propor a dar a crianga 0
conhecimento do seu Eu corporal, e a organiza¢do dindmica do uso de si
mesmo. ” (MOREIRA, 1985, p.29—- amostra 09)

“A Educacao, e nela contida a Escola, é o elemento terminal desse processo,
isto porque absorve boa parte do desenvolvimento social do individuo de tal
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maneira que poucas oportunidades lhe restam a ndo ser disseminar os valores
inculcados” (MASSANEIRO, 1988, p. 2 — amostra 10)

“Dessa forma, nao podemos pretender, concordando com POZNER (1982),
que a pré-escola seja a solugdo da problematica das desigualdades dentro do
sistema educativo. Porém precisamos evitar que seja uma forma de
reproducdo dessas desigualdades gerando uma injustica maior”.
(MASSANEIRO, 1988, p.46 — amostra 10)

‘... a educacdo pré-escolar deve ser responsavel em favorecer e incentivar a
crianga ao desenvolvimento intelectual, motor, afetivo, social. Deve leva-la a
viver e conviver consigo, com 0s outros e com 0s objetos, tendo como
finalidade oferecer oportunidade para que acontecam a autonomia, a
criatividade e que as expectativas préprias desta faixa etaria sejam
efetivadas” (RAMALHO, 1989, p.23 e 24 — amostra 11)

“A educacdo pré-escolar é responsavel em orientar as criangas para que
aprendam estratégias apropriadas para o manejo da informacdo tomada de
decisdes justas e rapidas” (RAMALHO, 1989, p.25 — amostra 11)

“a entrada na pré-escola é considerada como um dos fendbmenos que se
tornam, em produto e produtor de mudancas no desenvolvimento, sendo
entendido por BRONFENBRENNER (1987) como uma das transicdes
ecoldgicas, as quais implicam em mudancas de papel. Ou de ambiente, ou em
ambos e que ocorrem ao longo de toda a vida da pessoa em desenvolvimento™
(TREVISAN, 1997, p.35 — amostra 12)

e UGF

Nas dissertacbes da UGF alguns autores recusam da Educacdo Infantil como um
periodo preparatorio para o 1° grau (atual Ensino Fundamental). A visdo de Educacédo Infantil
da maior parte dos autores desse grupo chama a atencdo para a importancia do brinquedo

nessa fase de educacdo da crianga.

“ A pré-escola é um lugar que, pelo nome, deve preparar criangas para a
escola. Reduzir seu papel a isso, no entanto, seria uma pena, pois a primeira
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infancia é um periodo de vida onde se pode viver muito intensamente
”(BENDA, 1990, p.07 — amostra 13)

“O modelo de pré-escola como preparacéo para escola de 1°grau, de carater
conteudista e instrumentalizante, faz com que o brincar ndo entre no projeto
pedagégico na escola” (MUNIZ, 1997, p. 04 — amostra 15)

“Na minha opinido, deveria haver por parte dos professores integrantes das
equipes das instituicbes pré-escolares um maior empenho em priorizar a
brincadeira, visto que esta é essencial na vivéncia da crianga,...” (ROCHA,
1997, p. 07 — amostra 16)

Hoje entendo que, brincando, a crianga interage com outras criangas € com 0
mundo, negocia regras de convivéncia, dos temas e contelidos das atividades
propostas pelos professores que com ela atuam e auxiliam na construgdo de
sua propria identidade (ROCHA, 1997, p. 3 — amostra 16)

A visdo de Educacdo Infantil que orienta esta pesquisa baseia-se na idéia de
que esta educagéo deve dar continuidade a necessidade de um tipo pessoal de
relacdo, num ambiente onde a criangca tem mais oportunidade de ser
conhecida pelo que ela € e sente, permitindo sua livre expressdao(MUNIZ,
1997, p. 3 — amostra 15).

e Unicamp

Algumas das concepcbes de Educacdo Infantil identificadas nas pesquisas desse grupo,
podem ser assim resumidas: educacdo que deve priorizar a atividade ludica da crianca; educagédo
atendimento educacional que antecede o periodo da escola elementar; educacéo preparatoria para
as demais fases da vida da crianca e educacdo orientada para o oferecimento de fundamentos

pedagdgicos que atendam as necessidades e caracteristicas especificas das criangas.

“(...) na idade pré-escolar, a prioridade é a atividade motora, onde a
atividade ludica permita a crianga prosseguir a organizagdo de sua imagem
do corpo ao nivel do vivido” (MELO, 1994, p.14 — amostra 17)

“O conceito de pré-escola esta diretamente ligado ao atendimento
educacional as criangas que antecedem a escolaridade elementar,... Uma
questdo muito enfatizada é a da fun¢do da pré-escola, que apareceu no
decorrer de sua histéria devido aos acontecimentos politicos, sociais e
econdmicos de cada época” (PORTO, 1994, p.36 — amostra 18)
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“A pré-escola como o préprio nome ja diz, tem como uma de suas finalidades
preparar a crianga que vive a sua infancia para os periodos posteriores”
(PORTO, 1994, p.37- amostra 18)

“Por outro lado, é de conhecimento publico que ampla maioria das pré-
escolas e escolas infantis brasileiras ndo considera a importéncia e o
significado da atividade ludica™. (AVEIRO, 1995, p.02 — amostra 19)

“... a educacdo infantil deverd ser oferecida em creches ou entidades
equivalentes para criancas de até 3 anos de idade. Dessa forma, além dos
cuidados tradicionais oferecidos as criangas freqientadoras de creches
(higiene, alimentacdo, seguranca), passa a existir a obrigatoriedade de se
incluir na rotina diaria das mesmas fundamentos pedagdgicos, ou seja, essas
instituicBes deverdo se preocupar também com aspectos educativos de modo
que venham a atender as caracteristicas e necessidades especificas do seu
publico alvo™ (NASSSIF, 1999, p. 02— amostra 21)

A Educacdo Infantil € vista nesse grupo de pesquisa como aquela que deve auxiliar a

crianca a se descobrir a conhecer suas potencialidades e a assumir uma atitude criativa. E também

compreendida como uma educacao que deva dar ampla liberdade a crianca.

Cabe ao educador auxiliar a crianca na sua busca incessante para descobrir-
se, conhecer suas potencialidades, encontrar a unidade e/ou reencontra-la,
quando, por vezes, é desmantelada (PALMA, 1995, p. 47, amostra 23).

Num ambiente que propicie a crianga expressar-se e criar (em qualquer area
do conhecimento), onde é permitida a formulacdo de alternativas
diferenciadas de solugdo para um mesmo problema, sdo oferecidas condigdes
para a formagao de pessoas criativas, ou seja, construtoras do mundo e nédo
meros copiadores do saber e da ciéncia do passado (PALMA, 1995, p. 49,
amostra 23).

Durante o tempo que uma crianga passa numa pré-escola, é Ihe reservado o
direito de ter um tempo livre para brincar, significando que ela pode fazer o
que quiser nesse espaco de tempo, inclusive ndo brincar (RODRIGUES, 1999,
p.40 — amostra — 24)

UCB /Castelo Branco
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A Educacdo Infantil é vista como um ambiente criado para propiciar o desenvolvimento
méximo da crianca. Essa educago, deve ter carater informal e ludico. E isso que se expressa nas

dissertacdes analisadas da UCB. Os trechos abaixo exemplificam essas posi¢6es dos autores.

“Pré-escola é um ambiente especial deliberadamente criado para oferecer
condigdes Gtimas que propiciem o desenvolvimento méximo da crianga antes
dos sete anos e sua integragéo social” (MARAVALHO, 1998, p.08 — amostra
25)

“Reforgando este conceito, GARCIA (1993), acrescenta: quando se fala em
Pré-escolar, o discurso do senso comum considera que sua fungéo é formar
habitos, atitudes e desenvolver as habilidades essenciais para o aprendizado
da leitura e da escrita. Caracterizando-a como uma etapa da escolaridade
onde o lddico permeia as atividades realizadas, onde o tom informal, o nédo
convencional e assistematico é confirmado. Ao enfatizar o carater informal e
ludico no dia a dia do pré-escolar, percebe-se implicitamente, a preocupagéo
com o0 movimentar-se na execucéo das atividades propostas.” (MARAVALHO,
1998, p.09 — amostra 25)

“ LE BOULCH (1982), afirma que a educagdo pelo movimento deveria ter
seu lugar nas escolas primarias, pois, mesmo sendo o objetivo principal o
ensino da escrita e da leitura, a educagdo pelo movimento deveria ser
considerada como disciplina de base para uma aprendizagem mais eficaz.”
(FIRMINO, 2000, p. 08 amostra 26).

Na escola priméria, a crianca ird aperfeicoar as habilidades anteriormente
adquiridas, devido ao desenvolvimento dos mecanismos percepto-motores
(FIRMINO, 2000, p. 32, amostra 26).

e UDESC

Na dissertagdo defendida nessa instituicdo, observamos uma concepcdo de
Educacéo Infantil voltada para o desenvolvimento da curiosidade, do aprimoramento de
suas habilidades e valores. N&o ha, portanto, diferencas relevantes em relacdo as

concepcdes expostas nas dissertacdes dos outros grupos.

O mundo ao qual a crianga estd inserida se constitui em um conjunto de
fendbmenos naturais e sociais que considera-se indissollveis, diante do qual
elas se mostram curiosas e tentam sempre descobrir solugdes. Pela interagédo
com o meio natural e social em que vivem, desde cedo as criangas aprendem a
se relacionar e aprimorar suas habilidades, vivenciam experiéncias,
interagindo num contexto de conceitos, valores, idéias, objetos e
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representac@es sociais que permeiam o seu cotidiano (RODRIGUES, 2000, p.
121 — amostra 28).

1.2.1. Teses
e UFSM e Unicamp
Nas duas teses analisadas da UFSM ndo identificamos claramente uma concepgao de
Educacdo Infantil. Na tese da Unicamp, implicitamente, a Educacdo Infantil esta relacionada a

possibilidade da crianca adquirir sua independéncia psicomotora.

O periodo de idade em que a crianga ingressa na escola representa um outro
ambiente, onde, experimenta uma participacdo multiambiental, categoriza
como mecossistema, caracterizado por uma independéncia psicomotora na
diversificagdo de suas interagdes, no seu meio e com outras pessoas. A
crianga aumenta, portanto o seu repertorio motor, expresso nas manifestacoes
de correr, pular, tracionar, entre outras(ARRUDA, 1997, p. 18, amostra 31).

As analises realizadas evidenciaram que nem sempre existe um posicionamento
explicito dos autores das teses e dissertacdes, a respeito de suas concepgdes sobre a Infancia e
a Educacao Infantil. Porém, implicita ou explicitamente esses conceitos se manifestam e
direta ou indiretamente manifestam a visdo de mundo dos pesquisadores. Percebemos que
predomina nas pesquisas realizadas uma visdo de Educacdo Infantil restrita a idéia de um
espago e um periodo preparatorio para uma etapa posterior da vida das criangas, qual seja: o
periodo designado ao Ensino Fundamental. A Educacao Infantil parece, assim, ndo ter um fim
em si mesmo.

Essa concepcdo predominante nas pesquisas esta intimamente articulada com as
concepgdes de infancia expressas na maioria das teses e dissertacbes. Como vimos, o que se
faz mais presente nas pesquisas analisadas ¢ uma nocdo de infancia como um estagio
preparatorio para outros momentos da vida; como uma etapa na qual a crianca deve adquirir

competéncias, valores, idéias e habilidades que Ihe possibilite enfrentar a vida futura.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral do presente estudo foi analisar quais as tendéncias das pesquisas

desenvolvidas nos Programas de Mestrado e Doutorado em Educacdo Fisica no Brasil, cujas

tematicas estiveram voltadas para Educacao Infantil no periodo de 1979 a 2000, no que se refere

a: freqiéncia do tema Educacdo Infantil; tematicas dominantes; objetivos priorizados pelos

autores e concepcdes de Infancia e Educacéo Infantil contidas nos textos das dissertacOes e teses.

Na busca de atingi-los formulamos alguns objetivos especificos. O primeiro deles visou

resgatar, a partir de revisdo da literatura, as principais concepg¢des de Infancia e Educacéo

Infantil, presentes em livros, artigos cientificos, teses e dissertacdes que abordam esse tema.

Nossas andlises permitiram-nos chegar a algumas conclusdes, sdo elas:

1-

A reflexdo sobre o conceito de infancia, nos leva a observar dois momentos distintos
na histéria do homem ocidental: o primeiro que vai das comunidades primitivas até o
fim da modernidade, no qual se observa uma indeterminacdo da categoria crianca e o
segundo, iniciado no fim da modernidade, que representa o periodo em que aparece a
formulacdo explicita dessa categoria, momento em que a crianga foi separada da
simbiose com o adulto.

Foi a partir do século XVIII e, de forma mais explicita, por volta do século XIX, que
se comegou a estudar a particularidade da criangca e a se identificar as formas de
introduzi-las nos diferentes modelos sociais em curso. A partir dai foi sendo
construida uma concepcao especifica de crianga, atrelada a delimitacdo da diviséo
etaria, segundo seu desenvolvimento psico-fisioldgico.

Na época contemporanea criancas e adultos ja ndo se misturam, especialmente no que
diz respeito aos estudos e anélises feitos sobre ambos. Uma das consequéncias mais
importantes do sentimento moderno da infancia foi, certamente, o afastamento da
categoria adulto da categoria crianca. A educacdo das criangas, que acontecia
diretamente ligada a vida nas reunides de trabalho e lazer, foi substituida, no periodo

contemporaneo, pela aprendizagem escolar.
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As criangas passaram ao longo da histdria por varias e distintas formas de violéncia.
Na atualidade as criangas estdo sujeitas a novas formas de violéncia, engendradas
pelas tecnologias eletrdnicas. Citamos no capitulo I, por exemplo: a televisdo que se
transforma em baba; a auséncia constante dos pais; a auséncia de carinho compensada
com objetos; a erotizacdo da infancia e a cultura do consumo. Porém as mais graves,
a0 nosso ver, estdo associadas ao trabalho infantil, a exploragdo sexual de menores e
principalmente, a situacdo de miséria e abandono com os quais milhdes de criancas

tém que conviver todos os dias, em diferentes partes do mundo.

Nosso segundo objetivo especifico foi diagnosticar com que frequéncia e a partir de

quando surge na producao cientifica dos Mestrados e Doutorados em Educacdo Fisica no Brasil o

tema da Educacdo Infantil. A esse respeito constatamos que:

1- Quanto as dissertacoes:

L

Dentre as 1088 dissertacOes, defendidas no intervalo de 21 anos (1979-2000),
apenas 28 versaram sobre o tema da Educacdo Infantil, ou seja, apenas 2,57% do
total da producéo de dissertacGes do Pais.

Essas 28 dissertacbes foram defendidas em 07 mestrados, quais sejam: USP (07
dissertacdes); UFSM (05 dissertacBes); UGF (04 dissertacbes); Unicamp (06
dissertacdes); UFRGS (02 dissertacfes); UCB/Rio de Janeiro (03 dissertacoes);
UDESC (01 dissertacao).

Em trés Mestrados da area da Educagdo Fisica, desenvolvidos na UFMG, UNESP-
Rio Claro e UFSC, o tema da Educacdo Infantil ndo foi abordado em nenhuma
dissertacao defendida, no periodo analisado.

A primeira dissertacdo defendida nos Mestrados em Educacao Fisica, no Brasil, com
tematica direcionada para a Educacdo Infantil, foi defendida no ano de 1980, na
USP.

Na maior parte do periodo analisado é baixa a incidéncia de dissertacdes voltadas
para 0 tema da Educacdo Infantil. Em 1981, 1982, 1986, 1987, 1991 e 1993,
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nenhuma dissertacéo versou sobre Educacdo Infantil. Nos anos de 1980, 1983, 1984,
1989, 1992, 1995 e 1998 apenas 01 dissertacdo foi defendida com tematica
relacionada para o assunto em tela. Em 1988, 1994 e 1999 foram realizadas 2
defesas de dissertagdes sobre Educacdo Infantil. Os anos que registraram maiores
indices no periodo estudado foram 1985, 1990, 1996, 1997 e 2000, totalizando 3
defesas por ano.

+ Contudo, constatamos que tem crescido o interesse dos pesquisadores pelo tema da
Educacdo Infantil. Distribuindo as 28 disserta¢cdes defendidas nas 07 universidades
(USP, UFSM, UGF, Unicamp, UFRGS, UCB/Castelo Branco e UDESC) por década
percebemos que no periodo de 1990 a 2000 foram defendidas 10 dissertacfes a mais
do que no periodo de 1979 a 1989.

2- Quanto as teses:

¢ Dentre as 100 teses defendidas no periodo estudado, apenas 03 referem-se a
Educacéo Infantil o equivalente a 3% do total das teses produzidas.

¢ Essas trés teses foram defendidas nos doutorados da UFSM (duas) e na UNICAMP
(uma).

+ Nos doutorados em Educacdo Fisica da USP e UGF ndo foram defendidas teses
referentes ao tema Educacéo Infantil.

¢ As Unicas 03 teses defendidas nos programas de doutorado em Educagéo Fisica com
tema voltado para a Educacéo Infantil, foram defendidas nos anos de 1996, 1997 e
2000. Na UFSM foi defendida duas teses, uma em 1996 e outra em 2000. Na

Unicamp a defesa ocorreu em 1997.

O nosso terceiro objetivo especifico buscou identificar quais as teméaticas dominantes
nas dissertacOes e teses da &rea da Educacdo Fisica, voltadas para a Educacdo Infantil.
Concluimos que:

1- Quanto as dissertagoes:
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¢ As tematicas mais abordadas nas 28 dissertacGes, foram aquelas relacionadas a area
pedagdgica. Onze dissertagdes tiveram suas tematicas direcionadas para essa area:
oito voltadas para a subarea ensino-aprendizagem e 03 voltadas para a subarea de
curriculo.

¢ As teméticas da &rea pedagogica relevaram interesses comuns dos autores pelo
conhecimento de concepcdes sobre desenvolvimento motor, consciéncia corporal e
contetdos curriculares. A Unica tematica que se diferenciou um pouco mais das
demais, diz respeito a concepcéo do brincar e brinquedoteca.

¢ Nas andlises realizadas ndo encontramos dissertacbes voltadas para a éarea
Bioldgica/Fisioldgica e traumatoldgica; area Pedagdgica/Formacdo profissional e para

area do Treinamento Fisico Esportivo.

2- Quanto as teses:
¢ Das trés teses voltadas para a Educagéo Infantil, duas delas estdo relacionadas a area
psicoldgica, perfazendo um total de 66% das teses estudadas e 01 para &rea socio-
historico-filosofica, correspondendo a 33% dessa producéo.
¢ As teses cujas temaéticas estiveram associadas a area psicologica explicitam interesse
dos autores por assuntos ligados ao estudo da teoria dos sistemas ecoldgicos. A Unica
tese voltada para a area socio-historico-filosofica manifesta o interesse do pesquisador

por questdes afetas ao desenvolvimento motor num enfoque bio-sécio-cultural.

Identificar quais os objetivos gerais priorizados pelos autores das dissertacdes e teses da
area da Educacdo Fisica, cujas teméticas voltaram-se para a Educacdo Infantil, foi o quarto

objetivo especifico deste estudo. Nossas principais conclusdes evidenciam que:



100

1- Quanto as dissertacoes:

Na area pedagogica, onde foram identificadas um maior nimero de dissertacdes,
0s objetivos estabelecidos nas pesquisas evidenciam os interesses de: planejar, aplicar e
avaliar conteddos curriculares; analisar o processo de desenvolvimento motor das
criangas; investigar os sentidos atribuidos por professores de Educacdo Fisica a
Brinquedoteca; comparar através de medidas obtidas em testagem de eficiéncia motora, o
desempenho das criancas; diagnosticar as atividades motoras desenvolvidas fora de sala
de aula, pelos professores nas pré-escolas publicas e propor metodologias para analise das
atividades motoras de criancas pré-escolares; analisar curriculos e estudar a preparacdo
dos profissionais de Educacdo Fisica para atuar com criancas pequenas; identificar as
razdes humanas e materiais que atuam de forma discrepante entre a Propostas Oficiais e a
realidade existente nas escolas da habilitacdo especifica de magistério; analisar o
processo de desenvolvimento da consciéncia corporal, objetivando a integracdo do
trabalho de Educacdo Fisica com as outras atividades oferecidas pela escola; investigar
como os professores que atuam em creches-institucionais concebem o brincar;
demonstrar a relevancia da educacdo pelo movimento, tendo como recurso pedagogico a

interdisciplinaridade; estudar o crescimento fisico e atividade motora em pré-escolares.

Apesar da aparente amplitude, a quase totalidade dos objetivos expressam interesses dos
autores com questdes pontuais tais como: o desenvolvimento da crianga, o curriculo; a educacdo
do movimento ou a consciéncia corporal, dentre outros. Perspectivas mais criticas voltadas para
questdes de ordem socio-econdmico-politicas que afetam a crianga em idade pré-escolar, nao

foram evidenciadas nos objetivos das dissertagdes analisadas.
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2. Quanto as Teses

Das trés teses analisadas, duas situam-se na area psicologica. Os objetivos estabelecidos
nessas teses evidenciam intencfes dos pesquisadores em: investigar como se processa O
desenvolvimento psicossocial de criangas pequenas em situagdo de jogo entre pares, e investigar
a relacdo entre os fatores biolégicos, sdcio-culturais em criangas de 5-6 anos e as atividades
espontaneas realizadas por essas criangas.

Os objetivos formulados nas teses investigadas demonstraram que 0s interesses dos
pesquisadores no estudo desse tema parecem ndo ter sofrido muitas alteracdes, no periodo
estudado. Verificamos que as intencbes de estabelecer relagdes entre variaveis ou analisar o
desenvolvimento das criancas em algum aspecto previamente delimitado pelo pesquisador, ainda
permanecem orientando os estudos desenvolvidos na area da Educacdo Fisica no Brasil desde as
primeiras dissertacdes defendidas na area, no inicio dos anos 80.

Nosso quinto e ultimo objetivo especifico visou analisar as principais concepgdes de
Infancia e Educag&o Infantil, contidas nas dissertacOes e teses estudadas.

As analises realizadas evidenciaram que nem sempre existe um posicionamento explicito
dos autores das teses e dissertacdes, a respeito de suas concepgdes sobre a Infancia e a Educacéo
Infantil. Porém, implicita ou explicitamente esses conceitos se manifestam e direta ou
indiretamente exprimem a visdo de mundo dos pesquisadores.

Percebemos que predomina nas pesquisas realizadas uma visdo de Educacdo Infantil
restrita a idéia de um espaco e um periodo preparatorio para uma etapa posterior da vida das
criangas, qual seja: o periodo designado ao Ensino Fundamental. A Educacdo Infantil parece,
assim, ndo ter um fim em si mesmo.

Essa concepcdo predominante nas pesquisas estd intimamente articulada com as
concepcdes de infancia expressas na maioria das teses e dissertacdes. Como vimos, o que se faz
mais presente nas pesquisas analisadas € uma nocdo de infancia como um estagio preparatério
para outros momentos da vida; como uma etapa na qual a crianca deve adquirir competéncias,

valores, idéias e habilidades que Ihe possibilite enfrentar a vida futura.



102

Além disso constatamos que, a maioria das pesquisas discute a infancia e a Educacéao
Infantil de forma descontextualizada, sem referéncias aos fatores sdcio-econémico-politico-
culturais que marcam e determinam, tanto a Infancia quanto a Educacdo Infantil. Em geral, os
estudos que apontam para perspectivas mais arrojadas limitam-se, apenas, a chamar atencéo para
a necessidade de respeitarmos 0s interesses, necessidades e no maximo as caracteristicas
individuais das criancas. Porém questionamos: de qual crianca? De qual sociedade? De qual
classe social? Essas questdes, parecem ter suscitado, até o momento, o interesse de poucos
pesquisadores.

Esperamos que este estudo possa contribuir, apesar de suas lacunas, com a reflexdo sobre
0 que temos produzido sobre a Educacdo Infantil no Brasil, em particular nos Mestrados e
Doutorados em Educacdo Fisica, na busca de solucbes e alternativas para os problemas ainda

presentes no estudo desse tema.
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ANEXO 1

A RELACAO DAS DISSERTACOES E TESES SELECIONADAS PARA A AMOSTRA

e Dissertacoes

USP

Amostra 01 - FERREIRA, Maria. Beatriz Rocha. Estado nutricional e aptidao fisica em pre-
escolares. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Séo Paulo, 1980.

Amostra 02 - GUISELINI, Mauro Antonio. Programa de atividade fisica entre pais e filhos em
idade pré-escolar. 1984, UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo, 1984.

Amostra 03 - BOHME, Maria Tereza Silveira. Analise da educacéo fisica em nivel pré-escolar
no municipio de S&o Paulo. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Séao Paulo, 1985.

Amostra 04 - MUNOZ, Luis Armando Mufioz. Desenvolvimento motor e suas implicagdes na
educacao fisica infantil. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo, 1985.

Amostra 05 - GALLARDO, Jorge Sergio Pérez. Preparacdo profissional em educacéo fisica:
um estudo dos curriculos das escolas de educacao fisica do estado de Sdo Paulo e sua
relacdo com a educacao fisica na pré-escola e quatro primeiras séries do ensino de primeiro
grau. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Séo Paulo, 1988.

Amostra 06 - ARANTES, Ana Cristina. Educacao fisica infantil nos cursos de_habilitagao
especifica de 2° grau para o magistério em Sao Paulo. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,
Séo Paulo, 1990.

Amostra 07 — ARRUDA, Miguel. Aspectos antropométricos e aptiddo fisica relacionada a
saude em preé-escolares. UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, Séao Paulo, 1990.
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UFSM

Amostra 08 - MYOTIN, Emmi. Avaliagdo do desenvolvimento neuro-psicomotor de pré-
escolares de Santa Maria — RS, na faixa etéria de 5 a 7 anos. UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA MARIA, Santa Maria, 1983.

Amostra 09 - MOREIRA, Nilson Roberto. Educagdo psicomotora e prontiddo para
alfabetizacdo: estudo sobre a influéncia de um programa de educacdo psicomotora na
prontidado para a alfabetizacdo de criancas preé-escolares na faixa etaria de 6 a 7 anos, na
cidade de Santa Maria — RS. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, Santa Maria,
1985.

Amostra 10 - MASSANEIRO, Idelzi Teresinha. A perspectiva ideologica da educagao pré-
escolar num contexto de classes. 1988, UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
MARIA,Santa Maria, 1988.

Amostra 11 - RAMALHO, Maria Helena da Silva. Pré-escola: diagndstico e metodologia de
atividades motoras. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, Santa Maria, 1989.

Amostra 12 - TREVISAN, Claudia Morais. O processo interativo da crianca portadora de
necessidades especiais: uma analise ecologica da pré-escola como contexto de
desenvolvimento. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Santa Maria, 1997.

UGF

Amostra 13 - BENDA, Rodolfo Novellino. A aquisi¢cdo de habilidades motoras na pre-escola
através de um programa de percepcao sinestésica. UNIVERSIDADE GAMA FILHO, Rio de
Janeiro, 1990.

Amostra 14 - ALBERGARIA, Marcia Borges. Analise do desempenho motor de criancas de 5
a 8 anos de escolas municipais e particulares do municipio do Rio de Janeiro.
UNIVERSIDADE GAMA FILHO, Rio de Janeiro, 1992.

Amostra 15 - MUNIZ, Maria Cristina Soto. A brinquedoteca no contexto escolar.
UNIVERSIDADE GAMA FILHO, Rio de Janeiro, 1997.

Amostra 16 - ROCHA, Rosa Maria da. Brincar: uma necessidade da crianca que nos
educadores infantis pouco conhecemos. UNIVERSIDADE GAMA FILHO,Rio de Janeiro
1997.
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Unicamp

Amostra 17 - MELO, José Pereira de. Desenvolvimento da consciéncia corporal: uma
experiéncia da educacdo fisica na idade preé-escolar. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CAMPINAS, Campinas, 1994

Amostra 18 - PORTO, Eline Tereza Rozante. A Comunicagdo corporal na pré-escola:
caminhos e descaminhos. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas, 1994.

Amostra 19 - AVEIRO, Jorge Fernando Hermida. As expressdes simbdlicas nas atividades
lddicas com criancas na pré-escola. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS,
Campinas, 1995

Amostra 20 - GARAGNANI, Aracelis. Conteddo curricular para criancgas de creche de dois a
trés anos: teoria e pratica. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas, 1996.

Amostra 21 - NASSIF, Leila Cordeiro. Estudo do desenvolvimento motor: anélise do saltar e
cair e do subir e descer em criancas de 24 a 36 meses de idade freqiientadoras de creches
municipais. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas, 1999.

Amostra 22 - PRADO, Juliana Martuscelli da Silva. A crianga pré-escolar em lIlhabela:

crescimento e atividade motora. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, Campinas,
2000.

UFRGS

Amostra 23 - PALMA. Miriam. Stock. A influencia da atividade fisica sistematica sobre o
nivel de autoconceito de criancas pré-escolares. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL, Porto Alegre, 1996.

Amostra 24 - RODRIGUES, Paula. Criangas ndo segregadas por género no jogo livre.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Rio Grande do Sul, 1999.

UCB/ Rio de Janeiro

Amostra 25 - MARAVALHO, Francisco Carlos. Educacdo pelo movimento na educagdo
infantil. UCB/Castelo Branco,1998.
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Amostra 26 - FIRMINO, Marizete de Mattos. O estudo relacional entre atividades motoras e
atividades cognitivas UNIVERSIDADE CASTELO BRANCO, Rio de Janeiro, 2000.

Amostra 27 - ROCHA, Valcir de Souza. Concepc¢bes dos professores do pré-escolar sobre
danca nas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro. UNIVERSIDADE CASTELO
BRANCO, Rio de Janeiro, 1996.

UDESC

Amostra 28 - RODRIGUES, Lucinei Rodrigues. Caracterizacdo do desenvolvimento fisico,
motor e psicossocial de pré-escolares de Floriandpolis-SC, UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE SANTA CATARINA, Florianépolis, 2000.

e Teses

UFSM
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