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RESUMO

A insercao de criancas com necessidades educaiesciais no ensino regular € garantida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacieridDB 9.394/96. A presenca dessas
criancas na escola regular exige mudancas em taamtexto escolar, a fim de contribuir
para o seu desenvolvimento. No Estado de Goiasceetaria de Educacéo criou o Projeto
Espaco Criativo com vistas a promover nos munisigioanos a inclusdo escolar por meio
da arte. A proposta do presente estudo foi investignediacdo pedagodgica de docentes em
uma escola polo do Projeto Espaco Criativo, umalaguiblica da cidade de Itumbiara que
se propde a incluir seus alunos com deficiénciatahersando a arte, com o objetivo de
conhecer e analisar a mediagcédo na pratica pedagdgg professoras regente, de apoio e de
recursos, que atuam na 42 série do Ensino Fundaimdtara isso, foram realizadas
observacdoes e videogravacdes do contexto focalizadentrevistas semi-estuturadas,
gravadas em audio, com as trés professoras eltréssacom deficiéncia mental. O material
foi analisado microgeneticamente para a organizdgdaategorias. Com relacdo a mediacao,
percebeu-se que ela é diferenciada para os ddésienentais; a professora regente ndo os
considera como seus alunos e a professora de wpbalha em um canto da sala, passando
palavras e numeros para eles copiarem e tarefagadete e colagem. A mediacdo da
professora de recursos ocorre por meio dos mategize prepara, e consta de atividades
mimeografadas e desenhos ampliados para pintuser@u-se que as atividades oferecidas
pelas professoras sédo padronizadas e monoétonasavd@@cendo a autonomia e nem o
raciocinio abstrato. As professoras usam as atleglartisticas para ocupar o tempo dos
alunos deficientes mentais quando eles ndo conseg@empanhar o restante da sala. O
Projeto Espaco Criativo ndo acontece na pratica rafessoras desconhecem a importancia
da arte para o desenvolvimento afetivo e cognitastas falhas podem ter como responsaveis
0os idealizadores do projeto, que nao ofereceramregsrsos necessarios para a sua
implementacéo e realizacdo, como indicam as prafes®o enfatizar que nao fizeram cursos
especificos para trabalhar com arte e ao se quéaéalta de materiais. O estudo realizado
constatou que a inclusdo nao ocorre efetivameatesndo inclusive momentos de segregacao
mencionados pelos alunos com deficiéncia mentakergados no trabalho de campo. Torna-
se relevante discutir a necessidade da formacgwadessores voltada para a atuacao junto
aos alunos com necessidades educacionais espeEarglos no ensino regular, pois o
paradigma da inclusdo é uma mudanca que envoleedabntexto escolar. As praticas que
visam a inclusdo precisam ser constantemente qoedfis para que ao longo do tempo
possam ser construidas propostas viaveis, umauweza qrte, se adequadamente utilizada,
constitui uma alternativa promotora de desenvolutme aprendizagem.

Palavras-chave: Mediagdo pedagodgica, ensino e aprendizagem em iasercao escolar,
formacdao de professores.



ABSTRACT

The inclusion of children with special educationakds in mainstream schools is guaranteed
by the Law of Directress and Basis of National &dion number 9.394/96 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96). Tiesepce of these children in
mainstream schools demands changes in the whotlscbntext as to contribute for its
development. In the state of Goias, the Secretarfydocation created the Creative Space
Project aiming to promote school inclusion throwaghin the cities of Goias. The purpose of
the present study was to investigate the pedadagiediation of teachers in a pole school of
the Creative Space Project, a public school incttyeof Itumbiara which proposes to include
its mentally disabled students using art, aimingébto know and analyze the mediation in
the pedagogical practice of fourth grade designaseghport and resource teachers. To
accomplish such task observations and video-recgsdof the focused context were done, as
well as semi structured interviews and audio reicgsiwith three teachers and three mentally
disabled students. The material was analyzed necretically for category organization. In
relation to mediation, it was observed that it ifedentiated for the mentally disabled; the
designated teacher does not consider them asudangs and the supporting teacher works in
the corner of the classroom having the studentg nompbers and words and do cut and glue
tasks. The mediation of the resource teacher mutir the materials that she prepares and
consists of mimeographed activities and enlargedithgs to be colored. It was also observed
that the activities offered by the teachers weaaddrdized and monotonous, neither favoring
autonomy nor abstract reasoning. The teachersrtisgcaactivities to occupy the time of the
mentally disabled students when they are not ableep up with the rest of the class. The
Creative Space Project does not exist in reality thee teachers do not know the importance
of art for affective and cognitive development. $&dlaws may be traced to the authors who
did not offer the necessary resources for the imptgation and fulfillment of the project as
the teachers indicate when they highlight that thel not take specific art courses and
complain about the lack of material. This studyifient that inclusion does not happen
effectively and there are even moments of segragatientioned by the mentally disabled
students and observed during field work. It becomstsvant to discuss the need to train
teachers towards working with students with speetcational needs in the mainstream
schools because the paradigm of inclusion is a gshawhich involves the whole school
context. The practices that aim inclusion need @éocbnstantly questioned so that through
time feasible proposals may be constructed asf adequately used, consists in a promoting
alternative for development and learning.

Key words: Pedagogical mediation, education and learningtinsahool inclusion, teacher
training.
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INTRODUCAO

A CONSTRUCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Este estudo teve como impulso inicial a experiéneieenciada em estagio
profissionalizante realizado, no ano de 2003, derarcurso de graduacao em Psicologia. O
estagio, desenvolvido na &rea de Psicologia Esdelee como énfase 0 sucesso escolar e a
formacao de professores, e ocorreu em uma escblizgéstadual, localizada na periferia de
Uberlandia - MG. Juntamente com outras estagiaas;utei propostas de trabalho em grupo
com professores, estudantes e pais.

A maioria das atividades realizadas na escola eewolrtes visuais, musica e
literatura. Neste sentido, me aventurei a conhexprele universo por meio da arte,
oferecendo propostas diferenciadas a alunos de83%éries do Ensino Fundamental e da 22
série do Ensino Médio e com isso abarcando umasxtiaixa etria, em que os instigava a
pensar a respeito de si, da escola e da famili@d.eAtdo eu s6 havia tido experiéncias
objetivas, explicativas e nomotéticas, ou sejanaghas vivéncias foram direcionadas para
uma logica, na qual a andlise quantitativa preialec se apresentava como caminho
exclusivo. Nesse estagio, porém, fui impulsionad#&ilaar um caminho sinuoso, com
obstaculos que desafiavam a minha formagédo naquateento, quais sejam, compreender a
arte e ainda fazer uso da mesma, a fim de favoreaesenvolvimento do individuo, e
realizar uma analise qualitativa do outro.

Esse ano de estagio sob a supervisdo das profesSitvia Maria Cintra da Silva e
Déborah Roséaria Barbosa me fez pensar na minhaaf@onpessoal e profissional, com
repercussfes em meu percurso de pesquisadorabiPgueca arte possibilitava reflexdes

bastante interessantes acerca dos processos ddiapgem e de desenvolvimento.
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De acordo com Vigotskj “A arte tem sido considerada como um meio e utares
da educacao, isto €, como certa modificacdo duradiim nosso comportamento e do nosso
organismo”. Desta forma, a imaginac@cextremamente importante para o funcionamento
mental, pois permite a ampliacdo da experiénciadmamnao possibilitar a formacédo de uma
imagem mental sem a presenca real, apenas pasrelaescrices (1999, p. 310; 1987).

Assim, Vigotski afirmou que: “as obras de arte podexercer uma influéncia tao
enorme na consciéncia social gracas a sua loégiemnal. Portanto, o contato com obras de
arte possibilitou uma movimentacao interna, a fencdmpreender a histéria e a cultura que
estavam envolvidos no contexto da producéao (Vigiotk887, p. 27).

Desta forma, durante o estagio tive a oportunidedeonhecer varios artistas plasticos
e suas obras, mas foi a producdo de Candido Pouraame conquistou e possibilitou mudar
meu olhar diante da arte. A seguir apresento teedbaomeu relatorio final de estagio do ano
de 2003, pois entendo que somente as palavras ldaguamento podem revelar a
importancia do meu encontro com Portinari e conte escontro abriu-me as portas para o

mundo da arte.

Conhecer Portinari foi fabuloso, pois me identigmuito com efe As suas obras
retratam paisagens (Figura 1) e brincadeiras (Figu), com as quais tive contato
na infancia. Com o tempo fui me tornando intimhpg o tenho como alguém que
conheco ha muito tempo.

Sua historia de vida me envolveu muito e a suasdeadile pintar a sua terra me

encantou e me fez perceber o quanto a histériaide @as pessoas influencia

! Dada a grande variacdo na maneira de grafar dee rdonautor, neste trabalho optamos por essa grafia
abrasileirada sempre que fizermos uma referénaisopé a ele, e nas citagbes manteremos a grafimairde
cada obra.

2 Mantivemos a escrita original deste relato poragreditamos ser importante evidenciar o desenvelimda
pesquisadora naquele momento, destacando sentsrendflexdes vivenciados por ocasiao do estagio.



15

naquilo que elas fazem. Essa descoberta me ajudidio mo desenvolvimento dos
grupos.

Este encontro com Portinari tornou-me mais a voatadm a arte e por isso, passei
a buscar o que ainda nao conhecia.

Em junho de 2003 pude ir até Sao Paulo e 14 visitdduseu de Arte de Sdo Paulo
(MASP). Foi emocionante poder ver de perto obras gonheci nas supervisoes.
Dentro daquele museu me senti maravilhada e tanibima daquele contexto. E
muito interessante como o ser humano pode se d#genvalguém que se achava
inapta para a arte passou, haquele momento, arsé $etima.

Eu nao acreditava que o0 meu encontro com a artepadar tdo certo.
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Figura 1: Café — 1925 (Portinari) - Oleo sobre te180 x 195 cm. Museu Nacional de Bellas Artes do
Rio de Janeiro.
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Figura 2: Meninos no balancgo - 1960 (Portinaripleo sobre tela — 61 x 49 cm.
Colecéo particular - Sdo Paulo, SP.
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Atualmente, ao reler esse relato percebo que vigenm processo de incluséo, pois,
de alguém que se sentia a margem de tudo o quelasgonava com arte passei a me ver
como um sujeito capaz de reconhecé-la e benefeiaela.

Nesse ano de estagio também descobri-me psic@egalar e compreendi que a
minha histéria de vida interfere na minha visdardendo, e assim, que um objeto pode ser
visto de varias maneiras, tanto do ponto de vigtaugeito quanto da perspectiva do objeto.

A insercdo da arte em minha trajetoria, a pantirtihbalho realizado no estagio
durante a graduacéo, sensibilizou o meu olhar pargortancia da arte no contexto escolar.
Isto levou-me a pensar na escola como um locallggiado de atuacdo, onde poderia
desenvolver um trabalho interdisciplinar unindcs&c&logia Escolar com a arte.

Na definicdo do problema de pesquisa no mestragkwothri por meio de uma busca
na Internet que o Estado de Goias possuia umagieode inclusédo escolar por meio da arte
denominada Projeto Espaco Criativo. Obtive na Sabetaria Estadual de Educacdo em
ltumbiara, onde resido, uma cépia do projete a indicacdo da escola - pélo que trabalhava
com esta proposta nessa localidade. Assim, a estulaguestdo foi escolhida para a
realizacdo da pesquisa.

Inicialmente, busquei compreender o processo dergés escolar de criancas com
necessidades educacionais especiais (NEE) quevaaorsa 42 série do Ensino Fundamental,
investigando o projeto intitulado “Espaco Criativii#senvolvido em uma escola estadual da
cidade de Itumbiara-GO. Esta escola possuia, nodan2005, um total de 50 alunos com
NEE inseridos em variadas turmas dos niveis denerai oferecidos, sendo que a maioria
freqlentava as aulas no periodo vespertino. Ngssa£0 projeto era desenvolvido ha quatro
anos por uma equipe da prépria escola, a partimtge iniciativa proposta pela Secretaria de

Educacdo do Estado de Goias para os municipios) def implementar a pratica da arte na

% O projeto encontra-se na integra anexado nodimatabalho.
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educacao facilitando a inclusdo dos alunos comssetades especiais, de maneira igualitaria,
respeitando-se as diferencas individuais dos me§Bmas, 2000, p.1).

O objetivo geral do Projeto Espaco Criativo € “dandicoes a apreciacdo da arte de
forma diversificada” e, através do cidadao, resgatalentidade folclérica da arte goiana.
Nesse objetivo subjaz a compreensédo de que a @&magach do sujeito como individuo e
cidaddo € a mola propulsora do trabalho, baseamdaoe poder, na forca e na dinamica
transformadora da arte em todos os sentidos” (Ga@30). Desta forma, o Projeto Espaco
Criativo visa a aceitacdo sem barreiras de alunos mecessidades educacionais especiais,
possibilitando-lhes a “potencializacédo” de suadlitanes através da arte.

A pesquisa de campo, empreendida com a finalidaeahhecer o Projeto no
cotidiano escolar, foi realizada por meio de obsgies e registros em videogravacdes do
contexto social de uma sala de aula de 42 séri€mdino Fundamental de uma escola
estadual, que contava com a presenca de oito alooonsiderados com necessidades
educacionais especiais sendo: trés alunos comélefia mental, uma aluna surda, um aluno
com perda visual parcial e trés alunos com “ditladle de aprendizagem acentuada” (no dizer
da escola). Também foram feitas entrevistas compr@essoras, 0os alunos e os pais desses
alunos, com o intuito de compreender melhor essHalagle.

Ao longo das observacgbes, das gravacfes em vides entrevistas com docentes,
estudantes e pais, pude perceber que a mediacagdoech destacava-se como elemento
comum a esses segmentos, tanto na materializagéoétiaacéo do Projeto Espaco Criativo
como no processo de insercao escolar das criangasiecessidades educacionais especiais.
Optei por fazer um recorte nos dados obtidos paemtar a analise, com vistas a trazer
contribuicdes para o processo educacional de akkomasnecessidades educacionais especiais

no ensino regular, em uma proposta com a arte.
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Durante a investigacdo de campo verifiquei quecalapesquisada tem trés tipos de
professoras no Ensino Fundamental, com funcfesedd@mdas: uma regente que ministra os
conteudos para os alunos da turma; uma profesgoepaio que tem por funcdo auxiliar a
professora regente quando na sala ha mais delaaissacom NEE; e uma professora de
recursos que prepara materiais que possam ajugapfessores de apoio e adapta materiais
para os alunos com necessidades educacionais aspecé responsavel por coordenar 0s
trabalhos artisticos da escola.

Desse modo, a mediacdo pedagogica se apresentia, derProjeto Espaco Criativo,
como fator de fundamental importancia no processandercao escolar de criancas com
deficiéncia mental no Ensino Regular.

A mediacdo pedagodgica ocupa um lugar especialetasdes do sujeito, favorecendo
o desenvolvimento das capacidades cognitivas,dfesencia das mediacfes cotidianas, por
ser intencional e sisteméatica. Na perspectiva a@atdistorico-cultural, a escola € vista como
uma instituicdo que possibilita que os sujeitogdegenvolvam qualitativamente diferentes

(Rocha, 2000). Como explica Fontana (2000),

Nesta perspectiva, 0 contexto escolar ndo é asswoido um campo da aplicacéo,
mas como um espaco onde as relacdes de ensinpogsibilitarem o acesso as
formas sistematizadas de organizacdo da atividagieitoa, possibilitam, também,

a emergéncia e a observacdo do inicio rudimentaomiracoes intelectuais,
habilidades e estratégias novas para as criangasctmo a apreensao de como elas

internalizam esses conhecimentos externos (p. 30).

Tendo em vista a especificidade das relagbes deoegrsobjetivo desta pesquisa foi

investigar como se d4 a mediacdo, na prética pgaagdas docentes regente, de apoio e de
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recursos, no Projeto Espaco Criativo, com vistagw@usao escolar de criancas com
deficiéncia mental. E as questdes que nortearamimasstigacdo foram as seguintes:

- O que caracterizou a mediacao das professorasteegle apoio e de recursos?

- As atividades artisticas, como prevé o ProjetoaEs Criativo/arte, estdo presentes
no cotidiano escolar, séo reveladas/incentivadasethacdo pedagogica?

- A mediacdo pedagogica, por meio do Projeto Espagativo/arte, favorece a
insercao dos alunos com deficiéncia mental, cotayi& inclusao escolar?

Com o propésito de respondé-las fui a campo e #@r g construi os dados que
compdem o presente estudo, que se apresenta @g@arem cinco capitulos. No primeiro
capitulo, apresento algumas consideracdes gerhre 0 processo historico da educacao
especial nos lugares onde iniciou-se a discussBioe sessa tematica e que possuem
significativa producéo a respeito (América do Na&tEuropa), e em seguida as repercussodes
ocorridas no Brasil. Constam ainda desse capialdoins apontamentos sobre a constituicao
da subjetividade do deficiente mental, a partircdacepcdes sociais que interferem na
prestacdo de servicos educacionais oferecidosgeptilacao.

O segundo capitulo, “Pensando a insercao escdiar da teoria historico-cultural”,
apresenta a opcao tedrica que direcionou 0 meu p#dra o contexto investigado e permitiu
abordar a insercédo de alunos com necessidadescezhaia especiais a partir de conceitos
importantes como o de Zona de Desenvolvimento PRvalxi(ZDP) e a imitacgéo,
considerando, assim, a importancia do outro patasenvolvimento das fun¢des psicoldgicas
superiores do individuo.

Em seguida, no terceiro capitulo, intitulado “Aea® 0s processos de ensino e
aprendizagem”, destaco a importancia da arte pa@senvolvimento educacional do aluno

reconhecendo-a como um sign@to é, um mediador externo que permite a acéoeso

* O signo, de acordo com a conceituacdo de Viggsissibilita a internalizacdo da cultura pela aégro que a
torna um individuo social (Pino, 2000).
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psiquismo das pessoas, e a necessidade de umgdorespecifica para os professores que se
propdem a utilizar esse recurso.

O quarto capitulo trata do caminho metodologicoc@eido para se investigar o
contexto social escolhido. S&o descritas a escaasala de aula observada, sendo essa
descricdo acompanhada de um diagrama da sala. -Segaeisso a apresentacdo das
professoras e dos alunos participantes da pesduesa,como dos instrumentos utilizados
para construir os dados, além da descricdo doggiroentos de analise.

Depois, sdo expostos os dados construidos, mostamdo se da a pratica educativa
na sala de aula, focalizada a partir de trés cramtos: com a mediacdo pedagogica, com o
Projeto Espaco Criativo/arte e com a inclusdo esc@qui atenho-me ao Projeto Espaco
Criativo, a fim de fazer uma analise cuidadosa, aonstas a apontar possiveis incoeréncias e
sugerir alternativas para a sua viabilizacao.

Nas consideracdes finais foi possivel tecer alguretexdes produzidas mediante o
estudo realizado, destacando como a mediacdo pgdagpode ser mais produtiva; a
importancia de se rever concepc¢des sobre: defiei@nental, alunos com NEE, inclusdo e
arte; e também a necessidade de investimentogmadéao docente e formacao continuada.

Em seguida, constam as referéncias bibliografitdigadas no presente trabalho, e
por fim, nos apéndices, os instrumentos criadoardaro trabalho de campo, que considerei
importantes para explicar para o leitor o procedsaonstrugdo dos dados neste estudo e

como anexo uma copia do Projeto Espaco Criativo.






27

CAPITULO |

CONSIDERACOES GERAIS SOBRE O PROCESSO HISTORICO DO
ATENDIMENTO A PESSOA COM DEFICIENCIA

Neste capitulo pretendo apresentar os principaigopoda historia da Educacgéo
Especial em alguns paises da Europa e da Amériddode, e sua repercussao no Brasil, a
fim de compreender como esses acontecimentos goastra concepcao de deficiéncia, bem
como as implicacbes desta na pratica escolar ddegsores que trabalham com alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE).

A partir de um levantamento bibliograffcéoi possivel constatar que a histéria do
atendimento a pessoa com deficiéncia se divide watra) fases, que abarcam desde a total
exclusdo dos individuos com deficiéncia pela s@dedaté a integragdo social dos mesmos.
Considera-se como primeira fase o periodo quetead @éculo XVIII, o que se entendia por
deficiéncia estava relacionado ao misticismo efultismo, ou seja, ndo havia base cientifica
que respaldasse tais concepcgles. Esse desconhteciomeriribuiu para que as pessoas
deficientes fossem marginalizadas e ignoradas.aHam consenso na sociedade de que o
deficient® era incapaz e que essa condicéo era permanersga Mpoca nao foi organizado
nenhum servico que pudesse atender as necessilestasfatia da populacdo. Nos paises
europeus, ao longo da Idade Média, as pessoas eficiédcias eram relacionadas ao diabo e

a praticas de bruxaria, o que levou a perseguigaorte desses individuos, esse periodo ficou

® Em vista do grande nimero de estudos e pesquissterges sobre educacdo especial e inclusdo escola
(Marchesi & Martin, 1995; Mendes, 1995; Mazzott898; Sassaki, 1997; Dechichi, 2001; Miranda, 2003;
Jannuzzi, 2004; Abenhaim, 2005, dentre outros)sidenei desnecessario apresentar aqui um histéxiemso,

por ndo ser esse 0 objeto de nossa investigacédo.

® Na revisdo bibliogréfica, optei por manter asa@ais expressées utilizadas pelos autores ao de&ducacéo
especial, como deficientes, criancas excepciopaitadores, normais etc.
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identificado como primeira fase da histéria da Eddo Especial (Mazzotta, 1996; Cardoso,
2004).

Na segunda fase, que vai até meados do séculopk®dpminou a segregacao social
das pessoas deficientes, sendo estas isoladas situigdes como asilos e hospitais
psiquiatricos, na tentativa de esconder da soceedadndividuos que se diferenciavam do
padrédo aceito (Mendes, 1995).

De 1850 a 1920, nos Estados Unidos (EUA), cresaeiimero de escolas especiais e
salas visando oferecer uma educacao a parte @msisegular. Sendo assim, a terceira fase
da historia Educacdo Especial foi marcada pelaaiale escolas especializadas e classes
especiais em escolas publicas, a fim de oferecex educacdo separada e diferenciada
(Mendes, 1995; Mazzotta, 1996; Miranda, 2003).

A quarta fase caracterizou-se por um movimentot@ggracao social que se iniciou no
final do século XX, por volta da década de 1970n eoproposta de mudanca na concepcao
sobre a deficiéncia e a Educacao Especial. Algahgl®sos como Jean Marc Itard, Edward
Seguin e Maria de Montessori foram pioneiros nacéi® de programas de treinamento para
criancas deficientes, contribuindo para a evolw@@ducacéo especial (Marchesi & Martin,
1995; Miranda, 2003).

No Brasil, o progresso no atendimento as criadefisientes ocorreu diferentemente
dos paises europeus e norte-americanos. As quades fidentificadas nesses paises nao
podem ser transportadas diretamente para a hiddéasileira, ja que esta evoluiu com
caracteristicas diferentes daquelas observadapaisss europeus e norte-americanos € com
um atraso cronolégico em relacao a estes paisebi(de 2001).

Em nosso pais, a educacado das criancas deficiemtesna instituicdo especializada,
iniciou-se no fim do século XVIII e inicio do XIXnfluenciada pelas idéias liberais dos

movimentos de independéncia na Europa. Este atentinespecial fundamentava-se em um
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modelo médico da deficiéncia que considerava asopsscom alguma deficiéncia como
doentes. Neste modelo, séo os “doentes” que predsa tratados, reabilitados e habilitados
para se adequarem a sociedade (Jannuzzi, 2004k5H337).

Influenciados por experiéncias realizadas na Eusop&JA, alguns brasileiros deram
inicio, j& no século XIX, a formacdo de servicogapa atendimento a surdos, cegos,
deficientes mentais e fisicos. Todavia, duranteséeulo esse interesse pela educacdo das
pessoas com deficiéncia ndo passou de iniciatifieisie e particulares isoladas (Mazzotta,
1996).

Em 1854 é criado no Rio de Janeiro o Instituto ddsninos Cegos, que
posteriormente formou o Instituto Benjamin Constanalguns anos depois o Instituto dos
Surdos-mudos, ambos sob a administracdo do podérakeA criacdo destas instituicdes
marcou a histéria da Educacdo Especial no Brastp wque possibilitou um espaco de
discussdo e conscientizacdo sobre a educacdo ddédums com alguma deficiéncia
(Jannuzzi, 2004; Miranda, 2003).

De acordo com Jannuzzi (2004), no final do séculX X possivel cogitar a
possibilidade de ter havido atendimento na redelaegara deficientes fisicos e visuais. Ha
registro de atendimento no ensino regular estatkialiancas deficientes auditivas e mentais
no ano de 1892 em Manaus.

Em 1929 chegou a Minas Gerais a psicOloga russa&ndHelntipoff, que foi
responsavel pela criagdo dos primeiros servicaiadgosticos, classes e escolas especiais no
Brasil. Em 1932 fundou a Sociedade Pestalozzi, otetainbém participagdo ativa no
movimento que resultou na criagdo da primeira Aagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em 1954. A criagao destastingbes especializadas, por um lado que
segregou os chamados excepcionais, mas por outtoibtou para que criangas menos

comprometidas frequientassem a escola regular (Naré2003).
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Ainda em 1929 surge o Instituto de Selecdo e CGagéat Profissional (ISOP), ligado
ao Departamento de Educacao, com a finalidadei€etar e selecionar profissionais da area
de educacéo e, ainda, aplicar testes pedagoégisas-psicoldgicos e fazer diagndsticos de
criancas excepcionais (Jannuzzi, 2004).

Por volta de 1950, nos paises da Europa e nos BSAais de criancas com desvio
mental se organizaram e formaram a National Assonidor Retarded Children (NARC), a
fim de conseguirem atendimento para seus filhosestolas publicas primarias. No Brasil,
0s pais, influenciados por este movimento, se ratmpara formar a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) no Rio de JaneiraZkbtta, 1996).

Na década de 1950 ha um aumento do niumero deuip8&s de ensino especial no
Brasil e sdo criadas campanhas nacionais de edueagbilitacdo de deficientes. Assim, a
educacao especial sO vai fazer parte da politinaasibnal brasileira no final dos anos 50 e
inicio da década de 60 (Miranda, 2003; Mazzott86).9

Até 1950 havia 54 instituicdbes de ensino regulantidas pelo poder publico que
ofereciam algum atendimento escolar especial paagas deficientes e 11 estabelecimentos
especializados (Mazzotta, 1996), dentre os quais dastacar:

v' 0 Instituto Pestalozzi - surgiu inicialmente emrtBoAlegre no ano de 1926 e
funcionava como um internato especializado partemdanento de deficientes mentais.

v' a Associacao de Assisténcia a Crianca DeficieAteCQ) - criada em 1950, se
constituiu em um grande centro de reabilitacdo dsiB mantém intercambio com um centro
de Nova York, a fim de aprimorar a tecnologia dpsralhos ortopédicos que produz;
desenvolve um trabalho sem fins lucrativos que ngadilitar e incluir socialmente as pessoas
com deficiéncia fisica.

v a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionai®\EAPR fundada em 1954 no

Rio de Janeiro, foi a entidade que convenceu aladeis do poder publico a se preocuparem
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com os excepcionais. A criacdo da APAE no Rio deida influenciou a criacdo de outras
em varios estados brasileiros e atualmente hantdasles associadas a associacao pioneira.

Durante a década de 1960 houve um grande cresardennstituicbes de educacao
especial, que passaram a fazer parte das polditdrEas do Brasil. Enquanto isso, em outros
paises iniciava-se 0 movimento de integracdo dasops com deficiéncias. A filosofia de
insercdo social que fundamentava este movimento cerdnecida como processo de
mainstreaminggue seria uma insercao na corrente principal éiseoinsercao dos alunos com
deficiéncias no ensino regular. Neste sentido, un@alcom necessidades educacionais
especiais teria que se adaptar ao ensino regulamppaer acompanhar o curriculo oferecido
pela escola (Dechichi, 2001).

Este movimento de integracdo teve como principioteador o conceito de
normalizacdo, e visava oferecer as criancas comci@sfias uma vida semelhante a das
demais criancas. De acordo com a Politica Nacide&ducacdo Especial (1994), o conceito
de normalizacéo é assim definido:

Principio que apresenta a base filosofico-ideokbgla integracdo. Nao se trata de

normalizar as pessoas, mas sim o contexto em gdessavolvem, ou seja, oferecer

aos portadores de necessidades especiais, modosligdes de vida diaria 0 mais

semelhante possivel as formas e condi¢cdes de gidestb da sociedade (p. 22).

O conceito de normalizacdo s6 chegou ao Brasilétadh de 70, e a partir dai a
integracéo tornou-se a base do atendimento em gi@luezspecial. Assim, os alunos com
deficiéncias leves (disturbio de comportamentojctfcia mental leve e dificuldade de
aprendizagem) eram atendidos em classes espeeidi® dla escola regular, enquanto os
alunos com deficiéncias graves eram encaminhadasagaescolas especiais (Miranda, 2003;

Jannuzzi, 2004).
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Em 1978, a Secretaria de Educacédo do Reino Upidudica olnforme de Warnock, o
qual popularizou o termo NEE e diferenciou trégmi@as principais de integracao: fisica,
social e funcional. A integracao fisica se da qoamd classes ou unidades de educacéo
especial e a escola regular situam-se no mesmo, legss alunos compartilham o patio e o
refeitorio. Na integracdo social ha, além da irdego fisica, ha o compartilhamento de
algumas atividades entre os alunos das classegiaspe os do ensino regular. Ja a
integracdo funcional € mais completa, pois os aunom NEE participam das aulas
regulares, sendo assim incorporados a dinamicaatdae(Marchesi & Martin, 1995)

O movimento de integracao propds a modificacaocdasepcdes sobre a deficiéncia
e a educacdo especial, o0 que gerou metodos deaghmlicentrados no processo de
aprendizagem, aumento do numero de profissiongiscegdizados que criticaram 0 sistema
educacional vigente e sugeriram novos métodos, periéacias positivas de integracdo
(Marchesi & Martin, 1995).

Assim, a integracdo surgiu em diferentes paises apt movimento de opinido que
tinha por base a justica e a igualdade de dirdiea®dos os cidadaos. De forma que uma boa,
integracdo, com recursos necessarios beneficia sédms alunos com algum tipo de
deficiéncia, por favorecer o desenvolvimento e @atiazacdo, mas também € positiva para o
restante dos alunos, visto que aprendem com técmeds individualizadas e desenvolvem
atitudes de solidariedade e respeito.

Nos fins da década de 1980 e inicio de 1990, grim¢do social era insuficiente para
acabar com a discriminagdo e pouco contribuia panarticipacdo com igualdade de
oportunidades A partir da necessidade de mudangagrotesso de integracdo, surge o
movimento de inclusdo escolar. Este movimento kmascmcluir toda crianga com
necessidades especiais no ensino regular. Paraniatnecessario que a escola se adaptasse as

particularidades de todos os alunos, procurandalatea diversidade. A escola que se propde
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a ser inclusivista deve oferecer um ambiente pioia desenvolvimento de todos os alunos,
qualquer que seja sua deficiéncia (Sassaki, 198@hithi, 2001).

Em 1990, a Organizacao das Nac¢Oes Unidas paraaéaty a Ciéncia e a Cidadania
(UNESCO) realizou na Tailandia uma Conferéncia Mainsbbre Educacéo para Todos, que
estabeleceu como meta expandir e assegurar umagddude boa qualidade a todas as
criancas. Na tentativa de encontrar na propostaddeacdo para Todos, uma alternativa que
fosse além da integracdo dos portadores de neadssidespeciais, 92 governos e 25
organizacdes nacionais realizaram a ConferénciadMursobre necessidades Educativas
Especiais, em Salamanca (Espanha) em junho de(A884haim, 2005).

A Declaracdo de Salamanca, como ficou conhecidoo@urdento que reune as
decisbes tomadas na conferéncia, apontou a imp@téle todas as criancas, inclusive as
portadoras de necessidades educacionais esp&stsgem incluidas no sistema comum de
educacao. Esta declaracédo defende o ensino comjastalunos, mas aponta a escola especial
COmo um recurso para aqueles alunos cujas necdssidaensino regular ndo consegue
atender. Apesar de o movimento ser a favor dasaclutodos os pontos da declaracdo que
tratam das criangcas com necessidades educaciospécias usa a palavra integracao
(Abenhaim, 2005; Miranda, 2003).

Em reacdo a essas conferéncias é publicada nd, Brasdezembro de 1996 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) 9894que em seu Art. 58 dispde que a
educacao especial deve ser oferecida preferencitdmea rede regular de ensino e, se
necessario, ter acompanhamento especializado. gatante o atendimento educacional e o
apoio, mas isso nao é suficiente, pois o despregasoprofessores e as salas repletas de
alunos dificultam, ou melhor, impedem uma politieainclusdo eficaz (Brasil, 1996; Glat &

Nogueira, 2002).
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Dez anos depois da realizacdo da Conferéncia Musdme Educacédo para Todos,
foi feita uma avaliacdo de seus resultados por iizgades Nao - Governamentais (ONGS),
em Dakar (Senegal - Africa). Chegou-se a conclasfigque os objetivos de educacdo para
todos nao tinham sido alcancados, pois ainda Hah3amilhdes de criancas fora da escola e
880 milhdes de adultos ainda eram analfabetos (#dism 2005).

Em 2001, os ministros da educacédo dos paises daicamiéatina e do Caribe se
reuniram em Cochabamba (Bolivia) para estudartégtes para melhorar a educacéo. Em
suas discussbes reconheceram o progresso de ggises, principalmente em relacdo ao
aumento no numero de alunos matriculados, mas yios tado apontaram as altas taxas de
repeténcia e evasao escolar e a baixa qualidadeedasos educacionais.

No Brasil foram implementadas algumas estratégaaa minimizar esses problemas,
como o Programa Bolsa Escok o Programa de Erradicacdo do Trabalho InfaRfT().
Essas iniciativas contribuiram para o acesso aagdoce para o aumento do numero de
pessoas alfabetizadas, mas a qualidade da eduasngio continua precaria. Os dados do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) de 2002atrebs a repeténcia, evasao e ao atraso
escolar e, mais, os ultimos resultados do Sisteam@vdliacdo da Educacéo Béasica (SAEB),
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Progrdntarnacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA) séo reveladores do fracasso escol&@rasil (Martins, 2004).

O fracasso escolar no Brasil reflete, na educagfopcesso de exclusdo das camadas
populares: os alunos mais pobres sdo encaminhadeduéacdo especial, ap0s serem
avaliados como deficientes mentais leves ou cordrtiss de aprendizagem e linguagem.
Desse modo, contribui para a manutencéo do quasesigualdade e marginalizacdo das

camadas sociais menos favorecidas (Cardoso, 2004).

" E um programa de incentivo a educacao, garangtlei 10.219/2001, que visa oferecer uma ajutinfieira
para as familias das criancas de 6 a 15 anos egigefntam e assistem as aulas.
® O PETI politica especifica contra a méo de obrerid@icas e adolescentes entre 7 e 15 anos.
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Muitos professores acreditam que a escola deva seesma para todos os alunos,
com a mesma organizacdo de trabalho, isto é afiegddgpadronizadas, mesma grade
curricular. Entretanto, observa-se que a escolaos®geneiza para receber alunos também
padronizados. Assim, uma perspectiva homogeneizentscola, que reduz os alunos a sua
dimensao cognitiva, ou seja, enfatiza os resultddogprendizagem e ndo o processo, resulta
em uma organizacdo do tempo, do espaco e do riumeoleya a producdo do fracasso
(Dayrell, 1996).

O Plano Nacional de Educacéao propde a inclusas néa aborda a necessidade de se
construir uma escola para a diversidade humana&dRarse que todos possuem necessidades
especiais diante de determinados assuntos e,segido, a escola deveria voltar-se para uma
educacao que pudesse atingir a todos. Contudopkagsopde um curriculo igual para todos,
sem se preocupar com as especificidades individiaiguanto se valorizar e focalizar tao
somente a aquisicdo de conteudos padronizadossaraopossivel incluir e muito menos
contribuir para o desenvolvimento do potencial adgacum (Abenhaim, 2005).

Ao longo do tempo a escola se constituiu segunaga da exclusio. “E dificil uma
educacao que inclua, mas ndo homogeneize, isteeéaaplha todos os mundos sem reduzi-
los a um s6 mundo (Neto, 2005, p. 65)”. Para tam&scola publica exclui os alunos que nao
se encaixam no padrao “normal” que a instituic&alida, portanto ndo € somente o aluno
portador de necessidade educacional especial qaeafimargem da escola, mas também
aquele aluno que nao corresponde ao modelo iddalipala instituicdo escolar (Glat &
Nogueira, 2002).

A escola inclusivista tem como meta “incluir todagueles que se encontram em
situacado de exclusdo, quer sejam eles deficiemd&s$, mentais, sensoriais, ou criangas
fracassadas na escola; ou alunos marginalizadosgmba de suas peculiaridades raciais ou

culturais” (Dechichi, 2001, p. 49).
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Todavia, incluir ndo é simplesmente inserir 0 aleon necessidades educacionais
especiais no ensino regular, antes de tudo é prguis a escola se prepare para recebé-lo. E,
“para que as diferencas sejam respeitadas e sedapeeviver na diversidade, € necessaria
uma nova concepcao de escola, de aluno, de erstieaprender” (Miranda, 2003, p. 46).

Como enfatiza Santos (2002),

incluir é trocar, entender, respeitar, valorizartat contra a exclusao, transpor
barreiras que a sociedade criou para as pessoaferdeer o desenvolvimento da
autonomia, por meio da elaboracédo de pensameritosalacao de juizos de valor,
de modo a poder decidir, por si mesmo, como agirdii@rentes circunstancias da

vida (p. 31).

Assim, a escola precisa ver seus alunos comatasjeistorico-culturais e superar a
visdo estereotipada e homogeneizante de alunon aldéi compreendé-lo na sua diferenca
(Dayrell, 1996).

O sistema educacional brasileiro tem vivenciadoasiies diferenciadas quanto ao
atendimento de alunos com necessidades educacespasiais. Nas instituicdes escolares ha
situacOes de exclusdo e de integracdo, revelara@yratica que ha uma mistura e muitas
vezes 0 educador e a familia ndo sabem o que faxarmelhor atender as necessidades
educacionais especiais do estudante (Enumo & Ba#ie04)

A situacao de insercdo com fins a integracdo olusdo tem sido estudada por
diversos pesquisadores, como Enumo & Batista (200d3saro & col. (2005), Leite &
Aranha (2005), Esteves & Farias (1994), Mantoar®8).9Dechichi (2001), Miranda (2003)

entre outros, em busca de compreender e possivielmegerir caminhos para a educagao do



37

aluno com necessidades educacionais especiaisfumgs mencionados avaliam a interacao
dos alunos, as praticas educativas e a metodalegasino.

Enumo & Batista (2004) avaliaram a interacdo eosr@lunos de uma escola regular
que trabalha com a inclusdo de deficientes mer@asesultados da pesquisa apontaram que
os alunos com NEE sé&o mais rejeitados que seusartrapos de turma, e que a rejeicao esta
relacionada a percepc¢ao que os alunos tém do ctanpanto, considerado inadequado, dos
colegas com NEE. Os dados sugerem que os alunod\édtiestédo inseridos fisicamente,
mas nao social e emocionalmente.

Como afirmam os autores, a questdo ndo é inclig oomo incluir. Neste sentido,
mudancas na forma de incluir serdo benéficas pal@stos alunos. Faz-se necessaria uma
politica educacional que instrumentalize as escokgsacite os profissionais que lidam com
alunos que apresentam NEE e ainda, promova aipag#® dos pais no processo de inclusao
(Enumo & Batista, 2004).

Um estudo realizado por Tessaro & col. (2005) sabvésdo dos alunos sem NEE a
respeito da inclusdo escolar revelou uma posicé@ordsel, com sentimentos positivos em
relacdo ao processo, considerando-o como algo ‘ayrriranquilo”. Os participantes da
pesquisa apontaram como principais dificultadorasintlusdo a falta de preparo dos
profissionais e a discriminacao social por partsaaedade em geral.

Com relacdo as préticas educativas, sabe-se quasnwaéizes elas ndo resultam em
sucesso, 0 que leva o professor a culpabilizampacidade mental do aluno e/ou a falta de
recursos. Repensar continuamente a sua pratieagodar o professor a perceber-se como
responsavel pela aprendizagem dos alunos (Leiteatit#a, 2005; Esteves & Farias, 1994).

Essas praticas muitas vezes sdo inadequadas, natibuwndo para o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia mental een rmesmo para 0s alunos sem

deficiéncia. Uma pratica de ensino que possa debamva autonomia intelectual do
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individuo necessita mobiliza-los a pensar, a descela criar, para alcancar seus objetivos.

Para Mantoan (1998):

Eles precisam ser colocados em situacfes probleasdptiara aprender a viver o
desequilibrio cognitivo e emocional. Se os cordligio evitados, como poderao
chegar a uma tomada de consciéncia dos problemesolver e como testardo sua

capacidade de enfrenta-los? (p. 04).

Em uma pesquisa que analisou a pratica pedagogcarafessores de criancas
deficientes mentais, Miranda (2003) chegou a c@dduwle que a formacdo do educador &
muito precaria; o educador dita regras e exige mieag#o, apesar de acreditar na
individualidade do aluno; acredita na heterogeridda turma, mas trata todos como iguais
fazendo um Unico planejamento.

Essa mesma autora relata que n&do observou nasdsatada pesquisadas nenhuma
atividade que suscitasse questionamentos, queudssse 0 pensamento abstrato do aluno. A
escola puramente “conteudista” ndo contribui pardesenvolvimento integral do aluno;
menos ainda se este for deficiente mental. A egomaisa exercer sua funcédo social de
formar pessoas que possam também questionar osabm@mtos historicamente produzidos.

Uma das inadequagdes do ensino tradicional reeeems métodos e técnicas baseados
na transmissao de conhecimento e na aprendizagemeio de tarefas individualizadas. A
busca pela inclusdo requer que a metodologia deceres aprendizagem deixe de ser
disciplinar, isto €, “conteudista”, onde ha umagfm@ntacdo do conhecimento académico,
para permitir a multiplicidade e a transversalidddeaberes (Mantoan, 2004).

No entanto, para que haja o compromisso do prafesso a criacdo de atividades

adaptadas que auxiliem os alunos, “é fundamentaletpiconstitua o aluno como um sujeito
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cognoscente e que transforme o ambiente de sualsadala em um verdadeiro contexto
desenvolvimental” (Dechichi, 2001, p. 19).

Mantoan (2004) discorda da adaptacdo curriculatpwjue acredita ser pretensioso
um profissional selecionar o que o aluno € capaapdender; o aluno € quem deve decidir,
pois possui autonomia intelectual para construir sesis conhecimentos. A autora

complementa:

Ninguém se arrisca a acolher a idéia de ministrarensino inclusivo em uma sala
de aula de cadeiras enfileiradas, livro didaticermbna mesma pagina, uma so

tarefa na lousa e uma so resposta valida e espeaadaovas (p. 31).

A proposta de incluséo visa beneficiar todos osa@dludo ensino regular, ja que exige
a especializacédo dos educadores e a criacdo deatikas metodologicas que amenizem 0s
obstaculos do meio escolar. Desta forma, a medipeéiagogica deve ser consciente e
deliberada, para que possa afetar o processo etmatizacdo do aprendiz (Mantoan, 1998;
Rocha, 2000).

Acredita-se que uma mudanca no processo, a fimemeler a proposta de educacao
para todos, nao favorecera somente as criancasleficiéncias, mas também os alunos que
estdo desmotivados e marginalizados pelo fracassuae. Assim, a mudanca na mediacao
pedagodgica depende da percep¢do do docente deafju®oce um sujeito cognoscente.

A concepcao do professor sobre a deficiéncia meptal sua vez, esta diretamente
relacionada as atividades que séo oferecidas aoegsatom NEE. Neste sentido, discorre-se a
seguir sobre a construcdo historica da deficiénoémtal e a sua repercussdo na pratica

docente.
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1.1 A construcéo histérica do conceito de deficiéncia emtal e a sua repercussao
na pratica docente

O deficiente ndo é deficiente por si s6, o templm,t@omo
uma entidade abstrata e deslocada. A deficiéncita es
contextualizada e marcada pelas condigbes concigagda
social

Padilha (2000, p. 206)

O estudo cientifico da deficiéncia mental teveimito século XIX, dando origem a
varios conceitos e terminologias. Essas concepodgeisram conjuntamente com a evolucéo
do pensamento, influenciadas pelo avanco da ciépelas mudancas sociais e decisfes
politicas.

As concepcdes que as pessoas tém a respeito deéémni@h mental geralmente, sao
influenciadas pelas caracteristicas comportamendfidbuidas aos individuos com tal
condicdo. O modo de ver tais caracteristicas seficeram ao longo do tempo, influenciando
por sua vez as atitudes sociais (Mendes, 1995).oCafinma Kassar (2000, p. 44), “a
capacidade de significar (dar sentido a, interpetfazer-se entender) de cada pessoa passa a
existir pelos significados atribuidos pelos outiesuas acoes”.

Desse modo, a tentativa de alterar e/ou elimindmigées e as classificacfes
cientificas, com vistas a impedir identificacbegopivas, segregacao, discriminacdo ou
estigmatizacdo dos individuos € ilusoria. Nessdidgenfaz-se necessario compreender a
historia da construcéo cientifica da “deficiénciental” (Mendes, 1995).

Até o inicio do século XIX ndo havia diferenciacéatre as varias condi¢cdes
incapacitadoras. O marco na transicdo desta cofcepglistinta para uma visdao mais
discriminada foi a diferenciacdo entre idiotia @dora. No decorrer do século XIX, sdo

publicados trabalhos médicos descritivos das aaniatitas dos individuos idiotas e imbecis

institucionalizados. Descritos com imperfeicescéis e anormalidades comportamentais,
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eram, “tidos como rudes, grosseiros, incompeterdependentes, incobmodos, indteis e
amorais, representando uma ameaca a sociedadeti€¢slel995, p. 111).

O periodo que vai do final do século XIX até meadosséculo XX tem como
destaque a obra de Binet, que tinha como propastplano etiolégico e psicologico para
estudar criancas e adolescentes escolares, dadbmmanhos conceitos de idade cronoldgica e
idade mental e de quociente intelectual (Ql). Estesceitos tiveram grande impacto
ideoldgico na classificacdo dos “dotados” e “natados”, especialmente no que se refere a
escolarizacao, reforcando a diferenca e a excldagaeles que estdo nas extremidades da
curva da normalidade (Patto, 1984).

O conceito de deficiéncia, na primeira metade doul® XX, esteve ligado a
caracteristicas inatas e permanentes ao longaddaAssim, as criancas eram deficientes por
uma causa estritamente organica, ou seja, o “tistUera um problema interno da crianca,
com poucas possibilidades de intervencéo da sategdidarchesi & Martin, 1995).

Esta concepcao inatista e permanente da defiai@regielava duas preocupacdes: a
identificacdo precisa do “distlrbio” e a necesseddd uma educacdo especial, separada da
regular. Surgem entdo as escolas especiais, queangdiam juntamente com o
desenvolvimento do Estado Moderno. Contudo, nos 4840 e 50, apesar da vigéncia dos
dados quantitativos, com o0 uso dos testes de gatadia, jA se comecava a considerar as
influéncias sociais e culturais num funcionamemtielectual mais deficiente (Marchesi &
Martin, 1995).

Nas cinco ultimas décadas do século XX, ampliararassconhecimentos relativos a
deficiéncia, devido a estudos que descreviam sgjale véarias idades e que frequentavam
diferentes locais na comunidade. Assim, 0 movimeetaormalizacdo ocorrido na década de
70 resultou na integracéo de portadores de defi@gérem locais sociais mais normalizantes,

favorecendo a desinstitucionalizagéo (Mendes, 1995)
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Com o passar do tempo, as crencas, os conhecsneras leis foram modificados e
houve um movimento de pessoas (leigos e profissipgae se sensibilizaram e propuseram
mudancas no ambiente social para melhorar as dmwide vida dos “portadores de
deficiéncias” (Mazzotta, 1996).

Desta forma, um passo importante foi dado na gmé@mede deficiéncia mental, ja que
passou-se a considerar, além das causas inteanaserh as externas. O conceito de que a
deficiéncia era algo inato e incuravel da lugamoasaeracdes sobre questdes ambientais e
sobre a necessidade de uma estimulacdo adequadafagoeca 0s processos de
aprendizagem (Marchesi & Martin, 1995).

Esta mudanca na forma de entender a deficiénaidailsob a perspectiva educacional
permitiu uma mudanca conceitual de deficiéncia paeessidades educacionais especiais
(NEE) e uma mudanca pratica em relacdo a integracdpriamente dita, que levou a
alteraces nos curriculos, na formacéo de professnos meétodos de ensino (Marchesi &

Martin, 1995). Na citacdo abaixo,0s autores sirdieti essa nova conceituacao:

O que significa um aluno com necessidades edudasiaspeciais? Em linhas
gerais, isso quer dizer que o0 mesmo apresenta ghgoinlema de aprendizagem ao
longo de sua escolarizacdo, que exige uma atengi® @specifica e maiores
recursos educacionais do que os necessarios pamegas de sua idade (Marchesi

& Martin, 1995, p. 11).

Com esta definicAdo mudou-se a terminologia decideftia para problemas de
aprendizagem, e isso fez com que a énfase recaibse a escola. Assim, os problemas de
aprendizagem exigiam uma resposta educacionaln&&iaquer dizer que uma crianca surda

ndo tenha problemas caracteristicos dessa limitagdgeu desenvolvimento, mas faz-se
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necessaria um posicionamento da escola diante dksteanda especifica. Esta nova

concepcao foi um marco histérico para a reformaisi@ma educacional, ja que enfatizou as
responsabilidades da escola, possibilitando aensesteducacional rever suas acfes, 0 que
favoreceu a integracdo escolar (Marchesi & Malfit495).

Os individuos com deficiéncia mental se diferencthimrestante da populacdo quando
0 assunto € aprendizagem académica, visto que rprealauma visdo de imbecilidade e
idiotia que foi construida historicamente. Assinterpreta-se o comportamento do deficiente
mental como resultado exclusivo de sua alterac§anara, desconsiderando que este pode
estar reagindo a forma como € percebido e trataldospciedade.

Desse modo, segundo Mendes (1995), existem coregfgBeadas no sobrenatural,
nos fatores organicos do individuo e/ou nos amésefamiliares. Estas concepcoes dirigem o
comportamento das pessoas de forma a gerar disaglo, rejeicdo, benevoléncia,
interferindo na qualidade de vida dos “sujeitosailefites mentais”.

Kassar (2000), ao investigar as marcas sociaigipies na subjetividade de um aluno
com multipla deficiéncia, percebeu que o mesmoa@bide si o fato de ndo aprender. O
descrédito em relacdo a sua educabilidade fazia qoenlhe fossem oferecidas poucas
situacbes de aprendizagem. Com efeito, ao se agrapo discurso do outro, 0 sujeito
também internaliza conceitos e valores sociais, @@ incorporados, modificados ou
recusados. Assim, “nesse processo de constituig@njdito ha a multiplicidade das préticas
sociais, dos pensamentos elaborados, das relaggiabrgente instituidas” (p. 52).

Com relacdo a prestacdo de servicos educacionasegta populacdo, sabe-se que
houve uma evolugdo ao longo do tempo, juntamenteamudanca de concepg¢éo acerca da
deficiéncia. Inicialmente, o predominio de uma eigsAédica levou ao uso de testes para
avaliar o quociente intelectual; essa percepcamana ajudou na educacdo dos deficientes

mentais (Mendes, 1995).
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Nas quatro ultimas décadas do século XX surgiu aipoadagem mais cientifica, com
grande influéncia da pesquisa psicolégica. A di@ecip entre as teorias da aprendizagem
enfatizou uma idéia errdbnea de que sdo comuns faslldiides de aprendizagem na
deficiéncia mental e que estas ndo dependem do, rdeiodade e nem do nivel de
comprometimento dos sujeitos. Assim, ha uma digéentre as metodologias de ensino e a
realidade educacional das criancas com deficiéneratal (Mendes, 1995).

Atualmente, a nova classificacéo publicada pelaéiagsdo Americana de Deficiéncia
Mental, em 1992, apresenta a deficiéncia mental mas como um traco absoluto do
individuo que a tem, mas um atributo que interame os meios fisico e humano, sendo estes
responsaveis por se adaptarem as necessidademisspessa pessoa (Sassaki, 2003).

A predisposicéo dos professores em relacdo acésedos alunos com NEE é um
fator importante para o desenvolvimento de metagiatode ensino adequadas. A atitude
inicial do docente esta estritamente relacionasi@aaconcepcao do processo educacional e da
tarefa que nele desempenha. Com isso, o0 professorvgloriza 0os conhecimentos e o
progresso académico formal, ao invés de ver o giebamento como um todo, tem mais
dificuldade em aceitar o aluno que néo progridenesmo ritmo que os outros (Marchesi &
Martin, 1995). Nesse sentido, Gortazar (1995) afirque “somente a certeza de que a
igualdade educacional ndo pode ser obtida, ofedecs® 0 mesmo a todos os alunos, sendo a
cada um deles aquilo que necessitem, tornard gbssintegracdo escolar das criangas com
deficiéncia” (p. 324).

Essa predisposicao inicial do docente tambémf@reeno rendimento discente, ja que

uma baixa expectativa em relagdo aos alunos coessidades educacionais especiais pode

° Entende-se por insercéo o fato do aluno com @efita estar no ensino regular, todavia se eleimtst@rado
ou incluido, dependera da filosofia de atendimesttocacional adotada pela escola, bem como conceecbe
crencas dos profissionais envolvidos nesse processo
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influenciar na sua aprendizagem, fato ha muitafjcatio nas pesquisas sobre profecias auto-
realizadoras (Marchesi & Martin, 1995; Rosenthala&obson, 1993).

Outro fator que influi na pratica docente é a emgéo que o professor tem sobre as
causas dos problemas de aprendizagem desses aurgega, se ele acredita que o problema
esta na crianca ou na familia, ndo mudara as daesliem que o aluno esta aprendendo, pois
nao se percebe como responsavel por esse processasiho-aprendizagem (Marchesi &
Martin, 1995).

A formacao dos educadores € complexa, pois pracikaminar um grande conteudo
tedrico e técnicas que possam beneficiar as diseimecessidades educativas especiais”.
Surge entdo, na escola, o professor de apoio, aomaecurso para o desenvolvimento
escolar das criancas. Todavia, ainda em consonéogiaum modelo médico, o professor de
apoio trabalha inicialmente com a crianca ou comguapo de alunos na aula de educacao
especial, ao invés de atuar como apoio na aulaaregaortanto, faz-se necessaria uma
mudanca de concepcéo com respeito a funcao dedesgor (Gortazar, 1995).

E importante que o professor de apoio participeldboracéo do projeto educacional
da escola, de forma a produzir um curriculo querega a integracdo, e da elaboracdo do
planejamento da aula junto com o professor regextkincdo do professor de apoio vai
depender do tipo de escola e do nivel de conhetinds outros professores, com quem
trabalha. Além disso, € importante que o corpo wkecsee disponha a trabalhar em equipe,
valorizando a colaboragéo de cada um no traballetivo (Gortazar, 1995).

Mantoan (2004) informa que os professores esjemikls que servem de apoio para o
aluno com deficiéncia € uma alternativa de inseméio usada em todo o mundo. A seu ver,
isso se constitui em uma barreira a inclusédo, eridui, segrega e desqualifica o professor

regente, que acaba se acomodando a situacao eudacsoa maneira de atuar.
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Bueno (1999) por sua vez, acredita que uma iaolge qualidade deve considerar a
importancia de um apoio e assisténcia aos sisteagatares de ensino. Contudo, ressalta o
autor, deve-se ter cuidado, pois os professoregendno especial se especializaram nas
dificuldades especificas de seus alunos (surdoscegleficientes mentais) e, por isso, podem
ndo ter uma visdo geral das deficiéncias. E fundéaheue o professor especialista possa
analisar e criticar o processo de forma abrangentado somente voltar-se para as
caracteristicas especificas dos alunos.

Portanto, a construcdo de uma educacéo inclusivpenspectiva da formacdo de
professores sera efetiva desde que os professoressino regular tenham um minimo de
formacdo com vistas a inclusdo, e os professorpscidizados possam abranger seus
conhecimentos para poder trabalhar com diferenezessidades educacionais especiais.
Contudo, ndo basta inserir nos curriculos de foamalg professores conteudos e disciplinas
relacionadas com o atendimento a crianca com NEES @ juncdo entre fatores
macrossociais, politicas educacionais e uma ingébnna formacdo tem resultado em
professores com uma baixa qualidade profissionaiiB, 1999).

Diante da compreensdo da historia da educacéo idacas com necessidades
educacionais especiais no mundo e especificamerBeasil, chega-se a conclusdo de que as
leis que defendem a educacédo dessa populacdo rawolde uma total exclusdo para uma
proposta de incluséo dessas criangas no ensinlareGontudo, a conquista do direito a uma
educacao para todos nao significa que esta sejaalielade.

Muitas vezes a pratica educacional é descompagsaidays alunos com NEE ganham
o direito de ingressar no ensino regular e ao ¢kegéa deparam com professores assustados
que n&o sabem o que fazer. Por que os professaresnedo dessa interagdo, visto que
afirmam ter feito varios cursos de capacitacaoat® ¢ que esses cursos ndo se propdem a

formar professores como profissionais reflexivgqsazas de desenvolverem, tal como postula
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Schon, uma prética reflexiva, ou seja, “ao refletr acdo, encontramos solucdes para o
problema que se apresenta no contexto do cotidientéo a aplicacdo de uma solucéo
estabelecida anteriormente, criada fora do contéapud Campos & Pessoa, 1998, p. 199).

Ao considerar-se o0 processo histérico de construgdoconcepcdo acerca da
deficiéncia mental, Mendes (1995) constatou guesistemas educacionais evoluiram de
acordo com a percepcao que se tinha sobre ess&édeifa. Da dialética da exclusdo-incluséo
social, as pessoas foram submetidas a um procest8ndo-cultural de perdas e conquistas, e
estas transformacdes influenciaram diretamentelneagéo das criancas com NEE.

A pratica docente sofreu transformacdes, caminhale@doma interacdo excludente
para uma relacdo favoravel ao desenvolvimento endpragem dos alunos. Todavia, em
meio as mudancas ainda existem professores comconiepcdo errbnea da deficiéncia
mental, a de que o aluno com NEE néo é capaz deialionhecimentos, o que os leva a
conduzir a sua praxis de modo a desafiar o miniossigel o pensamento dessas criancas.

A partir das multiplas dimensdes - econémica, aljtsocial, individual, relacional e
subjetiva (Guhur, 2003), que interferem no processonsercdo de criancas com NEE no
ensino regular, pretende-se discutir 0 processanédiacdo por meio da arte na relacao
professor-aluno, e para isso utiliza-se a teorgohco-cultural de Vigotski, a fim de
compreender a amplitude desse processo. Desta,farncapitulo seguinte apresenta as
principais formulagcbes dessa teoria, bem como a8idatdes desta para a interagdo ensino-

aprendizagem.
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CAPITULO Il

PENSANDO A INSERCAO ESCOLAR A LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

O aprendizado desperta varios processos internatedenvolvimento, que séo
capazes de operar somente quando a crian¢a interagepessoas em seu

ambiente e quando em cooperagio com seus compasi{dygotsky,
1988b, p. 101).

O objetivo desta pesquisa € investigar a medipedagogica de docentes na inser¢cao
escolar de criancas com necessidades educacispasias (NEE), a partir da proposta do
Projeto Espaco Criativo de inclusdo através da &t@ressuposto teodrico norteador das
analises € a teoria historico-cultural, que fornamearcabouco de construtos que possibilitam
compreender a constituicdo e o desenvolvimentcsduismo a partir das interacdes sociais e
privilegia a mediacao, que € a base dessas inegaCnsiderando que a teoria que sustenta
0 pesquisador determina seu olhar, os questionamenta busca de respostas para suas
indagacdes, e que a compreensao acerca de seo dbjestudo é guiada por pressupostos
tedricos, apresentam-se neste capitulo as formegaci® alguns autores nos quais se
fundamenta o presente estudo.

Esteves e Farias (1994), ao investigarem a pefoedo professor de deficientes
mentais educaveis acerca de seu papel, constaiguanos docentes acreditam que as
dificuldades apresentadas pelos alunos sdo consmg8i€éde sua deficiéncia organica,
isentando a escola de qualquer responsabilidada &mcepcdo de deficiéncia mental, na
qual a aprendizagem depende do desenvolvimentmioggavai ao encontro das teorias
maturacionistas que contribuiram para a criacatestes de inteligéncia que passaram a ser

amplamente utilizados pelas escolas (Fontana e C997).
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De outro lado, a psicologia histérico-cultural, ref@ Rocha (2000), “esta
preocupada em mostrar que a atividade conscient®mm@m ndo s6 nao se sujeita
exclusivamente as influéncias e necessidades Ipaklg como pode,
frequentemente, entrar em conflito com elas, ch#gan interditd-las e/ou

transforma-las” (p. 37).

Em vista disso e considerando que as criancagiparites desta pesquisa possuem
uma condicdo sOcio-educacional que as constitui ocaleficientes, optou-se por um
embasamento tedrico que analisa o desenvolvimentoaimo ndo sO pelas condi¢cdes
organicas, mas principalmente pelo viés da interao&ial. Na abordagem historico-cultural,
a crianca € vista a partir das relacbes que estaebm o outro, por meio da linguagem, do
jogo e do fazer junto, no compartilhamento de dsigies acumuladas na historia e na cultura
do homem.

A corrente histérico-cultural defende que o psqw € o resultado de uma
construcdo social, a partir da qual o individuo apeopria das producdes culturais da
sociedade. Essa apropriacdo constitui o processmtegorizacdo das funcdes psiquicas
construidas ao longo da histéria social dos horffein®, 2000).

Com base nos estudos de defectologia de Vigaiies (2002) expde que a origem
dos processos humanos esta nas relagdes socisis.deatido, o desenvolvimento da crianga
esta intimamente ligado a sua aprendizagem comaonoedia cultura. Assim, é por meio das
relacdes sociais que os individuos produzem, sepapm (de) e transformam as diferentes
atividades préticas e simbolicas existentes naedade, e em seguida, as internalizam,

construindo sua individualidade. Portanto, o soje#constroi internamente as agfes que
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foram compartilhadas com o outro, e a isso Vigotiskio nome de internalizacdo (Fontana,
2000).

A interacdo, o compartilhamento, as trocas erdgreujeitos também se fazem através
da mediacéo. De acordo com Pino (2000), “num semtidplo mediacéo é toda a intervencao
de um terceiro ‘elemento’ que possibilita a int@aentre os ‘termos’ de uma relacao” (p.32).
Séo trés as formas de mediagcdo que ocorrem ensejeito e 0 mundo e levam ao
desenvolvimento historico-cultural: a instrumenéasemidtica e a social.

O homem criou instrumentos e sistemas de signfasy de conhecer e transformar o
mundo, comunicar suas experiéncias e desenvolwasnoncdes psicoldgicas. A mediacao
pelos instrumentos permite a acdo sobre o mundfordea indireta. Ao apropriar-se dos
instrumentos produzidos pela cultura e utiliza-losjndividuo desenvolve-se como ser
humano (Rocha, 2000; Pino, 2000).

Os instrumentos e 0s signos sdo mediadores enti@mem e o mundo (natural e
social). Por meio da acédo técnica, o0 homem altenatéria que passa a adquirir uma forma
nova, simbolizando as capacidades fisicas e meptassuas idéias (Pino, 2002).

Para Vigotski (apud Pino, 2000) os instrumentossesignos sdo dois mediadores
externos, sendo que o0s instrumentos possibilitamgd sobre os objetos e os signos
permitem a acdo sobre o psiquismo das pessoas. [orémeio dos signos que
progressivamente a crianca vai se integrando a miolamde humana, internalizando sua
cultura e tornando-se um individuo social, ou daj@manizado.

Os signos sao construidos socialmente e iniciaknearregam significados que séo
estaveis, apesar de serem mutaveis. Estes sigluficpor sua vez, adquirem significagédo a
partir do discurso verbal e/ou interlocu¢cdo comutra@ Desta forma, a significagcdo converte

o fato natural em fato cultural e permite a passade plano social para o pessoal. Portanto,
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as coisas s0O passam a existir para 0 homem, ag@rmomento em que ele as nomeia, isto €,
Ihes confere uma significacdo (Pino, 2000; 2002).

A mediacéo social refere-se a participacdo doooutr processo de desenvolvimento
do individuo; esta relacdo se da por meio de ohjede instrumentos e pela palavra. A
intervencao de outras pessoas possibilita a irderda crianca com 0s objetos de sua cultura,
permitindo a formacao de funcdes psicoldgicas esal imitrapessoal. Desse modo, 0 processo
de desenvolvimento da crianca depende do envolvoremvestimentos constantes de outros
sujeitos, a fim de ensinar-lhe modos de apreensamereenséao do real (Rocha, 2000).

Na relacdo intrapessoal a linguagem € um imp@taeturso, por ser um sistema
articulado de signos que possibilita transformarfarscdes elementar€s em funcgées
superiores. Para Vigotski (apud Pino, 2002), taamduncdes superiores ou culturais, ao
contrario das funcbes elementares ou biolégicagsatte se formarem no plano pessoal ja
existem no plano social ou interpessoal. Esse r@agolar-se permite um redimensionamento
da atividade mental que transforma as funcdes Ipgiicas elementares (Qque vém do material
genético) em funcdes mediadas e conscientes. Assigundo Vigotski as funcdes mentais
superiores seriam relacdes sociais interiorizaaiasd Fontana, 2000, p.12).

As funcdes psicologicas superiores sdo a atengamtaria, a memoria légica, o
pensamento abstrato e a vontade, processos piaritnte humanos. Segundo Wertsch,
(1988), toda funcgéo foi social, em algum momenteror, antes de se transformar em uma
verdadeira funcdo psicolégica interna, com baseopasacées com signou ferramentas
psicolégicas.

Ao longo de milénios de histéria social a atividacbnsciente do homem foi se

diferenciando do comportamento dos animais. Ded@wser simplesmente uma motivagao

1 Fungées psiquicas de origem natural (Pino, 2@@2)o atencéo, percepcao, memaria.
1 «Sjgno é um meio inventado pelos homens para septar a realidade, material ou imaterial, de mareei
poder compartilhar entre si 0 que sabem a resgel&s (Pino, 2002, p. 45).
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bioldgica, para ser influenciada também por experés individuais e da humanidade. Essas
experiéncias historico-sociais de geracdes humianas consolidadas através do trabalho e
da linguagem, contribuindo para a formacéao dadstlé consciente. Produzir um instrumento
nao dirigido por fatores biolégicos, de forma caomste, usa-lo para obter um resultado
provoca uma mudanca radical no comportamento e mova estruturacdo da atividade
consciente (Luria, 1991).

A linguagem, por sua vez, possibilitou o surgimedie um mundo interior de
imagens, do processo de abstracdo e generalizagéioda, proporcionou a transmissao de

informacéo.

Ao transmitir a informacao mais complexa, produzddongo de muitos séculos de
pratica historico-social, a linguagem permite ambm assimilar essa experiéncia e
por meio dela dominar um ciclo imensuravel de comhentos, habilidades e
modos de comportamento, que em hipdtese algumarigodeer resultado da

atividade independente de um individuo isoladoif,ur991, p. 81).

Esta forma de perceber a formacdo social da camsei isto €, de valorizar
principalmente a producéo historica da atividadetalesuperior permite que as criangas com
deficiéncia mental tenham a oportunidade de sengtlekeerem a partir do contato com o
outro (Fontana, 2000).

O desenvolvimento cultural da crianca deficiendatigbui substancialmente para a
formacao de suas fungbes psicoldgicas superioigstsKi (1997), em seus estudos sobre a
defectologia, chegou a conclusdo de que as criaogas deficiéncias ndo sdo menos

desenvolvidas, mas se desenvolvem diferentemesterdancas sem deficiéncias. O autor

entende que todo defeito estimula a criagdo deaompensacao (Vygotski, 1997).
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Gobes (2002, p. 99) salienta que, “no plano soaofiggico, as possibilidades
compensatorias do individuo com deficiéncia coimaei-se na dependéncia das relacdes
com os outros e das experiéncias em diferente;@spa cultura”. Essas possibilidades
compensatorias podem ser adequadas ou empobreQidéssenvolvimento da crianca vai
depender de como a deficiéncia € significada, dodados e educacédo recebida e das
experiéncias proporcionadas (Goés, 2002).

Durante muito tempo se pensou que as funcdes Ifpgicas superiores eram
inacessiveis para a crianca com deficiéncia eadesha, a educacao consistia em estimular
o elementar e o inferior. Assim, ndo se ensinav@ianca com atraso mental a pensar,
oferecendo-se apenas uma educacao sensorio-maéygaeigki, 1997).

Desse modo, Vigotski asseverou que € por meioodtato coletivo, da experiéncia
social e da colaboracédo da crianca com as pesse@asstfo a sua volta que se originam as
funcdes superiores da atividade intelectual. Dess#o, as fun¢cdes psiquicas que surgiram a
partir do desenvolvimento histérico da humanidadee dependem do contato social para se
estruturarem internamente na crianca, sdo o0 meics meelador e atenuador das
consequéncias da deficiéncia, apresentando-se cwn@o grande possibilidade para uma

influéncia educativa (Vygotski, 1997).

Aprendizagem e desenvolvimento

Para entender a relagdo entre desenvolvimentoemdipagem, deve-se admitir que
haja pelo menos dois niveis de desenvolvimentoriaaga. O desenvolvimento efetivo se
refere as atividades que a crianca consegue nrealizanha, mas para Vigotski existe um
outro nivel, que é definido pelas tarefas queanca realiza com a ajuda de um adulto ou de

criancas mais experientes. O “espaco” entre ess@s miveis configura a area de
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desenvolvimento potencial ou proximal. A area deedgolvimento potencial possibilita
identificar os futuros processos de desenvolvimdatorianca (Vigotskii, 1988a).

Por muito tempo n&o se admitiu como desenvolvimaqtilo que a crianca era capaz
de fazer com a ajuda do outro. Apés muitos estidigetski demonstrou, por exemplo, que
uma crianca com idade mental de oito anos, comomage alguém mais experiente, era
capaz de resolver problemas até o nivel de 12 deoglade. O espaco entre o nivel
desenvolvimento real (8 anos) e o nivel de desgmaehto potencial (12 anos) configuraria a
zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Assim, éPZtaracteriza-se por aquelas funcdes
que ainda ndo se desenvolveram, mas estdo em rfasemaria, permitindo identificar o
“futuro imediato da crianca e seu estado dinamedasenvolvimento” (Vygtotsky, 1988b, p.
97).

Desta forma, o aprendizado cria a ZDP, ao despeytacessos internos de
desenvolvimento que sO funcionam quando a criantgrage com outras pessoas. Essa
interacdo com 0 outro permite a internalizacéo ekegsocessos, 0s quais fardo parte do
desenvolvimento pessoal da crianga (Vygotsky, 1288b

Neste sentido, o0 aprendizado da crianca iniciaigéomntes dela entrar para a escola.
As situacOes de aprendizagem que ela vivencia c@dae®m sempre relagcdo com algo que
ela aprendeu antes de seu ingresso na institicgdanca aprende a falar com os adultos,
adquire muitas informagBes através de perguntasspostas e ainda apreende muitas
habilidades através da imitacdo (Vygotsky, 1988bkrianca pode imitar varias acbes que
superam a sua capacidade intelectual atual. Agwada pelo adulto ou por um par mais
experiente, a crianga € capaz de realizar tarefseripres a sua capacidade de compreensao,
e que ndo conseguiria realizar sozinha (Vigot$kig8a).

Ao compreendermos a ZDP faz-se necessario renwalifuncdo da imitacdo no

aprendizado, pois uma crianga s6 imita aquilo qii@& eo seu nivel de desenvolvimento. Ao
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imitar os adultos, a crianca assume papéis, suboeteeu comportamento a determinadas
regras, o que favorece seu desenvolvimento cogretemocional (Van der Veer & Valsiner,
1996).

Desta forma, Vigotski acreditava que “as criangadiam beneficiar-se de tarefas
executadas em conjunto, por causa de sua capagdayldar de imitar atividades de seus
parceiros mais capazes” (apud Van der Veer & Vatsih996, p. 369). Considerando que a
imitacdo faz parte de muitas brincadeiras, o bedgucria a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) na crianca, pois nessa situacaoesta adiante dela mesma. Pode-se citar
como exemplo a classica brincadeira de “escolingi@’gue a crianca finge ser a professora.

Diante disso, a funcdo do docente € organizastersatizar no cotidiano da escola
estratégias que possam favorecer o processo dealitacdo de conhecimentos e de
competéncias internas do aluno. Portanto, o professupa ou poderia ocupar um lugar
privilegiado ao agir sobre a ZDP, a fim de promavelesenvolvimento de seus alunos. Esta
interacdo entre o professor e o aluno recebe o KWemeediacdo pedagdgica (Rocha, 2000).

A mediacdo pedagdgica ocupa um lugar especialet@soes do sujeito, favorecendo
o desenvolvimento das capacidades cognitivas,dfesencia das mediacfes cotidianas, por
ser intencional e sistematica. O contexto da ajgzagdm “€ um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvamanga essas caracteristicas humanas nao-
naturais, mas formadas historicamente” (Vigotddi88a, p.115; Rocha, 2000).

Assim, o ensino voltado para o que a crianga ézcdpdazer sozinha pouco contribui
na aprendizagem de novas habilidades, ja que éiatimo para aquilo que a crianca ja
aprendeu. Na pratica, isto pode ser identificadando se trata de criancas deficientes
mentais, que apresentam dificuldades no pensanadrsttpato, e por isso, a pedagogia da

escola especial entendeu que o ensino dessasawidegeria ficar no nivel concreto, do
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“observar e fazer”. Este tipo de método falha enn @gietivo de ajudar essas criancas a
superarem suas deficiéncias (Vygotsky, 1988b).

O modelo educacional voltado para atender ao dsigo da deficiéncia desconsidera
as habilidades da crianca e predetermina nives $&u desenvolvimento. Desconsidera-se
que todas as criancas sao diferentes e que caddelasaé uma histéria e ndo simplesmente
tem uma histdéria ou um passado (Goés, 2002; P@2)2

Um grande erro influenciado por uma tradicdo pégioa e sociologica é acreditar
que a inteligéncia é um ponto isolado do individsem historia. “Pensa-se que o
desenvolvimento mental € um setor independenteréargo, imune as condicdes concretas
de existéncia, devedor unicamente de uma obscwaadagenética” (Pino, 2002, p. 59).

Diante disto, cabe enfatizar que o saber da @iadp é constituido simplesmente
pelo registro de informacfes, mas pela descobeatssighificacdo dessas informacoes.
Através da educacédo formal, a crianca tem acessoratecimento cientifico, que é o saber
gue o homem construiu ao transformar o mundo ngtefa trabalho (Pino, 2002)

Para Vigotski, a significancia da escolaridadé @sto somente na aquisicdo de novos
conhecimentos, mas também na criacdo de novos esativmodos formais de pensamentos
verbais, discursivos e logicos divorciado da exgamia pratica imediata. Na abordagem
historico-cultural, o educador precisa estar ateatocrianca, as suas dificuldades e
principalmente as suas habilidades, buscando explecursos especiais, a fim de promover
caminhos alternativos para o desenvolvimento iatedo aluno. Diante disso, necessita-se
organizar vivéncias de contatos com objetos daureulgue respeitem o desenvolvimento
atipico, utilizando-se recursos especiais que &mpam o individuo. E preciso educar a
crianca como um todo e nao priorizar o déficit, dugta o desenvolvimento da crianca

(Vygotsky, 1988b; Goées, 2002).
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Assim, pensar a insercao escolar de criancas adiiéhcias no ensino regular a
partir da teoria historico-cultural € uma posstl@tie para a busca da inclusdo escolar, visto
gue a teoria em questao preconiza que a convivéacial é que nos torna humanos.

A influéncia da ZDP e da imitacdo no desenvolvitoem aprendizagem da crianca
permite que a educacéo de criancas com necessieldlescionais especiais seja direcionada
para a valorizacado daquilo que ela pode fazer sergar o outro e com a ajuda deste. Por
acreditarmos que é somente no processo de vidal smidetiva que se desenvolvem as
funcdes psicologicas superiores, a convivéncialasooostra-se como imprescindivel para
essas criancas. Orientado por essa teoria, o poofeede criar espacos de aprendizagem
conjunta entre os alunos e ainda organizar atiesladscolares que desafiem o seu
desenvolvimento atual.

Nesse sentido, a atividade artistica se apresame uma alternativa fundamental
para a estimulacdo de criancas em idade escatan, isso, a pratica pedagogica deveria ser
orientada no sentido de estimular a imaginacaodaréa Considerando-se, pois, que 0
universo simbolico do individuo sera construid@gipde sua producéo imaginaria, justifica-
se a importancia da atividade artistica no trabadito criancas.

No capitulo a seguir apresenta-se mais detalhadarmepapel da arte no processo de

ensino-aprendizagem, destacando sua relevancia gsenvolvimento infantil.
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CAPITULO 1l

A ARTE E OS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

A arte € uma forma de o homem entender o
contexto ao seu redor e relacionar-se com ele.
Buoro (1996, p. 20)

A inclusédo da arte no ensino regular sempre gersnussoes, visto que ainda hoje é
dificil para a escola pensar na arte como areadkecimento no processo de formacéo do
individuo. Em 1971, a arte tornou-se disciplinaricufar obrigatoria (Lei 5692/71) e a partir
dai teve inicio a formacao de profissionais pasa eisciplina. Apesar de a legislacéo exigir
professores com formacéo especifica, ainda existaitas escolas em que o ensino de arte €
ministrado por docentes “despreparados” (Strazpac&pVianna, 2003).

Muitos professores desconhecem os beneficios dnoeds arte na escola, uma vez
gue poucos docentes sdo capazes de justificar@ténpia da arte e por que ela foi incluida
no curriculo escolar. Almeida (2003) explica quienportancia da sua inclusdo no curriculo
deve-se ao fato de a arte ser patriménio cultladiumanidade e a escola precisar preserva-
lo. Também defende que é na cultura que o sujeitoosstitui como ser humano, o0 que
ressalta ainda mais a importancia da arte pararafi@o do estudante.

Na visdo de Eisner (1979 apud Almeida, 2003, p. B4) atividades artisticas
contribuem para o desenvolvimento da “auto-estimeut®nomia, sentimento de empatia,
capacidade de simbolizar, analisar, avaliar e fagdgamentos e um pensamento flexivel;
também desenvolvem o senso estético e habilidespecificas da area artistica”. Almeida
(2003) complementa dizendo que a arte sensibilialueo a perceber mudancas no mundo

fisico e natural, permitindo-lhe vivenciar sentintende ternura, empatia e compaixao.
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Outra contribuicdo da arte é favorecer o processsirdbolizacéo, isto é, a capacidade
gue o homem tem de abstrair e transformar uma eoisautra. Esta capacidade permite aos
alunos fantasiarem e vivenciarem um mundo de “G&azahta’. Aliado a isso, a arte “da as
criancas a oportunidade de aprender a sentir ca@noutros e pelos outros, o que é um
ingrediente importante para o desenvolvimento §o@émeida, 2003, p.20).

A medida que o individuo organiza suas percepedeserpretacdes do mundo, da
sentido a sua vida por meio de suas experiéncesg capacidades intelectuais, afetivas,
motoras e sociais. Através desta relacdo do honema mundo surge a arte, que € um
instrumento fundamental para o desenvolvimento a#saéncia, visto que possibilita ao
homem contato consigo mesmo e com 0 meio que @.CAT entrar em contato com este
meio a fim de conhecé-lo, o homem desenvolve spactdade de abstracéo, que esta ligada
as atividades praticas. Estas atividades, alénerde Isase das Artes, o sdo também da Légica,
da Ciéncia e do Método Cientifico (Buoro, 1996).

Neste sentido, tudo que esta ao nosso redor ifiarmpelo ser humano, sendo o
mundo cultural produto da imaginacdo e criacaoitastente humana. Por isso, Vigotski
chama a atencdo para a idéia errdbnea de que @crag@rivilégio dos chamados génios,
autores de grandes obras de arte e grandes @enast afirmar que “estamos de acordo em
reconhecer, e conhecemos com facilidade a criagaira de um Tolstoi, de um Edison, de
um Darwin, mas nos recusamos a admitir que esag@aarindo exista na vida do homem do
povo”. Desse modo, o autor afirma que existe coagdo somente onde se estabelecem
marcos histéricos, mas também onde o ser humarginimecria, modifica e cria algo novo
(Vigotskii, 1987, p. 10).

Desta forma, a arte organiza o0 mundo ao transfoaneperiéncia vivida por um em
algo que vai ser conhecido por muitos. Esta criag@ela e desperta sentimentos, percep¢des

e imaginacao, e, uma vez que traduz as experiédoidsomem, ela carrega 0 momento
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historico no qual foi produzida (Buoro, 1996). Ptaato, uma obra de arte configura uma
esfera de atividade que exige tanto um envolvimafgétivo quanto cognitivo por parte do
espectador: “Cada um de ndés Ié o mesmo poemaeantanto, cada um de nds constroi o seu
poema. E esta a natureza da imaginacéo: cada urdetémaginar de novo, para si proprio”
(Bronowski, 1983, p. 27).

O exercicio da imaginacao, base de toda produ¢@tiaa, nos possibilita olhar para a
realidade de forma diferente e distanciada, a fencompreendé-la em varios sentidos, de
forma que uma mesma obra pode suscitar sentimeatdgirios, como 0 amor e o 6dio, a
alegria e a tristeza, a tranquilidade e a inquétaéssim, quando o assunto €é arte, o que esta
em jogo é tanto a dimenséao do sensivel, do huntatnazgacappa & Vianna, 2003) quanto a
dimensao cognitiva envolvida na producao e na &u&e artistica.

A producao artistica também exige tomada de desjséxploracdo e invencdo. O
aluno precisa aprender a avaliar, adequar e faggamentos nos momentos em que 0S
modelos ndo estdo presentes. Isto faz com queikte sua sensibilidade e percepcao para
poder criar. As atividades artisticas também couaéin para a formacdo de um pensamento
mais flexivel, pois ao dar inicio a um projeto, @amga esta sujeita a acontecimentos
inesperados que podem transformar a obra final é&lay 2003).

Desse modo, sabe-se que o potencial criativo éaaracteristica humana universal,
mas o seu desenvolvimento ndo depende apenasaigoedd individuo; os fatores externos
ou sociais sdo fundamentais para o desenvolvimgatoriatividade. Tracos associados a
criatividade, como espontaneidade, curiosidadegpaddéncia ou iniciativa, se forem
cultivados e incentivados pela sociedade onde @tsugsta inserido, favorecem produgdes
criativas (Ferreira, 2004).

Diante disso, o ensino de arte na escola deveibildas o desenvolvimento da

percepcao, crencas, valores e idéias no alunon aléi ampliar seu repertério visual, suas
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referéncias estéticas e assim contribuir para ategg@o de um olhar critico para a sociedade
em que vive. E tarefa da escola fomentar a criwole, propiciando experiéncias que
permitam ao aluno observar, manipular, questiaTarpntrar respostas e organiza-las a partir
de uma variedade de fontes e materiais (Buoro,;1€6eira, 2004).

Todavia, nem sempre os alunos sédo incentivad@zer fescolhas e a emitir seus
proprios julgamentos, pois muitos professores tieiapdem modelos e subestimam 0 senso

critico da crianca. Nesse sentido, Ferreira (2edfgtiza:

Dependendo das atitudes do professor, das suastatygs em relacdo aos alunos,
o docente podera tanto favorecer a aprendizagemtusiasmo pela busca de novos
conhecimentos, e aspectos diversos do desenvoltonsegial, cognitivo e afetivo,
como pelo contrario, criar barreiras para este rdedemento, contribuindo ainda

para tornar a aprendizagem um processo aversigmedo (p. 45).

Em relacdo a imaginacdo, componente imprescingigeliniverso da arte, Goes e
Pinto (2006) analisaram momentos de brincadeiree esrtancas com deficiéncia mental e
perceberam que ha possibilidade de desenvolvimeafrendizagem quando a mediacao do
adulto é intencional e direcionada para estas igges. A interacdo com um adulto e com
uma crianga mais experiente possibilitou que o @rde criangcas estudado pelas autoras
alcancasse niveis mais complexos de funcionameraginativo.

A brincadeira imaginativa é importante para o deskimento da crianca, por
favorecer a auto-confianca e a liberdade no seuestebfuturo. Segundo Bronowski (1983),
a imaginagdo € o ponto em comum entre a ciénciareegambas trazem consigo inUmeras
possibilidades de desenvolvimento intelectual. étatito, no ambito educacional geralmente

0 universo da arte nao é visto dessa maneira.
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A arte ajuda as criancas com deficiéncia mental @esenvolverem psicologicamente,
contribuindo para o aumento da auto-confianca aidaegue obtém sucesso ao realizar as
atividades artisticas. E o que afirma Tilley (1978) arte pode produzir um grau de
sentimento de realizacdo especialmente nas crianogasdeficiéncia que, todavia ndo tém
experimentado esse sentimento de éxito em nenhtrmaeiseus esfor¢os na vida” (p. 19). O
autor ressalta, por exemplo, que através da pirgucdanca com deficiéncia mental pode
expressar conscientemente seus sentimentos, ohqugoksibilita criar um estado mental
concreto e permanente, e ajuda a regular suas eseg@acoes.

Contudo, “na pratica, geralmente, as atividadewstads desenvolvidas na escola
cerceiam a liberdade e a autonomia do aluno. Hlasupam igualar em vez de enfatizar a
originalidade. S&o realizadas como tarefas a cumprindo pelo prazer que podem
proporcionar” (Almeida, 2003 p. 35).

Diante dos beneficios que a arte pode proporciofemsse necessario que 0s
professores revejam suas concepcdes e praticasy def melhorar a qualidade do seu
trabalho, e com isso permitir que a arte contrigfiedivamente para o crescimento dos alunos.
Assim, uma proposta pedagogica baseada na arte ewigprofessor uma apropriacéo e
reconstrucao da obra, para que esta faca sentidejgae para seus alunos.

Cabe ao professor oferecer oportunidades e coesljgéira que as criancas possam ter
amplas e variadas experiéncias, de modo a aprea&¥utecas artisticas adequadas para sua
expressao, evoluindo de acordo com o seu ritmaengoitante, ainda, que os trabalhos das
criangas sejam expostos, para valorizar seu santndle realizacdo (Tilley, 1978).

Retomo aqui um dos pressupostos da teoria histétittural, de que a construg¢édo dos
conhecimentos em arte se da por meio da interagé® & crianca e 0 mundo, mediada pelo
adulto, pais e professores, e também por seus.pasesn sendo, para que as atividades

artisticas na escola sejam desenvolvidas de medis®fé importante que essa mediagéo seja
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planejada e organizada de maneira a propiciarcéiesareais de aprendizagem. Com isso
destaco a importancia da relacdo do individual cosocial no desenvolvimento humano,
logo, na constituicdo das funcdes psicologicasrsaes, as quais pertence a criatividade.

A obra de arte permite o homem se resgatar comesaaal e cultural, leitor e
intérprete, criador e criatura. No momento da taitWle uma obra criamos signos-
pensamentos, habitando-a e recriando-a (Buoro,)1886im, uma significativa contribuicéo
da arte é proporcionar a experiéncia estética, tque 0 mundo mais agradavel e mais

completo para quem a vivencia. Almeida (2003) aique

As artes fornecem um dos mais potentes sistemd®boms das culturas e auxiliam
os alunos a criar formas Unicas de pensamento. &rtato com as artes e ao
realizarem atividades artisticas, os alunos aprarmdaito mais do que pretendemos,
extrapolam o que poderiam aprender no campo egmedids artes. E, como o ser
humano é um ser cultural, essa € a razdo primeira ® presenca das artes na

educacao escolar (p.32).

O trecho citado acima resume bem a importanciargar® contexto educacional,
assim como a sua estreita relacdo com a visaaibestultural de homem. Desse modo, o
trabalho com arte pode despertar no aluno o irderes perceber, ver e ouvir, trazendo para
a crianca a possibilidade de refletir sobre o eealgrada ou desagrada (Silva, 2002).

A arte permite ao homem expressar como vé o mundonm® se vé nele. Nesta
perspectiva, propicia a interacdo dos individuosm caleficiéncias, integrando-os
irrestritamente num processo de desenvolvimentonpmo do fazer; a arte ndo enfatiza os
déficits, mas as capacidades e possibilidades geaisesultam na criacdo artistica (Puccetti,

2005).
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Como argumentam Souza e Pissolatti (2007):

A arte ndo favorece s6 o desenvolvimento e apragdm do aluno, mas também do
professor, que poderia se empreender no exercécapreciar e de fazer junto com
os alunos, desvelando suas proprias habilidadesyemmo tempo que os alunos

desvelam as suas (p. 21).

Portanto, a arte € um recurso importante e nedegsara o desenvolvimento dos
individuos (alunos e professores), por permitipge@acao e agucar os sentidos da ordem do
singular. Desta maneira, a producdo artistica pilitsi a expressdo de caracteristicas
particulares, constituindo-se como uma alternatsdiosa para se trabalhar com individuos
com deficiéncia mental, pois, se bem orientada, ofécece as barreiras que essas pessoas
encontram na relacdo com os conteudos académicase possibilita que a crianca crie sem
restricbes; € um exercicio peculiarmente rico dpressdo e comunicacdo, desde que
adequadamente mediado. Sem a preocupacao de g8y pluavaliado, o aluno pode trabalhar
e criar de acordo com suas possibilidades e iesesnum contexto propiciador de

aprendizagem e desenvolvimento.
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CAPITULO IV

O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresento o percurso metodologicpreandido para investigar o
contexto social escolhido. A escola e a sala de @ogervada foram descritas por meio de um
relato verbal e da sala, em especial também unrasiieey Em seguida, séo apresentados as
professoras e os alunos participantes desta pas@sisnstrumentos utilizados para construir
os dados e os procedimentos de analise.

Tendo em vista o enfoque deste estudo, cabe apaesenleitor, em linhas gerais, o
conceito de mediacao; ao nascer, a crianca édiasedm mundo de significacdes sociais. Por
meio dos adultos ela tem acesso aos signos elasoeadcumulados ao longo da historia da
humanidade. Nessa mediacdo do/pelo outro que oporreneio de gestos, atos e palavras
(signos) a crianca integra-se as atividades dewt#ra (Fontana, 2000). Ou seja, a mediacao
€ 0 processo pelo qual ocorre nossa humanizacgoe @ermeia todas as nossas relagoes,
sejam elas de caréater pedagdgico ou nao.

Nesta pesquisa, a mediacdo pedagogica, dentro aietd’rEspaco Criativo, foi
assumida como fundamental no processo de inses@mae de criancas com deficiéncia
mental no ensino regular. O objetivo foi investigairmo se da a mediacdo, na pratica
pedagogica das docentes regente, de apoio e desagcno Projeto Espaco Criativo, com
vistas a inclusdo escolar de criancas com deficénental.

As perguntas que direcionaram a investigacao foram:

- O que caracterizou a mediacao das professorasteegle apoio e de recursos?

- As atividades artisticas, como prevé o ProjetpaEs Criativo, estdo presentes no

cotidiano escolar, séo reveladas/incentivadas rhag@o pedagogica?
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- A mediacdo pedagogica, por meio do Projeto Esgagivo, favorece a insercao
dos alunos com deficiéncia mental, com vistas asdo escolar?

Para responder a estas questdes, a pesquisa toyalitaostrou-se como a
possibilidade mais viavel, pois ao buscar compreendnovimento do contexto estudado, a
metodologia qualitativa leva em conta a participagd pesquisador nesse meio social e em
contato direto com 0s sujeitos e suas praticasliaofis, 0s quais sdo também considerados

autores. Nesta perspectiva, explica Fontana (200&)ntexto escolar € visto como

um espaco onde as relacbes de ensino, por pdsséii 0 acesso as formas
sistematizadas de organizacdo da atividade cognifpossibilitam, também, a
emergéncia e a observacdo do inicio rudimentar peragdes intelectuais,
habilidades e estratégias novas para as criangascbmo a apreensédo de como elas

internalizam esses conhecimentos externos (p. 30).

Para sua realizacdo, esta pesquisa envolveu umsextabalho de campo, com idas a
escola durante cinco meses - de agosto a dezeml2@0%. A professora de recursos recebeu
a pesquisadora, para falar sobre o Projeto EspaatvB e explicar como este funcionava.
Relatou que durante o ano séo realizados varibsllras que envolvem a arte e os alunos
com necessidades educacionais especiais (REEsim, mostrou varios cartazes colados na
parede, feitos por alunos da 52 série do Ensinaldmantal. Estes cartazes eram pinturas
representando personagens do folclore brasifeiro

A pesquisadora perguntou sobre as salas de autstemgdo de escolher uma delas

para realizar as observacdes. Edna, a professoezulsos, explicou que quase todas as salas

12 Diferentemente do procedimento adotado na re\i#dimgrafica, optamos por usar os termos alunas co
NEE, alunos sem NEE, crianca com deficiéncia meptal considerarmos mais apropriados.
13 Termo utilizado pela escola.
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tinham alunos inseridos, mas a 42 e a 52 séridsndmo Fundamental eram as que mais
desenvolviam atividades artisticas na escola.

Ednd” (a professora de recursos) foi informada de girtesesse da professora em
participar da pesquisa era importante, pois segassario responder a uma entrevista e ainda
concordar com a presenca da pesquisadora na saldadaté o final do ano. Edna pontuou,
entdo, que a professora da 42 série aceitaria melesquisa dentro da classe.

Aguardamos a professora regente da 42 série dathcenca, quando foi explicado a
ela a professora de apoio que a proposta da passglig investigar a mediacdo pedagogica
por meio da arte na insercdo escolar de alunosnemessidades educacionais especiais. Para
isso, seria importante contar com a colaboracaasdghra responderem uma entrevista e,
ainda, permitirem observacdes com filmagens em gafaofessora regente perguntou se a
pesquisadora iria filma-ladando auld, pois “ficaria com vergonha Afirmei que a intencéo
era verificar a interacdo de todos e possivelmelatepareceria na fita.

A professora regente informou que as quintas-femasstrava aulas de artes para
todos os alunos da sala. A pesquisadora revelon@ueabia que eles tinham aula de artes e
que no dia da aula ndo poderia estar na €scBl@ntamente, a professora se dispés a mudar
a aula para quarta-feira, para que a pesquisaddesge participar.

Assim, foram realizadas observacdes e filmagenssala de aula, no recreio, em
momentos de atividades de arte e datas comemaalisenbém foram efetuadas entrevistas
semi-estruturadas, gravadas em audio, com as pooéssda 42 série, com as criangas com e
sem necessidades educacionais especiais destasmla respectivos pais ou responsaveis, 0
que gerou um extenso material para anélise. Congugartir do exame de qualificacdo desta
pesquisa, foi redimensionada a construcao dos dados a banca sugeriu que os dados a

serem apresentados e analisados se restringissediacdo/acdo pedagdgica das professoras

“ Todos os nomes utilizados s&o ficticios e foracolaidos pelos participantes.
!> Nesse dia da semana, a pesquisadora tinha autassmde Mestrado, em Uberlandia.
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regente, de apoio e de recursos em interacdo cdrésoalunos deficientes mentais da turma
investigada.
A seguir, apresento com mais detalhes os elementesconfiguraram o presente

estudo: a escola, as professoras, 0s alunos, desalda e os procedimentos metodoldgicos.

4.1 A escola

Na definicdo do problema de pesquisa no mestragswothri por meio de uma busca
na Internet que o Estado de Goias possuia umagieode inclusédo escolar por meio da arte
denominada Projeto Espaco Criativo. Desse modayeolnta Sub-secretaria Estadual de
Educacdo em Itumbiara, onde resido, uma copia@jetpt e a indicacéo da escola - polo que
trabalhava com esta proposta nessa localidademAasescola em questao foi escolhida para
a realizacédo da pesquisa.

A escola que sediou o estudo esta localizada numobgeriférico da cidade de
ltumbiara — GO e atende a alunos do proprio bairde dois outros vizinhos. A maioria das
casas € de construcdo simples e muitas delas emmwes¢ em ruas ndo asfaltadas, que
inundam facilmente quando chove. Ha um posto cortmido Programa Saude da Familia,
que fica proximo da escola. O 6nibus urbano cirpela bairro a cada meia-hora.

A instituicdo escolar foi inaugurada em 1984 espo8 salas de aula, secretaria, sala
de professores, sala de coordenacao pedagogitiatdiib, cantina, quadra, sala de direcdo e
sala de recursds A escola funciona em trés turnos, oferecendosagaa alunos de 12 a 82
série do Ensino Fundamental, para alunos das &sdui Ensino Médio e ainda trabalha com
Educacao de Jovens e Adultos. Matriculou 725 almoogno de 2005 (ver tabela I). A turma

de 42 série pesquisada é do periodo vespertinsseii@@b alunos frequentes.

'® Esta sala é destinada ao trabalho da professoerdesos, que produz material adaptado para nesaom
NEE.
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Tabela | — NUmero de alunos da escola

Periodo Séries N° de alunos
Matutino 32, 42 e 52 a 82 Ensino Fundamental 292
Vespertino 12 a 42 Ensino Fundamental 249
Noturno 42 a 82, Educacao de Jovens e Adultos 111
Noturno f a 3 Ensino Médio 73
Total 725

Fonte: Secretaria da escola — setemtae 2005

O prédio da escola € de alvenaria, uma construgdigaaem mau estado de
conservagdo. Possui um patio central, coberto,dguacesso a todas as salas. Neste patio
existem trés mesas grandes, nas quais sao realizaddades em grupo com os alunos com
NEE e trabalhos manuais oferecidos por uma fundmnda escola. No final do patio,
localizam-se os banheiros, o0 bebedouro e no mégo asala da coordenacéo pedagogica.

De um lado do patio ha cinco salas de aula e dm,oatbiblioteca, quatro salas de
aula, a cantina, a sala dos professores e as @alesda administracdo. No fundo da escola
h& uma quadra descoberta e um espago gramado, Igamaa arvores, onde acontece o
recreio dos alunos. Entre a quadra e a escolaaxish casa, onde mora um casal de senhores
que vigia a escola e usa um pedaco da terra pdtigacuhortalicas, que muitas vezes
complementam o lanche dos alunos.

Os funcionarios da escola (ver tabela Il) foramtmaitenciosos comigo e ajudaram

com informacgdes Uteis para a pesquisa.
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Tabela Il — Funcionéarios da Escola

Funcéo N° de funcionarios
Professores regentes (matutino e noturno) 24
Professores regentes (vespertino) 12
Professora de recursos 1
Professoras de apoio 5
Coordenadoras pedagogicas 6
Diretora 1
Secretéaria 1
Auxiliares de secretaria 3
Bibliotecéria 1
Gerente de merenda 1
Auxiliares de servicos gerais 9
Vigia 1
Total 65

Fonte: Secretaria da escola — setembro de 2005

4.2 Participantes

Kramer (2002), ao investigar sobre a ética na psaquom criangas, descobriu que
um referencial histérico-cultural ndo condiz commsp de nimeros ou iniciais para indicar os
nomes dos sujeitos, e por isso afirma que seriariig@pte permitir que esses participantes
pudessem escolher seus nomes ficticios. Assimapdasnos sujeitos como colaboradores
desta pesquisa e, ainda, pensando em sua automnhegmu-se a conclusdo de que 0s homes
deveriam ser escolhidos por eles proprios.

Neste sentido, apds cada entrevista todos foramstignados sobre o nome que
gostariam de ter no trabalho. As escolhas foranifigegglas da seguinte maneira: nomes de
gue gostam; nomes de que 0s pais gostam; nomes guehis seriam chamados ao nascer,

mas nao o foram devido a algum contratempo e, aimoil@es de amigos. Essas escolhas
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revelam que os nomes sugeridos relacionam-se dustGia de cada participante, sujeito da

cultura, da historia e agora sujeito da pesquisa.

A professora regente

Sandra tem 58 anos, € graduada em Pedagogia, pspsgializacdo em Processo de
Ensino-Aprendizagem e Metodologia do Portuguési ddis anos esta lotada na instituicao
pesquisada. Ela foi muito atenciosa com a pesquigacontribuiu consideravelmente com a
pesquisa, ao aceitar que suas aulas fossem filmadasidar a recolher os termos de
consentimento assinados pelos pais dos alunos.

Durante as observacdes, a professora sempre puogwstrar uma atividade artistica
que estava fazendo, visto que sabia do objetivpetmuisa. Houve um dia em que ela
mostrou uma peca de teatro que escreveu sobregaieeque depois foi ensaiada com os
alunos e apresentada para toda a escola.

Relato uma situacdo ocorrida na escola para rassaltparceria e cumplicidade
estabelecida entre a pesquisadora e as criancasultisho més do trabalho de campo era
aniversario de Sandra, e os alunos pediram paes@uisadora gravar uma mensagem de
aniversario para ela. A mensagem foi gravada ndrgquda escola, no momento em que a
professora foi chamada pela coordenadora pedagdamioéorme haviamos combinado
anteriormente, para que ela ndo desconfiasse. &Ndadaniverséario da professora Sandra, os
alunos organizaram a sala em circulo e colocarambalm no centro. A pesquisadora
posicionou-se no fundo e ligou a camera para qdegse filmar a surpresa. A professora foi
chamada e ao entrar todos cantaram parabéns, benfalfinal ela beijou cada aluno no
rosto, agradecendo pela surpresa. Nesse mesmdedsémos a televisdo para a sala e

mostramos a mensagem que fora gravada anteriormneeatesurpresa daquele dia. Todos
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gostaram e a professora, mais ainda, pedindo a clgpfita, 0 que ocorreu na ultima visita

que fiz a escola.

A professora de apoio

Maria tem 42 anos, esta fazendo curso de Histfaia,0ito anos que esta nessa
profissdo e esta na escola ha um ano. Ela con®ypimpeisava fazer uma monografia para a
faculdade, relatando que estava com dificuldadepesguisa e que talvez a pesquisadora
pudesse ajuda-la. Esse foi um motivo para convemdae provaveis temas para a monografia
e a metodologia de pesquisa e estabelecer vinouioacdocente. Maria revelou que ha um
tempo atras precisara de uma psicologa ou de alguénpudesse ouvi-la, pois passava por
grandes dificuldades. Considerei que o fato desgyisadora ser uma psicologa pode suscitar
no outro a necessidade de pedir ajuda ou de satuv

Durante as filmagens ela ndo gostava de apareper ss0, esteve ausente da sala em

trés das cinco ocasides em que estive com a cara&rscola.

A professora de recursos

A professora de recursos - Edna - tem 32 anosadugda em Letras, pés-graduada
em Linguistica e Producédo de Textos, tem 9 anoprdiissdo, sendo 6 na instituicdo. E
sempre muito prestativa e auxilia a todos na esédilama ter um carinho muito grande pelos
alunos, procurando ajudar no que for preciso. &fehtm acolheu muito bem a pesquisadora,
revelando nas conversas informais que gosta meittrabbalhar com os alunos com NEE.

Contou sobre o trabalho que desenvolve com eleslaredo suas conquistas e também suas

frustragOes diante de casos ou situagbes em qusab&oo que fazer.



