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ATA

ATA DA COMISSAO ESPECIAL AVALIADORA DE APRESENTACAO E DEFESA DE MEMORIAL INEDITO DA
PROFESSORA BETANIA DE OLIVEIRA LATERZA RIBEIRO, COMO REQUISITO PARA PROMOGCAO A CLASSE
DE PROFESSOR TITULAR DO INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS DO PONTAL DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA.

Em 11 de novembro de 2022, as 14h45, no Auditério | do campus Pontal da Universidade Federal de
Uberlandia, teve inicio a defesa publica de memorial da professora Betania de Oliveira Laterza Ribeiro,
como requisito para promoc¢ao a classe de Professor Titular. Participaram os membros da Comissao
Especial, aprovada pelo Conselho do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal, por meio da Decisao
Administrativa CONICHPO n2 56/2022 (SEI n2 3978992) e designada Portaria DIRICHPO n? 82, de 05
de outubro de 2022 (SEl n2 3979084), a saber: Prof. Dr. José Carlos Souza Araujo - Presidente (UFU);
Profa. Dra. Maria Teresa Santos Cunha (UDESC); Profa. Dra. Elizabeth Farias da Silva (UFSC); e Profa. Dra.
Maria Cristina Gomes Machado (UEM). O Presidente da Comissdo deu inicio aos trabalhos
cumprimentando os demais membros da Comissao Especial, a candidata e os demais presentes. Na
sequéncia, a palavra foi concedida a professora Betania de Oliveira Laterza Ribeiro, que fez a exposicao de
seu memorial. A seguir, cada um dos membros da Comissao Especial arguiu a professora Betania de
Oliveira Laterza Ribeiro. Finalizada a fase da arguicao, a Comissao Especial, em sessdo secreta, considerou
a candidata aprovada a promogao a classe de Professor Titular. Nada mais havendo a tratar, os trabalhos
foram encerrados as 17h50min e a presente ata foi lavrada por mim, José Carlos Souza Araujo, Presidente
da Comissao Especial. Apds lida e aprovada pela Comissao Especial, a ata sera assinada por todos os seus
membros.

Prof. Dr. José Carlos Souza Araujo - Presidente (UFU)
Profa. Dra. Elizabeth Farias da Silva (UFSC)
Profa. Dra. Maria Cristina Gomes Machado (UEM)

Profa. Dra. Maria Teresa Santos Cunha (UDESC)

Documento assinado eletronicamente por José Carlos Souza Araujo, Usudrio Externo, em
16/11/2022, as 14:25, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.
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RESUMO

Este memorial cumpre requisitos para promocgdo da classe de professor associado IV
para a de professor titular, conforme portaria 982/2013 do Ministério da Educacio,
regulamentada pelo artigo 7 da resolug¢do 3/2017 do Conselho Diretor da Universidade
Federal de Uberlandia. Para promog¢do na carreira, a legislacao permite escolher entre
um memorial de trajetéria académico-profissional ou uma tese inédita sobre tema de
interesse. Optei pelo memorial, mesmo ciente de que seria desafiador e trabalhoso.
Escrevé-lo seria uma oportunidade de dialogar com a comunidade académica, no 4ambito
da autorreflex@o sobre docéncia e gestdo, pesquisa e extensdo. Procurei que ndo fosse
um mondlogo; antes, pretendi que fosse um didlogo condutor de uma autoavaliacdo.
Apresento minhas memdrias € memorias de outras pessoas, memdarias coletivas, como
forma de aprendizado. Ao me posicionar em relacdo aos quatro pilares da universidade,
tentei recompor pontos que me pareceram mais pertinentes, em aproximadamente trinta
e cinco anos de atuagdo; sobretudo, a escuta, a observacdo e os ndos recebidos. Tudo
visto como oportunidade de aprender a fazer, dos erros, acertos. Puxar fios da memoéria
ndo foi tarefa facil, mas significativa por me colocar em relacdo com o tempo passado e
presente, para vislumbrar o futuro. A dificuldade esteve em fazer escolhas e priorizar,
selecionando o que fora frustracdo e revés, e que hoje ndo € mais, dadas a maturidade e
as descobertas, como professora pesquisadora. Assim, o memorial permitiu rever
caminhos tedrico-metodoldgicos, vivéncias, sobretudo o encontro com a histéria da
educacdo e a constituicdo da pesquisa na drea. A metodologia para construcdo deste
memorial seguiu a resolucdo 3/2017. O recorte cronolégico vai de fatos antecedentes a
meu nascimento ao presente desta escrita de mim. De minha vida, recupero fatos pré-
nascimento afeitos a educacdo e a minha formacdo escolar, do elementar ao pos-
doutoral. Procurei projetar minha constru¢do como educadora e pesquisadora sempre de
prontiddo para lutar por uma educacdo publica. Cresci com esse espirito em minha casa:
meu pai — envolvido na criacdo e na manutencdo de escola; minha mae — diretora
escolar que, nos anos 1970, empenhada em instituir salas de aula de pré-escolar e de
ensino especial, sem que houvesse ainda o respaldo da lei. Encerro-o, em 2022, no fim
da pandemia de covid-19 e em plena luta pela qualidade da educacdo publica. Em
grande medida, o texto do memorial tem a forma do relato com descri¢do, mas nio
escapa ao tom reflexivo-dissertativo aqui e ali. No plano geral, estruturou-se em fungdo
dos pilares docéncia, gestdo, pesquisa e extensdo; sobretudo, da pesquisa por mim
desenvolvida ao longo de quinze anos na UFU. Foram tratados em capitulos a parte,
mas permeiam o memorial em quase sua totalidade, porque sdo instancias vividas antes.
Concluo, destacando que me sinto em condicdes de mais movimentos profissionais em
meu projeto pedagdgico-intelectual, como professora pesquisadora. Projeto que espero
ter ficado delineado neste texto, mas que se guia por convictas palavras: o substantivo
esperanc¢a € o verbo esperancar. S0 palavras cuja compreensao me veio da leitura de
Paulo Freire. Esperanca ndo se confunde com espera; esperar € ter expectativa, mas com
o sentido de aguardar, de passividade. Por isso, Freire diz: esperanga coaduna-se com o
verbo esperancgar: “‘se levantar, esperancar € ir atrds, esperancar € construir, esperangar €
ndo desistir! Esperancar € levar adiante, esperanca € juntar-se com outros para fazer de
outro modo”. Eu digo: esperancar € acreditar.

Palavras-chave: Memorial Académico. Histéria. Educacio. Pesquisa.
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Diversas coisas se alinham na memoria
[...]

Algumas delas, e fora as jd contadas:

ndo esparramar-se, fazer na dose certa;

[...]

— JOAO CABRAL DE MELO NETO

Moco, eu estou nesse negocio de catar
pedras faz bem uns cinquenta anos. Muita
gente me dizia para largar disso, cadé
coragem? Cada um tem que viver
procurando alguma coisa. Tem quem
procure paz, tem quem procure briga. Eu
procuro pedras. Mas foi numa dessas noites
da minha velhice que entendi porque eu
nunca larguei disso: s6 a gente que garimpa
pode tirar estrelas do chdo!

— FERNANDO DE AZEVEDO
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INTRODUCAO

Este “memorial descritivo” cumpre objetivo e requisito académicos: justificar mais
um passo em minha carreira, dos mais importantes — almejar o nivel de
professora titular, para avancar na carreira do magistério superior —, deixando a
condicdo de professora associada IV. Tal avanco representa um ato de promog¢do na
carreira. Nesse sentido, este trabalho atende a portaria 982/2013 do Ministério da
Educacio, regulamentada pelo artigo 7 da resolugdo 3/2017 do Conselho Diretor da
Universidade Federal de Uberlandia.

Sim, este texto-memorial existe, sobretudo, por uma exigéncia académica. E sua
justificativa primeira e dltima. Foi produzido por obrigagdo institucional. E pouco
provédvel que existisse, ndo fosse essa condi¢do. Digo isso sem nenhuma intenc¢do de
critica ao requisito. Nenhuma mesmo! Digo apenas para salientar que, embora eu possa
falar de mim o tempo todo, recordar eventos pessoais, ‘“‘memorializar”, isso ocorre em
nivel micro e intimo. Outra hist6ria € escrever sobre mim para um publico leitor.

Tenho comigo que a escrita de si ndo € uma escrita de todos. Estou segura de
que nem todos estdo dispostos a contar sua vida. Muitos nem admitem que outros o
facam. Discutir as razdes seria nio sair do lugar; e o mundo € movimento. Igualmente,
ndo hd aqui nenhuma intencdo de critica a manifestacdo publica da recordacdo. O que

hd é somente uma dificuldade em fazé-lo, além de certo desconforto, certo
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desajeitamento, certo constrangimento até. Afirmo, desde j4, que se trata de
idiossincrasia minha, de meu fazer. Tenho a impressdo de que sempre pendo mais para a
acdo do que para a reflexdo. Assim, minha reflexdo inclinou-se a ser mais motivada pela
acdo. Mas bem sei que tal idiossincrasia € comum a muitos, por mais paradoxal que
possa parecer. Notei que dificuldades afetam meus pares também; o que traz certo
alento.

Para candidatas e candidatos a “memorialistas de trajetorias académicas”, penso
que uma dificuldade inicial € a falta de pardmetros, de modelos que ajudem a ter um
guia minimo. Como me parece ser um requisito novo na burocracia universitdria, nao se
dispde de uma “base de memoriais”, como ocorre com a base de dissertacdes e de teses.
Assim, quando surge ddvida sobre como fazer, basta recorrer a “jurisprudéncia” dos
trabalhos concluidos com sucesso. Neles, hd, por exemplo, uma lista de referéncias que
auxiliam a delinear caminhos. Com o memorial, isso ndo ocorre.

Constatei que ndo hd manual, porque trajetoria de cada um é singular. Nao hd
como ser de outra forma. A memoria de cada um € tnica, embora se ligue 2 memoria do
grupo. Assim, no geral, seria pouco vidvel um formato para 0 memorial, tal qual existe
hoje para dissertagdes de mestrado e teses de doutorado; a0 menos em certas dreas das
faculdades de educacdo. Raciocinio idéntico valeria para os projetos e anteprojetos de
pesquisa, para 0s pareceres, as resenhas, os artigos etc.

Na tentativa de ter onde se agarrar, assistir 2 defesa de memorial de pares pode
ser estratégia Util. De fato, o que colegas mais experientes e sdbios fazem pode
contribuir, mas sempre hd riscos. E, quando isso acontece, o prejuizo € grande. Perde-se
0 que porventura tenha sido feito e o que h4 para fazer; que nem sempre se sabe bem o
qué. Em todo caso, algo fica na memdria e reaparece como possibilidade vidvel e util.

Avancando na direcdo dos tedricos, alguns apontamentos parecem favorecer
para se resolver a questdo. Como o caso de Novoa (1995, p. 18), cuja compreensdo de
memorial o0 situa como género discursivo que se inscreve no dmbito das ciéncias sociais
e tem nas “histérias de vida” uma l6gica de definicio de objeto para vdrias dreas.
Sobretudo, 0 memorial seria um movimento abrangente — um mergulho mais fundo —
que pde os sujeitos ante ‘“‘estruturas” versus ‘‘sistemas”, “qualidade” versus
“quantidade”, “vivéncia” versus “instituido” (NOVOA, 1995, p. 18). Em que pese a

autoridade de NOvoa, pouco me valeu a definicio quanto a clarear o como do memorial.
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Ainda assim, retive um elemento central do que disse: 0 memorial como movimento e
revolvimento de memdrias e afins, como quando se procura algo em um caixote ou bad
cheio de bugigangas e badulaques, grandes, pequenos, que sempre confundem o tato da
ponta dos dedos, deixando escapar os fios.

O grande problema do memorial parece ser quase sempre o contar. Pessoas que
cultivam a vergonha como valor de regulagdo de condutas sdo propensas a,
facilmente, cair na tentacdo de limpar a mdcula que mancha suas vidas, de maquiar as
cicatrizes do corpo... Ndo por acaso Pierre Bourdieu (1986) se referiu a ilusdo
biografica, pois a autobiografia pde quem autobiografa — ou é biografado — em um
plano em que a indecisdo e a escolha se digladiardo. Uma marca dessa ilusdo seria o
risco de tornar in6cua a memoria de si que foi retida pelo outro. Nao conseguimos nos
recordar de tudo que vivemos. As vezes, aqueles com quem convivemos é que se
recordam de como éramos ou agiamos. Sdo eles que desvelam detalhes importantes
que escapam a nossa memoria. Isso porque nossa experiéncia tende a ser partilhada
por nds e por quem a conhece.

Com efeito, tentando ndo cair na ilusio, pretendi que este memorial ndo fosse
uma autobiografia, mais do que jd o € o exercicio de escrever sobre si. Também ndo
pretendi que ndo fosse uma exposi¢cdo de minha pessoa: de minhas idiossincrasias.
Nesse sentido, procurei trazer, para minhas memorias, a memdria de outras pessoas,
ndo necessariamente sobre minha pessoa, mas importante para minha vida aqui
contada. Pretendi que o movimento deste memorial fizesse um transito entre o
individual e o coletivo, entre o pessoal e o social. Para isso, apoiei-me no pensamento
de Maurice Halbwachs (2006) sobre memoria individual e memoria coletiva.

Conforme Halbwachs — estudioso francés que introduziu uma vertente para o
estudo da memodria —, 0s acontecimentos sociais compdem a memdria. Para ele, de
fato a memoria aparenta ser do particular, do individual, mas se estende ao grupo. Se
dada pessoa rememora, ela sempre o faz em interacao com os outros, com a sociedade.
Do contrdrio, seria autorreflexio, autorrevisdo etc.; tudo, menos o ato de recordar. No
dizer de Halbwachs (2006, p. 30), nossas memdrias “permanecem coletivas € nos sdo
lembradas por outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds estivemos
envolvidos e objetos que somente nds vimos”. Como estd enraizada em contextos

variados, a memoéria do individuo ndo cessa porque presume a presenca de outros.
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Antes, ela se abre para a transposicdo de recordagdes pessoais de um conjunto de
acontecimentos partilhados pelo coletivo, de modo que passa da memoria de si a
memoria do nds — do grupo.

Portanto, a relagdo entre dois “tipos” de memdria € intrinseca. Do contrdrio,
ao individuo ndo seria possivel recordar a memoria de um grupo com o qual ndo se
identifique. Com efeito, conforme Halbwachs (2006, p. 39), para que a memoéria de
uma pessoa se valha da memoéria de outras pessoas, “ndo basta” que estas “nos
apresentem seus testemunhos. H4 uma condicdo: a memdria nossa deve “concordar
com as memorias deles”, assim como deve haver “muitos pontos de contato entre
uma e outras para que a lembranca que nos faz recordar venha a ser constituida
sobre uma base comum”. O grupo veicula a memoria, e, sobre ela, hd consensos
derivados de relacdes internamente estabelecidas ao agrupamento. Dai se poder
dizer que a memoria coletiva abrange a do grupo, cujos membros com ela se
identificam.

Ndo por acaso, Halbwachs (2006, p. 69) salienta que € preciso preservar 0s
elos que integram dado grupo para preservar sua memoria. Em outros termos, o
tempo da memoria do grupo limita a duracdo de uma memoéria. Em udltima andlise,
“cada memoria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este
ponto de vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda
segundo as relacdes que mantenho com outros ambientes”. Se fosse diferente, entdo
seria 0 caso de pensar tal qual Halbwachs: uma memoria coletiva desapareceria, e
haveria indagagdes dos integrantes do grupo: “Que importa que os outros estejam
ainda dominados por um sentimento que outrora experimentei com eles € que jd ndo
tenho?”. Afinal, “nio posso mais despertd-lo em mim”, porque “muito tempo nao hd
mais nada em comum entre mim e meus antigos companheiros”. Nessa 10gica, a
falta de reconhecimento do grupo impediria o processo individual de rememorar,
uma vez que as pessoas sO se recordam de fatos especificos mediante “quadros
sociais de memoria” (HALBWACHS, 2006, p. 69).

Enfim, quando a memdria individual e a coletiva se fundem, entdo é possivel
reconhecer que a histéria atravessa o processo de formagdo de dado grupo social — o

homem domina o passado coletivo, como objeto da memdria individual.



26

Em meados de 2020, estava envolvida em adaptacdo de atividades académicas
— aula, orientagdo e participacdo em eventos — para o0 meio virtual; via internet. Assim
como para muitos, ndo me foi f4cil, de inicio, dominar recursos e executar agdes. Ao
mesmo tempo, estava comecando a pensar sobre meu memorial — neste memorial.
Muitas incertezas pairavam em minha cabeca, e a preocupacio crescia a cada dia. Nem
mesmo assistir 2 defesa de um memorial similar a este me ajudou no propdsito de
produzi--lo. Além dos compromissos profissionais obrigatorios, apareceram demandas
académicas extras, como uma entrevista para uma colega que estudava Paulo Freire em
seu doutorado.

Tomei o pedido como sinal. Paulo Freire permeava minhas reflexdes sobre como
desenvolver o memorial. Para atender a colega, tive de voltar a meu passado de
graduacdo em Pedagogia nos anos 1980, 2 matéria estudada sobre o “Circulo de
cultura”, como metodologia fundada na pedagogia de Freire. Voltar aos anos 2006-7,
quando me vi como parte de um grupo de docentes incumbido de conceber, elaborar e
redigir o projeto politico-pedagégico do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia, no campus do Pontal, em Ituiutaba-MG.

Durante o exercicio de responder as perguntas, recebi, pelo correio, um mimo —
um amigurum que imita Paulo Freire no fim da vida: barbas e madeixas brancas, calvo
no cocuruto e 6culos de armagdo quadrada e pesada. Em suma, a figura do mestre
ancido, do sdbio. O presente me foi dado pela professora Maria Aparecida Augusto
Satto Vilela, colega alinhada a pedagogia de Freire, pessoa muito querida, de muita
sensibilidade, sempre com gesto de carinho e de atencio.

Naquele momento, tive forte intuicdo: eu deveria partir de Paulo Freire para
tentar articular meu memorial. Fiz questdo de ligar para um amigo com quem havia
partilhado minha angustia e meus pensamentos sobre Freire. Com base na conversa,
aventei uma forma de estruturar o memorial. O ponto de partida narrativo seria minha
graduacdo em Pedagogia, em Uberaba-MG. “Mas, e a parte biogrdfica, infincia,
escola”, indagou-me. Essa pergunta me inquietou, porque o que ndo queria era
justamente fazer um perfil puramente biogréfico, descritivo de fases: nascimento,
familia, escola...

Até meados de 2021, fui reunindo material sobre graduacio e fases posteriores:

especializacdo, insercdo no mercado... Contudo, ndo conseguia pensar em cOmo
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resolver o aspecto da parte biogrdfica no memorial. Quando chegou o momento de
levantar os trabalhos de orientacdo, na Universidade Federal de Uberlandia, ocorreu-me
uma reflexdo. Eu havia construido certa compreensdo do passado da educagdo em
Ituiutaba e de meu passado via estudo histdrico. Entretanto, por alguma razio, ndo me
coube a orientagdo sobre uma escola em especial: a que meu pai, entdo com seus quinze
anos de idade, ajudou a construir com outros jovens participes de um grupo espirita.
Naquele momento, veio-me uma ideia de solugdo para apresentar meu perfil biografico
geral, sem me colocar demais. Bastava por a cidade e sua educacdo em primeiro plano.
Ao contar uma histéria da cidade onde nasci e sempre vivi, de algum modo, contaria
minha propria historia.

Nesse sentido, por meio da pesquisa académica, pude ler um estudo sobre uma
escola onde estudei e da qual retive claras memorias, como sujeito histérico. Vivenciei a
experiéncia da escola historiada como participe da experiéncia de sua histéria. Ao ler o
estudo — feito por outra pessoa —, algumas coisas contadas coincidiam com minhas
memorias, outras eram novidades para mim, por serem percep¢des analiticas de quem
estudou a escola; ndo se tratava apenas da descricdo de fatos e de nomes. A sintese que
me ocorreu € que eu reconhecia e conhecia a escola, assim como a cidade, justamente,
por ser parte de sua historia como moradora, desde meu nascimento. A mesma coisa se
passou com a histéria da escola onde minha mie foi diretora: pude reconhecé-la e
conhecé-la.

Nesse processo, ocorreu-me outra sintese: tinha uma viva memdéria empirica do
passado recente da cidade de Ituiutaba — resultante da experiéncia de nela ter nascido e
de nela viver — e estava construindo uma memoria intelectual desse mesmo passado.
Ao pdr a cidade em primeiro plano, teria condi¢des de nela me incluir — assim como de
incluir meus pais e minha familia —, ndo como protagonista, mas como mais uma
participe da histéria. Com isso, cheguei a uma compreensdo clara de onde eu partiria e
aonde chegaria. Eu tinha uma triade que me permitiria dividir minha narrativa de
memorias em partes e estas, em capitulos, mais ou menos cronoldgicos.

Nessa perspectiva, na primeira parte, apresento meu contexto de existéncia, a
cidade de Ituiutaba, em especial o passado de sua educacdo. Na segunda parte, conto
minhas vivéncias significativas, ligadas a formacdo inicial, 2 inser¢do no mercado

laboral, a formagdo continuada, ao casamento, a maternidade. Na terceira parte, enfoco,



28

em minha trajetéria na Universidade Federal de Uberlandia, docéncia e gestdo, pesquisa
e extensdo.

Por fim, uma sintese para frisar: este memorial contém informacgdes biograficas
e de experiéncias educativo-profissionais que a mim pareceram coerentes com a
proposta que motivou esta produ¢do académica. Exprimo elementos de minha vivéncia,
associdveis aos rumos que tomei e aos caminhos pelos quais passei, até chegar ao lugar
onde estou e a ocupar a posicdo social que ocupo, como profissional da docéncia
universitdria. O conteddo expresso inclui momentos e acontecimentos de fases variadas
de minha formacgdo, como pessoa e como profissional da educacgdo, articulados em uma
sequéncia gradativa, cronoldgica.

Embora este memorial tenha um alinhavo, mais ou menos, 16gico-cronolégico,
ressalto que a memoria ndo registra, com rigor € precisdo, todos 0s acontecimentos que
experimentamos. A memoria ndo € um todo coeso e encadeado, como uma narrativa
biogrdfica em um livro. O rememorar apresenta lacunas: detalhes e nuances,
sentimentos € sensacdes, emocdes... que nido apenas formam o todo de dado
acontecimento rememorado, como também o singularizam. A memdria seleciona:
exclui acontecimentos que particularizam determinada etapa de nossa vida. Mesmo
assim, espero que este relato--memorial deixe entrever a trajetdria que percorri — €
percorro — em minha experiéncia como profissional da docéncia e como pesquisadora
da Universidade Federal de Uberlandia.

Ao mesmo tempo, este memorial permitiu uma autorrevisdo critica, por
favorecer--me a organizar ¢ a compreender, de forma mais ou menos una, 0s
movimentos que fiz por razdes diversas. Pude ir fixando minha memdéria em um sentido
de organizacdo que me levou a alguma medida de autoconhecimento. Periodizar minha
vida e partes dela aqui contar me ajudou a encontrar liames, continuidades,
reverberagdes, ecos, € a reconhecer movimentos, a identificar causas e consequéncias,

atos, atitudes e gestos...



PARTE 1

29

Vida pessoal — ecos da vida académica
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A CIDADE ONDE NASCI

Por mais que se queira, ndo hd como fugir a consequéncia da escrita do memorial
académico: a autobiografia, a escrita de si. Ndo hd como ser diferente, uma vez
que no primeiro plano da escrita estd o sujeito, cuja memoria deve vir a tona: o eu, a
primeira pessoa do singular. Ao mesmo tempo, por mais que se possa querer, reavivar
um passado individual €, sem ddvida, reviver um pretérito coletivo, social. Nao hd como
ser diferente, porque o sujeito histérico € ser social. Consequentemente, minha vida,
minha existéncia, liga-se diretamente a de outras pessoas; € vice-versa.

Vali-me dessa premissa para narrar esta parte deste memorial académico. Buscar
a conexado entre “o eu”, “o nds” e “o eles” pareceu-me soluclo sensata para apresentar
meu perfil biografico-familiar. Considerei pertinente assim delined-lo porque tanto
minha familia quanto eu fazemos parte da histéria de Ituiutaba. Nossas vidas estdo
inscritas na histéria social da cidade, na histéria demogréfica, na histéria da religido,
sobretudo, na histéria da educacdo. Certamente, tal perfil seria dispensdvel se meu
status domiciliar, no campus do Pontal, fosse o de alguém que veio de outra cidade ou
de outro estado. Grande parte de meus pares, no campus, ndo nasceu em Ituiutaba. Além
disso, em meu caso, hd um elemento extra, o enfoque da producdo intelectual académica
que lidou, até agora e em grande medida, com a histéria da educacdo no municipio de

Ttuiutaba.



31

Até o momento, meus esforcos contribuiram para uma escrita da historia das
instituicdes escolares da cidade e do campo. Paralelamente, foi preciso historiar a
cidade, em sentido amplo, para situar as escolas como parte da histéria. Em vista disso,
tenho construido uma memoria intelectual do passado de Ituiutaba que resvala em meu
passado, ou seja, na memdria empirica que construo a cada dia como ituiutabana
residente. Diferentemente, se eu tivesse me voltado a estudos de saberes e de prdticas
docentes, meu passado e meu perfil biogrifico-familiar seriam perfeitamente
dispensdveis, visto que nio teriam tido nenhuma relacdo direta com minha produgdo
académica.

Assim, como a histéria foi outra, centrei esta parte do memorial em uma
recordacdo da cidade de Ituiutaba e de sua constituicdo. Para tanto, vali-me da memoria
escrita por historiadores da educacdo com quem de perto pude conviver, como
conterraneos, como orientandos e como autores cujos textos li para avaliagdo.

Portanto, os capitulos desta parte estdo impregnados de minha trajetéria na UFU.
Narro elementos e atributos da histdria da educacdo do municipio de Ituiutaba, como
contexto de minha histéria académico-profissional e pessoal. Penso que conhecé-lo
pode auxiliar no exercicio da leitura critica, da avaliacdo e do julgamento subjacentes ao
exame académico a que se destina este texto. Recordo-me muito da compreensdo que
construi, a posteriori, sobre o processo de escolarizagdo — ptblica — em Ituiutaba e
de como reverberou no espaco ptblico da cidade, onde predominava a institui¢do
privada — confessional —, sobretudo nos anos 1940-50.

Assim, esta recordacio se vale, também, das memdrias que outros construfram;
sejam as que ajudei a construir como participe ou as que ajudei a validar com opinido
autorizada. Faco isto, justamente, a luz de doutor Hélio Benicio de Paiva, memorialista
que muito contribuiu para que se pudesse conhecer mais do passado de Ituiutaba. Em
uma das dltimas entrevistas concedidas, antes de morrer, ao ser instado a falar sobre
dado assunto, ele pediu para que, em vez de ele dizer, as entrevistadoras contassem, elas
mesmas, 0 que sabiam. Entdo, fiz algo nessa linha. Recorri as memorias construidas por
outrem, que passaram a fazer parte de minha memoria, como participe da histéria da
educacido de Ituiutaba. Fui aluna, tive mde professora e diretora e pai articulador e

construtor de escola. Sou professora na cidade, e nela meu filho estudou.
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Havia construido uma compreensdo rudimentar da histéria da educagcdo em
Ituiutaba, quando fiz uma especializacdo. Levantei documentacdo da escola puiblica
mais antiga do municipio. Mas, até 2006-7, tinha ainda uma visdo interna, de muita
proximidade, inclusive afetiva, com tal passado. Igualmente, estava longe de ter um
olhar mais holistico, de fora para dentro, de inten¢des analitico-problematizadoras. A
partir de entdo, iniciou-se meu mergulho no passado de Ituiutaba, em funcio das
demandas académicas. Minha experiéncia profissional de producido intelectual
académica passou a incluir elementos afins 2 minha experiéncia como pessoa nascida e

sempre residente em Ituiutaba.

NASCER EM ITUIUTABA: ENTRE OPULENCIA ECONOMICA E DECADENCIA
EDUCACIONAL

Dizer que nasci em Ituiutaba é dizer que provenho de uma sociedade de importante
momento histérico para o municipio. Meu nascimento coincidiu com um 4pice de
desenvolvimento econdmico. Um tanto repentina, a ascensdo econdmica projetou
Ituiutaba no cendrio econdmico estadual e nacional — dada a importancia de Minas
Gerais, como um dos estados economicamente mais desenvolvidos e de tradicdo e de
prestigio politico. A opuléncia se mostrou, e seus indicios inclufam taxas de
alfabetizacdo urbana superiores a 80% da populagdo. Por trds do processo de
escolarizagdo, revelado nesse porcentual, estavam as escolas particulares, que
encontraram em Ituiutaba a demanda escolar de gente que podia pagar pela educacio.

A ascensdo econdmica foi tal, que motivou até a migracdo de uma populacdo
analfabeta, numericamente expressiva. Vinda para saciar a necessidade de mio de obra
em fazendas de arroz, parte dela, quando findou o ciclo econdémico que a motivou,
deixou o campo e veio para a cidade. Por consequéncia, houve aumento demografico no
meio urbano, sem que o estado criasse condi¢des para comportar 0 aumento da demanda
social derivada; como a demanda por escolas puiblicas. Consequentemente, a populacio

urbana analfabeta se elevou.

Onde nasci

Relatos histéricos sobre o municipio de Ituiutaba tendem a situd-lo nos
movimentos de ocupacdo do interior do pais, em especial Goids e Mato Grosso, desde o

século XVIIL Sobretudo, a partir das primeiras décadas do século XIX, houve a
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exploracdo de rios, como o Grande, dos Bois, Paranaiba e Tijuco. Em 4reas marginais
deste dltimo rio, floresceu um povoamento que se consolidaria como caminho e lugar
de estada a quem ia para aqueles estados. Além dos Caiapds, habitavam a regido,
originariamente, os Panarids, tribo que viveu a beira do Tijuco. Dos vestigios
encontrados até entio, incluem--se potes de barro € machado de pedra, dentre outros. H4
registros de que sobreviviam do cultivo da mandioca, da cacga, da pesca e da coleta. O
homem branco ndo havia chegado com vigor a regido. Ainda que a vegetacdo de
cerrado ndo oferecesse severos entraves, quase ndo havia estradas. A forma de acesso
mais recorrente era a navegacdo, de que se valeram vdrias expedicdes para explorarem e

mapearem a regido entre rios.'

FIGURA 1. Organizagdo territorial do Tridngulo Mineiro com o recorte de sesmarias
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Regido chamada de ‘“sertdo da farinha podre”. Sdo sesmarias concedidas pelo governo da
capitania de Minas Gerais no termo de desemboque entre 1818 e 1822 (localizagdo
aproximada). No século XIX, em especial, no final da década de 1830, a regido do Sertdo da
Farinha Podre, segundo Luis Augusto Bustamante Lourenco, converteu-se em importante foco
de ocupacdo agropecudria das terras situadas a oeste da provincia de Minas Gerais
(LOURENCO, 2005, p. 337).

FONTE: Baduy (2020, p. 41)

! Até a nota 1, minha recordagdo se vale da leitura de verbete da Enciclopédia dos municipios do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019, on-line).
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Seguramente,” foi em uma das expedi¢cdes pelo rio Tijuco que, em 1820,
Joaquim Ant6nio de Morais e José da Silva Ramos chegaram a regido de Ituiutaba.
Eram da regido sul de Minas. Na sequéncia, chegaram Teixeira Alves e os Pereiras dos
Santos. Os pioneiros Ramos e Morais tornaram-se fazendeiros e estabeleceram
vinculos, incluindo--se os familiares, derivados de casamentos. Catélicos convictos,
supostamente fizeram promessas de recompensa pelo sucesso financeiro, uma vez que
doaram terreno para se erguer uma capela em homenagem a Sdo José, eleito a padroeiro
do lugar. Nao hd como ndo lembrar aqui a leitura do historiador Leslie Bethell [1998]:
elementos da hierarquia religiosa marcaram a formagdo e construcdo das cidades
brasileiras no século XIX e em grande parte do século XX. Era pritica quase
institucional doar terras e terrenos a padroeiros ou irmandades, como consequéncia do
florescimento e da prosperidade de grupos catdlico-cristaos.

De fato, em torno da capela, construida sob os auspicios do padre Antonio Dias
de Gouveia, em 1832, originou-se o povoamento que desembocaria em estdgios, como o
de freguesia e de vila; antes de chegar a condicio de municipio e de cidade, em
setembro de 1901. Assim, até 1915, se consolidariam a municipalidade e cidade-sede de
Vila Platina. Em 1915, teve seu nome mudado para Ituiutaba, juncdo dos vocdbulos
tupis i, rio, tuiu, Tijuco, e taba, povoagdo, cujo sentido frasal seria o de povoacio do rio
Tijuco.

Portugués, o padre Gouveia veio para a regido de Ituiutaba atrds de riquezas.
Com sua influéncia na Igreja, conseguiu obter uma sesmaria e tornar-se figura de
representatividade clerical e cultural, por introduzir elementos da cultura portuguesa em
meio a senhores religiosos € devotos de Sdo José. Ndo por coincidéncia, o povoado foi
chamado de Sao José do Tejuco. Mas foi outro europeu, também padre, porém italiano,

que deixou marcas indeléveis na cidade. Angelo Tardio Bruno® mudou-se para Ituiutaba

* Do segundo pardgrafo em diante, exceto onde indicados autor e data, meu relato memorial conjuga
minha memoéria com fatos que derivei da dissertacdo de mestrado de Marina Baduy (2020), por mim
orientada. A autora é professora da educagdo bdsica em Ituiutaba. Também conjugo meu relato com a
dissertagdo de Alves (2017), que orientei e tratou da histéria do grupo escolar cujo nome homenageou
Angelo Bruno.

3 Angelo Tardio Bruno era de Népoles, Itdlia, e nasceu em 1847. Veio para Ituiutaba “a convite do
bondoso Antdnio Guimardes”. Apresentava fei¢Oes tipicas do europeu: “olhos azuis claros” e “cabelos
aloirados”; mas era “baixo, [e] corpulento”. Tinha a “testa ampla” e voz “forte”, além de “atitude
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para projetar-se como figura da Igreja e da politica. Seu nome € vivo na memoria da
sociedade como alguém que contribuiu com Ituiutaba, para se desenvolver como cidade
e chegar a municipio. E atribuida a ele a defesa para que Ituiutaba se tornasse
independente do municipio do Prata, e o tracado e a disposicdo das ruas do ntcleo
regido central foram por ele concebidos. Ao notar o relevo plano da cidade, vislumbrou
uma organizacdo espacial geométrica — simétrico-retangular —, que lhe d4 a aparéncia
de tabuleiro, quando vista como mapa.’

Nas memorias produzidas sobre a cidade, “Padre Angelo” ficou consagrado
como homem de providéncias, mimético, empdtico, simples como a gente do sertdo
com quem escolheu para viver. Além de cumprir suas atribuicdes clericais, ateve-se as
demandas da populacdo do que era um arraial. Empenhou-se em construir, em fazer
pontes, em cultivar terras. Melhorou as acomodacgdes da capela, com mais altares e
assentos, assim como instituiu uma banda de musica. Esses movimentos permearam as
décadas finais do século XIX e marcaram a histéria de Tardio Bruno século XX
adentro. Em 1910, foi alcado a conego da Diocese de Uberaba, entdo o municipio mais

desenvolvido da regido.

decididas, [que] estampavam a figura do homem de agdo”, afeito ao cuidado ndo s6 “das almas”, mas
também “da populagdo” (CORTES, 2001, p. 47).

* “Uma explicagio para o tragado quadrado-retangular da cidade de Ituiutaba em sua génese pode ser o
que dizem Abiko, Almeida e Barreiros (1995, p. 35). ‘O pensamento utpico vigente a época elabora
cidades geométricas ideais, com predominancia dos tracados regulares e apresentando simetria e
proporcdo rigida na execugdo das vias e pragas’. Para BENEVOLO (1993), ‘as novas cidades seguem um
modelo uniforme: um tabuleiro de ruas retilineas, que definem uma série de quarteirdes iguais, quase
sempre quadrados; no centro da cidade, suprimindo ou reduzindo alguns quarteirdes, consegue-se uma
praga, sobre a qual se debrugam os edificios mais importantes: a igreja, o pago municipal, as casas dos
mercadores e dos colonos mais ricos’. Conforme os autores, 0 modelo de tracado-tabuleiro foi idealizado
pelos espanhdis, no século XVI, para as cidades da América Central e Meridional; e copiado pelos
franceses e ingleses no século XVII e XVIII, na colonizagdo da América Setentrional. Também a Itdlia
tem influéncias desse modelo na urbanizagdo de cidades. Por exemplo, N4poles — onde nasceu o cdnego
Angelo, convém lembrar — traz um tracado retilineo semelhante ao modelo organizado em Ituiutaba”
(BADUY, 2020, p. 51).



36

FIGURA 2. Planta do primeiro tracado das ruas de Ituiutaba-MG —- inicio do século XX
% [ s ]

As figuras recortam a organizagio e divisdo espacial urbana da regido central de Népoles, na Itdlia, e de ltuiutaba, Minas Gerais. Destaca-se a ldgica da reta: linhas
permeando e delimitando o meio urbano. O relevo plano de Ituiutaba permitiu vislumbrar uma organizagdo simétrico-retangular reiterada intrinsecamente em divisdes
espaciais, seja o quarteirdo ou sua divisdo em lotes. Essa organizagdo espacial em linhas paralelas cortadas por outras semelhantes formando o tabuleiro foi recorrente
no século XIX e XX. Seria plausivel pensar que o tragado da cidade natal de Angelo Tardio Bruno possa ter sido medido para que ele pensasse em como tragar as ruas
do que seria a regido central de Ituiutaba. Radicado noutra terra e noutra cultura, ele ndo pdde fugir ao seu eurocentrismo como referéncia para pensar na nova
realidade que se lhe impunha.

FONTE: Baduy (2020, p. 53).
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Nos primeiros quinze anos do século XX, a cidade, a que padre Angelo Bruno
ajudou a dar feicdo, tinha ainda poucos elementos de urbanizacdo. O desenvolvimento
era lento, dada a base rural da economia: pecudria de gado zebu em pastagens naturais,
plantio para suprir demandas de subsisténcia humana e animal. Contudo, o
desenvolvimento se beneficiaria da ampliacdo dos trilhos em Uberaba, nos anos 1910.
Uma vez intensificado o transporte mecanico na regido do Tridngulo Mineiro, tornou-se
possivel escoar a producdo para outras localidades. Na regido, havia extensdes de terra
férteis — solo massapé — no vale do Paranafba, mas povoadas por densas matas. Apés a
guerra, iniciativas de desenvolvimento e de exploracdo, emanadas do estado de Sio
Paulo, levaram profissionais do desmate para iniciar seu aproveitamento agricola. A
feicdo econdmica e social de Ituiutaba comecava a mudar em funcido das préticas

agropastoris.

FIGURA 3. Pedestres e cavaleiros em rua de Ituiutaba quando era Vila Platina, 1911
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Retrato da rua 16 em Ituiutaba, MG, quando se chamava Vila Platina. Os limites entre o rural e
o urbano ainda pareciam ténues na cidade. Isso fica claro nos edificios de arquitetura de feicdo
colonial, parecida com de casardes de fazendas, e na rua de chdo batido, como na fazenda.
Gente montada em cavalos, o horizonte limpo, tudo indica o limite préximo entre o urbano e o
rural, o ambiente idilico, quase bucdlico da cidade. O que parece ser um armazém também
parece ser lugar em que gente da roga se encontrava com gente da cidade.

FONTE.: Baduy (2020, p. 49) — fotégrafo ndo identificado

* Exceto onde indicado, a partir do pardgrafo da nota de rodapé. meu relato se apoia em projeto de
pesquisa que submeti e aprovei no Conselho Nacional de Pesquisa (RIBEIRO, 2011).
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A cidade foi acometida por um surto de progresso: implantacdo de mdquinas de
beneficiamento de cereais e de fdbricas de manteiga, inauguracdo da rodovia Ituiutaba—
Uberabinha — hoje, Uberlandia —, em 1915. Na década de 1920, foi construida uma
usina de energia elétrica — 1922 —, e a pecudria incentivava o comércio local como
fator de desenvolvimento econdmico. A regido do Tridngulo Mineiro destacava-se na
criacdo de bovinos e de suinos, o que demandava cuidado e manejo. Como era preciso
alimentar os rebanhos, sobretudo com derivados do grio de milho, as lavouras foram
recorrentes no municipio. Além do milho, e até com mais €nfase, eram cultivados arroz
e feijdo em volume para comercializacdo; o que dava o tom agropecudrio de uma
economia em tentativa de se desenvolver.

De fato, nos anos 1930, a exploracio de minérios, em dreas as margens do
Tijuco, tendeu a estimular também a economia. No decénio 1935-45, houve um surto de
garimpo de diamantes que levou a um discreto movimento migratério: garimpeiros
safram de vdrios lugares do Brasil para ocupar o municipio. Vieram cerca de dez mil
garimpeiros, de diferentes regides do pais, o que fomentou a esfera econdomica da
cidadezinha. Segundo Chaves (1985, p. 23), “Ttuiutaba vai conhecer, em 1940, um
acentuado surto de progresso alicercado na producdo agropecudria e impulsionado,
substancialmente, pela exploracdo diamantifera [...] A aventura diamantifera foi, no
entanto, episddica, transitéria”. Finda a exploracio mineradora, parte da mao de obra se
ocupou na agricultura e na pecudria, outra parte foi em busca de novos garimpos e
alguns trabalhadores fixaram-se na esfera urbana; ainda que provisoriamente, uma vez
que muitos deixaram o municipio, apds notar o esgotamento do fildo.

O municipio de Ituiutaba foi afetado pela turbuléncia politica e bélica dos anos
1930-32, quando se impds 0 movimento de reconstitucionalizacdo — rechago do Estado
de direito via golpe, revolugdo, guerra... Assim, a Revolucdo de 1930 anularia a
Constituicio Republicana federal, as constituicdes estaduais e as leis organicas dos
municipios. Houve destituicdo de ocupantes de cargos publicos, como governadores
estaduais e prefeitos. No lugar deles, foram postos os chamados interventores. No rastro
desses desdobramentos da politica, no dia 24 de julho de 1936, novos vereadores para a
Camara de Vereadores tomaram posse, assim como 0 novo prefeito, Adelino de Oliveira
(ITUIUTABA, 1936, s, p).
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FIGURA 4. Membros da nova Camara de vereadores de Ituiutaba e prefeito Adelino

Posse dos vereadorcs da camara de Itulutaba el 1936 A opulenua pohtlca marcada na
elegincia dos ternos parece contrastar com a simplicidade e rusticidade da fachada do prédio da
Cémara, onde decisdes importantes seriam tomadas em prol do municipio. Em segundo plano,
da esquerda para a direita, o prefeito € o segundo — de bigode.

FONTE: Cury (2011, p. 75)

7 FIGURA 5. Vlsta de Itulutaba em 1938: centro e adjacéncias

No fim dos anos 1930, o tecido socioinstitucional dava sinais de preenchimento pleno do tecido
urbano delineado pela trama-tabuleiro do tracado das ruas e seus lotes. A casa, o sobrado e a
Igreja indicia, respectivamente, a nucleacdo familiar, a elite (politica) e a religido. Embora ndo
vista, a linha do horizonte presumia a paisagem urbana, a expansdo da cidade em detrimento da
feicdo rural. Em primeiro plano, o prédio da Igreja Matriz de Sdo José e o espaco da praca em
frente sugerem a forca da sociabilidade religiosa.

FONTE: Baduy (2020, p. 53) — fotégrafo ndo identificado
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No comego da década 1950, o municipio de Ituiutaba tinha predominio de
estabelecimentos comerciais e industriais, mas se apoiava, fundamentalmente, na
producdo agropecudria regional como base da economia. Além de mais de trinta
mdquinas de beneficiar arroz, havia um matadouro, capaz de abater até duzentas reses e
trezentos suinos por dia, e uma fébrica de manteiga/banha — industria para produtos da
lavoura e da pecudria.’

Com o fim do ciclo da mineracdo — 1935-45 —, a pecudria ficou como a base
mais forte da economia de Ituiutaba. A ela, seguramente convergiram conquistas, como
a extensdo de linhas de telégrato — Monte Alegre-Ituiutaba — e a constru¢do do campo
de pouso para avides, em 1936. Era como se os meios de contato e de comunicacdo
tivessem demandado mais rapidez em seu andamento. Ao mesmo tempo, o cultivo de
graos continuava a exercer seu papel econémico.

Em 1938, foi instalada, na cidade, uma mdquina de beneficiar arroz. Primeiro
empreendimento, que resultaria nas Industrias Reunidas Fazendeira,” cuja atividade
econdmica incluiria a abertura de uma fébrica de manteiga e de 6leo de algoddo. Esses
empreendimentos reafirmaram a ‘“vocac¢do” do municipio a atividade agropecudria, e
incentivaram o desenvolvimento de lavouras de arroz — j4 existentes, mas em pequena
escala — e de algoddo — que passou a disputar espaco com milho e feijio. Alinhada
com o ritmo de crescimento da cidade, essa empresa estabeleceu um patamar minimo de
trabalho fabril, remunerado e regulamentado, a ser oferecido a populagdo urbana.
Embora possa ter sido um lugar de trabalho destinado, sobretudo, ao piblico masculino,
dada a necessidade de usar a for¢ca nos processos de produgdo, parece aceitdvel crer que
a empresa abrisse vagas as mulheres, no ambito da cozinha, da limpeza e da

manutenc¢do; e quicd, da administracio.

% Exceto onde indicado, do pardgrafo da nota 8 em diante meu relato se baseia no estudo de Cury (2011) e
no projeto de pesquisa que apresentei ao Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq).

7 Fundadas pelo libanés Antonio Baduy, que se fixou na cidade. Na f4brica da rua 26, com a avenida 15,
ele instalou uma sirene — o apito do Baduy — que ainda hoje regula o tempo comercial na cidade. A
empresa atua na pasteurizacio de leite e fabricacdo de manteiga e chope. Seus herdeiros negociaram com
a prefeitura a doago de terreno para construgdo do campus do Pontal da UFU.
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FIGURA 6. Maqumarlo das Industrias Reumdas Fazendelra no fmal dos anos 1940
Wiy : >

Topo, esq. a dir.: parte das mdquinas da secdo de fabricagdo de manteiga e parte das mdquinas da se¢do
de fabricagdo e refinamento de 6leos vegetais. Inferior: esq. a dir.: parte das mdquinas da segdo da oficina
mecanica e carpintaria e parte da secio de beneficiar arroz (capacidade de 300 sacas/dia). As indtstrias se
estabeleceram na rua 26. A empresa ainda atua na pasteurizacdo de leite e fabrica¢do de manteiga. Além
disso, recentemente, seus herdeiros negociaram, com a prefeitura, a doacdo de terreno para construir o
campus da Universidade Federal de Uberlandia em Ituiutaba.

FONTE: Baduy (2020, p. 65)

Mais que empregar, as Industrias Reunidas passaram a regular o tempo e 0s
movimentos de quem nela trabalhava, com priticas administrativas de pessoal.
Igualmente, passaram a orientar a divisdo do tempo cotidiano em suas cercanias. A
fdbrica mantinha uma sirene que apitava as 7h30min, as 11h, as 12h30min e as
17h30min, indicando o hordrio de entrada, almoco e fim de expediente. A sirene e seu
apito caracteristico marcam a urbe, como signo do desenvolvimento industrial na vida
didria dos citadinos; no correr do dia, o apito lembrava a populagdo do que era a
empresa. O apito da sirene ainda pode ser ouvido nas dreas proximas do prédio da
empresa — j4 inoperante. Com o ponto de partida das Reunidas, a industria se avolumou
nos anos 1940. Novas unidades industriais passaram a beneficiar ¢ a processar a

produgio rural.®

¥ No pardgrafo desta nota, meu relato se embasa em Baduy (2020) e em meu projeto de pesquisa
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Esse desenvolvimento deve ter pesado na possibilidade de Ituiutaba projetar-se
nacionalmente, uma vez ter sido cogitada para ser sede do governo federal. Em 14 de
setembro de 1947, o jornal Folha de Ituiutaba noticiou a possibilidade de a cidade ser
escolhida para ser capital federal ou estar incluida entre as regides circundantes.
Ituiutaba vinha sendo “freqiientemente visitada pelas subcomissdes encarregadas da
localizacdo do futuro Distrito Federal”. Técnicos e estudiosos viram “grandes
possibilidades [...] para a sede do governo federal” (FOLHA DE ITUIUTABA, 1947,
ano 6, n. 237, p. 1).

De 1948 a meados do decénio de 1950, Minas Gerais esteve sob um
“Plano de recuperacdo econdémica e de fomento da producdo”, que supostamente
supriria suas caréncias centrais. Em 1947, o entdo governador Milton Soares Campos
mobilizou importantes recursos para se implementar o desenvolvimento vislumbrado
por Juscelino Kubitschek, seu sucessor no governo mineiro. Em contraste com o proprio
estado, o municipio de Ituiutaba destacava-se no campo econdmico. Nas décadas de
1940 e 1950, ostentou o titulo de “capital do arroz”, gracas a sua projecdo nacional
como produtor de grdos que abasteciam grande parte de Minas Gerais e do pafs.

Esse contraste abre caminho para que se questione por que, neste cendrio de
pujanca econdmica, o problema da educacdo também era pujante — as taxas de
analfabetismo local, em 1950, aproximavam-se proporcionalmente dos indices
nacionais de 1900: 57% dos habitantes eram analfabetos, sobretudo na zona rural, onde
o analfabetismo crescia como erva daninha. Nessa Otica, a pesquisa vai contribuir para
se compor um quadro compreensivel do surgimento das escolas rurais no municipio de
Ituiutaba.’

Os pressupostos que levaram a possibilidade de situar a capital federal no
Tridngulo Mineiro se materializaram, ainda mais, em Ituiutaba, nas décadas seguintes.
Os empreendimentos do municipio, na atividade agropecudria, revalidaram a vocacio
para a pecudria e, sobretudo, para a agricultura. A partir dos anos 1950, fazendeiros
apostaram na intensificacdo do cultivo de arroz, de tal modo que, em meados do
decénio, o municipio j4 se destacava na regiao e no estado como produtor. A rizicultura
teve um bum, cujas consequéncias a projetaram como base da economia de um modo

mais incisivo do que nos ciclos pretéritos. A producdo abastecia regides de Minas

’ Exceto onde indicado, do pardgrafo desta nota em diante meu relato se baseia em meu projeto de
pesquisa (RIBEIRO, 2011).
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Gerais e do Brasil e, com isso, singularizou o municipio, a ponto de Ituiutaba receber

alcunhas como “capital do arroz” e “celeiro de Minas”, no decénio de 1950.

TABELA 1. Producdo agricola do municipio de Ituiutaba —
comparacio das safras de 1955 e 1967

CULTURAS UNIDADE PRODUCAO DIFERENCA
AGRICOLAS 1955 1966/1967

Arroz Saco 60 kg 000 000 2 600000 333%

Milho Saco 60 kg 400 000 1500000 275%
Algodao Arroba 200 000 340 000 70%
Mandioca Tonelada 44 000 35000 (20,5%)
Feijdo Saco 60 kg 50 000 40 000 (20%)
Laranja Cento 300 000 — —

Banana Cacho 200 000

FONTE: Baduy (2020, p. 66) — elaboragdo: Brenda Dias Aradjo

Na década de 1950, o nimero de beneficiadoras de arroz chegou a quase uma
centena, todas na cidade, para onde se destinava parte da producdo. Com isso, houve
estimulo ao comércio € a0 emprego urbanos, respectivamente, com os varejistas e as
casas de varejo. Mais importante, a partir dos primeiros anos de colheita, por volta de
1950-3, a mdo de obra local deu mostras de que ndo conseguiria suprir as demandas de
plantio e de colheita.

Dessa forma, o ciclo do arroz motivou um segundo movimento de migracdo. Os
fazendeiros tiveram de buscar mdo de obra fora do municipio. Saida de outras regides —
sobretudo de regides mais pobres de Minas'® e do Nordeste —,'" muita gente percorreu
quildometros e quildometros para se assentar no meio rural de Ituiutaba e trabalhar na
lavoura. Até o fim dos anos 1960, o municipio recebeu migrantes, predominantemente,
do Rio Grande do Norte e da Parafba. Vindos, precariamente, em paus de arara,
ampliaram sobremaneira a populagdo rural. Na metade da década de 1950, o municipio

abrigava quase 55 mil habitantes, dos quais 40 mil viviam no meio rural.

10 yieram familias de Luz, da regido do Alto Paranaiba, do Vale do Jequitinhonha e do Norte de Minas.
'O fluxo migratério de estados nordestinos para o Pontal do Tringulo Mineiro foi abordado por Dalva
Maria Oliveira Silva, em sua dissertacdo de mestrado em Histdria defendida em 1997 na Universidade
Federal de Uberlandia.
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ANO ‘ POPULACAO RURAL ‘ % ‘ POPULACAO URBANA ‘ % TOTAIS
1940 30.696 88% 4.356 12% 35.052
1950 43.127 81% 10.113 19% 53.240
1960 39488 55% 31.516 45% 71.004
1970 17.542 27% 47.114 73% 64.656 12
FONTE: Souza (2010, p. 13) — elaboracio: Brenda Dias Aradjo
TABELA 3. Evolucio da populacdo urbana e rural em Ituiutaba — 1940-60
ANO | POPULACAO URBANA POPULACAO RURAL POPULACAO TOTAL
Habitantes ‘ Indice ‘ % | Habitantes | Indice ‘ % | Habitantes ‘ Indice ‘ %
1940 4.356 100 12,4  30.696 100 12,4 35.052 100 100,0
1950 9.771 223 18,5 42.761 139 81,5 52472 150 100,0
1960 31.516 724 44 4 39488 129 55,6 71.004 203 100,0

FONTE: Baduy (2020, p. 68) — elaboracdo: Brenda Dias Aratjo

No processo, houve contradi¢cdes presumiveis entre o desenvolvimento

econdmico ascendente e sua desarticulacdo com a situacdo educacional. A relaco entre

economia ¢ educacdo € importante. A populacdo quase triplicou em razdo da

prosperidade que o crescimento econdmico suscitava, sem que 0 municipio tivesse um

aparato de ensino publico capaz de acompanhar tal aumento populacional. As familias

migrantes safram de condi¢cOes minimas de subsisténcia para encontrar um cendrio em

que teriam de construi-las, incluindo-se a escolarizacio. Em sua maioria, eram pessoas

analfabetas.

TABELA 4. Alfabetizacdo em Ituiutaba em 1950

PESSOAS PRESENTES, DE 5 ANOS E MAIS

Numeros absolutos

% sobre o total

Discriminagdo Total Sabem ler Nio sabem ler | Sabem ler Nio sabem ler
e escrever nem escrever e escrever Nem escrever
Quadro Homens 4.032 3.115 917 77,25 22,75
urbano
Mulheres  4.445 2.931 1.514 65,93 34,07
Total 8.477 6.046 2431 71,32 28,68
Quadro rural Homens 18.300 7.116 11.184 38,88 61,12
Mulheres 16312 5.218 11.094 31,98 68,02
Total 34612 12.3M4 22.278 35,63 64,37
Em geral Homens 22.332 10.231 12.101 45,81 54,19
Mulheres 20.757  8.149 12.608 39,25 60,75
Total 43.080  18.380 24.609 42,65 57,35

FONTE: Baduy (2020, p. 68) — elaboracdo: Brenda Dias Aratjo

12 0 decréscimo populacional, entre as décadas de 1960 e 1970, decorreu da emancipagdo politica de
alguns distritos administrados pelo municipio de Ituiutaba. Ainda assim, o movimento de urbanizagdo &

bastante evidenciado (cf. censos demograficos dos anos de 1940 a 1970).
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Assim, com a ascensdo econdmica, contrastaram investimentos insuficientes na
escola piblica. Nao houve acdes de articulacdo mais arrojadas, entre agentes publicos e
particulares, para reverterem riquezas em direitos, como escolas publicas. Dessa forma,
o analfabetismo expunha a discrepancia entre as taxas de elevacdo da economia e as de
elevacdo do analfabetismo. De fato, Ituiutaba contou com escola primdria piblica desde
1911: o primeiro grupo escolar da cidade. Contudo, o segundo levaria quase trés
décadas para ser instalado —1946 —, e, somente a partir de 1960, a expansdo da escola
publica ganhou ritmo e volume expressivos. A Enciclopédia dos municipios brasileiros
(IBGE, 2007, p. 195) destaca Ituiutaba, em 1950, como um municipio em que 57,35%
da populacdo acima de 5 anos de idade ndo sabia ler nem escrever. Um dos possiveis
entraves a consolidacdo da escolarizacio publica, no municipio, foram as demandas que
os vdrios setores da sociedade imporiam ao sistema educacional, atribuindo-lhe, muitas
vezes, poderes que ultrapassavam seus limites de acdo; o que dificultou e até impediu

sua concretizacio de fato.

A MANEIRA DE SINTESE

Este capitulo, como se pode ler, tem-me muito mais como ‘“‘cronista” que memorialista.
Isso ocorre por reunir fatos — “garimpando estrelas” — para encaded-los em uma
ordem — em uma ‘“‘constelacio” —, mais ou menos, cronoldgica. Esta compreensio
deriva do contato, direto e detido, com trabalhos de mestrado que orientei em uma
escala de dez anos.

Na dissertagdo de Cldudia Oliveira Cury Vilela, a primeira que orientei como
docente do programa de pds-graduacido da UFU, o estudo aborda uma escola noturna de
historia singular. Criada, nos anos 1930, no calor de avancos do movimento negro e
grupos afins, como o que se organizou em Minas Gerais. Trata-se de uma escola
noturna, exclusiva para a populacio negra. Nos anos 1940-50, mudangas na
administracdo educacional do municipio situaram a escola no orcamento municipal.
Com isso, a entdo Escola Noturna 13 de Maio passou a se chamar Escola Noturna
Machado de Assis. A orientacdo desse estudo me levou a rever minha experiéncia como
docente de escola noturna, para alunado negro; mas nio so.

A dissertacdo de Marina Baduy enfoca o segundo grupo escolar de Ituiutaba,

criado em 1946. O estudo trouxe a tona as circunstancias da criacdo da escola, que
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contou com a intermediacio de Hélio Benicio, entdo al¢cado a condicdo de oficial de
gabinete do secretdrio estadual de Educacdo, em Belo Horizonte. Havia se passado mais
de trés décadas entre o primeiro grupo escolar e o segundo. Com esse estudo, pude
voltar ao curso de especializacdo realizado em 1987, na Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, em Belo Horizonte. Como trabalho final, apresentei um
levantamento documental do primeiro grupo escolar de Ituiutaba.

Ressalto a dissertacio de Talita Costa Alves, que, em certo sentido, complementou o
estudo de Marina Baduy, por recompor o passado de uma escola cuja ligacdo com o padre
italiano Angelo Tardio era forte. Prova disso, o fato de seu toponimo — Grupo Escolar
Conego Angelo — conter o nome Conego Angelo. Seu trabalho trouxe-me compreensio de
um momento de Ituiutaba em que eu comecava a ter consciéncia de mim mesma; de meados
da década de 1960 em diante.

Entre uma pesquisa e outra, elaborei um projeto para submissdo ao Conselho
Nacional de Pesquisa, com foco na escolarizacdo no municipio de Ituiutaba entre 1940 e
1960. Propus compreender como um municipio de economia ascendente apresentava
indices de analfabetismo, igualmente, ascendentes. Para elaborar o projeto, tive de dar
um mergulho no passado de Ituiutaba, um passado que ndo conheci, como experiéncia
empirica, mas que foi se construindo como histéria — e como memdria; tal qual
compreensdo intelectual derivada da experiéncia de pesquisar sobre educacdo em
[tuiutaba.

Relatei muito da compreensdo que construi, a posteriori, sobre o processo de
escolarizacdo — publica — em Ituiutaba e de como reverberou no espaco publico da
cidade, onde predominava a instituicio privada — confessional —, sobretudo nos anos
1940-50. Noutros termos, este memorial se vale, também, da memdéria que outras pessoas
construfram e que auxiliei a construir ou a validar, como detentora de opinido autorizada.

Do que foi registrado até aqui, este pode ser o perfil delineado de Ituiutaba,
quando nasci: cidade interiorana conhecida no pafs pela rizicultura. De economia
ascendente, contudo, severamente afetada pelo analfabetismo no municipio. Gerada pela
“corrida do arroz”, a era de ouro da economia de Ituiutaba foi, em valores inversos, a
era de ouro do analfabetismo; cujas taxas foram superiores 2 média nacional. E como se
houvesse total desencontro dos tempos, dos ritmos e dos interesses da economia com 0s

da educacdo publica. Na auséncia do estado, a escola privada encontrou um vicuo
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institucional escolar e uma populacdo citadina, cuja maioria podia pagar pela formagdo
escolar. Se considerada somente a urbe, Ituiutaba tinha niveis de escolarizacdo
superiores a 80%, ou seja, elevadissimos. Subjacente a esse porcentual, estava a agdo,

sobretudo, de escolas particulares — também de iniciativas de fei¢io filantrépica.
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A EDUCACAO QUE RECONHECI

Assim como outras pessoas nascidas em Ituiutaba, tive o privilégio de ter pais
conscientes do papel da educacdo e em condi¢des materiais suficientes para
arcarem com a formacgdo escolar da prole. Sobretudo, eram cotidianamente envolvidos
com a educacdo profissional. No caso de meu pai, sua iniciativa em prol da
escolarizacdo se coadunava com um cendrio de escassez de vagas em escola. De fato, a
cidade de Ituiutaba, um pouco antes de eu nascer, jd colhia muito dos lucros das safras
de arroz e de outros grdos, projetando o municipio no estado e no pais. Mas havia
desuniformidade no desenvolvimento urbano.

Foram privilegiados bairros de formacido mais antiga, como Platina e Progresso,
e a regido central, situada na chamada parte baixa, aonde foram morar familias de classe
alta: fazendeiros produtores de grdos e criadores de gado. Na regido da chamada parte
alta, foram morar familias de trabalhadores do comércio e boias-frias ou trabalhadores
rurais. Entre uma 4rea e outra, ficava a drea boémia, de meretricio, tal qual um simbolo
demarcador limitrofe das diferengas sociais, que abundavam como os graos de arroz.
Dos anos 1960 em diante, aos bairros da parte alta se dirigiria a populagio que deixaria

0 campo, apos o esgotamento do fildo do plantio de arroz.
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Com efeito, o fmpeto de apreender certos fatos'’ da histéria da cidade de
Ituiutaba, que eu desconhecia, tomou propor¢do, cada vez mais, relevante em meu
processo de escrita deste memorial. Em dado momento, tive a compreensdo clara de
que minhas memorias estavam se tornando, aos poucos e secundariamente,
memorias do processo educacional da cidade onde nasci.

Isso porque parte da escolarizacdo elementar a que tive acesso compds 0s
movimentos da educacdo que eu viria estudar, como pesquisadora da histdria da
educacdo na Universidade Federal de Uberlandia. Ao mesmo tempo, elementos da
educacdo compuseram, cotidianamente, meu meio familiar como prética profissional
de adultos; o que era diferente de minha prética escolar, como discente. Entdo,
entendi que seria importante retrati-la, compondo um perfil da escolarizagdo no
passado do municipio de Ituiutaba, visto que sua conexdo com minha producio

académica passou a ser absoluta, a partir de 2006-7.

A EDUCACAO EM ITUIUTABA

Desde quando era chamada Vila Platina, Ituiutaba teve certa ascendéncia no governo
estadual, a ponto de demandar e concretizar, entre 1910 e 1911, a criacdo, a
instalacdo e o funcionamento de um grupo escolar. Modelo de escola visto como
referéncia da modernizacdo educacional, mas ndo sem o rétulo de lugar de formagado
elitista e da cidade. A partir de 1883, momento de formacdo dos primordios de
Ituiutaba, o aparato escolar consistia de salas de aula de Ensino Primdrio publicas,
para meninas e a cargo da Igreja — da pardquia de Sdo José do Tijuco, onde foi
instada uma cadeira de instrucdo primdria. Ali, o padre italiano Angelo Tardio
Bruno ministrou aulas de primeiras letras, de cdlculo elementar, caligrafia, leitura,

doutrina catodlica.

13 O pardgrafo afim a esta nota se vale do estudo de Frattari Neto (2010), conterrdneo cuja pesquisa pude
acompanhar somente no exame de qualificagdo, mas que pude ler apds defesa e publicagdo. A leitura
trouxe-me fascinantes revelagdes do passado de meu pai. Com a histéria (memédria) escrita por Frattari
Neto, pude conhecer mais de minha histéria ao conhecer mais de meu pai. Sua dissertacdo foi orientada
pelo professor doutor Carlos Henrique de Carvalho.
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Em 1900, o professor Jodo d’Fonseca e Silva articulou uma escola publica para
meninos, que ndo passava de sala de aula ocupada por assentos coletivos — banco de
madeira rente a parede — e uma mesa no centro em que as atividades de escrita eram
feitas. Estudavam turmas das quatro séries do primdrio. lam do pds-almogo as 16h. Em
1904, Constancio Ferraz de Almeida criou sua escola. Recorro aqui as palavras do
memorialista Hélio Benicio de Paiva (2008, p. 14): Almeida era um “velho ensinador”
natural de Uberaba tido como professor pioneiro no que se refere a ter uma escola no
povoado, “particular e de ensino misto”.

O quadro a seguir apresenta dados de escolas criadas em Ituiutaba entre 1900 e
1940.

QUADRO 1. Escolas urbanas de Ituiutaba (1900-40)

PERIODO ESCOLAS ESCOLAS PARTICULARES
PUBLICAS
1901-10 Grupo Escolar Vila | Escola do professor José de Alencar, escola do professor Afonso
Platina José, Colégio Santa Cruz, Externato/Colégio Sdo Luiz e Colégio

Santo Antdnio

1910-20 — Nio encontramos dados sobre escolas deste periodo

1920-30 : Colégio das Irmas Belgas, Instituto Propedéutico Ituiutaba e
Escola Sao José (popularmente conhecida como escola do
Laurindo)

1930-40 — Instituto Marden e colégios Menino Jesus de Praga, Santa
Teresa e Sdo José

FONTE: Baduy (2020, p. 61)

E notdvel como a criacio de escolas partiu mais da iniciativa privada —
confessional —, quando o Grupo Escolar de Vila Platina sinalizava que a expansdo
escolar em Ituiutaba seria rdpida, com a reforma Jodo Pinheiro — lei n.° 434/1906; uma
vez que teve seu primeiro grupo escolar apenas cinco anos apds. Em certo sentido,
Ituiutaba tinha tanta forga politica quanto cidades como Belo Horizonte e Juiz de Fora,
onde foram instalados grupos escolares logo apds a reforma. Pelo contrdrio, por mais de
trés décadas, houve apenas uma escola ptblica na cidade — que teve o nome mudado
para Jodo Pinheiro, em 1927. Dessa forma, a educacdo privada foi a grande responsdvel

pelos niveis de escolarizagdo em Ituiutaba.
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Com efeito, no decénio de 1930, foram criadas duas escolas privadas, uma laica
e outra confessional, que acomodaram ainda mais a demanda provocada pela expansdo
da elite urbana. Uma delas foi o Instituto Marden, laico, aberto no fim de 1933 e em
atividade até o fim da década de 1970. Inicialmente, ofereceu os cursos Primério e
Normal. Em 1942, formou a primeira turma do Ginasial e, em 1951, o curso noturno
comecou a ser oferecido como Colégio Comercial Bardo de Maud — Ginasial,
Comercial e Técnico em Contabilidade. Em 1950, passou a oferecer, também, o curso
Cientifico, para egressos do Marden que ndo queriam estudar fora de Ituiutaba.'*

A segunda escola criada foi o Colégio Santa Teresa, confessional, em 1939, e
dirigida pelas irmds missiondrias de Sdo Carlos Borromeu. Desde a instalacdo, admitiu
alunos de ambos os sexos, inclusive no internato. A modalidade externato-internato
estava aberta somente para meninas. Oferecia os cursos Primdrio, Ginasial ¢ Normal e
outros voltados a formacido das mogas, dentre os quais, Economia Doméstica ¢ Belas
Artes. Foi mantido o nome Colégio Santa Teresa, com adicio da marca “Ensino
Scalabriniano Integrado” e Colégio Objetivo.

Em 1948, o padre Jodo Avi, vigdrio da pardquia Sio José, criou o Gindsio Sdo
José, confessional, de que foi seu primeiro diretor (ACAIACA, 1953).

Em meados da década 1950, Ituiutaba experimentou uma expansdo escolar
publica mais intensa, que se manteria nas décadas seguintes, com destaque para a
Escola Normal e institui¢des escolares para o campo, como 0 Colégio Agricola. Em
1970, a educacdo escolar na cidade era marcadamente puiblica, rompendo com o
predominio de institui¢des particulares ou confessionais, que diminuiram.

De fato, a expansido da educacdo escolar era noticia na imprensa escrita do
municipio, contudo, a taxa de analfabetismo atingia 57% da populacdo acima de 10
anos de idade — 54% dos homens, 60% das mulheres. A parte, a morosidade na
expansio da escola ptblica pode ainda ser explicada por problemas de espaco fisico.
Como exemplo, por dezessete anos, o Grupo Escolar Jodo Pinheiro — instalado em
1910 — teve de abrigar o grupo Ildefonso Mascarenhas da Silva — instalado em 1947.

O quadro a seguir apresenta a evolucio do aparato escolar urbano, a partir de 1947.

Y Do pardgrafo referente a esta nota em diante, meu relato memorialistico apoia-se em meu projeto de
pesquisa j4 referido (RIBEIRO, 2013).
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QUADRO 2. Ano de criagdo das escolas ptblicas na cidade de Ituiutaba, 1947-2007

ESCOLAS ESTADUAIS ANO ESCOLAS MUNICIPAIS ANO
EE Professor Ildefonso Mascarenhas 1947 EM Machado de Assis 1941
EE Senador Camilo Chaves 1955 EM Francisco Antonio de Lorena 1951
EE Clovis Salgado 1956 EM Manoel Alves Vilela 1966
EE Rotary 1956 EM Agricola de Ituiutaba 1970
EE Arthur Junqueira de Almeida 1958 Cime Mun. Tancredo de P.| 1971
Almeida

EE Governador Bias Fortes 1959 EM Prefeito Camilo Chaves Junior | 1979
EE Coronel Jodo Martins 1960 EM Rosa Tahan 1980
EE Conego Angelo 1963 EM Aida de Andrade Chaves 1982
EE Governador Israel Pinheiro 1965 Cime Sarah Feres Silveira 1989
EE Antonio Souza Martins 1965 EM Nadine Derze Jorge 1992
EE CoronelTonico Franco 1965 EM Aureliano Joaquim da Silva 1996
EE Dr. Fernando Alexandre 1965 EM Hugo de Oliveira Carvalho 1999
CE Dr. José Zdccoli de Andrade 1965 EM Clorinda Junqueira 2007
EE Professor Alvaro Branddo de Andrade 1968

EE Professora Maria de Barros 1974

EE Educagio Especial Bem Me Quer 1986

Cesec Clorinda Martins Tavares 1987

FONTE: Baduy (2020, p. 62)

O quadro mostra que, nos primeiros cinquenta anos da histéria do municipio de
Ituiutaba, predominaram escolas particulares, até 1949. De 1950 ao final da década de
1980, a expansio fez estagnar a iniciativa privada. O grupo escolar se difundiu de fato a
partir de meados da década de 1950, ainda que em ndmero insuficiente para o Ensino
Elementar. No contexto de projecdo econdmica e de crescimento populacional, duas
preocupacdes guiaram a criacdo dos grupos escolares em Ituiutaba: a consolidacdo do
regime republicano e a necessidade de mudar a face da educacdo em Minas, como o
indice elevado de analfabetismo.

Um dos possiveis entraves a consolidacdo da escolarizacdo publica no municipio
foram as demandas que os vdrios setores da sociedade queriam impor ao sistema
educacional, atribuindo-lhe, muitas vezes, poderes que ultrapassavam seus limites de
acdo; o que dificultou e até impediu sua concretizacdo de fato. Nao por acaso, mesmo a
escola sendo majoritariamente piblica, em Ituiutaba, e havendo escolas particulares e
confessionais, na década de 1970, o analfabetismo ainda se encontrava em 57% da

populagdo acima de 10 anos de idade.
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.y ~ 15
O educanddrio que ndo conheci

A escolarizacdo em Ituiutaba partiu de iniciativas da Igreja Catdlica e continuada,
sobretudo, por membros de igrejas protestantes. Mas o problema do analfabetismo
sensibilizou, também, os espiritas. A doutrina espirita havia se estabelecido com vigor
em Uberaba, com o médium Francisco Cindido Xavier, e se irradiou para cidades do
Tridngulo Mineiro, como Ituiutaba. Em meados de 1947, um grupo de mogos criou um
grupo espirita na cidade e, por meio dele, iniciou trabalhos filantrépicos. Em 5 de maio,
nascia a “Unido da Mocidade Espirita de Ituiutaba” — UMEI —, como iniciativa de
rapazes na faixa etdria de quinze a vinte anos. Seu primeiro presidente foi Germano
Laterza, entdo com quinze anos, quando assumiu o cargo, e que, ap0s cerca de catorze,
se tornou meu pai.

No primeiro centro espirita da cidade — Eurifpedes Barsanulfo —, aconteceram
as primeiras reunides do grupo de mocos, estudantes do espiritismo e do esperanto,
dedicados a assisténcia aos mais necessitados, ao teatro, a leitura de poemas espiritas —
em voz alta —, ao canto e a outras atividades. Assim, ao lado de trabalhos no centro,
realizavam saraus, festas comemorativas, excursdes nas redondezas, gincanas, jogos,
piqueniques, estudos doutrindrios, além de fazerem visitas. No estatuto da Unido da
Mocidade, foi definido o objetivo de erguer “educanddrios e “outras organizagdes de
cardter benemérito educacional”, guiados por “principios puramente cristdos” e ativos
em “campanhas filantrépicas — ESTATUTO DA UNIAO DA MOCIDADE ESPIRITA
DE ITUIUTABA, 1955 p. 2 apud FRATTARI NETO, 2009, p. 49. Exemplo da
concretizacdo desse objetivo traduziu-se na criacdo e orientacdo de uma escola

elementar: o Educand4rio Ttuiutabano. '

15 Exceto onde indicado, nos pardgrafos seguintes ao item desta nota, conjugo minha recordagdo e meu
acervo documental com minha compreensdo do estudo de Frattari Neto (2010). Refiro-me aqui as
descobertas que fiz e que se integraram ao repertério de minhas memdrias, sobretudo quando falo sobre
meu pai e minha mie.

1o “A escola foi efetivamente construida pela colaboragdo do senhor Pepino Laterza, grande homem e
grande construtor das obras assistenciais de Ituiutaba; por seu filho Germano Laterza e por uma comissio
que constava, entre outros, do senhor Jodo Damaceno e do senhor Angelo Tibdrcio D’ Avila. Destaca-se
os esforgos, no seu primeiro ano de construgdo, do pedreiro José da Cruz, que muito contribuiu para esse
trabalho. José da Cruz é pai do odontélogo Eurfpedes Higino, filho adotivo de Francisco Candido Xavier,
na cidade de Uberaba. Os recursos provindos do Estado foram muito poucos. Apenas algumas verbas
anuais federais, conseguidas pelo entdo deputado Mdrio Palmério, da cidade de Uberaba, fundador da
hoje UNIUBE, chegaram & obra. Mdrio Palmério inclusive foi homenageado na inauguracio da escola,
dando seu nome a Biblioteca que 14 se instalou. O grupo de espiritas que compunham a UMEIL, junto a
outros voluntdrios da cidade, iniciaram uma grande campanha. Equipes foram formadas para arrecadagido
de material de construgdo e prendas que eram constantemente leiloadas, rifadas e vendidas para angariar
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Em primeiro plano, o inspetor do ensino secunddrio Edelweiss Teixeira — de bigide — e o
diretor do Educanddrio Ituiutabano Angelo Tibircio D'Avila — acima, de terno branco; e

dedicatéria de Germano Laterza ao construtor da institui¢do, seu pai, Pepino Laterza.
FONTE: Frattari Neto (2009, p. 82)

Ao criar a escola, a Unido da Mocidade Espirita concretizava seu estatuto, ou
seja, seu papel social, econdmico e religioso no desenvolvimento de seu projeto
educacional. Apds a inauguracdo, meu pai permaneceu no conselho diretor do
educanddrio durante seus vinte anos de funcionamento. Sua presencga intensa, constante
e duradoura, o situou como voz influente nas decisdes administrativas, como campanhas

para concluir o prédio da escola, fazer reformas e assegurar a manutencao.

tundos. Mas a maior parte do dinheiro para construgdo do prédio, provinha dos inesqueciveis “Bailes da
Rainha do Arroz”, que animavam os ituiutabanos, na sede social do Ituiutaba Clube. As candidatas,
mogas da sociedade tijucana, vendiam votos na cidade e na regido, e aquela que conseguisse arrecadar
mais fundos recebia o titulo, além de outros prémios. Os terrenos foram doados em parte pela Prefeitura
Municipal, mas também por Anisio Demétrio Jorge, Jorge Miguel e Carlos Dias Leite, no Bairro
Independéncia, hoje Escola Estadual Professora Maria de Barros, antiga fazenda Cérrego Sujo”
(FRATARRINETO, 2014, s. p.)
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A escola funcionaria em edificio préprio e apropriado, erguido no bairro
Independéncia, pouco habitado e ligado a vila Natal. Nao havia rede de energia
elétrica nem de 4gua, tampouco de esgoto. A dgua iria de pocos ou cisternas. Assim,
a escola receberia a populacdo do bairro, da vila Natal e das adjacéncias. Essa
condicdo foi notada com desdém por pessoas de escolas particulares. Faziam pouco
caso, por considerarem ser escola de gente pobre e de pouco cardter. Com efeito, o
educanddrio foi edificado em regido de conflitos econdmicos, sociais € morais,
acrescido de embates politicos e religiosos que rondaram sua criagdo; que divergia
de interesses da elite conservadora. Eventualmente, foi objeto de ataques, gestos de
calinia ou de preconceito, em consequéncia da localizagdo da escola — bairro
periférico — e seu alunado — os moradores da regido.

A oferta de cursos incluia Ensino Primadrio, Gindsio, Gindsio de Comércio,
Datilografia e Costura. Dados os antecedentes de sua criacdo, a educagdo era
gratuita para quem ndo podia arcar com os custos da escola particular nem conseguia
vaga na publica. A caréncia da regido se traduziu para a escola em outras
necessidades de oferta: sopa e servico de creche. O cheiro do cozimento da sopa se
espalhava pelos arredores, aticando o estdbmago de irmdos de alunos, ainda fora da
idade de matricula, e de garotos da comunidade que nio estudavam no educanddrio.
Na hora de servir, beiravam o portdo para pedir um prato de sopa. A cena levou a
nio sO acolher as criancas famintas na escola, mas também a iniciar uma campanha
em prol de doagdes para aumentar a quantidade de sopa.

Considero nobre a atitude do grupo de mogos diante da causa, sobretudo, por
meu pai ter apenas quinze anos de idade. De fato, vejo a figura dele, nos anos 1950,
com um olhar anacrdnico. Noto uma mudanca muito grande na atual expectativa
sobre as atitudes de um adolescente de quinze anos de idade. E como se ele tivesse
tido uma infincia ou uma adolescéncia curta demais, tal qual uma ansia de logo
experimentar a vida adulta. Seja como for, tenho conviccdo de que sua preocupacio
com a educacdo dos, materialmente, mais necessitados ndo era nem um pouco

distinta da forma como ele se preocupou com a educacgdo de sua familia.
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A FAMILIA LATERZA

Minha mae era filha de pai alfaiate, praticamente o tinico da cidade, Epaminondas Leite
de Oliveira, por sua vez filho de Rodolfo Leite de Oliveira, ex-professor distinto de
escola primdria. A mie dela, minha avé Maria Divina Pereira, era costureira. Assim, vO
Epaminondas e v6 Maria Divina criaram seus quatro filhos com o lucro da alfaiataria.
Ambos eram migrantes de Santo Antdnio do Monte-MG. Deixaram a terra natal para
tentar a sorte em Ituiutaba.

Meu pai era filho de pai italiano, Pepino Laterza, imigrado para o Brasil com
dominio de variadas técnicas de construcdo civil. Trouxe a arte da constru¢cdo na
maestria do fazer casas para as pessoas que nele confiavam. Diziam que sua esposa,
minha avé Celina Souza Laterza, era de origem indigena. Meu pai nasceu em Uberaba,
em uma familia de imigrantes italianos espiritas. Em Ituiutaba, conheceu e se casou com
Neiva Marilla Leite de Oliveira.

FIGURA 8. Registro da cerimdnia de casamento'” de Neiva Marilla e Germano Laterza,
dez. 1958

|
|

Cerimdnia do casamento religioso de meus pais, realizada na casa de minha tia Geralda Cabral
(Diquinha), na cidade de Belo Horizonte-MG, em 22 de dezembro 1958.
FONTE: acervo pessoal

7 A Tgreja Catdlica, em 1958, ndo aceitava que catlicos se casassem com ndo catdlicos. Assim, naquele
contexto histérico, a igreja ndo aceitaria o casamento de minha mae, catélica, com meu pai, espirita. Por
esta razdo, o casamento religioso ocorreu na casa de uma tia.
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Do matrimo6nio de Neiva e Germano, veio a prole. Além de mim — nascida em
17 de abril de 1961 —, vieram ao mundo Mércia e Marcos. Fui criada em uma familia
de muito amor e de muita fraternidade, de conduta marcada por muito respeito ao outro,
por lutas em prol dos mais necessitados. Desde crianga, vi-me envolta no ambiente da
educacdo e da escola, em virtude das atividades desempenhadas por meus pais.
Normalista, formada em um dos colégios mais reputados do Brasil — o internato Santa
Marcelina em Sdo Paulo —, minha mée tornou-se professora primaria, concursada, cuja

docéncia comecou em um grupo escolar.

Minha mde educadora

Minha avé, Maria Divina, deixou marcas profundas, em minha vida, por sua
sabedoria e sua capacidade para lidar com as dificuldades da vida. Tinha apenas o
segundo ano primdrio e conseguia enxergar para além do horizonte. Mesmo sem muita
condi¢do financeira, quando minha mde completou catorze anos, convenceu meu avo
Epaminondas a encaminhd-la para o Colégio Santa Marcelina, em Sio Paulo, para a

modalidade internato. Era um dos melhores colégios do Brasil.

FIGURA 9. Colégio Santa Marcelina

FONTE: acervo pessoal
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A faceta educadora de minha mae foi estudada por Ana Emilia Cordeiro Souto
Ferreira (2007), em sua dissertacdo de mestrado, que avaliei em exame de
qualificacdo e que foi orientada pelo professor Carlos Henrique. Destaco, aqui, seu
trabalho por duas razdes: como ela entrevistou minha mae e comp0s seu perfil, como
professora e diretora escolar, eu me senti mais confortivel em dialogar com seu
estudo, em vez de apresentar minha versdo da histéria de minha mae; e, por outro
lado, o estudo de Ferreira foi a primeira pesquisa a abordar as instituicdes escolares
de Ttuiutaba. Ela inaugurou a leva de pesquisas com que tive contato direto, e me
deram subsidio para conhecer mais de minha histéria, naquilo que se reflete em
pessoas como meu pai e minha mae.

Segundo Ferreira (2007), o deslocamento de minha mae para o Colégio Santa
Marcelina era realizado de Onibus fretado. Deslocavam-se, também, de Ituiutaba a
Sdo Paulo de avido, pelas Linhas Aéreas Brasileiras. Com grande esforco dos pais —
meus avos alfaiate e costureira—, ela se tornou normalista em 1955. Aprendeu a
falar francés e a ler em latim, além de ter aprendido piano. Penso ser um perfil bem
romanesco, como nos perfis de mulher de José de Alencar: sabem francés e tocam
piano.

De fato, o magistério €, de certa forma, heranca familiar. Avalio que minha
mae tenha herdado o impeto de seu avd, Rodolpho Leite de Oliveira, que atuou
como professor e coletor de Minas Gerais, nas décadas de 1920-30. Foi entusiasta da
aboli¢do, no final do século XIX. No acervo de minha mie, que retive junto ao meu,
h4 cartas do fim da década de 1940-50, dando conta da amizade profunda entre os
irmdos Rodolfo, Guilherme e Francisco José. Todos lhe ofereceram apoio moral,
naquele momento de desafios e da formacgdo profissional distante da cidade natal.

Avalio, ainda, que outra influéncia sobre minha mae foi de sua genitora. Com
apenas a segunda série do Primdrio, lecionou no Grupo Escolar Jodo Pinheiro, na
drea de trabalhos manuais. Pelas condi¢des financeiras da familia, era ela quem fazia
as roupas de minha mae. Quando era o caso de usar os mesmos vestidos, ela os

tingia e os bordava para que parecessem novos.
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FIGURA 10. Capa e verso da “caderneta” do Colégio Santa Marcelina, com dedicatéria feita

por irma Sylvia a Neiva Laterza, 1955
e b o

FONTE: acervo pessoal

Minha mie se formou em colégio de exceléncia, ainda que com caréncias
econdmicas de um lar que lutava para manté-la. Contudo, o projeto de vida de formar a
prole falava mais alto. Meu tio Rodolfo se formou em Direito, pela Universidade
Federal de Minas Gerais, residindo na casa de minha tia-avé Diquinha para diminuir

gastos. Por sua vez, meus outros tios se formaram em Uberaba: Guilherme, em
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Odontologia, e Francisco José, em Engenharia Civil. Todo o custeio veio da luta de
meus avos, sobretudo, de meu av0, na labuta na alfaiataria.

De volta a Ituiutaba, minha mae passou em concurso publico do estado para ser
professora primdria. Ficou em oitavo lugar e ingressou no Grupo Escolar Jodo Pinheiro.
Assim, desde pequena, acompanhei sua vida de professora de grupo escolar. Recordo da
seriedade e da concentracio na organizacio de provas, aulas, didrios e alunos em classe.
Logo, encampou uma luta: abrir duas salas de pré-escolar, mesmo que ndo houvesse
respaldo legal para tal modalidade de ensino. Ela enxergou a necessidade de os pais
matricularem seus filhos.

Segundo Ferreira (2007, p. 160):

[...] mediante as legislacdes vigentes, a Escola Estadual Jodo Pinheiro,
manteve duas salas da modalidade do pré-escolar, com ingresso da
nova delegada de ensino, que, ao assumir o cargo, foi informada de tal
ocorrido na cidade — a criaciio das salas. A depoente, portanto, fez
seus esclarecimentos e, juntas, encontraram alternativas legais para
permanéncia e necessidade dessa modalidade no grupo e a
comunidade local entusiasmada com a ideia de que as criancas
deveriam permanecer nesse estabelecimento para concluir a série
seguinte,

Tenho comigo que minha mie foi exemplo de coragem, na defesa da escola
publica. Antecipou a prépria legislacio quanto ao direito ao pré-escolar na cidade de
Ituiutaba. Avalio que, de algum modo, sua conduta ficou retida como pardmetro em
meu subconsciente. A persisténcia e a determinacao sempre me acompanharam.

Segundo Ferreira (2007, p. 160), minha mae disse:

A entrevistada nos esclarece que, quanto as legislacdes, ela ndo tinha
muito preocupacdo em segui-las. Mas como estas vinham
determinadas pelo Estado e deveriam ser obedecidas tanto pela escola,
como pelos seus representantes do 6rgdo oficial, que na época recebia
denominacdo de Delegacia de Ensino, ela procurava neste contexto
atender a estas determinacdes em sua grande maioria da esfera do
cotidiano da escola. Ressalta que as criangas aprendiam muito rdpido,
achava que ndo deveria ficar esperando o tempo que as leis
estabeleciam para aprovar as criancas.
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De fato, minha mie se destacaria como professora do Grupo Escolar Jodo
Pinheiro. Percebeu que havia criancas, matriculadas na escola, portadoras de
necessidades especiais: dificuldades de aprendizagem, de locomocgdo, de audi¢do, com
baixa visdo. Entdo, conversou com a delegada de ensino e conseguiu abrir uma sala para
atendimento dessas criangas; também antecipando a propria legislacdo. Mostrou-se a
frente de seu tempo histérico, e com ela eu pude conviver e aprender a defesa da escola
publica e do direito da crianca; mesmo enfrentando reclamacdes de outras escolas
particulares e da propria Delegacia Regional de Ensino.

Pelo relato de minha mie 2 Ana Emilia, pude compreender como ela assumiu a

direcdo do grupo escolar. Disse ela:

Assumi a direcio do Grupo Jodo Pinheiro a pedido do delegado de
Ensino José Maria Fenelon, pois naquele momento estava na vice-
direcdo, j4 tinha saido da regéncia da sala de aula. Fiquei muito
preocupada com o convite, pois era muito nova ainda nfo tinha
experiéncia para ser diretora. Fui a Uberlandia, pois a delegacia
naquela época era 14, fui conversar com ele porque fiquei com receio
de assumir o cargo. Ele entfo pediu para assumir, pois nio via outra
pessoa com qualidades melhores para tal cargo. Disse que a escola
enfrentava situacdes dificeis no momento que exigiam a minha
permanéncia. O grupo estava perdendo muitos meninos, saindo para ir
para outro lugar, conflitos entre professores, entdo tinhamos que
solucionar essas dificuldades, dentre outras. Falei que s¢ ficaria entdo
até dezembro, isso era 1° de julho, portanto ficaria s6 cinco meses para
ajudar a resolver tais conflitos. Ele entdo concordou. (LATERZA,
2007 apud FERREIRA, 2007, p. 154).

Para Ferreira (2007), no periodo em que minha mde assumiu a direcio — julho a
dezembro de 1972 —, houve melhora significativa na situacdo da escola: aumento da
presenca de pais e de mies nos eventos sociais, harmonia no corpo docente, melhora na

aprendizagem dos alunos e na frequéncia. Para Ferreira (2007, p. 156),

Considera-se que a Escola Estadual Jodo Pinheiro representava, nesse
momento, a criacdo de uma modalidade de educacéo constituida para
os filhos de uma determinada classe social, apesar de a escola publica
ser criada para atender os filhos de toda populacdo. Podemos perceber
que essa escola estadual também agregava, em sua grande maioria,
filhos de familias mais abastadas da cidade, pois ela era considerada
como uma escola de referéncia no cendrio educacional de Ituiutaba.
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A escola Jodo Pinheiro que reconheci

A Escola Estadual Jodo Pinheiro compde um capitulo importante de minha vida.
Eu a conheci como tal, mas minha mde a conheceu como grupo escolar e acompanhou a
mudanga de nomenclatura, em 1971, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases n.° 5.692, que
extinguiu a nomenclatura grupo escolar e formalizou a expressao escola estadual. Dessa
forma, em 1973, a institui¢do teve seu nome alterado. Na época, eu estava com doze
anos de idade.

Devo dizer o quanto foi importante, para mim, conhecer a escola e acompanhar
o trabalho de minha mae na dire¢do. Afetou-me como minha mie administrava e lutava
pela manutencdo da escola, apds assumir a direcio como diretora efetiva. Naquele
contexto, o diretor era responsdvel pela sustentacdo financeira da escola.

Nesse periodo, a solidez da fixacdo de parte expressiva dos migrantes
nordestinos no campo comegou a ruir, dando inicio ao &xodo rural; no decénio de 1970,
quando a cidade estava mais estruturada, e a producdo de arroz ja havia dado sinal de
esgotamento. Além disso, no meio rural, impds-se a mecanizacdo, enquanto a pecudria
de corte se sobrepds a agricultura como base da economia, que buscava responder aos
ditames do capitalismo do mercado e da l6gica da maior lucratividade. Esse fendmeno
provocou a concentragdo de renda entre pecuaristas, a faléncia do comércio agricola e o
desemprego no campo, com o consequente €xodo rural. Com a ida gradativa do campo
para a cidade, os grupos escolares se superlotaram, e os diretores tiveram de trabalhar,
ainda mais, para garantir sua manutencdo, a aquisicdo de uniformes e de merenda
escolar, a organizacdo de desfiles e a superagdo das dificuldades financeiras das

escolas.'®

¥ Sdo expressivas as condigdes de existéncia material do grupo escolar, evidenciadas na dissertagio de
mestrado de Luciene Teresinha de Souza Bezerra — Da sombra da magndlia ao porvir do Grupo Escolar
Governador Clévis Salgado de 1956 a 1971 (2016) — que explorou a questdo, além de ter sido por mim
orientada, quando de meu processo de reconhecimento de Ituiutaba e de sua educagdo em senso histérico.
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FIGURA 11. Carta de homenagem a Neiva Marilla Leite de Oliveira Laterza, assinada por

Ivanda Maia em nome dos professores, 1983
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A carta exalta a diretora e demonstra por que a comunidade escolar manifestava
a ela carinho e gratiddo, em um dia especial de sua vida familiar. Parece-me que
relacdes aparentes, em cartas, desapareceram em grande medida do atual contexto
escolar. Seguramente, acompanhar essas relacdes me influenciou quanto a sempre
valorizar os profissionais, a agradecer as pessoas por seu trabalho. Mesmo ciente de que
ndo se deve misturar o pessoal com o profissional, as licdes da histdria sdo importantes
para construir nosso fazer pedagégico. Cito a passagem a seguir, por a mim parecer

endossar essa minha percepg¢ao.

A memoria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretactes do passado que se quer salvaguardar, se integra, [...] em
tentativas mais ou menos conscientes de definir e de reforcar
sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades
de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regides,
clas, familias, nacdes etc. (POLLAK, 1989, p. 9).

A GUISA DE SINTESE

Ao me reportar ao passado da educacio em Ituiutaba, ndo tive como ndo por em relevo
meu pai e minha mde, em suas lutas em prol da manutengdo da educacio publica, via
conscientizacdo da sociedade, da comunidade escolar e do corpo docente para que a
escola passasse a ser objeto de preocupacao.

Nessa perspectiva, reitero a importancia de ter feito este histérico da educagio
para evidenciar sua relevancia, como matéria de recordacdo e de constru¢do de uma
memoria de minha trajetéria. Noutros termos, friso que o processo de construir este
memorial foi se tornando, aos poucos e secundariamente, uma memdria, também, do
processo educacional na cidade onde nasci. Parte da escolarizacdo elementar a que tive
acesso compds os movimentos educacionais que eu viria a estudar, como pesquisadora
da histéria da educacdo na Universidade Federal de Uberlandia. Ao mesmo tempo, a
educacdo compoOs, cotidianamente, meu meio familiar, como prética profissional de
adultos; o que era diferente da prética escolar como discente.

Na convivéncia com pai e mae, fui elaborando a compreensao de uma educacio
humanizadora. Cresci com a expressdo, no seio familiar, do senso de defesa dos
marginalizados, que me acompanha. A mulher e sua formagdo educacional e
profissional, a escola noturna para trabalhadores e negros exemplificam questdes

socioeducacionais que penetraram fundo minhas preocupacdes docente-intelectuais.



A EDUCACAO QUE CONHECI

ASsim como meus avos criaram condi¢des para que minha mde estudasse em uma
escola reputada, meus pais trabalharam para que tivéssemos oportunidades
similares. A cultura intrafamiliar da educacio atravessou minha familia. O mesmo
fmpeto que levou meu pai a criar escola para os materialmente mais necessitados o fez
cultivar o espirito da educacdo em minha familia. Penso que o empenho na agdo
soliddria, em meio ao grupo de espiritas de que fazia parte, tenha lhe angariado simpatia
em meio a populacdo de Ituiutaba. Entdo, em 1962, foi eleito vereador — e o mais

votado; tal cargo politico ndo presumia saldrio.

FIGURA 12. Antincio em jornal das atividades do vereador Germano Laterza, 1963
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FONTE: Folha de Ituiutaba (15 fev. 1964, p. 2)
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Na lista de a¢des do vereador Germano Laterza, publicada pelo jornal Folha de
Ituiutaba, em 15 de fevereiro de 1964, estdo requerimentos, indicagcdes e projetos
aprovados e desenvolvidos, além do apoio a Escola Rural Abrdo Andraus, a Escola
Municipal Prof* Maria José Fratari Aradjo e ao Educanddrio Ituiutabano. Sua
preocupacdo com as escolas era recorrente. Quase dois meses ap6os o destaque no jornal,
suas preocupagdes passariam a ser outras.

O golpe militar, apoiado por civis, em 1° de abril de 1964, pds por dgua abaixo
os planos de meu pai e de muitos outros politicos. Cito aqui o estudo de Silva e Ferreira

(2014, p. 321) que se referem as consequéncias do golpe na regido de Ituiutaba.

Longe das capitais, na cidade de Ituiutaba o golpe civil-militar se fez
sentir em forma de intervencdo. A chegada de uma junta militar
armada em cooperag¢do com civis do municipio forcaram a rendncia
do prefeito, do vice, e de alguns vereadores, além da prisdo de trés
desses ultimos e de um assessor do prefeito. Essa junta também
fechou um jornal local, a Folha de Ituiutaba, culminando na prisdo do
dono da folha e de seu redator chefe, que foram levados ao
Departamento de Ordem Politica (DOPS) em Belo Horizonte e
obrigados a prestar depoimento.

Na “capital do arroz”, cidade prospera, houve prdticas de arbitrariedade e de
violéncia politica, organizadas por um grupo de politicos contrdrios aos vereadores do
Partido Trabalhista Brasileiro e do prefeito eleito, para estabelecerem, com apoio do
Departamento de Ordem Politica e Social, o golpe na cidade. Ainda conforme Silva e
Ferreira (2014, p. 323),

O poder executivo municipal de Ituiutaba no ano de 1964 estava a
cargo de José Arcénio de Paula, que tinha como seu vice Rodolfo
Leite de Oliveira, ambos do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). A
Camara municipal era composta por vereadores pertencentes a
diferentes partidos, dentre os quais, cinco pertenciam ao PTB. No
desenrolar das mudancas politicas desencadeadas pelo golpe civil-
militar, os gestores municipais foram surpreendidos pela intervencdo
de uma junta militar comandada pelo Capitdo Cldudio Rech com o
endosso de integrantes locais da Unidio Democrética Nacional (UDN).
Esse evento caracteriza efetivamente a teoria do golpe “civil-militar”.
O que aconteceu em 1964, ndo foi um golpe somente dos militares
contra Jodo Goulart e sim uma cooperacdo com uma parcela de civis
(DREIFUSS, 1981, p. 361).



67

Meu pai foi, entdo, alvo de perseguicio politica e pdde contar com minha mae, a
seu lado, para enfrentar as tramas de um governo ditador. De forma extraordindria,
era determinada, de fé inabaldvel, objetiva e de posicionamento politico firme ante o
mundo. Isso possibilitou grande equilibrio na familia, com a assessoria de meus
avls, muito presentes em meu cotidiano e de meus primos.

Ainda em 1964, meu tio Rodolfo Leite — também do Partido Trabalhista
Brasileiro e vice-prefeito — teve de ter equilibrio e cautela para fazer a transi¢cdo do
governo eleito para o governo imposto. Recorro de novo a compreensdo de Silva e
Ferreira (2014) desse contexto, sobretudo a mencio ao jornal Correio do Tridngulo,
de 31 de maio de 1964. Seu diretor-comercial, Joaquim Pires das Neves, e o redator-

-chefe, Jayme Gonzaga, autor de uma reportagem afim a questao do prefeito.

A cidade viveu nesses tltimos dias momentos de “suspense” com a
chegada inesperada do Comando Militar, para nova agdo no
Municipio. Tal acontecimento trouxe profundas modifica¢des na
politica local. Como resultado da Acdo do Comando Militar, o
prefeito, sr. José Arsénio, o vice, dr. Rodolfo Leite de Oliveira; o
presidente da Cémara, sr. Germano Laterza e os vereadores dr.
Geraldo Luis Morais Andrade, Didgenes José de Souza, José
Arantes de Oliveira, Cristovdo José Ribamar Nunes e o suplente
Antonio Ferreira Neto, renunciaram a seus mandatos [...] de acordo
com o Ato Institucional, o presidente da Camara declarou vago os
cargos em referéncia, elegendo [...] o sr. Geraldo Franco Gouveia
prefeito municipal e para vice prefeito o dr. Jurandir Inicio
Moreira [...] os suplentes de vereadores foram chamados para
ocupar seus postos no executivo tijucano (GONZAGA, 1964, p. 1).

Com efeito, minha memoria daquele momento € nenhuma, € penso que talvez
essa afirmacdo se estenda a outras criancas que tiveram seus pais perseguidos, sua
liberdade vigiada. No entanto, retive na memoria fragmentos de impressdes e do que vi,
entdo com meus trés ou quatro anos de idade. A intimidagdo repercutiu em minha
infancia. Houve ocasides em que meus primos e eu brincdvamos na calcada e, devido a
perseguicdo a nossos pais — destituidos de cargos politicos na cidade —, quando
aparecia a figura de um militar, perambulando pela cal¢ada, imediatamente deixdvamos
a brincadeira e entravdmos em casa. Ndo entendia, naquela €poca, porque tinhamos que
tomar tal atitude, mas era ordem familiar que deviamos seguir.

Portanto, minha apreensdo do mundo, na primeira infincia, foi atravessada por

um clima de tensio e de medo da violéncia militar. Embora eu tenha nascido cerca de
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trés anos antes, quando houve a perseguicdo a meu pai, em 1964, eu ji estava
construindo uma compreensdo do mundo, mediada pela palavra. Sobretudo, eu entraria
para a escola sob o signo de um governo ditador € com alguma ciéncia de que isso era
sindbnimo de coisa ruim; especialmente para pessoas de minha famdilia.

Para completar o quadro de apreensdo, em 1967, meu pai foi acometido por

problema cardfaco.

MINHA EDUCACAO

Aos seis anos de idade, comecei a estudar piano. De inicio, em aulas particulares com a
professora Sandra — incentivada por minha avé materna —, Maria Divina. Depois,
cursei o Conservatério Estadual de Musica, no Centro de Ituiutaba, cuja diretora era a
professora Guaraciaba Silva Campos. Foi uma experiéncia muito importante, pois me
possibilitou participar de organizacdo de eventos e de festivais. De novo, o estudo da
educacdo em Ituiutaba, por outras pessoas, ajudou-me a ampliar minha memoria de mim
mesma. No curso de Pedagogia do campus do Pontal, o discente Hugo Silveira, sob
orientacdo da professora Simone Passos, estudava, no momento da escrita deste
memorial, o magistério de educacdo artistica em Ituiutaba, incluindo-se o de musica.

Hugo descobriu uma ata de reunido, em que se 1€:

Reuniram-se na sala os membros da Comissdo Santa Cecilia,
instituicd0 que consta dos seguintes membros. Dentro desses
membros: Presidente Ricardo Abalém, Secretdria Telma Franco Diniz,
Segunda Secretdria Rosdngela Junqueira Rocha, Tesoureira Lilian
Maria Cintra Campos, Segunda Tesoureira Maria Licia Oliveira
Frattari, Suplente Betdnia de Oliveira Laterza, Segunda Suplente
Tania Franco Queiroz. A finalidade desta comissdo é trabalhar em
prol da misica em geral em todos os campos, ou seja, popular e
classica. Como uma comissdo aberta poderd ser composta de quantos
membros quiserem se aderir. Para o primeiro trabalho, resolveu-se
fazer um churrasco, em beneficio da realizacdo do 8° Festpop (Festival
de Musica Popular) em Ituiutaba. Tratou-se de todos os detalhes da
promog¢do, como local, ingresso, dia, etc. Nada mais a relatar, eu
secretdria assino: Telma Franco Diniz, Rosangela Junqueira Rocha,
Lilian Maria Cintra Campos, Maria Licia Oliveira Frattari (FONTE;
grifo meu).

O festival de musica popular, que atrafa muitos artistas € movimentava a
cidade de Ituiutaba, € memoria viva para mim. Contudo, detalhe precioso como esse,

de meu sério envolvimento com a musica, ndo fazia parte de minha meméria. Foi



69

uma “descoberta” para mim. De fato, participei ativamente da organizacdo deste
festival e recepcionei, em minha casa, dois artistas da cidade do Rio de Janeiro. Essa
experiéncia foi solidificando-se e possibilitando-me uma visdo de organizagdo, no
ambito da educacdo, em uma perspectiva da musica, colocando-me em contato com
certa cultura da cidade.

Muito favoreceram minha desenvoltura, as vivéncias na educacdo com meus
pais, sobretudo com minha mae, e no conservatdrio, onde compreendi a importancia
dos festivais como manifestacdo da cultura. Aconteciam no Brasil inteiro e eram um
momento de efervescéncia e oportunidade de exercer a critica. Eu tinha entre quinze
e dezesseis anos, quando me envolvi em eventos, como festival de musica.

Olhando em retrospecto, vejo uma ponta de identificacdo entre minha atitude
e a de meu pai, menos pela dimensdo, e mais pela idade. A meu modo, havia me
juntado a um grupo de pessoas em prol de uma valiosa causa para nos e a cidade;
assim como a criagdo e a construcdo de uma escola. Na mesma faixa etdria, ele e eu
nos vimos lidando com responsabilidades de gente mais adulta.

O piano, a musica e o festival ocorreram, € claro, enquanto eu me iniciava na
vida escolar e me formava no que poderiamos chamar de educagcdo bdsica —
concessdo para 0 anacronismo, pois penso que o recordar tem seu quinhdo de
anacronismo: revolvemos o [nosso] passado com uma nog¢do de pretérito, construida

no presente para ser projetada da recordacio.

Ir a escola

O Colégio Santa Teresa, da Congregacdo Irmds Missiondrias de Sao Carlos
Borromeo — Scalabrinianas —, foi onde iniciei minha vida escolar. Meus pais me
matricularam nessa instituicio com elevada expectativa. Havia a imagem de minha mae,
formada no Colégio Santa Marcilina, em Sdo Paulo, que priorizava uma formacgdo
relevante para mogas. A convicgdo de meus avos era de que as dificuldades para
manterem minha mde em um internato ndo os impediriam de a ela oferecer a melhor
formacdo, como normalista, que poderia haver. Isso possibilitou 2 minha mie uma
formacdo solida que, penso, reverberou e reverbera em mim. Acredito mesmo que a

escolha do Colégio Santa Teresa, por ser minha primeira escola, deve-se muito a

formacao que minha mie teve.
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A 13. De prontiddo para o primeiro dia de aula do primeiro ano primdrio, 1967

FIGUR

Minha av6 materna, Maria Divina, iniciou um costume, em nossa tamilia, que traduz sua aposta
na educagdo como central para a vida. Ela decidiu que todos os filhos seriam fotografados no
primeiro dia de aula do primeiro ano escolar de suas vidas. Um pouco antes do inicio da aula do
dia, eles levavam os filhos a um estidio para serem fotografados. Assim foi com meu irmao,
com minha irmd e comigo. Fomos ao fotdgrafo, logo apds o almogo, de carro para eu ndo
chegar atrasada. Recordo que minha pose foi orientada por minha mée.

FONTE: acervo pessoal
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Estudei no Colégio Santa Teresa até catorze anos de idade. Saf para estudar em
uma escola publica que me ofereceria base solida para frequentar universidade, uma vez

que ndo queria fazer o curso Normal.

e quarta série no Colégio Santa Teresa, [tuiutaba 1971
1

FIGURA 14. Momento de formatura d

*
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A imagem capta 0 momento de cumprimentar o entdo prefeito Alvaro Otdvio Macedo de
Andrade, sob o olhar atento e de satistacdo da professora Maria Abadia Bonilha, profissional
competente ¢ sempre amdvel, 1971.

FONTE: acervo pessoal
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Tive professores memordveis: Denise Patrdo, histéria; irmad Leonardina, que
muito me influenciou em meu desenvolvimento; irmd Romilda, lingua portuguesa;
Maria Abadia, que muito contribuiu para meu crescimento como estudante. Sdo
professoras que me acompanharam em momentos delicados de reveses da vida.

Apés eu comegar a estudar no colégio, aos seis anos de idade, meu pai teve
grave doenca no coracdo. De tal modo que, em 1967, foi se consultar e se tornou
paciente do médico Adib Jatene, que passou a cuidar de severo problema na vélvula
mitral. Seria cirurgia experimental, no Hospital Beneficéncia Portuguesa de Sao
Paulo.” Com a troca da vélvula mitral, ele teve sobrevida de mais de vinte e cinco anos.
Uma vitéria para ele, para a familia e para a medicina.

Foi um periodo dificil, também, para mim. Uma crianga que ndo compreendia
ainda o peso da perda de um pai, mas que, ajoelhada o tempo todo, buscava, na oragdo,
a sustentacdo para compreender aqueles momentos dificeis.

Minha vida escolar, no Colégio Santa Teresa, foi de vivéncia dos lugares como
aluna. De fato, retive registros documentais dessa fase escolar e da escola, em especial
fotografias; mas nunca aprofundei minha experiéncia de conhecer o colégio, além da
empiria; de minha experiéncia como aluna.

Coube a uma colega de trabalho e conterrdnea, Licia Helena Moreira de
Medeiros, em coautoria com o professor Décio Gatti Jinior, da Faculdade de Educacgdo
em Uberlandia, o estudo sobre o colégio.”’ Sua leitura trouxe-me elementos que
passariam ao largo de meus interesses, mas foram incorporados a meu repertdrio de
recordagdes do colégio das irmas. Assim, dialogo com esse estudo nesta minha tentativa
de compor uma recordacdo. E uma escola que conheci como experiéncia e vivéncia
material, objetiva, e que reconheci como experiéncia intelectual pela leitura do estudo.

Com efeito, pude ter uma dimensio das origens do Colégio Santa Teresa, que se
projetou na histéria das instituicdes escolares de Ituiutaba nos anos 1930. A escola

remontava ao fim do século XIX, quando irmas missiondrias aportaram no Brasil, pela

' Merece destaque o fato de que meu filho, Matheus, ap6s se formar em Medicina, escolheu a cardiologia
como especialidade. Hoje, ele atua no Hospital Beneficéncia Portuguesa, da cidade de Sdo Paulo-SP, e
passa pelo Instituto do Coragdo do Hospital das Clinicas da Universidade de Sdo Paulo, cujo diretor, em
1973, era o professor Adib Jatene, que operou meu pai.

Y GATTI JUNIOR, Décio; MEDEIROS, Liicia Helena M. O Colégio Santa Teresa de Ituiutaba (MG) e a
acdo educacional das irmis scalabrinianas no Brasil. Disponivel em:
https://www.academia.edu/45250868/0_Col%C3%A9gio_Santa_Teresa_De_Ituiutaba_ MG_e_a_A%C3

%AT%C3%A30_Educacional_Das_Irm%C3%A3s_Scalabrinianas_No_Brasil. Acesso em: maio 2022.
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primeira vez, sob orientacdo de dom Jodo Batista Scalabrini, bispo na Itdlia. Impactou

em meu imagindrio a leitura desta passagem:

Como foi possivel observar, o Colégio Santa Teresa retrata um projeto
global de ensino instaurado pela Igreja, no final do Séc. XIX,
sobretudo, demarca uma nova era educacional para Ituiutaba,
contribuindo para a formacfo das criancas tijucanas. Assim sendo,
espera-se que as reflexdes aqui apresentadas possam contribuir, de
alguma maneira, com todos aqueles que se preocupam em buscar as
novas interpretacdes historiogrdficas no campo da Histéria da
Educacio, especificamente a Histéria da Educacio Brasileira (GATTI
JUNIOR; MEDEIROS, s. d. p. 1).

Em Ituiutaba, a génese e a consolida¢cdo da escola calharam no momento em que
a Igreja Catolica enfatizava doutrinagdo clerical, sobretudo em Minas Gerais, e ndo a de
uma igreja vinculada ao mundo devocional e leigo. A populacdo de Ituiutaba validou,
aos poucos, o trabalho das irmis, a ponto de serem assunto do jornal local, quando
anunciada a constru¢do de um novo prédio escolar. Como li no texto de Medeiros e
Gatti Junior, o edificio foi projetado, com atencdo a cada componente da arquitetura,
para que convergisse para a légica, simbolica, da ordem religiosa subjacente ao colégio.

Esta € a impressdo deixada pelos dois autores, acerca da escola:

Assim, o novo prédio tornou-se a constru¢do mais importante e
moderna da época, constituindo-se um simbolo sagrado do saber e dos
ensinamentos religiosos catélicos. Segundo os depoimentos colhidos
junto a alguns ex-alunos, o Colégio Santa Teresa mudou a situacio
educacional de Ituiutaba, oferecendo um ensino de qualidade,
comprometido com a formacfo religiosa. As aulas eram ministradas
pelas Irmds que traziam consigo uma ampla preparacdo académica,
religiosa e disciplinar. Nesse contexto, percebe-se a presenca dos
principios norteadores do trabalho de Jodo Batista Scalabrini: um
projeto educacional scalabriniano (GATTI JUNIOR; MEDEIROS, s.
d.p, 7).

N

Subjacente a escola, estava o idedrio da Igreja Catdlica, permeando os
componentes e 0s guias da acdo escolar: conteddos e formas de trabalhar, pretensdes e
fins; ou seja, programa curricular e o fazer docente. Repito as palavras dos autores aqui

citados, para endossar o que digo:

Os relatos demonstram que as jovens Irmds sabiam o que ensinar e
como ensinar. Eram bem preparadas, sabiam o que deviam ensinar e
como avaliar. Fica evidente o fato de que o ensino era propedéutico,
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enciclopédico e muito detalhado. Além das atividades religiosas
didrias, elas se estendiam em hordrios extras. Os documentos também
evidenciam uma grande aceitacdo da familia em relacdo tanto aos
contetidos ministrados, como a todo curriculo proposto no Colégio.
Nada era questiondvel, a competéncia religiosa predominava acima de
tudo. Também os relatos de ex-alunos revelam que, em comparagdo as
outras escolas em Ituiutaba, esses alunos sentiam-se a elite,
preparados para enfrentar a continuagdo dos estudos, inclusive em
outras cidades, bem como firmes na fé, capazes de conduzir suas
futuras familias (GATTI JUNIOR; MEDEIROS, s. d. p. 8).

Com efeito, o publico-alvo primordial a se formar, primeiramente, parece ter
sido de mogas e de mog¢os. Depois, apenas as primeiras, para quem a escola projetava
uma formacdo para trés destinos: futuras maes, ou futuras educadoras, ou futuras irmas-
educadoras. O estudo de linguas e de linguagens era premente. Por um lado, francés e
latim; por outro, matemdtica e musica — fosse canto ou piano; sem esquecer 0
cldssicos trabalhos manuais. Evidentemente, o corpo docente era de professoras
alinhadissimas com o credo catolico. “As aulas eram distribuidas entre elas [as irmas],
de modo que a orientacdo pedagégica fosse competente e capaz de desenvolver um
trabalho de qualidade. As Irmas se destacavam pelo alto nivel das aulas, pela cultura e
pela competéncia na direcio do Colégio” (GATTI JUNIOR; MEDEIROS, s. d. p. 8).

Para Gatti Jinior e Medeiros (s. d., p. 8), vdrios “documentos [...] materializam
valores, sentimentos, imagens, expressdes de uma congregacdo que chegou ao Brasil
com inten¢des politicas e sociais”; seriam documentos indicativos de que a escola
“educou e socializou, mediada por atividades organizadas que objetivaram desenvolver
um curriculo encomendado, com um encargo especifico, uma dupla finalidade:
catolicidade e italianidade”.

Evidentemente, ao entrar para o corpo discente do colégio das irmds, o contexto
ja era outro, diante do que disse antes sobre a escola. Por exemplo, nio me recordo de
ter ficado impactada pela arquitetura, mas fez muito sentido para mim a ideia de que o
prédio era inovador a época, porque, nos anos 1930, no nicleo urbano de Ituiutaba
havia poucos prédios que se destacavam pela monumentalidade; por exemplo, a igreja
matriz e o sobrado de Pio Brum.

Minha memdria tende a endossar o que foi dito pelos autores sobre o projeto de
ensino da escola. Eram mesmo professoras muito bem preparadas. Minha maie

acompanhava minha vida escolar, e ndo recordo de ela ter tido reclamacdo ou coisa
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parecida; o que professoras tendem a notar. Contudo, houve um caso de tensdo entre ela
e a direcdo. Foi por causa de uma nota 5 em matemdtica, que levou a professora — de
uma rigidez sem tamanho — a dizer que era uma “nota de cachorro”. Contei o ocorrido
a minha mae, que, sem demora, foi a escola, tirar satisfacdes. Soube depois que a “nota
de cachorro” era uma alusdo ao jogo do bicho, em que 5 € o nimero do cachorro. Por
mais que isso pudesse abrandar o tom ofensivo da professora, o estrago jd estava feito.
O episddio, ocorrido em meu primeiro ano, teve o efeito passivel de se esperar em uma
crianga de seis, sete anos de idade: o trauma. Fiquei traumatizada para o aprendizado de
matematica.

A arquitetura da escola, mesmo em 1966-7, ainda era uma construcao suntuosa
comparada as demais da cidade. Havia o prédio do Grupo Escolar Jodo Pinheiro que
oferecia contraste de destaque na paisagem urbana; mas, ainda assim, ndo se comparava
com o nivel de detalhamento. Ndo se comparava também nas impressdes que deixava.
Enquanto os janeldes do Jodo Pinheiro me transmitiam sensagdo de liberdade, de ver,
pelo lado de dentro, o lado de fora, no colégio, entrdvamos e viamos somente a parte
interna: a sala de aula e o pdtio. Sentia-me em uma clausura, dada a arquitetura voltada
ao fechamento.

O senso de ‘“catolicidade”, lido no estudo de Gatti Janior e Medeiros (s. d.),
evocou-me memdarias que penso traduzirem o que disseram. Por um lado, havia o pudor,
mostrado quando as irmds vinham medir o comprimento da saia do uniforme. Isso
ocorria quando subiamos as escadarias para a sala de aula. Por outro, na hora de ir
embora, j4 na rua, as colegas dobravam as saias na altura da cintura para que ficassem
mais curtas; o comprimento chegava quase aos pés. Além disso, havia a reza do Pai
Nosso e da Ave Maria, todos os dias, antes das aulas.

Eu ndo quis continuar a estudar no Colégio Santa Teresa, apds me formar no
quarto ano. N3o me interessava ali continuar, até chegar a época do curso Normal.
Sentia--me mais atraida pelo curso Cientifico. Entdo, fui parar no Colégio Israel
Pinheiro, onde — hoje, posso dizé-lo — tive uma base substancial para meu ingresso no
curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Sdo Tomds de Aquino,
de Uberaba-MG, em 1980. Nao por acaso, a historia dessa escola estd sendo trabalhada,

neste momento de escrita do memorial, em pesquisa sob minha orientagcdo. Serd outra
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oportunidade de reconhecer minha histdria, na histéria de instituigdes escolares, que
infelizmente escapa deste memorial por se tratar de pesquisa ainda em andamento.

Conclui o curso ginasial no Colégio Israel Pinheiro. Pude me formar em uma
escola reputada, pela metodologia, didética e disciplina. Mas propus nova mudanca de
escola. Dessa vez, queria ir para o Colégio Marden, e meus pais concordaram.

Meu interesse teve dois motivadores. Os “ensinamentos” do professor Alvaro
Brandio, como ele mesmo dizia. Dono da escola e educador de renome na cidade, em
suas “aulas” contava historias, fazia pardbolas, metdforas, comparacdes para dar
exemplos de vida e de como viver. Era um tipo de voz da experiéncia, dizendo como o
mundo era ¢ como poderia ser. Ndo sei como, mas a figura desse senhor e seus
“ensinamentos” foram fortes em minha decisdo de ir estudar no Marden. Outra forte
razio foi meu interesse pela universidade. Naquela €poca, o Marden havia se
conveniado com o Colégio Objetivo, franquia que se tornaria muito conhecida nos anos
1980-90.

Para minha frustracdo, a escola encerrou as atividades antes que eu pudesse
concluir o nivel secundédrio. Contudo, sem perder tempo, minha familia comecou a
pensar em solucdes para que eu nio ficasse prejudicada. Apds se informarem sobre
escolas, e de serem informados sobre minha situacdo, conseguiram vaga no Colégio
Galileu Galilei, em Uberlandia-MG. A decisdo ndo ficou sem o aval e a forca
motivadora de meus avos maternos. Dada a presenga e o suporte constantes a nossa
familia, a opinido dos dois era sempre ponderada com muita aten¢do. Sobretudo, porque
eles, na medida do possivel, contribufam materialmente; nem que fosse com roupas que
confeccionavam.

Fui privilegiada por ter nascido em uma familia com tal perfil. Ao rever minha
histéria pessoal, para escrever este memorial, sinto que pude ver em mim as
consequéncias dos ensinamentos que tive em casa, sobretudo, e na escola.
Aprendizagem em sentido nio apenas escolar, mas também de vida. Penso que pude
desenvolver um olhar sensivel e uma atitude mais soliddria quando se trata do ser
humano, daquele igual a mim.

Nessa perspectiva, lutar por um educanddrio gratuito, para gente mais
necessitada — até de comida — foi um gesto de altruismo, de consequéncias sociais

duradouras para minha familia. O olhar atento aos que estavam a margem — na parte
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alta da cidade — permeia minha compreensdo do que herdei do ambiente que se foi
formando em minha casa. Penso que herdei um qué do gesto de inclusdo de meu pai e
de minha mae, ou seja, com o educanddrio por ele abracado, como projeto social, e
pelas salas de pré-escolar e de ensino especial, defendidas como projeto escolar-
familiar; assim, as mdes ficariam com mais tempo livre para contribufrem com o
sustento da familia. Isso aconteceu em uma época em que, na legislacdo educacional,
ndo havia os direitos que os dois vislumbraram: o direito a escola e o direito a creche.

Escrevo em outro contexto, contudo um contexto que reverbera esse passado.
Nos udltimos quatro anos, tais direitos foram objeto de contestacdo e de a¢do para anuld-
los. Tém se mantido a custa de muito esfor¢o, sobretudo com auséncia de financiamento
do Estado.

Penso que o risco do anacronismo exagerado e do elogio presumivel — afinal,
sdo meus pais os elogiados — possa se dissipar um pouco pela compreensdo de que a

educacdo, em geral, e os professores, em particular, ndo vivem dias de gloria.

A MANEIRA DE SINTESE

Aqui, a sintese possivel € a de agradecimento a todos os professores e a todas as
professoras com quem tive contato, dentro e fora da escola. Nao tenho didvidas de que
suas atividades, sociais e educacionais, influenciaram-me, como pessoa, como mulher,
como educadora e como mae. Experiéncias formativas, em minha trajetdria de vida, que
tenho reconhecido. Outras que este memorial me permitiu revé-las e repertorid-las, no
campo das coisas diversas que se alinham em minha memoria.

Assim, encerro este capitulo com um agradecimento especial as pessoas que
foram mestras, que me auxiliaram a compreender as dindmicas da vida, do
conhecimento e da aprendizagem, na inter-relacdo que procurei aqui estabelecer entre
meu passado, meu presente e perspectivas.

Contudo, destaco a professora Denise que, no segundo ano primdrio, fazia
questdo de levar os irmdos para a escola, a fim de que tocassem seus instrumentos
musicais. Suas aulas davam mais sentido a2 minha frequéncia e assiduidade escolares,

por convergirem para minha propria relagdo com o piano e a musica.
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Vida académica —ecos da vida familiar
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DESEJO E VOCACAO: PEDAGOGIA
PROFISSIONAL COMO PROJETO DE VIDA

Aconsciéncia materna e paterna de meus avés sobre a importancia da educacgio foi
herdada por meus pais. Da mesma forma que minha mie e meu pai tiveram
asseguradas as condi¢Oes elementares para uma escolarizagdo minima, nos, seus filhos,
pudemos contar com o esforco e o trabalho dos dois para nos oferecer a seguranca
material necessdria aos avangos na formagdo escolar. Em meu caso, a situacdo veio a
tona no biénio 1978-80, que abarca o momento de minha formatura, no ensino
secunddrio —cientifico — e as tentativas de ingressar em uma faculdade. Nio sem a
preocupacdo de meus pais — leia-se resisténcia. Naquele momento, era preciso mudar
de cidade para se ter mais op¢des de cursos de graduacio.

No colégio Marden, tive professores que procuravam levar esclarecimento sobre
profissdes, ou seja, sobre o futuro de seu alunado. Recordo que dois ou trés — os nomes
ndo vém ao caso — insistiam na defesa da Fisioterapia, como drea de formacdo
promissora. A graduacdo havia sido instituida nio fazia muito tempo, e a demanda era
expressiva. Logo, profissionais formados teriam vasto campo para explorarem.
Influenciada pelo destaque dado e pelas falas incentivadoras, fiz o exame vestibular
para Fisioterapia, na Pontificia Universidade Catdlica de Sido Paulo, campus de

Campinas. Fui malsucedida, a concorréncia foi acirrada. Parecia que todos os
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professores do pais haviam dito que Fisioterapia era uma 4rea profissional a ser
almejada.

O insucesso ndo me desanimou. Ainda em 1979, fiz vestibular no campus da
Universidade de Sdo Paulo, em Piracicaba. No entanto, para Educacdo Fisica, com
opcdo de mudanga para Fisioterapia. Fui aprovada, mas minha mae desaprovou minha
permanéncia no pensionato das irmis, onde teria de ficar. Ela o viu como ambiente
desfavordvel para minha formac¢do. Eu nunca soube bem o porqué, mas penso que a
razio pode ter sido sua intuicdo, maternal protecionista, € sua percep¢do, como
professora e diretora escolar.

Ainda no estado de Sido Paulo, fomos visitar um tio residente em Americana,
onde era médico. Ciente de minhas inten¢des de estudo e das possibilidades disponiveis,
sugeriu que minha mae falasse com um padre, conhecido dele, para ver a possibilidade
de um teste vocacional. Assim foi feito. Para nossa surpresa, os resultados apontaram
outra direcdo: as Humanidades. Eu ndo levava jeito para a drea de Ciéncias da Sadde.

De volta a Ituiutaba, nossa preocupagdo passou a ser com 0 novo Curso superior,
e a Pedagogia se apresentou como op¢do primeira. Para essa drea, o Colégio Israel
Pinheiro me foi muito benéfico. Tive base substancial para viabilizar meu ingresso no
curso de Pedagogia. Assim, em 1980, ingressei na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Sdo Tomds de Aquino de Uberaba-MG. Instituicdo confessional de referéncia
regional, que redundou na atual Universidade de Uberaba.

A situacdo havia mudado, relativamente, em 1979. Tudo parecia mais certo, mas
a visdo paternalista, literalmente, permanecia. Dessa vez, meu pai mostrou-se contrario.
Receava a perda de controle que, penso, os pais desejam preservar, mesmo quando a
prole j4 € adulta e caminha para a independéncia. Morar em Uberaba era sair do alcance
do radar paterno. Foi preciso que minha avé materna interviesse. Mulher de ideias
menos conservadoras, menos tradicionalistas — como eu perceberia depois —, ela fez
valer sua autoridade familiar, conjugada com muita lucidez. Disse que era necessdria
minha saida de casa para meu crescimento, € se, realmente, desejavam um futuro para

mim, teriam entdo de ceder.
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FORMACAO INICIAL: O CURSO DE PEDAGOGIA

Em 1981, matriculei-me no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Santo Tomads
de Aquino, instituicdo confessional destacada na regido. Mas, ainda naquele ano, houve
um processo de fusdo que criaria as Faculdades Integradas de Uberaba, a qual foram
incorporados os cursos: Administracdo Escolar, Biologia, Ciéncias, Estudos Sociais,
Filosofia, Jornalismo, Histéria, Geografia, Letras, Matemdtica, Quimica, Pedagogia e
outros. Cerca de duas décadas apés, as faculdades foram abarcadas por uma nova

institui¢do: a Universidade de Uberaba.

Educacdo e cultura: a pedagogia de Paulo Freire como teoria formadora

Eu tive muita sorte, em minha graduacdo, porque pude ter professoras e professores
capacitados e dispostos a trabalhar. Afirmo, com seguranca, que pude fazer um curso
superior de elevada produgdo prética, mesmo quando se tratou de producgdo intelectual.
Pude contar com um corpo docente, em geral, comprometido; o que foi importante para
minha formacio inicial. Ofereceram reflexdes, vivéncias, experiéncias, conteddos e
préticas valiosos para estabelecer uma base sélida sobre a qual eu iniciaria a construgdo
de meus conhecimentos pedagdgicos. Destaco duas docentes: irmad Ester, que nos
introduziu nos estudos de Paulo Freire, na disciplina Cultura e Extensdo; e a doutora
Maria de Lourdes Melo Prais — a Dedé Prais —, como gosta de ser chamada.

No primeiro periodo, fizemos a leitura da obra Acdo cultural para a liberdade.
A partir de entdo, em todos os periodos trabalhamos com obras de Freire para apreender
sua luta e defesa, engajadas na educacdo publica. Nesse caso, o trabalho com Dedé Prais
foi fundamental. Com ela, meu conhecimento pedagégico-tedrico pdde ter como
referéncia central a pedagogia de Freire. Como ela havia sido orientanda de Freire, isso
proporcionava uma conexdo relativamente forte com as ideias dele, no espaco e no
tempo; dada a proximidade entre os dois e entre ela e suas alunas. Todo o curso foi
entremeado pelo idedrio de Freire; desde entdo, seria um Leitmotiv em minha vida

profissional.
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Dedé Prais apresentou-nos a trajetdria de Freire e proporcionou orientacio para
fazermos estudos detidos sobre pressupostos tedrico-metodologicos desse pensador da
educacdo. Recordo, em especial, um projeto na disciplina Principios e Métodos da
Educacido de Adultos. Trabalho de alfabetizacdo de operdrios da construcio civil, ou
seja, trabalhamos na alfabetizacdo de trabalhadores que construfam o prédio das
Faculdades Integradas de Uberaba. Foi uma “boniteza” essa experiéncia — diria Freire.
Tivemos a oportunidade de vivenciar o “Circulo de cultura”, instituido e supervisionado
por Dedé Prais no curso de Pedagogia. O resultado do trabalho foi a producido do
Caderno de cultura, que nos ligava diretamente ao idedrio de Freire. Ndo por acaso, ele
orientou tal producio em sua interlocu¢do com Dedé Prais. Ela era nossa mediadora na
relacdo com o mestre Freire.

O “cfrculo” constitui uma estratégia de compreensdo dialética da educacao.
Presume desencadear um movimento em que cada pessoa se posicione, como sujeito no
mundo, ao levar e expor, no “circulo”, sua cosmovisdo. Os participantes conscientizam-
se de sua lingua oral e de como a usam para se expressar e organizar seus mundos na
lingua escrita. O processo supunha desenvolver a capacidade de reconhecer o c¢6digo
escrito e decodificd-lo, exclusivamente, no contexto imediato da vida dos
alfabetizandos. Em seguida, entravam em cena o debate e as discussdes, motivados por
um tema gerador.

A vivéncia, no “Circulo de cultura”, foi muito preciosa para minha formacgdo
docente, por ser democrdtica e libertadora. Propds-se ao educando uma aprendizagem
integral que partisse de sua vivéncia. No circulo, os educandos tinham uma experiéncia
revoluciondria: discutir problemas do pafs e da cidade que afetavam sua vida. N&s,
licenciandos, nos orientdvamos pela teoria e pela escuta, em que cada fala era
importante para a conquista da autonomia e do didlogo. Com base na compreensdo de
Paulo Freire, entendemos que o didlogo incidia no universo vocabular, de que eram
extraidas palavras geradoras de reflexdo. Foi um mergulho na interacio com o0s
trabalhadores para definir o ponto de partida e traduzir, no tema geral, vinculacdes
conceituais associdveis a experiéncia vivida.

Recordo que a problematizacdo era decisiva para superar a consciéncia ingénua,
ou seja, desconfiar da bondade do governo, exigir a aposentadoria como direito, saber

que € importante lutar por saldrios mais remunerativos — afinal, se o patrdo pode pagar
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menos, entdo paga menos. A problematizagdo emergia, no momento em que a praxis
social acontecia, como manifestagio de um mundo refletido no conjunto dos atores;
possibilitando a formac¢do de conhecimentos, com base na vivéncia de experiéncias
significativas. O didlogo propiciava a ampliacdo da consciéncia critica sobre a realidade
do trabalhar, a horizontalidade, a igualdade em que todos pensavam e tentavam agir de
forma critica, no mundo e com o mundo.

Em certo sentido, esse trabalho de alfabetizacdo, ao lado de Dedé Prais, foi um
dpice em minha formacdo em Pedagogia. Mais que um curso de exceléncia, em seu
decurso. pude ter minha primeira publica¢do: coautoria do livro resultante da

experiéncia de alfabetizagdo, a obra Caderno de cultura.

FIGURA 15. Folha de rosto e pdgina introdutéria do livro Caderno de Culmra, contendo
reflexOes de alunas da graduacdo em Pedagogia sobre o trabalho de alfabetiza¢do com o método
Paulo Freire, Uberaba-MG, 1983
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Paulo Freire se consolidou como o mais célebre educador brasileiro, muito em
razio de sua pedagogia. Nela, a escola como institui¢cdo deve permitir ao aluno aprender
a ler o mundo, para poder transformd-lo. Desde entdo, o idedrio dessa pedagogia
acompanha meus passos em minha carreira, como pedagoga-educadora. Vendo e
revendo meu lugar e meu papel no mundo como educadora, venho mudando aqui e ali
para me ajustar as mudancas. Contudo, resiste a convic¢do, desenvolvida na graduagdo
em Pedagogia, de defender a educacdo de qualidade e favordvel ao oprimido, uma
educacdo democritica e como direito de todos, uma educacdo que chegue aos mais
reconditos cantos deste nosso pais tdo imenso.

Em julho de 1983, cumpridos todos os compromissos académicos, veio o
momento de respirar um pouco e de desfrutar da alegria de passar, com sucesso, por
uma fase tdo importante de minha vida: a formacdo inicial em Pedagogia. Apesar de
alguns percalcos, no percurso, minha conclusdo bem-sucedida endossava as palavras de

minha avé materna: para crescer, eu precisava me mover.

FIGURA 16. Presenca da familia em minha formatura em Pedagogia, Uberaba-MG, jul. 1983

Da esq. para dir.. Neiva, minha mde; Idenir, entio meu namorado; Mércia, minha irmd;
Germano, meu pai; Marcos, meu irmdo, e Patricia, entdo sua noiva/namorada/esposa. Fonte:
Arquivo pessoal.



A continuidade da formagcdo: especializa¢do em Orientacdo Educacional

Uma vez formada — e apoiada pela familia —, resolvi ficar em Uberaba para fazer um
curso de especializacdo em Orientacdo Educacional, na recém-criada Universidade de
Uberaba. Ainda em 1983, j4 estava matriculada. A especializacdo, em nivel lato sensu,
era oferecida sempre de janeiro a julho.

Dessa vez, a referéncia docente foi a professora Heloisa Luck, com quem pude
construir conhecimentos, que, posteriormente, mostraram-se valiosos; sobretudo acerca
de planejamento, gestdo compartilhada, acdo integrada etc. Aprendi muito, também,
sobre orientagdo educacional, quando do estdgio, no Colégio Polivalente de Ituiutaba —
sob a supervisdo da professora Sonia Faria, eximia profissional — e no Grupo Escolar
Brasil, em Uberaba — ao lado da orientadora educacional Virginia Abdalla. Destaco,
ainda, a professora Antonia Teresinha da Silva — Toninha —, de Histéria da Educacao.
Ela trabalhou conosco autores, como Claparede, Paul Monre, John Dewey, Herbert
Spencer, Rousseau, Comenius, Francisco Larroyo, Hermann Hesse e outros.

Estudar obras clédssicas da educagdo possibilitou-me construir uma compreensao
mais conceitual e temdtica da histéria da educagdo; contribui¢do central a formagdo de
professores. No momento desta rememoracio e de sua producdo escrita, no memorial,
veio-me a mente o pensamento de Saviani sobre os cldssicos. O cldssico ndo €
confundivel com o tradicional nem oposto a0 moderno, ao contemporaneo, ao de agora.
“O clédssico € aquilo que se firmou como fundamental, como essencial” (SAVIANI,
2008, p. 14).

O estdgio, sob a batuta de Virginia, € uma recordacio bem viva, por causa de um
caso com que tive de lidar. Trata-se de um aluno inquieto, cujas ac¢des inclufam ficar,
todos os dias, sobressaltando os bancos dos assentos em sala de aula. Perturbava tanto,
que o caso chegou a diretora, e o incomodo a levou a cogitar sua expulsdo. Eu disse a
orientadora educacional que, antes da decisdo final — radical—, queria conversar com
ele. Assim o fiz. Ao lado da crianga, pedi que fizesse um desenho de sua familia. Ele
desenhou, a ldpis, preto, a mide e outros membros da familia; a figura da mae era mais
alta que a das outras figuras representativas da familia. Perguntei: “Quem sdo estas
pessoas de sua familia?”. “Esta € minha mae, e estes sdo meus tios” — respondeu ele.
Confesso que fiquei sem compreender a explicacdo. Entdo, chamei a mie para dialogar

sobre o desenho. Eu disse: “Quem sdo estas pessoas, além de vocé, no desenho?”. A
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maie se pds a chorar... “Eu sou uma mulher de vida ficil, e estes sdo os homens que
entram e saem de minha casa. Digo a meu filho que sio tios dele. Ndo tenho hordrio
para meu filho, preciso desse dinheiro”. O desabafo veio com a voz embargada.

Minha primeira atitude foi a de tentar pesar o problema e as causas e projeti-lo
no contexto familiar do aluno. A expulsdo nio me pareceu ser a solucdo ideal.
Resolveria o problema imediato da pritica de sala de aula; mas ndo o problema
profundo, extrassala de aula, subjetivo... A presenca do aluno na escola era
oportunidade minima para que lhe fosse oferecido um ambiente de convivéncia
sauddvel, talvez apto a anular as condutas indisciplinares, com base no trabalho
pedagdgico.

Nio tive como ndo pedir a orientadora que tentasse dissuadir a diretora da
expulsdo e viabilizasse o encaminhamento de filho e mie para atendimento psicoldgico;
para que o mundo emocional dos dois fosse profissionalmente compreendido, tendo em
vista seu redimensionamento e seu papel na escolariza¢do do aluno. Com efeito, foram
atendidos por psicéloga estagidria da universidade; e a crianca pdde continuar na escola
e ser compreendida, em seu processo escolar. O desfecho deixou-me muito satisfeita.
Pela via do didlogo, eu havia impedido a expulsdo de um escolar e contribuido para um
desfecho mais sensato e educacional do problema.

Finda a especializacdo, voltei para Ituiutaba. O desafio seria partir para a prética:
o exercicio da profissdo para a qual havia me formado. Mais uma vez, pude contar com
0 suporte € a assisténcia da familia, enquanto procurava uma posicdo no mercado

profissional da docéncia escolar.

A VOLTA E O COMECO: O DESAFIO DA VIDA PROFISSIONAL

Em Ituiutaba, a primeira oportunidade que se me apresentou foi lecionar Ensino
Religioso na Escola Estadual Jodo Pinheiro, em que minha mie era diretora. Mesmo
com formacdo sedimentada em outros conteddos, vi a possibilidade como oportunidade
para pOr priticas em meus conhecimentos, em prol de alunos trabalhadores. Na verdade,
eu era professora de religido, contudo, me era claro que, para sé-lo de fato, deveria

trabalhar, sobretudo, com valores humanos em sua relagdo com a religiosidade.
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O comecgo da docéncia: entre expectativas e realidades, a¢des e tensoes

Minha formacao, fundada na pedagogia de Paulo Freire, deu-me base para organizar um
projeto de trabalho com os alunos. A intencdo era discutir temas, como drogas,
violéncia e prostituicdo, também infancia, juventude e velhice, além de sofrimento e
familia. Elaborei um projeto que presumia o envolvimento dos alunos com a populacdo
de institui¢des, como sanatorio e abrigo de idosos. Deveriam fazer visitas aos domingos.
O projeto presumia, ainda, palestras com profissionais da sadde, que iriam as escolas
para discutir sobre doengas, como aids, uso de drogas e gravidez na adolescéncia. Além
de salas de aula, desenvolvi meu trabalho sob drvores da escola e em quadras esportivas.
Usava recursos, como musicas, poemas, jogos e outros. Nesse sentido, o contetido foi
importante para se criar um lugar de escuta dos alunos.

Em 1984, continuei a cuidar das atividades docentes do Ensino Religioso. Penso
que, de certa forma, meu nome passou a circular no meio educacional. Na escola, eu era
a Unica com formacdo inicial, ou seja, académica. Digo isso porque fui convidada para
ser vice-diretora da professora Jerdnima Vinhal, que assumiria a direcdo da Escola
Estadual Rotary. Aceitei o convite para o cargo, cuja indicacio — € sabido — tem
orientacdo politica, de forma decisiva. Por isso, penso que devo fazer um mea culpa.

A época, ainda desconhecia a realidade objetiva, material da educacio de
Ituiutaba. Minha experiéncia prévia como aluna e em meu estdgio ndo me levaram a
uma compreensdo sistémica da educacdo com que lidava. Assim, quando fui conhecer a
escola cuja vice-direcdo eu assumiria, meu constrangimento foi sem tamanho.
Profissional recém-formada, cheia de sonhos, de boas intencdes e de expectativas, tive
um choque ao me deparar com a escassez da realidade escolar de bairros periféricos.
Mais que isso, fui abordada por profissionais da escola, com indagacdes que punham
em xeque as razdes para a escolha de meu nome para o cargo. Os argumentos contrarios

convergiam para a alegacdo de que a indicagdo era trampolim para eu assumir a direcao.
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Ap6s trés dias de minha chegada a escola, fui convocada para uma assembleia
para ser questionada sobre minha presenca na vice-direcdo. Imagino que tais
profissionais tenham se articulado com alguém de partido politico, contrdrio ao de
minha familia, uma vez que tiveram forca suficiente para convidar a rddio e o jornal
locais para, dentro da escola, acompanharem e noticiarem a reunido. Do corpo docente,
partiram questionamentos cuja tonica era minha condi¢do de “forasteira” na escola. De
outros, partiram questionamentos sobre minha experiéncia, ou seja, 0 que uma recém-
formada fazia em cargo tdo elevado; em vez de se indicar professores mais antigos na
escola.

Momento de muito desconforto e constrangimento, até de sofrimento e dor.
Entenderam que, porque minha mie — professora, aprovada em concurso ptblico —
era diretora da Escola Estadual Jodo Pinheiro, eu também queria sé-lo; e, para isso,
teria havido arranjos politico-partiddrios para que eu logo ocupasse a direcdo. Senti
que meu caso foi usado para confrontos entre partidos. Nas conversas, citavam um
tio meu, politico de destaque local. Era infundada a desconfianca do professorado e
demais pessoas; e minha exposi¢do ptblica acabou sendo objeto de sensacionalismo.

Ante os olhos de julgamento, eu disse que era sensato de minha parte por o
cargo a disposi¢do. Como nio era cargo concursado, dar lugar a outro era gesto quase
que verbal. Ndo havia burocracia, bastava sair para que outro entrasse. Houve siléncio
na assembleia, que quebrei, apresentando as razdes para meu gesto e contra-argumento.
Disse que ndo procedia a afirmacgdo de arranjo politico ou de qualquer natureza para me
colocar na dire¢cdo da escola. Disse — com énfase — que ndo queria ser diretora. Frisei
que queria oportunidade para me iniciar na carreira docente, de trabalhar na profissao
para a qual havia me formado. Salientei que, se me dessem uma oportunidade, me
conheceriam mais, como pessoa e como profissional. Concordei com a alegacdo de falta
de experiéncia — ainda que tivesse experiéncia escolar. Todavia, ressalvei que tivera
muito contato com processos educacionais escolares, durante a graduacdo, e que havia
desenvolvido uma consciéncia profissional; que muitos ali ainda nio tinham — e ndo
queria menosprezar ninguém. Minha contra-argumentagdo valeu: pude ficar na escola e

desempenhar as fungdes do cargo.
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FIGURA 17. Certificado de vice- dlretora na Escola Estadual Rotary, 1985

— — — y —
SECRETARIA DE ESTADO DA Enucacio ! 7
263 DELEGACIA REGIONAL DE ENSINO DE UBERLANDIA Ve G(-,“
_ ?-0 9‘ ‘Pj
TERMO DE (OMVOCACAD DE PYOFESSOR I T -
26% DRE de Uberiandia ) o a5
3
O Diretor da BeEBe “KOTAEY" DR I GHAU et -
{Nome da Fscols) A
Dedaded ,de Ituiutaba , nos termos da legislagio
(Tipo) (Locrlidade)
em vigor, convoea_ BETARIA DE OLIVELGA LATSRZA
[(Nome) ' 2
668, 201-3 __. durante o petiodo de Ul 4o Fevereiro . g9 85 a3l
(MASP e/ou Controle)
de JBneiro de 19_%6  em substituicioa___ = = - - -
(Nome)
- Y = , afastado(a) por motivo de
Cargo (MASP e/ou Controle)
VICE-DIR.GXO

O Servidor é eonvocado para a regéncia de

(Turma ou aulas)
de__ Sweine Beiigieve 36 ~ NiJwond ofvies-@uo ensino
Contetidofs) especifico(s) (Pré-Escolar, Especial,

98 g 88 Bérie do I Crau e
Ed. Integrada, 12 grau: 12 a 4% série, 12 grau: 5% a 82 série, 29 grau) (Nivel
RA/3 , ficanda sujeito @ jornada semanal b horss, sendo

de canvocagda) (N.9)

18 horas para as atividades do mddulo 1 (»:ofJ
{N.2) (N.9)

horas pare o madulo 2.

IDENTIFICACAQ DO CONVOCADO
— Nascimento 17 /7 U4 /19 b1 gexo Fel. C. Identidade Nowe162414%g,,
— Local de Nascimento X tuiutaba Unidade de Federagio
-— Tjtulo de Eleitor .9, 54.541 Zona i31s Secido, 1408
— C.P.F. Nu__ 366 362 406 /44
— Filiagdo: Pai Germano Laterza =
Mie Neiva Mar{lia Leite de Cliveira

-— Formacio ou 'Habilitaco Pedagogia
— Registro Profissional Ne 6,246- L P- MEC

— Cargo efztivo - Mledi .= GEg. = MASP —
— Orgéo de Lotagio___~ o = = =
— Localidade S 5y - - -

As asginaturas neste Termo de Convoeagdo traduzem:®
Pleno conhecimento, peios signatdrios, das normas que regem = matéria.
Aceitaclo, por parte do convocado, da situagfo nele Tessa.

Ttuiu tadba . 01 de Egv\e de 19 8>
? | '/ (Loul) C ; L da assinatura do Térmo)
Qo ¢ L WWAArting U D e
\ (Assinaturs do Convoelida)

N ' . AT
i P > P TV =) (;(\ LY. S8 C)JL LS ﬁ;u—&
doDlreturdnlslenndeowrreamnvocn;ﬁc)

(
OBSERVACAO: Para o(s) eonvogdq(:) recém nomeado(a) ou efetivado(a), informar MASP e Controle,
La Via Branca - DRE — 2. Via Verde -\Cofivocado - 3a Via Amarela - Escola onde ocorre a Convocagio

Nie & permitida a reproducio dests Impress> sem autorizacfio oor ascrita cm N 2.E

FONTE: acervo pessoal




920

O trabalho transcorreu regularmente, mas de modo que pude por em prética os
saberes que havia construido e, a0 mesmo tempo, partilhd-los. Isso porque o idedrio da
educacdo no municipio ainda era alheio a propostas da pedagogia de Freire. Quando
chegou o fim do ano, veio uma surpresa. Professores, que haviam me imputado a
intencdo de querer ascender, de forma antiética, na carreira, procuraram-me para pedir
que me tornasse diretora. Daquela vez, queriam tirar Jerdnima do cargo: a pessoa a
quem, hierarquicamente, eu me reportava e, sobretudo, a pessoa que havia confiado em
uma recém-formada para o cargo de vice-diretora. Disseram que me conheceram e
gostaram mais de mim. Creio que tive sensibilidade e malicia suficientes para perceber
contornos de “conspiracdo”, de “traicdo”, de problema de sérias consequéncias para
minha carreira.

Minha réplica teve o tom do ndo e do adeus. Retive, na memoria, a mensagem
quase toda: “Colegas, lembram que falei para vocés que tenho consciéncia profissional
[...]? Entdo, quero dizer que ela me diz que estd na hora de deixar o cargo, deixar esta
escola e seguir outro caminho. Disse a vocé€s que mostraria quem sou € 0 que queria.
Entdo, n3o vou ficar na escola porque nio € isso o que quero”. Deixei a escola no
comeco de dezembro e, 14, nunca mais voltei. Disse a mim mesma que educacgdo, do
estado de Minas Gerais, ndo era para mim, sobretudo nos niveis elementar e secunddrio.

Contudo, havia gente, do estado, que pensava diferentemente. Considerava que
havia lugar para mim na educagdo da cidade. Logo apds eu deixar a vice-direcdo e a
escola, fui convidada a ser professora da Fundagdo Educacional de Ituiutaba, institui¢do
particular “encampada” pela Universidade do Estado de Minas Gerais. O convite foi
mediado pela professora Nelie Rodrigues Melo. E a ela que devo a oportunidade e o
incentivo para ser docente no ensino superior. Fui chamada ainda em dezembro de
1984. Em marc¢o seguinte, estava contratada para ministrar dezesseis aulas, distribuidas
nas disciplinas Histéria da Educacdo e Psicologia da Educagdo. Foi o comecgo da
tentativa de fazer outra trajetéria profissional, voltando plena atencdo a compreensdo do

avesso da formacao docente e de seus meandros, na histéria da educacgio.
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Por outro lado, ndo fiquei de todo alheia a educagdo do estado. Limitei minha
acdo a préitica pedagdgica extrassala de aula, a orientacdo educacional. Houve concurso
publico, e fiz 103 pontos do total de 120. Com isso, fiquei em terceiro lugar para o
cargo de “orientador educacional” da escola onde minha mae era diretora. Mas, como
ndo tinha nenhum um dia de servico prestado, ndo pude ser chamada de imediato.

De fato, tive o privilégio de poder me formar em uma profissdo para, s6 entdo,
me lancar em seu exercicio. Parece-me que 0 mais comum era partir da prética para a
formacdo. Tal qual eu soube depois com mais propriedade histérico-conceitual, a
formagdo docente era avis rara no Brasil; e desde o império. E recente a preocupacio
sistemdtica com a formacdo académica do professorado dos niveis elementares, a
chamada formacio inicial. Até pouco tempo atrds — € sabido —, o processo de
formacdo apoiava-se quase que exclusivamente no fazer, no oficio, no exercicio didrio
da docéncia. Parafraseando Maurice Tardiff (2002), os saberes da formacdo advinham,
sobretudo, da prética. Nao duvido que ainda hoje a prética seja, nos rincdes do pais, a
forca formadora maior do professorado. Sdo muitos os chamados professores leigos.
Assim, em meados da década, a contagem de tempo laboral tinha valor expressivo em
concursos publicos. Tanto € que houve colegas cuja pontuacgdo foi inferior 2 minha, mas
tinham a seu favor o atributo tempo de experiéncia e, assim, puderam assumir 0 cargo
de orientadoras educacionais.

Em meu caso, a aprovacdo em terceiro lugar dava-me uma ‘“carta” de
apresentacdo e de credibilidade, que ndo podia ser ignorada pelas autoridades do estado.
Eu havia cumprido quase todos os requisitos do edital e do cargo. A solu¢cdo foi minha
contratacdo pela Escola Estadual Jodo Pinheiro. Naquele momento, o imbrdglio da
vice-direcdo jd havia se tornado assunto de muita gente, cujas conversas tinham um tom
maldoso, malicioso, de fofoca até. De tal modo, minha contratagcdo como orientadora
educacional foi quase um convite a mais questionamento, dada a condi¢do de ser filha

da diretora.
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FIGURA 18. Comemoragdo de quinze anos de gestdo de Neiva Marilla Leite de Oliveira

FONTE: acervo pessoal

Por quase dois anos, pude trabalhar normalmente na escola. No entanto, no
final de 1987, apareceu colega descontente com minha condicdo de orientadora
educacional, contratada por uma escola da regido central da cidade, que minha mae
dirigia. A manifestacdo-protesto veio de uma orientadora educacional concursada,
porém designada para atuar em uma escola de drea periférica. Seu incomodo a fez
buscar suporte legal para ocupar meu lugar, por ser concursada e se ver no direito de
reivindicar mudanca de escola. O processo por ela aberto resultou em minha saida
do cargo. Segundo o que me contaram, ela havia dito que “tomaria o lugar da filha
da diretora”. De fato, ela tomou.

Embora de forma sintética, recordar minha vida nesses anos me fez ver uma
trajetoria normal, légica até. Meu engajamento como profissional, em cidade
pequena e provinciana, absorvida por embates politicos ainda muito partidérios,
acontecera como deveria — o trabalho e suas consequéncias: feitos e desfeitos,
conquistas e derrotas, tranquilidade e tensdo, coeréncia e contradicdo, avangos e

reveses, alegrias e sofrimentos etc. Sobretudo, experimentei frustracdes, quando vi o
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que desejei e 0 que alcancei. Aos poucos, foi se dissipando um idealismo ingénuo
para um realismo racional, em que os sonhos passam a ser vistos como projetos de
vida.

Nesse sentido, precisei passar pelo que passei. Foi um “choque de realidade”
necessdrio a uma professora novata que desconhecia muito das agruras por que
passavam pares da profissdo. Muitos eram profissionais de grande capacidade e
tributdrios quase exclusivamente de si: de convicgdes pessoais, do esforco e da vontade,
sobretudo da acdo. Essa condicio me obrigou a me rever como profissional: o que
poderia inventar e reinventar, como poderia resistir e persistir, que caminho poderia
tomar para vislumbrar novos horizontes, redirecionar expectativas e, sobretudo,
fortalecer a resiliéncia...

Na verdade, havia em mim uma perspectiva de mudanga, mas que nao supunha
abandonar o que eu fazia. Penso que meu desejo era o de mudar, dentro do mesmo
contexto educacional: ampliar, expandir a (forma)agcdo. Nesse sentido, mantive-me na
docéncia, que se definia como campo profissional central, apés a experiéncia da vice-
direcio e da orientacdo educacional. Prevaleceu meu exercicio pedagdgico-profissional
na docéncia: Ensino Religioso — Escola Estadual Governador Israel Pinheiro — e
Historia da Educacio e Psicologia da Educacdo — Fundagdo Educacional de Ituiutaba.
A essa acdo se agregou uma experiéncia que se provaria fundamental em minha

carreira: a educagdo no turno noturno.

Docéncia inspiradora: Ensino Religioso e ensino noturno

Com efeito, minha trajetdria na educagcdo do estado foi mais marcante como
professora de Ensino Religioso, em trés escolas estaduais: Governador Israel Pinheiro,
Jodo Pinheiro e Rotary. Era necessdrio completar dezoito horas-aula, semanais, para
haver equivaléncia ao expediente do cargo de docente. Como era novata na docéncia,
lembro-me de o diretor da escola Israel Pinheiro optar para que meu inicio fosse no

turno da noite.
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Nessa perspectiva, vi-me envolvida na educacdo bdsica, pelo desafio de ser
reconhecida e legitimada por meus pares, em um contexto em que eu estava sendo
avaliada em todo momento. Para os diretores, colocar uma professora novata na
disciplina Ensino Religioso era mais tranquilo, porque lidaria com alunos que eram
trabalhadores durante o dia, ou seja, adultos. Entendo que a preocupacdo maior dos
diretores era com minha capacidade de ter dominio da sala da aula, incluindo-se
autoridade com pessoas que tinham mais idade que eu. Era preciso muita atencdo e
muito cuidado para administrar o equilibrio entre disciplina comportamental,

expectativas de ensino e expectativas de aprendizagem em sala de aula.

FIGURA 19. Histérico do exercicio da disciplina Estrutura e Religidio na Escola Estadual
Coronel Tonico Franco, [tuiutaba-MG, 1986-7
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Na verdade, a experiéncia de ensino religioso na escola foi o ponto de partida da
construcdo de minha carreira profissional como docente. Mais importantes que o
conteido foram a forma — a modalidade — o tempo escolar — o turno —, dentre
outros quesitos. Como educadora, no periodo noturno, encontrei meu espago no

universo da docéncia profissional. Precisava, entdo, abracd-lo com intencdes de



95

favorecer a transformacdo social de meus educandos. Era isso que havia assimilado,
com énfase, em minha graduacio; guiada pela pedagogia de Paulo Freire.

Era isso! Eu havia encontrado meu lugar na educacio. O ensino noturno e seu
alunado se abriram para que pudesse validar minhas convicgdes e meu senso de
profissionalismo; bem como testar minhas hipéteses pedagdgicas, como educadora.
Pude inserir-me, a fundo, na docéncia voltada ao aluno-trabalhador; isto €, na relagdo
entre tempo de estudo e tempo de trabalho. Para tanto, foi preciso cultivar um senso
docente-pratico que permitisse aproveitar conhecimentos prévios do alunado, suas
experiéncias, suas praticas, seu dia a dia... Por isso, nas aulas de educacdo religiosa,
com eles, explorei valores individuais e coletivos, por exemplo, a fé e a importancia da
religiosidade, como guia de nossas condutas; perspectivas de existéncia em comunhdo
com o divino e com o préximo — mesmo quando este seguisse credo distinto;
problemas sociais que escapavam a explicacdo puramente religiosa, mas que afetavam a
fé e a crenca, tais como a violéncia € o uso de drogas; e outros, como doencas de cura
dificil ou incurdveis, tal qual a aids.

Tentei organizar as aulas da melhor forma que podia, para dinamiz4-las € ndo
cair no ensino religioso de feicdo tradicional. Naquele momento, foram-me valiosos a
experiéncia e o aprendido que tive na condicdo de orientadora educacional, sobretudo o
poder do contar histérias, para utilizd-las como exemplos, modelos... Procurei usar
histérias contadas por outros, ainda que em forma de musicas. A miusica, como
linguagem universal, prestou-se muito a meu trabalho, porque ouvir musica era pratica
familiar ao repertério cultural dos alunos. Eu até lhes pedia para avaliarem cangdes,
dizendo se gostavam ou ndo e as razdes. Com isso, entrdvamos nos gostos individuais.

Experimentei, também, espacos distintos, como lugar da aula: a sombra de
arvores, frondosas, no pitio ou a quadra de esportes. Provoquei espanto na escola. Mas
eu dizia que a aula deveria acontecer em espacos diferentes para que fossem dindmicas
e para que pudessem ser encontros de saberes, € ndo o inverso. Com essa atitude,
contrastavam visdes minhas e comentdrios de alunos. Passando pelos corredores, vi
salas de aulas em que era possivel notar professores lendo jornais, enquanto discentes
faziam tarefas. De meus discentes, ouvi dizerem que, para passar de ano, muitas vezes,

tinham de presentear os professores.
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Naquele contexto, de tensdes e contestagdes, contradicdes e conflitos,
desencontros e descobertas, eu pude me empenhar em construir credibilidade
profissional docente; e as recompensas pelo empenho comecaram a vir. Do diretor da
escola Israel Pinheiro, um dia, ouvi sua opinido. Disse que eu tinha nivel intelectual
para trabalhar em universidade. De fato, a docéncia no ensino superior me veio em
marco de 1985. Ap6s quase dois anos de estabilidade, como professora da escola bédsica
noturna e da universidade — hoje, estadual —, senti que era momento de voltar a me
mover, para dar mais passos rumo a realizacdo de meu projeto de vida. Nesse caso, na

vida pessoalissima, ainda assim ligado diretamente 2 minha vida profissional.

DO ENSINO RELIGIOSO AO CASAMENTO RELIGIOSO: A EXPERIENCIA DO
MATRIMONIO E DA MATERNIDADE

Em 1987, Idenir e eu sentimos que era momento de nos casar. Como ele terminava a
residéncia em Pediatria, ¢ minha carreira docente ganhava contornos de solidez e
estabilidade — o que me permitia fazer planos —, abril foi 0 mesmo certo. Trocamos
aliangas no dia 23, em cerimodnia religiosa na Igreja Matriz de Ituiutaba; a mesma cujo
entorno foi o comecgo do nicleo urbano da cidade.

Agradeco muito os encaminhamentos e os designios de minha vida que me
levaram a conhecer Idenir. Desde entdo, pude contar ndo apenas com o namorado, noivo
e marido, mas também — e sobretudo — com 0 amigo, o parceiro, o incentivador... O
didlogo e o comum acordo sio valores que deram pardmetros para tomarmos decisdes
que impactariam nossas vidas, como exemplo, o casamento. Refletimos e sopesamos
juntos as condicdes que seriam ideais. Em muitos sentidos, posso dizer que tenho em
Idenir a continuidade do apoio que tive de meus pais a minhas escolhas e acdes
profissionais. Tenho também o privilégio de poder contar sempre com sua escuta e sua

presenca nas ocasioes e nos lugares onde, profissionalmente, preciso estar.
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FIGURA 20. Betania e Idenir, noiva e noivo, atentos a fala do padre na cerimdnia do
casamento, Ituiutaba, 23 abr. 1987

FONTE: acervo pessoal

Faco esse destaque sem nenhuma pretensdo de me superpor a outras esposas ou de
superpor Idenir a outros maridos. De modo algum. Faco o elogio, publicamente, para
evidenciar minha consciéncia de que, em alguma medida, ser mulher no Brasil, sobretudo
no interior, é tarefa complexa; principalmente, para quem nio dispde de recursos e de
privilégios materiais. Estou ciente de que se submetem a processos sociais — relacionais,
profissionais, sociais, psicologicos... — de efeitos nocivos para sua identidade, como
sujeitos histéricos. Assim, se eu puder dizer que tive quem me ouvisse, com respeito e
atencio, quando precisei ser ouvida, sei bem que essa possibilidade ndo € regra. Persistem

tendéncias de se ver a mulher como submissa, sujeitdvel, subjugdvel; numa palavra, como
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criatura a ser inferiorizada por sua prépria condicdo humana. Penso que as palavras do

sociologo francés Pierre Bourdieu (2012, p. 55) se fazem mais expressivas aqui.

O principio da inferioridade e da exclusdo da mulher, que o sistema
mitico ritual ratifica e amplia, a ponto de fazer dele o principio de
divisdo de todo o universo, ndo é mais que a dissimetria fundamental,
a do sujeito e do objeto, do agente e do instrumento, instaurada entre o
homem e a mulher no terreno das trocas simbdlicas, das relacdes de
producio e reproducio do capital simbolico, cujo dispositivo central é
o mercado matrimonial, que estdo na base de toda a ordem social: as
mulheres s6 podem ai ser vistas como objetos, ou melhor, como
simbolos cujo sentido se constitui fora delas e cuja funcio € contribuir
para a perpetuacio ou o aumento do capital simbélico em poder dos
homens.

Para mim, uma imagem tradutora desse pensamento ocorre quando uma mulher de
cidade do interior de Minas Gerais comeca a buscar espacos mais amplos para sua
existéncia e a investir no desenvolvimento de seu intelecto e repertério cultural. Posso dizer
isso ndo sO por experiéncia propria, mas ainda pela experiéncia de mulheres que conheco.
Em minha trajetdria, pude ver, com clareza, o julgamento de determinada parcela da
sociedade; € como se essa mulher fosse uma estranha no ninho.

Vejo isso como resquicios da desatencdo a vida social da mulher brasileira, em que
a educacdo lhe foi negada, sobretudo a escola que pudesse situd-la como profissional
importante ao desenvolvimento do pafs. Por muito tempo, a docéncia foi via de mao tinica
para a mulher acessar o mundo do trabalho; mas € claro que isso vale para as que tiveram
meios materiais de se formarem no magistério. Em pleno século XXI, o governo brasileiro
teve de pensar em formacdo profissional para uma massa de mulheres com pouca
escolarizacdo e sem qualificacOes profissionais. A situacdo se complica porque muitas tém
de lidar com gravidez nio planejada e a auséncia do pai da crianca, as vezes também da
familia.

No quesito maternidade e trabalho, houve muita reflexdo e muita harmonia na
decisdo que Idenir e eu tomamos sobre termos filhos. Ndo por acaso, a gravidez veio
mais de um ano apés nosso casamento. Eu me tornei mie em 1989, quando nasceu
Matheus de Oliveira Laterza Ribeiro — filho maravilhoso, por quem agradeco a Deus
todos os dias. Assim como o pai, Matheus sempre teve presenca marcante, em minha
vida profissional, e pdde, dentro de suas capacidades e possibilidades, acompanhar-me

em etapas centrais de minha formacgdo e acdo; sobretudo de minha trajetéria académica
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na Universidade Federal de Uberlandia. De algum modo, ele contribuiu com minha

invengdo e construcdo como professora.

FIGURA 21. O filho Matheus de Oliveira Laterza Ribeiro, na comemorac¢do de aniversdrio de 3
anos de idade, Ituiutaba-MG, 1992

e b | 2 ] -
No aniversdrio de 3 anos de idade de Matheus, resolvemos fazer a comemorac¢io em restaurante
de Ituiutaba. Para que ficasse a vontade, foi preciso deixd-lo usar o bico, com pedaco de fralda
amarrado, e um carrinho; ndo os largava por nada. A fotografia capta um momento ja avancado
da comemoracgdo, quando os animos, a disposi¢do e a animacdo jd se dissipavam, como sugerem
a feicdo séria de Matheus e o olhar centrado em direcfo contrdria a nossa e a do fotégrafo.
FONTE: acervo pessoal

A MANEIRA DE SINTESE

Na primeira metade dos anos 2000, eu jd estava com uma sélida carreira no ensino
superior e, como tal, acompanhava a literatura sobre formacdo docente. Como relatado,
quis ver a formacdo de professores pelo avesso, se possivel fosse. Entdo, era preciso
estar atenta a discussdo tedrica sobre o assunto. Dos textos lidos, ndo hid como nio
recordar os do portugués Carlos Marcelo Garcia, que procurei no acervo de minha

biblioteca para recuperar uma passagem — marcada em minha memoéria de leitura
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daqueles tempos, contudo perdida, como texto situado em dada pdgina para arquivo.
Dessa forma, cito suas palavras, ditas em 2009, que, com exatiddo, traduzem o
pensamento que retive na memoria. O que Garcia disse equivale-se, mais ou menos, a:
“Converter-se em professor se constitui num processo complexo, que se caracteriza por
sua natureza multidimensional, idiossincrética e contextual” (GARCIA, 2009, p. 86).

A ideia da constituicdo processual do docente — como o € na docéncia — fez
muito sentido para mim. Meu processo pessoal de formacio e de acdo docente ganhava
contornos de uma trajetéria as minhas reflexdes intimas. Caminhava para quase vinte
anos de docéncia no ensino superior, € o saldo da experiéncia ji se mostrava
repertoriado como conjunto de saberes docentes ndo s6 priticos mas também tedricos,
ndo s6 de formacgdo mas ainda de acgdo.

Por consequéncia, o inicio da carreira profissional faz-se com base no
conhecimento e no reconhecimento de uma realidade contextual — cultural, social,
politica, laboral, econdmica... — cheia de singularidades cuja compreensio exigiu-me a
imersdo no contexto, especialmente nos momentos em que lidei com estratos sociais
distintos, como publico escolar. Lecionar para adultos a noite — traducdo da miséria
histérica da educacdo no Brasil — era algo distinto de ser professora de universitdrios
— traducio da elite da educacgdo brasileira.

Para isso, tive de transitar entre mundos distintos do universo da educacio.
Precisei empenhar-me, estudando textos tedricos para ser capaz de desencadear e
sustentar discussdes conceituais e de critica de nivel elevado, para que pudesse
contribuir para o desenvolvimento intelectual dos académicos. Ao mesmo tempo, no
ensino noturno, tive de me esforcar para nivelar minha aula com um nivel de discussdo
mais baixo, para que pudesse fazer sentido para meu alunado. Diferentemente de uma
sala de aula de graduagdo, em que o alunado tem perfis etdrios e cognitivos mais ou
menos alinhados, uma sala de ensino noturno de adultos tende a escapar a tentativas de
alinhamento dos alunos em um padrao.

O contraste dessa dualidade foi marcante para mim, principalmente, apds 1987.
Como docente do ensino superior, ndo pude ficar alheia a pesquisa académica, mesmo
que houvesse quase nenhum envolvimento da institui¢do com essa faceta da educacgdo
superior. Aos poucos, fui compreendendo a conexdo direta entre docéncia académica e

pesquisa académica. O ponto de partida foi a decisdo de fazer um curso de
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especializacio na Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, em Belo Horizonte,
de 1987 a 1988.

No ano seguinte, imp0s-se a expectativa de avancar para o mestrado, embora
Belo Horizonte parecesse um tanto invidvel para um curso de duracdo mais extensa. Por
sorte, a oportunidade do mestrado ficou mais vidvel com a abertura do programa em
educacdo pela UFU em 1989, com inicio letivo em 1990. Seria o come¢o de uma
experiéncia que fez muita diferenca em minha vida profissional. Talvez tenha sido uma
das etapas mais importantes: as consequéncias positivas ecoaram, por décadas, em
minha vida profissional. Outro universo da educacio superior se abriu para mim. Pude
assim avancar um pouco mais em minha invengdo como professora, visto que partiria
para a faceta pesquisadora. Além disso, tinha a clareza de que gostaria de insistir no
estudo das relacdes entre educacdo e desigualdade, com foco em temas como escola,

pobreza, etnia e trabalho, dentre outros afins.
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CONTINUIDADE DA FORMACAO: O COMECO DA
HISTORIA

Professora especialista, atuante no ensino superior e na educagdo bdsica, eu me vi,
aos poucos, sentindo o peso das demandas e de suas responsabilidades. Se a
docéncia universitdria era, de fato, meu ideal de trabalho, entdo era necessdrio buscar
ampliar minha formacgdo pés-graduada. O passo seguinte, mais 16gico, seria 0 mestrado.
Contudo, na primeira metade dos anos 1980, pds-graduacio lato sensu era seguramente
quase um sonho para uma parte expressiva do professorado brasileiro. — Sabemos que,
em muitos rincdes, os chamados professores leigos ainda sdo o tnico recurso disponivel
para as escolas. — As dificuldades se traduziam, em especial, no volume de
investimento de tempo e de dinheiro em viagens e passagens, em estada e alimentacao,
em livros etc. Isso porque os cursos ofertados, em geral, estavam nas capitais. Embora
cidades interioranas de projecdo econdmica, como Campinas-SP, ji ofertassem
mestrado e doutorado, coerentes com a formacdo em Pedagogia. Evidentemente, para
quem residia em cidades mais distantes de capitais — por exemplo, Ituiutaba ante Belo
Horizonte —, o investimento tendia a ser maior. E viva minha recordacio de pares que
ndo tiveram as mesmas oportunidades e condi¢cdes que, felizmente, puder ter. Devo
frisar que o apoio de minha familia a educacdo é perene e, consequentemente, nao foi

diferente em minha formacio continuada.
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A POS-GRADUAGCAO EM BELO HORIZONTE

Com suporte familiar, pude avaliar minhas condicdes pessoais e profissionais e perceber
como encontraria tempo para trabalhar e voltar a estudar. Como teria de viajar para
outra cidade, cheguei a conclusdo de que a Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais seria a opcdo mais vidvel; mesmo com a distancia de Ituiutaba a Belo Horizonte
— 680 quilometros.

Seu Programa de Pds-graduacdo em Ensino foi o primeiro, em Minas Gerais, a
oferecer a especializacdo em Filosofia e Historia da Educacdo. Os professores eram
Carlos Jamil Cury, Eliane Marta Teixeira e Miguel Gonzélez Arroyo, que se revezavam
nas aulas. Eramos uma turma de doze, e havia apenas uma colega negra. Uma maioria
branca e, provavelmente, com alguma seguranca material. Eramos uma turma muito
unida durante o curso, mas nunca mais tive contato com meus colegas.

A imagem, abaixo, permite, também, ser lida como recorte de uma realidade que

se imporia no pafs: a presenca maci¢ca das mulheres nos programas de pos-graduacio.

FIGURA 22. Discentes da turma da pos-graduacdo na Pontificia Universidade Catélica de
Minas Gerais, Belo Horizonte-M@G, 1987
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Pétio no jardim da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais.
FONTE: acervo pessoal
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Da prdtica a formagdo: docéncia superior e pos-graduacdo

A pés-graduacdo, em Belo Horizonte, mostrou-se mais vidvel do que imaginei.
O programa abria-se ao estudo histérico da educacdo no Brasil, coerente com a
disciplina que assumi na Fundacdo Educacional de Ituiutaba, a partir de 1985. Nessa
abertura, vislumbrei a possibilidade de estudar a histéria da Escola Estadual Jodo
Pinheiro, em que minha made era diretora e onde atuei, por algum tempo, como
orientadora educacional — a escola cuja histéria € capitulo importante na histéria de
minha vida cronoldgica e escolar.

Ao frequentd-la, como acompanhante de minha mae, aos doze anos de idade, o
contato com a escola e com seu dia a dia demarcou a transi¢do de minha infancia para a
adolescéncia. Além disso, havia a conexdo institucional direta com minha mie e, de
certa forma, com minha familia — ser diretor escolar ou professor supde sé-lo ndo s6 na
escola mas também fora. E, em uma cidade pequena, como Ituiutaba, a simbologia do
cargo ndo ficava na escola, quando minha mae safa, no final de seu expediente.

Assim, eu faria um movimento diferente na especializacdo. Voltaria a condi¢do
de aluna académica, mas com — alguma — experiéncia de prética. Iria da préitica para a
teoria, em certo sentido.

No Programa de Especializacdo de Professores do Ensino Supelrior,21 a
professora doutora Eliane Marta Teixeira Lopes indicou um trabalho, em sua disciplina,
Historia das Instituigdes em 1987. Consistia em fazer andlise de uma escola publica.
Logo, pensei em fazer algo sobre a escola Jodo Pinheiro. Em Ituiutaba, dei os primeiros
passos na tentativa de localizar documentos no arquivo e em outros lugares. Tive, entdo,
a primeira surpresa: soube que houve um incéndio na escola. O fato viria a ser
historiado depois, em um estudo de que participei em coautoria, € de onde extraio uma

passagem que penso ser esclarecedora.

Em 18 de maio de 1952 um incéndio avassala com Grupo Escolar
Jodo Pinheiro destruindo a biblioteca, grande parte do assoalho, o teto
todo do pavilhdo central. Este Grupo ficou fechado por mais de um
ano, devido a negligéncias politicas e mesmo depois de acabada a
construcdo do prédio, ainda manteve-se fechado por falta de
mobilidrio. Inimeras criancas foram prejudicadas, ficando sem aulas.

1 O Programa de Especializagio de Professores do Ensino Superior foi incorporado, em 2009, i Diretoria
de Educagdo Continuada da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais. Vide resolugdo Consuni
R.0972009.
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A cidade jé ndo tinha escolas suficientes para atender a demanda de
alunos [...] a situacdo se agravou (INACIO; RIBEIRO, SILVA E
SOUZA, 2010, p. 13).

Por si, o fato do incéndio j4 era estimulo a meu levantamento de um ponto de
vista arquivistico, o da preservacdo da memoria documental da escola. Com a presenca
de minha mae na direcdo da escola, meu acesso ao arquivo seria facilitado. Sobretudo
porque ela, também, tinha interesse no passado da escola. Lancei-me, entdo, na tarefa de

levantar a documentagdo disponivel.

Primeira pesquisa em historia da educacdo

Meu envolvimento com o passado da escola Jodo Pinheiro foi uma atitude que se
mostraria central aos desdobramentos da carreira académica. Penso que, desde o
momento dos achados iniciais até este memorial, meu movimento foi no sentido da
histéria das instituicdes escolares. Histdria esta que reverberaria em minha acdo como
pesquisadora. Pude atestar, entdo, quao importantes foram a escola e a administracdo de
minha mde para minha vida profissional futura. Sd3o um capitulo para mim importante,
porque refletem minha infincia-adolescéncia — como aluna-futura professora — e
minha vida adulta — como professora-futura pesquisadora. E como dizem alguns

estudiosos da memoria, como Pollak (1989, p. 2).

A memoria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretaces do passado que se quer salvaguardar, se integra, [...],
em tentativas mais ou menos conscientes de definir e de reforcar
sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades
de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regides,
clas, familias, nacdes etc.

Se fosse o caso de apontar um marco, um acontecimento, um fato... como génese
de minha conduta como pesquisadora da histdria da educacgdo, creio ter sido esse, que se
firmou em meu horizonte; ainda que de forma discreta, quieta, escondida até. Penso que
meu subconsciente reteve fatores de forte interesse nesse campo de compreensdo da
educacdo. Tais fatores teriam um elo, ainda mais forte, com os processos politicos e
histéricos da sociedade brasileira. Nesse horizonte, eu iria me construir como educadora
atenta 2 historia: da escola e da educacgdo, da cidade, da regido e do pafs, em uma légica

que se definiria, no campo de debates da dialética do materialismo histérico, como
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l6gica de compreensdo da histéria da educacdo, em que Ituiutaba seria o local, o
particular, o individual, e o pais seria o global, o geral, o coletivo. Entre um e outro,
estaria a mediacdo do estado de Minas Gerais, também passivel de ser relativizada como

um polo ou outro.

Fontes para o Grupo Escolar Jodo Pinheiro

Os primeiros documentos a aparecerem foram os oficiais, tais como copias de
leis, decretos, normas etc. Dentre eles, destaco o achado relativo ao decreto-lei n.°
5.692/71, que extinguiu a nomenclatura grupo escolar e formalizou o termo escola
estadual. Até 1973, permaneceu como Grupo Escolar Jodo Pinheiro. Somente entdo,
decretada a mudanca de nome, conforme documento localizado nos arquivos, passou a
Escola Estadual Jodo Pinheiro.

Mais importante foi um “pacote” de documentos dos primérdios da escola, os
anos 1910-20. Em grande medida, relacionam-se a uma professora e materiais de sua
prética docente, além de cartas a parentes. H4 redacdes e ditados escritos por alunos,
fotografias, memorandos, folhas de livro de frequéncia e outros registros escolares.
Nesse sentido, estudei a Escola Estadual Jodo Pinheiro para apresentar um trabalho
disciplinar a professora Eliane Marta Teixeira Lopes.

Apresentei, também, um trabalho, na disciplina Educacdo e Trabalho, que me
situou na pesquisa académica e me p0s em contato com o professor doutor Jamil Cury;
autoridade de peso nos estudos sobre a educacio no Brasil. Eis 0 que escreveu em meu
trabalho: “Faca desse trabalho o seu projeto de mestrado. V4 em frente!”. Minha eterna
gratiddo ao professor Jamil Cury. Devo-lhe muitissimo. Sua recomendacio reverberou
fortemente em minhas perspectivas profissionais. Tal foi a forca, que me levou a
reencontrd-lo nos caminhos académicos que tomei, como professora pesquisadora. Com
minhas escolhas, espero ter feito jus a sua aposta em meu potencial, para que elaborasse

um projeto de mestrado e avancasse na formagdo docente strictu sensu.

O MESTRADO PROVIDENCIAL

A especializacdo, em Belo Horizonte, deixou-me, ainda mais, em sintonia com a
academia, no sentido lato. Progressivamente, compreendia que minha docéncia no

ensino superior tinha de incorporar, também, a pesquisa académica. Portanto, avangar
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na formacdo como professora especialista seria avancgar no escopo de minha capacidade
de pesquisar; ou seja, deveria fazer mestrado. Parti, entdo, para a invencdo de um
anteprojeto de pesquisa, seguindo a recomendacdo do professor Jamil. Reli o trabalho a
ele apresentado — Ensino noturno na cidade de Ituiutaba: desafios e possibilidades —
para tentar projetar um argumento de pesquisa.

Assim fiz e penso que de forma bem-sucedida, por ter sido aprovada para o
mestrado em Educagdo na Universidade Federal de Uberlandia. De certa forma, voltava
a0 momento em que encontrei meu lugar na pedagogia e na educagdo. Mais que isso:
consegui atar pontas de fios que comecei a tecer para compor o tecido de minha pessoa,
como profissional da educagio.

Levaria, para a pesquisa tedrica, minha pritica docente, minhas reflexdes e
preocupacdes, minhas concep¢des profissionais e técnicas. Era a constatacdo de que eu
havia tomado muitas decisdes acertadas. Isso ndo s6 renovou minhas forcas, mas me
deu ainda novo animo. Mostrou-me que minhas intui¢cdes e meus instintos profissionais
mereciam minha atencdo e credibilidade, como possibilidades vidveis para minha

carreira. O mestrado selaria minhas mais intimas convic¢des profissionais.

Mestrado em Educacdo na Universidade Federal de Uberldndia

Os ventos comecavam a ficar mais favordveis ao professorado de Ituiutaba que
almejava fazer pds-graduacdo. No fim da década de 1980, a Faculdade de Educacgdo da
Universidade Federal de Uberlandia abriu seu mestrado em Educagdo. Seria possivel
estudar como muito mais conforto, pois daria para ir e voltar no mesmo dia. Fiz os
exames e consegui enquadrar meu anteprojeto na linha de pesquisa em Educacio.

Em 1990, tornei-me aluna do mestrado em Educacgdo. Por sorte, pude ter como
orientador da pesquisa o emérito professor doutor Luis Ernesto Rodriguez Tapia. Ao
lado dele, desconstrui parte do anteprojeto para reconstrui-lo como o projeto da
pesquisa. Em 1992, defendi minha dissertacdo, Estudo fenomenoldgico do ensino-
aprendizagem na escola noturna: casuistica de evasdo e repeténcia. Meu processo de
mestrado foi o primeiro a ser concluido — primeiro exame de qualificacdo e primeira
ata de defesa do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo. Ao mesmo tempo, eu me

tornava a primeira professora mestra de Ituiutaba.



108

Se a posicdo de pioneira puder ser razdo para sentir uma pitada de orgulho, ndo
posso negar que ndo o tenha sentido em dado momento. Crescemos com a aposta da
sociedade na classificacdo € na pontuagdo numéricas, como medidas inequivocas das
capacidades individuais. Contudo, posso assegurar que mais sentimentos, mais fortes,
vieram das consequéncias derivadas do mestrado: olhares e julgamentos,
constrangimentos e desconfortos, responsabilidades...

Recordo do ano em que me iniciava na vida do mestrado. Uma nova vida se
iniciava em mim: estava grdvida de seis meses. Minha barriga, saliente, atraiu a aten¢do
de um professor que me avaliava, € me perguntou como iria estudar em Uberlandia,
estando grdavida. Disse-lhe que ndo se preocupasse, porque tinha plenas condicdes, uma
estrutura capaz. Responsabilidade imediata foi a entrada no doutorado, cujo estimulo

partiu de professores do mestrado, incluindo-se meu orientador.

O DOUTORADO: REPRISE DE DIFICULDADES

Da sociabilidade académica afim com as relacdes entre professores e pos-graduandos
tende a vir muitos desdobramentos, academicamente produtivos, destes Ultimos, em
seus passos seguintes — em meu caso, o doutorado. Gragas ao didlogo e a interlocucdo
com meu orientador de mestrado, pude ndo sé vislumbrar possibilidades de estudo
como ainda me valer de seus conhecimentos tedrico-conceituais, para obter mais
fundamentagdo tedrica. Nesse sentido, foram fundamentais para me ajudar a ler o
socidlogo francés Pierre Bourdieu e a me familiarizar com a metodologia do discurso
livre. Esses passos foram o ponto de partida para meu ingresso no doutorado em
Educacio da Universidade de Sdo Paulo, na capital paulista.

Estudar em S3o Paulo era reviver os tempos da especializacdo em Belo
Horizonte. No entanto, com uma carga muito maior de fatores influentes em minha
vida: matrimo6nio e maternidade — Matheus estava com cerca de trés anos de idade a
época. Ir para o doutorado situou-me, novamente, como pioneira em Ituiutaba. Até
meados de 1990, ndo havia doutores atuantes na rede estadual e municipal. Por causa
disso, tive de ouvir certas falas de colegas da faculdade onde lecionava, no seguinte
tom: “Para que fazer doutorado? Para trabalhar em Ituiutaba?”, “Vocé ficou doida? Vai
perder o marido!”. Ao tom de descaso e de desvalorizacdo da formagdo continuada,

acrescentavam-se olhares de desconfianca e de descrédito — por mais que eu tivesse
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dado mostras de que conhecia bem o que queria e que conseguia alcancar meus
propdsitos — ainda que com muitas falhas e lacunas, com muitos pontos negativos e
carentes de ajustes... Penso que essa reacio e recep¢do a noticia de minha aprovagdo no
doutorado tenham sido reflexo de cultura paternalista, ainda arraigada em cidades
pequenas, que paira sobre os valores e as concep¢des que se atribuem a mulher.

Aos poucos, avalio que colegas e pares viram que, também, eram plenamente
capazes de buscar aprimoramento profissional e intelectual, via mestrado e doutorado.
Logo, foi-se tornando procedimento comum; tanto quanto se tornou, cada vez mais,
comum a presenca de meu marido — Idenir — a meu lado, em minha caminhada
académica. Assim foi, quando da ida a Faculdade de Educacido da Universidade de Sdo
Paulo para avangar no processo de ingresso no doutorado.

No entanto, havia uma ressalva para a inscri¢cdo. Dos critérios necessdrios para
minha admissdo, havia um que eu nio controlava: o reconhecimento de meu mestrado,
pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Entdo, propus-me
a escrever uma carta a presidente da Congregacdo da Faculdade de Educacdo,
professora doutora Maria Victéria de Mesquita Benevides Soares. Expus meu caso:
minha dissertacdo havia sido a primeira a ser defendida, ou seja, ocorreu antes de o
programa de mestrado ter passado por avaliacdo da coordenagdo de pessoal. Disse que
fugia 2 minha vontade, por isso solicitava a oportunidade de fazer a inscricdo. Recebi a
seguinte resposta: “A candidata pode fazer a inscricio. Caso for aprovada, deverd
apresentar num prazo de um ano a recomendacdo do programa de mestrado pela
CAPES”. Consegui uma vaga das seis ofertadas. Tive como orientador o professor
doutor Jodo Pedro da Fonseca. No fim de 1993, minha dissertacio de mestrado foi
avaliada por uma banca interna da Universidade de S3o Paulo. Recebi parecer
favordvel, que convalidou a diplomac¢do de mestra, 0 que me assegurou, ainda mais, no

processo de doutoramento.

O doutorado em Educacdo na Universidade de Sdo Paulo

Ao me dirigir ao doutorado, tinha como projeto preliminar estudar o curso de Pedagogia
no periodo noturno. Seria uma evolugdo logica de meus interesses de pesquisa. A
preocupacdo inicial consistia em compreender por que o alunado ndo demonstrava

interesse pela pesquisa. Suas manifestagdes, nos intervalos e inicios das aulas, eram
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para venda de joias, bijuterias, bugigangas em geral — o que perturbava os processos de
ensino e de aprendizagem. Observava falatério no inicio das aulas e tentativa de “cola”
durante as provas. As alunas pareciam-me muito distantes e dispersas em conversas,
entrando e saindo da sala de aula, contradizendo a presenca ali pelo conhecimento e
pela formacio.

Os anos como docente me fizeram vivenciar contrastes nos processos de ensino
e de aprendizagem. Ao apresentar trabalhos e realizar provas analiticas, observava
producdo de conhecimentos, também coOpias de outros trabalhos j4 apresentados, em
datas anteriores. Implicitamente, as relacdes de género permeavam esses processos,
impossibilitando a apresentacdo de trabalhos em tempo hébil, as vezes, ficando faltosas
no cumprimento de suas tarefas académicas. O que se observava, no contexto
académico, € que tais atitudes das alunas eram analisadas pelos professores como
descompromisso. Em reunides pedagdgicas, congressos regionais € em nivel nacional,
semindrios, eu verificava que o mesmo sentimento de frustracdo existia em outras
comunidades universitdrias. Esse sentimento em relagdo ao desenvolvimento das alunas
superava e amarrava qualquer abertura que possibilitasse analisar, em profundidade, as
entrelinhas e as relagdes de género. O que predominava era o preconceito contra 0 modo
de ser das alunas e contra suas estratégias para vencer dificuldades no curso e pessoais,
em seu universo feminino.

Contrariada com essa angustia do processo de formacdo docente — e nela
mergulhada —, dispus-me a compreender o outro lado da questdo. Entdo, encarei o
doutorado como tentativa de compreender o processo de formacio inicial. Estava diante
de uma questdo plural que permeava todo o sistema educacional, uma vez que a
formacao pedagogica se reflete em todos os niveis de ensino.

Nesse sentido, com o apoio do professor Jodo Pedro da Fonseca — que me
acolheu como orientanda —, a pesquisa se abriu as novas perspectivas tedricas, o que
me proporcionou precioso contato com a professora doutora Arackcy Martins
Rodrigues, cujos encontros imprimiram mudancas na leitura da realidade por mim
vivida. O professor Jodo Pedro soube dosar o conselho amigo com a orientagdo e a
critica, ajudando-me nas licOes de humildade e a me abrir para caminhos desconhecidos.
Sua seriedade e postura ética diante do conhecimento marcaram muito as concepgdes de

docéncia, pesquisa e ética.
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Dispus-me, assim, a compreender as relacdes de género, motivada e inspirada
pelos encontros com Arackcy Martins. Com afetividade e instigante sabedoria, fez-me
perceber novos sentidos, que, naquele momento, por mim s, jamais pensaria. Aprendi
licdes de paciéncia — td0 necessdria a compreensdo do que € conhecimento sistemdatico
e a sua construcdo, como processo de formagdo docente. Foi preciso, entdo, dosar a
ansiedade, e deixar que, naturalmente, fluisse o processo da pesquisa, cuja andlise teve
como fonte a vida dos participantes da pesquisa. “Calma, vamos deixar amadurecer o
processo!” — sabiamente, dizia a mestra Arackcy.

Ao mesmo tempo, professor Jodo Pedro — competente, criterioso, ponderado
diante dos conhecimentos tedricos e das experiéncias educativas — delineava caminhos
para que eu pudesse percorré-los, contribuindo para que eu alcangasse perspectivas
renovadoras. Ao ouvir-me, discutia e questionava todo o tempo, fazendo-me perceber
nuances contidas em meu projeto de pesquisa.

Sob guia profissional de dois mestres, pude ver além, ler nas entrelinhas,
penetrar no amago das questdes e colocar de lado a angustia da formacgdo das alunas.
Um processo de superacdo de preconceitos, visualizados pela professora Arackcy,
fundamental para delinear o caminho da pesquisa. O processo metodoldgico derivou,
sobretudo, da entrevista como procedimento-chave e segundo as recomendacdes do
discurso livre. Foi adotada a entrevista estruturada pela professora Arackcy Rodrigues,
que recomendou, ainda, um questiondrio para constru¢do biogréfica das participantes da
pesquisa. Com o suporte da mestra, pude descobrir contetidos relevantes a pesquisa na
formacao do professor.

Os temas originaram-se da avaliacdo do conteddo das entrevistas. Os esforcos
foram empreendidos para se compreender e se analisar, pelo mergulho e pela absorcao,
o contetido vivido nas entranhas de cada descricdo contida nas entrevistas. No processo
analitico, deixei-me levar por cada palavra, costurando o referencial teérico conduzido
pelos relatos. Seguia, por exemplo, insinuacdes e intuicOes derivadas da leitura e
releitura das transcricdes, quando me deparava com casos assim: “E, meus pais sdo
antigos, sao daquela época assim... com uma cria¢do para mulher, rigida etc.”. Entdo me
ative ao vocabuldrio: “antigos”, “tipo de criacdo” e “para mulher”... para me auxiliar a
percorrer o referencial tedrico para compreender questdes de género, segundo valores de

cada geracdo. Assim, entregue as entrelinhas do trabalho, o suporte tedrico foi-se
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construindo, ladeado pela andlise, e possibilitando a elaboracdo da relagcdo entre teoria,
conceito e andlise.

Aprendendo com meu estudo, fui assistir a solenidade de formatura do Instituto
Superior de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba, em cumprimento de funcdo de docente.
Atenta aos discursos, comuns nessas solenidades, dei-me conta — quando a
representante dos cursos de licenciatura falava, com emocdo e consciéncia critica — de
que estava diante de um testemunho de vida que, mesmo alheio a amostra de meu
estudo, ilustrava minha intuicdo e reforcava o valor do objeto de estudo. Verifiquei que
duas alunas, oralmente, expunham registros preciosos da histéria de luta da mulher; o
que atribuia mais sentido a minha pesquisa. Suas falas diferiram de outros discursos, por
apresentarem caracteristicas afins a relacdes de género e a projetos de vida. Trouxeram
a tona elementos do ingresso na universidade, da crise que a negatividade familiar
desencadeia, de sua superacdo dialética, das mudancas de vida apés o ingresso na
universidade, do desenvolvimento da identidade social da mulher... Era como se
desejassem que outras mulheres buscassem a educacdo superior, como forma de
“libertacdo e consciéncia” — palavras de uma formanda, que retive na memoria.

A cada dia, eu me via perplexa com o que cada entrevista revelava. Percebia que
estava diante de um diamante que precisava ser lapidado com cuidado, paciéncia,
seriedade e profundas leituras tedricas, para nao ofuscd-lo ou desviar seu proprio brilho.
Havia descoberto que, por trds de atitudes frustrantes, sentidas por nds, professores,
escondiam-se questdes de género, determinantes no processo de formacgdo docente.

Por efeito da perplexidade diante dos decisivos depoimentos elucidativos, dirigi-
-me a outra perspectiva tedrica, desviando e alterando o destino de meu projeto inicial
de pesquisa. Confiante de que poderia me lancar para o novo, por ter como ponto de
ancoragem os mestres professores Jodo Pedro e Arackcy, mesmo sabendo que os
horizontes ainda se encontravam longinquos, ndo visualizados de todo. Senti-me como
cacadora a procura do tesouro encantado.

A sintese de um turbilhdo de ideias e de possibilidades de explorar caminhos se
traduziu em uma problematizacdo das vivéncias, com enfoque nas relagdes de género e
em projetos de vida, na diferenciacdo de aspectos afins ao magistério como profissdo
feminina. Pude percorrer um caminho desconhecido, pouco estudado — desafiante. Era

preciso ter compromisso ético e seriedade ante as histérias de vida que delineariam
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aspectos implicitos na formacdo do professor e no papel social do curso de Pedagogia.
Nesse sentido, a infancia das entrevistadas foi compreendida, segundo segmentos
sociais, rurais, urbanos, empregaticios, econdmicos € educacionais; a adolescéncia,
conforme o que as estudantes-trabalhadoras buscavam, em seu projeto de vida, e
obstdculos em sua condi¢do familiar.

Em seguida, avancei na compreensdo das trajetorias de vida: como as estudantes
utilizaram o espago social e o tempo no curso de Pedagogia para desenvolverem
autonomia, identidade social e projeto de vida, tendo, no horizonte, o poder simbdlico
do diploma, em detrimento das imposicdes das relagdes de género visualizadas em sua
trajetoria de vida; como foram construindo seu espaco social, tendo, como imposi¢ado, as
relacdes de género nos segmentos sociais constituidos; as estratégias simbdlicas que
desenvolveram, em forma de lutas para conseguirem estabelecer um campo de forcas,
que, por meio delas, se posicionaram no mundo, construindo sua identidade social e
lutando para desenvolver seu projeto de vida; a contribuicdo do espaco e do tempo
universitdrio do curso de Pedagogia nesse processo.

Dessa forma, para a pesquisa, foram delimitadas a vida, os sentidos e as
perspectivas de alunas do curso de Pedagogia do Instituto Superior de Ensino e
Pesquisa de Ituiutaba, campus da Universidade do Estado de Minas Gerais. A amostra
foi representativa da turma de 1992-4. Doze concluintes do curso, no periodo noturno,
foram ouvidas. Para conhecer a trajetdria de vida de cada uma, foi necessdrio, além do
convite para contribuir com o estudo, tranquilizd-las quanto as questdes éticas. Por
sugestdo e imposi¢do da maioria, as entrevistas foram realizadas em minha residéncia,
sob a alegacdo de terem mais liberdade para ser expressar — ficariam longe da eventual
coercdo de familiares, da interrupcio, da dispersao.

Tentei desvendar como as mulheres conseguiram plantar florestas em desertos,
cobri-los de flores e de frutos para promover mudancas na estrutura de suas vidas. Foi
possivel chegar a compreensdes de uma linha do tempo da subordinacdo da mulher até
os dias atuais, permeada pelo nicleo familiar, decisivo ao limite — ou nio limite — da
escolarizacdo da mulher. Essa subordinacdo pode ser sentida pela representacdo de
situacdes e de atitudes de homens e de mulheres que ndo desejam que as filhas se

tornem sabidas, por meio da escola. Impdem-lhes, como mais desejdvel, o casamento, a
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vida religiosa e até o trabalho na lavoura, para o sustento da familia. As prendas
domésticas foram colocadas como subordinagao.

Essas mulheres foram, ao longo de sua trajetéria de vida, elaborando estratégias
que lhes permitissem avangar a favor de seu projeto de vida — querer ser alguém, ter
autonomia, ampliar seu universo feminino. Para isso, a escola foi um meio pelo qual
puderam vivenciar sua propria subordinacdo, ndo no sentido de reproduzi-la, mas no de
usar e de abusar da repeténcia, como forma de alongar o tempo limite — até a 4.* série.
Por meio da escola e do resultado de repeténcia, algumas das entrevistadas puderam
utilizd-las para alertar os pais sobre seu sofrimento quanto a separacdes. As salas de
aula se evidenciaram como explosdo do viver, palco de emocdes — lugar de
revolucionar a liberdade e o didlogo com o mundo e a familia, de desenvolver a
identidade social: o sentimento de “ser outra” — capaz de mudar sua propria vida, de
escolher seu caminho, de decidir o que lhe convier, olhar para trds e compreender a
fundo as razdes para as atitudes de pai e mae e perdod-los pelos dissabores, de conseguir
dialogar com o marido e até romper, caso prevalecessem a subordinacio e o sofrimento.
Tudo isso foi sinal de mudancas ocorridas apds o ingresso no curso de Pedagogia.

Na escola superior, instala-se 0 jogo simbdlico, em uma situacido de necessidade
semelhante com a de colegas, possibilitando expor o contetddo vivido, suas dificuldades
em relacdo as questdes de género, compartilhando as alegrias e as tristezas, numa
espécie de cumplicidade. Entdo, a sala de aula € ponto de encontro, € o curso de
Pedagogia, que carrega o esteredtipo de “carreira de espera marido”, encobre seu real
significado de aprimoramento cultural e de desenvolvimento da identidade social da
mulher trabalhadora. Ndo por coincidéncia, houve alunas que se utilizaram desse
esteredtipo com a intencdo de conseguir a “permissdo” dos maridos, para buscar esse
espaco social; espaco este que, pelo nimero superior de mulheres, a priori, ndo oferecia
riscos ao matrimonio. A paixio pela educacdo comeca a ser descoberta pelas alunas no
momento em que descobrem que podem contribuir e resolver problemas em sua propria
escola. Nessa relacdo social, houve mudancas no mundo doméstico das alunas.
Algumas conseguiram a conquista de sua folga aos domingos, e as que ndo a
conseguiram elaboraram estratégias para seu descanso; apesar da responsabilidade com

a rotina doméstica.
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Uma sintese para o processo poderia ser: o estudo universitdrio consiste em
apreender o que € aprendizagem vivencial, conceitual, interacional, interpessoal e
social; a convivéncia prolonga a reflexdo conjunta, dinamiza a coesdo e tensiona o
grupo — tudo isso faz da experiéncia de aprendizagem pedagdgica um “laboratdrio
social” da aprendizagem; a formulacdo — ou reformulacdo — de questdes de identidade
social e de género, de projeto de vida, é possibilitada nesse laboratdrio social,
redescoberto e valorizado; o curso de Pedagogia, como um todo, mostra-se relevante no
processo de transformacgdo socioexistencial das alunas, visto que propicia seu
desenvolvimento e a (re)construcio de sua identidade social.

Esse resultado do processo educativo teria o sentido — lato — de uma
experiéncia social terapéutica de remocdo de distirbios de aprendizagem social mal-
adaptada, de valores distorcidos ou estereotipados. Exemplo disso, a fala da maioria das
alunas entrevistadas sobre a necessidade de um equilibrio nos trés anos do curso de
Pedagogia. Uma vez que o primeiro ano representa muitos desafios a serem vencidos,
enquanto o segundo, um pouco menos € o terceiro deixa o aluno totalmente solto e até
desmotivado. Opinaram sobre a metodologia de ensino, sugerindo aos professores
explicar mais e se envolver mais com os processos de ensino e de aprendizagem.
Relataram sobre professores que entregavam apostilas € ndo orientavam sobre o que
fazer. Prevalecia o sentimento de “se vira”.

Todas essas questdes do universo feminino que permeavam o cotidiano
estudantil das licenciandas em Pedagogia se materializaram na tese de doutorado
Mulheres no curso de Pedagogia: vida, sentidos e perspectivas, que convergiu para
uma preocupacdo com o desenvolvimento social da mulher, a partir do aprendizado em
ouvir, observar, e conviver com as entrelinhas contidas nas falas de cada uma das

entrevistadas.
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FIGURA 23. Folha de aprovagdo da banca examinadora da tese de doutorado Mulheres no
curso de Pedagogia: vida, sentidos e perspectivas, defendida na Universidade de Sdo Paulo,
1997
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F.IGURA ’24. Folha da ata de defesa da tese de doutorado Mulheres no curso de Pedagogia:
vida, sentidos e perspectivas, defendida na Universidade de Sio Paulo, 1997
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Por ter sido a primeira da cidade de Ituiutaba a conquistar o titulo de doutora,
recebi homenagens’, em cerimonias solenes. Uma delas da instituicdo em que
trabalhava, realizada no anfiteatro — onde recebi o titulo de honra ao mérito — e a
outra da Camara Municipal. Entendo que as homenagens traduziram a compreensdo dos
direitos das mulheres de buscarem concretizar seus projetos de vida e de serem por isso

reconhecidas.

FIGURA 25. Diploma de Honra ao Mérito concedido pela Universidade do Estado de Minas
Gerais. pela obtencido do titulo de doutora
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FONTE: acervo pessoal
FIGURA 26. Cerimdnia de homenagem na Camara de Vereadores, pela conquista do titulo de
doutora, 1997

** Rendo agradecimentos s professoras Nelie Rodrigues Melo, Dalva Muniz de Almeida, L4zara Maria
Alves Moraes de Souza, Sumaia Nasrala Bittar, Vera Cruz de Oliveira Moraes, Alba Maria Ruas Alves,
Mirza Maria Cury Diniz, Maria Mirza Cury Diniz, pelo tempo de construcido e de convivéncia no curso
de Pedagogia, e a professora Ione Marta Franco Pereira, pela oportunidade de trabalho no curso de Letras,
da FEIT-UEMG.
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FIGURA 26. Cerimdnia de homenagem na Camara de Vereadores, pela conquista do titulo de
doutora, 1997

Idenir e Matheus, na homenagem da Camara de Vereadores, e entrega simbélica da tese de
doutorado e do certificado recebido pela Universidade de Sdo Paulo.
Fonte: acervo pessoal

Reitero que, quando aprovada na Universidade de Sdo Paulo, como fui a
primeira de minha cidade a me deslocar para ampliar conhecimentos em nivel de
doutorado, recebi muitas criticas de colegas e de pares. Falaram-me da ndo necessidade
de me doutorar para ministrar aula em Ituiutaba, chegando a afirmar que isso viria a
prejudicar meu matriménio. Contudo, nido esperava que pudessem entender,
compreensivamente, para além de minhas razdes profissionais, de minhas condigdes
familiares e matrimoniais.

De fato, a possibilidade de acontecer o que diziam € inegdvel. Minha pesquisa
me fez compreender isso de forma dolorosa. Porém, entendi também que o inverso era
possivel: a conciliacdo, a harmonia e o respeito pelas decisdes de cada parte podem
existir. H4 uma forte varidvel: o ambiente familiar de onde a mulher provém. Tive muita
sorte de ter pai e mde diretamente envolvidos na educacio e que nao mediram esforcos
para que os filhos estudassem. Reitero, ainda, que me sinto privilegiada por poder fazer
0 que desejo como profissional e ter, literalmente, a meu lado meu esposo e meu filho,
de quem escuto somente palavras de apoio e de incentivo.

Penso caber aqui uma reflexdo. De fato, a histéria da profissionalizacdo das
mulheres mostra o fim do século XIX como marco de surgimento das primeiras escolas
Normais, ou seja, das primeiras oportunidades para o trabalho feminino. Cito as

palavras de Ferreira (1998, p. 43), que me parecem calhar.
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As mulheres tém a oportunidade de dar continuidade aos seus estudos
e de ingressar em uma carreira profissional, favorecendo alteracdes no
seu destino de mulher-esposa ¢ mudando a configuracdo de uma
profissdo, até entdo, exclusivamente masculina.

Conforme Ferreira (1998), ja nos anos 1990, as mulheres correspondiam a 40%
da populacdo economicamente ativa. Ou seja, em cem anos, a populacdo feminina se
transformou em uma representacdo demograficamente significativa, capaz de demandar
mudancgas favordveis a elas. No entanto, perduram antigos valores e esteredtipos na
realidade das professoras. H4 uma mescla de conservadorismo com novos
comportamentos sociais e novas atitudes das mulheres, o que as obriga a ndo cessarem a
luta por desenvolvimento pessoal e coletivo, via educacdo continuada.

E possivel que meu estudo possa ser de alguma valia para fortalecer o senso de
ver a educacdo como o caminho mais vidvel para se ter autonomia e respeito; com o que
corrobora a recomendacdo da banca para publicar o trabalho, de modo a ter ampla
circulagdo, em nivel nacional. Contudo, dadas as particularidades subjetivas de cada
entrevistada, resolvi ndo trabalhar — ainda — em uma adaptagdo da tese para o formato
de livro, tal qual fiz com a dissertagcdo. Os resultados incluem descri¢des da violéncia de
maridos e de parceiros, como ameacas de revélver em punho. Situagdes tais tinham
impactos sérios na saide mental de muitas alunas. Elas o relataram; eu o percebi. Ainda
assim, razdes de escopo da pesquisa de doutorado me impediram de tratar de tal ponto,
com a devida atencdo. Mas, como o considerei instigante, resolvi tentar um pos-

doutorado na drea de docéncia e satde mental.

PRIMEIRO POS-DOUTORADO: O PODER DA ALFABETIZACAO

No mestrado, tive o prazer de conhecer o professor doutor Luis Ernesto Rodriguez
Tapia, fundamental para meus encaminhamentos do estdgio de pds-doutorado. Consegui
fazé-lo em Psiquiatria, na Universidade de Sdo Paulo, campus de Ribeirdo Preto-SP,

onde entrei a fim de compreender o processo de aprendizagem em pacientes psicOticos.
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FIGURA 27. Certificado de pds-doutorado em Neurologia, Psiquiatria e Psicologia Médica da
Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto. Universidade de Sdo Paulo. 2000

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

CERTIFICADO

Pré-Reitorla de
Peaquisa

Centificamos que a doutora
Betania de Oliveira { aterga Ribecro

participou do Programa de Pds-Doutorado, conforme Resolugoes 4567 e 4692, de 22 de maio de 1998 e 26 de agosto de
1999, respactivamente, junto ao Departamento de Neurologia, Psiquiatria @ Psicologia Médica, da Faculdade de Medicina de
Ribeirdo Preto, da Universidade de S&c Paulo, no perlodo de 01° de abril de 1999 a 31 de margo de 2000, com apoio da
Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG. no grupo de pesquisa liderado pelo Prof. Dr JOSE ONILDO BETIOLI

CONTEL.

S3a Paulo. 04 de dezembro de 2000

Q‘i? Ot s O
~
HERNAN CHAIMOYICH
Pro-Reitor de Pesquisa

FONTE: acervo pessoal

O estdgio de pdés-doutorado durou um ano e meio. Pude contar com o suporte
emocional e a compreensdo de meu esposo e de meu filho, além do apoio para a
cobertura de custos. Outro fator importante foi a licenca parcial concedida pela
Fundacdo Educacional de Ituiutaba/Universidade do Estado de Minas Gerais.

Como forma de, minimamente, recompensar a instituicdo pela licenca
profissional, colaborei com a concep¢do e a instalacdo do curso de Psicologia,
participando da elaboracdo e da redacdo do projeto pedagdgico do curso. O processo
estava sendo conduzido pelas professoras Dalva Muniz, Nelie Rodrigues Melo e Ldzara
Maria Alves Moraes de Souza. Apoiei-me na reflexdo sobre a formagdo na drea da
Psicologia, de modo a contribuir diretamente com o curso. Assim, consegui fazer
convergir minha formacdo de pds-graduacio — doutorado e pés-doutorado — para a

instituicdo em que trabalhava.
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Experiéncias formativas relevantes

Fiz o p6s-doutorado no Hospital Dia da Universidade de Sdo Paulo, onde pude
vivenciar um processo de escuta sensivel, como pedagoga, no setor de psiquiatria, de
pacientes psicoticos. Estava ali como pesquisadora, sob a supervisdao de doutor Onildo
Betioli Contel. Realizava uma pesquisa fenomenolégica para compreender nuances do
processo de aprendizagem. Utilizei, como metodologia, a fenomenologia e, nesse
processo, tive como supervisor o professor doutor Luis Ernesto Rodriguez Tapia.

A rotina do hospital tinha a interferéncia de psicélogos e terapeutas
ocupacionais, além de reunides comunitdrias, que se constituiam em servico
especializado de atencdo tercidria e multiprofissional para pacientes com patologias
psiquidtricas graves e agudas. As equipes multidisciplinares eram fixas e mdveis.
Inclufam: psiquiatra, enfermeiro, auxiliar de enfermagem, terapeuta ocupacional,
assistente social, psicélogo, educador de prdtica desportiva, oficial administrativo,
copeiro e voluntdrio de ioga. Em meu caso, fui aceita como pesquisadora na drea de
educacdo para lidar com os quesitos:

e Arividade fisica recreacional - Coordenada por educadora em préticas
desportivas, tinha como objetivo favorecer a integragdo corpo-mente e 0 contato
com o outro, por meio de atividades, como: exercicio fisico, relaxamento
corporal e jogos recreativos. Trabalhava o aprender do paciente quanto a
percepcdo corporal, liberacdo de energia, alivio de tensdes e conhecimento de
um recurso terapéutico, na maioria das vezes, nao experimentado; além de serem
enfocados cuidados corporais, como higiene, posturas e capacidades.

® Avaliacdo psicodiagnostica - Avaliagdo realizada pelo psicélogo ou
“aprimorandos” e estagidrios de Psicologia, por meio de entrevistas clinicas e
testes especificos aplicados em alguns pacientes, para avaliar a personalidade e a
inteligéncia.

o (Comemoracdes - Atividades coordenadas pela educadora em préticas
desportivas, com a cooperacdo da equipe do hospital. Os objetivos eram
favorecer a ligacdo do usudrio com eventos culturais comuns a sociedade,
festejando datas comemorativas — aniversdrios, carnaval, festa junina, folclore,

Natal, Ano Novo, Pdscoa etc. —, proporcionando, nessas datas festivas, o
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encontro de ex-pacientes e familiares entre si € com toda a equipe, para facilitar
trocas e momentos sauddveis.

Grupo comunitdrio de saiide mental - Grupos semanais de acolhimento dos
participantes, mediante a comunica¢do de experiéncias em torno de um eixo
temdtico. Valoriza-se a apropriacdo de saberes, a reflexdo, a aprendizagem e a
partilha. Busca-se a construcdo de um ambiente de acolhimento, que favoreca o
desenvolvimento de vinculos interpessoais, em uma rede social de apoio ampla e
diversificada, caracterizando um processo de constru¢do coletiva da sadde
mental. Participam usudrios de servicos de saide mental, familiares,
profissionais e estudantes, como membros da comunidade em geral.

Grupo de acolhimento - O objetivo era acolher a demanda do paciente que estd
na lista de espera, aguardando vaga no hospital, para fazer uma avaliacdo —
triagem —, para uma possivel admissio, do ponto de vista biopsicossocial, ou
encaminhar para grupos de servico. Realizava-se discussdo nos grupos de
acolhimento, envolvendo maior nimero de elementos da equipe. Eram aplicadas
escalas de avaliacdo antes do inicio do tratamento, podendo revelar indicios de
gravidade e de sintomas, e avaliacdo do quadro durante a internacdo e
preparacdo de alta.

Grupo operativo - Contribuicdo para integracdo e organizacdo institucional, ao
mesmo tempo com objetivos de cardter psicoterapéutico. Os grupos favoreciam
o desenvolvimento e a elaboracdo de vinculos, a comunicagdo e a aprendizagem
interpessoal. Eram coordenados pelos médicos residentes de terceiro ano ou
médico assistente em coterapia com médico residente de segundo ano. Seguiam
o modelo tedrico desenvolvido por Pichén Riviere.

Lanche especial - Lanche coletivo planejado na reunido da comissdo de
recreacdo e preparado por usudrios, copeira ou técnicos, tendo como objetivos
estimular o usudrio a aprender ou retomar atividades de cozinha, voltadas para o
social — na ocasido, sdo feitas as comemoracdes de alta, término de estdgios e
aniversarios.

Oficina de historia - Coordenada pelo psicélogo, o objetivo era a interacdo entre
os pacientes, as reflexdes sobre dado tema — filme ou texto — e a discussdo em

grupo, bem como montagem de textos sobre determinados temas.
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Orientacdo de atividades ocupacionais - Atividade coordenada pela terapeuta
ocupacional, com o objetivo de orientar o paciente semi-internado ou de pds-
alta, diretamente ou por meio de terapeuta ou familiar, quanto ao melhor
desempenho de atividades da vida didria, priticas ou ocupacionais.

Passeios - Sugeridos e planejados na reunido da comissdo de recreagdo,
objetivavam o aprendizado ou a retomada da prética de lazer em comunidade —
idas a clubes recreativos, a exposi¢des, a museus etc. .

Psicoeducacdo - Coordenada por médico-assistente, médicos residentes de 1.°
ano em Psiquiatria, “aprimorandos” e estagidrios, era realizada sobre temas
predeterminados, com objetivo de esclarecer, informar e ensinar o paciente sobre
nomes de doencas psiquidtricas, sintomas, medicacdes e sobre a compreensao do
tratamento que recebe.

Psicoterapia de grupo - Coordenada por docente psiquiatra e médico residente
de 2.° ano em Psiquiatria — e coterapia por médico residente em Psiquiatria do
1.° ano, “aprimorandos”, estagidrios —, era voltada ao teste do real, utilizando-
se técnicas de apoio, orientacdo, esclarecimento e ventilagdo. O objetivo era a
troca entre pacientes, abordando assuntos como sintomas, doenca, atitudes,
esclarecimento de duvidas, reflexdes sobre doenca e avaliacdo em grupo sobre o
tratamento, planos para o pés-alta, retomadas ao trabalho ou escola.

Recreagdo livre - Atividade coordenada pela educadora em préticas desportivas
e desenvolvida junto a usudrios e técnicos, mediante escolha feita na reunido da
comissdo de recreagdo — gincana, show de calouros, ida a sorveteria etc. —,
objetivando estimular o lazer.

Reunido da comissdo de recepcdo e despedida - Coordenada pela enfermeira,
com participacdo de auxiliar de enfermagem, objetivava melhorar a integracio
de pacientes no grupo, formando, com os usudrios, comissdes para receberem
novos pacientes, familias e visitantes em geral; e preparar, planejar e organizar a
despedida dos que saem de alta e terminam estdgio. Sdo estimulados vinculos e
contatos e sio trabalhadas responsabilidades, que o paciente tem com o ambiente
hospitalar, onde permanece durante oito horas didrias.

Reunido da comissdo de recreacdo - Coordenada pela educadora em préticas

desportivas, com usudrios e técnicos, tinha como objetivo a participacdo dos
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usudrios na programacdo e distribuicdo semanal e mensal das atividades
recreacionais a serem por eles desenvolvidas, sob supervisdo. Por exemplo,
escolha de responsdveis pelo cuidado com materiais esportivos, teve, rddio,
instrumentos musicais; sugestao e organizagdo de passeios, festas, shows etc. .
Reunido educacdo e saiide - Atividade coordenada pela equipe de enfermagem,
abordava temas de interesse da comunidade e dos pacientes, assuntos referentes
a fatos atuais, higiene pessoal, alimentacdo, medicacido, doencas sexualmente
transmissiveis, métodos anticonceptivos e outros.

Reunido de familia nuclear - Atividade coordenada por membro da equipe fixa e
da equipe mével — de referéncia do paciente —, objetivava criar espacos de
conversa sobre as relacdes de usudrios com suas familias que estivessem em
evidéncia no momento do tratamento.

Reunido familiar - Atividade coordenada por assistente social e psicélogo, era
aberta a familia de todos os usudrios em regime de hospitalizagdo diurna.
Objetivava facilitar a comunicacdo, favorecer a expressdo de sentimentos,
reforcar a importancia da participagdo ativa dos familiares no tratamento,
orientar, esclarecer, apoiar e estimular a troca de experiéncia entre familiares,
além de possibilitar mais compreensdo da doenga pelo processo grupal.

Terapia ocupacional grupal - Coordenada por terapeuta ocupacional, inclufa
atividades de expressdo e artesanais, voltadas a compreensdo dos aspectos
interacionais do viver em grupo — compreensao de si, do outro e das interacdes.
Incentivava outras formas de comunicagdo, de expressar ideias e sentimentos,
com a utilizagdo de materiais variados. Facilitava ao paciente falar e pensar em
conflitos pessoais, como ajuda para associar sentimentos a melhora e para a
compreensdo do relacionamento interpessoal, além de identificar talentos.
Terapia ocupacional individual - Coordenada pela terapeuta ocupacional,
supunha atendimentos individuais de uma hora, em hordrios pré-fixados,
destinados a usudrios do hospital com dificuldades de comunicacdo verbal ou
ndo, de vida didria, de priticas ocupacionais — essas atividades estavam abertas
a técnicos fixos e estagidrios; para algumas, havia escalas de participagao.

loga - Atividade coordenada por um profissional voluntdrio com a presenca da

enfermeira e auxiliar de enfermagem, visava a educacgdo respiratdria, 2 tomada
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de consciéncia corporal e ao relaxamento. Facilitava ao paciente olhar mais para
si, controlar sua respiracdo, adotar posturas corretas e aliviar tensdes e

ansiedades por meio de relaxamento induzido.

Nio foi fécil estar naquele espaco de aprendizagem, mas consegui me adaptar, com
cautela e orientacdes de meu esposo — que € pediatra. Assim, nessa organizagdo
terapéutica, participei de vdrias reunides e destaco uma, de psicoterapia de grupo,
coordenada pelo professor Onildo Betioli, por considerar ter havido uma de minhas
mais relevantes intervencoes.

Em reunido com a comunidade terapé€utica, foi apresentada a necessidade de um
trabalho com jornais. Houve entdo um caso de uma paciente, com diagndstico de
esquizofrenia, que ndo interagiu na terapia ocupacional grupal — dindmica de leitura e
recorte de jornais. Ao terminar a sessdo, O supervisor comentou com psic6logos,
psiquiatras, terapeutas ocupacionais sobre a paciente, sobretudo sobre sua atitude de
indiferenca. Houve sugestdo de ampliar a terapia, medicacdo e outras formas de
interacdo. Recordo de estagidrios proporem o aumento das doses de medicamento e das
sessOes terapéuticas.

Naquele momento, interferi € questionei se aquela paciente conseguia ler e
escrever, 0 que exigia a dindmica: ‘“Peco licenca a todos para fazer apenas uma
sugestdo, como educadora. Gostaria que observassem se esta paciente sabe ler e
escrever. Porque, se ndo sabe, talvez possa ser por isso que ndo participou da sessdo, por
demandar leitura e escrita”. Entdo, pedi licenca, ainda, para fazer minha escuta como
educadora, € meu supervisor, doutor Onildo, sempre atento aos comentdrios de todos e
sempre muito generoso, acatou meu pedido. O resultado final foi que o grupo que
questionava o caso acolheu a ideia de verificar seu dominio da leitura e da escrita, antes
de tomar qualquer decisdo. Nesse sentido, detectou-se que a paciente, de fato, era
analfabeta. Assim, propus sua alfabetizacdo pelo método Paulo Freire para adultos. Foi
um trabalho diferente, porque o processo de aprendizagem da paciente, pelo
acometimento da doenca mental, demorou mais tempo, mas ela conseguiu ler e
escrever.

Ao terminar o pds-doutorado, senti que ndo participei devidamente do processo

de alfabetizacio, porque ndo pude ficar todos os dias no hospital. Todavia, o fato de ter
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escutado e sugerido o que sugeri, fez-me sentir que cumpri a tarefa esperada de
educadora, onde ndo havia necessariamente espaco para a alfabetizacdo. A terapeutas
ocupacionais, pude proporcionar caminho para alguém que nio enxergava o proprio
caminho. A fala da paciente deu a medida do alcance do olhar dela dali em diante:
“Agora, eu posso ler as placas, quando venho de Onibus. Se mudar o caminho, eu
saberei para onde estou indo”. A experiéncia foi muito significativa em minha
formacdo, como pesquisadora, educadora e pessoa.

Embora ndo tenha participado diretamente da alfabetizacdo, foi recompensador
acompanhar o processo da paciente. Ficou claro para mim que a cultura escrita — que
assimilamos na escola — parece estar tdo entranhada no ser humano, que pode ter
poderes terapéuticos. No caso da paciente, a consequéncia de uma conscientizacdo da
escrita e dos sentidos graficos das palavras — das placas de transito — afetou fundo sua
apreensio da realidade, sua inteleccdo do mundo; e isso — penso — pode ter efeitos, se
ndo de cura, ao menos de procura por ela.

Involuntariamente, no “alto” do pds-doutorado, eu voltava as minhas bases
tedricas e priticas — a graduacdo em Pedagogia e a alfabetizacdo de adultos em escola
noturna. O que tenho de mais intimo como profissional da educacdo e de pertinaz na
defesa do trabalho escolar veio a tona, em um ambiente que ndo era uma escola de
educacio bésica.

Confesso que, por mais de uma vez, ocorreram-me pensamentos sobre a
possibilidade de pedagogos integrarem equipes multidisciplinares para atuar no
cotidiano hospitalar, como profissionais aptos a contribuirem para o tratamento e a vida
de pacientes internados. Isso ficou claro para mim quando o avanco no caso da paciente
partiu de uma sugestdo, relativamente simples, de minha parte. A questdo era chegar a
ela, o que seria mais fécil a um profissional com consciéncia pedagégica da linguagem
alfabética, e, nlo, fisioldgica. A intuicdo de se verificar se a paciente era alfabetizada
parece mais 16gica, quando pensamos que € ao professor que cabe a alfabetizacdo, assim

como € a0 médico que cabe a prescricao de medicagdo de tarja preta.
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DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR: FORMACAO DE
PROFESSORES, PESQUISA E GESTAO

Em minha atuacdo na Universidade do Estado de Minas Gerais, as atividades de
docéncia, gestdo e extensdo ocorreram em alguma medida e com certa
intensidade. Como docente, pude atuar em dreas distintas, mas afins. Se, em um
primeiro momento, atuei na graduacdo em Pedagogia, noutro jd estava na de Psicologia,
que me levou ao pos-doutorado em Neurologia, Psiquiatria e Psicologia Médica.
Assumi disciplinas, como Introducdo a Fenomenologia e Psicologia Fenomenolédgica
Existencial. Embora ndo estivesse lecionando em curso de licenciatura, a formacdo de
professores esteve em meu raio de acio, a partir de 2002-3. Com efeito, a época houve

forte estimulo a oferta de cursos de formagdo continuada ao professorado do interior.

A DOCENCIA FORMADORA: CAPACITACAO DE PROFESSORES

Como professora do nivel superior de educagdo, pude ter valiosas experiéncias, como
uma iniciada em 1995. Fui convidada a participar de um projeto de cursos emergenciais,
desenvolvidos pela instituicdo em que trabalhava, coordenados pela professora Dalva
Muniz e financiados pelo Banco Mundial.

Tive a oportunidade de lecionar a disciplina Metodologia Cientifica e Psicologia
da Educagdo em duas regides mais ao norte do estado: Paracatu e Araguaf; esta no Vale

do Jequitinhonha. Recorro aqui a textos afins ao projeto para apoiar minha recordacao,
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como o de Silva. A passagem a seguir vem do relato dessa autora sobre sua experiéncia
pessoal no projeto, que aqui partilho e compartilho.

Programas de cursos emergenciais de licenciatura curta ja ha muito
vinham sendo colocados em prética, em vdrias regides de Minas
Gerais, carentes de professores habilitados, como no Vale do
Jequitinhonha. Em 1995, a Universidade do Estado de Minas Gerais
ganhou uma concorréncia para ministrar diversos cursos de
licenciatura plena no noroeste e nordeste do estado. Ao Instituto
Superior de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba — ISEPI (unidade da
UEMG em processo de estadualizacio), coube executar o curso de
Histéria, a ser ministrado nas cidades de Paracatu e Aracuai (SILVA,
2007, p. 23).

Houve um encontro em 1995, para preparar o primeiro médulo, que se iniciaria
em janeiro de 1996. Da leitura do texto de Silva, veio-me a lembranca de que, desde o
inicio, era preciso preparar para a realidade em que todos adentrariam: uma regido
carente de recursos materiais. A viagem até a cidade foi longa, levou 24 horas. Como
informa Silva, “passamos por Diamantina, Alto Jequitinhonha, e, 2 medida que famos
nos aproximando da regido do Médio Jequitinhonha, a paisagem ia mudando, tornando-
se mais drida e triste” (SILVA, 2007, p. 23).

Ap6s a chegada, hospedamo-nos em uma pousada muito agraddvel, na cidade de
Aracuari. O almogo foi servido na escola, e devo destacar que as refeicdes eram
preparadas pela diretora, que levava verduras de sua fazenda. Eram frescas e muito
saborosas. A mesa, para as refeicoes, assentavam-se de trinta a quarenta pessoas.
Parecia reunido de uma grande familia: todos alegres, conversando. lam de vdrias
regides. A cidade pareceu-me ser bem antiga. Recordo de ir, com outros professores,
visitar um colégio histérico, € um colega foi atacado por um enxame de abelha. Meu

marido havia ido comigo e receitou-lhe um antialérgico.



130

FIGURA 28. Colégio Nazareth, em Araguai, Vale do Jequitinhonha-MG, 1996

o e e

FONTE: acervo pessoal

Logo, percebi que estava em um local de muita precariedade. Silva teve

impressdes semelhantes.

As dificuldades concretas se contrapunham a vontade dos alunos de
superd-las. A faculdade mais proxima ficava na cidade de Tedfilo
Otoni, muito distante para os jovens daquela regido, o que lhes
impossibilitava trabalhar e, ao mesmo tempo, frequentar um curso
superior. Diante disso, o curso emergencial de licenciatura plena era
um presente para todos, e, além de tudo, totalmente gratuito (SILVA,
2007, p. 26).

Em Paracatu, houve mudanca na hospedagem. Foi alugado um apartamento em
condi¢des muito favordveis a harmonia entre o grupo de profissionais. A cidade pareceu
ter uma estrutura urbana menos precdria. Contudo, o alunado mostrava ser gente
simples e humilde, que batalha muito para conseguir a licenciatura em Histéria. Como,
em Aracuari, as aulas iam das 7h as 11h30min e das 13h as 17h30m, havia intervalo de
uma hora para almogo.

Os procedimentos metodologicos inclufram filmes, dindmicas, aulas em
circulos... para que ndo se tornassem cansativas. Os professores do médulo tinham em
comum o desejo de contribuir com a vida do alunado que, até entdo, nio tinha tido
oportunidade de muito aprendizado, de cursar educacdo superior. Por isso, o tempo de
descanso era pouco, o que obrigava estar com as disciplinas programadas e organizadas.

De fato, a carga hordria densa e o tempo limitado para cada disciplina pesaram, nas duas

cidades.
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FIGURA 29. Cerimdnia de formatura da turma do curso emergencial de Paracatu-MG

A esquerda, Dalva Muniz de Almeida — coordenadora do Curso Emergencial de Paracatu-MG
— e a direita, eu. Ela foi paraninfa da turma, e eu, madrinha.
Fonte: arquivo de Dalva Muniz de Almeida

Outro desafio a docéncia por mim vivenciado foi o curso de Psicopedagogia, em
nivel lato sensu, ministrado, em 2000, em Canarana e Queréncia, cidades do Mato
Grosso. O curso foi oferecido pela Fundacdo Educacional de Ituiutaba/Universidade do
Estado de Minas Gerais. Até Queréncia, o trajeto era por estrada de terra; licio valiosa,
colocar-me no lugar de quem tinha de fazé-lo com regularidade. Hospedei-me em um
hotel muito bom. Acostumada a ter energia elétrica o tempo todo, em minha cidade em
Minas Gerais, estranhei a interrupcdo do fornecimento as 22h. Assim, fiquei impedida
de fazer ligacOes, por telefone fixo, para falar com minha familia; especialmente, com
meu esposo.

Notei o quanto os alunos desejavam aprimorar seu fazer docente. Davam muita
importancia a especializacdo em suas vidas. Foram buscar o reconhecimento em um

lugar a que ndo pertenciam, pois precisavam conquistd-lo. Dada a extensio, o percurso
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até Canarana, também, era desgastante. A cidade tinha algo que me chamava a atenc¢do:
a presenca de pneus reciclados em variadas formas, de brinquedos a vasos. Cheguei a
trazer um vaso para casa. A experiéncia, no Mato Grosso, foi muito interessante. Pensei
encontrar nascidos no local, mas nossos alunos traziam uma cultura do Sul. Convivi
com professoras da regido Sul, cujos conjuges eram plantadores de soja e descendentes

de europeus.

FIGURA 30. Exemplo de uso de pneus velhos, como
canteiros para o cultivo de flores - Canarana-MT

FONTE: Pop Lembrancinhas®

Nos anos finais da década 1990, a docéncia superior, na Fundacdo Educacional
de Ituiutaba, levou-me a outra experiéncia profissionalmente valiosa: a capacitacdo de
professores em Minas Gerais. Tratava-se de programa que visava o professorado atuante
no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, em decorréncia do sistema estadual de
educacdo continuada de Minas Gerais. O estado incentivava a descentralizacdo de
programas de capacitacdo e a construcdo de centros regionais de referéncia para o

professor.

** Disponivel em https://poplembrancinhas.com.br/vasos-feitos-com-pneus-para-o-jardim/



https://poplembrancinhas.com.br/vasos-feitos-com-pneus-para-o-jardim/
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FIGURA 31. Declaracio de participacdo na coordenacdo pedagdgica de programa de
capacitacdo docente em Minas Gerais-1999

FONTE: acervo pessoal

FIGURA 132. Declaracio de participacio na coordenacdo pedagdgica de programa de
capacitacdo docente em Minas Gerais, 2001

FONTE: acervo pessoal
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Na avaliacdo da Instituicio de Monitoramento e Avaliacdo de Minas Gerais, a
primeira fase do programa, de 1997 a 1998, apresentou resultados significativos que
atendiam aos objetivos do estado. Com isso, houve incentivo a continuidade do
programa para capacitar docentes nas dreas de ciéncias, geografia e histéria. A
continuidade ocorreu na fase chamada “Escola Sagalrana”,24 num esfor¢o de construir
“uma escola com a cara de Minas”, marcada pela pluralidade socioecondmica e cultural.

De 2000 a 2001, o programa capacitou quase 105 mil professores da rede puiblica.

A proposta [Escola Sagarana] foi identificada como “A Construcio
Coletiva da Escola Democrética” pautada na Gestdo Democrética,
cujos objetivos foram assim definidos: promover a qualidade do
ensino e da aprendizagem; melhorar a qualidade do gerenciamento
escolar, o que inclui melhorar a gestfo dos recursos recebidos; efetivar
a autonomia da escola em termos de administracdo gerencial e
pedagogica, considerando que cada escola € tUnica e tem uma
identidade propria — o que significa, por exemplo, a possibilidade de
opcdes diferenciadas para a organizacdo do tempo escolar — ciclos,
fases, séries etc. (Discussdo sobre... 1999, p.7) (MARQUES, 2001, p.
213).

Um dos argumentos do programa recafa na ideia de tornar cada escola um centro
de exceléncia, seguindo propostas pedagogicas definidas segundo as necessidades da
populacdo. Entendo que se objetivava reduzir — quicd eliminar — lacunas no trabalho
docente da rede ptblica, e o programa de capacitacdo seria um facilitador. Vejo, ainda,
que se buscou superar um histérico recorrente de repeténcia e melhorar a qualidade do

Ensino Fundamental, por meio da intervengdo na prética da sala de aula.

A fase “Escola Sagarana” do projeto de capacitagio docente teve como objetivos: “Demonstrar
dominio dos contetidos bdsicos e comuns do Ensino Fundamental — Matemadtica, Portugués, Histdria,

Geografia e Ciéncias — pelo menos até 8. série, identificando conceitos bdsicos e sua sequéncia légica,
bem como resolvendo situagdes-problema e outras situagdes de sala de aula, que exijam andlise, sintese,
avaliacdo e aplicacdo de conhecimentos; Identificar diferencas de estilos e ritmos de aprendizagem entre
os alunos e planejar atendimento mais individualizado aos que apresentam dificuldades; Estabelecer
gradagdo dos objetivos de aprendizagem, adequando-os as diferengas individuais, de modo a tornar
visivel o progresso de cada aluno; Demonstrar, em situages de pratica, habilidade de manejo de sala de
aula, organizando as condig¢des de ensino de modo adequado as necessidades de alunos com diferentes
niveis e ritmos de aprendizagem, por meio de: Utilizacdo de estratégias e materiais de ensino-
aprendizagem diversificados; adocdo de diferentes formas de organizacdo da classe, tais como o trabalho
de grupo, o trabalho individualizado e a monitoria pelos alunos mais adiantados, dentre outras;
Otimizacdo do tempo destinado 2 aprendizagem; Emprego de estratégias de fixacdo e de recuperacdo da
aprendizagem; Elaborar planos de avaliagdo da aprendizagem com procedimentos diversificados que
permitam acompanhamento mais personalizado do progresso do aluno (PI, 1996, p.13)” (MARQUES,
2001, p. 213).
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Nesse sentido, pude participar efetivamente do projeto de capacita¢io a partir de
1999, na fase da “Escola Sagarana”, sob a gestdo do entdo governador Itamar Franco e
do secretdrio de Educacdo, Murilo Hingel —1999-2002. Participar representaria
expressivo desafio para minha formacdo docente, notado apds receber o convite, da
professora Dalva Muniz, para coordenar o grupo das “Reflexdes das praticas
pedagdgicas”. Ficou sob minha responsabilidade o polo de Uberlandia. Era numeroso o
grupo de professoras — Alba Maria Ruas Alves, Najay Alessandri Alcantara, Iraneide
de Melo, Vera Cruz de Oliveira Moraes, Helena Tereza Moura de Carvalho, Sumaia
Nasrala Bittar, Maria Mirza Cury Diniz, Maria Aparecida Dias — e professores Alan
Kardec Candido dos Reis e outros. Tinhamos de preparar dindmicas pedagogicas com

musicas e videos, possibilitadas pelo expressivo financiamento do programa.

FIGURA 33. Turmas, tempos, professores e disciplinas do curso de capacitacdo docente para o
polo Uberlandia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS - UEMG
INSTITUTO SUPERIOR DE ENSING E PESQUISA DE ITUIUTABA - ISEPI

FUNDAGQAQ RENATO AZEREDO

U EMG PROCAP - Programa de Capacitagiio Para Professares
(Convénio UEMG / SEE)
POLO 7: Ttuiutaba / Monte Carmelo / V6= LA DA
Local de Realizagiio: Ituiutaba
1°Semana Mounitor | Segunda Terca - QOuarte | Quinte | Sexa
HOeala/l 15| = et cot At i el pans SHNEE 1| Shir=s e e s S s L T
Turma A Beldnia 0. L. Ribeiro Prat. Pedagogics | Pral. Pedagdgica | Prat Padagbgica | Predt Pedagégica{ Prit Pedapdgica
Turma B Helena Thereza M. Carvalho | Prit Pedapig:ca | Prél Pedago'_gica Prat Pedagdgica | Pidt Pedagagica| Prat Pedagépica
Turma € lara Maciel Muniz Portugués Portugnés Portugués Portugués Poriugugs
Turma D Giufiana R. Carvalho Portugués Porugués Portugués Portuguds Portuguéds
Turma E Maria Aparecidu Dias Matemitica Matematien Matcmauca Matematica Mutematica
2"Semann Mouitor Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
17a21/11 Ty : =
Turma A iara Maciel Munz Pertugués | Partugués Parugués Portugués Porlugués
Turma B Giuliana R Carvalhc Partugués Portugués Portugués Partugués Portugués
Turma C | Alan Kardec C dos Reis Mateméiica Matematica Matematica Malemaética Matemética
Turma D Maria Aparecida Dias Matematica Matematica Matematica Matgmatica Matematica
Turma E Maria Mirza C Diniz Prét Prét Pedagogica | Prat Pedagdgica | Prat Pedagdgica | Prat. Pedagégica_-
Pedagogica
Haordrio: mamtino: 08:00 koras a5 9h:40 min - aulas
D9:40 min s 10:00 horas - intervalo
10:00horas  as 11h:40 min - anlas
Hordric: vespertino: 14:00 horas  ds  15h:40 min - anlas
I5h:40 min  ds 16:00 horas - intervalo
I6:00haras  as 17h:40 min - - aufes

FONTE: acervo pessoal
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FIGURA 34. Ministrando atividade no PROCAP. ao lado da profa. Alba Maria Ruas

I

(R

A ésquerda, a professora Alba e, a direita, eu.
FONTE: arquivo pessoal de Alba Maria Ruas

Para a universidade ptblica e institutos superiores, como 0 que me empregava, o
projeto de capacitagdo foi uma derrubada de muros, por permitir conhecer o chio da
escola e os problemas da pritica docente. Possibilitou também escutar os professores
para entender problemas da sala de aula. Para mim, houve ampliacdo de minha visio,
como educadora, professora e pesquisadora.

Recordo que um ponto importante daquele processo histdrico foi o compromisso
do governo do estado com o financiamento pleno do processo de capacitacdo e com 0
agendamento, no calenddrio escolar, para criar condi¢des e incentivar o professor a
participar. Foi possivel contar com facilidades de transporte. Foram destinadas duas
vans com motoristas. Levavam os professores para os polos afins, no Tridngulo
Mineiro, sobretudo o de Uberlandia. Havia professores da Universidade Federal de
Uberlandia envolvidos, como exemplo, Décio Gatti Junior, além de Camila Coimbra

Lima e Robson Franca, na coordenacao.
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FIGURA 35. Vans e motoristas disponiveis para transportar professores
até os niicleos do programa de capacita¢io docente, s. d.

Motoristas Paulo Abrdo — in memoriam — e Pedro Divino Melo
FONTE: acervo particular de Pedro Divino Melo

O professor em processo de capacitacido recebia uma bolsa de R$ 200 por més, o
que 0s motivava a estar presentes nas aulas. No entanto, naquela época, ndo se percebia
tratar-se de um projeto neoliberal, de estratégias para despolitizar a educacdo e
questionar o direito a educagdo. Para traduzir o discurso de qualidade a época, valho-me
aqui de Gentili (1995, p. 41): “a fisionomia de uma nova retérica conservadora
funcional e coerente com o feroz ataque que sofrem os espacos publicos (democrdticos
ou potencialmente democraticos), entre eles, a escola das maiorias”.

Recorro, também, a Assmann (1993), para quem a preocupacdo dos empresdrios
com a universalizacdo da educacio bdsica e o discurso da melhoria da qualidade em
geral foram incorporados aos circulos do poder ptblico-educacional; como o exemplo

do ministério, das secretarias de educacio e de educadores — intelectuais, escolas.

Todo o processo de cooptacdo permite debilitar os eventuais grupos de
oposicdo e impedir sua formacio, como também incorporar ao proprio
programa (dominante) orientacdes e iniciativas apresentadas pela
oposicdo emergente, tirando-lhe assim os pontos de apoio e seus
motivos de propaganda junto a base (GENTILI, 1995, p. 42).

Compreendi depois, j4 na universidade federal — ao ministrar a disciplina
Politicas e Gestdo da Educacdo —, que esse projeto fez parte de um contexto da politica
publica neoliberal no governo dos anos 1990.

Ainda na seara da formacgdo docente, em abril de 2000, foi formalizada a oferta
de uma poés-graduacdo em Educacdo pela Universidade do Estado. Ocorreria mediante

convénio da prefeitura com duas instituicdes de ensino superior da cidade e uma
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empresa de telefonia sediada em Uberlandia; com filial em Ituiutaba. O curso foi
destinado ao professorado da rede publica municipal e estadual. Foram abertas cem
vagas, com aulas iniciadas em 1.° de abril. O corpo docente-formador incluia
professores de Ituiutaba e da Universidade Federal de Uberlandia.

Tive o privilégio de proferir minha primeira aula magna, a aula inaugural do
curso de pos-graduacdo, na presenca de autoridades e de educadores do municipio e de
outras cidades. Minha aula teve como titulo “O papel politico social do educador na

sociedade aprendente”.

FIGURA 36. Momento de assinatura do convénio para oferta da pds-graduacio em Educacgio -

e oy

Ituiutaba, 7 abr. 2000

" :‘}J‘ 4 -

: J o5
Prefeito de Ituiutaba, Ptblio Chaves, assina convénio para
oferta do curso de pds-graduacio em Educacio
Fonte: acervo pessoal”’

Na esteira dessas agdes de formacdo docente, em 2003, envolvi-me na
capacitacdo de professores para a Educacdo de Jovens e Adultos. Com um grupo de
docentes, fui a Conceicdo das Alagoas-MG, em marco, especificamente a Escola
Municipal Deolindo de Freitas Paixio. Preocupado com o niimero de adultos com pouca
escolaridade, o prefeito buscou fazer parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo para, juntos, articularem medidas para ampliar a
escolarizacgdo.

Entenderam que uma professora do curso de Psicologia poderia ser util para o

conjunto do trabalho, e meu nome foi sugerido. O objetivo foi apresentar aos

»* DIARIO REGIONAL. Proferida Aula Magna do Curso de Pés-graduacdo em Educagdo. Itiutaba,
MG, sexta-feira, 7 abr. 2000, n. 6.756, p. 1-2.
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professores técnicas que pudessem ajudd-los a facilitar a aprendizagem para quem havia
passado muito tempo fora da escola. Alunos adultos pedem uma abordagem distinta
para o professorado, uma percep¢do da psicologia da aprendizagem de tal alunado. Ndo
¢ incomum educadores de adultos lecionarem para pessoas que tém idade suficiente
para serem seus pais ou mdes. Tém experiéncia e conhecimento superiores, vindos da

chamada escola da vida.

FIGURA 37. Registro de curso de capacitacio para Educacio de
Jovens e Adultos em Conceicdo das Alagoas-MG, 3 mar. 2003

Professores capacitados
para a educacao de
jovens e adultos

Bethdnia e os professores em Curso de Capacita¢do

FONTE: acervo pessoal®

A experiéncia de ministrar cursos de formagdo docente, em nivel municipal e em
pos-graduacdo, foi criando condicdes para novas incursdes na pesquisa académica.
Nesse sentido, com duas colegas, empenhei-me em um estudo sobre estigio que,
enviado ao XI Encontro Nacional de Diddtica e Prética de Ensino foi aprovado. A

aprovac¢do foi muito importante, uma vez que constitufamos uma faculdade “isolada”, e

*% O recorte de jornal que retive, em meu arquivo pessoal, ficou sem informagoes de identificagao, como
nome do veiculo, local e data. Mas creio que seja de Conceigdo das Alagoas e datado de margo de 2003.
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isso significava avanco para a pesquisa, a extensdo e o ensino. Como dito na imprensa,
a época, estdgio supervisionado na instituicio resultou em pesquisa publicada em anais
de evento nacional: “A Travessia do Estdgio Supervisionado para o covisionado: a
formacao do sujeito ético”. Foi selecionado dentre mais 1,1 mil trabalhos apresentados

para o evento, de gente de todo o pafs. Eis como a imprensa comentou o fato:

O contetddo do trabalho apresenta alternativas para a aplicacio do estagio
supervisionado nas instituicdes de ensino superior, segundo informou a
professora Dalva Muniz de Almeida, coordenadora de comunicagdo e
relaces publicas da Feit. Ela adiantou também que as alternativas
apontadas no trabalho, consideradas inovadoras pelos pareceristas que
julgaram os trabalhos, ja despertaram interesse em professores de varios
estados presentes no evento. O trabalho das professoras da Feit ja foi
posto em prética e estd em execucdo nas escolas publicas de Ituiutaba
(DIARIO REGIONAL, 5 jun. 2002, p. 16).

FIGURA 38. Noticia sobre trabalho em coautoria, selecionado e apresentado em encontro
nacional de didética, 2002

Acervo: FEIT/CEMAL

Da esq. p/ dir.: professoras Betania Laterza, Sumaia Bittar e Glaucia Signorelli, autoras do
estudo selecionado em Encontro Nacional de Didética e Pritica de Ensino, maio 2003
FONTE: acervo pessoal; fotégrafo: Josimar Soares”’

Concluida a experiéncia da capacitagdo, nova empreitada de formacgdo de
professores instaurou-se em meu cotidiano, com a abertura do curso Normal Superior na

Fundacio Educacional de Ituiutaba. Para isso, havia sido criado o Instituto Superior de

*" DIARIO REGIONAL. Trabalho de proferssoras da Feti é escolhido em encontro nacional. Ituiutaba,
MG, 5 jun. 2002, p. 16



141

Educagdo de Ituiutaba.”® De inicio, foi-me atribuida a coordenagdo do curso; o que era
uma experiéncia nova. Eu j4 havia, sim, tido envolvimento com a administragdo escolar,
inclusive na escola bdsica. Penso que, ao participar da implantacdo do curso de
Psicologia, auxiliando a pensar nas demandas, consegui construir credibilidade em

administracio.

A docéncia ampliada: a gestdo da graduagdo no Normal Superior

A experiéncia de coordenar uma graduacdo foi muito gratificante, porém cheia
de conflitos. A exigéncia de formacdo especifica para professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental foi alterada, desde a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacio Nacional (9.394/1996), cujo artigo 62 considerou o que se segue.

A formacdo de docentes para atuar na educacio bdsica far-se-d4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacgdo minima para o exercicio do magistério na educagfo infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996a).

Penso que vale a pena recorrer ao que dizem Suficier, Azadinho e Muzzeti

(2020, p. 1.462) para amparar-me ao dimensionar o0 que representou esse processo.

A proposta inicial da LDB era de que, no prazo de 10 anos, o pais
contaria, nesse nivel de ensino, apenas com professores com formacdo
de nivel superior. No caput do artigo 87 do diploma legal, ficou
instituida a: “Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacio desta Lei”, ou seja, a partir de 23 de dezembro de 1997 até
23 de dezembro de 2007. No § 4° do mesmo artigo constava que: “Até
o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico”. Com isso, conforme previsto no art. 62, a formacdo de nivel
médio na modalidade Normal seria aceita como requisito minimo para
a atuacdo na educacdo infantili e nos anos iniciais do ensino
fundamental. Por sua vez, o art. 87, § 4° estabeleceu o prazo de dez
anos para que os professores em exercicio obtivessem a certificacio
no nivel superior.

O vestibular do curso Normal Superior estava marcado para 6 e 7 de abril de 2002. A criagdo do
instituto foi autorizada pelo decreto governamental 42.277/02, publicado no “MG”, de 23/1/02. O
conselho curador da fundagfo atribuiu ao professor doutor Sérgio Jerdnimo de Andrade, diretor
académico do ISEPI, e a sua equipe, a responsabilidade de elaborar o projeto e acompanhar sua
tramitagdo no Conselho Estadual de Educagao.
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Além de coordenadora do curso Normal Superior, eu integrava o comité
cientifico do grupo de trabalho de formacdo de professores da Associacdo Nacional de
Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo — o GTS8. Nas reunides, eu me sentia
constrangida por vivenciar conflitos na condi¢do de ver as distingdes relativas ao curso
de Pedagogia. Questdo complexa ndo apenas para mim. Foi objeto de estudos, dos quais
cito o de Kishimoto (1999).

Neles, li sobre a relacdo polémica entre os cursos Normal Superior e Pedagogia,
por separar a formacdo docente da formacao universitdria; por fragmentar a constituicdo
da Pedagogia como formacdo inicial; e desqualificar os profissionais do curso. De
acordo com o autor, de 1996 a 2006, houve uma efervescéncia no debate sobre a
identidade do pedagogo e a dos professores em geral. A discussdo se alinhou na
intencdo de normatizar a formacio docente. O debate iria até meados da década, 2006,
quando foi publicado o parecer 3/2006, concedendo ao pedagogo, na graduacio, a
formacdo para gestdo. Enquanto outros profissionais deveriam cursar a pds-graduagdo

para obter a formacio de gestor educacional.

FIGURA 39. Repercussdo. na imprensa. do vestibular para o curso Normal Superior, fev. 2002

Feit tera vestibular em abril

Diretora académica do isedi e Coordenadora do Curso Normial Superior, que terd vestibular em abril, ja foram nomeadas J

abripar apenas a rea tecnoldgica da Feit (Fun
dagio Educacional de [uintaba).

O vestibular do Curso Narmal Superior jd
estd marcado para os dias 6 * 7 de ahril.

A criggiio donovo instituto foi aulorizada
pelo Decreto Governameniai n® £2.277/02,
publicado no “MG" de 23/01/02. O Conselho
Curador da Feit atribuiu ao professor Dir. Sér-
gio Jerdnimo de Andrade, diretor academico
do Isepi e & sua equipe. a responsabilidade
pela elaboragio do projero ¢ o acompanha-
mento da sua tramitagdo junto ao Eprégio
Caonselho Estadual de Educagda de Minas
Gerais.

A crizgdo desta nova unidade de educa-
gin superior reflele a preocupacio e empe-
the da administragao da Fundagio Educaci-
onal de Itwiutaha com a busca constunle da
expanséo do Campus Universildrio local, afir-
mau a professera Dalva Moniz de Almeida,
cooidenadora de Comunicagio e Relagdes
Piiblicas, da instituigio. Ainda segurdoela.a

Maria Mirza Betinia Lalerza

Mirza Cury Diniz foi nomeada direto-
1a académica do [sedi (Instituto Su-
penor de Educagio de ltunsaba). O Isedi abri-
gard o Curso Normal Superior. yue terd como
coordenadora & dinimica prafessora Dra

ITU[UTABA- A professora Maria

Beiania de Oliveira Laterza Ribeiro.

O Isedi @ um esiabelecimento de educa-
giio superior que ministraed, inicialmente. o
‘Curso Normal Supericr ¢ para ele devem -
grar, ainda este ano, todas as demais licencia-
turas hoje existentes no [sepi, que passard 4

<riagie do novo instiulo destina-se a promo
ver aeducagio, desenvalver aciéncia. difundir
a culwura a servigo da sociedade & a forma-
¢fo de profissionais da educagio infantil e
dos cicles ou séries iuwciais do Ensino Funda-
mental.

FONTE: acervo pessoal””

* DIARIO REGIONAL. Feit terd vestibular em abril. Ttuiutaba, MG. 15 fev. 2002, n. 6.915, p. 1.
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Mesmo com indefini¢des na abrangéncia da formacgdo docente, o Instituto de
Educacio de Ituiutaba — entdo sob a direcdo académica da professora Maria Mirza
Cury Diniz — anunciou seu vestibular para abril de 2002. A nova instituicdo abrigaria
ndo s6 o Normal Superior mas também — ainda que aos poucos — as demais
licenciaturas do Instituto Superior de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba, que passaria a
acomodar apenas a drea tecnoldgica da Fundacdo Educacional de Ituiutaba. A imprensa

de Ttuiutaba replicou palavras da diretora, védlidas aqui.

A criacio desta nova unidade de educacdo superior reflete a
preocupacio e empenho da administracdo da Fundacdo Educacional
de Ituiutaba com a busca constante da expansio do Campus
Universitario local [...] a criagdo do novo instituto destina-se a
promover a educacdo, desenvolver a ciéncia, difundir a cultura a
servico da sociedade e a formulacdo de profissionais da educacio
infantil e dos ciclos ou séries iniciais do Ensino Fundamental (DIARIO
REGIONAL, 15 fev. 2002, p. 1).

DOCENCIA NA POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

Um ano antes da criacdo do curso Normal Superior, havia sido implantado o mestrado
em Direito, programa de pés-graduagdo stricto sensu, no Instituto Superior de Ensino e
Pesquisa de Ituiutaba — Universidade do Estado de Minas Gerais. Vale ressaltar sua
drea de concentracdo, “sistemas de resolucdo de conflitos”, e seu coordenador, o
conceituado professor doutor Leosino Bizinoto Macedo.

Recorro aqui ao projeto politico-pedagdgico do curso de Direito, para
referéncias sobre o mestrado: “contou com professores de sélida formacgdo académica e
profissional, sendo que duas turmas foram tituladas” — INSTITUTO SUPERIOR DE
ENSINO E PESQUISA DE ITUIUTABA, 2018, p. 14. Na realidade, tive a honra de
compor o corpo docente do mestrado em Direito, para ministrar as disciplinas Did4tica

do Ensino Superior € Metodologia do Ensino do Direito.



FIGURA 40. Declaracdo do estado de Minas Gerais sobre disciplinas ministradas no mestrado
em Direito, 2022

FONTE: acervo pessoal
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ORIENTACOES DE POS-GRADUACAO E BANCAS AVALIADORAS

Logo ap6s iniciar a docéncia nas duas disciplinas do mestrado, assumi minhas primeiras
orientagdes. Por mais que eu viesse de uma experiéncia de pOs-graduacio,
cronologicamente quase sequencial, muito teria a aprender para me sentir com capacidades
e habilidades avancadas. Ainda assim, foi possivel conduzir trés orientacdes até 2004, todas
bem-sucedidas no prazo regimental, importante para avaliacdo de pds-graduacdo pela

Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

As primeiras orientagoes de mestrado
Minha primeira orientanda da turma foi Maria Luiza Vieira Andrade, que

defendeu em 2003.

QUADRO 3. Orientagdes de mestrado no curso de Direito da Fundagdo Educacional de
Ituiutaba/Universidade do Estado de Minas Gerais, 2003-4

ANO DISCENTE TITULO ARBA/INSTITUICAO
2003 | José Eduardo Criancas portadoras de déficit de atencio e Direito —

Batista cidadania FEIT/UEMG
2004 | Mércia Fratari Discricionariedade e desvio de poder face aos Direito —

Majadas principios constitucionais da administragdo ptblica | FEIT/UEMG
2004 | Maria Luiza Vieira | Mediagdo Pedagdgica e Mediagdo Psiquica no Direito —

de Andrade ensino do Direito: a transferéncia de poder e FEIT/UEMG

desejo na relagdo professor aluno

FONTE: documentos de acervo pessoal — elaboragdo: Brenda Dias Aratjo

Orientar Maria Luiza Vieira foi um desafio. No entanto, por ela ser psicéloga e
construir a pesquisa na drea do direito, utilizando-se da psicandlise, foi tarefa a mim
acessivel, pelos conhecimentos desenvolvidos ao longo de minha trajetdria académica.
A qualificacdo permitiu o aprimoramento do trabalho e a alteracio do titulo — “Poder e
desejo: A transferéncia na relacdo professor-aluno no ensino do direito” — para
“Mediacdo Pedagdgica e Mediacdo Psiquica no ensino do Direito: a transferéncia de
poder e desejo na relacdo professor aluno”. Pude colaborar, também, na 4rea da
educacdo, principalmente com questdes voltadas para a relacdo professor-aluno. Nos
outros trabalhos, dos professores Mdrcia Fratari Majadas e José Eduardo Batista, fui
coorientadora, e ambos defenderam no tempo regimental. Infelizmente, o mestrado em
Direito ndo pdde prosseguir além da primeira turma, porque era aprovado pelo

Conselho Estadual de Educacio e teve de ser encerrado.
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QUADRO 4. Trabalhos finais orientados na gradua¢do em Psicologia da Fundacio Educacional
de Ituiutaba/Universidade do Estado de Minas Gerais, 2003-6

ANO DISCENTE TITULO CURSO
2003 Aline Borges Alves | Gravidez na adolescéncia: estudo de caso na Psicologia
Institui¢do Unidade de Satde Mista de Satde
II Pelina Novais, na cidade de Ituiutaba-MG
Wilma de Freitas Da demissdo a demissdo de si préprio: Estudo Psicologia
Malta de caso na perspectiva fenomenoldgica
existencial
Paulo Henrique Mulheres da vida e na vida: uma visdo Psicologia
Macedo da Costa fenomenoldgica sobre género e prostituicao
Barbara Luisa Silva | A condigdo de ser-no-mundo de pacientes Psicologia
de Almeida Morais com insuficiéncia renal cronica, em processo
de hemodidlise
Ana Maria Penha de | Ninguém € de ninguém: uma visio Psicologia
Freitas Martins fenomenoldgica da relacio eu—tu
2004-5 | — — —
2006 Maria Fernanda Céncer de mama e exclusdo social: percepgio Psicologia
Samora Alves de mulheres em diferentes fases da patologia
Erika Mendes Alves | O medo de conhecer a si mesmo e a Psicologia
desesperada busca pelo amor do outro no
existir do ser diabético infanto-juvenil:
contribuigdes da psicologia fenomenoldgica
existencial

FONTE: documentos de acervo pessoal — elaboragdo: Brenda Dias Aratjo

QUADRO 5. Orientacdo de monografias de final de curso de aperfeicoamento/especializacio

ANO | DISCENTE TITULO AREA/INSTITUICAO
2000 | Marcellino da Silva | Vivéncias e sobrevivéncia na escola: Texto e Pré-texto na
professores e alunos avaliam saberes e Interdisciplinaridade
saberes
2000 | Lara Maria Ribeiro Lingua Portuguesa: para além da Texto e Pré-Texto na
de Queiroz Vilarinho | Gramdtica Normativa no Ensino Interdisciplinaridade
Fundamental
2000 | Carlos Alberto O riso como procedimento diddtico no Texto e Pré-Texto na
Fonseca Ensino Noturno Interdisciplinaridade
2000 | Abdulia Dias Aprendendo a escutar o piblico que Texto e Pré-Texto na
Brandio aprende: relagio entre saber e saberes no Interdisciplinaridade
contexto escolar da 5% série
2001 | Flavia Majadas Da indisciplina aos jogos com regras: Psicopedagogia
Castro Desafios para drea de Portugués
2003 | Patricia Soares Teles | Satisfacdo dos profissionais de nivel com Recursos Humanos —
relagdo a saldrios diretos e indiretos FEIT/UEMG
2003 | Vanessa César Dias | Projeto de orientagdo profissional e Recursos Humanos —
Vendeth de Carvalho | planejamento de carreira FEIT/UEMG
2003 | Olga Maria A relacdo do nivel de stress, depressdo e Recursos Humanos —
Cavalcanti ansiedade dos servidores efetivos ativos da | FEIT/UEMG
assembleia legislativa do Estado de Goids
2003 | Thais de Souza e Mentes que Criam Recursos Humanos —
Silva FEIT/UEMG

FONTE: documentos de acervo pessoal — elaboragdo: Brenda Dias Aratjo [Continua...]
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ANO | DISCENTE TITULO AREA/INSTITUICAO
2003 | Daniela Pereira Os conflitos e a importancia de sua Recursos Humanos —
Alves de Assis administragdo para o sucesso FEIT/UEMG
organizacional em uma empresa funerdria
2003 | Simone Santos Melo | O novo papel do profissional de recursos Recursos Humanos —
humanos FEIT/UEMG
2003 | Renata Neves A competéncia interpessoal em dissonancia | Recursos Humanos —
Campos Maia na percepcdo de lideres e liderados, o FEIT/UEMG
tuncionamento real da dinimica da
organizagao
2003 | Fdtima Isaltina de Relacionamento professor alunos: Educagdo Infantil —
Lima Gongalves influéncia da efetividade na aprendizagem | FEIT/UEMG
2003 | Débora Trindade da | Educagdo Infantil: redesenhando espagos Educagdo Infantil —
Silva Moraes efetivos com o saber e sabor FEIT/UEMG
2003 | Mirleny Soares O caminho do saber e o sabor da educagdo | Educacdo Infantil —
Nogueira infantil FEIT/UEMG
2003 | Juscelene Maria Formacao de educadores infantil para o Educagdo Infantil —
Aratjo Ferreira setor rural FEIT/UEMG
2003 | Marcia Candida O brinquedo na escola: um meio facilitador | Educagdo Infantil —
Franco Pacheco da aprendizagem das criangas de 2 a 4 anos | FEIT/UEMG
2003 | Aurelice Maria da Histéria e concepedo da infancia na cultura | Educacio Infantil —
Costa brasileira. possibilidade de vinculagdo dos | FEIT/UEMG
quatro pilares da UNESCO
2003 | Cleide Alves O professor, sua formacgdo profissional e Educagdo Infantil —
Mendes sua prdtica docente FEIT/UEMG
2003 | Maria Cristina de A crianga como ser de direito: da concepgdo | Educacio Infantil —
Paula Vieira Campos | histdrica a vinculagdo dos quatro pilares da FEIT/UEMG
UNESCO na educagio infantil
2003 | Geovania Alves dos Afetividade como fator de aprendizagem: Educacio Infantil —
S. Silva relagdio professor - aluno - familia FEIT/UEMG
2003 | Irani Martins da Silva | Afetividade versus auséncia familia: Educacio Infantil —
Aratjo dificuldade do professor causada pela FEIT/UEMG
omissdo
2003 | Edna Aparecida A autoestima na construgio do conhecimento | Educagio Infantil —
Ferreira FEIT/UEMG
2003 | Neide H. Borges Educacdo Infantil: lutas e utopias Educacio Infantil —
FEIT/UEMG
2003 | Romilda Divina da Da preocupagio com a efetividade familiar Educacio Infantil —
Silva da crianca na educagio infantil FEIT/UEMG
2003 | Lilian Hegini Vieira Lacos pedagdgicos e familiares Educacio Infantil —
Oliveira FEIT/UEMG
2003 | Iracema Terezinha Educacdo Infantil: influéncia da vocagao Educacio Infantil —
Gomes Souza profissional do educador infantil na pratica FEIT/UEMG
pedagdgica
2003 | Neusa Duran de Percepcio de educadores com relacio a Educacio Infantil —
Oliveira auséncia do pai na formacéo da crianca: FEIT/UEMG
estudo de caso com alunos de seis anos na
rede municipal
2003 | Janice Severino Maia | Histéria da Educacdo Infantil: creches e Educacio Infantil —

novos Desafios

FEIT/UEMG

FONTE: documentos de acervo pessoal — elaboragdo: Brenda Dias Aratjo [Continua...]
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ANO | DISCENTE TITULO AREA/INSTITUICAO
2003 Ana Flavia Politicas Piblicas: desafios para a formacdo do | Educacio Infantil —
Teodoro Educador Infantil FEIT/UEMG
2005 Nélia Aparecida Sentimento e perspectivas dos profissionais de Educacio Infantil —
Guimardes e educagdo Infantil: estudo de caso em FEIT/UEMG
Guimardes modalidades creche e pré-escolas no municipio
de Ituiutaba
2005 Débora T. da O olhar sobre a formacdo do Educador Infantil Educacio Infantil —
Silva Soares FEIT/UEMG
2005 Neide Helena Habilidade e Competéncia do Professor na Educacio Infantil —
Borges Educagio Infantil FEIT/UEMG
2005 Cleide Alves Formagio docente do professor na Educagéo Educacio Infantil —
Mendes Infantil FEIT/UEMG
2005 Aurelice Maria da | A prética pedagdgica do professor de educagdo | Educacgio Infantil —
Costa infantil: estudo de caso em escola ptiblica e FEIT/UEMG
particular
2005 Lilia Fabiane G. A infancia na formacdo de educadores na Educacio Infantil —
da Silveira Educacio Infantil FEIT/UEMG
2005 Neusa Duran de A auséncia da figura paterna na formagédo de Educacio Infantil —
Oliveira crianga: estudo de caso com crianga de 6 anos FEIT/UEMG
2006 Ronisia Helena F. | Os surdos e o ingresso na Universidade: um Educacio Especial —
Augusto caminho possivel FEIT/UEMG
2006 Edimeia Elena da | Inclusdo escolar em escola da rede ptiblica e Educacio Especial —
Silva Santos privada: a postura dos pais diante das criancas FEIT/UEMG
com necessidades especiais
2006 Sérgio Lisboa Desconstruindo o mondlogo: lendo as Lingua Portuguesa e
entrelinhas do didlogo literario Literatura — FEIT/UEMG
2006 | Wanisleia Compreendendo criancas dislexas no Lingua Portuguesa e
Menezes de processo de letramento: a contribuicdo da Literatura —
Campos psicologia para o professor de lingua FEIT/UEMG
Carvalho portuguesa
2006 | Carla Divina de Atividades de expressdo como processo Educagdo Especial —
Andrade Santos integrador da crianga com necessidades FEIT/UEMG
especiais em classes regulares
2006 [ Jaqueline A inclusdo de criangas com necessidades Lingua Portuguesa e
Pimenta de especiais: a linguagem como ferramenta de Literatura —
Aquino compreensdo do mundo cognitivo FEIT/UEMG
2006 | Juliene Francisca | A educagio especial: uma andlise tedrica Educagdo Especial —
da Silva FEIT/UEMG
Rodrigues
2006 | Rosidelma Salles | A arte contribuindo para o desenvolvimento Educagdo Especial —
do Nascimento das potencialidades dos alunos com FEIT/UEMG
Medeiros necessidades especiais

FONTE: documentos de acervo pessoal — elaboracdo: Brenda Dias Araijo

Nos anos 2000, a Fundagdo Educacional de Ituiutaba/Universidade do Estado de

Minas Gerais oferecia vdrios cursos de especializacdo, e fui uma das professoras que

ministraram aulas. Assumi, também, orientagdes de monografias. J4 havia concluido o

pés-dourado em Psiquiatria e Psicologia Médica e Neurologia e pude aprofundar os

conhecimentos em fenomenologia.
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As alunas que recebi da educagdo bdsica trouxeram temdticas do chdo da escola,
mas ndo tinham muito preparo para a pesquisa cientifica. O curso de Pedagogia por elas
cursado ndo presumia pesquisa académica. Apresentavam dificuldades de compreensdo
de leitura e de producdo escrita, mas tinham vivéncia de uma realidade educacional que
se diferenciava e permitia didlogo significativo com as leituras propostas.

Assim, acolhi e acomodei as demandas dos professores que a mim chegaram,
respeitando suas historias e préticas. Lidava com suas realidades distantes do mundo
académico, mas que traziam a realidade da escola. Articulei o conhecimento
desenvolvido sobre as teorias de género, no doutorado, e a fenomenologia, para
compreender as angustias que levavam das salas de aula. Orientei as pesquisas,
delimitando o objeto e ensinando a construir as monografias. Os resultados foram
favordveis: as pesquisas foram defendidas em bancas e, por elas, bem avaliadas.

O sucesso do trabalho revelou-se, ainda, no prosseguimento dos estudos em
nivel de mestrado. Alguns dos concluintes buscaram, em Uberlandia, o programa de
Educacdo na Universidade Federal de Uberldndia, e outros, o de Geografia, em

Ituiutaba, no Campus do Pontal.

Bancas examinadoras: iniciacdo a avaliacdo e a sociabilidade interacadémica

Com a experiéncia de orientacdo na graduacdo e pdés-graduagdo, ainda que
limitadas em programas stricto sensu, pude aceitar, com mais seguranca, 0 convite para
compor 0 que viria a ser minha primeira participacdo, como arguidora, em banca de
defesa de mestrado. Foi em Floriandpolis-SC, aonde voltaria para integrar vdrias outras
bancas e vdrios eventos académicos. O transito do professorado entre profissionais de
outras instituicdes era valorizado na Funda¢do Educacional de Ituiutaba/Universidade
do Estado de Minas Gerais. Prova disto, o fato de a professora Dalva Muniz de
Almeida, com outros colegas, ter articulado e coordenado uma se¢do de publicacdes, no

jornal Didrio Regional, para destacar participacdes em eventos académicos.
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FIGURA 41. Noticia do jornal Didrio Regional sobre participacdo
em banca de mestrado em Florianopolis-SC, 2002

PROFESSORA PARTIGIPA
COMO EXAMINADO ﬁ

FEM-ISED]

DE BANCA DE MESTRADO EM
FlI]HIANI]P[IlIT- 3

L i

FOTE: acervo da Fndagﬁo Educacional de Ituiutaba®

Com a atitude da professora Dalva e de outros docentes, a secdo informativa
“Comunicacgdo e relagdes piblicas” projetava, fora de Ituiutaba, ndo s6 a instituicdo mas
também o trabalho de seu corpo docente. Com esse proposito, apresento a publicagdo
abaixo, citada para exemplificar a referéncia a2 minha primeira banca, como participante

convidada.

* DIARIO REGIONAL. Professora participa como examinadora de banca de mestrado em
Floriandpolis-SC. Ttuiutaba-MG, jun. 2002, s. n, s. p.
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A profa. Dra. Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro, Docente do
Instituto Superior de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba e Coordenadora
do Curso Normal Superior de Ituiutaba, participou em Floriandpolis,
no dia 3 de junho de 2002, como Examinadora Externa da Banca de
Defesa de Mestrado da aluna Juliana Reis Ferreira (Engenheira de
Produciio), no Programa de Pos-graduacio em Engenharia de
Produciio da Universidade Federal de Santa Catarina. A dissertacdo da
mestranda intitula-se ‘“Modelo para Implantacdo de Programa de
Exceléncia Empresarial sob a Otica da  Aprendizagem
Organizacional”. Profa. Dalva Muniz de Almeida Coordenadora
Comunicacdo e Relacdes Piblicas

Em certo sentido, penso que a abertura, no jornal local, para divulgar o trabalho
da docéncia superior relacione-se com o contexto de uma cidade pequena, cujo
cotidiano, aos olhos dos editores, tende a gerar pouca noticia. Assim, 0s textos,
submetidos pela professora Dalva Muniz, funcionavam como contetido bem-vindo, uma
vez que alimentava o jornal com matéria ttil; quando faltavam acontecimentos para
noticiar. Ao mesmo tempo, essa forma de fazer circular o trabalho das instituicdes de
ensino superior de Ituiutaba reverberava em instancias do poder publico municipal, que
respondia com medidas, como concessdo de honrarias a professores e a outros
profissionais.

Seria impreciso dizer que ndo me fizeram bem o reconhecimento publico e os
consequentes elogios. Sdo motivos de meu mais sincero agradecimento. Mas a sensago
fica melhor quando os fatos que justificam os elogios correspondem a nossa expectativa
de ser reconhecidos pelo que fazemos; e ndo necessariamente por quem somos. Estou
ciente de que ser e fazer se imbricam como acio que caracteriza o sujeito, o individuo.
Dessa forma, profissionalmente, fez-me bem ler encOmios na imprensa, por destacarem
resultados de meus esfor¢os, de minha insisténcia na formagdo continuada, como fator

de elevacdo da qualidade de meu fazer pedagdgico, como se pode ler a seguir.

A professora e pedagoga Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro terd o
seu trabalho mais uma vez reconhecido, com a entrega do Diploma de
Honra ao Mérito que a Camara Municipal de Ituiutaba lhe concedeu
pelo [...] trabalho na drea educacional. Betinia é mestre e doutora em
Educagdo, sendo que atualmente estd fazendo pos-doutorado na
Universidade de Sdo Paulo (Ribeirdo Preto). Seu trabalho na drea do
ensino noturno € um dos Unicos do Pais, onde hd pouca pesquisa
relativas. Seus estudos mais recentes estdo voltados para a educacdo
ministrada a pessoas portadoras de deficiéncia mental.”

*! Betania Laterza recebe diploma da Camara Municipal.
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FIGURA 42. Diploma de reconhecimento profissional concedido pela Cimara de Vereadores de
Ituiutaba, 1999
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FONTE: acervo pessoal

Recebi, também, uma medalha de honra pelos servigos prestados ao estado,

concedida pelo entdo governador Itamar Franco, em 15 de outubro de 1999.

Pareceres para a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais

Considero que outra consequéncia do trabalho até entdo feito — fim do século
XX e comeco deste — foi ser convidada a atuar na Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais. Oportunidade tnica de construcdo de mais conhecimentos
sobre pesquisa € de me aprimorar como professora-pesquisadora. De 2002 a 2006,
compus a Camara de Ciéncias Sociais, Humanas, Letras e Artes — SHA —, em que
tive oportunidade de conhecer e de analisar projetos de pesquisa em tramite na area da
educacdo no estado. Os ganhos para minha 4rea de atuacdo foram enormes e
abrangentes. Sobretudo, a experi€éncia me trouxe mais capacidade e seguranga para me
avaliar, como pesquisadora: reconhecer ndo s6 méritos mas também deméritos,

deficiéncias, o que era preciso fazer.
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FIGURA 43. Certificado de membro da “CaAmara de ciéncias sociais, humanas, letras e artes” da
Fundagao de Apoio a pesquisa do Estado de Minas Gerais, 2006

Certificado

A Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais agradece
Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro
pela atuacio como membro da Camara de Ciéncias Sociais, Humanas, Letras e irtes ,
o periodo de 01/10/02 2 30/09/06.
Sua contribuigio foi de grande importincia para o desenvolvimento da f'iéncia € tecnologia
em Minas Gerais. ~/ / /}

o W

" Mirio Neto Borges
Diretor Cientiﬁm

FAPEMIG

Fundag¢do de Amparo 4 Pesquisa do
Estade de Minas Gerais

Concomitantemente ao trabalho na Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado

de Minas Gerais, em 2003, atuei como consultora Ad hoc no programa institucional de
bolsas de niciacdo cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnoldgico, na Universidade Federal de Uberlandia.
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FIGURA 44. Certificado de consultora do Conselho Nacional de Pesquisa, em associa¢do com a
Universidade Federal de Uberlandia, 2003

- el de Ui, 20 )

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO CIENTIFICA ||
CONVENIO: CNPg/UFT

C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERIANDI A

A Pro-Reitaria de Pesquisa e Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Uberldndia confere ao Prof* D¢*
BETANIA DE OLIVEIRA LATERZA RIBFEIRO ¢ presente certificado por sua participacie como consunltora
Ad hoc no Programa Institucional de Balsas de Iniciacdo Cientifica CNPg/UFU, no periodo de 23 a 25 de junho

de 2003,

ITberlandia, 25 de junho de 2003

! \u v ‘L

Titulado Prof. Dr. Jodo Marmsl‘\lem

Diretor de Pesquifa

FONTE: acervo pessoal

Foi uma honra participar da Camara de Ciéncias Sociais, Humanas, Letras e
Artes da Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais, de 2002 a 2006. Além da
preocupacdo com questdes de desenvolvimento cientifico e tecnolégico, pude me
preocupar com a garantia de que todo o estado pudesse ser representado em suas
diversidades regionais, econdmicas, sociais, culturais e educacionais; que houvesse
distribui¢do igualitdria do orcamento.

Para isso, minha preocupacdo estava focalizada na qualidade dos projetos e
em suas propostas de melhoria da educagdo bdsica. Assim, guiando-me pela ética,
empenhei-me em ser justa com os pesquisadores mineiros, avaliando projetos e
solicitacdes para participagdo em eventos cientificos, com o mdximo de atencio e de
cuidado.

Nao duvido que, vinte anos depois, a situacdo ndo tenha mudado. Todavia,
tenho impressdo que as precariedades educacionais, no estado, ainda carecem de
atencdo e de investimento, de mais esforcos coletivos e, acima de tudo, de politicas

publicas duradouras e de cumprimento assegurado.
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No trabalho Ad hoc, exerce-se atividade técnico-cientifica, organizada pelo
diretor de pesquisa da instituicdo, em que o pesquisador analisa projetos de sua 4rea
— em meu caso, ciéncias humanas. Contribui como professora consultora e, com
isso, pude crescer como professora-pesquisadora, ao aprender com a experiéncia de
avaliar projeto de outrem. Igualmente, aprendi a entender as consequéncias de um
parecer desfavordvel e o que com ele fazer.

Nessa atividade, tive o prazer de travar contato com o trabalho intelectual de
José€ Carlos Souza Araujo — professor doutor destacado na pesquisa educacional —,
a0 avaliar um projeto seu. Dessa forma, mesmo sem conhecé-lo pessoalmente, mas
de nome e pelo trabalho, o ressaltei no relatério — pds-finalizagdo da avaliacdo dos
projetos — que encaminharia 2 diretoria de pesquisa. Desde entdo, tem sido um de

meus portos académicos seguros.

O PRIMEIRO LIVRO NAO SE ESQUECE
A pergunta e a resposta: a autoridade do livro entre exposicdo e desconforto

Em 1996, publiquei meu primeiro livro. E a adaptacio de minha dissertacio de
mestrado sobre o ensino noturno, pelo viés da aprendizagem para pessoa com
deficiéncia mental. Até entdo, meu estudo era um dos dnicos produzidos no Brasil,
sendo o Unico. Pesquisas académicas afins eram realmente escassas. O livro foi

publicado pela Global editora, com o titulo Ensino noturno: a travessia para esperanga.

FIGURA 45. Capa do livro Ensino noturno: a travessia para a esperan¢a € nota de
lancamento em coluna do jornal Folha de S. Paulo, maio 1996
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A publicacdo do livro ndo foi algo que me surpreendeu tanto quanto sua
recep¢do. Como foi publicado por uma editora de expressdo, a obra teve uma circulagdo
abrangente no Brasil, tal era a demanda por textos sobre educacdo noturna. Logo me vi
recebendo convites e mais convites para atuar como escritora: fazer noite de lancamento
e ser entrevistada por veiculos de midia para falar sobre o livro € 0 assunto.

Nesse sentido, no Rio de Janeiro, participei do programa Salto para o Futuro -
MEC, no estiudio do Canal Cultura, dei entrevistas ao Canal Cultura de Sio Paulo e a
jornais, como Estado de Minas, dentre outros. Meu nome chegou a Secretaria de Estado
de Educacdo de Minas Gerais, no governo Itamar Franco. Com isso, fui agradecida
pelos servicos prestados ao estado na pesquisa e docéncia e agraciada com uma medalha

de honra ao mérito no dia 15 de outubro de 1999.

FIGURA 46. Registro de entrevista concedida ao jornal O Estado de Minas
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Pela imprensa escrita e televisiva, foi-me possivel divulgar elementos
importantes do trabalho: os participantes — boias-frias de Ituiutaba; a ideia de ajustar
mais o curriculo da escola noturna a seu publico-alvo; e que isso traduzia um

sentimento de compromisso com a fungdo social da escola.
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Reproduzo a seguir o texto que a jornalista Ana Lucia dos Guaranys escreveu
para o jornal Correio de Uberlandia. Diferentemente de mim, ela reteve a noticia, em
seu arquivo pessoal, e o copiou para mim. A citacdo € longa, mas considero que projeta

uma medida da repercussio do livro.

Dar voz a jovens estudantes boias-frias de Ituiutaba, para propor
mudancga curricular no ensino noturno das escolas pudblicas, deu a
educadora Betdnia de Oliveira Laterza Ribeiro um sentimento de
compromisso com o oprimido, pelo viés da educacdo. Em sua
pesquisa de mestrado, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
feita em 1990, que resultou no livro Ensino Noturno — A travessia
para a esperanga, ela ouviu jovens de 14 escolas estaduais de curso
noturno daquela cidade do Tridngulo Mineiro. Esse estudo certeiro
tocou o coracdo e o senso profissional de muitos educadores. Em
geral, jovens na faixa etdria do publico pesquisado (entre 18 e 25
anos), no comeco da vida adulta, sdo cheios de sonhos e desejos e tém
capacidade para entrar com for¢a no mercado de trabalho e contribuir
para a construcdo de comunidades. Com sensibilidade e foco nos
desafios e necessidades do estudante trabalhador, a educadora Betania
Laterza observou, porém, que a grande maioria deles enfrentava
inimeros obstdculos, como renda familiar baixa e muitas dificuldades
para conciliar estudo e emprego. Constatou, ainda, que nas aulas
noturnas eles dividiam o estudo com o cansago e a fome, exatamente
nesta fase de crescimento, quando precisam ter uma melhor
alimentacdo. Eles relataram muitos fatores que os deixavam
desestimulados para completarem o segundo grau, entre eles, o
sacrificio para se dedicarem cerca de 12 horas, a partir das 4 ou 5
horas da madrugada, dia a dentro, no plantio, colheita e transporte de
cana de agticar, grios, entre outros trabalhos que exigem muita forga
fisica. Outros relatos e observacOes colhidos em salas de aula
mostraram jovens cansados, rebeldes, desatentos, bagunceiros,
angustiados, desinteressados em aprender. E 0 mais grave mostrado
pela pesquisa: Cerca de 60% de repeténcia, de evasdo escolar.
Fazendo um zoom na questdo, Betdnia percebeu que esses
comportamentos, na verdade traduziam um pedido de socorro.
Embora ndo soubessem, eles queriam uma escola que os acolhesse e
que valorizasse o mundo no qual estavam inseridos, para terem um
aprendizado atrativo que falasse a mesma lingua deles, como filhos de
familias do campo, o setor que coloca a comida na mesa do brasileiro.
Mais do que indicar novos caminhos para as escolas no sentido de
mudancas no curriculo do ensino de segundo grau noturno, Betinia
Laterza deu voz a esses jovens estudantes bdias-frias de Ituiutaba. O
trabalho repercutiu nacionalmente, na midia e na Educagdo. Ela
concedeu vdrias entrevistas para jornais, radios e TVs, como:
Programa Salto do Futuro, da TV Cultura; Rddio Globo do Rio de
Janeiro; jornais impressos (Sdo Paulo e Minas Gerais), rddios e tvs
regionais. E no meio educacional, a dissertacio de mestrado ganhou
espaco, em forma de artigo, em revistas especializadas nacionais € em
congressos nhacionais e regionais, participando como palestrante. O
trabalho sensibilizou muitos educadores que passaram a dar atengfo
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especial para o jovem trabalhador e estudante noturno. Essa mudanca
para uma metodologia mais atrativa estd sendo gradual, mas ainda
precisa de investimentos, de novas politicas piblicas e de um olhar
mais aprimorado para o jovem adulto.”

A repercussdo levou-me a ministrar palestras em algumas cidades —
Uberlandia, Uberaba e Belo Horizonte, além de Volta Redonda-RJ. Era o bonus da
“fama”, mas ndo demoraria até eu sentir o gosto do 6nus. Em Volta Redonda, estive
para palestrar a convite da Secretaria Municipal de Educagdo. A palestra ocorreu a
noite, para um publico de quinhentas pessoas, na faixa etdria 30-50 anos. Havia
mulheres e homens, negros e brancos. Na mesa, comigo, estavam a secretdria e
outras pessoas das quais pouco me recordo.

Naquele momento, a imagem que emanava de minha pessoa era de autora de
um livro que havia virado noticia de rddio, jornal e tevé. Supostamente, eu era uma
autoridade e dominava tudo sobre escola noturna e seus problemas. Essa imagem se
traduziu na pergunta de um participante, um homem negro. Questionava a atitude da
secretdria municipal de educacdo, de mandar fechar escolas do bairro por conta da
violéncia. Recordo que levei susto. Ndo esperava uma pergunta da plateia. Eu disse
que era contra o fechamento de escolas, que era preciso ter acio social para trabalhar
a violéncia. Fechar escolas significa dificuldade para lidar com a violéncia.

Naquele momento, certa tensdo tomou conta de mim, além do desconforto e
do constrangimento. Entrara na seara do tradfico, de maes esposas de bandidos que se
achavam protegidas. Eram problemas que nio faziam parte de minha realidade do
interior de Minas. Além disso, o “dedo” da pergunta, indiretamente, apontava a
secretdria de educacdo também. O problema que o participante levantou era da
alcada dela. E, embora pudesse parecer, eu nio era autoridade em escola noturna.
Apenas havia feito uma pesquisa, fundada na pritica em uma escola, e que foi bem-
sucedida, como constru¢do de conhecimento académico. Isso ndo fazia de mim uma
autoridade no assunto, alguém com capacidade de abord4-lo com propriedade e falar
em solucdes para vdrios outros problemas associdveis a escola noturna, que no o

curriculo.

30 texto me foi fornecido como documento em Word, e ndo como recorte do jornal. Por isso, falta a
referéncia para compor uma fonte que ndo o “acervo pessoal” da jornalista Ana Licia dos Guaranys.
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O SEGUNDO LIVRO TAMBEM NAO SE ESQUECE

Em 2002, conheci, pessoalmente, o emérito professor doutor José Carlos Souza
Araujo, quando cursava o mestrado em Educacgdo, em Uberlandia. Embora nio tenha
sido meu professor, lembro-me de quando ele estava organizando um grupo para,
historicamente, mapear as institui¢des escolares do Tridngulo Mineiro. De imediato,
nossa interlocucdo foi produtiva, porque entramos no campo da histéria da
educacao.

Eu j4 havia feito um trabalho na especializacdo, em Belo Horizonte, com a
professora Eliane Marta Teixeira, sobre os primordios do Grupo Escolar de Villa
Platina — Escola Jodo Pinheiro. Entdo, contei-lhe sobre minha trajetdria e a
especializacdo que lidou, ainda que de forma ténue, com a histdria das institui¢des
escolares.

Assim, apresentei-lhe os documentos que havia levantado sobre o passado da
escola — didrios de classe, fotos dos primeiros alunos e até entrevistas daquela
época. Ele me disse que eu tinha um “tesouro nas maos” e sugeriu que 0S reunisse
em um livro, para preservd-los e tornd-los disponiveis a futuras pesquisas. Foi
daquele instante que nasceu a ideia da publicacio do livro intitulado Primordios da
Escola Piblica Republicana no Tridngulo Mineiro, em coautoria com a amiga €
colega professora Elizabeth Farias da Silva, que conheci no doutorado e com quem
tenho amizade e didlogo no Aambito da academia. Ainda em 2002, consegui 0s recursos

necessdrios para publicé-lo.
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FIGURA 47. Capa do livro Primdrdios da Escola
Piiblica Republicana no Tridngulo Mineiro
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O livro retine um conjunto de fotografias e de documentos diversos, afins aos
primérdios da Escola Estadual Jodo Pinheiro — do tempo em que era chamada Grupo
Escolar de Villa Platina e do inicio de suas atividades — 1910. H4 reproducdo de
fotografias, de textos manuscritos — cartas e composi¢des —, de registro de presenca
em sala de aula, dentre outros. Sobretudo, o livro destaca materiais de uma professora,

Alzira Alves Villela, e suas préticas.
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FIGURA 48. Momento do lancamento do livro Primordios da Escola Piiblica Republicana no
Tridngulo Mineiro, Ituiutaba, 2002

¥ . 4
Da dir. para a esq.: Elizabeth Farias da Silva, Betania de O. Laterza Ribeiro — coautoras do

livro — e Betania Tostes
FONTE: Arquivo pessoal da autora

A MANEIRA DE SINTESE

Na primeira metade dos anos 2000, j4 com uma carreira s6lida no ensino superior e,
como tal, acompanhava a literatura sobre formacgdo docente. Queria ver a formacdo de
professores pelo avesso, se possivel fosse. Entdo, era preciso estar atenta a discussdo
tedrica sobre o assunto. Dos textos lidos, ndo hd como ndo recordar os do portugués
Carlos Marcelo Garcia, que procurei — contudo, ndo encontrados em minha biblioteca,
em meu acervo — para recuperar uma passagem que ficara marcada na memdria de
leitura daqueles tempos. Assim, perdida como texto situado em dada pdgina para
arquivo, cito palavras dele, ditas em 2009, que traduzem, com muita exatiddo, o
pensamento retido na memoria. O que Garcia disse equivale-se, mais ou menos, a esta
passagem: “Converter-se em professor se constitui num processo complexo, que se
caracteriza por sua natureza multidimensional, idiossincritica e contextual” (GARCIA,

2009, p. 86).
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A ideia da constituicdo processual do docente — como o € o da docéncia — fez
muito sentido para mim. Meu processo pessoal de formacio e de acdo docente ganhava
contornos de uma trajetéria de minhas reflexdes intimas. Estava caminhando para quase
vinte anos de docéncia no ensino superior, e o saldo dessa experiéncia ja se mostrava
repertoriada, como conjunto de saberes docentes ndo sé praticos mas também tedricos,
ndo s6 de formagdo mas ainda de acgdo.

Assim sendo, o inicio da carreira profissional se fez com base em conhecimento
e reconhecimento de uma realidade contextual — cultural, social, politica, laboral,
econdmica... — cheia de singularidades cuja compreensido, de minha parte, exigiu a
imersdo no contexto, sobretudo nos momentos em que lidei com estratos sociais
distintos, como publico escolar. Lecionar para adultos a noite — traducdo da miséria
histérica da educacdo no Brasil — era algo distinto do ser professora de universitdrios
— traducio da elite da educagdo brasileira.

Tive de transitar entre mundos distintos. Tive, também, de me empenhar,
estudando muitos textos tedricos para ser capaz de desencadear e sustentar discussoes
conceituais e de critica de elevado nivel, para auxiliar no desenvolvimento intelectual
dos académicos. Ao mesmo tempo, no ensino noturno, tive de me esforcar para nivelar
minha aula ao nivel de discussio acessivel, de modo que pudesse fazer sentido para meu
alunado. Diferentemente de uma sala de aula de graduacio — em que os alunos tém
perfis etdrios e cognitivos, mais ou menos, alinhados —, uma sala de adultos, na
educacdo bdsica, no ensino noturno, tende a escapar a tentativas de alinhamento dos
alunos em um padrio.

O contraste dessa dualidade foi marcante para mim, sobretudo, apds 1987.
Docente de ensino superior, ndo tive como ficar alheia a pesquisa académica, mesmo
que houvesse quase nenhum envolvimento da institui¢do com essa faceta da educacgdo
superior. Aos poucos, fui compreendendo a conexao direta entre docéncia académica e
pesquisa académica. O ponto de partida foi a decisio de fazer um curso de
especializacdo, na Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, de 1987 até 1988.

No ano seguinte, imp0Os-se a expectativa de avancar para o mestrado, embora
Belo Horizonte parecesse um tanto invidvel para um curso de duracdo mais extensa. Por
sorte, a oportunidade se apresentou mais vidvel com a abertura do mestrado em

Educacdo na UFU, em 1989, para inicio letivo em 1990. Seria o comeco de uma



163

experiéncia que fez muita diferenca em minha vida profissional. Talvez tenha sido uma
das etapas de mais consequéncias positivas, uma vez que ecoaram, por décadas, em
minha vida profissional. Outro universo do ensino superior se abriu para mim. Pude
avancar, mais um pouco, em minha invencdo como professora. Abragaria, ainda mais, a
vida de pesquisadora. Além disso, tinha a clareza de que gostaria de insistir no estudo
das relagdes entre educacio e desigualdade, o foco nas relacdes entre escola, pobreza,

etnia e trabalho, dentre outros.
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CONCURSO PARA A UNIVERSIDADE FEDERAL DE
UBERLANDIA

Entrei no novo milénio sentindo-me gratificada com meus avancos e minhas
conquistas pessoais, familiares e, sobretudo, profissionais. O titulo de pds-doutora
veio abrir portas, permitindo-me movimentar com mais abrangéncia na universidade.
Um dos movimentos foi meu ingresso no corpo docente do curso Psicologia da
Fundacdo Educacional de Ituiutaba/Universidade do Estado de Minas Gerais, além de
ter podido abracar a orientacdo de pOs-graduacdo com mais vigor. Posso dizer que
estava em condicOes de estabilidade e de equilibrio na profissdo e na vida pessoal-
familiar. Havia, € claro, a preocupagdo com a educagdo de meu filho: com os rumos que
tomaria e os reforcos necessdrios para suprir eventuais lacunas deixadas pela escola de
educacdo bdsica; publica ou particular.

Contudo, em 2003, uma noticia, no Didrio do Pontal, trouxe motivos para um
repensar em minha carreira — no lugar onde estava e no lugar aonde poderia chegar —,
com a intencdo de ir além. A recordacio desse momento envolve os antecedentes afins a
criagdo do campus do Pontal da Universidade Federal de Uberlandia — UFU — e a
publicacdo de um edital de concurso publico. Tenho claro, na memoria, esse passado
recente. Entretanto, penso ser pertinente partilhar a memdria de outras pessoas que,

comigo, experimentaram os eventos que me levaram ao ingresso na docéncia da UFU.
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Com efeito, € valiosa a este memorial a memoria escrita por Dalva de Oliveira.
Se para alguns, este nome evoca a saudosa cantora, para mim, evoca sempre o signo da
amizade e da troca de experiéncias, de ideias e de afetos. Em 2007, Dalva organizou e
escreveu um histérico do campus do Pontal,>* em que constam registros importantes de
desdobramentos do processo de constituicdo do campus.

Nesse sentido, seu histérico me auxilia a relatar minhas recordacdes, em razdo
de muitos fatos escaparem a minha memoria. Exemplo disso, a noticia de jornal
“desestabilizadora”. O histérico de Dalva de Oliveira diz que o Didrio do Pontal
noticiou conversas oficiais sobre providéncias para expandir a educagdo superior em
Ituiutaba. Cogitava-se a criacdo de um campus avancado da Universidade Federal de
Uberlandia. O texto trazia declaracio de um deputado estadual sobre acdes
empreendidas no Ministério da Educacdo e na Reitoria, para efetivar a criacdo do

campus. Cito o que disse Dalva (OLIVEIRA, 2007, p. 11).

Essa informacdo circulou entre um misto de esperanca, de descrenca
e, também, de um total descrédito. Porém, hoje, em meio ao avango
do processo de instalacio do Campus do Pontal, da Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal — FACIP, em Ituiutaba, a matéria ganha
sentido e credibilidade.

Endosso a afirmacdo de que havia sentimentos mistos. O governo de Fernando
Henrique Cardoso havia deixado um legado que anulava perspectivas de abertura de
concursos em universidades. Durante meu doutorado e pds, ficou clara para mim essa
obscura perspectiva. Mas digo, com franqueza, que, em mim, a esperan¢a falou mais
alto, no siléncio de meu intimo. De algum lugar, vinha uma sensacdo de que chegaria
uma oportunidade dnica para eu dar um salto em minha carreira. Ndo era,
necessariamente, objeto de uma expectativa. Mas a possibilidade de me tornar docente
de universidade federal suscitou muitas ideias em minha cabeca. Eu sabia que tinha
qualificacdes desejdveis a uma banca avaliadora: formacdo de longa duracdo e
experiéncia prdtica de décadas no ensino superior; sem considerar minha rdpida

passagem pela educacdo bdsica.

* Documento escrito pela professora doutora Dalva de Oliveira, que se encontra anexado aos projetos
pedagdgicos dos cursos instituidos nas trés unidades académicas do campus do Pontal: Instituto de
Ciéncias Humanas, Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais e Faculdade de Administracdo, Ciéncias
Contdbeis, Engenharia de Produgdo e Servigo Social.



166

Colega de trabalho sempre muito prestativa e atenta, Dalva estimulou
professores da Fundagcdo Educacional de Ituiutaba a acompanharem os desdobramentos
da noticia. Assim fizemos: fomos acompanhando a tramitacdo do processo; sobretudo
Dalva. Por ser historiadora, tem muitas habilidades para encontrar documentos que nos
interessassem. Por isso, aqui exponho parte de sua memoria, em que descreve fatos do

processo de criacdo do campus do Pontal.

Em reuniio do Conselho Universitdrio da Universidade Federal de
Uberlandia, no dia 27 de fevereiro de 2004, um dado nos mostra que
um processo estava em curso: nas suas comunicagdes o Reitor, Prof.
Arquimedes Diogenes Ciloni, disse “que a pedido dos deputados da
cidade de Uberlandia e regido, deverd ocorrer, no més de marco deste
ano, uma reunido do Conselho Universitdrio [...] para tratar da [...]
proposta da ANDIFES de Expansdo e Modernizacdo do Sistema
Publico Federal de Ensino Superior.” (Ata do CONSUN, item 2.9, L.
122) [...] O Deputado Gilmar Machado manifestou a satisfacio em
discutir a expansdo do sistema federal de ensino superior, pela
primeira vez, possibilidade esta, dada pelo Governo do Presidente
Luis Indcio Lula da Silva (Ata do CONSUN, L. 130), [...] aumento
dos recursos para a educagdo em todos os niveis, [...] recomposi¢cio de
pessoal com mais de seis mil vagas para docentes e para técnico-
administrativos. (L. 145) Falou do estimulo do governo para que as
Universidades crescam também regionalmente e manifestou o “desejo
de que a UFU avance na regido, em cidades polos, e que o Governo
Federal ja previu recursos novos no orcamento de 2005 para
Universidades que desejam expandir por meio de campi avancados™.
(L. 150) Disse, ainda, que a sua presenca naquela reunifo era para
“enfatizar o interesse de que a UFU cumpra o papel de expansdo para
atendimento & regido do Rio Paranaiba, criando um campus na cidade
de Ituiutaba, (L. 158) informando sobre o compromisso do Ministro
Tarso Genro de liberar recursos para a expansio da UFU e “solicitou
autorizacdo do Conselho Universitdrio para iniciar a experiéncia na
cidade de Ituiutaba”. (L. 161) [...] Seguiu-se um longo debate com
diversas ponderacdes por parte dos Conselheiros e foi proposta uma
votacdo para que a Reitoria constituisse uma comissdo para visitar
Ituiutaba, para estudar a demanda da cidade pelos cursos da UFU e
conhecer o espacgo fisico ja construido e que poderd estar disponivel
para um futuro campus avancado da UFU. O Reitor, Prof.
Arquimedes, determinou que junto a comissdo jd existente se
integrassem representantes das Unidades Académicas favordveis,
Conselheiros, representantes da Prefeitura de Ituiutaba e dos
Deputados Gilmar Machado e Ricardo Duarte. Na 4.* Reunido do
Conselho Universitdrio, ocorrida em 16 de maio de 2005, o Reitor,
Prof. Arquimedes, lembrou a deliberacdo sobre a visita a Ituiutaba
informando que estava prevista para o periodo entre 10 e 15 de junho,
consultando Conselheiros que quisessem integrar o grupo. (Ata do
CONSUN, L. 103) A referida visita foi consumada no dia 27 de junho
de 2005, iniciando a agenda com uma reunifo, na sede do SESI, com
0 Prefeito Municipal, os Deputados da regido, representantes das
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entidades de classe, das Instituigdes de ensino superior e
representantes da comunidade. [...] (OLIVEIRA, 2007, p. 37).

Ressalvo a extensdo da passagem, mas nela vejo muito valor, como memdria
pertinente a2 minha trajetéria, também por ter-me feito lembrar a reunido, no auditorio
do bloco C, da Fundacido Educacional de Ituiutaba, onde trabalhdvamos. Participou toda
a comunidade académica da instituicdo. A tonica foi de ndo acreditarmos em promessas
nem propagarmos a instalacdo de um campus federal em Ituiutaba, por depender de um

longo e dificil processo. Representantes do corpo docente, discente e técnico-

N

administrativo entregaram, a comissdo organizadora da reunido, um documento
manifestando o desejo de que a instituicdo fosse encampada pela Universidade Federal
de Uberlandia, caso o campus se tornasse realidade; afinal, era antiga sua demanda pelo
ensino superior publico e gratuito.

A memoria escrita por Dalva de Oliveira faz-se novamente importante.

O Reitor se retirou passando a presidéncia dos trabalhos ao Prof.
Vitorino Alves da Silva, Pro-Reitor de Planejamento da UFU, que
prosseguiu a reunido prestando esclarecimentos aos presentes. A
Portaria R no. 0829, de 21 de julho de 2005, constituiu a referida
“Comissdo com a finalidade de desenvolver estudos sobre a
viabilidade de implantacio de campus da Universidade Federal de
Uberlandia na cidade de Ituiutaba-MG”, nomeando para a presidéncia
o Prof. Vitorino Alves da Silva. A comissdo reuniu-se no dia 22 de
julho, na sala de reunides da Reitoria da UFU, quando foram
discutidas duas propostas em relacdo ao caminho a ser tomado no
processo de estudos para viabilizacdo da implantacio do campus: A
primeira seria a construcdo de novo campus: a Prefeitura de Ituiutaba
faria doacio de terreno e daria incentivos para O campus; OS
Deputados fariam emendas para recursos; o MEC concederia as vagas
para docentes e técnico-administrativos (semelhante a Sorocaba e
Unifesp). A segunda seria a de encampar os cursos jd existentes,
oferecidos pela FEIT e pela FTM, sendo esta a proposta mais
importante. Seguiram-se as discussdes, com muitas intervengdes dos
participantes, e ao final decidiu-se criar frentes de trabalho para a
redacdo de um projeto que seria apresentado ao MEC no sentido de
consultar sobre a viabilidade da proposta de encampacdo das
instituicdes ja existentes. Nessa reunido por sugestio do Prof.
Arquimedes, aceita por todos os presentes, definiu-se que o nome do
campus seria “Campus do Pontal” (OLIVEIRA, 2007, p. 13-5).

O assunto sobre o campus do Pontal voltou a pauta na oitava reunido do
Conselho Universitdrio, realizada em 8 de outubro de 2005; como documentou Dalva.

Nessa perspectiva, ji4 havia sido formada a comissdo para estudar a viabilidade de
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instalacdo do campus e a formulacdo de propostas. Conforme histérico da professora
Dalva, o reitor da UFU propds uma reunido de trabalho no Ministério da Educacao,
quando foi apresentado um exiguo cronograma para a implantacdo do campus em 2006,
bem como as etapas a serem percorridas para a criagdo de campi avangados para
Universidades Publicas Federais (OLIVEIRA, 2007).

No interim entre o plano de encampar a fundacio em que eu trabalhava e a
Faculdade do Tridngulo Mineiro foram derivadas expectativas de que as duas
instituigdes se tornassem um campus federal e que poderfamos integrar o corpo da
futura instituicio em um processo de transferéncia. De fato, representantes da cidade
defendiam a federalizacdo da educagdo superior e o aproveitamento das estruturas
locais. Além disso, como pude refletir ao ler o histérico da professora Dalva, a palavra
do prefeito de Ituiutaba, Fued Dib, deu mais peso a um compromisso com o projeto do

campus federal e a encampacio. De novo, recorro 2 memoria dela sobre a questdo.

Tratava-se de um regime de parceria entre a UFU e as Instituicdes de
Ensino Superior de Ituiutaba. Processo que, ao longo dos anos,
significaria encampacdo. Existiam recursos de custeio para
implantacdo de 16 cursos, sendo licenciatura e bacharelado, com
extin¢do dos jd existentes. Quarenta (40) vagas para docentes, sendo
que, posteriormente, seriam 146 docentes (1 docente para cada 20
alunos). Ap6s intenso debate chegou-se a decisGes possiveis,
considerando a evidente dificuldade de consenso devido a frustracio
dos anseios dos representantes de Ituiutaba (OLIVEIRA, 2007, p. 16).

No entanto, os encaminhamentos do processo, pela comissdo de estudos,
levariam a outra solucio, aprovada por maioria absoluta no Conselho Universitdrio. No
fim de marco de 2006, houve a dltima reunido sobre o futuro campus que abrigaria as
faculdades. Seria o campus do Pontal. Conforme li, no histérico de Dalva de Oliveira, o
reitor disse de sua estada, ao lado de outras autoridades, com o ministro da Educacio,
Fernando Haddad, em Brasilia, no dia 23. Reuniram-se para esclarecer pontos do
campus de Ituiutaba. Entdo, ele repassou decisdes, definidas na reunido, que deveriam
ser tomadas para se dar andamento ao processo. Houve uma mudanga central no
processo: ndo haveria federalizacdo nem encampacdo. A UFU passaria a ter um campus
seu em ltuiutaba, para a futura Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal. Seriam

oferecidos licenciatura e bacharelado integrados — Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
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Geografia, Histéria, Matemdtica ¢ Quimica — e bacharelado em Administracdo e
Ciéncias Contdbeis e licenciatura em Pedagogia.

Um clima de frustracdo foi instaurado em meio aos profissionais que
vislumbravam a docéncia e outros cargos em nivel federal. Dessa forma, o mais
provdvel seria que houvesse concurso, com exigéncias discrepantes da bagagem
académica dos profissionais. Nesse sentido, representantes dos docentes da fundacgdo
educacional — em que eu atuava — defenderam um concurso com vagas para mestres.
Do contrdrio, muitos professores estariam impedidos de prestar o concurso. Houve um
aceno de Gilberto Neves, assessor do deputado federal Gilmar Machado. Este, segundo
aquele, teria garantido paridade minima na portaria que definiria vagas para o
professorado. O reitor, entdo, afirmou que caberia a cada curso, cada unidade
académica, definir essa questdo, porque teriam autonomia para decidir. Assim, ele ndo
passou incélume em meio aos interessados. Falando em nome de um grupo, foi
abordado por professor que lhe pediu empenho junto as faculdades para que a
reivindicacdo do grupo fosse atendida.

Ainda conforme a memdria escrita por Dalva de Oliveira, foi publicada a
portaria 75 do Ministério da Educacio, em 30 de marco, liberando vagas para docentes
do projeto de expansdo. Em 7 de abril, o reitor informou que a comissdo havia
finalizado os trabalhos e se referiu a portaria do Ministério da Educagdo n.° 853, de 6 de
abril, para efetivacdo do provimento de 32 vagas para docéncia no campus do Pontal da
UFU e da criagdo de oito cursos de graduacio. O professor Reinaldo Campos Andraus,
relator do “Projeto UFU Campus do Pontal”, leu o parecer favordvel a criacdo do
“Campus Avancado do Pontal” e dos cursos propostos pela comissdo. Por fim, os
coordenadores dos cursos de Fisica, Quimica, Matemdtica, Ciéncias Bioldgicas,
Pedagogia, Historia, Geografia e Administragdo foram informados do concurso publico,
para até 3 de julho de 2006.

O prazo de trés meses e pouco, até a data dos exames do concurso, pegou muita
gente de surpresa. Todos trabalhdvamos em tempo integral. Consegui tirar licenca de
quinze dias e me lancei nos estudos e na preparacdo. Por quinze dias, sumi de muita
gente. Mais uma vez, pude contar com apoio de toda a familia — acima de tudo de
Idenir e de Matheus —, incluindo-se amigos préximos. Muito contribuiu, também, o

fato de ter pds-doutorado e publicacdes. Realmente, me vi em condi¢cdes plenas de
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disputar uma vaga para a drea de historia da educacdo. Embora, a €poca da publicagdo
do edital e da noticia no Didrio Regional, eu lecionasse, hd muito mais tempo, no curso
de Psicologia. Assim, havia tempo que ndo ministrava aulas de Histéria da Educacdo.

Foi uma verdadeira corrida contra o tempo, e recordo que tentei aproveitd-lo, ao
m4iximo, para me dedicar mais a fundo. Precisava rever meus conhecimentos e projetd-
los nos temas descritos no edital. Nesse sentido, constatei que falharia feio se o assunto
fosse multiculturalismo ou formas de Estado — do bem-estar social, neoliberal, dentre
outros. Minha familiaridade conceitual era maior com temas da linha que segui: politica,
gestdo e histéria. A solucdo foi tentar ser o mais abrangente possivel, nos oito temas
determinados para o concurso. Organizei-me para estudar via produgdo escrita, como
forma de pensar, de saber expor o pensamento e de fixar conteidos. Em 2006, a internet
j4 era uma “biblioteca” muito util para académicos. Assim, busquei textos do referencial
bibliogréfico para produzir textos-sintese, afins aos temas. Constatei que a estratégia
seria boa até para a prova diddtica.

A prova escrita pressupunha duas horas para estudos e consultas, apds o sorteio
dos temas do exame. Entdo, levei uma mala de livros. Quando os temas foram
sorteados, senti que era meu dia de sorte, mais uma vez. Agradeci muito, pois o
primeiro tema para prova didética recafa, justamente, na histéria da educacgio entre 1927
e 1930. Naquele momento, meu livro — em coautoria com a professora Elizabeth Farias
da Silva — Primdrdios da escola piiblica republicana no Tridngulo Mineiro fez muito
sentido para mim. Pude fazer convergir os interesses e 0s saberes.

Como prova diddtica, o exame consistiu de uma aula a ser ministrada ante uma
banca de examinadores. Nesse caso, posso dizer que tinha certo jogo de cintura. Era
docente universitdria, por mais de vinte anos, € havia sido arguida em trés bancas de
defesa; além de ter participado de vdrias bancas de pds-graduagdo lato sensu e stricto
sensu. Por outro lado, estava com tudo em dia no quesito titulacdo e publicacio, ainda
que menos nesta que naquela.

Ainda assim, ndo posso negar que tive momentos de inseguranca. Ndo a ponto
de, psicologicamente, deixar-me abalar, mesmo quando — de novo — fui alvo do olhar
de desconfianga e do julgamento de desdém. Quando caminhava para a sala da prova,
papeei com o candidato que faria a prova diddtica ap6s a minha. Ao me dirigir para a

sala de aula, dele me despedi, desejando-lhe boa sorte. “Eu ndo te desejo boa sorte” —
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disse ele — “porque voc€ € branca e loira, e a universidade precisa de negros”.
Respondi que, mesmo assim, eu lhe desejava boa sorte. Reconheco tratar-se de pessoa
de muita forca — um gigante —, como soube depois. Tem uma histéria pessoal de
superacdo, de luta, de pouco amparo familiar, de muitas caréncias e necessidades.
Tenho certeza que tudo isso, hoje, nele se reflete, como professor universitdrio. Dessa
forma, compreendi seu sofrimento e relevei sua atitude comigo no concurso.

Terminei minha aula-prova, replicando uma reflexao de Cynthia Greive Veiga e
Thafs Nivia Fonseca, na apresentacdo do livro Historia e historiografia da educagdo35
e, no plano hipotético da aula-exame, indiquei reflexdes para o encontro seguinte.

No fim de agosto, foi publicado o resultado do concurso. Ndo consegui conter a
felicidade. Era um salto importante na carreira. Embora j4 trabalhasse em universidade
publica, as relagdes e as condicOes laborais seriam outras. A UFU veio renovar meu
horizonte de trabalho, uma vez que logo entraria na estrada da aposentadoria, caso

continuasse onde estava.

FIGURA 49. Chamada no Didrio Oficial da Unido para processo de nomeacio no cargo de
professora da Universidade Federal de Uberldndia no campus do Pontal, Ituiutaba-MG, ago.
2006

N 164, sexta-feira, 25 de agosio de 206
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FONTE: acervo pessoal™

35 VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia de Lima. Histéria e Historiografia da Educagdo no
Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
3¢ Digrio Oficial da Unido - Secdo 2. ISSN 1677-7050, n.° 164, sexta-feira, 25 de agosto de 2006, p. 20.
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Ap6s 23 anos de trabalho na Fundac¢do Educacional de Ituiutaba/Universidade
do Estado de Minas Gerais, chegava a hora de me despedir. Providenciei um café-
encontro para reunir os funciondrios e agradecer-lhes. Sempre me atenderam com
presteza, diligéncia e gentileza. Mereciam meu mais sincero e profundo agradecimento.
Niao sem choro, daqueles que vém sem que a gente possa controlar, tal o aperto no
coracdo. Todos me desejaram sorte e sucesso na nova empreitada de vida, de mais
trabalho e de mais responsabilidades. Obviamente, outros colegas foram aprovados

também. Dentre eles, a querida professora Dalva de Oliveira, para o curso de Historia.

A universidade federal em Ituiutaba

Passada a euforia, provocada pela leitura dos resultados do concurso e da
confirmacdo de minha aprovacio, entraram em cena as expectativas e — confesso —
certo grau de ansiedade, quanto a formalizacio de minha entrada na Universidade
Federal de Uberlandia. Embora tivesse mais de vinte anos de docéncia na educacdo
superior e experiéncia de gestdo académica, o campus da universidade em Ituiutaba
partiria do zero.

Era preciso construir o que a construcdo dos prédios ndo tinha: as orientagdes
filosoficas e as concepgdes tedrico-pedagdgicas de um curso de Pedagogia. Além de
suas funcdes institucionais e sociais, sua coeréncia com a realidade e, a0 mesmo tempo,
o didlogo com outras realidades. O campus de Ituiutaba seria destino universitdrio para
gente do pafs todo. Essas ideias passaram a permear meus pensamentos, a partir de
agosto, € me levaram a acompanhar o processo que antecederia a inauguracido do
campus € 0 momento da posse, no cargo para o qual havia sido aprovada.

Com efeito, estive atenta a imprensa e cobertura do processo da constitui¢do de
um campus universitdrio federal em Ituiutaba. Seguramente, foi um dos eventos mais
importantes para 0 municipio, no novo milénio. Portanto, matéria jornalistica recorrente

em Ituiutaba.
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FIGURA 50. Manchetes de capa do Jornal do Ponral, noticiando a posse
de professores para o campus do Pontal da Universidade Federal de
Uberlandia, Ituiutaba-M@G, 2006
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Desse modo, pude acompanhar os antecedentes da inauguragdo do campus pela
imprensa. Como parte de meu arquivo pessoal, sobre minha vida profissional, mantive
Os jornais que noticiaram a inauguracdo do campus e a posse. Recorro a alguns textos
para complementar meu relato memorial-individual, com discursos da sociedade de
[tuiutaba, tendo em vista a compreensdo histérica da imprensa/do jornal, como
repositério de discursos de sujeitos ¢ de instituigdes sociais. Para ilustrar, a seguir, cito

passagens de noticias do Jornal do Pontal.

Serdo empossados na préoxima segunda-feira (4), os professores
aprovados no concurso da Universidade Federal de Uberldndia UFU e
que irdo fazer parte do corpo docente do Campus do Pontal. A
solenidade, marcada para ocorrer no Lider Hotel, a partir das Sh,
contard com a presenga do ministro da Educago, Fernando Haddad, e
marca uma das maiores conquistas para a comunidade tijucana. No
mesmo dia, antes da posse dos professores aprovados, o prefeito Fued
Dib ao lado do ministro faz o ato simbdlico de inauguracio do Centro
Administrativo da UFU em Ituiutaba. A unidade académica foi
determinada como Faculdade [...] plena, com oferta de bacharelado
nos cursos de Administracdo e de Ciéncias Contdbeis, de bacharelado
e licenciatura nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Historia,
Geografia, Matemdtica e Quimica e de licenciatura no Curso de
Pedagogia. Os cursos serdo ofertados em regime anual, com entrada
no primeiro semestre letivo de 2007 e 40 vagas em cada um dos
cursos, diurno e noturno, sendo que o Curso de Administragdo serd
ofertado no periodo diurno e o de Ciéncias Contdbeis no periodo
noturno. [...] O Campus do Pontal [...]Jdemonstrou a vontade de
construir um futuro melhor para a populacdo de Ituiutaba. [...] Nada
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como a presenca de uma Universidade para que todos os setores da
comunidade sejam tocados pela evolucdo, pela pesquisa, pelos estudos
e pelo trabalho cientifico, que rendem o desenvolvimento [...]
JORNAL DO PONTAL, 1.°set. 2006, p. 1).

O ministro da Educacdo, Fernando Haddad, estard presente a
solenidade de inauguracio do Centro Administrativo do Campus do
Pontal, unidade avancada da Universidade Federal de Uberlindia
(UFU). O ministro também participa da posse dos 32 professores que
iniciardo o trabalho pedagdgico dos cursos que serdo ministrados a
partir do ano letivo de 2007. [...] A posse ocorre no dia 4, segunda-
feira, no Lider Hotel, logo depois da solenidade de inauguracdo do
Centro Administrativo, localizado na Avenida José Jodo Dib, a partir
das 9h30 (JORNAL DO PONTAL, 2-3 set. 2006, p. 1).

A posse dos primeiros professores concursados para trabalharem no campus do
Pontal iniciou-se no dia 4 e foi até 22 de setembro. No caso dos professores para o curso

de Pedagogia, a posse foi a primeira — para dezoito aprovados.

FIGURA 51. Ministro da Educagdo, Fernando Haddad, na cerimdnia de posse de professores do
campus do Pontal, em 4 de setembro de 20006, Ituiutaba-MG

-

Tive a honra de ser empossada — com direito a aperto de mdo — pelo senhor ministro da
Educacio, Fernando Haddad, presente em Ituiutaba para dar posse a concursados e inaugurar a
sede administrativa da Universidade Federal de Uberlandia no campus do Pontal. Da esq. para a
dir.: Ministro da Educacdo; reitor da Universidade Federal de Uberldndia, Arquimedes Ciloni;
prefeito da cidade de Ituiutaba, Fued José Dib.

FONTE: acervo pessoal
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SINTESE REFLEXIVA

Insistir na continuidade de minha formacdo deveu-se a um forte insight. De algum
modo, a voz interior, da consciéncia, dizia para me preparar para quando a
oportunidade aparecesse em meu caminho. Apareceu, € penso que soube aproveitd-
la. Entretanto, ndo tenho como nio reiterar que pude contar com apoio e condi¢des
materiais. Conheco pessoas com muito mais saberes, repertérios e experiéncias do
que eu, que, seguramente, teriam me superado, caso tivessem a titulacio minima
exigida. Tenho ciéncia de que pesou, em minha nota, um curriculo capaz de atender
ao requisito titulos para a docéncia em universidade federal.’’ Para muitas
professoras de meu convivio, esse impedimento apenas traduzia entraves maiores a
mulher brasileira trabalhadora, em especial a categoria de educadoras, cuja carga
laboral tende a ser dupla, as vezes tripla. Nesse sentido, continuar a formacdo ainda
acaba sendo sonho de muitas, visto que estudos em nivel de pds-graduagdo tendem a
se acrescer, com muito peso, a carga laboral das professoras. O mais triste € que o
problema € ancestral.

Esses pensamentos me vieram, com certa forca, entre julho e agosto de 2022,
em fungdo da defesa da mais recente tese que orientei.”® Trabalho que versa sobre
Ana Rimoli de Faria Doria, intelectual da educacdo, fundamental ao
desenvolvimento de uma politica de educacdo especial. Sua trajetéria levou-me a
pensar nos parametros de formagdo e de ascensdo profissional da educadora, nas
mudancgas e nas permanéncias, n0s avangos e nos retrocessos...

Nos anos 1930-20, teve condi¢des se formar, de inicio, no ensino Normal e,
depois, na Pedagogia, como curso superior. Para isso, sua familia teve de se mudar
de Mococa, interior, para a capital paulista. Depois de formada para o magistério
primdrio, ndo escapou ao destino de ter de trabalhar e estudar ao mesmo tempo. Na
segunda metade da década de 1930, teve fOlego para lecionar em grupo escolar,
fazer faculdade na Universidade de Sdo Paulo e participar de canto orfednico na
Escola Normal de Mococa, apOs ser assumida pelo estado, a partir de 1930. A

oportunidade veio para ela: a criacdo do Ministério da Educacio, com a consequente

T Cf. Didrio Oficial da Unido, “Segdo 37, 29 jun. 2006, curso de Pedagogia, drea 1 — Politica e Gestdo da
Educagio e Histéria da Educacio.

* DUARTE, Ana Beatriz Da Silva. “Vida fecunda, obra imperecivel”: Ana Rimoli de Faria Déria &
Frente do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, 1951-61. Tese (doutorado em Educagio) —
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia, 2022.
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abertura de concursos. Foi aprovada no segundo, em 1940, uma vez que, em 1938,
ainda cursava Pedagogia.

No concurso em que Ana Rimoli foi aprovada, os candidatos consistiam, sim,
de uma maioria de mulheres — principalmente do Sudeste — Rio de Janeiro, Sio
Paulo e Minas Gerais. De estados do Norte, ndo havia candidatos — o que situava o
concurso em uma posicdo altamente seletiva, como possibilidade de ascensio
profissional para as educadoras do pafs. Evidentemente, hoje, sei que as razdes siao
historicas, em grande medida. Era nesses estados que a educacio se “desenvolvia”
mais: eram o0s mais ricos, o0 espectro politico do qual safam presidentes da
Republica, o centro do poder politico e econdmico. Ndo por conicidéncia, uma vez
aprovada, teve de se mudar para o Rio de Janeiro, entdo a capital federal — e depois
para Brasilia, a nova capital federal. Para as mulheres, 0 movimento de ascender na
carreira pedagégica era, também, um movimento de deslocamento geogrifico e
cultural.

Em minha reflexdo motivada pela tese, pude ter clareza do quanto o contexto
me foi favordvel. Em meu processo de ascensdo profissional, ndo precisei fazer
nenhum deslocamento geogrédfico mais longo ao me tornar funciondria da UFU. No
méximo, passei a ter de transitar entre Ituiutaba e Uberlandia. Assim como eu,
muitas pessoas de Ituiutaba e cidades vizinhas tiveram a oportunidade de vislumbrar
mudangas profissionais, a0 menos quem achou que trabalhar para o governo federal,
em uma universidade, fosse perspectiva interessante. A mim pareceu ser € foi.

Por isso, devo encerrar este capitulo e secdo com um agradecimento as
politicas publicas do governo de Luiz Indcio Lula da Silva — e seu ministro,
Fernando Haddad. Nio fossem o desejo e a vontade deles de expandir e de
descentralizar a educacdo superior, como jamais fora feito na histéria da educacio
do pais, dificilmente, seria instada a escrever este memorial académico.
Dificilmente, estaria na posi¢do que ocupo hoje: professora doutora, com liberdade e
autonomia para trabalhar como professora pesquisadora.

Dessa forma, o minimo que posso fazer € me envolver, com 0 miximo
possivel de esforcos, no projeto de universidade puiblica e de qualidade para todos.
Sempre tendo em vista, ainda, um horizonte pedagégico-filosofico de: abertura ao

conhecimento; valorizagdo da teoria e do planejamento; compreensdo profunda do
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valor da avaliacdo e do didlogo com os alunos; da metodologia de ensino; sobretudo,
de uma visdo de educacdo humanizadora, emancipatéria, ética — como idealizou
Paulo Freire. Seja na docéncia e na pesquisa, na gestao e na extensao ou em todos esses

pilares da universidade.
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PARTE 3

A vida académica na universidade federal
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INICIO DA ATIVIDADE PROFISSIONAL NA DOCENCIA
FEDERAL

Minha trajetéria no corpo docente da Universidade Federal de Uberlandia —
UFU — comeg¢ou no mesmo momento em que a trajetéria do campus do
Pontal se iniciou, sobretudo a do curso de Pedagogia. Tomei posse, como professora
adjunta do magistério superior nivel 1, para um regime laboral de dedicacio exclusiva e
exercicio na entdo Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal. Ao todo, fomos cinco,
aprovados no concurso ptblico de provas e titulos, a tomar posse. Assim, compus a
primeira turma que constituiria o corpo docente da licenciatura em Pedagogia. Ao
mesmo tempo, formamos a comissdo incumbida de conceber, discutir, elaborar e redigir
0 projeto politico-pedagdgico do curso. A experiéncia prévia com o projeto politico-
pedagogico do curso de Psicologia ofereceu-me recursos para facilitar minha inser¢ao
NO processo.

Ainda assim, quase tudo era ponto de partida para nés, tal qual o campus foi o
comeco da trajetéria, presenca e participacdo da universidade federal na vida da
populagcdo municipal e regional, como instituicdo ndo s educacional mas também de
incentivo cultural, social e econdmico. A presenca da comunidade universitdria, como
populacdo local e “forasteira”, € influente na vida cotidiana de Ituiutaba: nas demandas
de consumo, na logica de funcionamento do mercado de servicos, bens e mercadorias,

na oferta de opcdes de lazer e préticas culturais e religiosas, por exemplo. Em uma
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palavra, a UFU veio reavivar a chama da importancia regional da cidade e do municipio
de Ituiutaba. Renovou a forca de um movimento social que, de tempos em tempos, tem
marcado profundamente a histéria local. Trata-se da forca da migracdo e de suas

consequéncias para a economia municipal.

COMECO DE UM PROJETO EDUCACIONAL

A histéria do campus do Pontal, como instituicdo escolar, constatard um movimento
geral em sua génese — o0 movimento da participacdo inovadora. No caso do curso de
Pedagogia, os registros de sua implantacio desvelardo, de imediato, marcas de um
processo de construcdo que, embora ndo partisse do zero, ndo avangaria se determinados
elementos, quesitos, pontos... ndo fossem pré-definidos. Dito de outro modo, € claro que
o curso de Pedagogia do campus, em sentido lato, seguiria 0 modelo da UFU —
diretrizes institucionais, programa, matriz curricular... Porém, mesmo padronizada em
seu funcionamento, cada instituicdo escolar brasileira € singular por se prestar a lidar
com as idiossincrasias do lugar em que estd inserida.

De fato, a historia da educagdo mostra que a constitui¢do do sistema educacional
brasileiro engrenou, com vigor, apds a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — 1961— e se solidificou apds 1996; ano em que foi sancionada a nova
versdo da lei. Havia parametro legal para derivar uma legislacdo maior em prol do
sistema, seja a ampliacdo com acréscimos, seja o0 aperfeicoamento com supressoes,
substitui¢des etc. Um exemplo cai bem aqui: o caso do projeto politico-pedagdgico,
documento de elaboragdo coletiva, a priori, que vai, justamente, situar a escola — nesse
caso, o curso de Pedagogia — em seu contexto politico; contexto este que se amarra aos
contextos econdmico e social, em que egressos vao agir. Dessa forma, o projeto foi o

passo inicial, sem o qual o curso de Pedagogia ndo se iniciaria no campus do Pontal.

Construcdo do projeto politico-pedagdgico da Pedagogia

O curso de Pedagogia se iniciou com uma sala, cinco professores e um projeto
politico-pedagdgico a construir. Logo apds a posse, ainda em 2006, o grupo de docentes
pOs-se a produzir o documento, a luz das novas diretrizes nacionais para O curso.
Eramos cinco professores e tinhamos seis meses para pensar e agir. Um desafio e tanto.

Um ponto muito contribuiu: o grupo tinha uma formacgdo tedrica em comum — o



181

pensamento de Paulo Freire —, além da afinidade emanada da mesma posi¢do, a de
docentes da universidade federal.

O que, para alguns, era motivo de orgulho, uma vez que, a educagcdo superior no
Brasil era ofertada basicamente em capitais e cidades interioranas de maior projecdo
econdmica. Consequentemente, era mais restrito 0 acesso a Cursos SuUperiores a pessoas
do interior; o éxito era privilégio. Tenho recordacdo clara de discentes que foram
pioneiros em suas familias quanto a ter diploma universitdrio de instituicdo federal.
Assim, pensar em um projeto pedagdgico para pessoas que ndo tiveram acesso a
escolarizagdo — por questdes financeiras ou por outras questdes — foi uma
oportunidade impar em minha vida, como educadora.

Entre cafés, bate-papos e trocas de ideias, foram se construindo e se alinhavando
sonhos e perspectivas sobre uma base epistemoldgica de intencdes transformadoras.
Paulo Freire era referéncia de praxis social e de acdo humana para transformar a regido
— quigd o pafs. O perfil dos universitdrios que estudariam no campus nio era por nos
conhecido. Mas tinhamos a percep¢do de que representaria a diversidade de Minas
Gerais e, logo, do Brasil. Sobretudo, de que serviria muito a populagdo do Tridngulo
Mineiro — onde o campus estd inserido — e, por seu proprio cardter, a universidade
publica deveria abrir portas para todos. Era uma boniteza de sonho — diria Moacir
Gadotti, emulando Freire.

A elaboracdo se valeu, sobremaneira, de discussdes realizadas no primeiro
encontro de qualidade académica do novo campus, entre 31 de outubro e 1.° de
novembro de 2006. Conforme registros no préprio projeto, nesse encontro foram
abordadas questdes referentes a criacdo da FACIP, ao processo de constru¢do do projeto
pedagdgico, como expressao do curriculo dos cursos, assim como aspectos relacionados
a avaliacdo em uma perspectiva formativa e comprometida com o trabalho pedagdgico.
Houve palestras por vdrias professoras doutoras, oficinas, familiarizacdo com
documentos da Universidade Federal de Uberlandia e estudo das diretrizes curriculares
nacionais para o curso de Pedagogia (cf. parecer CNE/CP e resolu¢do 1, de 15 de maio
de 2006).
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O projeto politico-pedagdgico resultou, entdo, de uma acdo coautoral — com
amplo didlogo — que teve, como protagonistas, Camila Lima Coimbra, Licia de Fitima
Valente, Maria Célia Borges, Sauloéber Tdrsio de Souza e eu. Terfamos, de setembro de
2006 a fevereiro de 2007, para apresentar o documento. Somente apds, se iniciariam as

aulas.

Nocaes do projeto politico-pedagogico

O projeto politico-pedagdgico do curso de Pedagogia foi construido, seguindo-se
a premissa de Freire, 1983, de restauracio da intersubjetividade para uma pedagogia do
homem. Dessa forma, os arcaboucos metodoldgico e de avaliacdo baseiam-se em seus
principios éticos, assim como a estrutura curricular, também, foi pensada segundo tais
principios — em articulacdo com trés ciclos de formacdo e com o eixo da préxis
educacional. Tudo isso em um projeto de formagdo inicial.

O ciclo 1, “Pessoas fazedoras de histéria”, objetiva levar estudantes e
professores a se reconhecerem como agentes de transformagdo. Corresponde aos trés
primeiros semestres letivos do curso. Nesse contexto, introdutério a formagdo em
pedagogia, o objetivo geral € fazer com que discentes e docentes se reconhecam como
agentes da transformacio social. Para Freire, 1983, 0 homem nio se limita ao tempo e
a0 espago nem as suas raizes. Assim, o ser humano € sujeito por vocacio, daf ser capaz
de se lancar em um dominio que lhe € exclusivo: construir sua cultura. Surge da

natureza, para transformd-la por sua capacidade de discernimento.
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FIGURA 52. Organizacdo diagramdtica do primeiro ciclo componente da estrutura curricular do

curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia no campus do Pontal

Figura 01 - Cicle Pessoas fazedoras de histdria
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Fonte: Elaborado pcle Nicleo Docente Estruturante de Curso de Pedapgogra.

FONTE: acervo pessoal — elaboracdo: niicleo docente estruturante do curso de Pedagogia

O ciclo 2, “Didlogos interculturais”, objetiva o respeito ao diverso e a andlise da

cultura, a luz de aspectos simbdlicos e de seu papel na constru¢do das identidades

sociais e individuais. Cito aqui Santos (2010): as diferencas podem ser transformadas

em desigualdades. Enfrentar e superar esta realidade exigiu debater a cultura ndo apenas

na perspectiva monolitica; alargar discussdes sobre diversidade cultural nas quais a

cultura seja vista como fruto das relacdes humanas (HALL, 2003). Dessa forma, as

diversas identidades de povos colonizados € nido colonizados se tornam prioritdrias a

uma possibilidade de transformacio social; e a diversidade cultural se constitui nessa

perspectiva, a do valor utépico da transformacdo da sociedade e a de resistir ao

curriculo hegemdnico.
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FIGURA 53. Organizacdo diagramdtica do segundo ciclo componente da
estrutura curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia no campus Pontal
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Fonte: Elsberado pelo Micleo Docente Estruturante de Curso de Pedagoga.

FONTE: acervo pessoal — elaboracdo: niicleo docente estruturante do
curso de Pedagogia

O ciclo 3, “Praxis transformadora”, objetiva proporcionar ao corpo estudantil a
vivéncia da formagdo, compreendendo a atuacio™ do profissional da pedagogia em uma
proposta que considere a totalidade e a complexidade do processo educacional. O ciclo
corresponde aos Ultimos semestres letivos do curso e objetiva proporcionar, aos
discentes, a vivéncia da formacdo em suas multiplas dimensdes, a compreensdo da
atuacdo profissional em uma proposta que, igualmente, considere o todo e a
complexidade do processo. Sempre em uma perspectiva em que se fazer e se entender
docente € um processo de constantes mudancas — evidéncia de seu inacabamento. Foi
adotado o pensamento de Freire (1983): ser docente requer a consciéncia de que as
experiéncias vividas na profissdo ndo tém necessidade de se perpetuarem, repetirem-se
indefinidamente. E preciso, também, disposicdo as transformacdes, uma vez que ser

docente € ser um sujeito cultural: historico, social e politico.

¥Cf.a resolugcdo CNE/CP 1, de 15 de maio de 2006, a resolugdo CNE/CP 2/2015, a resolugdo CNE/CP
2, de 20 de dezembro de 2019, e a resolucdo 1, 2020. Todas estdo relacionadas com novas orientagdes
para formar professores, especialmente pedagogos.
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FIGURA 54. Organizacdo diagramdtica do terceiro ciclo componente da estrutura
curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia
no campus Pontal

Figura 03 - ciclo Prixis Transformadora
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Fonte: Elaborado pelo Micleo Decente Estruturante do Curso de Pedapogia.

FONTE: acervo pessoal — elaboracdo: nicleo docente estruturante do curso de Pedagogia

De fato, cinco docentes construiram um projeto politico-pedagégico para um
curso que nio tinha corpo docente completo e sem conhecimento do perfil discente.
Docentes e alunos levariam algum tempo até serem consolidados como corpo
académico mensurdvel. Assim, planejamos e executamos acdes para construir didlogos
com a comunidade e planeji-las de forma coletiva, a fim de compreender necessidades
da educacdo democrdtica. Houve, ainda, visitas a Superintendéncia Regional de Ensino
e a Secretaria Municipal de Educacio.

Quando o corpo docente se ampliou, a partir de 2008-9, houve questionamentos,
avaliagcdo e redimensionamento — 2 luz da resolugdo 2 de 2015. Contudo, prevaleceu a
orientacdo inicial, uma vez que o projeto politico-pedagdgico foi considerado inovador
e até revoluciondrio, dada sua perspectiva tedrica e prdtica. Ndo por casualidade, sua
base tedrica foi o pensamento educacional de Paulo Freire; o que o situou como
pioneiro quanto a adotar tal referencial tedrico. Nesse sentido, as diretrizes do curso
poderiam indicar novos caminhos para a pedagogia.

Auxiliar a construir um projeto pedagégico de curso de Pedagogia era algo, por

mim, ndo presumido em planos e em expectativas de atuagdo docente. No entanto, a
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licio de como agir na docéncia foi dada por Freire (1983, p. 102). Tratou-se de a ela
voltar, a “tarefa do educador dialdgico”, que pressupde trabalhar “em equipe
interdisciplinar seu universo temdtico, recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como

problema, ndo como dissertacio, aos homens de quem recebeu”.
O inicio das aulas e a coordenacdo do curso

Com empenho e entusiasmo — cansaco também —, foi elaborado o projeto
politico-pedagdgico do curso de Pedagogia. Sua aprovacdo, em conselho universitario,
marcaria o inicio da atividade letiva do curso de Pedagogia, em 2007. Para mim, seria o
comeco de uma experiéncia desafiadora, além da docéncia. J4 em 2008, assumi a

coordenacdo da licenciatura e, como coordenadora, permaneci no cargo até 2012.

FIGURA 55. Nota, no Didrio Oficial da Unido, sobre nova designacdo para o cargo de
coordenadora do curso de Pedagogia do campus do Pontal, apos eleicdo em 2010

N 522 - Art. 19, - Designar a professora BETANIA DE OLIVEIRA LATERZA
RIBEIRO, CPF n° XXX.262.406-XX para exercer a funcio de Coordenadora
do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FG-1),
desta Universidade.

FONTE: acervo pessoal */

Minha manutencido no cargo de coordenadora do curso de Pedagogia veio na
ocasido de meu primeiro grande desafio: passar pela inspecio do Ministério da
Educacdo. Ou seja, por uma comissdo que faria a primeira avaliagdo da licenciatura.
Recordo bem o planejamento para a visita, iniciado em janeiro de 2011, visto que a
avaliagdo seria em marco. A agenda de trabalho da comissdo incluia, dentre outros
aspectos, visitar instalacdes fisicas do curso e fazer reunido com os dirigentes da
instituicdo, professores, alunos, funciondrios e outros. A época, ndo havia o campus
organizado com salas de aula; estavam em construcao.

Ainda assim, o curso noturno foi avaliado com nota 5 — conceito maximo —, e
o do periodo integral, com 4,5. O diretor do campus, professor Armindo Quillici Neto,
deu entrevista ao jornal da cidade para divulgar as notas do curso de Pedagogia. Foi um

dos momentos mais importantes de minha estada na coordenacio do curso.

* BRASIL. Didrio Oficial da Unido, Brasilia-DF, 15 jul. 2010, “Segdo 27, p. 24. Cf. portarias de 29 de
junho de 2010 da Universidade Federal de Uberlandia.
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Eu havia passado por processos similares antes, na Fundacdo Educacional de
Ituiutaba/Universidade do Estado de Minas Gerais, quando minha posi¢do era outra.
Havia muito mais profissionais envolvidos e uma estrutura pronta e testada. Mas este
ndo era o caso da Pedagogia do campus do Pontal. O curso, ainda, ndo tinha prédio
pronto — o que me lembra problema cronico da educacdo no Brasil, que eu viria
constatar alguns anos depois: criam-se escolas, mas ndo se constroem seus prédios
antes; como tem mostrado a histéria das instituicdes escolares.

Ao mesmo tempo, havia em mim expectativas. De fato, conseguimos conceber o
projeto politico-pedagégico do curso e delinear parte de seu funcionamento. Uma
formacdo fundada na pedagogia de Freire era parte de meu idedrio profissional docente.
Na instituicdo em que trabalhei antes, contribuf para a construcdo do projeto politico-
pedagdgico, porém ndo partiram de mim diretrizes para o curso de Psicologia, como no
caso da Pedagogia, na UFU; claro, ndo s6 de mim. As expectativas incidiam, sobretudo,
na recepc¢do de manifestacdes sobre o idedrio pedagégico de Freire.

Outro momento desafiador ocorreu em setembro de 2006, quando houve o
primeiro vestibular para o curso. Os aprovados comecgariam em 2007, uma vez que o

projeto politico-pedagégico se encontrava aprovado.

DOCENCIA NA GRADUACAO

Quando o curso de Pedagogia se iniciou, o corpo docente era formado pelos cinco
profissionais que cuidaram da elaboracdo do projeto politico-pedagégico — Camila
Coimbra, Licia Valente, Maria Célia Borges, Sauloéber Souza e eu. A formacio tedrica
de quase todos nés tinha como norte a pedagogia de Paulo Freire, além de haver
afinidades em nossas praticas.

A partir de 2008, o corpo docente foi acrescido de Armindo Quillici Neto,
Cl4dudio Gongalves Prado, Fernanda Duarte Araujo Silva, Glducia Signorelli, Karina
Kinkle, Leonice Richter, Lilian Calacga, Licia Helena Moreira de Medeiros Oliveira,
Luciane Dias, Maria Aparecida Augusto Sato Vilela, Mauro Machado Vieira, Mical
Marcelino, Simone Aparecida dos Passos, Valéria Furtado, Valéria Moreira Rezende,
Vania Aparecida Martins Bernardes e Vilma Aparecida de Souza.

Como foram efetivados apOs a aprovacdo do projeto politico-pedagégico, eles

também assumiram a prixis alinhada a da pedagogia de Freire, embora muitos ndo a
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tivessem como fundamento na formacao inicial. Como no caso de docentes graduados,
por exemplo, em Histdria, mas que profissionalmente se posicionaram no campo da
educacdo, depois da pos-graduacdo — em que se qualificaram para a docéncia na

Pedagogia.

Professora da licenciatura: “Circulos de cultura” como mote

Visto que eu havia tido uma experiéncia detida na pedagogia € no pensamento
de Freire, em minha graduacdo e em meus primeiros anos de pritica docente, ao
adentrar o curso de Pedagogia levei junto a bagagem até entdo acumulada — ndo
considero que pudesse ser diferente. Levei para minha pritica as experiéncias
significativas de minha formacdo inicial, sob a coordenacdo de Dedé Prais e supervisio
de Paulo Freire. Sobretudo, a metodologia do “Circulo de cultura”. Assim, com Camila,
Licia Valente, Maria Célia e Sauloéber, pude voltar a pedagogia de Freire, em nivel de
graduacio; desta vez, como professora.

O primeiro ato do “Circulo de cultura” em Ituiutaba, e pelo curso de Pedagogia,
foi realizado na Escola Raio de Sol. Oportunidade tnica de encontro e de vivéncia
harmoniosa entre as pessoas que estavam no processo de aprendizagem. A recordacdo é
vivida em minha memoria. Travei contato com a professora Nima Spigolon — hoje,
doutora — no momento em que ocorria uma exposicao sobre Paulo Freire, no Banco do
Brasil, que chegou a cidade e incluiu a Escola Raio de Sol; por intermédio de Nima, que
conseguiu o deslocamento da exposicdo para a escola. Foi momento de
problematizacdo, de dialégico horizontal, de vivéncias com alunos, de materializar os
principios éticos da pedagogia de Freire.

Adoto a partir daqui um tom mais dissertativo porque a reflexdo assim o pede.
Entro, um pouco, em teorizacio, que avalio pertinente a0 memorial e a compreensdo de
minha atividade como docente da graduacgao.

Com efeito, sdo muitos os desafios tedrico-priticos para compreender e
concretizar o “Circulo de cultura”, de modo que possa cumprir os fins a que se destina.
Todavia, o didlogo €, sem duivida, instrumento-chave da mediacdo para permear
caminhos da desalienacdo. Assim sendo, recordo que houve alunos que questionaram a
serventia da atividade e dela até desdenharam. E preciso superar condicionamentos

sOcio-historicos e culturais que muitos levam na condicdo de oprimidos. Muitas vezes,
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os proprios professores ndo conseguem compreender o sentido da préxis educativa
humanizadora de tal pedagogia. Portanto, o “Circulo de cultura” é uma possibilidade de
se abrir a0 novo, como inten¢do de libertacdo, por meio da problematizacdo, da
provocacio instigadora, para que o didlogo possa redundar em possibilidades de devires
e propostas de sociedade.

Os pressupostos de Paulo Freire na efetivacdo do “Circulo de cultura” sdo
expressivos, por serem construidos em fluxo de liberdade em que se pode criar e
inventar, de forma a refletir o pensar. E uma vivéncia que os estudantes da Pedagogia
do campus do Pontal realizam com os professores, valorizando o movimento corporal, a
inventividade, a memoria, o teatro, a criacdo, 0os corpos, 0s sonhos, os saberes, 0s
sentidos.

O resultado € um saber coletivo em movimento, um entrelacamento de culturas,
de sonhos coletivos, de multiplicidade de experiéncia, com sentido de visdo e olfato, de
tato e audicio, de imaginacdo e memoria, de filosofia, de alegria e de gosto pela escola.
E uma problematizacio do mundo que se inspira na vida, na revelagio das memdrias,
nas historias de vida, no saber que se constrdi e se inventa, no desejo da partilha, no
encontro e nas construgdes, em coautoria, de poemas, cangdes, encenacgdes, escritas
formais, colagens, desenhos, dancas, politiza¢cdes, teatro... Elementos que ganham vida
propria, na andlise da participacdo em cada “Circulo de cultura”.

E assim, no movimento do corpo para a escrita de si e do outro, uma roda
formadora de relatos de si, com muita capacidade inventiva, vai se descortinando em
um processo de autoformacdo que traz técnicas artisticas de elaboracdo. Vido se
cruzando o eu e o outro, a vida e os sonhos, os afetos e o universo de cada um. Em uma
palavra, vao se construindo circulos culturais. A cada tema, um contexto — que se retira
da realidade e se traca uma trajetéria. E um experimentar que potencializa os
universitdrios e seus professores a uma apropriacao do saber compartilhdvel.

Pressupostos de Freire como dialogicidade, autenticidade, amorosidade, respeito
vao se fazendo nesse movimento. No “Circulo de cultura”, o didlogo, a interacdo, o
estar com o outro, tudo cria significacdo, importancia. Vai se nutrindo uma pedagogia
incorporada, compartilhada pela consciéncia de mundo que implica a forma como cada
um percebe suas emocgdes e seus desejos; percebe como pode demonstrar essa mesma

consciéncia pela arte e literatura, por seus registros.
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Eis por que cabe dizer que o “Circulo de cultura” € uma conexdo dos principios
da pedagogia de Freire com uma préxis libertadora. Sdo experiéncias proficuas por
trazerem o processo da transformacdo. Mais que isso, representa uma possibilidade
potente para compreender a 16gica que guiou o projeto politico-pedagdgico do curso de
Pedagogia.

De minha parte, j4 se vao décadas de experiéncia e de trabalho com o “Circulo
de cultura”, como metodologia educacional; ora com intensidade na prética, ora com
mais énfase na teoria. Mas afirmo, com seguranga, que, a cada ano, descubro-me mais
afeita ao processo de libertacdo e de apropriacdo da autonomia, como consequéncia
presumida no desenvolvimento da metodologia.

Tal proposta pode ser vista como trabalho de interdisciplinaridade, como recurso
teérico-metodoldgico que leva a acdes reflexivas e criticas. E uma pratica educativa que
surge de uma educacdo pretendida como transformadora e fundamentada no didlogo e
no exercicio da consciéncia critica. Entdo, as mudangas tendem a aparecer como
resultado na realidade a que as pessoas envolvidas no processo retornam, pois voltam
mais participativas.

Com efeito, a consciéncia passa a ter sentido de autocritica de sua praxis. Assim,
o “Circulo de cultura” constitui um espaco de encontro e descoberta do outro, como
sujeito com aspiragdes, sentimentos e vivéncias, desveldveis no didlogo grupal, na
participacio do debate coletivo, na troca de conhecimentos e de experiéncias. E,
também, espaco para o descobrir-se, para a busca interior e a superagdo de limitacdes e
de dificuldades pessoais rumo a ampliacdo da autonomia € a emancipacgdo. O exercicio
da consciéncia politica € indispensdvel ao exercicio da consciéncia sociopolitica em um
pais marcado pela pobreza e por um histérico de problemas educacionais severos.

O “Circulo de cultura” possibilita a ampliacdo de mundo, a revelacdo de si, do
outro e das possibilidades de autotransformacdo para a mudanca do mundo. Freire,
como educador, cultivou as bases de seu humanismo politico-pedagdgico, interpretando
sua condi¢cdo existencial aliada as experi€éncias obtidas nas relacdes de convivio com
profissionais que o cercavam. Assim, concebe a educa¢do com necessidade ontoldgica
do ser pelo Ser Mais. E no processo de relacdo do ser inacabado com o mundo natural

que emergem o aprendizado, a educacio e a cultura.
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Em outras palavras, € assim que visualizo a formacido e a atuacdo docentes:
processos inacabados de um Ser Mais, em que se potencializa a necessidade de
aprender, visto que o processo de aprendizagem ndo se completa. Aprender mais leva a
aprender mais ad infinitum. Com isso, € preciso pensar na formagdo: procurar uma
educacdo problematizadora e potencialmente continua para que seja transformadora
mesmo, assim como comprometida, de verdade, com a mudanca.

De fato, esta reflexdo sobre a pedagogia de Freire foge ao tom memorialistico,
porque o presente me faz evocd-la; ndo s6 pelo compromisso de escrita deste memorial,
mas, ainda, pela compreensdo da sociedade brasileira, no momento da escrita. Para
mim, a atualidade e a necessidade de Freire sdo mais claras como nunca o foram.

Penso que uma crise severa afeta a capacidade cognitiva de muitos brasileiros.
Severa porque ocorre justamente quando o analfabetismo e a falta de acesso a bens e a
produtos culturais jd ndo sdo a “chaga” da sociedade. Evidentemente, ndo duvido que
qualidade seja varidvel de lugar para lugar. Mas minha percepcio € que muita gente tem
se abdicado do direito e da possibilidade se sentir autor de seus pensamentos, suas
ideias, de ser amante da reflexdo, da partilha da reflexdo com o outro e do respeito as
visdes de mundo.

Em Freire, vejo uma concepcao de relacdo pedagdgica que ultrapassa a ideia de
transmissdo de conteddos, como praxis do educador pura e simplesmente. Trata-se de
construir didlogos, em que quem educa é quem aprende, € quem ouve e quem fala.
Ouvir e falar parecem-me ser acdes com forca enfraquecida, nestes tempos em que
imperam o grito raivoso e o dedo em riste. E como se estivéssemos vivendo um
processo de animaliza¢do do ser humano.

Portanto, defendo que uma educacio libertadora tal qual Freire desejou se torna
imprescindivel para dissipar a nuvem carregada que paira sobre o Brasil: de cultivo da
estupidez e da ignorancia, de descrédito na ciéncia, de adoracdo fandtica de politicos, de
demonizagdo dos professores e da universidade, de desdém pela arte e por artistas.
Sobretudo, de desdém por um brasileiro visto por estudiosos do mundo todo como um
dos pensadores de relevo, quando se trata das relagdes entre educacio e sociedade. Num
mundo em que a leitura de mundo — o olhar critico e desconfiado para a realidade — €

desvalorizada, como poténcia educativa e de producdo de saber, a fake news maldosa
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lida e a promessa vazia do politico ouvida tendem a ser vistas, respectivamente, como
verdade inquestiondvel e garantia de materializacao.

Em vista disso, parece-me que possibilitar e insistir na constru¢do de uma leitura
critica do mundo — como principio pedagégico escolar docente —, é formar o ser
humano apto a desvelar a realidade, a se ver no mundo e compreendé-lo, em funcdo de
sua emancipagdo, como sujeito € como cidaddo. Vejo os circulos de cultura como
prementes a realidade atual, porque possibilitam o didlogo, o encontro de pessoas, a

criagdo, o posicionamento de cada um e as formas criativas de se colocar no mundo.

FIGURA 56. Professoras do curso de Pedagogia do campus do Pontal em momento da atividade
“Circulo de cultura”, 2007

Da esquerda para a direita: Betinia Laterza Ribeiro, Camila Lima Coimbra, Licia de Fitima
Valente e Maria Célia Borges
FONTE: acervo pessoal



FIGURA 57. Reportagem de jornal sobre o “Circulo de cultura no

Campus do Pontal, Ituiutaba, 2008
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FONTE: acervo pessoal”

Na efetivacdo do “Circulo de cultura”, os pressupostos de Freire sdo expressivos
porque sdo construidos num fluxo de liberdade em que se pode criar e inventar, de
forma que se reflita o pensar. E uma vivéncia que os estudantes realizam com os
professores, valorizando o movimento corporal, a inventividade, a memoria, o teatro, a
criacdo, os corpos, os sonhos, os saberes, os sentidos, a pluralidade. O resultado € um

z

saber coletivo em movimento, € um entrelacamento de culturas, sonhos coletivos,
multiplicidade de experiéncia.

Pensando bem, tal qual este memorial, o “Circulo de cultura” se apoia na
recordacdo, na lembrancga, na reminiscéncia. Supde a revelacdo da memdria: da historia
de vida contada, da experiéncia vivida partilhada. Presume um gesto do corpo rumo a
escrita de si e do outro, em uma roda formadora de relatos de vida, cuja capacidade de

gerar movimentos memoriais descortina processos de formacdo: as técnicas e as

*1 JORNAL DO PONTAL. Conversa com universidade. Ttuiutaba-MG, sexta-feira, 18 jul. 2008, ed.
2.646, p. 3.


Palafox.se
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estratégias de cada um; as coincidéncias de vida: nos desejos e afetos, nos sonhos e
projetos, nas acdes e no pensamento. A cada tema, um contexto, que se retira da
realidade e a que se traca uma trajetéria. E um experimentar, que potencializa 0s
estudantes universitdrios e os professores na apropriacdo do saber a ser compartilhado.
Pressupostos de Freire, como dialogicidade, autenticidade, amorosidade,
respeito, vao se fazendo nesse movimento. O didlogo, a interagcdo, o estar com 0 outro
no circulo, tudo cria significacdo, importincia. Vai se nutrindo uma pedagogia
incorporada, compartilhada pela consciéncia de mundo que implica a forma como cada
um percebe suas emocdes, seus desejos, como pode demonstrar essa mesma
consciéncia, por meio da arte, da literatura, de seus registros. Assim, o “Circulo de
cultura” seria uma conexao dos principios de Freire com uma préxis libertadora.
Sobretudo, filosofia que tem guiado meu fazer docente, ainda que, muitas vezes,
de forma implicita e reflexiva. Mas ndo me faltam motivos para minha convic¢do de
que as vivéncias de circulos de cultura, no curso de Pedagogia, sdo experiéncias
proficuas para todos os envolvidos. Ajudam a instaurar processo de transformacdo que
deixa marcas visiveis. O “Circulo de cultura” representa chave de compreensdo do
projeto politico-pedagdgico do curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do

Pontal e de minha atitude docente.
O incentivo a iniciagdo a docéncia
Importante, também, para a docéncia no curso de Pedagogia do campus do Pontal foi o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID —, iniciado em

~ 00

2013, com subprojeto “gestdo”, da drea de Pedagogia, de que fui coordenadora em duas
escolas —, uma estadual e uma municipal, na cidade de Ituiutaba.

O programa, vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, foi criado, no contexto da politica nacional de formacgdo de profissionais do
magistério da educagdo bdsica — por meio do decreto n.° 6.755, de 29 de janeiro de
2009 —, com objetivos de: possibilitar a inser¢do de licenciandos, durante a formacio
inicial, em seu futuro campo de atuacio; aperfeicoar a formagdo de professor em nivel
superior; e, a0 mesmo tempo, contribuir para a melhoria da educacgido bdsica nas escolas

brasileiras, sobretudo, promover a integracdo entre a educagdo superior € a educacdo

bésica.
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FIGURA 58. Equipe do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
— gestdo no curso de Pedagogia, na Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva, Ituiutaba,
2015

Ladeada plos pibidianos, sou a quarta — da esquerda para a direita.
FONTE: acervo pessoal

Ressalto que o programa de iniciacdo a docéncia, a meu ver, € de grande
relevancia, por propor iniciativa de valorizacdo da formacio de professores da educacdo
bdsica. A concessdo de bolsas a licenciandos, como participantes em projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por instituigdes de educagdo superior, favorece sua
insercdo em escolas publicas, para desenvolverem atividades diddtico-pedagdgicas, em
parceria com os professores — chamados supervisores —, sob a coordenacdo de
docentes da universidade. Entretanto, ainda € um movimento formativo, em processo
(BRASIL, 2013).

Devo citar aqui o programa no campus do Pontal, conforme estudo de Vlademir
Marin e Maria Beatriz Junqueira Bernardes (2017). Analisaram mais de duzentas cartas
de intencdo selecionadas, referentes a licenciados em oito subprojetos. Todos advém do

campus do Pontal. A tabela a seguir expde o contexto delineado pelos autores.
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TABELA 5. Distribui¢do dos subprojetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia no campus Pontal

S —

Biologia 28
Fisica 22
Geografia 24
Historia 12
Interdisciplinar 24
Matematica 2]
Pedagogia 64
Quimica 24
Total 210

4 2 0 -
4 2 0 -
4 2 2 -
2 1 0 -
4 & 1 -
2 1 ] -
8 4 2 -
4 2 0 -

32 16 5 1

FONTE: Marim e Bernardes (2017, p. 247)

Na compreensio dos autores,

Dos 210 licenciandos ativos nesse projeto em desenvolvimento, temos
1 coordenador (professor da UFU/FACIP), 32 professores
supervisores (professores das escolas publicas parceiras) e 5
coordenadores colaboradores (professores da UFU/FACIP que
oficialmente nfo sdo cadastrados na plataforma CAPES). Nessa
equipe, além do coordenador institucional que responde pelo
programa (professor da UFU, campus Santa Monica) temos um
coordenador de gestdo que responde pelas agOes administrativa e
pedagdgica no campus UFU/FACIP (MARIM; BERNARDES, 2017,
p. 247).

Apoés a leitura das cartas de intengdo, os autores apresentaram um quadro

referente a cada um dos oito subprojetos e aos objetivos de cada aluno, para pleitear a

vaga no programa de iniciacdo a docéncia. O nimero de justificativas € maior que o

nimero de cartas lidas, em razdo de alguns terem apresentado mais de uma justificativa.

Dessa forma, Marim e Bernardes (2017) apresentam que: 70% manifestaram a

possibilidade de adquirir conhecimentos pessoais, participando do subprojeto; 60,47%

apontaram a intencdo de melhorar a formacdo académica; e destacam que 7,14%

justificam sua entrada no programa para beneficiar-se da bolsa de estudo, no valor de

R$ 400,00 mensais.
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Inten¢do dos alunos no PIBID - Total
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GRAFICO 1. Porcentuais de alunos com inten¢fo de entrar no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia PIBID
FONTE: Marim e Bernardes (2017, p. 247)

Dessa forma, Marim e Bernardes (2017) explicitam a importancia do PIBID na
formacao, nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Uberlandia, como
também na formacgdo continuada de professores, viabilizando estreitas relagdes com as

escolas publicas da educacdo bdsica. Assim,

A valorizacdo do espaco escolar constitui uma das principais
caracteristicas da proposta do Programa, por isso com o intuito de
construirmos saberes tedrico-praticos fundamentados na realidade
educacional, buscamos caminhos de supera¢io dos problemas do
processo de ensino-aprendizagem nas experiéncias e estratégias
didatico-pedagogicas bem-sucedidas e desenvolvidas na escola. Isso
possibilita aos futuros professores entendimentos da dindmica
educacional e o ensino dos contetidos escolares num contexto real de
atuacdo do trabalho do professor, bem como um continuo didlogo e
interacdo com profissionais mais experientes € que estejam em
atuacdo nas escolas publicas (MARIM; BERNARDES, 2017, p. 250).

Participei, como coordenadora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia, no subprojeto “Gestdo”, com a professora Maria Simone Ferraz. Nessa
perspectiva, fiquei responsdvel por coordenar o projeto na Escola Municipal Aureliano
Joaquim da Silva — CAIC—, com discentes do curso de Pedagogia do campus do
Pontal, promovendo oficinas, atividades diddtico-pedagégicas que levassem a

desenvolver conhecimento da gestdo de uma escola puiblica.
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Conforme afirmacdo de Pimenta (2005), os saberes da experiéncia sdo de grande
importancia para a construcdo da ideia do que € ser professor, que se dd pelo
conhecimento vivido, por meio do mundo social, histérico e politico pelos licenciandos;
no caso do programa de inicia¢o a docéncia. Portanto, essa participa¢do foi importante
para mobilizar saberes da experiéncia, saberes pedagdgicos e saberes cientificos. como
constitutivos da docéncia nos processos de construgio da identidade de professores.
Considero uma experiéncia fmpar em minha vida, como educadora.

FIGURA 59. Registro documental de participagio no plano de atividades para
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, 2015
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FIGURA 60. Plano de atividades dos bolsistas, 2015
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QUADRO 6. Orientacdes de iniciacdo cientifica, anos 2008-10
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ANO DISCENTE TITULO ORGAO DE CURSO E
FOMENTO INSTITUICAO
2008 Clarissa Educagdo Piblica no Interior do Brasil: FAPEMIG Pedagogia —
Betanho Inacio | Memédrias de Professoras Primdrias no FACIP/UFU
Tridngulo Mineiro (1940-1960)
2009 Maria Angélica | A moderna professora na perspectiva da CNPq Pedagogia —
Pereira Bastos revista vida doméstica: desejos, modos de FACIP/UFU
vida e sentimentos materializados na
iconografia (1930-1950)
2009 Valéria Educagio ptblica no interior de Minas FAPEMIG Pedagogia —
Aparecida Lima | Gerais: Grupo Escolar Ildefonso FACIP/UFU
Mascarenhas da Silva
2010 | Thais Parreira Génese do Grupo Escolar Governador CNPq Pedagogia —
de Freitas Clévis Salgado de 1950 a 1960 FACIP/UFU
Oliveira
2010 | Lelia Aparecida | A génese do ensino rural no municipio de CNPq Pedagogia —
Azevedo Silva Ttuiutaba (1940-1950) FACIP/UFU
FONTE: dados do curriculo Lattes — elaboracdo: Brenda Dias Aratjo
QUADRO 7. Orientag¢des de iniciacdo cientifica, anos 2010
ANO DISCENTE TITULO ORGAO DE CURSOE
FOMENTO INSTITUICAO
2011 Pamela Escolarizac@o ptiblica no municipio de Pedagogia —
Alexandre Souza | Ituiutaba-MG (1940-60) FACIP/UFU
2011 Amanda Pereira | Escolarizagdo publica no municipio de Pedagogia —
Batista Ttuiutaba-MG (1940-60) FACIP/UFU
2011 Josiane A Génese do Grupo Escolar Rotary no Pedagogia —
Aparecida Municipio de Ituiutaba-MG (1950-1960) FACIP/UFU
Margal
2012 Fernanda Coelho | A Génese do Grupo Escolar Senador FAPEMIG | Pedagogia—
Peres Camilo Chaves FACIP/UFU
2015 Viviane Vieira Memérias e Histérias do Grupo Escolar Pedagogia —
Lacerda Rocha Jodo Pinheiro — Ituiutaba-MG (1910-70) FACIP/UFU
2015 Sonia Maria de Memérias e Histérias do Grupo Escolar FAPEMIG | Pedagogia—
Lima Silva Jodo Pinheiro — Ituiutaba-MG (1910-70) FACIP/UFU
2016 Palloma Victéria | Instrugéo profissional para mulheres FAPEMIG | Pedagogia—
Nunes e Silva pobres em Belo Horizonte: o trabalho das FACIP/UFU
chapeleiras para o desenvolvimento da
nova capital mineira (1913 a 1919)
2016 Palloma Victéria | Educagdo, pobreza, polftica e CNPq Pedagogia —
Nunes e Silva marginalizagdo: formacdo da forca de FACIP/UFU
trabalho na nova capital de Minas Gerais
(1909-1927)
2016 Monalisa Lopes | Educagdo Politica e Pobreza: formagdo da | FAPEMIG | Pedagogia—
dos Santos Forga de Trabalho na nova Capital de FACIP/UFU
Coelho Minas Gerais (1909-1927)
2016 Lafs Lourengo Memérias e Histérias do Grupo Escolar CNPq Pedagogia —
de Almeida Jodo Pinheiro — Ituiutaba-MG (1910-70) FACIP/UFU
2017 Juliana Santos Ensino profissional e modernizacdo no CNPq Pedagogia —
de Oliveira Brasil no inicio do século XX FACIP/UFU
2017 Monalisa Lopes | Educar para o lar: ensino profissional para CNPq Pedagogia —
dos Santos as mulheres, visdo das Revistas de Ensino FACIP/UFU
Coelho de Minas Geraes (1925-1930)
Em andamento | Gabriel José Educagio, politica e pobreza: a formacdo CNPq Pedagogia —
Mendes Almeida | da forca de trabalho na nova capital de ICHPO/UFU
Peixoto Minas Gerais, 1909-1927
Em andamento | Jaqueline Educagio, politica e pobreza: a formacdo CNPq Pedagogia —
Martins de Lima | da forca de trabalho na nova capital de ICHPO/UFU
Minas Gerais, 1909-1927

FONTE: dados do curriculo Lattes — elaboracdo: Brenda Dias Aratjo



QUADRO 8. Orientacdes de trabalho de conclusdo da graduacido em Pedagogia, anos 2010
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ANO DISCENTE TITULO CURSO/
INSTITUICAO
2011 Thais Parreira de Freitas Escolarizagdo a sombra da magndlia: a Pedagogia —
Oliveira Génese do Grupo Escolar Clévis Salgado FACIP/UFU
(Ituiutaba 1950-1960)
2013 Jeane Alves Coelho Grupo Escolar Bias Fortes: uma andlise Pedagogia —
histérica FACIP/UFU
2013 Fernanda Coelho Peres A Génese do Grupo Escolar no Interior das | Pedagogia —
Geraes: Analfabetismo e Precariedade da FACIP/UFU
Escola Publicas nos Anos 1950
2015 Beatriz Aparecida Ribeiro | Escolarizagdo ptblica na capital do arroz: a | Pedagogia —
da Silva génese do grupo escolar Dr. Fernando FACIP/UFU
Alexandre de 1965 a 1971
2015 Sonia Maria de Lima Da organizacgdo do acervo histérico do Pedagogia —
Grupo Escolar Jodo Pinheiro a andlise da FACIP/UFU
sistematizagcdo do material escolar no
periodo de 1960 a 1967
2015 Bruno de Oliveira Bispo Grémio Estudantil e a voz na escola: Pedagogia —
impasses e desafios na relagdo com a gestdo | FACIP/UFU
escolar
2017 Aline Mendes Sabino Reflexdes sécio-histéricas da gestdo: a Pedagogia —
visdo do Gestor numa perspectiva FACIP/UFU
democrdtica
2017 Ndgela Silva Nunes A modalidade da educagéo bdsica para Pedagogia —
jovens e adultos no municipio de Ituiutaba FACIP/UFU
2018 Monalisa Lopes dos Ensino Profissional na Primeira Republica: | Pedagogia —
Santos Coelho enuncia¢es manifestantes nas Revistas do ICHPO/UFU
Ensino de Minas Gerais (1925-1930)
2019 Palloma Victoria Nunes e | A escola doméstica de Brazépolis: a Pedagogia —
Silva educagdo profissional feminina nas ICHPO/UFU
montanhas mineiras (1927-1965)

FONTE: dados do curriculo Lattes — elaboracdo: Brenda Dias Aratjo
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GESTAO ACADEMICA

e 2008 a 2013, fui coordenadora do curso de Pedagogia na Faculdade de Ciéncias
DIntegradas do Pontal da Universidade Federal de Uberlandia. Muito me honrou
ser a segunda coordenadora, por termos conseguido agir, mesmo sem o prédio pronto e
com todas as condicdes precdrias. As aulas foram iniciadas em 2007.

De 2010 a 2011, foi um periodo importante para a coordenagdo: recebemos uma
comissao do Ministério da Educacio para a primeira avaliacdo do curso. Lembro-me do
planejamento para receber a visita, no primeiro més de 2011. O projeto politico-
pedagdgico e a acdo conjunta de cinco professores foram fortes o bastante para, na
avaliacdo do Ministério da Educacgdo, o curso obter nota 5, no periodo noturno, e 4,5 no
periodo integral. Foi um momento de consagracio!

Fui, também, diretora substituta do Instituto de Ciéncias Humanas, com o
professor Hélio Carlos, no bi€nio 2017-18. Propus-me, como gestora, a compreender o
instituto e a enfrentar desafios para melhorar a qualidade da educacdo, considerando a
propria esséncia de uma faculdade de educacdo — o ensino, a formagao de docentes, de
pesquisadores, de gestores e de profissionais da drea da comunicagcdo, necessdrios e
capazes de atender as novas demandas colocadas pela sociedade do século XXIL
Trabalho coletivo, com o professor Hélio, que assegurou conquistas, bem como

possibilidades de intervencdes no instituto e nos espacos local, regional e nacional.
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PARCERIAS INTERNACIONAIS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA

Na coordenacgdo do curso de Pedagogia, tive a honra de fazer parcerias com a professora
doutora Maria Vieira Silva, que proporcionou, ao campus do Pontal, a oportunidade de
participar do V Simpésio Internacional: o Estado e as Politicas Educacionais no Tempo
Presente. Foi, entdo, viabilizada, no auditério do campus do Pontal, uma palestra com o
professor doutor Roger Dale, da Universidade de Bristol, Inglaterra, e do professor
doutor Almerindo Janela, da Universidade de Minho, Portugal. Esteve presente ainda o
professor doutor Bernard Charlot, da Universidade de Paris VIIL

Em 2012, tivemos outra parceria com a professora doutora Maria Vieira Silva,
que viabilizou a palestra do professor, canadense, Peter McLaren, que atua na
Universidade da Califérnia, em Los Angeles, e de Natdlia Jaramillo, da Universidade de
Harvard. Nessa perspectiva, o curso de Pedagogia, em a parceria com a FACED e
colaboracdo da professora Maria Vieira, teve a oportunidade de contato e de didlogo
académico com professores renomados do cendrio internacional. Todo esse trabalho da
coordenacdo teve o apoio da Direcdo do campus, na pessoa do professor doutor

Armindo Quillici Neto.

FIGURA 61. Momento de palestra do professor doutor, canadense, Peter McLaren, no campus
Pontal, em associag¢do com o curso de Pedagogia. 2012

- ol >
Na imagem da esquerda, estdo a professor Maria Vieira, o palestrante Peter McLaren e Naralia Jaramillo.
Na imagem da direita, acrescem-se ao trio o saudoso professor Anténio Bosco, de camiseta bege; quanto
ao trio, a esquerda de McLaren, ndo foi possivel identificar seus nomes.

FONTE: arquivo pessoal de Vilma Souza — fotdgrafo: Vilma Souza®

Além disso, por meio da Diretoria de Relagdes Internacionais e
Interinstitucionais da UFU, foi possivel viabilizar mobilidade internacional para alunos

do curso de Pedagogia, como demonstrado no quadro a seguir. Segundo o plano de

** Imagens, gentilmente, cedidas pela professora e fotégrafa, em 25 de margo de 2022.
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expansdo da UFU,43 de 2008 a 2012, houve quase duzentos alunos em mobilidade

internacional em pafses da América do Sul, América Central, América do Norte e da

Europa.

QUADRO 9. Discentes do campus Pontal-curso de Pedagogia em situacdo de mobilidade
internacional, 2008-13

ESTUDANTE

Clarissa
Betanho Indcio

Fernanda Alves
da Silva
Beatriz
Menezes
Barbosa

Karin Ferreira
Borees
Mauricio
Guillén Bautista

PERIODO

Fevereiro de 2008 a
fevereiro de 2009

Setembro de 2010 a
junho de 2011
Agosto de 2012 a
dezembro de 2012

UNIVERSIDADE DE
ORIGEM
Universidade Federal de
Uberlandia, campus Pontal

Universidade Federal de
Uberlandia, campus Pontal
Universidade Federal de
Uberlandia, campus Pontal

“Setembro de 2012 a
_iulho de 2013
Agosto a dezembro
de 2012

Universidade Federal de
Uberlandia, canmgus Pontal
Universidad Nacional de La
Pampa/Argentina

FONTE.: dados da secretaria do curso de Pedagogia, fev. 2022.

UNIVERSIDADE DE
DESTINO

Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educagdo, da
Universidade de
Lisboa/Portugal
Universidad Catdlica San
Antonio de Maurcia/Espanha
Universidad Nacional de
Jujuy (UNJU/Argentina)

Universidade do
Porto/Portugal

Universidade Federal de
Uberlandia, campus Pontal

FIGURA 62. Memorandos afins ao programa de mobilidade internacional de alunas do curso de
Pedagogia do campus Pontal
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De acordo com registro em ata da primeira reunido pedagégica do curso de
Pedagogia, realizada no dia 16 de fevereiro de 2011 e sob minha coordenacio do curso,
estavam presentes a técnica Lara Ribeiro Franco, os professores Armindo Quillici Neto,
Cirlei Evangelista Silva Souza, Claudio Gongalves Prado, Karina Klinke, Licia de
Fatima Valente, Mauro Machado Vieira, Mical de Melo Marcelino, Sauloéber Térsio de
Souza, Sergio Indcio Nunes e Vilma Aparecida de Souza. Em pauta, estava a inclusio
do curso de Pedagogia no projeto de apoio & mobilidade académica Mercosul. Unico
curso do campus Pontal incluido no projeto.

Dessa forma, o curso de Pedagogia foi inserido no projeto, com a Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri. A Coordenacido de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior abriu convocatérias para vdrios programas de cooperacio no
Mercosul:

e Projetos Conjuntos de Pesquisa; Programa de Associagdo para Fortalecimento
da Pos-graduacdo — setor educacional do Mercosul; Programa de Parcerias
Universitdrias de Graduacdo em lingua espanhola e portuguesa no Mercosul;
Programa de Bolsas de Doutorado para Docentes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Mercosul.

Sdo programas considerados especialmente importantes para o fomento de vdrias
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, pelo financiamento resultante de parcerias
entre universidades do Mercosul e paises associados. Para candidatar-se, € preciso,
previamente, estabelecer rede de contatos com universidades de outros paises. A
coordenacgdo, entdo, envia os links de acesso aos editais, via e-mail.

Com o intuito de celebrar essa relevante parceria, para a formacio de docentes e
discentes, ¢ de promover a integracdo, no curso de Pedagogia, com aqueles em
mobilidade internacional, pelo Programa, foi organizada a Semana de Acolhimento —
com atividades durante toda a semana. Foram destaques, no evento, os professores
doutores, convidados para abordar os temas propostos: Elizabete Farias Silva, UFSC —

Educacdo na Modernidade — e Luiz Bezerra Neto, UFSCAR — Educacio no Campo.
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VIAGENS ACADEMICAS COMO FORMACAO PEDAGOGICA

Viagens com fins pedagdgicos foram realizadas ndo apenas sob minha coordenagdo no
curso, mas ainda sob outras coordenacdes. As viagens tiveram propdsitos e objetivos, de
acordo com cada tempo, cada periodo, tais como: cardter religioso-militar, exploragdo,
conquista, etnografia, missiondria, cientifica, politica, econdmica, diplomadtica, literdria,
cultural, lazer, aventura, turistica, intercdmbio — viagens oficiais ou particulares.
Recorro aqui a Chamon e Faria Filho (2007, p. 39), para quem a viagem académica €
um “movimento que atravessa a histéria. Mesmo com os riscos que corre o0 historiador
ao fazer generalizagdes, € possivel dizer que todos os povos conheceram alguma
modalidade de deslocamento geografico”.

Participei de todas as viagens realizadas pelo curso, durante minha coordenacao,
oferecendo respaldo e acompanhando a reagcdo, o envolvimento e o aproveitamento de
discentes e docentes. As viagens tinham como propdsito possibilitar o conhecimento, de
forma a diversificar a formacdo. Esse trabalho teve apoio do professor Armindo Quillici
Neto — entdo diretor da Faculdade de Ciéncias Integradas — e dos professores do curso
de Pedagogia, das professoras Leila Rosa, da Escola Municipal Aureliano Joaquim da
Silva, e Cldudia Coutinho, professora substituta no curso de Pedagogia.

Ressalto a relevancia das viagens pedagdgicas, como parte do projeto politico-
pedagdgico. O capital cultural e a rede de sociabilidade que cada professor e estudante
desenvolvem em viagens pedagdgicas € de suma importancia. Esse capital é agregador
de recursos disponiveis e potenciais, que Bourdieu (1986) vé como ligados a uma rede
de relacdes durdveis, mais ou menos institucionalizdveis, de conhecimentos mutuos.

No caso de nossos alunos, eram elegidos lugares significativos para os
conhecimentos deles, como a viagem a Ouro Preto-MG, com o curso de Historia; a Sdo
Paulo, onde conheceram o Instituto Paulo Freire, o Museu da Lingua Portuguesa, a
Pinacoteca. Fomos a praia também; muitos ndo conheciam o mar. Ficamos cerca de
uma hora, apreciando a beleza e, entdo, retomamos a viagem. O mundo se abriu para
eles. Inimeras viagens foram realizadas: a cidade de Goids, ao Rio de Janeiro, a0 Mato

Grosso do Sul, para conhecer os Terena, dentre outras.
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e ————————

FIGURA 63. Turma do curso de Pedagogia em viagem a Sdo Paulo, outubro de 2012

FONTE: Relatorio de viagem apresentado a0 curso de Pedagogia — FACIP/UFU, 2012.
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FIGURA 64. Relatério de viagem apresentado ao curso de Pedagogia — FACIP/UFU, 2012
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A Conferéncia Nacional de Educacdo

Ainda no fluxo das viagens, mas ndo como coordenadora de curso, destaco
momento expressivo em minha vida profissional: a participacdo, como delegada, na
Conferéncia Nacional de Educacdo de 2014. Representei o ensino superior federal,
como docente, e Marcos Petraglia, do curso de Pedagogia e Histéria do campus do
Pontal, o segmento dos alunos. Tivemos, também, em nossa delegacdo, Maria Madalena
Silva, diretora da Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva — CAIC — de
Educacio Infantil e Ensino Fundamental, de Ituiutaba, como representante da educacdo
bédsica. Fomos aprovados em todas as instancias: local, regional e estadual, e, no final,
fomos para a ultima instancia — nacional — em Brasilia.

A conferéncia € um “espaco democrdtico aberto pelo Poder Publico para que
todos possam participar do desenvolvimento da Educacdo Nacional” (BRASIL, 2009).
Nesse espaco, sdo discutidas questdes referentes a todos os niveis da educacdo, em suas
diferentes etapas e modalidades, compreendendo da educacdo infantil até a pds-
graduacdo. E organizada e estruturada de forma democrdtica, ocorrendo primeiro
encontros municipais, em seguida estaduais e, por fim, a Conferéncia Nacional, de que
participam as pessoas denominadas delegadas, eleitas no ambito municipal e estadual
—encarregadas de representar e levar as contribuicdes e discussdes que antecederam a
Conferéncia Nacional.

Tratou-se de importante evento para a educacdo, por terem sido norteadas as
politicas necessdrias ao direito a educacdo de qualidade para todos, com vistas a
conduzir a redacdo para o proximo plano nacional da educacio. Dessa forma, reitero ter
sido uma honra participar do processo, como delegada estadual de Minas Gerais,

representando o ensino superior.
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FIGURA 65. Momento de ida para o anfiteatro e de participacdo na Conferéncia Nacional de
Educacio, 2014

Na imagein da esquerda, em sentido hordrio: Marcos Pétraglia, Maria Madalena Silva (in
memoriam), Adriana Maria Souza e Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro.
FONTE: acervo pessoal; arquivo de Marcos Petraglia

FIGURA 66. Lancamento do livro Sistema nacional de educacdo: diversos olhares 80 anos
apos o manifesto, com direito a boneco de Paulo Freire. 2014
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Portanto, a Conferéncia Nacional de Educacdo promoveu uma discussdo
importante que ofereceu aos legisladores as diretrizes para formular politicas publicas
que subsidiaram defini¢des e responsabilidades dos entes federados na efetivacdo e na
implementacdo do plano nacional de educacdo pelos municipios, pelos estados e pelo
Distrito Federal. O plano foi aprovado pela Camara dos Deputados e promulgado pela
lei 13.005, de 25 de junho de 2014.



212

DOCENCIA NA POS-GRADUACAO E PESQUISA

Entrei no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia no ano 2007. Fui credenciada para lecionar e orientar pesquisas na
linha “histéria e historiografia da educagdo”. No caminho da formacgdo e da acdo,
impoOs-se um desafio que procuro superar a cada dia: o de me formar e de formar outros,
como pesquisadores na 4rea de histéria da educacgio.

Nesse sentido, uma de minhas primeiras medidas foi definir um problema de
pesquisa para elaborar um projeto para submeter a Fundacdao de Amparo a Pesquisa do
Estado de Minas Gerais ¢ ao Conselho Nacional de Pesquisa. Além disso, tive de
intensificar minha participacdo em eventos académico-cientificos, no pais e no exterior,
com apresentacdo de trabalhos escritos e orais. Foi preciso muito esfor¢co para superar
limitagdes e desconhecimento de processos, de mecanismos e da praxe, mais ou menos,
burocrdtica da pesquisa. Pude contar com o apoio de pares para iniciar a publicacdo de
trabalhos, a orientacio discente, a elaboragdo e a aplicacdo de projetos de pesquisa.

Desde entdo, tenho tido a oportunidade de aprender a ser orientadora de
trabalhos de pesquisa de mestrado e de doutorado. Sempre tive a honra de contar com o
professor José Carlos Souza Araujo em bancas de qualificacio e de defesa. Considero-o

referéncia na linha de estudos, com quem sempre aprendo a cada nova possibilidade de
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ouvir suas observacdes e andlises de trabalhos. Agradeco imensamente a Elizabeth
Farias da Silva, pela amizade e pela interlocucdo. Com ela, cursei o doutorado e tenho
construido uma trajetdria historica de reflexdo e de formacio continuada. Participamos
de congressos, coescrevemos textos, copublicamos livros, partilhamos bancas... Esse
mesmo agradecimento vale para Sauloéber Tdrsio de Souza, Armindo Quillici Neto,
Wenceslau Gongalves Neto, Carlos Henrique de Carvalho, Décio Gatti, Sonia Santos,
Elizaberth Figueiredo de S4, Maria Zeneide Carneiro Magalhdes, Alessandra Cristina
Furtado. Todos comigo contribuem para construir minha formagdo, como pesquisadora,
oportunizando-me significativos aprendizados.

Cada pesquisa é uma travessia para o conhecimento. Aprende-se na orientacao,
aprende-se nas bancas de defesa, aprende-se na sala de aula. Aprendemos no
movimento com o0 outro, no convivio com pares e alunos, aprendemos com a vida. Com
0 apoio de meus pares, pude aprender estratégias para iniciar minha rede de trabalho
colaborativo na docéncia — na formacdo de formadores — e na pesquisa — na
formacdo de pesquisadores. Contudo, estabelecer essa rede pressupds, também, dialogar
com pares de outras instituigdes universitdrias, incluindo-se de outros paises.

A estratégia mais indicada foi participar, a0 mdximo, de eventos académicos —
fosse palestra de uma hora, fosse congresso internacional de uma semana. Sem o
didlogo com pares de outros lugares e de outras instituicdes, sinto que ficaria
incompleto meu envolvimento com o eixo universidade—ciéncia—comunidade
académica. Sem isso, teria menos condi¢des de me preparar para o desafio de organizar
e realizar, dia a dia, o trabalho na pds-graduacdo.

Na prética, uma das primeiras orientacdes foi a de tentar aproximar alunos da
iniciacdo cientifica aos da pos-graduacdo stricto sensu. Assim, eles se integram, de
forma mais uniforme, ao projeto do orientador e as suas participacdes em congressos.
Além de serem incentivados a participar de congressos — nacionais e internacionais —
e propor suas proprias pesquisas. Sempre enviamos trabalhos com participacdo de
alunos de iniciacdo cientifica e de pds-graduacdo. Cada trabalho apresentado em
congresso tende a ser aprofundado e submetido a periédicos académicos. Com isso,
varios conseguem passar nos processos seletivos e vao construindo seu caminho
académico. Assim, preparo discentes para o mestrado e o doutorado. Assim, formo

novos pesquisadores.
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CULTURA DA PESQUISA E DO TRABALHO ACADEMICO COLETIVO-
COLABORATIVO
De fato, vi-me incluida em uma linha de pesquisa de intensa producdo na drea de
histéria da educacdo. A rigor, a formacdo que trazia era a do curso de especializacdo na
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, em que tive professores, como a
doutora Eliane Marta Santos Teixeira Lopes e o doutor Carlos Roberto Jamil Cury.
Entdo, busquei mais aprimoramento nesse campo de estudo, para ampliar meu
repertdrio formativo, como docente da pds-graduacdo, que lida com orientandos e com
intencdes de fazer pesquisa histérica. No mesmo sentido, ampliei conhecimentos em
outro pés-doutorado. Dessa vez, em histéria da educacgdo, desenvolvido na Universidade
de Uberaba, sob acompanhamento do professor José Carlos, supervisor do projeto de

p6s--doutorado.

Professora pesquisadora e formadora de pesquisadores

Na cultura da pesquisa, como processo de formacdo de pesquisadores, tornou-se
importante organizar grupos de pesquisa para meus orientandos, de outros professores e
de colegas de outras universidades. Uma forma de afinar discursos em nome de um
didlogo mais objetivo, mais produtivo, mais gerador de trabalhos. Condicao central para
estimular e fortalecer o trabalho em grupos de pesquisa, como modalidade fundamental
de producio académica.

Orientandos do mestrado e da iniciacdo cientifica podem apresentar trabalhos
colaborativos, durante as vdrias etapas de formacdo na pos-graduacdo. Podem estudar
questdes epistemoldgicas, organizar dossi€s, constituirem, em outros programas, uma
participacdo conjunta — investigadores nacionais e estrangeiros — que ampliem o
didlogo académico.

No que se refere ao trabalho de orientagdo, destaco minhas orientacdes de
iniciacdo cientifica. Por meio delas, nasceram vdrios projetos de estudos mais
avancados e apresentacdo em congressos; dentre outros trabalhos. Em minha
perspectiva, € nessa modalidade que nasce um pesquisador. Por outro lado, orientar
ainda dissertacdes, teses e estdgios de pds-doutorado constitui oportunidade impar de

observagdo e de participacio no desenvolvimento da formacdo de futuros



215

pesquisadores. Além de poder desfrutar do convivio com as mais diferentes temadticas
de pesquisa, em praticamente todas as etapas de sua realizacio.

Real¢o, ainda, que o ensino, a pesquisa e as orientagdes sdo atividades em
sintonia fina com cursos de pds-graduacdo. Em curso de mestrado, de doutorado e na
supervisio de pés-doutorado, o ensino €é pensado como atividade de suporte a pesquisa,
para o desenvolvimento do pesquisador. Essas atividades de orientacdo e de
acompanhamento sdo partes constitutivas do processo de formagdo ndo s6 de recursos
humanos — pesquisadores — mas também para aglutinar e constituir grupos e redes de
pesquisa, que sdo, no cendrio atual, condi¢des estruturantes para oferecer mais
visibilidade aos resultados das investigacdes no campo da educacdo; em particular, da
histéria da educacao.

Na trajetéria de pesquisadora e de orientadora, muito tenho aprendido com meus
orientados e orientandas, uma vez que venho pautando meu trabalho pelo compromisso
mutuo na relagdo profissional entre orientador/orientando, na busca por fixar lacos de
parceria e de possibilitar a producdo de artigos cientificos, capitulos de livros, livros
autorais e participacdes em eventos. Acredito ter dedicado boa parte de meu tempo, na
pos-graduacgdo, a formacao de novos pesquisadores-professores. Porém, dado o acimulo
de outras atividades assumidas nessa caminhada na vida académica, nio tem sido

possivel trabalhar com mais alunos na iniciacio cientifica.
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GRAFICO 2. Capacidade de formagio de pesquisadores, no periodo de 1998 a 2021
FONTE: curriculo Lattes™

Os quadros a seguir projetam meu trabalho de orientacdo académica.

* CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
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QUADRO 10. Orienta¢tes de mestrado na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, década 2010

ANO DISCENTE TITULO AREA/INSTITUICAO
2010 Sirlene Cristina de | Grupo Escolar de Ibid-MG (1932 a 1946): uma Educagido —
Souza expressdo estadual PPGED/UFU
2011 Clé4udia Oliveira Escola Noturna "Machado de Assis": primeira Educagio —
Cury Vilela institui¢do municipal de ensino primdrio noturno | PPGED/UFU
na cidade de Ituiutaba-MG (1941-1960)
2012 Sandra Maria de Grupo escolar em Minas Gerais: andlise da Educagio —
Oliveira legislagdo na Primeira Reptiblica (1906 1924) PPGED/UFU
2012 Marilsa Aparecida | Grupo Escolar Minas Gerais: do decreto de Educagio —
Alberto Assis de criagdo (1927) a efetiva instalacdo(1944) no PPGED/UFU
Souza municipio de Uberaba-MG
2012 Adilor Nery Souto | Do Piblico ao Privado: A Escola Santa Educagdo —
Terezinha em Ibid-MG (1940-1950) PPGED/UFU
2013 Maria Aparecida Génese e desenvolvimento do Grupo Escolar Educagio —
Alves Silva César Bastos no cendrio educacional de Rio PPGED/UFU
Verde-GO (1947-1961)
2015 Mircia Silva de Génese do Grupo Escolar 13 de Maio (1962- Educagido —
Melo Villas Boas 1971) PPGED/UFU
2016 Talita Costa Alves | A génese do Grupo Escolar Conego Angelo no Educagio —
interior de Minas Gerais (1963-1974) PPGED/UFU
2016 Luciene Terezinha | Da sombra da Magnélia ao porvir do Grupo Educagido —
de Souza Bezerra Escolar Governador Clévis Salgado (1956-1971) | PPGED/UFU
2019 Mileide Mateus O Grupo Escolar Bueno Branddo como Educagio —
dos Santos expressdo republicana no municipio de PPGED/UFU
Uberabinha (1915-1930)

FONTE: curriculo Lattes*” — elaboracdo: Brenda Dias Araijo

QUADRO 11. Orienta¢tes de mestrado na Faculdade de Educag¢io da Universidade Federal de
Uberlandia, década 2020

ANO DISCENTE TITULO AREA/INSTITUICAO
2020 Marina Baduy Grupo Escolar Prof. Ildefonso Educagio —
Mascarenhas da Silva: sua historicidade | PPGED/UFU
e 0 contexto econdmico e social de
Ttuiutaba em sua implantagio
2021 Monalisa Lopes dos A presenca do idedrio catélico na Educagio —
Santos Coelho Revista do Ensino de Minas Gerais PPGED/UFU
(1925-1940)
2021 Palloma Victéria A Escola Doméstica de Brazdpolis: para | Educagdo —
Nunes e Silva além das montanhas mineiras PPGED/UFU
Em Brenda Maria Dias A Escola Estadual de Ttuiutaba e o Educagido —
andamento | Aratjo &xodo campo-cidade (1966-74) PPGED/UFU
Em Beatriz Aparecida Escolarizagdo ptiblica em uma cidade Educagio —
andamento | Ribeiro da Silva com desenvolvimento econdmico PPGED/UFU
relevante: a génese de um grupo escolar
no interior de Minas Gerais (1965-1971)

FONTE: curriculo Lattes”® — elaboracdo: Brenda Dias Aratjo

> CNPq http://lattes.cnpq.br/o186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
¢ CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
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ANO DISCENTE TITULO AREA/INSTITUICAO
2021 Ruth de Sousa O Curso de Mtisica da Universidade Educagido —
Ferreira Silva Federal de Uberlandia: um olhar para o PPGED/UFU
processo de implementagio a
federalizacdo, 1957 a 1978
2021 Gabriela Marques | Entre diamantes e cascalhos: a formagdo Educagio —
de Sousa docente em Diamantina, 1878 a 1905 PPGED/UFU
Em Thaienn Paes HISTORIAS E TRAJETORIAS: de UnU | Educagio —
andamento | Leme Alberto a UFU. A construgdo de uma universidade | PPGED/UFU
publica
Em Sirlene Cristina de | Escola Normal Sao José de Ibid (1937- Educagio —
andamento | Souza 1969): entre os canones educativos e PPGED/UFU
religiosos voltados para a feminizagdo do
magistério
Em Maria Juliana A Escola de Educagao Doméstica da Liga | Educagdo —
andamento | Dias das Senhoras Catélicas e a formago PPGED/UFU
catOlico-assistencial, 1930-45
Em Elida Cristina Educagio e desenvolvimento no Sul Educagio —
andamento | Silva Ferreira Goiano: reflexos da arrecadagiio tributdria | PPGED/UFU
na expansdo das instituigdes escolares do
municipio de Itumbiara, 1964-84
Em Palloma Victoria | Escolarizagdo feminina na reptblica: uma | Educagdo —
andamento | Nunes e Silva andlise a partir de escolas domésticas em | PPGED/UFU
Minas Gerais e Sdo Paulo (1922-1930)
FONTE: curriculo Lattes’’ — elaboraco: Brenda Dias Aratjo
QUADRO 13. Supervisdes de pos-doutorado, década de 2020
ANO DISCENTE AREA/INSTITUICAO
2020 Rogéria Moreira Rezende Isobe Educagdo — PPGED/UFU
2020 Maria Zeneide Carneiro de Almeida Educagdo — PPGED/UFU
2021 Nima Imaculada Spigolon Educagdo — PPGED/UFU

FONTE: curriculo Lattes” — elaboraco: Brenda Dias Aratjo

Participacdo em bancas de defesa

Outro contexto para o exercicio do didlogo e da interagdo, no meio académico, revela-se

nos momentos de exame de qualificacdo e arguicdes de defesa, como no caso de

dissertacdes e teses, dentre outros trabalhos. Considero que sio, sobretudo, momentos

de escuta, por as circunstancias pressuporem a presenca de pessoas com conhecimentos

especificos sobre assuntos apresentados. Dessa forma, € preciso que se veja as bancas

como um conjunto de leitores, com elevada capacidade para ler criticamente. Por isso,

proporcionam pontos de vista € nuances que nos escapam, apontam caminhos mais

* CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
*¥ CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
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eficazes para rever problemas que entravam a pesquisa, ver pontos falhos e apontar
propostas de solucio.

Com efeito, as defesas constituem uma 4gora. A defesa € um espaco de debate
de ideias em prol da constru¢do de uma compreensdo critica dos objetos de estudo em
avaliacdo. Pelo debate, pelo confronto de nossas ideias com a compreensao que outros
delas tém, podemos muito avancar em nosso desenvolvimento intelectual e no
crescimento profissional.

Contudo, isso vale mesmo para a participacdo em bancas, na condi¢do de
ouvinte. Embora nio se possa, necessariamente, interferir no debate, no momento em
que ocorre, a escuta cumpre um papel importante na apreensdo de elementos Uteis a
nossa formagdo. Mesmo como ouvintes, podemos estabelecer didlogo com os
participantes da banca em momentos pés-defesa. E possivel nos aproximarmos da banca
e dos pds-graduandos cujos trabalhos sdo avaliados, para expor ideias e interesses, para

fazer elogios e comentdrios sobre a compreensdo; dentre outras finalidades.

PROJETOS DE PESQUISA

Em 2008, ano seguinte 2 minha entrada no Programa de Pés-graduagdo em Educacio da
Universidade Federal de Uberlandia, tive meu primeiro projeto de pesquisa aprovado,
pela Fundacido de Apoio a Pesquisa do Estado de Minas Gerais. Seria o comeco bem-
sucedido de uma iniciativa continua de resultados proficuos. Apenas no terceiro projeto,
encontrei obstdculos. Contudo, por meio dos pareceres das comissdes de avaliacdo,

pude aprimorar o projeto e posteriormente obter sua aprovagio.

Projetos de pesquisa aprovados

O primeiro projeto de pesquisa para o qual consegui aprovacdo foi
“Modernizacio e educacgdo publica no interior do Brasil: estudo de caso no Tridngulo
Mineiro (1930-1950)”. O enfoque da pesquisa incidiu sobre a histéria dos grupos
escolares durante a Primeira Republica. Sua difusdo, a partir da década de 1930 no pais,
mas ndo no municipio de Ituiutaba, onde foi lento o processo de institucionaliza¢do da
escola publica; da década de 1930 até meados dos anos 1950.

Os fins inclufram analisar e interpretar a manifestacdo da esfera politica do

municipio de Ituiutaba na esfera da educacdo, a luz de documentacdo oficial — atas da
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Cémara Municipal, correspondéncias do Poder Publico local com o Poder Publico
Legislativo, e relatos de professoras da época. Procurei contribuir com a histéria da
educacio em ltuiutaba, ressaltando o contexto e os paradigmas da ideologia republicana
constituidos.

Meu segundo projeto aprovado foi “Escolarizacdo publica na regido de
Ituiutaba--MG (1940-60) — a politica educacional republicana do inicio do século XX”.
A proposicdo teve intencdo de continuar a histéria levantada no primeiro projeto.
Assim, propus investigar a escolarizacdo em escolas graduadas — grupos escolares. O
projeto enfocou o tempo para a fundacio do segundo grupo escolar, criado em 1947, e
suas relagdes com o cultivo do arroz que levou a ascensdo econdmica do municipio; a
ponto de que fosse chamado de “celeiro de Minas Gerais”.

Dessa forma, o projeto propds uma pesquisa que objetivou analisar e interpretar,
pelo viés da implementacdo dos grupos escolares, como ocorreu a escolarizacdo no
municipio — onde o aumento do analfabetismo, contraditoriamente, acompanhava o
crescimento da economia — e investigar o predominio de escolas particulares e
confessionais até a década de 1940, assim como a expansdo das escolas publicas a partir
de 1950. O prop6sito foi apreender as reverberacdes da escolarizagdo publica na regido
de Ituiutaba e como o processo, sociopoliticamente, repercutiu na populagcdo. Se essa
escolarizacdo publica, lenta e desarticulada com o campo econdmico, resultou em
caréncia de forca de trabalho escolarizada; entdo elemento-chave na modernizagdo do
pais.

Esse segundo projeto foi reapresentado, com mudangas. Propus construir uma
compreensdo da institucionalizagdo da escola publica em Ituiutaba — abrangendo as
dreas urbana e rural de seus distritos — para saber como reverberaram no espacgo
publico e entender o predominio da escola privada laica e confessional nos anos 1940-
50. O eixo de investigacdo foram as contradi¢des entre um desenvolvimento econdmico
ascendente e sua desarticulacio com a situacdo educacional precdria do municipio.

O terceiro projeto que apresentei a instituicio de fomento — Conselho Nacional
de Pesquisa — foi “Educacio, pobreza, politica e marginalizacdo: formacgdo da forca de
trabalho na nova capital de Minas Gerais — 1909-1927”. A pesquisa situou-se na drea
de histéria da educacdo. De natureza interinstitucional, reuniu pesquisadores de trés

nicleos de pesquisa: Nucleo de Estudos e Pesquisa em Fundamentos da Educagdo —



220

N

ligado a Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal/Universidade Federal de
Uberlandia; Grupo de Pesquisa em Historia e Historiografia da Educacio Brasileira —
da UFU; e Projetos Globais e o Estranho, Situacdes Locais e o Diverso — da
Universidade Federal de Santa Catarina.

Na pesquisa, propds-se compreender as especificidades da implantacdo do
ensino profissional para trabalhadores de Belo Horizonte, entre 1909 e 1927, sob
iniciativa da Unifo, via decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, e decreto-lei n.°
5.241, de 22 de agosto de 1927. O propésito foi dimensionar tal ensino em suas relacdes
com educacio, pobreza, politica, marginalidade e trabalho na cidade projetada, no fim
do século XIX (1897), para ser a capital mineira.

Para respaldar a investigacdo, foi analisado um conjunto de fontes diversificadas
e referente as discussdes politicas: discursos proferidos na Camara de Vereadores, na
Assembleia Legislativa, na Camara dos Deputados e no Congresso Nacional; além de
mensagens dos governos que tratam do ensino profissional. A expectativa de resultados
incluiu a constru¢do de uma compreensdo mais sistemdtica e mais fundamentada de
como foi a experiéncia mineira quanto as relacdes entre ensino profissional, pobreza,
politica, marginalidade e trabalho — quanto ao emprego da instru¢do, como
instrumento do Estado, nas trés primeiras décadas do século XX, em Belo Horizonte.

Na primeira submissdo, o projeto ndo foi aprovado. Fiz mudancas e o submeti no
ano seguinte. Mantive premissas e conteddos iniciais, mas inclui temas novos para
problematizar as relaches entre subvencdo estatal, liberdade de ensino, pobreza,
menores abandonados, Igreja Catélica e ensino profissional. A pesquisa enfocaria duas
escolas religiosas de Brazopolis, subvencionadas pelo governo, para oferecer ensino
profissional a quem tinha poucos recursos financeiros. Considerando a génese e o
funcionamento das escolas, a pesquisa objetivou delinear representacdes, tensoes,
disputas e lutas na educacdo nos anos 1920-30 e analisar a formacdo ofertada no
contexto das relacOes entre profissionalizacdo, subvencio de escola religiosa, liberdade
de ensino, como projeto politico de fun¢do social e de mercado de trabalho.

Argumentei que a nova versdo do projeto incidia na histéria da educacdo
profissional em Minas Gerais — sobretudo de mulheres—, com a premissa de que o
ensino teria se alinhado em uma classe social: a de familias sem recursos financeiros

para arcar com escola particular, e cuja prole aprendeu um oficio. A pesquisa se
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desdobraria em nome da construcio de uma compreensdo histérico-educacional de
experiéncias de ensino profissional — feminino — em associagcdo a pobreza, politica e
marginalidade.

Novamente, recusado. Contudo, dessa vez, os pareceres deram margem para eu
entender qual era, de fato, a falha. E como se tivessem para mim apontado as lacunas.
Com um olho em todos os pareceres negativos recebidos, refiz o projeto e o ressubmeti,
em 2021, auge da pandemia de covid-19. Confesso que a expectativa ndo era elevada,
pelo contexto geral em que o pafs se encontrava.. Mas, como acredito muito no
argumento da pesquisa € no potencial de produtividade, isso me levou a perseverar, a
esperancar — diria Freire.

Com efeito, a ultima que morre € a esperanca, quem espera sempre alcanca,
assim nos dizem os ditados — com certa licenca poética. No primeiro semestre de 2022,
veio a boa-nova. Eu havia conseguido o que ndo havia almejado. Visava apenas o
financiamento sazonal para o projeto, € obtive o tipo de financiamento que se torna

perene: a bolsa de Produtividade em Pesquisa.®

* Avaliagdo que resultou na concessdo da bolsa de Produtividade em Pesquisa: “Sou plenamente
favordvel a concessdo da bolsa pelas razdes que passo a elencar. A proponente tem uma larga e
consistente trajetéria académica com substantiva produgdo bibliogrdfica sobre os temas de seu interesse:
histéria das instituigdes educacionais, género, etnia e geracdo, memdria e histéria da educagdo. Tem 49
artigos publicados em periddicos cientificos desde 2000, sendo 18 deles nos dltimos 5 anos. Destes, 5
toram veiculados em periddicos qualificados como Al e A2. H4 ainda 1 aprovado para a Revista
Brasileira de Histéria da Educagdo. Tem 5 livros autorais e 2 coletdneas da quais foi organizadora. Suas
publicagdes incluem ainda 28 capitulos de livros. Desde 2008 desenvolveu pesquisas financiadas pelo
MEC, CNPq, CAPES e FAPEMIG: Modernizagdo e Educacgdo Piblica no interior do Brasil: estudo de
caso no Tridngulo Mineiro (1930-1960). Aprovado Edital 01/08 FAPEMIG; Escolarizagdo publica na
regido de Ituiutaba/MG (1940/60) - Aprovado Edital MCT/CNPq/MEC/CAPES n° 02/2010 - Ciéncias
Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas; Escolarizagdo publica no municipio de Ituiutaba/MG (1940-60) -
APQ-01820-11; Centro de Pesquisa, Documentagdo e Memdria do Pontal: memdria, histéria e cidadania;
Os curriculos da formagdo de professores nas Universidades Puiblicas em expansdo no Triangulo Mineiro;
Educagido, pobreza, politica e marginalizagdo: formagdo da forga de trabalho na nova capital de Minas
Gerais (1909-1927); e Politicas de Formacdo de Professores no Ensino Superior: democratizagdo do
acesso, assisténcia estudantil, permanéncia e qualidade. A leitura de seu projeto permite observar sua
capacidade de articulagdo de redes de pesquisadores de diferentes instituigdes para aprofundamento da
temdtica que se propde a investigar: as escolas profissionais femininas em Minas Gerais. Trata-se de um
projeto que, apesar de excessivamente longo, estd muito bem escrito e fundamentado, com objetivos
claros e exequiveis, evidenciando uma trajetéria de pesquisa em torno de tema ao qual a proponente vem
se dedicando a partir de uma rede de pesquisadores da qual faz parte e que envolve universidades de
diferentes regides do pafs e de distintas tradi¢des disciplinares, a saber: Nticleo de Estudos e Pesquisa em
Fundamentos da Educagdo ligado ao Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal (ICHPO), da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU); Grupo de Pesquisa em Histdria e Historiografia da Educagdo Brasileira
(UFU); grupo Projetos Globais e o Estranho, Situagdes Locais e o Diverso da Universidade Federal de
Santa Catarina; Ntcleo de Estudos e Pesquisa da Histéria da Educagdo e Memodria de Goids (NEPHEM),
tormado em 2001 e vinculado & linha de pesquisa “estado, politicas e instituigdes educacionais” do
programa de pos-graduagdo stricto sensu em Educagdo da Pontificia Universidade Catélica de Goids
(PPGE-EDU/PROPE) e a4 Rede de Pesquisa do Centro-Oeste (PUCGO/FAPEG). O estudo em questdo
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Momento tnico em minha vida. A coroacdo de uma aposta de 35 anos de
atuacgdo profissional, quando as condigdes de acesso a pesquisa académica nem sempre
foram favordveis. Assim, na condi¢io de primeira professora do curso de Pedagogia do
Pontal a conquistar tal bolsa e a primeira mulher do Instituto de Ciéncias Humanas do
Pontal, devo dizer que ndo foi sem trabalho, sem entrega e sem vibracio. Sobretudo,
embora seja meu nome que se destaca, de modo algum fiz sozinha o trabalho que me
levou a tanto. Pude contar com o apoio e o suporte de muita gente que deixou de cuidar
de seus fazeres para dar atencdo as minhas demandas. Em minhas limitagdes para
retribuir, a cada pessoa, o que cada uma fez por mim, tenho claro que o modo de fazer
isso € usar, da forma mais proveitosa possivel, os beneficios da condi¢do de
pesquisadora produtiva do Ministério da Educacdo. Desejo que essa conquista possa

inspirar outras mulheres a lutarem por seus espacos na pesquisa educacional.

A APRENDIZAGEM COMO VALOR

No processo de me inventar como professora e de chegar a condicdo de bolsista
produtividade, devo frisar nomes de profissionais que comigo estiveram, desde que
assumi meu cargo na UFU — algumas conheci antes — para reiterar minha gratiddo:
Prof. Dr. José Carlos Souza Araujo, UFU; Prof. Dr. Carlos Henrique de Carvalho, UFU;
Prof. Dr. Sauloéber Tarsio de Souza, UFU; e Profa. Dra. Elizabeth Farias da Silva,
UFSC.

Da contribui¢cdo e do didlogo dessas pessoas, emanou sempre a oportunidade de
aprender. Com elas, pude penetrar nos meandros da producdo de um docente
universitdrio federal. As formas, os tempos, os modos, as prdticas, as tdticas, os
instrumentos, as pessoas... sempre foram objetos de minha aprendizagem. Seu amparo
foi vital para que eu conseguisse conceber um projeto de pesquisa competitivo, jd em

2008.

tem aderéncia as dreas estratégicas e pretende preencher uma lacuna na historiografia da educagdo acerca
de escolas profissionais femininas. Parte de estudos realizados por Cunha, Vidal, Schuller, Gondra,
Chamon e Faria Filho para a discussio das categorias "trabalho, pobreza e marginalizagdo em relacdo a
concepgdes de ensino profissional veiculadas pelo discurso politico, legal e jornalistico, que o projetava
como solugdo para lidar com pobreza e vadiagem". O projeto parte de ampla revisdo da literatura e de um
robusto levantamento de fontes diversas e dispersas notadamente legislacdo e publicagdes na imprensa
que permitirdo interpretar as discussdes, embates e consensos sobre o ensino profissional. A proponente
tem insercdo nacional expressiva. Participa de conselhos cientificos de periddicos qualificados. Recebeu
condecoracdes, a saber: Medalha de Honra pelos relevantes servigos prestado a Educagdo em Minas
Gerais do Governador do Estado de Minas Gerais, Itamar Augusto Cautiero Franco (1999) e mengio
honrosa do Prémio de Pesquisa Professor Warwick Estevam (2012).
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Aprender com os outros

De 14 para c4, aprendi a aprender com “os leitores” de meus escritos académicos.
Em primeiro lugar, aprendi com pareceristas de instituicdo de fomento e de revistas
académicas. Para aprender com os pareceristas, tive de aprender a vé-los, nio como
“censores”, mas como leitores criticos e com elevada autoridade conceitual; ver seus
pareces, ndo como “vetos”, mas como critica fundamentada e justificada. Nos pareceres,
estavam apontamentos sobre falhas a serem reparadas.

Também, tenho aprendido — e, por isso mesmo, recorrido — a profissionais da
revisdo de texto, desde a publicacdo de meu primeiro livro. Igualmente, passei a ver
revisores como pessoas que leem meus textos como outros nao lerdo — palavra por
palavra, frase por frase. Entendi que, quando um revisor diz que ndo entendeu meu
original, devo reler o que escrevi, em vez de dizer “pode deixar assim, que € deste
jeito”. Entendo que um revisor de textos € um leitor profissional, tanto quanto sou uma
pesquisadora profissional. Logo, se o texto ndo passa pelo crivo desse profissional, pode
ser que ndo passe pelo crivo do leitorado em geral.

Sobretudo, recorrer a tais servicos de revisdo foi uma forma de ter mais
seguranca de que meus textos estavam em condi¢des de serem publicados, de serem
lidos por um publico que vai avalid-lo em alguma medida. Ndo por acaso, no parecer
que aprovou a concessdo de bolsa produtividade para mim, hd um destaque a qualidade
do texto do projeto: por um lado, disse que era muito extenso; mas ressalvou que “era
bem escrito” e “fdcil de ler”. Estou segura de que as revisdes do texto do projeto, a cada
submissdo, asseguraram que a leitura fosse a mais fluente possivel e o entendimento da
proposta o mais claro possivel.

O aprendizado com os pareceres, a contribuicdo de pares e a leitura de
profissionais da escrita mostraram a condi¢do inequivoca de um projeto de pesquisa: se
exitoso, € porque foi fruto de trabalho coletivo — da discussdo inicial, com colegas, de
um argumento de pesquisa a revisdo final. Comprovei, na prética, o resultado desse
raciocinio. J4 em 2008, consegui aprovar, na Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Minas Gerais, o projeto de pesquisa Modernizacdo e educagdo piublica no interior do
Brasil: estudo de caso no Tridngulo Mineiro; em 2011, foi a vez do projeto
Escolarizacdo piiblica no municipio de Ituiutaba (1940-1960), no CNPq. Todos foram

revisados com cuidado. Portanto, agradeco aos profissionais com quem posso contar.
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PARTICIPACAO NO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

De inicio, apresentei projetos de pesquisa que coordenei com equipes — alunos,
professores, técnicos. No entanto, ao longo de minha atuacdo na UFU, fiz parte de
projetos coordenados por colegas. O quadro a seguir lista informagdes sobre essas

atividades.

QUADRO 14. Participa¢do em projetos coordenados por outros colegas

PERIODO | TITULO COORDENADOR | FINANC.
2008-2011 Educagdo Escolar e Imprensa (Ituiutaba | Sauloéber Tdrsio CNPq (Bolsa IC) /
- anos 1950-1985) de Souza FAPEMIG (Auxilio
financeiro + Bolsa
1C)
2011-2013 Migrantes Nordestinos e Escolarizagdo | Sauloéber Tdrsio FAPEMIG (Auxilio
no Pontal do Tridngulo Mineiro de Souza Financeiro -
(décadas de 1980 a 1990) Pesquisador Mineiro
+ Bolsa IC)
2014-2016 Institui¢des Escolares no Pontal Sauloéber T4rsio CNPq (Bolsa IC)
Mineiro: Espagos, Normas, Atores e de Souza
Cotidiano (décadas de 1960 e 1970)
2020-Atual Os 30 anos da Pesquisa Histérico Sauloéber Tdrsio CNPq (Bolsa IC)
Educativa no PPGED-UFU:. Espectros de Souza
da Historiografia Educacional Brasileira
(1989- 2019)
2021-Atual | A educagdo na integragdo do negro na Mirio Borges FAPEMIG
sociedade mineira pés-abolicdo (1891- | Netto
1935)

FONTE: curriculo Lattes™ — elaboracdo: Brenda Dias Araidjo

QUADRO 15. Participagdo em projetos de extensdo coordenados por outros colegas

PERIODO | TITULO COORDENADOR | FINANC.

2018 — | Centro de Pesquisa, Documentagdo e | Dalva Maria de | Pré-reitoria de
Atual Memoéria do Pontal: preservacdo da | Oliveira Silva Extensdo e Cultura
memoria e da historia regional — UFU
2012 Organizagdo do Centro de Pesquisa, | Dalva Maria de | Ministério da
Documentagdo e Memdéria do Pontal — | Oliveira Silva Educagio

CEPDOMP

FONTE: curriculo Lattes” — elaboracdo: Brenda Dias Araidjo

PARTICIPACAO EM GRUPOS DE PESQUISA

Desde que entrei no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Uberlandia, fiz parte do Nucleo de Historia e Historiografia da Educacdo — NEPHE.

Do ponto de vista qualitativo, o interesse cientifico pelos temas Instituicdes Escolares,

°0 CNPq http://lattes.cnpq.br/o186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
°I CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.


http://lattes.cnpq.br/6186135872782431
http://lattes.cnpq.br/6186135872782431
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Educacdo Doméstica, Educacdo Confessional, dentre outros, resultou em
desenvolvimento histérico de importantes orientacdes de dissertacdes de mestrado e de
teses de doutorado.

Em 2007, eu era uma dentre os docentes com titulo de doutor. Assim, com o
professor Sauloéber, como coordenador, e o professor Armindo, como vice-
coordenador, ficamos responsdveis pela criacdo institucional do Nucleo de Estudos
Historicos Educacionais junto a Pré-reitoria de Pesquisa € Pds-graduacio — PROPP.
Posteriormente, o ntcleo teve sua designacdo alterada para Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Fundamentos da Educacio — NEPE —, considerada mais adequada, pelo
grupo de docentes, por possibilitar maior abrangéncia na 4rea educacional. Assim, 0
NEPE foi criado, paralelamente, ao inicio das atividades da graduacdo do Campus do
Pontal.

Constituimos o nicleo com um grupo de professores bastante restrito e duas
linhas de pesquisa: a) Memoria e Histéria da Educagdo e b) Educacio, Género, Etnia e
Politicas Publicas. Posteriormente, com a chegada de novos professores, criamos as
linhas c¢) Pensamento Pedagdgico Educacional e d) Psicologia e Ensino Superior. Desde
2021, divido a coordenagdo com o professor Mdrio Neto, como vice-coordenador.

Outro grupo de pesquisa de que participo € coordenado pela professora doutora
Elizabeth Farias da Silva, Projetos globais e o estranho. Situacdes locais e o diverso, na

Universidade Federal de Santa Catarina.

FIGURA 67. Quadro de nomes e institui¢des de grupo de estudos partilhdos, 2022

Grupos de pesquisa em gue atua

Nome do grupo Instituigia Perfil Agdes
Prajetos globais e o eslranho. Situagdes locais e o diversu UFSC Pesquisador 2
GEPEDHE - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Disciplina Historia da Educacgio UFU Pesquisador a
NMUCLEO DE ESTUDOS E PESQHHSAS EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ UFU Fesquisador )
Grupo de Estudes e Pesquisas em Politica, Formagdo Docente e Praticas Educativas - UFu Pesquisador ®
GEPFOPE
Psicoterapias Existenciais & Humanistas LUFMA Pesquisador e

FONTE: curriculo Lattes®>

2 CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.


http://lattes.cnpq.br/6186135872782431
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FIGURA 68. Nicleo de estudos e pesquisas em fundamentos da educagdo

Grupo de pesquisa

NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM FUNDAMENTOS
DA EDUCAGCAO

Endereco para acessar este espelho: dgp.cnpg.bridge/espelhogrupol/d805153515787777

Identificagan

CERTIEY,
o\
%%mc‘;

Situagdo do grupo:  Cerificado
Anc de farmagdo: 2007
Data da Situagdo:  03/04/2014 15:27
Data do Oltimo envio:  22/10/2021 17:48
Lider{es) do grupo:  Sauloéber Tarsio de Souza
Betania de Cliveira Laterza Ribeiro
Area predominante:  Ciéncias Humanas; Educacio
Instituigao do grupo:  Universidade Federal de Uberlandia - UFU

Unidade:
Repercussbes

Repercussdes dos frabathos do grupo

O objetive central do grupe vincula-se s guesifies de ordem educacional. Elegemos como objetos de pesquisa 0s processos
educativos, seus atores, as instituigdes escolares. as praticas e idéias pedagogicas desenvolvidas ndo apenas no seu interior mas
tambem junlc aos grupos relacionados a educagdo de minorias. -Estabelecer didlogo interinstitucional enire os membios das
universidades aqui reunidas buscando a implantaco e consolidagdo da pesquisa na Universidade Federal de Uberldndia (Campus do
Pontal - com reunifes agendadas mensalmente). Incentivar a pesquisa em Educacdo nas cidades localizadas no pontal do Triangulo
Mineiro, fragando paraleles com outras regides do pais. -Parceria cem o nucleo de pesquisa em Histsria e Historiografia da Educacio
da UFU/Ubertandia.

Participacdo em redes de pesquisa

Rede de pesguisa Website/Blay

Nenhum registra adicionade

Linhas de pesquisa

Quantidade de Quantidade de
Mome da linha de pesquisa Estudantes Fesquisadores Agtes
- Educa;éo. Gént;ro. Einia e Po-liticas Pablicas - 0 _ 3 £
Memiiria e Historia da Educaco 20 7 -
Pensamento Pedagdgico e Educacional 0 16 -
0 3 -

Psicologia € Ensino Superior


dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4805153515787777

Continuacdo da FIGURA 68....

Eracursos humanos

FPesquisadores

Armindo Guillkd Meto
Betania de Qliveira Laterza
Ribeimo

Claudia Gongahses Prado

Eduardo de Freitas Bemardes

Elzakbeth Farnas da Silva

Fernando Sikva Faula

Jose Carlos Bouza Araujo

Liliar Calaga da Gilva

Lucia Helena Mereira de Medeimos
Civeira

Mario Borges Metta

Marli Auciisdora da Sikva

Mauro Machado Viegira
Milce da Sitea

Sauloéber Tarsio 0e Soiuza
Sonia Aparecikda Siguelli
‘alena Moreira Rerende

Yania Aparecida Martins
Bemardes

Titulag3o maxima

Coutorado

Caoutorado

Doutcrado

Doutorado

Coutorado

Doutorado
Crutorado
Mesirado

Droutcrado

Doutorado

Dautcrado

Doutorado

Doutorado

Coutorado

Doutorado

Coutcrado

Coutorado

Data inclusioe

Angerior a abril
de 2014

Anrerior 3 sbril
de 2014

Anteriar a abirl
da 014

24502021

Antarior & abonl
de 2014

OBTT2020
1804, 2021

Anterior 3 abril
de 2014

Anserior a abril
da 2014

W07 2020

Ariteriar 2 abri
de 2014

Anteriar 3 abri
de 2014
Anteror & abrd
de 014

Antenar a abril
de 2014

Anteciar a aonl
e 2014
Anseror 3 abril
de 2014

Anterior 3 abril
de 2014
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Projetos coordenados com grupos de pesquisa

QUADRO 16. Projetos coordenados com grupos de pesquisa

EDITAL PROCESSO TITULO ANO DE AGENCIA DE OBS.
INICIO FOMENTO
N. 1/2008 — APQ- Modernizagio e 2008 FAPEMIG
Demanda 00892-08 | Educagio Publica no
Universal Interior do Brasil:
Estudo de caso no
Tridngulo Mineiro
(1930-1950)
MCT/CNPg/M | 400731/20 | Escolarizacio piblica 2010 CNPq
EC/CAPES n. 10-0 na regido de Ituiutaba-
2/2010 MG (1940-60)
N. 1/2011 — APQ- Escolarizagdo publica 2011 FAPEMIG
Demanda 01820-11 | no municipio de
Universal Ttuiutaba-MG (1940-
60)
Universal 408763/20 | Educagio, pobreza, 2016 CNPq Prorrogacio
1/2016 16-7 politica e 1.°/8/2020
marginalizagio: a31/7/2021
formacdo da forga de
trabalho na nova
capital de Minas Gerais
(1909-1927)
N. 1/2016 — APQ- Educagio, pobreza, 2016 FAPEMIG
Demanda 01303-16 | politica e
Universal marginalizagdo:
tormacgdo da forga de
trabalho na nova
capital de Minas Gerais
(1909-1927)
N. 4/2021 — 317625/20 | Educacio, politica e 2022 CNPq
Bolsas de 21-7 pobreza: a formacdo da
Produtividade forga de trabalho na
em Pesquisa nova capital de Minas
Gerais (1909-1927)

FONTE: dados de acervo pessoal — elaboracdio: Brenda Dias Duarte



229

FIGURA 69. Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Disciplina Histéria da Educagdo
Grupo de pesquisa

GEPEDHE - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a
Disciplina Historia da Educacgao

Enderego para acessar este espeiho: dgp.cnpq br'dgp'espelhogrupei7834910070264562

Identificagdo —

Situagdo do grupe:  Certificado - Nao-atualizado ha mais de 12 meses

Ano de formagdo: 2008

Data da Situagdo:  30/04/2022 60.02
Data do ultimo envio:  29/04/2021 20:24
Lider{es) do grupe:  Décio Gatti Jonior =
Carlos Roberto da Silva Monarcha &
Area predominante:  Ciéncias Humanas; Educacéo
Instituicdo do grupe:  Universidade Federal de Uberlandia - UFU

Unidade: Faculdade de Educacho

Repercusstes

Repercussdes dos trabalhos do grupo

Estudos e pesquisas scbre lugares, tempos, circulagéo de saberes e métodos de pesquisa e de ensino da disciplina Historia da
Educacdo: Catalogagdeo, leitura, andlise e discussdo de bibliografia sobre a tematica da disciplina Historia da Educacie; Levantamento,
catalogagdo e digitalizacio de pregramas de ensing da disciplina Histéria da Educacdo, Construgdo de roteiros, efetivaco, transcrigdo,
requlamentacdo e analise dos depsimentos de pesguisadores e de professores da discipling Historia da Educacdo; Analise sistematica
dos processos de construgSo de memaria histérico-educacional sobre o ensing da disciplina Histéria da Educagdo, com geragdo de
estudos & pesquisas de carater menografico; Veiculagio dos resultados da investigagdo em forma de trabalhos completos em
congressos, artigos, capitulos de livro € livios em periédicos e em editoras afetas a Histéria da Educacdo; Formagde de pesquisadores
em nivel de iniciagde cientifica, mestrado, dowterado e pds-doutorade com interesse na tematica da disciplina Histaria da Educacie.

Paricipacdo em redes de pesguisa

Linhas de pesquisa

Guantidade de Quantidade de
Nome da linha de pasquisa Esiudantas Pesquisadores  Agdes
Histdna do Ensine de Histdna da Educacdo 4 10 s

Histdria e Historiografia da Educacgic a 4] -
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Continuacdo da FIGURA 69...

Recursos humanos

Pesguisadores Titulagio maxima Cata inclusdo Acdes
Ana Laura Sodinho Lima Doutorado 07/06/2020 E ®
Betania de Cliveira Lalerza Ribeino Doutorado Anterior a abril de & =
2014
Caras Roberto da Silva Monarcha Doutorado Anterior a abril de g &
2014
Décio Gatti Junior Dautorado Antericr a abril de B &
2014
Geraldo Goncalves de Lima Doutorade Anterior a abril de v e
2014
Jose Carlos Souza Araujo Doutarado Antericr a abril de E -
2014
Marta haria de Aradjo Doutorado Anterior a abril de £ =
2014
Rosangela Maria Castro Guimardes Doutorado Anterior & abril de E ®
2014
Sautoeber Tarsio de Souza Doutorado Anterior a abril de E ®
2014
Vivian Batista da Silva Doutorado 07/06/202G e =
Colaboradares estrangeiros Pais Data inclusdc Agdes
Antonio Gomes Alves Ferreira REPUBLICA PORTUGUESA 21/08:2017 [
Joaguim Antdnio de Sousa Pintassilgo REPUBLICA PORTUGUESA 17102016 [ -]
Luis Alberto Marques Alves REPUBLICA PORTUGUESA 21/0812017 & =
taria Jodo Mogarro REPUBLICA PORTUGUESA 17102016 & =
Iaria Teresa Carrasco Salvador Gongalves REPUBLICA PORTUGUESA 21/0812017 [

Santos
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FIGURA 70. Projetos globais e o estranho. Situa¢des locais e o diverso

Grupo de pesquisa

Projetos globais e o estranho. Situagoes locais e o diverso

Endereco para acessar este espelho: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/5426607 051561581
[dentificagao
Situagao do grupe:  Certificado %'
Anc de formagdo: 2009
Data da Situagdo:  21/02/2014 20:59
Data do dltimo envio:  10/05/2021 11:15
Lider{es) do grupe:  Elizabeth Farias da Silva
Adriane Mopes
Area predominante:  Gigncias Humanas: Sociologia
Instituigio do grupe:  Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

Unidade:  Programa de Pas-Graduagiio em Seciologia Politica

Repercussdes

Repercussdes dos trabalhcs do grupo
Participac#o dos e das componentes do grupo em encontros nacienais, locais e internacionais.

Participacdo em redes de pesguisa

Rede de pesguisa Website/Biog

Nenhurm registre adicionade

Linhas de pesquisa

Guantidade de Quantidade de
MNome da linha de pesquisa Estudantes Fesquisadores  Agbes
Cultura. Educagde. Género. Geracdes e Efnias 3 5 -
educacdo e memdoria 0 2 -
Educacdo e Modemizago 0 2 -

Educagdo. género e cultura cientifca 2 2 -


cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5426607051561581

Continuacio da FIGURA 70

Recursos humanos

Pesquisadores

Adriane Mopes

Betania de Oliveira Laterza Ribeiro
Caros Eduardo Bac

Efaine Lima da Sllva

Elizapeth Farias da Siva

Fagner Carniel

Isabella Drummond Cliveira Laterza Alves

Mamadu Djald

Matalia de Oliveira de Lima

Titulagdo maxima

Doutorado

Doutorado

Doutorade

ldestrado

Doutorado

Doutorada

lfestrado

Doutorado

Graduagdo

Data inclusio

Anterior a abril de
2014

Anterior a abril de
2014

Anterior a abril de
2014

Anterior a abril de
2014

Anterior a abril de
4

Anterior a abril de
2014

31102019

Anterior a abril de
2014

Anterior a abril de
2014
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FIGURA 71. Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica, Formacdo Docente e Priticas
Educativas — GEPPOPE

Grupo de pasguisa

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica, Formacao
Docente e Praticas Educativas - GEPPOPE

Enoerego para acessar este espelho dgp.cnpq bridgprespelhogrupef0179100617270007

Identificagéo

Situagdo do grupo:  Certificado - Nao-atualizada ha mais de 12 meses
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Continuacdo da FIGURA 71

Recursos humanos

Pesgquisadores Titulagio maxima Data inclusde Agbes
_;\dgwar;\l;s_dos- Sanfos - Doutorado - O5.n‘02f’20; e =
Ana Rubia Muniz dos Santas Pereira restrado 14i11/2015 e e
Betania de Oliveira Laterza Ribeire Cioutorade 1211172017 e o
Slaucia Signorelli de Queiroz Gongalves Doutorado Anterior a abril de & =
2014 S
Klivia de Cassia Silva Nunes Daoutorado 11/07/2019 B e
Lara Ribeiro Franco hestrado Profissional 14M11/2015 & &
Lucia de Fatima Valente Doutorado Anterior a abril de P &
2014 h
Licia Helena Moreira de Medeiros Oliveira Dowtarado 061212014 g @
Mingéia Cristina France Mestrado 14/11/2015 g @
Raqguel Aparecida Souza Doutorado 17/08/2012 g o
Rodrige de Andrade Sa Santos restrado Q50212621 B e
Rogéna Mereira Rezende 1sobe Doutoradoe 01/04/2016 & =
valéria Moreira Rezende Doutorado Anterior a abril de & =

2014




PRODUCAO ACADEMICO-INTELECTUAL

Considerando ser fundamental manter os dados atualizados na CAPES, para
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avaliagdo de programas de pos-graduacdo stricto sensu, compartilho minha

experiéncia de contribuir com a secretaria do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo

— PPGED —, em Uberlandia, na organizacdo da coleta dos dados dos docentes para

encaminhamento, quadrienalmente, a Plataforma Sucupira — Banco de Metadados da

CAPES. Para isso, nos primeiros anos de cada quadri€nio, organizo um quadro,

baseando--me naqueles encontrados na plataforma Lattes, e vou preenchendo durante os

quatros anos.

ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NA PLATAFORMA SUCUPIRA

QUADRO 17. Organizagio do trabalho docente na pos-graduagdo

Qtde.

Participacdo em Congressos Internacionais

Artigos completos publicados em periddicos

Nome da Revista — QualisX

Livros publicados/organizados ou edigdes

Capitulos de livros publicados

Trabalhos completos publicados em anais de congressos

Resumos publicados em anais de congressos

Assessoria e Consultoria
Coordenagdes Gestdo

Trabalhos Técnicos

Demais tipos de produgio técnica

Participagdo em eventos, congressos, exposicoes e feiras

Organizacdo de eventos, congressos, exposicoes e feiras

Orientacdes e supervisdes concluidas

Dissertagdo de mestrado

Tese de doutorado

Iniciagdo cientifica

Trabalho de conclusdo de
curso de graduagio

Orientacgdes e supervisdes em andamento

Dissertacdo de mestrado

Tese de doutorado

Pés-doutorado

Membro de corpo editorial

Grupo de Pesquisa

FONTE: dados da plataforma Sucupira — elaboragdo: Brenda Dias Aradjo
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GRAFICO 3. Produgiio Bibliografica de 1983-2021
FONTE: curriculo Lattes™

Cadernos de Histéria da Educac3o (Online)
ISSN: 1982-7806

Fazendo Escola Secretaria Municipal de Educagio de Uberaba

HUMANIDADES & TECNOLOGIA EM REVISTA (FINOM)
I55N: 1809-1628
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ISSN: 1676-2584

Revists Brasileira de Educacio
I55M: 1413-2478

Brazilian Journal of Development
1SSH: 2525-8761
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GRAFICO 4. Artigos publicados
FONTE: curriculo Lattes™*

>3 CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
4 CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
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Todas as Productes

Total
Orientagbes Condluidas de Mestrado | 18 | 150+
Orientagies Condluidas de Doutorado 7 sl |
Orientagbes Condluidas de Supervisdo de Pos-doutorado 3
Trabalhos Publicados em Anais de Eventn B3 @ |
Resumas Publicados em Anais de Eventos 46 | 100+ |
Resumaos Publicados em Periddicos 3 |
Artigos Completos Publicados em Periddicos 60
Livro ou Capitulo 39 “1 ]
Apresentacbes de trabatho 9q | “0 |
Trabalhos Técnicos 83 204 1
|

Qutras 178 . |

o8 : — |

GRAFICO 5. Produgio bibliografica e técnica
FONTE: curriculo Lattes™
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A partir das trocas de experiéncias e da realizacdo das pesquisas, consegui
promover um conjunto de investigacdes, cuja finalidade estd voltada para os eixos:
instituicdes escolares, ensino profissional feminino, escola doméstica, ensino
confessional. Nesse sentido, busquei confrontar as realidades presentes nesses espacos,
mas com o cuidado de estabelecer pardmetros que permitam identificar linhas de
comparagdo e avangar em interpretagdes que possam contribuir para mais compreensao

do processo de formacgdo da educacdo publica brasileira, nos séculos XIX e XX.

CONFERENCIAS, DISCURSOS, FALAS E PALESTRAS

Além da docéncia, da gestdo e da pesquisa, foi preciso abragar a organizacdo de eventos
académicos, como seara de trabalho em que pude aprender muito com o professor Décio
Gatti. Intenso aprendizado, durante o tempo em que foi nosso coordenador — por um
bom tempo, alids. Sua contribuicdo foi importante, por exemplo, nos eventos dos
congressos de pesquisa e de ensino de histéria da educacdo em Minas Gerais e em
Anpedinha, no Centro-Oeste. Havia um revezamento para indica¢do de um membro de
nossa linha de pesquisa para compor mesa; 0 que sempre possibilitou a inovagdo da
pesquisa e a participacdo de todos.

Nos anos 2020-22, a pandemia de covid-19 — causa da morte de quase
setecentas mil pessoas, em grande medida, por negligéncia do governo brasileiro —
obrigou a comunidade escolar, em sentido lato, a se adaptar ao processo de ensino e de

aprendizagem fora da sala de aula. Nesse sentido, uma das vertentes da acdo foram

%% CNPq http://lattes.cnpq.br/6186135872782431. Acesso em: 3 maio 2022.
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palestras, simpdsios, coléquios e outros, por meio virtual. Em quase dois anos,
participei de vdrios eventos, inclusive fora do meio universitdrio da UFU. Em especial,
o assunto da pandemia permeou o conteddo das atividades. Recordo dois casos que
parecem exemplares.

Um deles se refere a uma palestra sobre a gripe espanhola. O tema me deu azo
para voltar 2 minha primeira pesquisa em histéria da educacdo, quando levantei
materiais sobre o Grupo Escolar de Villa Platina, depois Jodo Pinheiro. Na
documentacio, havia mencdes a pandemia em Ituiutaba, em 1918, e seus efeitos nas
escolas. Encontrei fontes, informando que a professora Alzina Vilela havia tomado uma
providéncia. Apés o fechamento das escolas e as medidas de isolamento, passou a
lecionar para os alunos em sua casa e de forma alternada. Como se antecipasse o futuro,
ela fez o que os professores fizeram em 2020 e 2021: levaram os alunos para sala de sua
casa, ainda que virtualmente.

Outro caso foi minha fala em homenagem ao saudoso professor Sanfelice.

Replico a seguir partes dela.

Mais do que a ternura com que o Sanfelice se referia & sua familia,
sempre chamava minha atencdo o seu estado de espirito nessas horas
em que falava dos familiares. Era o estado de espirito da felicidade.
Assim, eu penso que uma licdo importante deixada para nds pelo
Sanfelice como pessoa € a de que temos de cuidar e executar nossos
afazeres com um desejo de felicidade. Ou seja, devemos vislumbrar
um fazer que possa ser sempre uma fonte da nossa felicidade. E €
curioso, porque, quando estava pensando no que falar neste
fechamento e me ocorreu a ideia de tentar escrever sobre o lado mais
pessoal do Sanfelice, eu notei que essa ideia de felicidade estd contida
no proprio nome dele. Bom, como sabemos, a palavra san e a palavra
felice sdo encontradas na lingua italiana — com uma prondncia
diferente, é claro. E, traduzidas para o portugués, san pode ter o
sentido de sdo — o sdo de santo — e felice pode ter o sentido de feliz.
Portanto, no nome Sanfelice, nos terfamos o sentido de um “sdo feliz”,
um “santo da felicidade”, um ser felizl Um ser feliz! Que,
INFELIZMENTE, partiu antes que muitos de nos pudéssemos
aprender ainda mais com ele. Entretanto, vai-se o homem; fica a obra,
para que a gente possa — como disse Machado de Assis — ler, reler e
tresler! Fica a obra do Sanfelice, como um guia para insistirmos na
luta que O HOMEM Sanfelice encampou em nome da educacfo. Na
luta que ele lutou mediante uma praxis social admirdvel, sempre
voltada a igualdade social numa sociedade tdo pouco igualitdria como
a brasileira.
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CONTINUIDADE DA FORMACAO: O POS-DOUTORADO EM HISTORIA DA
EDUCACAO

Eu me vi, efetivamente, incluida em uma linha de pesquisa de produ¢do intensa na drea
da histéria da educacdo. No entanto, a rigor, nao tive formacdo especifica. Assim, foi
preciso buscar formacio extra, nesse campo, para ampliar meu repertério formativo,
como docente da pds-graduacdo que lida com orientandos com intencdes de fazer
pesquisa histérica. Procurei suprir a caréncia da formacgdo formal com outro poés-
doutorado, dessa vez em Educacio. Desenvolvido na Universidade de Uberaba, resultou
na publicacdo — em coautoria com o professor José Carlos Souza Araujo, supervisor do
projeto de pés-doutorado — do livro “Na luta pela vida, iteis a si e a padtria”: Escola
Profissional Feminina de Belo Horizonte (1919-1947), pela editora da Universidade
Federal de Uberlandia, em 2021.¢

O livro foi um dos primeiros produtos derivados de meu terceiro projeto de
pesquisa, submetido ao Conselho Nacional de Pesquisa. Antes mesmo de ter uma
aprovacao, jd estava desenvolvendo a pesquisa, sem financiamento. Hoje, penso que a
insisténcia na producdo tenha feito diferenca na aprovacdo de meu perfil para ser
pesquisadora bolsista de produtividade em pesquisa.

No processo da pesquisa subjacente ao livro, aos poucos, imp0s-se a constatagdo
de caréncia de estudos sobre ensino profissional feminino. Uma medida pode ser o
volume de estudos académicos afins a tal tema. O levantamento feito em 2017,
mediante consulta on-line ao acervo de teses e de dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, resultou em 76 trabalhos com alguma
pertinéncia — aparente no titulo — ao tema, no livro, enfocado. A busca restringiu-se
ao recorte temporal 1875-2017.

Nesse sentido, como estudo de natureza académica, o livro faz circular
contribui¢do para suprir a demanda por estudos — histérico-educacionais — sobre o
ensino profissional e suas instancias no pais; e, também, para instigar e para oferecer
subsidios aos interessados nessa vertente do conhecimento histérico-educacional, que é

o0 ensino profissional para mulheres.

% Disponivel em: http://dx.doi.org/10.14393/EDUFU-978-85-7078-006-8,
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Livros: coautoria e organizagdo

Na trajetéria de uma professora, hd saberes que se tornam presentes: ler e
escrever sdo absolutos. Cultivei a leitura e a escrita na formacdo, mas sem que
comprometessem minha dedicacdo a prética docente. Escrever, para mim, sempre foi
fonte de prazer, mesmo com as exigéncias do processo. Lembro-me dos didrios de
quando era jovem. Eu os preenchia de emocdes vividas, sempre preocupada com a
forma da escrita.

Nesse sentido, quando publiquei meu primeiro livro, em meados da década de
1990, foi uma realizacdo pessoal muito forte, especialmente, porque ndo fora planejado
e atraiu, para mim, atencdes de muita gente. Outros livros vieram, sobretudo em
parceria com meus pares na Faculdade de Educacdo da UFU. As figuras a seguir

reproduzem as capas das obras em ordem cronoldgica

FIGURA 72. Livro organizado com Sauloéber Térsio de Souza, publicado,
em 2009, pela editora da Universidade Federal de Uberlandia

s na ltujutaba do século XX

FAPEMIG

FONTE: acervo pessoal



FIGURA 73. Livro organizado com Sauloéber Térsio de Souza e José Carlos de Souza
Araujo. publicado, em 2012, pela editora Alinea, Campinas-SP

José Carlos Sonz
Betinia de O. Later
Sawloéher Tdrsiv ¢

FONTE:

24
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FIGURA 74. Livro organizado com Sauloéber Tdrsio de Souza e Carlos Henrique de
Carvalho, publicado, em 2013, pela editora Alinea, Campinas-SP
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FONTE: acervo pessoal



FIGURA 75. Livro organizado com Sauloéber Tarsio de Souza
e Dalva Maria de Oliveira Silva, publicado, em 2018,
pela editora da Universidade Federal de Uberlandia
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FONTE: website EDUFU®’
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Este livro enche-me de orgulho. A possibilidade de té-lo organizado

trouxe-me um senso de retribuicio. Como se 1€ em texto de orelha,

O livro faz referéncia a relevantes acontecimentos politicos e
histéricos da cidade de Ituiutaba/MG, fruto de longas pesquisas em
arquivos, traz também acontecimentos pitorescos do cotidiano,
anedotas, quadras e versos que o autor nio considerava de somenos
importincia, pois tinha consciéncia que também sdo primordiais para
se conhecer, no dmago, a historia e a cultura de um povo e de um
lugar. Seu estilo nos brinda com uma redagio clara que expde com
naturalidade a sua sabedoria e a sabedoria vigente no periodo
abordado, com frases simples, palavreado popular, por vezes
rebuscado, mas repleto de profundo conhecimento sobre uma época,
transportando o leitor para o tempo do Cel. Pio Augusto Goulart
Brum, por quem o autor nutria admiragio. E uma obra que merece e
precisa ser lida por todos que desejam conhecer a historia do lugar em
que nasceram ou no qual residem, ou em que estio somente de
passagem. Para os estudantes em processo de formacdo e o0s
professores formadores é uma leitura primordial, razdo pela qual levou
Hélio Benicio de Paiva a destinar parte considerdvel do seu tempo de
vida pesquisando, ouvindo os contadores de histérias e estérias e
escrevendo estas paginas.

57 Cf. http://www.edufu.ufu br/catalogo/livros/memorias-historias-e-cronicas-tijucanas Acesso em: jul.

2022.
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Hélio Benicio teve papel importante na histéria da educacdo, como agente.
Gracas a sua interlocucdo com o secretdrio de estado de educacdo de Minas Gerais, em
meados dos anos 1940, contribuiu para viabilizar a criagdo do segundo grupo escolar de
Ituiutaba. Memorialista importante para se rever o passado da cidade. Seu acervo e as
entrevistas que concedeu foram fontes centrais para minha escrita da histéria da
educacdo em Ituiutaba.

Em certo sentido, posso dizer que me vejo neste memorial, como alguém a
continuar o que ele se propds a fazer em relacdo a sua cidade. Tanto quanto ele, sou
nascida e criada em Ituiutaba e nela permaneco, inscrevendo, nos registros materiais de
minha existéncia, a condicdo de sujeito historico. Assim, meu memorial pode servir a
uma futura escrita da histdria da educa¢dao do municipio, do tempo nele presente — tal
qual me servi das memdrias de Hélio Benicio para me ajudaram a escrever uma histéria

da educacdo da qual ele foi participe direto.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA

Dada minha formacgdo pedagégica fundada em Paulo Freire, seria quase 16gico que
me envolvesse, de algum modo, em relagdes entre escola e comunidade. Nos
tempos de docéncia na educacio bdsica e na superior — na Fundagdo Educacional de
Ituiutaba/Universidade do Estado de Minas Gerais —, envolvi-me com projetos em que
alunos trabalhariam e discutiriam temas como, juventude, uso de drogas, violéncia,
prostituicdo, velhice, familia, infancia, sofrimento.

Elaborei um projeto para participacdo de alunos, aos domingos no Sanatdrio
Espirita José Dias Machado e Casa dos Velhos Bezerra de Menezes, com palestras por
profissionais da saide. Nao somente nas salas de aula, desenvolvia meu trabalho, mas
ainda sob drvores e nas quadras esportivas, na escola. De algum modo, penso que foram
acOes de extensdo universitdria, contudo, a rigor, ndo enquadrdveis em projetos.
Tratavam-se de iniciativas extensionistas afins a pritica docente.

Nesse meio-tempo, estabeleci contatos e aproximagdes com academias de
cultura, tais como, Academia de Letras, Artes e Miusica de Ituiutaba — ALAMI — e a
Associagdo Cultural, Literdria e Educacional Maos e Olhares Diferentes — ACLEMOD
—, de Quirinépolis-GO.

Recebi, com imensa gratiddo a honra do convite para ocupar a cadeira 23, cujo
patrono € meu pai, Germano Laterza, na Academia de Letras, Artes e Misicas de

Ituiutaba. A ALAMI é uma importante academia, fundada na cidade de Ituiutaba, em 5
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de agosto de 1996. Tem como finalidade a cultura da lingua portuguesa, das artes e da
musica, especialmente em Ituiutaba e no Tridngulo Mineiro, como também no territério
continental do Brasil. Visa, ainda, ao estudo da cultura, como um todo, incentivando o
desenvolvimento cultural, a unido dos intelectuais, dos artistas das Artes Plasticas e da

Miisica, procurando levar a comunidade o fruto de seus trabalhos.

FIGURA 76. Colegas da ALAMI e eu. na posse de novos acad&micos, em 19 de setembro de 2019.

£

FONTE: Alami>®

Participo, ativamente, das acdes literdrias da ALAMI, ou em que € parceira,
como por exemplo, a etapa em Ituiutaba do Encontro Literdrio do Cerrado — ELICER
— uma viagem literdria por Minas Gerais, ocorrida de 2 e 7 de maio de 2022. O evento
compds--se de feira de livros, contacdo de historias, sessdes de filmes, teatro, musica,
danca, bate-papo com escritores e escritoras do Brasil e de outros pafses que falam a
lingua portuguesa, atividades de formagdo com a visitacdo de escolas da cidade e da

regido, mesas virtuais internacionais, dentre outras acdes.

*¥ Disponivel em https://alami.org. br/images/galeria_fotos/424764820 ipg Acesso em 5 de jun. 2022.
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FIGURA 77. Sessdo de autégrafo em livros lancados pela A
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A direita, sou a primeira.
FONTE: acervo pessoal

Outro honroso convite foi para ocupar a cadeira de n.° 3, cujo patrono € o
educador e escritor Paulo Freire, na Associacdo Cultural, Literdria e Educacional Maos
e Olhares Diferentes — ACLEMOD —, de Quirindpolis-GO. Da mesma forma,
participo, ativamente, desde que ocupei essa importante cadeira. Em janeiro de 2022, na
I Bienal Regional do Livro da ACLEMOD, ministrei palestra intitulada “A
representacdo do feminino em Clarice Lispector”. Compus a mesa — ao lado do
professor Agostinho de Almeida Moreira — mediada pelo professor Anderson Braga do

Carmo.
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FIGURA 78. Registro da 2.* Bienal Regional do Livro da
CLEMOD, Quirinépolis-GO, 2022.

FONTE: acervo pessoal

Acoes de extensdo na UFU

Desde o inicio da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal, destaca-se minha atuagdo

na extensdo universitdria. Assim, apresento alguns projetos voltados a extensao.
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QUADRO 18. Atividades de extensdo na graduacdo em Pedagogia, campus do Pontal, anos

2010
ANO TIPO TITULO ATUACAO
2010 | Programa | Programa Conexdes de Saberes/UFU: didlogos Coordenadora de
entre a universidade e as comunidades populares” acdo/subprojeto
2011 | Evento Comemoragdo Dia Mundial da Satide no Pontal - Participacdo
Simpésio: Viver: a impressionante experiéncia dos
humanos
2012 | Projeto I Coléquio Internacional sobre Ensino Comissdo organizadora
Desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos
principais representes russos
2012 | Evento Semindrio Proex na Semana de Inauguragdo do Evento
Campus do Pontal e Recepcio dos calouros
2012 | Evento Os jornais e a fonte oral na pesquisa histérico- Ministrante da Oficina Os
educativa do Pontal Mineiro jornais e a fonte oral na
pesquisa histérico-
educativa do Pontal
Mineiro
2012 | Programa | Rede Nacional de Formacdo de Professores da Ministrante do Minicurso
Educacio Bdsica — RENAFOR 11 Projetos Interdisciplinares;
Orientadora de projetos
2012 | Evento IIT Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola | Comissdo Cientifica
2012 | Evento I SEPEES — Semindrio de Pritica Educativa e Comissdo Cientifica
Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia:
resignificando o olhar sobre a escola -
Apresentacdo de trabalhos
2013 | Projeto VII SIMPOSIO INTERNACIONAL: O Estado e Coordenadora de sessdo
as Politicas Educacionais no tempo presente
2013 | Evento IT Semindrio de Prdtica Educativa do curso de Ministrante da Palestra
Matematica — SEPEMAT Formagdo Inicial de
Professores: desafios e
perspectivas
2013 | Projeto IV Encontro Mineiro Sobre Investigagdo na Escola | Comissdo cientifica
2014 | Projeto Coldquio Internacional "A produgdo do Sub-coordenadora da
Conhecimento em Educagdo: Balangos e Comissdo Organizadora
Perspectivas”
2014 | Evento Encontro dos Nicleos Docentes Estruturantes da Participacao
Universidade Federal de Uberlandia
2014 | Evento VII Ciclo de Semindrio do Curso de Matemdtica Avaliadora da atividade de
extensao
2015 | Programa | Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memdria do | Colaboradora da atividade
Pontal: memdria, histéria e cidadania de extensio
2015 | Evento III SEPPES — Semindrio de Prdtica Educativae | Coordenadora e membro
Estdgio Supervisionado e I Semindrio do Pibid da comissdo organizadora
Pedagogia e Interdisciplinaridade: Relagdo e cientifica
universidade-escola: aproximagdes e didlogos
2015 | Evento IV Semindrio de Integragdo Pibid Pedagogia: Coordenadora e comissdo
Oficina de Contacdo de historias organizadora
2018 | Projeto Cinema e Infincia: a educagdo do olhar Ministrante da Palestra,
Infancias: olhares que se
entrecruzam
2018 | Projeto Centro de Pesquisa, Documentagdo e Memdria do | Colaboradora da atividade
Pontal: preservagdo da memoria e da histéria de extensao
regional

Continua

FONTE: acervo pessoal — documentos disponiveis no sistema de extensdo/SIEX
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ANO TIPO TITULO ATUACAO
2018 | Projeto VI SEMINARIO DE PRATICA EDUCATIVA | Comissdo cientifica
E ESTAGIO SUPERVISIONADO: Estado,
politicas publicas, educacio: projetos em
disputa
2018 | Curso/oficina | 9.° SIMPOSIO INTERNACIONAL O Comissdo cientifica
ESTADO E AS POLITICAS
EDUCACIONAIS NO TEMPO PRESENTE
2019 | Projeto XIT ENCONTRO INTERNACIONAL DE Participacdo e
FORMACAO DE PROFESSORES E apresentacdo de trabalho
ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO — EIFORPECS: "O
QUE ELA QUER DA GENTE E CORAGEM"
2019 | Projeto XI Semindrio Nacional do HISTEDBR, IV Participagdo e
Semindrio Internacional Desafios do Trabalho e | apresentagdo de trabalho
Educagio no Século XXI; I Semindrio
Internacional do HISTEDBR
2020 | Projeto FACED Presente — Encontros formativos on- | Participagdo
line
2020 | Projeto VIII SEPEES — SEMINARIO DE PRATICA | Comissdo cientifica
EDUCATIVA E ESTAGIO
SUPERVISIONADO: Em defesa da educagdo
publica: desafios e perspectivas contemporineas
2020 | Projeto Centendrio Freireano Circulante Ministrante da Mesa
Redonda Mesa Dialégica:
Mulheres em Freire

FONTE: acervo pessoal — documentos disponiveis no sistema de extensdo/SIEX

QUADRO 19. Atividades de extensdo na graduacdo em Pedagogia no campus Pontal,
envolvendo “Circulo de cultura”

ANO

TiTULO

ATUACAO

2007

Circulo de Cultura

Comissdo organizadora

2008

Circulo de Cultura

Comissdo organizadora

2009

Circulo de Cultura

Comissdo organizadora

2010 | Circulo de Cultura Comissdo organizadora
2011 | Circulo de Cultura Comissdo organizadora
2012 | Circulo de Cultura Comissdo organizadora
2013 | Circulo de Cultura Comissdo organizadora

2014

Circulo de Cultura Pedagogia Autonomia, Criticidade e
Politizagdo: essenciais a formag¢do Humana?

Comissdo organizadora

2015

Circulo de Cultura na ciranda e tons: um didlogo com a histdria,
cultura e diversidade na pré-formacio de pedagogos/as

Comissdo organizadora

2016

Corpo, Género e Etnia no Circulo de Cultura

Comissdo organizadora

2017

Circulo de Cultura

Comissdo organizadora

2018

Circulo de Cultura: Transformagdo e (re)sisténcia: outredade,
religiosidade e desafios da profissdo docente

Comissdo organizadora

2019

Circulo de Cultura

Comissdo organizadora

2020

Circulo de Cultura

Comissdo organizadora

2021

Circulo de Cultura Paulo Freire: conceitos, disputas e
interculturas

Comissdo organizadora

2022

PREENCHER

Colaboracdo

FONTE: acervo pessoal — elaboracdo: Brenda Dias Aratjo
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Outra interessante experiéncia foi a vivenciada no programa Rede Nacional de
Formacdo de Profissionais da Educacio — RENAFOR. Aprendizado impar como
educadora. A edicdo de 2011 foi oferecida pela Universidade Federal de Uberlandia,
polo de Ituiutaba. Criada em 2004, com o objetivo de contribuir para a melhoria da
formacdo de professores e de alunos, tinha como ptblico-alvo prioritdrio professores da
educacio bésica dos sistemas publicos de ensino.

As instituigdes de ensino superior publicas, federais e estaduais, integrantes da
rede, produziram materiais de orientacio para cursos a distancia e semipresenciais, com
carga horédria de 120 horas. Assim, atuaram em rede para atender as necessidades e as
demandas do plano de ac¢do, articuladas aos sistemas de ensino, nas dreas de formacdo:
alfabetizacio e linguagem, educacdo matemdtica e cientifica, ensino de ciéncias
humanas e sociais, artes e educagdo fisica.

Naquele contexto histérico, fiz — obviamente, com outras pessoas — entrevista
com os professores que participaram do programa no polo de Ituiutaba, a fim de
perceber e registrar as razdes, por eles afirmadas, para voltarem a rede de formacao.
Decidimos fazer estudo exploratério da “formulacdo de um problema para efeito de
pesquisa mais precisa” (OLIVEIRA, 2003, p. 134). Assim, fizemos uma investigacao de
abordagem qualitativo-quantitativa entre cursistas da edicdo de 2012 da RENAFOR.
Vimos que apenas os dados quantitativos ndo responderiam a nossa inquietacdo.
Queriamos delinear elementos de comprometimento do cursista com a formacio
oferecida em 2012.

Nosso ponto de partida foi a intencdo de traduzir a importdncia que a
continuidade da formagdo — oferecida pela Universidade Federal de Uberlandia, no
Polo de Ituiutaba, Minas Gerais — teve para os participantes da edi¢do de 2011. Para se
saber isso, era preciso obter os porqués. Assim, procuramos chegar a falas que
auxiliassem a desdobrar essa inquietagcdo: saber por que professores que se formaram na
edi¢do de 2011 da RENAFOR voltaram para fazé-la em 2012.

Em nossas discussdes, a aplicacdo de um questiondrio semiestruturado pareceu
mais vidvel ante as condi¢cdes abertas a pesquisa. Isso €, o tempo de contato com 0s
cursistas durante a realizacdo do curso. Para coletar os dados, aplicamos o questiondrio
com intencdo de filtrar participantes da edi¢do de 2011. Vislumbramos obter uma

amostra probabilistica. Foram entregues 96 copias do questiondrio, uma a cada cursista
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que se inscreveu em 2012. Aguardamos, entdo, sua devolucdo para sistematizar as
informacgdes, descritas sob a forma de dados de pesquisa. Dos 96 questiondrios
entregues, 52 foram devolvidos.

Feita a sistematizacdo, esta foi conjugada com dados providos pela organizacdo
da rede de formacgdo. Do contrdrio, seria dificil distinguir participantes das edi¢des de
2011 e 2012. Com base nesses dados, pudemos delinear razdes para que voltassem a
fazer a formacdo da RENAFOR. O grifico a seguir exibe as proporcdes de participantes
na RENAFOR.

100 T
80 - N
Participaram do
el RENAFOR 2011
40 1 .
20 1 Responderam o
Quesionario
D &= ~
Tetal 2012 Responderam Cursistas

RENAFOR 2012

GRAFICO 6. Propor¢des do mimero de professores cursistas da Rede Nacional de Profissionais
da Educacio, edicdo de 2012.
FONTE: acervo pessoal

Como o gréifico mostra, na representacdo da primeira fase da pesquisa — com a
entrevista propriamente dita —, partimos de 96 cursistas em 2012, assim desdobrados:
52 devolveram o questiondrio preenchido; 18 o devolveram em branco; 26 nio o
devolveram. Os questiondrios preenchidos indicam que 26 professores estavam na
RENAFOR pela primeira vez e 26, pela segunda. Dos 26 participantes da edi¢do de
2011 que estavam na edi¢do de 2012, 16 assinaram autorizacio para ser entrevistados, a
fim de contribuirem com a pesquisa, com informag¢des mais aprofundadas.

Essa percepcdo sobre os professores que voltaram a fazer a formacdo da
RENAFOR leva a um aprendizado. De fato, se ao professor € necessdrio continuar sua

formacdo, tal necessidade ndo se aplica como condi¢do a monitores, tutores e
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coordenadores dos cursos da RENAFOR, necessariamente. Mas ndo questionamos aqui
que todos aprendem mutuamente: dos agentes responsdveis pela oferta e pela
consecucdo do curso aos agentes a que ele se destina. Ndo por acaso, foi citada a
importancia da troca de experiéncias, conhecimentos, saberes, opinides, percepcoes,
informacdes etc.

Concluimos que os professores, em seu processo de formacdo, compreenderam
que o aprendizado na RENAFOR foi mituo, por ter garantido trocas de experiéncias
vivenciadas no cotidiano da sala de aula. Pensamos que, por isso, o professor voltou a
edicdo de 2012. Nasceram novas solucdes para dificuldades didrias na RENAFOR,
como fator de reafirmagdo da formagdo continuada como necessdria e gratificante, uma
vez que vai além de um certificado. Projeta a constru¢do de conhecimentos que possam
se amalgamarem aos jd construidos, de modo a transformd-los sempre na visdo de

mundo que todo professor tem.

FIGURA 79. Momento de encerramento das atividades da Rede Nacional de Formacio de

Profissionais da Educacdo, 2011
' W = T —

Na imagem, da direita para esquerda, as professoras Mical de Melo Marcelino, Betdnia de
Oliveira Laterza Ribeiro, Luciane Ribeiro Dias Gongalves e a técnica administrativa Lara
Franco.

Fonte: acervo pessoal
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Os resultados demonstraram que a formagdo continuada, na perspectiva dos
professores cursistas, tem sido significativa na medida que se ancora na experiéncia do
professor, ndo ficando centrada apenas nos objetivos do sistema educacional, propostos
pela RENAFOR. Com isso, pode-se evitar o risco para o que Machado (2006) alerta:
em vdrios momentos de formacio continuada, quando se discutem propostas, projetos,
préticas, professores, quase sempre formados para lidar com criancas, eles contam que

acabaram “‘caindo” no ambito dos sistemas educacionais.

Museu do brinquedo

O projeto Museu do Brinquedo integra trés ntcleos de pesquisa do curso de
Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal/Universidade Federal de
Uberlandia: Nucleo de Estudos e Pesquisas em Formacdo Docente: Politicas e Préticas
Educacionais — NUFORPE —; Niucleo de Estudos e Pesquisas em Fundamentos da
Educacdo — NEPFE —; e Nicleo de Pesquisas em Género, Educacdo e Diversidade —
NUPGED —, em parceria com a prefeitura de Ituiutaba. Entre a instituicdo federal e a
municipal, a Fundacio Cultural de Ituiutaba faz a mediacdo, por meio de seu presidente,
Gilson Aparecido dos Santos. O projeto ja obteve, do Conselho de Graduacgao, parecer
favordvel a aprovacdo pelo Conselho Universitdrio.

Esse projeto de museu se justifica como constituicio de um espaco de
socializacdo e sociabilidade. Um espago para rememorar de modo a valorizar, como diz
Nora (1997, p. 37), “experiéncias coletivas, que tém o poder de servir como substincia
aglutinante entre os membros do grupo, garantindo-lhes o sentimento de ‘pertenca’ e de
‘identidade’, a consciéncia de si mesmos e dos outros que compartilham essas
vivéncias”. O museu € relevante por favorecer as relagdes sociais ao evocar memorias e
significados da infancia e do brincar, em diferentes periodos histdéricos. Sem privilegiar
o modo de viver o lidico de uma classe social especifica, de um tnico grupo étnico,
dentre outras caracteristicas, o museu dialogard com a pluralidade de culturas e de
formas de brincar, em uma perspectiva de pensar a cidade de Ituiutaba na relagdo com a

conjuntura regional e nacional.
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Nesse sentido, a intencido € que o museu seja um lugar destinado ao piblico em
geral. Mas o incentivo maior serd a participacdo de criancas — e professores das escolas
de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica e
privada — do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba, por meio da visitagio e do
envolvimento com as agdes promovidas pelo museu. Pretende-se promover um fazer
museoldgico que considere os conhecimentos populares e geracionais socializados por
meio dos brinquedos, “utilizando-se da museologia como agente de mediacdo”
(IBRAM, 2018, p. 11). Desse modo, € fundamental criar possibilidades de didlogo entre
o ptiblico em geral e o Museu do Brinquedo, no que tange a visitacdo e ao estimulo a
pesquisa, uma vez que esta Ultima possibilita a ampliacdo do discurso e da valorizacdo
do museu e de seu foco temético.

Com os professores doutores Carlos Eduardo Moreira de Aratjo e Alfredo
Boulos Jinior, compus uma mesa para dialogar sobre a Educacdo B4sica e o museu, na
Fundacio Cultural de Ituiutaba, sob a coordenacido do professor Gilson Aparecido dos
Santos.

Como disse, o presente nos impds uma realidade brutal: a pandemia de covid-19,
que se arrastou por quase trés anos, com um saldo, até agora, de quase 700 mil mortos.
Fomos obrigados a rever nossa conduta de vida didria, porque a socializacdo se tornou
risco de contrair o corona virus, um predador, cada dia, mais implacdvel. Nesse
processo de aprender a viver com restricdes de contato pessoal, muitas institui¢cdes
associadas ao acesso ao conhecimento, tais como a escola, a biblioteca, o arquivo e o
museu se tornaram um tanto quanto ociosos, como lugares com funcionalidade
especifica.

O fato de, como professora formadora de docentes, estar falando, em um evento,
sobre educacdo bdsica e museu prova que ndés, agentes da educacdo, conseguimos
burlar, minimamente, os efeitos que o isolamento social tem provocado no processo de
ensino e de aprendizagem. Porém, a triste constatacdo € que o mesmo ndo acontece com
instituigdes irmds da escola, como o museu. Digo instituicdes irmas da escola porque 0s
museus se projetaram como lugares de aprendizagem guiada, em que a visita funciona
como atividade paralela a da sala de aula, mas que com ela se relaciona de forma direta

e releva a aprendizagem escolar.
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Realmente, os museus, hoje, sdo lugares de aprendizagem ativa por pressuporem
acdo do publico. As pessoas precisam ir a0 museu para ter a experiéncia de aprender
com seu conteido; a0 menos no cendrio brasileiro. Pode-se falar que, no cendrio
brasileiro, as préticas educativas, em museus, sdo feitas de reflexdes sobre como
desenvolver projetos voltados a realidade das escolas; ou seja, voltados para os projetos
escolares, em sentido amplo. Museus e escolas podem atuar em conjunto para ampliar e
fortalecer a experiéncia educacional de aprender e de formar piblico que saiba explorar
museus, como lugares onde se pode aprender muita coisa.

Assim, propus dois pontos para pensarmos. Seria uma parceria possivel entre
museu e escola que vejo com necessdria ao ensino e a aprendizagem escolar, no século
21, e necessdria, também, a funcdo do museu, a manutencdo dos elementos que
sustentam seu funcionamento e suas atividades voltadas ao puiblico. Um ponto € o
museu como espaco de aprendizagem e formacdo do professor. O outro é o professor
como agente da aprendizagem escolar, apoiada na fungdo de aprendizagem do museu.
Os dois se entrelagam.

De fato, vejo que o museu pode ser espaco fundamental para o professor e sua
formacgdo. Sua presenca formativa no museu seria uma forma de habilitd-lo a ser um
agente museal em sala de aula, como se fosse 0 “guia externo” do museu para atuar na
escola. Essa ideia do “professor-guia externo do museu” pressupde um docente que,
formado pelo museu, seria capaz de saber explord-lo como lugar de aprendizagem. Esse
professor saberia guiar seu alunado pelos fascinantes caminhos do museu e de seu
conteddo. Uma forma de levar esse tipo de formacgdo seria criando-se espacos de
construcdo de sentidos sobre museu, mediante estdgios, cursos, palestras, semindrios
etc. que pudessem se abrir ao professor.

O grande desafio da educacdo, atualmente, € inventar novas formas de
aprendizagem para alunos e professores. E necessdrio que o novo conhecimento seja
aliado a aspectos culturais, econdmicos, politicos e éticos do presente, para que
possamos nos preparar para o futuro, pois epidemias acontecem desde sempre na
histéria humana, para que se possa formar cidaddos conscientes, atuantes e formadores
de um novo processo evolutivo da humanidade. Nesse sentido, a internet e seus recursos
de comunicacdo devem ser explorados para criar oportunidades de uma formacdo

museal, on-line, para professores.
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Professores da educacio bdsica poderiam fazer o mesmo: usar a internet e seus
recursos de comunicagdo para criar oportunidades de introducdo de seus alunos no
universo do museu, nas possibilidades de aprendizagem com uso de casos concretos.
Essa possibilidade tem em vista o contexto atual. Isso significa que seria uma forma de
preparar o alunado e o professorado para situacdo normal de vida, em que gente pode ao
menos ir a0 museu. Entretanto, essa acdo poderia continuar, com a inten¢do de formar o
alunado para acessar museus, cujos acervos estdo disponiveis on-line, como o Museu do
Louvre, de Paris.

Nessa direcdo, estamos diante de novas responsabilidades, e cabe aos
educadores buscarem novos espacos formais para que esses ambientes aproximem o ser
humano de sua atuacio interdisciplinar; para que permita a comunicacio entre diversas
dreas do conhecimento, proporcionando a educandos e educadores 0 acesso a uma visdo
de mundo que valoriza a memdria, o patrimdnio historico, a sociedade, o planeta, a
pedagogia e os museus.

No processo, entra um terceiro elemento: o curso de Pedagogia. O curso de
Pedagogia tem papel central quanto a formar futuras geracdes de professores para
saberem lidar com essa perspectiva de ensino e de aprendizagem, que conjuga museu e
escola. O curso de Pedagogia poderia ofertar disciplinas e cursos de especializacdo. O
Museu do Brinquedo faria parte integrante do Centro de Estudos e de Pesquisas da
Infancia, do curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da
Universidade Federal de Uberlandia. O museu comporia a meta do curso de Pedagogia
— prevista no Plano de Desenvolvimento e Extensdo da precedente Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal — e disposta na resolucdo n.° 1/2015, do CONFACIP;
em consonancia com o Plano Institucional de Desenvolvimento ¢ Expansdo, resolugdo
n.° 3/2017, do Conselho Universitario, da Universidade Federal de Uberlandia.

Além da infancia, o0 Museu do Brinquedo do Pontal poderia estabelecer parcerias
com a educacdo bdsica, na regido do Pontal do Tridngulo Mineiro, € com cursos de
Historia, Geografia, dentre outros. Poderia firmar convénios com outras universidades,
com cursos de Psicologia. H4, ainda, o trabalho com a terceira idade, em que idosos
podem revisitar sua infincia, levarem suas percepg¢des do brinquedo de sua época e suas

memorias significativas ou confeccionarem, no museu, a sonhada boneca de pano.
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A importancia do Museu do Brinquedo, no contexto brasileiro, é bastante

relevante. Embora recente essa preocupacdo no Brasil, o pafs tem pequena quantidade

de museus de brinquedo, conforme o0 mapa apresentado por Marin e Santiago.

FIGURA 80. Mapa dos museus de brinquedos no Brasil
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FONTE: Marin e Santiago (2019, p. 4)

Na regido Sudeste, encontram-se apenas trés museus do Brinquedo: Museu da
Educacio e do Brinquedo, da Faculdade de Educacio da Universidade de Sdo Paulo —
USP; o Museu do Brinquedo da Faculdade de Filadélfia, na cidade de Santa Cruz do
Rio Pardo, Sdo Paulo, e Museu do Brinquedo de Belo Horizonte, Minas Gerais. Nesse
sentido, implementar o Museu do Brinquedo na Universidade Federal de Uberlandia,
Campus do Pontal, significa conservar o patrimdnio cultural da infincia mineira e
brasileira, preservando o valor histdrico, artistico, cientifico da sociedade.

Retomo a fala inicial de que o museu € uma possibilidade de reinventar o futuro
da humanidade, de ressignificar a memdria, a infincia, o aprendizado, o novo, a vida, os
sonhos e 0 novo projeto de vir a ser.

Para se ter ideia, a origem do termo museu retrata a palavra grega Mouseion, ou
casa das musas. Era uma mistura de templo e instituicao de pesquisa voltada, sobretudo,
para o saber filoséfico. As obras de arte expostas no mouseion tinham mais a intencdo
de agradar as divindades do que a de ser abertas a contemplacdo e admiracdo de
possiveis visitantes. Segundo Campos (1965, p. 11), as musas, filhas de Zeus — o deus

dos deuses — e Mnemosine — a deusa da memodria — eram em ndmero de nove:
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Caliope, a rainha das musas, inspiradora da poesia épica e da eloquéncia; Polinia, a
musa da poesia lirica, Erato, da poesia erética e da elegia; Clio, da histéria; Euterpe, da
musica; Talia, da comédia; Melponeme, da tragédia; Terpsicore, da danca e Urania, da
Astronomia. Assim, ressalta-se a musa da memoria, que, pela mitologia grega, traduz a
importancia e o significado do museu, como local de estudo, para momento de
significacdo da memdria, do tempo, do espaco, da representacdo artistica, da comédia,

da estética, do devir humano.
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CONSIDERACOES FINAIS

o tempo finito do viver de cada pessoa, duas certezas parecem ocupar,

centralmente, as expectativas de vida: a hora derradeira vai chegar; e, enquanto
isso, viver € movimento, € se mover € se mudar de lugar e de ambiente, material e
social; € mudar de ideia, de emprego, de drea de trabalho, de modos de vida. Mudar de
um lugar é se deparar com a necessidade de adaptacdo a vida material e social e,
algumas vezes, também de superacido de capacidades individuais — e coletivas. Mudar
de ideia € reconhecer a si mesmo como um ser em estado de permanente construcao.
Porque nos vemos, a nés vemos e nos vemos em a¢do no mundo, o que exige de nos
capacidade de nos adaptar a0 novo que se nos apresenta; novo porque foge a nossa
experiéncia e compreensdo sensitiva e intelectiva da realidade; fuga porque, afinal,
somos seres em processo de aprendizagem continua, queiramos ou nio. Mudar de
emprego, de drea de atuacdo e de modos de vida foi o que experimentei na pele. Digo
isso porque, em retrospecto, senti “a dor e a delicia de ser o que €’ — parafraseando
Caetano Veloso; ou seja, senti o que € viver com a consciéncia de que somos seres em
constru¢do em nosso tempo finito — queiramos ou ndo, para o bem ou para mal.

Fechamento. Com tal consciéncia, sinto-me hoje em processo de fechamento de
ciclo — ainda que de forma simbolica, talvez mais para meu intimo, meu eu. A

realidade aponta-me um horizonte — aquele que € consequéncia do tempo de trabalho:
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dias, meses, anos e décadas. Em meu caso, jd se vao trés décadas e meia de prdtica
profissional. Contudo, chego a essa marca com forte vontade de explorar o porvir.
Minha inquietacdo ndo cessa, ainda que as capacidades do corpo ndo a acompanhem de
todo. Sinto seguranca para dizer que a inquietacdo curiosa marca minha personalidade
desde quando — como se diz — me entendi por gente. As histérias a mim contadas, em
casa, sobre meus primeiros anos de vida endossam minha autopercepg¢ao.

Devo creditar muito disso ao ambiente familiar onde nasci e me criei, até quase
os 20 anos de idade. Pude contar com uma familia cujas tendéncias tradicionalistas,
paternalistas, nunca anularam, em meus pais € avés, o impeto ao estudo, a busca por
saberes, conhecimentos — por serem importantes para o aprimoramento pessoal e
também humano.

Embora tenha sabido por outros, o fato de meu pai ter se envolvido na
construcdo de uma escola para suprir lacunas, deixadas pelo estado, leva-me a pensar:
antes de tudo, havia seu desejo de contribuir, de algum modo, para suprir a caréncia dos
que foram abandonados pelo estado. Portanto, era preciso estudar para saber ser uma
pessoa de elevados valores, na escala da civilizacdo: respeito, simpatia e empatia,
gentileza, presteza e solidariedade, gratidio e humildade, sobretudo, ética. Seus gestos,
nesse sentido — penso eu — marcaram-me muito. Incutiram-me senso de solidariedade
que ja gerou criticas a mim e a minha conduta.

Trata-se de sentimento mais forte que minha razio, que um eventual incomodo
que possa sentir em razao de incomodos de outras pessoas comigo. Tenho conviccio de
que, em minha trajetéria na Universidade Federal de Uberlandia, em muitas situagdes,
estive de prontiddo para auxiliar a resolver problemas de natureza académico-
institucional, que ndo eram necessariamente de minha algada; fora o senso altruista, que
h4 em mim, a I6gica da gratiddo a me mover: muitos me deram a mdo quando me iniciei
nessa trajetéria. Sempre pude contar com muitas maos de apoio.

Devo aqui ressaltar a atitude de minha av6 em favor de minha ida para Uberaba,
a fim de estudar. Na verdade, morar em cidade pequena me levou a grandes desafios —
e me fez querer mais. Em minha cidade nio havia bibliotecas e livrarias com acervos
amplos, literatura cientifica. Nao havia também programa de pés-graduacio; mal tinha
cinema. A condi¢do de morar em uma cidade isolada da cultura académico-letrada

levou--me a fazer movimentos de expansdo desafiadores em vdrios sentidos, tanto que,
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em varios momentos, duvidei se daria conta do recado. Tive de acomodar — absorver e
abstrair — gestos de preconceitos afins a condicdo da mulher casada que busca
conhecimento fora da cidade natal, como exemplo, o mestrado e doutorado que cursei
em outras cidades. Conheci com ouvidos e tato o que depois reconheceria com olhos e
cérebro, ou seja, pela leitura, pelo intelecto. Estudei a trajetéria de mulheres que
vivenciavam o mesmo preconceito que eu. E como se fosse problema histérico-cronico,
resquicio, residuo, borra de uma cultura paternalista e de circunscricio da vida da
mulher ao circulo imediato da famfilia, do lar.

Sem me por acima de ninguém, penso que posso dizer que desbravei caminhos
que outras mulheres, agora, podem percorrer com alguma facilidade e liberdade,
sobretudo as do Tridngulo Mineiro. Por forca da histéria — do contexto —, das
circunstancias, fiz-me pioneira, em Ituiutaba, como mulher convicta dos passos que
queria dar. A consequéncia € que meus movimentos foram — sem que o tenha desejado,
devo frisar — me situando em condi¢do de pioneirismo em muitos niveis académicos
— sem que isso me faca sentir superior a outras pessoas; devo reforcar. Tornei-me a
primeira mulher de Ituiutaba a ter mestrado e doutorado — cursados na década de 1990.
Além disso, minha dissertacdo de mestrado foi a primeira a ser defendida, no programa
de pés-graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFU. Dessa forma, minha pesquisa
inaugurou o processo de producdo académica, que elevaria o status daquele programa.
Hoje, estou na posi¢do de primeira mulher na coordenagdo da linha de pesquisa em
“historia e historiografia da educagdo”. Pouco antes de assumi-la, tive parecer favordvel
do Ministério da Educagdo para receber bolsa de produtividade em pesquisa, 0 que me
colocou como primeira professora do campus do Pontal a conquistar tal beneficio.

Contudo, devo firmar: digo o que digo sobre minhas conquistas, com plena
seguranca de que sdo consequéncias de minha procura pela construcdo de
conhecimentos e pela continuagdo da formacdo. De modo algum, tive como premissa
ser pioneira, nunca intentei esse mérito €, de maneira nenhuma, faco disso razio para
me sentir superior a outros — embora me veja com senso de moral superior ao de muita
gente no Brasil de agora. O pioneirismo foi por forca das circunstancias. Por mais que
possa negar, por exemplo, que ndo fui a primeira pessoa a defender uma dissertacio de
mestrado na Faculdade de Educacdo da UFU, esse fato estd documentado em ata de

defesa.
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Dito isso, reitero meu atual estado profissional. Estou preparada para o porvir,
para novas possibilidades de me mover na profissdao que escolhi e que me ajudou a me
constituir como pessoa e como mulher. Sobretudo, ponho-me na condi¢do de aprendiz
da — propria — vida, seguindo a mdxima de Paulo Freire de que educar € se deixar
impregnar pelos sentidos que nosso fazer produz a cada instante. Dessa forma, vejo-me
como alguém em estado de aprendizagem. Busco apreender a realidade, conhecé-la na
superficie e na esséncia, para, em seguida, tentar reescrevé-la e transformd-la. Minha
compreensdo da realidade € dialdgica — fundada no didlogo — e dialética — fundada
na conjugacdo do plano aparente com o oculto, do particular com o geral, do sujeito
como a sociedade, sempre no plano das tensdes e das contradi¢des.

Ao rever minha trajetoria, senti-me feliz comigo mesma, sabendo que, em meu
caminho, a honestidade, o respeito ao outro e a ética sempre me conduziram como
principios norteadores. Sinto-me satisfeita com tudo que realizei e em condigdes de
encarar novas perspectivas, novos conhecimentos e novas possibilidades. Penso ser isso
fundamental para meu processo de me inventar como professora e me reinventar como
pesquisadora. Em relacdo ao que recordei, considero que fazer isso pressupde pensar em
aberturas de ciclos — mesmo que simbolicamente, quicd mais para minha
subjetividade.

Abertura. Na realidade, a condi¢do de bolsista produtividade em pesquisa impde
mais responsabilidades de producdo, como contrapartida. Por isso, somente posso
vislumbrar uma perspectiva de acdo, de trabalho com afinco — caso as condi¢des em
sentido lato o permitam. Desse modo, uma das perspectivas que se abrem, em meu
horizonte, pressupde deslocamento geogrdfico de meus interesses de pesquisa.

Em 2022, pude coordenar — ao lado do professor Carlos Henrique — a sexta
edicdo do Encontro de Histéria da Educacio do Centro-Oeste. Trata-se de um espaco de
publicizacio de pesquisas em histéria da educacdo, de programas de pés-graduacdo em
educacdo da regido Centro-Oeste e do Tridngulo Mineiro. Interessa a quem se envolve
com a pesquisa histérica sobre temas educacionais, sejam pesquisadores de instituicdes
universitdrias e centros de pesquisa, docentes da educacio superior e bdsica, estudantes
de pOs-graduacdo e graduacdo. O evento, realizado bianualmente desde 2011, abrange

pesquisadores de Goids, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Tridngulo Mineiro e
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Distrito Federal. A edi¢do de 2022 seria a de 2021, caso a pandemia de covid-19 tivesse
permitido.

Goids pareceu-me campo promissor para a histéria da educacdo. H4 algum
tempo, pesquisadores do estado recorrem a UFU. Posso exemplificar com estudos
orientados pelos professores doutores José Carlos, Carlos Henrique e Sauloéber Souza
e, mais recentemente, pela professora Sonia Santos. Estou orientando uma pesquisa de
doutorado sobre a expansdo escolar no sul goiano, nos anos 1960-70. Assim, vislumbro
a possibilidade de estudar o ensino profissional feminino em Goilnia, capital planejada
tal qual Belo Horizonte — por mim enfocado em meu segundo estigio de pOs-
doutorado. Nessa perspectiva, agradeco por ter expandido a interlocucio com
pesquisadores dessa regido. Cito as professoras doutoras Elizabeth Figueiredo de S4 —
Universidade Federal de Mato Grosso —, Alessandra Cristina Furtado — Universidade
Federal da Grande Dourados — e Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida — da
Pontificia Universidade Catdlica de Goids. O didlogo académico com elas estabelecido

tem sido muito importante para ampliar horizontes na construcdo de novas pesquisas.
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