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RESUMO

Este trabalho teve inicio a partir de indagagdes que surgiram durante as atividades
desenvolvidas na Escola Estadual Professor Lednidas de Castro Serra, através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID — Subprojeto
Histéria (Santa Monica) - Observatério da Escola: Histéria e Escola Publica da
Universidade Federal de Uberlandia — UFU, fomentado pela CAPES, entre o
segundo semestre de 2011 e o segundo do ano de 2012. A Escola Estadual
Professor Lednidas de Castro Serra, construida no ano de 1981, atende alunos do
Ensino Fundamental e é situada no Bairro Luizote de Freitas, setor Oeste da cidade
de Uberlandia — MG que, segundo o Censo 2010, tem populagdo estimada em
19.168 habitantes. A formagao do Bairro Luizote de Freitas se deu no inicio da
década de 1970, por migrantes de localidades diferentes do pais, o que diversifica
as origens sociais daqueles que ali habitam. Sao culturas que se relacionam e dao
espaco a diferentes habitos, praticas e valores. Busca-se aqui perceber as diversas
relagdes ocorridas nesses ambientes a partir da experiéncia em uma sala de aula
composta por alunos inseridos no Projeto Acelerar para Vencer (PAV) — introduzido
no planejamento da escola no ano de 2009 — que, de acordo com a Secretaria
Estadual de Educacédo (SEE) do Estado de Minas Gerais, se justifica pelo fato de
que sdo elevadas as taxas de reprovagdo e abandono existentes nas regides de
foco do mesmo. Conforme o Governo do Estado de Minas Gerais, a necessidade de
implementar medidas visando a regularizagéo do fluxo escolar levou a elaboragao e
implantagdo de plano de aceleragdo da aprendizagem e de melhoria do
desempenho dos alunos dos ensinos fundamental, com desenvolvimento de
metodologia e recursos didaticos adequados a esse tipo de intervengao, o que nao
condiz com a realidade das escolas publicas do Estado. Acredita-se na produgéo do
conhecimento historico a partir das diversas experiéncias dos diferentes sujeitos que
ali atuam e estao envolvidos, fatores que podem favorecer a ocorréncia da distor¢ao
idade-série, como a desisténcia, entrada tardia na escola, problemas familiares,
pessoais e sociais e também as disparidades educacionais, uma vez que surgem
propostas politicas e agbes para amenizar o problema da defasagem idade/ano
escolares que, na pratica, se tornam muito mais complexas. Pensando na relagao
escola/aluno e na proposta do PAV, pode-se dizer que os alunos estdo na mesma
escola, mas a escola ndo € a mesma para eles.

Palavras-chave: Escola, Sujeitos Sociais, Projeto Acelerar para Vencer - PAV



ABSTRACT

This work started from questions that arose during the activities in the State School
Professor Leonidas Castro Sierra, through the Institutional Program Initiation
Scholarship for Teaching - PIBID - Subproject History (Santa Monica) - Observatory
School: History and Public School, Federal University of Uberlandia, supported by
CAPES, between the second half of 2011 and the second of the year 2012. The
State School Professor Leonidas Castro Serra, built in 1981, serves students from
Elementary School and is located in the Neighbourhood Luizote de Freitas, west
sector of the city of Uberlandia - MG, according to the 2010 Census, has a population
estimated at 19,168 inhabitants . The formation of Neighbourhood Luizote de Freitas
occurred in the early 1970s by migrants from different localities of Brazil, which
diversifies the social origins of those who live there. Are cultures that relate and give
space to different habits, practices and values. We seek to understand the various
relationships that occur in these environments from the experience in a classroom
comprised of students entered in Project Accelerate to Win (VAP) - introduced in the
planning of the school in 2009 - which, according to the Secretariat State Education
(SEE) of the State of Minas Gerais, is justified by the fact that there are high rates of
repetition and dropout in the regions of focus on it. As the Government of the State of
Minas Gerais, the need to implement measures aimed at smoothing the flow school
led to the design and implementation plan of accelerated learning and improving the
performance of students of primary, with development of appropriate methodology
and teaching resources this type of intervention, which is not consistent with the
reality of public schools in the state. It is believed the production of historical
knowledge from the diverse experiences of different individuals who work there and
are involved, factors that may favor the occurrence of age-grade, such as withdrawal,
late entry into school, family problems, personal and social and also educational
disparities, since proposals are policies and actions to alleviate the problem of
inadequate age/school year that, in practice, become much more complex. Thinking
in the school/student and the proposed EPI can say that the students are in the same
school, but the school is not the same for them.

Keywords: School, Social subjects, Project Accelerate to Win — PAV
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INTRODUGAO

Adentrar espacgos desconhecidos e que ao mesmo tempo fardao parte do
cotidiano das nossas vidas num futuro nao distante € algo que provoca uma
mistura de sentimentos inexplicaveis. As responsabilidades sido bastante
diferentes quando se trata de uma pesquisa ou praticas académicas e uma
profissédo, mas nesse caso estdo completamente ligadas entre si.

No decorrer do curso de Historia, tive a possibilidade de descobrir
caminhos que poderiam ou nao se tornar focos de pesquisa ou de praticas
académicas da minha parte. Antes de entrar para o grupo de estudantes
formado pelo Subprojeto Histéria (Santa Ménica) - Observatério da Escola:
Histéria e Escola Publica, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia - PIBID', participei de outros projetos que me deixavam inseguros
inicialmente, mas que aos poucos se tornavam rotinas devido as atividades ali
realizadas.

Por mais que eu tenha tido a oportunidade de frequentar, observar e
intervir em salas de aula na disciplina Estagio Supervisionado durante a
graduacao, foi a partir do PIBID que pude me envolver com o ambiente escolar
de maneira ampla e significativa a ponto de perceber que era ali 0 meu lugar de
atuacdo. Nesse sentido, a escola de analise e praticas foi a Escola Estadual
Professor Lednidas de Castro Serra, situada no Bairro Luizote de Freitas,
considerado como sendo periférico comercial.

Ao contrario do pensamento da grande maioria das pessoas, a escola é
um lugar apaixonante que nos envolve em diversos sentidos. E um espaco
onde se concentram expectativas vindas de todos os lados: diregao,
supervisdo, corpo docente, alunos e todos os outros funcionarios que formam o
ambiente. Relagbes sociais sao estabelecidas constantemente e nos permitem
enxergar a multiplicidade de fatores que fazem parte das vivéncias daqueles
que ali estdo. O dia a dia escolar € marcado pela novidade, para nao dizer

surpresa, o que claro, nem sempre € bom, mas possibilita olhares variados

' CAPES. Edital n. 001/2011/CAPES. Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
— PIBID. Universidade Federal de Uberlandia. Detalhamento do Subprojeto Histéria — Campus
Santa Ménica. Disponivel em:
<http://www.pibid. prograd.ufu.br/sites/default/files/SUBPROJETO%20FINAL%20HIST%C3%93
RIA%20-%20SANTA%20M%C3%94NICA_1.pdf> Acesso em: 30 jan. 2012.
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acerca de diferentes realidades que compdem o processo educacional no seu
sentido amplo.

Foi a partir dessas percep¢des que minha pesquisa teve inicio. O
objetivo principal era reconhecer a multiplicidade de fatores que envolvem a
escola e tentar, a partir dai, analisar o posicionamento do Estado com relacédo a
essas questbes, que foram amadurecidas através de leituras acerca da
tematica, de reunides com o grupo e coordenagdo, conversas com colegas do
curso e das proprias experiéncias que surgiram no decorrer das atividades
desenvolvidas na escola.

Foi quando cheguei até a turma do Projeto Acelerar para Vencer - PAV,
formada por alunos reprovados no Ensino Fundamental por pelo menos 2
(dois) anos e que fazem parte da implementacdo de uma proposta do Governo
de Minas Gerais que pretende reduzir a defasagem existente entre a idade
destes alunos e o ano em que estudam.

Em contato com eles, pude perceber que existia outra multiplicidade de
fatores dentro do miltiplo que ja € o ambiente escolar. Ao constatar, na pratica,
que a teoria que sustenta os objetivos do projeto nao saia do papel, uma vez
que a realidade da escola publica € muito mais complexa do que parece ser, e
qgue a real proposta do Estado é que estes alunos terminem seus estudos,
independente de que maneira, para entrar ao mercado de trabalho e dar
sequéncia a légica social imposta pelo capital, conclui que poderia aprofundar
sobre todas essas questdes neste trabalho monografico.

Sendo assim, o Primeiro Capitulo deste trabalho visa apresentar o
Subprojeto Histéria (Santa Ménica) - Observatério da Escola: Histéria e Escola
Pdblica, na intengdo de mostrar de que maneira cheguei até a escola e dei
direcionamento a pesquisa acerca do PAV. Acredito na importancia de situar a
escola de pesquisa, sua contextualizagdo historica, estrutura fisica, corpo
docente e demais funcionarios e principalmente as relagdes que ali sao
estabelecidas.

Para tal, refletir sobre o bairro do qual a escola faz parte é extremamente
significativo se pensarmos que a maioria dos alunos mora ali ou nas regioes
proximas. Suas vivéncias familiares, amizades, habitos, valores, costumes sao

fatores validos de serem considerados para tentar compreender de que
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maneira suas agdes (e consequéncias destas) no interior escolar podem ser
reflexos também do que esta fora dali.

A escola dos dias atuais possui caracteristicas de uma politica
educacional neoliberal que vigora desde a década de 1990, mas ja pensada na
década anterior. Num ideal de descentralizagdo das praticas educacionais (e
nao so6), de abrir responsabilidades para além do Estado mas sem a perda de
sua autonomia e garantir altos indices educacionais no papel, contextualizo
essas questdes em governos especificos, como os dos Presidentes Fernando
Collor de Mello, Iltamar Franco, Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula
da Silva até chegar na atualidade, colocando em questdo as politicas
educacionais que vigoraram em suas gestdes. Por fim, fago uma andlise da
Escola Estadual Professor Lednidas de Castro Serra de maneira pessoal, a
partir dos caminhos que percorri em seu ambiente e dos interesses que foram
surgindo, aos poucos, para minha pesquisa.

Ja inquieto com as politicas educacionais que seguiam um movimento
direcionado a geracgdo de lucro, de capital, fiquei ainda mais ao conhecer o
Projeto Acelerar para Vencer implementado na escola. Nesse sentido, o
segundo capitulo se concentra em Programas de Aceleragdo de
Aprendizagem, implementados em alguns Estados brasileiros, dentre eles, o
Estado de Minas Gerais.

Contextualizados historicamente, a ideia é reconhecer as formas de
suas implementagdes, semelhancas e diferengas, objetivos e resultados
apresentados para, a partir dai, dar inicio ao Projeto Acelerar para Vencer -
PAV em todo o territério mineiro. Se antes a proposta era implementa-lo
apenas em regides com indice elevado de pobreza e analfabetismo, pensando
numa ideia de fracasso e sucesso escolar, em pouco tempo foi ampliado para
todo o Estado, garantindo aceleragao de estudos, mas, a meu ver, nao de
aprendizagem para os alunos envolvidos.

A partir dessas questdes tedricas e metodologicas, uma analise é feita
acerca do Conteudo Curricular do projeto, suas propostas, areas de ensino,
justificativas, entre outras questées para chegar até o curriculo da disciplina
Historia e fazer uma breve comparagao com os planejamentos anuais feitos

para a turma de PAV da Escola Estadual Professor Lednidas de Castro Serra.
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Nesse sentido, a reflexdo se restringe ao desenvolvimento do projeto na
referida escola, dando aten¢ao aos sujeitos envolvidos em todo esse processo.
Perceber as relagdes que sao estabelecidas dentro e fora do ambiente escolar
é valido na medida em que compdem o cenario da escola publica brasileira e
da suporte para se pensar, antes de uma crise educacional, numa crise social.
E utilizada como fonte documental uma entrevista realizada com a professora
de Historia da escola, que favorece a teoria discutida durante a monografia até,
por fim, discutir acerca de um governo que pretende aceleracdo de estudos e
outras politicas educacionais baseados em ideais de meritocracia, de
competitividade e formagao escolar direcionada para o mercado de trabalho.
Sao questdes que reproduzem a logica capitalista e que acabam por fazer
parte de um ambiente que, na verdade, ndo deveria (e nao esta) apto para tal.

Além do depoimento da professora de Histéria enquanto um dos
procedimentos metodolégicos utilizados para dar base a essa pesquisa, foram
analisados documentos e outras fontes de pesquisa como o referencial
bibliografico adotado em conjunto com a orientagdo desta; a Lei 9.394 de
20/12/1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional; as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;
os Parametros Curriculares Nacionais - Histéria; e os Conteudos Basicos
Comuns de Histéria do Ensino Fundamental, além da documentagao que
envolve o Projeto Acelerar para Vencer - PAV, como seu Documento Base, que
reune todas as informagdes acerca do mesmo, o Guia Curricular geral e para o

Ensino de Historia e os materiais didaticos fornecidos aos alunos pelo Estado.
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CAPITULO|

DESCOBRINDO A ESCOLA PUBLICA: ESPAGOS E VIVENCIAS

Os caminhos por mim percorridos durante o curso de Histéria sempre
direcionaram, de maneira indireta, para a area do ensino, do pensar e atuar
na/em sala de aula e na escola. Apesar disso e da disciplina Estagio
Supervisionado, que nos aproxima da escola publica, até um pouco mais da
metade do curso ainda nao havia tido a oportunidade de entrar diretamente
para o campo da discussao acerca de praticas educacionais e da formacgao do
docente (nos varios ambitos do qual este faz parte), das diversas realidades
das escolas publicas do Estado e também do posicionamento académico
acerca desses fatores.

Foi no ano de 2011, mais precisamente no més de junho, que fui
aprovado, com mais outros 8 (oito) alunos do curso no processo seletivo para
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) -
Subprojeto Historia (Santa Ménica) - Observatoério da Escola: Historia e Escola
Publica, sob a coordenacao da Prof? Dr.? Regina llka Vasconcelos e
colaboracao da Prof.2 Dr.2 Marta Emisia Jacinto Barbosa, com a proposta de
acompanhar, diagnosticar e realizar agdes no universo das escolas e da
formacao docente, na perspectiva de compreender o processo educativo na
escola como constituinte da vida social®.

O Subprojeto faz parte da 3? edicdao das atividades do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, que teve inicio na Universidade
Federal de Uberlandia no ano de 2009, sendo, de acordo com a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES?®, uma iniciativa
para o aperfeicoamento e valorizagcdo da formacao de professores para a
educacao basica que concede bolsas a alunos de licenciatura, participantes de
projetos de iniciagdo a docéncia, desenvolvidos por Instituicdes de Educacgao
Superior (IES) em parceria com escolas de educacao basica da rede publica de
ensino. Os projetos participantes devem promover a insercdo dos estudantes

no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formagédo académica

%2 Plano de Trabalho: Observatério da Escola — Histéria e Escola Puablica. Disponivel em:
http://iwww.pibid. prograd. ufu.br/sites/default/files/SUBPROJETO%20FINAL%20HIST%C3%93R
1A%20-%20SANTA%20M%C3%94NICA_1.pdf.

* Ver em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid.
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para que desenvolvam atividades didatico-pedagogica sob orientagdo de um
docente da licenciatura e de um professor da escola.

Com o inicio do desenvolvimento das atividades da equipe na escola e
também dos debates ocorridos na Universidade acerca das praticas
estabelecidas nesses ambientes, pude me encontrar, no sentido de perceber
quais os rumos gostaria de tomar enquanto pesquisa e até mesmo atuacao
enquanto futuro profissional. As propostas ali realizadas permitiram uma troca
de identificagées entre mim, os diferentes espagos que compdéem o cenario

escolar e as diversas realidades que fazem parte destes ambientes.

A

Foto 1*: Mural PIBID Subprojeto Histéria. Localizacdo: Corredor entre salas de aula e
banheiros.
Autor: Miranda, Hugo Mendes. Abril de 2012.

* Foto ilustrativa, para expor uma das atividades do Subprojeto na escola. Logo no inicio das
discussées do grupo surgiu a ideia de fazer um Mural do Subprojeto na escola. A proposta
consistia em ter um espago no ambiente escolar que divulgasse as atividades desenvolvidas
pelos bolsistas e também pelos alunos da escola, além de manter uma comunicagéo maior
com todos que frequentam o espago. Nesse sentido, o mural proporciona a interagao entre os
bolsistas e alunos, e expor atividades desenvolvidas com estes s&o valido, uma vez que
desperta novos interesses e consequentemente maior desenvolvimento das praticas
estabelecidas ali. Acredito na ideia de que o mural permite uma relagdo mais intima com os
alunos, o que pode dar novos sentidos a ideia de escola que estes ja tém formada. Em outras
palavras, o que quero dizer & que o mural valoriza o trabalho do aluno, suas atividades e
processos de desenvolvimento. No dia-a-dia em sala de aula, busca-se resultados finais.
Propor atividades dentro e fora da sala com novos sentidos e significados e para, além disso,
dar visibilidade aos resultados sem avaliagbes é extremamente importante na relagdo que
pretendiamos concretizar na escola.
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O foco do trabalho dos ‘pibidianos’ em sala de aula se deu nas turmas
de 8° ano, uma vez que a professora Giselda Pereira Xavier, supervisora do
subprojeto na escola, trabalha com todas estas classes no periodo da manha.
Nao sendo restrito, outras turmas foram incluidas nas discussées, como o 6°
ano vespertino e o Projeto Acelerar para Vencer — PAV Il, 2° periodo. Dessa
maneira, tivemos a oportunidade de conhecer a realidade das salas de aula e
da relacao aluno/professor e também os planejamentos e planos de aula de
Histéria para cada ano acima referido.

Com relagdo a turma do Projeto Acelerar para Vencer, foi através dos
caminhos percorridos no interior escolar e que mais a frente serdo
especificados, que comecei a observar com mais atengéo os alunos inseridos
nessa proposta do governo do Estado e posteriormente me inseri mais
efetivamente nas praticas que foram realizadas ali. As turmas do projeto (no
ano em questao s6 havia uma turma na escola, porém anteriormente outras
foram formadas) tiveram inicio na escola no ano de 2008. De acordo com a
Secretaria Estadual de Educagdo (SEE) do Estado de Minas Gerais, a
justificativa do Projeto se da pelo fato de que sdo elevadas as taxas de
reprovacdo e abandono existentes nas regides de foco do mesmo. A
necessidade de implementar medidas visando a regularizagéo do fluxo escolar
levou a elaboragéao e implantagcdo de um plano de aceleragao da aprendizagem
e de melhoria do desempenho dos alunos dos ensinos fundamental e médio,
com desenvolvimento de metodologia e recursos didaticos adequados a esse
tipo de interveng:élos.

O PIBID possibilita a nés, alunos bolsistas, o contato direto com a escola
publica brasileira e as diversas realidades que fazem parte deste ambiente.
Nesse sentido ter acesso a praticas que provavelmente seriam desenvolvidas
apés o fim do curso & favorecedor de maneira abrangente, uma vez que
permite a reflexdo e discussao sobre tais fatores, além de possibilitar agdes
mais significativas no campo educacional.

A observacao e atuagao no cotidiano da escola e das aulas de Histéria

permitem compreender como implicagdes do contexto geral da sociedade

®  Disponivel em: https:/iwww.educacao.mg.gov.br/projetos/projetos-estruturadores/419-

acelerar-para-vencer. Acesso em 28 jan. 2012.
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brasileira, aliadas a pressdao exercida pela sociedade em torno da
funcionalidade do sistema escolar, no sentido de atender as necessidades
impostas pelo capitalismo, limitam nosso oficio de historiadores-educadores e
transformam o sistema escolar publico em ferramenta do mercado de trabalho.
Dessa maneira, acredito ser possivel perceber que ha uma importante
aproximacgao entre alunos dos cursos de licenciatura, no caso especifico
graduandos em Histéria, e a realidade do ensino publico, ampliando o
entendimento dos mecanismos que regem as praticas educacionais.

A partir da conflituosa conjuntura socioeducativa que vem desde a
década de 1980 & que os profissionais de Historia (e ndo s6) devem se
posicionar, desenvolver seus métodos de ensino e saciar seus anseios no que
diz respeito a educagao. Nao encontraremos situagao ideal de ensino, visto a
diversidade de fatores que agem em todas essas questdes. O processo ensino-
aprendizagem ¢é influenciado por tantos fatores que em certos momentos o
desarranjo dos mesmos torna-se inevitavel.

Defrontar-nos com tais questoes mais cedo € benéfico, uma vez que
teremos mais tempo para melhorar as nossas perspectivas enquanto agentes
na estruturacdo do ensino de Historia, da nossa pratica enquanto professores,
do que queremos transmitir, de como queremos transmitir, das nossas
ferramentas metodologicas e pedagoégicas, sempre no intuito de ampliar o
dialogo e nao de restringi-lo ao ambito universitario. A possibilidade de estar
frente a frente com a realidade do ensino publico brasileiro nos da
fortalecimento para nossa futura atuagdo enquanto profissionais da area
educacional.

O que pretendo, ao tratar dessas questbes, € dar suporte para a
discussao aqui estabelecida, uma vez que as atividades desenvolvidas dentro
e fora do ambiente escolar permitem analisar a problematica do processo
educacional - nos sentidos histérico, social, econdmico, politico, cultural, entre
outros - a partir do que foi debatido e realizado neste espacgo. A presencga na
escola constantemente, e nos varios setores que esta possui, favorece o
direcionamento do debate que quero propor.

Dessa maneira, acredito na importancia de contextualizar a escola onde
desenvolvemos as atividades do Subprojeto, uma vez que as relagdes que ali

sao estabelecidas condizem, de certa forma, com as vivéncias existentes ao
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seu redor, através do bairro da qual faz parte e dos circuitos sociais que ali
ocorrem, sendo assim fatores que devem ser explicitados e analisados para
chegar aos varios questionamentos acerca do processo educacional publico
brasileiro, porém aqui analisado a partir do Estado de Minas Gerais, na cidade

de Uberlandia, no bairro Luizote de Freitas.

1.1 Espago de vivéncias e trocas de conhecimentos: a Escola Estadual
Professor Lednidas de Castro Serra

A Escola Estadual Professor Leonidas de Castro Serra & situada no
Bairro Luizote de Freitas. Foi construida durante o ano de 1981, na gestdo do
entao prefeito Virgilio Galassi, e recebeu tal nome em homenagem ao
professor de Matematica da Escola Estadual de Uberlandia, conhecido pela
dedicagao de sua vida a educacao®. O inicio de suas atividades se deu no dia
01 de fevereiro de 1983, com 8 (oito) funcionarios administrativos e 64
(sessenta e quatro) professores, tendo como diretora a professora Celia Mary

Rosa de Faria.

HEHHL
I

ESCOLAESTADUAL PROF LEONIDAS «CAS

AV: JOSE FONSECA E SILVA 990 )

Foto 2: Frente da escola. Localizagdo: Avenida José Fonseca e Silva.
Autora: Araujo, Fabricia Vieira. Junho de 2012.

® Informacdes foram retiradas do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola, do ano de 2006.
Segundo o documento, o professor foi simbolo da capacidade, dedicagéo e, sobretudo uma
figura humana excepcional, onde a grandiosidade de sentimentos se unia a simplicidade do
trato, tornando-o amigo e conselheiro de seus alunos e colegas de trabalho.
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Atualmente atende 1700 (mil e setecentos) alunos do Ensino
Fundamental, no periodo matutino de 6° a 9° ano (antigas 5% a 8? séries), e no
periodo vespertino, do 1° ao 6° ano (antigos pré e 1% a 5? séries). O quadro de
funcionarios, durante o ano de 20612, foi composto por 101 (cento e uma)
pessoas, dentre elas professores, corpo pedagogico, técnicos administrativos e
demais funcionarios.

A organizagdo administrativa é feita de modo coletivo e € composta
pelas equipes técnica, docente e administrativa. As instituicoes escolares séo
compostas pelo colegiado, com fungdes de natureza deliberativa e consultiva;
reunido de pais e professores, com pouca participagao dos primeiros; conselho
de classe; caixa escolar e organizagdo escolar, responsavel pela organizagcao
do tempo e espago escolar. Os instrumentos de registro escolar s&o o livro de
registro da secretaria; registro do ponto; pasta individual dos alunos e
funcionarios; livro de registro de atas dos resultados finais de conselhos de
classe e do colegiado; diario de classe e secretaria e livro ou caixa escolar.

Como aponta o Projeto Politico Pedagégico da escola, 80% dos alunos
nao tém ou tém pouco contato com livros, jornais e revistas; 79% dos pais nao
possuem 1° grau completo; 13% séo analfabetos; 30% dos alunos trabalham
para reforgar o orgamento familiar e muitos possuem acesso a televisao.

Entre os objetivos gerais do plano estdo: resgatar o papel fundamental
da escola, que se constitui no pleno desenvolvimento dos educandos,
preparando-os para a cidadania e sua qualificacao para o trabalho; promover o
alcance das metas governamentais; criar situacoes de ensino baseadas na
trilogia sentir, pensar e agir e estreitar relacbes escola e familia. Entre os
objetivos especificos encontram-se: melhoria da qualidade do ensino, com
respeito as diferencas individuais; redugdo do indice de evasao; corrigir a
defasagem de aprendizagem dos educandos; diversificacao das estratégias
didatico-pedagdgicas; promog¢ao do aperfeicoamento do corpo docente e
promogao da integragdo da escola e comunidade.

Como justificativa para os objetivos supracitados estdo os problemas de
acesso e permanéncia dos alunos na escola, além da assungao da construgao
de um curriculo em processo, com didlogo entre as diferentes instancias que
compdem o corpo escolar. O professor € encarado como agente fundamental

do processo de producao de conhecimento, devendo atuar na escola com
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autonomia e criatividade. A formagao do aluno visa constitui-lo em um cidadao
critico e reflexivo, consciente do seu papel de sujeito ativo na sociedade.

Inserido no processo de ensino-aprendizagem, espera-se que o aluno
domine os instrumentos essenciais a aprendizagem para a vida, tais como:
leitura, escrita, calculo e solugao de problemas. Enfatiza-se a importancia da
interdisciplinaridade e a busca pela qualidade do ensino ministrado, com
respeito aos valores éticos e morais’.

E valido considerarmos a estrutura fisica da escola, pensar nos diversos
espagos que fazem parte de um ambiente que propde a construcdo de
conhecimentos variados, além da formagao da crianga e do jovem enquanto
cidadaos comprometidos com o desenvolvimento social (entenda-se social
como amplo, que abarca o cultural, econémico e politico) do pais. O espacgo
escolar faz parte da vida destes jovens e deve ser pensado tambem, nesse
caso, como exemplo da realidade do ensino publico do pais, das condigbes de
trabalho dos profissionais que ali estao, e daquilo que é oferecido ao estudante
nessa etapa de sua vida.

Sendo assim, a Escola Estadual Professor Lednidas de Castro Serra
possui 22 (vinte e duas) salas de aula, composta por cerca de 30 (trinta)
carteiras e cadeiras em péssimo estado: € comum encontrar rabiscos nestes
moveis, pichagdes nas paredes, janelas, vidros e portas quebrados e chicletes
grudados por toda parte. Na maioria das salas, os ventiladores de teto nao
funcionam, as janelas sdo pequenas e os alunos acabam por ficar num
ambiente fechado e pouco ventilado. Os quadros negros sao rachados,

arranhados pelos proprios alunos®.

’ E importante citar que pelo fato de o Projeto Politico Pedagégico da escola ter sido elaborado
no ano de 2006, o que foi inserido na escola a partir deste ano ndo faz parte dos objetivos do
mesmo. Como exemplo, tem-se as turmas do Projeto Acelerar para Vencer, que na pratica
acabam por n&o ser contempladas pelo que consta no documento da escola. Dessa maneira,
pode-se dizer que o PPP infelizmente ndo se adéqua a experiéncia que o PAV proporciona ao
ambiente escolar.

® As fotos aqui expostas do interior da escola foram realizadas durante uma das atividades do
Subprojeto. Nas reunides do grupo também desde o inicio das atividades, direcionamos
propostas ligadas as imagens do ambiente escolar e dos caminhos que formam o bairro em
gue a escola se situa. Acreditamos que o espago da escola faz parte, de maneiras direta e
indireta, da vida dos alunos, professores e demais funcionarios da escola. Boa parte dos
alunos mora no bairro e frequenta os ambientes deste para além da escola. Ha interagdo entre
estes nos diversos espagos que habitam.
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Foto 3: Sala de aula da Escola.
Autora: Araujo, Fabricia Vieira. Junho de 2012.

O professor dispée de 1 (uma) mesa e 1 (um) armario, sendo que este
ultimo ndo costuma ser utilizado, devido a falta de seguranca do mesmo.
Quando se trata de lazer e recreagdao, a escola tem 3 (trés) quadras
poliesportivas, sendo 1 (uma) coberta e cimentada, 1 (uma) descoberta e
cimentada e 1 (uma) de terra e descoberta. O patio € descoberto e nao ha
brinquedoteca ou sala destinada a atividades recreativas. Ha 1 (um) banheiro
masculino e 1 (um) banheiro feminino destinado aos alunos e da mesma

maneira para os professores, na sala destes.
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Foto 4: Sala dos Professores. Localizagdo: Corredor principal da escola.
Autor: Araujo, Fabricia Vieira. Julho de 2012.

Com relagao a sala de informatica, a escola dispoe de 1 (uma), com 26
(vinte e seis) computadores e 1 (uma) impressora. Apesar de fazer parte do
programa PROINFO?®, ndo ha profissional qualificado para trabalhar com os
alunos e os professores, em grande parte das vezes, também nao estao aptos
para tal. A responsabilidade em manter as boas condigcdes da sala € do
professor ou profissional que acompanha os alunos. E importante citar que a
sala so iniciou seu funcionamento com a entrada do grupo do PIBID na escola,
uma vez que até entdo a mesma se encontrava desativada. Os outros espacos
da escola sdo as salas de departamento pessoal, da secretaria, supervisao,

biblioteca, cozinha e cantina.

° E um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagogico da informatica na
rede publica de acao basica. O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e
contetdos educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem
garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e capacitar os educadores para uso
das maquinas e tecnologias. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?ltemid=462&id=244&option=com_content&view=article.
Acesso em: 20 mar. 2012.
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Foto 5: Quadra de esportes descoberta. Localizagdo: area verde, ao lado da portaria
lateral direita da escola.
Autor: Miranda, Hugo Mendes. Abril de 2012.

As fotografias acima expostas foram essenciais para o desenvolvimento
da minha pesquisa monografica. Foi através delas que pude enxergar a escola
como um espaco que pode ser de todos que dali fazem parte e que deve ser
vista enquanto tal. Os ambientes fotografados no interior da escola estavam
vazios (e quando ndo estdo vazios acabam por ser divididos por grupos
fechados) quando as fotos foram feitas e foi ai que percebi que poderiam estar
de outras formas, utilizados por todos de maneira coletiva, a partir de propostas
que direcionassem as possibilidades das mais diversas relagées pessoais que
estes espacos oferecem. Sao espacos de todos, porém desorganizados pelas
acoes que ocorrem diariamente ali. O que é desenvolvido dentro da escola é
fator essencial para as diversas relacoes que sao estabelecidas neste espaco e
fora dele. Projetos como o Acelerar para Vencer sao exemplos concretos de
uma divisdo entre alunos, professores e demais funcionarios que, ao contrario
do que se pretende na teoria, fazem com que a mesma escola ndo seja a

mesma para os que ali frequentam.
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1.2 O bairro Luizote de Freitas e suas relagées com a escola

A origem do bairro Luizote de Freitas se deu por necessidade de
estruturacao da cidade de Uberlandia, que, da década de 1970 para a de 1980,
praticamente dobrou o nimero de sua populagéo, subindo de 124.706 (cento e
vinte quatro mil, setecentos e seis) para 240.961 (duzentos e quarenta mil,
novecentos e sessenta e um) habitantes'®. A cidade, naquele contexto,
ocupava (e ainda ocupa) posi¢ao geografica estratégica para diversas areas de
negocios. O ramo da agricultura passava por um processo de modernizagao, o
qgue provocou o éxodo rural para a cidade, além da criacdo da Cidade Industrial
e da chegada da Universidade Federal (SOUZA & FILHO, 2009).

E no fim da década de 1970 que a cidade de Uberlandia passa por um
déficit habitacional causado pelo aumento populacional ja citado, o que
acarreta na necessidade de criagdo de conjuntos habitacionais, dentre eles o
qgue é hoje o atual Luizote de Freitas. Conforme a Lei n°® 6766, de 19 de
dezembro de 1979 e o respectivo projeto de loteamento n° 1525'" da cidade de
Uberlandia — MG, o bairro Luizote de Freitas foi criado no governo Virgilio
Galassi no dia 26 de junho de 1980, sendo habitado por migrantes de
localidades diferentes, ndo apenas do Estado de Minas Gerais, o que
diversifica as origens sociais daqueles que ali habitam. Sao culturas que se
relacionam e dao espago a diferentes habitos, praticas e valores.

No fim da década de 1980, a atividade comercial no bairro comega a
despontar e crescer rapidamente, se tornando essencial para o funcionamento
deste num sentido geral, e que se tornou fundamental para a populagéo que
residia ali.

Este bairro € atualmente um dos mais importantes de Uberlandia,
pois concentra uma parcela significativa de sua classe trabalhadora
assalariada, e dispde de diversos equipamentos e atividades relativas
a circulagdo e consumo de mercadorias, que possibilitaram, também,
a criagao de novos bairros a sua volta (SOARES, 1988, p.158).

Dessa maneira, distante do centro da cidade, atualmente o bairro possui

caracteristicas que fazem com que nao seja necessario o deslocamento

0 Disponivel em: http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms_b_arquivos/134.pdf. Acesso

em: 15 jan. 2013.

"' Disponivel em:
http://lwww.docvirt.com/Wl/hotpages/hotpage.aspx?bib=CD_CMUB&pagfis=17269&pesq=&url=
http://docvirt.no-ip.com/docreader.net#. Acesso em 15 jun. 2013.
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constante de seus moradores até a regido central, como, por exemplo, escolas

e uma rede extensa de comércio.

No trecho delimitado como subcentro Luizote foram encontrados 322
unidades de uso do solo, divididas em comércio e servigos,
residéncias, Ilotes vagos/em construgdo, estabelecimentos
fechados/para aluguel. Com relagdo ao uso para comércio e servigos
foram encontradas 253 unidades, o que corresponde a 78,57% do
total, evidenciando o maior uso do setor terciario na avenida (José
Fonseca e Silva). Destes estabelecimentos comerciais, 106 sdo de
atividades Centrais, o que equivale a 41,9% dos estabelecimentos
comerciais; 93 unidades comerciais sdo de atividades Nao-Centrais,
equivalente a 36,7% do comércio do subcentro e 54
estabelecimentos s&o de atividades tipicas da ZPC (Zonas
Periféricas Centrais), o que corresponde a 21,4% do setor terciario.
Assim, as atividades que caracterizam a existéncia de um subcentro
correspondem a 63,23% da atividade terciaria encontrada.

(...) a que mais se destacou foi a de vestuario, que compreende lojas
de roupas masculinas, femininas, infantis e calgados. Também
ressalta a categoria de servicos financeiros e Correios, que
compreendem bancos, financeiras, casas lotéricas, correios. Este
servico se destaca pela presenga das agéncias bancarias, no total
de trés (Bradesco, CEF, Itau), o que ndo é muito comum nos outros
subcentros de Uberlandia. Isso garante uma atratividade maior ao
subcentro, pois além da diversidade de atividades de comércio conta
com uma rede bancaria, atraindo moradores de outros bairros da
regido, para que ndo haja a necessidade de deslocamento até o
centro da cidade. Das trés agéncias bancarias, duas delas (Bradesco
e CEF) estdo na parte do subcentro que fica no bairro Jardim
Patricia. Apenas a agéncia do Itat esta no bairro Luizote de Freitas
(SOUZA & FILHO, 2009. p. 82).

De acordo com a estimativa populacional do ano de 2010, feita pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE em parceria com a

Prefeitura Municipal de Uberlandia - PMU, a populagdo do bairro Luizote de

Freitas é de cerca de 19.168 habitantes (ver Tabela 1'?), o que faz com que o

bairro seja o mais populoso da regiao Oeste da cidade de Uberlandia.

Conforme o site da prefeitura da cidade, a populagao por bairros de Uberlandia

do ano de 2010 ainda nao esta concluida devido a discordancia territorial entre

os Setores Censitarios (base territorial na qual o IBGE divulga seus dados do

Censo) e os Bairros Integrados oficiais, além dos que estdao em projeto de lei.

12 Levantamento

populacional por bairro completo em:

http://www.uberlandia.mg.gov.br/uploads/cms_b_arquivos/1460.pdf.



28

Esta diferenca, que ocorre principalmente nos setores Leste e Sul da cidade,

nao permite inferir a populagao destes territorios discordantes'®.
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Tabela 1 - Levantamento Populacional por Bairros da cidade de Uberlandia - MG. Ano: 2010.
Fonte: IBGE.

Além de atender criancas e adolescentes do bairro Luizote de Freitas, a

Escola Estadual Professor Lednidas de Castro Serra recebe também alunos

dos bairros vizinhos, como Jardim Patricia, Jardim Europa, Mansour, entre

outros, sendo estes considerados de populacdao de baixa renda. Fica situada

na Avenida José Fonseca e Silva, considerada o corredor de entrada e saida

para os bairros Dona Zulmira, Jardim Patricia, Luizote de Freitas e Mansour,

sendo também por onde circula o transporte coletivo que faz a ligagcao destes
bairros com o centro da cidade (SOUZA & FILHO, p. 80). E ali que esta

estabelecido o comércio.

'3 Ver em: http://www.uberlandia.mg.gov.br/?pagina=secretariasOrgaos&s=56&pg=135.



Foto 7: Avenida José Fonseca e Silva.

Autor: Ribeiro, Marcos. Abril de 2013. Disponivel em:
http://lwww.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/mais-seis-bairros-de-uberlandia-terao-
videomonitoramento-ate-o-final-do-ano/.

Assim, é possivel compreender o atendimento dessa escola a criangas e
adolescentes que vém dessas outras regiées préximas, e nao apenas do
proprio bairro. A ideia aqui é tentar enxergar a importancia destes locais para
os sujeitos que compéem o cenario da escola e do proprio bairro. As pessoas
envolvidas nesse processo sao sujeitos historicos ativos no contexto de suas
vivéncias. As novas relagcées surgem a partir do momento em que tais sujeitos
se encontram no meio social em que vivem. Diferentes ou ndo, vindo de
lugares variados ou dos mesmos, formam através de memédrias, costumes e
valores grupos que compdem o cenario social.

A escola se torna, dessa maneira, espaco de importantes relagdes
sociais. Ha, no ambiente, varios tipos de trocas e cada qual com suas
especificidades. O aluno passa grande parte do seu tempo diario ali e neste
ambiente se manifestam as diversas expressdes sociais que fazem parte da
vida destes.

Nesse sentido, podemos perceber e refletir acerca de aspectos do
cotidiano dos alunos, tanto na escola como no meio social do qual fazem parte.

E no ambiente escolar e ao seu redor que os alunos conseguem expressar
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sentimentos, e se identificam a situagées ou experiéncias da vida social e
escolar que lhes causam prazer, alegria ou sofrimento e desagrado (SANT'
ANA, 2009). E valido atentarmos para o fato de que estes lugares ganham
significado nas memorias dos que ali moram/frequentam, e suas trajetérias
nestes espacgos os fazem se reconhecer até mesmo no sentido de identidades
individuais e também coletivas.

As relagdes estabelecidas entre sujeitos e determinados lugares e
ambientes especificos ocorrem nas mais diversas circunstancias. Ha uma rede
comum entre os moradores do bairro que acaba por se estender aos
moradores dos bairros vizinhos e que, por motivos, como, por exemplo, estudar
na escola Dr. Lebdnidas, estdo ali diariamente. Assim, circuitos sociais sao
estabelecidos nas varias esferas que compdéem o cenario do bairro.

Pensando em todas estas questdes, € interessante observar e refletir
para além da Escola Estadual Professor Leénidas de Castro Serra: a escola
publica brasileira através de suas politicas educacionais, leis e diretrizes e uma
formagéo direcionada ao mercado de trabalho. Para tal, faz-se necessario
contextualizar historicamente o processo educacional brasileiro, aqui recortado
a partir da década de 1980 até os dias atuais. E importante uma analise acerca
da descentralizagdo de praticas e medidas educacionais e tambéem do papel da
familia na educagdo, assim como a discussdo do bairro e da escola foram
necessarios a medida que permitem uma abrangéncia na visao das varias
relagbes que sdo estabelecidas nesse ambiente e interferem, direta e

indiretamente, no desenvolvimento escolar destes alunos.

Art. 1° A presente Resolugao define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para o conjunto organico, sequencial e articulado das etapas
e modalidades da Educacéo Basica, baseando-se no direito de toda
pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparagdo para o
exercicio da cidadania e a qualificagéo para o trabalho, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento a
responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade
tém de garantir a democratizagdo do acesso, a incluséo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e
adultos na instituicdo educacional, a aprendizagem para
continuidade dos estudos e a extens8o da obrigatoriedade e da
gratuidade da Educagéo Basica (Resolugdo CNE/CEB 4/2010) (grifo
meu).

A escolha pelo Art. 1° do Conselho Nacional de Educagcao/Camara de
Educagado Basica n° 4/2010 como ponto de partida para a discussao aqui

proposta se deu uma vez que este, a meu ver, abarca no seu sentido uma
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gama variada de fatores que direcionam a uma teoria que, na pratica, se
confunde a partir das (im)possibilidades reais que o Estado brasileiro tem, num
ideal de descentralizagdo, de incluir a sociedade e familia enquanto também
responsaveis pelos rumos da educagéo no pais. A descentralizagdo exige uma
reorganizagdo nas atividades desenvolvidas pelas principais esferas de
governo como a federal, estadual e municipal, cujo intuito & de articular e
melhorar as prestagdes de servicos e a participagao politica nos sistemas
educacionais.

Durante a década de 1980, com o ideal de redemocratizagao contrario
ao regime autoritario que prevaleceu de 1964 até entao, surge a necessidade
da realizagdo de praticas descentralizantes (que vao além da proposta
educacional) que poderiam consolidar tal objetivo. Gestées descentralizadas se
tornam pré-requisitos essenciais para o aperfeicoamento e aprofundamento
democratico (CASTRO & DUARTE, 2008). Os varios setores que envolvem a
administracdo publica brasileira passam pelo processo de tentativa de
desvinculagdo entre 6rgdos que poderiam centralizar direcionamentos e
decisdes de interesse social, no sentido amplo do termo.

Tudo isso se da por uma questdo de adequagdo aos parametros
mundiais, que fizeram com que o pais criasse sistemas que, de maneira
globalizada, dividiriam atuagbes e responsabilidades acerca do campo
educacional e ndo s6, mas ainda assim dariam ao Estado a posigado maxima de
poder. E extremamente importante perceber que se trata de um contexto atual,
em que questbes econdmicas, politicas e culturais sédo refletidas no campo
educacional num sentido direcionado as exigéncias do capital.

E através de justificativas como, por exemplo, de que tornaria o
processo educacional mais claro e acessivel aos de interesse; terceirizaria
atividades e trabalhos, o que favoreceria no desenvolvimento das propostas
que fossem estabelecidas; fomentaria uma relagdo com maior responsabilidade
acerca dos direcionamentos a serem tomados, uma vez que 0S proprios
beneficiarios estariam também no 'controle' da situagdo, entre outros fatores,
que, no Governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992), tem-se inicio o
histérico da teoria e praticas de medidas descentralizantes no Brasil, que,

repensadas e reformuladas, ou ndo, estao em vigor até os dias atuais.
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Este discurso da suporte ao desenvolvimento e estabelecimento de
diretrizes que passam a nortear a atuagcdo das medidas relacionadas a
educagdo do pais, com o ideal de descentralizagdo no controle de suas
atividades. Porem, apesar de na teoria do plano de governo do entao
Presidente Collor o objetivo de descentralizar as politicas publicas
educacionais ter se estabelecido de maneira enfatica, na pratica o caminho nao

foi o mesmo.

Sua ftrajetéria foi ascendente, partindo do Governo Collor com o
moderno discurso que reivindicava a descentralizagcdo como medida
imprescindivel para alcangar a eficiéncia na prestagio de servigos
sociais. No entanto, apesar do discurso em favor da descentralizagéo,
na pratica esse governo também se caracterizou pela continuidade de
uma gestdo marcadamente centralizadora, em consonancia com o
modelo de governos anteriores. Apesar da retorica participativa, ao se
analisar a politica educacional do periodo observa-se que os apelos
descentralizadores ficaram apenas no plano discursivo (CASTRO &
DUARTE, 2008. p. 10).

Com o impeachment do presidente Collor, seu vice Itamar Franco
assume a administragdo'® do pais e foi nesse contexto que saem do papel as
primeiras iniciativas que pretendiam fazer com que a descentralizacdo que até
entao era parte apenas da teoria e do anseio de muitos, passasse, de fato, a
nortear alguns programas educacionais brasileiros. Acerca da gestao
educacional brasileira, os recursos transferidos aos municipios e as escolas
sob a jurisdicao destes passam por novos critérios de distribuicdo, como, por
exemplo, proporcionalmente ao nimero de alunos matriculados nas redes de
ensino e seus recebimentos ficavam condicionados a implantagao de
conselhos nos municipios, responsaveis por esse processo. Portanto, é
durante a curta administracdo de ltamar Franco que é possivel perceber
avancos praticos na proposta de descentralizagcao das politicas publicas para a
educacao, tanto no financiamento de projetos quanto no sentido de assisténcia
aos educandos.

O governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), no campo
educacional, é marcado pela efetivagdo da descentralizagdo das
administracbes e autonomias nos diversos setores que envolvem o processo.
Sao alteragdes consideradas como necessarias e da-se sequéncia a algumas

experiéncias pioneiras em diregao a descentralizagdo da gestao dos programas

" O vice-presidente Itamar Franco assume a presidéncia do pais durante os anos de 1992 a
1994.



33

implementados no governo anterior. A municipalizagdo da educagdo é o
exemplo mais claro da descentralizagdo, com a implementagdo do Fundef -
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério, instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de
setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro do
mesmo ano, € pelo Decreto n°® 2.264, de junho de 1997.

No decorrer dos anos 1990 sdo tomadas diversas iniciativas para
retirar a descentralizagdo do plano discursivo e aprofunda-la de fato.
Um dos principais elementos a favorecer esse processo foi a criagéo
do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagcdo do Magistério (Fundef). Ao mesmo tempo, o
governo federal também realiza uma série de alteragcbes em suas
politicas, transferindo a execugdo das politicas da esfera federal para
os demais niveis de governo (CASTRO & DUARTE, 2008. p. 7).

O Fundef foi implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998,
quando passou a vigorar a nova sistematica de redistribuicdo dos recursos
destinados ao Ensino Fundamental. Dessa maneira, reduziu-se a
centralizagao, em que o poder central mantinha sob sua responsabilidade todo

o processo, da formulagdo a execucao.

A maior inovagdo do Fundef consiste na mudanga da estrutura de
financiamento do Ensino Fundamental no Pais (12 a 8* séries do
antigo 1° grau), ao subvincular a esse nivel de ensino uma parcela
dos recursos constitucionalmente destinados a Educagdo. A
Constituicdo de 1988 vincula 25% das receitas dos Estados e
Municipios a Educagao. Com a Emenda Constitucional n® 14/96, 60%
desses recursos (0 que representa 15% da arrecadacdo global de
Estados e Municipios) ficam reservados ao Ensino Fundamental.
Além disso, introduz novos critérios de distribuicdo e utilizacado de
15% dos principais impostos de Estados e Municipios, promovendo a
sua partilha de recursos entre o Governo Estadual e seus municipios,
de acordo com o numero de alunos atendidos em cada rede de
ensino. Genericamente, um fundo pode ser definido como o produto
de receitas especificas que, por lei, vincula-se a realizagdo de
determinados objetivos. O Fundef & caracterizado como um fundo de
natureza contabil, com tratamento idéntico ao Fundo de Participagao
dos Estados (FPE) e ao Fundo de Participagdo dos Municipios
(FPM), dada a automaticidade nos repasses de seus recursos aos
Estados e Municipios, de acordo com coeficientes de distribuicdo
estabelecidos e publicados previamente. As receitas e despesas, por
sua vez, deverdo estar previstas no orgamento, e a execugdo

contabilizada de forma eSpeciﬁcaw.

Mais recente, o Governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010)
manteve a maioria das praticas descentralizantes que marcaram os governos
anteriores. A maior marca de tal descentralizagdo € a criagao do Fundeb -

Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagéao Basica e Valorizagao

'> Disponivel em: http://mecsrv04.mec.gov.br/sef/fundef/funf.shtm. Acesso em 16 jan. 2013.
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dos Profissionais da Educagéo, que substitui o Fundef, em vigor dos anos de
1997 a 2006, e passa a atender toda a educacéo basica, da creche ao Ensino
Médio. O programa teve inicio, na pratica, no ano de 2007 e deve ser mantido
até o ano de 2020.

De acordo com o Ministério da Educacao e Cultura - MEC, o Fundeb &
um importante compromisso da Unido com a Educacéo Basica, na medida em
que aumenta em dez vezes o volume anual dos recursos federais. Alem disso,
materializa a visdo sistémica da educagao, pois financia todas as etapas da
educacao basica e reserva recursos para os programas direcionados a jovens
e adultos. A estratégia é distribuir recursos pelo pais, levando em consideragao
o desenvolvimento social e econdmico das regides - a complementagéo do
dinheiro aplicado pela Unido é direcionada as regidées nas quais o investimento
por aluno seja inferior ao valor minimo fixado para cada ano. Ou seja, o Fundeb
tem como principal objetivo promover a redistribuicdo dos recursos vinculados
a educacao.

A destinagdo dos investimentos €& feita de acordo com o numero de
alunos da educacdo basica, com base em dados do censo escolar do ano
anterior. O acompanhamento e o controle social sobre a distribuigao, a
transferéncia e a aplicagdo dos recursos do programa sao feitos em escalas
federal, estadual e municipal por conselhos criados especificamente para esse
fim'®. Dessa maneira, ainda espera-se a comprovagéo dos resultados acerca
da reparticdo de responsabilidades e interesses pelos entes federados, uma

vez que o projeto estara em execugéo por determinado tempo.

Em suma, em um balango da gestdo da politica educacional pés-
constituicdo, pode-se destacar positivamente o fato de ter havido
avangos no processo de descentralizacdo, sobretudo quanto aos
aspectos que envolvem financiamento e execucdo. No entanto, os
mecanismos e processos decisérios, tais como a escassez de canais
de participagdo na formulag&o de politicas por parte dos outros niveis
de governo, bem como da sociedade civil e dos demais atores
envolvidos na problematica educacional, ainda séo elementos que
podem acarretar limitagcbes para a melhoria dos servigos
educacionais no Brasil (CASTRO & DUARTE, 2008. p. 12).

Através destes programas descentralizantes, da-se a instituicdo escolar
determinadas autonomias, uma vez que ha qualificagcbes da diregao e
supervisao da escola, corpo docente, equipe pedagdgica e demais funcionarios

'® Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12407. Acesso
em 15 jan. 2013.
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que fazem parte daquele ambiente. E uma profissionalizagdo que garante ao
Estado a colocagdo em pratica de suas propostas que, como dito, seguem
ideias que se adequam ao cenario social baseado nas regras do capitalismo.
De acordo com Frigotto (1996), em contexto de politica e economia neoliberais,
a educacgéao tem papel na reestruturagao produtiva capitalista.

Assim, acabam por surgir projetos que formam profissionais da
educagdo em areas como, por exemplo, processos de desenvolvimento da
escola, padrdes minimos de funcionamento, planos de gestdo de secretaria,
mapeamento escolar (FONSECA, 2009. p. 274), entre outros, que direcionam o
andamento da escola num sentido de descentralizagdo, aqui ja discutido.

Nesse sentido, a escola mantém seu papel educativo, da visdo as
individualidades, porém abre espaco para as pessoas, e principalmente, para a
sociedade enquanto também responsaveis pela educagdo no pais. Os
questionamentos que surgem a partir dai sdo no sentido de que isso poderia

contribuir, de certa forma, para a crise de legitimidade dos sistemas educativos.
O reforco ao reconhecimento do diverso em contraposicdo ao
homogéneo e, por suposi¢do, o universal, refere-se a um aspecto
fundamental da organizagéo escolar que durante décadas (ou mais
de um século) foi imperante: o modelo de classes/turmas
homogéneas. Por fim, é destacada a transcendéncia da fungéo
educativa para fora da escola: esta n&o deve mais ser na instituigéo
educativa por exceléncia e deve reconhecer a sociedade como tal
(OLIVEIRA, 2009. p. 26).

Ao introduzir a familia e a sociedade na responsabilidade de direcionar
criangas para a trajetoria escolar e garantir a permanéncia destas na escola, o
Estado tem como obrigagdo principal fornecer educacao gratuita e de
qualidade para tais sujeitos. Vale também pensar no que seria a qualidade de
ensino e na relagdo que esta tem com a realidade das escolas publicas
brasileiras, no sentido de apoio metodolédgico e de praticas pedagogicas, falta
de estrutura fisica das escolas, desigualdade social, indisciplina, falta de base
familiar, desemprego, enfim, varios fatores que nao permitem que o ensino
aconteca, o que indica que de qualidade esta distante.

Através de toda uma trajetoria de propostas e politicas educativas,
percebe-se que a escola acabou por se tornar, para além de um espago de
ensino, um espaco de promogao de justica social (OLIVEIRA, 2009). E nesse

caminho que a discussdo sera direcionada: pensar no papel da escola no
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contexto capitalista, nas discussées que ocorrem acerca do social, cultural,
politico e econdmico nesse ambiente, nas trocas de conhecimentos entre
professor e aluno e na produgao de saberes, entre outras questoes, tentando
articular todos esses fatores aos curriculos propostos pelo estado brasileiro de
acordo com a realidade educacional em que vivemos.

A consolidagdo de planos educacionais nas escolas brasileiras € alvo
recorrente de discussfes, uma vez que vive-se uma crise na educagao,
percebida em resultados escolares de exames elaborados e aplicados pelo

Estado, como, por exemplo, a Prova Brasil'’

, obrigatéria aos estudantes de 5°
e 9° anos, em que seus resultados sdo essenciais para promover um
diagnostico da situagao do ensino no pais, ja que os dados coletados na prova
sdo usados para calcular oldeb (Indice de Desenvolvimento da Educagéao
Basica). A escola ndo perde seu papel enquanto propiciadora de mobilidade
social, mas por tais resultados nota-se que algo esta errado. E nesse sentido
que o debate entre Estado, escola, educagao, capital, relacdes de trabalho e
disputas de classe tem inicio e merece atengdo, ja que é possivel notar, no
Brasil, uma educacgédo voltada para o mercado de trabalho no sentido de
desenvolvimento capitalista.

E com foco no Ensino Fundamental que a discussao sera direcionada,
baseado, primeiramente, nas Leis de Diretrizes e Bases para assim poder
pensar a escola no seu sentido amplo. A Lei 9.394 de 20/12/1996 estabelece
diretrizes e bases da educagao nacional, a partir de discussdes que envolvem
o sistema educacional brasileiro, através de questées amplas que tem, mais
uma vez, como proposta principal o exercicio da cidadania, no sentido de
pratica social e também a qualificagao para o trabalho.

Séao pontos especificos, que sustentam tais questdes:

Artigo 1. Paragrafo 2 — A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social.
Artigo 2. (...) preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho.

" A Prova Brasil foi criada no ano de 2005, e avalia habilidades de estudantes do Ensino
Fundamental (5° a 9° anos) em lingua portuguesa, com foco em leitura e Matematica, com foco
na resolugdo de problemas. Como resultado, fornece a média de desempenho para o Brasil,
regibes e unidades da Federacdo para cada um dos Municipios e escolas participantes.
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/. Acesso em: 21 abr. 2013.
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A partir de tais pontos, € importante perceber a presengca do Estado
enquanto responsavel por fornecer o direito a educacdo aos brasileiros e dar
suporte para que o ato de educar aconteca de maneira efetiva. Dessa forma, o
Ensino Fundamental é obrigatério e gratuito a todos/as, e, caso nao ocorra, €
possivel exigir do Poder Publico tal fato. Ainda n&o obrigatério, mas
encaminhando para isso, ha a universalizagdo (ou tentativa de) do Ensino
Médio para todos.

Cabe a Unido organizar o sistema de ensino, seja na elaboragdo do
Plano Nacional de Educagdo, no pensar a educagdo e nortear praticas
pedagogicas e escolares a serem seguidas e tambem dar assisténcia aos
diversos 6rgdos que compdem o sistema educacional brasileiro, para que os
alunos/nas possam estabelecer relagbes que favoregam o processo ensino
aprendizagem e o conhecimento possa ser, de maneira constante, uma troca, e
nao apenas reproducao de contetudos.

Os municipios devem se adequar as propostas nacionais e estaduais, se
integrando as politcas e planos educacionais destes. Assim, o0s
estabelecimentos de ensino elaboram e executam tais propostas pedagoégicas
(pensando nas possibilidades reais de uma escola publica no pais), fazem
articulagdo com pais e comunidades locais, garantem acesso destas familias
ao conselho tutelar, propiciando maior integragao entre as ideias contidas no
plano com a pratica real de cada instituigao, pensando, obviamente, num todo,
e claro, na teoria.

E importante pensar na atuacédo docente dentro de todos esses fatores
que envolvem uma gama variada de sujeitos, instituicoes, relacdes e praticas
diarias que permitem a este desenvolver (ou nao) aquilo que esta pre-
estabelecido em planos, normatizagdes, entre outros. Na educacdo basica, a
proposta é que o docente promova o desenvolvimento do educando,
assegurando-lhe formagdo comum, para que assim este possa exercer, de
maneira efetiva, a cidadania e através disso encontrar meios de progredir no
mercado de trabalho e em estudos posteriores.

Busca-se rendimento escolar, feito a partir de avaliacbes de
desempenho (como a ja citada Prova Brasil), da possibilidade de aceleracao de
estudos para alunos com atraso escolar, avan¢os nos cursos conforme meédias,

atendendo questdes regionais e locais que compde o todo social, numa



38

perspectiva de estar sempre em congruéncia com os outros estabelecimentos
de ensino do estado e também do pais. Através de curriculos do ensino
fundamental e médio com base nacional comum, procura-se desenvolver,
prioritariamente, questdes relacionadas a Lingua Portuguesa e Matematica, e
também o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica (especialmente do Brasil).

Ainda pensando nas politicas educacionais, € significativo analisar as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais'® para o Ensino Fundamental de 9
anos para a Educacao Basica. Tais diretrizes surgem a partir da necessidade
vista pelo Estado brasileiro de criar um novo curriculo e novos projetos politico-
pedagogicos capazes de abarcar os desafios educacionais contemporaneos.

A proposta se da a partir do momento em que, na perspectiva de
implantar o exercicio pleno da cidadania no Brasil, a nagao encontra na
Educacao Basica — demanda das primeiras sociedades democraticas — a
maneira de efetivar tal questdo. O conceito de cidadania abrange,
restritamente, direitos e deveres individuais e coletivos, e a Educagao
Fundamental surge como segunda etapa da educacao basica, sendo direito de
todos, e obrigacdo do Estado em oferecé-la. Assim, prepara-se o
individuo/sujeito para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
de maneira com que esse se sinta parte de um processo social ja identificado e
norteado pela unidao e 6rgaos considerados aptos a lidar com tais fatores,
reconhecedores do que € valido ou n&o para ser conhecimento.

Ha a ideia de flexibilidade educacional, que se da no sentido de
inclusdes (como Educacao Especial, Infantil, EJA) e também ao permitir acdes
das instituicbes de ensino, de acordo com as demandas que ali séo
estabelecidas. Isso significa que cada escola possui caracteristicas,
necessidades e perspectivas préprias, e que, a partir destas, pode-se adequar
tais fatores aquilo que esta presente teoricamente nos planos educacionais do
pais, das leis e diretrizes que norteiam praticas pedagogicas e escolares.

Desta maneira, ha o norteamento de curriculos e conteidos minimos
estabelecidos pelas diretrizes, que reconhece a flexibilidade na relagdo entre

Unidao, DF, Estado e Municipios, em que ‘flexibilidade e descentralizacdo de

'8 As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais foram aprovadas no dia 07 de abril de 2010.



39

acdes devem ser sinbnimos de responsabilidades compartilhadas em todos os
niveis’ (BRASIL, 1998. p. 02). Descentralizagao de agées no sentido ja dito, em
que ha a autonomia (lembrando que deve ser seguido) sobre como agir em
relagéo aquilo necessario.

O norteamento educacional é feito a partir dos Planos Curriculares
Nacionais (PCN'’s), pensando também na educagao voltada para a cidadania,
que propde o respeito a pluralidade social. Questdes como discriminagao
racial, sexual, social devem ser discutidas no ambiente escolar. As diversas
identidades regionais e locais devem ser consideradas no plano nacional.
Preconceitos socioculturais, de sexo, étnicos, econdmicos precisam ser
colocados em questdo a partir de dialogos estabelecidos na relagéao
escola/aluno/professor.

O educando, dessa forma, passara a compreender o que & viver em
sociedade, percebendo a multiplicidade de relacées, de identidades, sem que
haja discriminagbes direcionadas por varios motivos, e caso haja, em
consciéncia. A ideia é reverter o quadro de preconceito existente na sociedade
brasileira, que muito prejudica as relagdes sociais que se estabelecem
cotidianamente. O didlogo em sala de aula (e ndo sd) reflete as diferentes
interacbes que ocorrem nesses espacos. A relacao escola/comunidade é fator
indispensavel para a busca pela cidadania.

Diretrizes Curriculares Nacicnais sdo o conjunto de definigdes
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos na
Educacado Basica, expressas pela Camara de Educagao Basica do
Conselho Nacional de Educagdo, que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organizag&o, na articulagéo, no
desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas
(BRASIL, 1998. p. 04).

A vida cidada, em interagao com a Educacao Fundamental compde a
ideia que o Estado busca: promover ao jovem estudante capacidades que
possibilitem a este viver em sociedade, perceber a importancia da troca de
conhecimentos, enxergar o preconceito enquanto algo que deve ser findado, e
também seguir caminhos que permitam desenvolvimento econémico, cultural,
politico (democratico), enfim, social.

A escola, enquanto instituicao educadora tem, portanto, o papel principal
de disseminar conhecimentos. A grande questdo & que a partir das politicas

educativas atuais, visualiza-se a escola enquanto um ambiente que contribua
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para a justica social e ndo apenas um espago de ensino. Através do carater
assistencialista dado as escolas, pretende-se com tais novas fungdes sociais
equilibrar problemas estruturais e socioeconémicos do pais.

O ambiente escolar publico brasileiro € composto pelo diverso. Sao
culturas que se completam, vivéncias que formam habitos e diferentes
relagbes. No sentido econdmico, ali estdo presentes, considerando as
excegbes, criangas vindas de familias de baixa renda, com dificuldades
relacionadas a saude, alimentagdo, moradia, transporte, enfim, uma série de
fatores que sao problemas sociais de uma grande parte da populagao
brasileira, que deveriam ser solucionados, ou pelo menos pensados pelo
préprio Estado sem que a escola se tornasse ambiente para tais resolugoes.

A partir da realidade do dia a dia escolar € possivel enxergar como isso
pode, de certa forma, atrapalhar o andamento daquilo que se propde. A escola
é carente de equipamentos audiovisuais e de salas que comportem alunos bem
acomodados, para além de outras questées. O professor ndo consegue colocar
em pratica seu trabalho no sentido de utilizagdo de novas ferramentas de
ensino uma vez que estas sdo poucas, nao funcionam ou inexistem. Ao inserir
no espaco escolar atividades direcionadas a higiene do aluno, problemas
bucais, alimentacao saudavel, entre outras, o Estado insere também um
profissional que utilizara da biblioteca, sala de aula com capacidade para mais
alunos, cantina, espaco audiovisual e mais ainda, os poucos equipamentos que
a escola possui e isso, diretamente afeta a funcgao inicial da escola, promover a
troca de conhecimento a partir das possibilidades que tém para tal e
principalmente do trabalho do professor.

O que pretendo, com esse exemplo, é deixar claro que aquilo que tem
como proposta inicial informar criangas no sentido de colaborar com questées
ndo s6 ligadas a escola enquanto espago de conhecimento, acaba por
atrapalhar o desenvolvimento das atividades regulares da escola, de certa
maneira. Atividades, extraclasse, direcionadas a outros fatores que nao a
producdo de saberes, sao extremamente validas e necessarias, mas de
responsabilidade do Estado e a escola ndao deve ser encarada enquanto
espacgo para tal.

Adquire-se um carater assistencialista que acaba por se tornar motivo

para matricula de determinados alunos. Torna-se muito mais interessante ter
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um filho na escola que tem acesso a alimentagdo saudavel (mesmo que
pouca), consultas médicas gratuitas e que ainda recebe ajuda financeira do
Governo por frequentar o espago escolar do que te ter um filho na escola por
esta possibilitar a troca de conhecimentos e a producdo de saberes. E fato,
independente dessas questées, que o papel da escola € firmado enquanto
possibilitador de maiores chances de mobilidade social e que frequenta-la por

isso esta estabelecido socialmente.

A escola, face as exigéncias da Educacdo Basica, precisa ser
reinventada: priorizar processos capazes de gerar sujeitos
inventivos,  participativos,  cooperativos, preparados para
diversificadas insergdes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao
mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de
producdo e de vida. A escola tem, diante de si, o desafio de sua
propria recriagdo, pois tudo que a ela se refere constitui-se como
invencdo: os rituais escolares sdo invengdes de um determinado
contexto sociocultural em movimento (BRASIL, 2010, p. 11).

Ao pensar na educagdo no contexto das exigéncias do capitalismo,
percebe-se, como ja dito, propostas e projetos educacionais voltados para o
mercado de trabalho. Para Arroyo (2007), € necessario que haja a fomentacao
das discussdes relacionadas a educag¢ao enquanto formadora para este
mercado e, mais do que isso, da prépria educagdo enquanto mercadoria. E a
mercantilizagao da educacdo que forma mao de obra, questdo que sera
discutida no proximo capitulo deste trabalho.

Antes disso, pretendo fazer uma reflexao acerca do ambiente escolar a
partir da minha inser¢édo na Escola Estadual Professor Lednidas de Castro
Serra, de maneira a tentar observar para além do seu espaco fisico, da sua
estrutura e outras questées aqui ja apresentadas, mas como ali podemos notar
manifestacbes diversas que permitem a percepcao da importancia deste
espaco para os que dele fazem parte, mesmo que alguns ainda nao saibam
disso. O dia a dia na escola, as atividades que desenvolvi com o grupo do
PIBID e também individualmente, entre outras questbes, me possibilitaram
enxergar situagdes que até entdo nao tinham suscitado em meu pensamento e
também favoreceram os direcionamentos por mim tomados durante o

desenvolvimento do Subprojeto.
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1.3 Caminhos percorridos no ambiente escolar: a escola sob outros
pontos de vista

A primeira vez que entrei em uma escola com o objetivo de observar as
relagbes estabelecidas naquele ambiente pelos diversos sujeitos que o
frequentam foi no ano de 2009, na disciplina Estagio Supervisionado [, na
Escola Estadual Presidente Tancredo Neves, também na cidade de Uberlandia,
porém no Bairro Marta Helena. Confuso, receoso e perdido no inicio, foi com o
tempo ali passado que pude perceber que a escola & formada pelo multiplo,
pelo diverso, nos sentidos mais amplos dos termos. Além disso, descobri ser
também um ambiente que nao vive de rotinas: cada dia ha algo novo para se
pensar, para conhecer, para descobrir. Logo me encontrei no sentido de que ali
eu poderia tentar enxergar novas possibilidades de pensar as praticas, as
dindmicas, as vivéncias e as trocas que eram oferecidas sem que eu
precisasse fazer nada além de observar. Intervir se tornou um novo objetivo,
que com certeza me daria mais sustentagdo para continuar a pensar minhas
angustias e curiosidades com relagao a todas essas questoes.

Os caminhos tomados por mim apds esse primeiro impacto, causado
pela possibilidade de observagao das aulas de Historia e do ambiente escolar,
foram direcionados a partir das discusses nas disciplinas do curso e também
pelas afinidades que foram se estabelecendo aos poucos. Pude intervir na sala
de aula, ainda em Estagio, ministrando algumas aulas como requisito para
terminar a disciplina. O amadurecimento das reflexdes que faziam parte das
minhas praticas se deu durante esse tempo, o que me fez ter certeza de que
havia feito escolhas corretas e seguido os rumos pelos quais mais me
interessava. Pensar a escola e a gama variada de fatores da qual esta faz
parte, passiveis de analises e que trazem sempre novas indagagdes se tornou,
a meu ver, foco das minhas pesquisas e, de certa forma, o que me deu vontade
de seguir com o curso e apaixonar-me pela area da docéncia.

Ao ser aprovado no processo seletivo do PIBID no ano de 2011 e ter
acesso a parte dos objetivos e atividades que seriam desenvolvidos durante os
2 (dois) anos de Subprojeto, vi que poderia, de maneira abrangente e
extremamente significativa, pensar a escola baseado em fontes documentais,
em discussdes a partir dos nossos encontros e reunides e principalmente nas

nossas praticas diarias naquele ambiente. E foi exatamente assim: ali eu pude
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com calma e com a colaboragdo de todo o grupo, encontrar os caminhos que
procurava e perceber a escola sob outros pontos de vista que até entdo néo
havia sido possivel. Nesse sentido, pretendo discutir este ambiente de uma
maneira mais pessoal e subjetiva, mas que me direcionou para o trabalho aqui
escrito, e que acredito ser interessante refletir.

Inicialmente a escola nos foi apresentada pela equipe da diregdo e
supervisao, que nos ofereceu todo o apoio necessario para colocar em pratica
nossos objetivos. A primeira impressao surgiu nesse momento: o ambiente
pareceu ser bem organizado e dirigido, o que me causou certo conforto, ao
pensar nos varios debates acerca do mau funcionamento escolar que até entéo
ja haviam sido colocados em questdo em sala de aula, na universidade. A
equipe que nos atendeu demonstrou conhecimento sobre o que poderiam nos
oferecer, sobre os limites que seriam impostos e nos deu a liberdade para
pensar e agir a partir dai.

Por esse primeiro encontro ter acontecido no periodo da tarde, horario
das nossas reuniées na escola, nao conhecemos o funcionamento escolar
matutino da mesma maneira que o vespertino. As aulas do periodo da manha e
o funcionamento da escola nesse horario se tornaram conhecidos por nés (e
aqui falo por mim) através de ndés mesmos, das nossas curiosidades e
disponibilidades para tal. As divergéncias comegaram a aparecer nesses
momentos, uma vez que passamos a ter acesso a essas questdes através das
exigéncias das nossas atividades e das nossas proprias necessidades, o que
permitiu enxergar que em horarios diferentes a escola funcionava de maneira
diferente.

Os professores nos receberam um tanto 'desconfiados’, no sentido de
ndao terem recebido informacdes suficientes a respeito do que estavamos
fazendo ali e quais seriam nossas praticas no interior do ambiente. Nosso
contato maior era com as professoras de Historia, mas também restrito, talvez
pelo mesmo motivo. Aos poucos nos inserindo nos ambientes da escola e
principalmente na sala dos professores, espaco que nos deu a possibilidade de
observar, escutar e dialogar com estes, no sentido de tentar compreender suas
angustias, expectativas, encantos e desencantos, todos comuns quando se

trata do trabalho docente.
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Até entéo eu havia tido pouco contato com os alunos. Os estudantes do
periodo matutino, horario foco das minhas atividades, eram mais velhos que os
do periodo da tarde. Percebi que, para me relacionar com eles, deveria tentar
integrar-me em suas vivéncias ali na escola, para que a partir disso pudesse
conhecé-los melhor, saber de suas perspectivas dentro e fora do ambiente e
principalmente compreender as relagdes que estes estabelecem entre si e com
os professores e demais funcionarios do ambiente escolar. Eles também
estavam receosos com nossa presenga, sem grande compreensdo do que
estava acontecendo, mas gradualmente fomos abrindo os espagos fechados e
nos inserindo nos seus cotidianos.

Como ja dito, tais alunos vém de diferentes lugares, cada qual com suas
especificidades relacionadas a seus habitos, suas culturas, valores e praticas
sociais. A proposta &€ que se reconhegam através das relagées que mantém
uns com os outros e com a propria escola, e a partir dai possam trocar
conhecimentos e vivéncias que se diferem. Tenta integrar-me a essa dinamica
foi talvez a experiéncia mais complicada que tive durante o tempo em que fiz
parte do Subprojeto. Aos poucos, pude perceber que principalmente as
dificuldades vividas por estes alunos fora da escola interfferem de maneira
direta no que desenvolvem dentro dela.

Quando ainda estavamos no inicio das atividades, o que levou certo
prazo para acontecer, uma vez que nos sustentavamos primeiramente em
teorias e debates entre o grupo, procurei me relacionar com determinados
alunos, que pareciam dar abertura para tal. As primeiras tentativas se deram na
hora do recreio, ja que pensei que nesse periodo os alunos estariam mais
dispostos a conversar sem que parecesse algo formal ou obrigatério. Foi em
vao. Os grupos eram formados e, para fazer parte, de pelo menos alguns dos
momentos entre eles cheguei a conclusdo de que deveria tentar o contrario e
comecar pela sala de aula, durante suas aulas.

Nesse sentido, observei durante um tempo os grupos que se formavam
durante o recreio para escolher uma turma que me permitisse dar inicio a
algum tipo de pratica e também conhecé-la melhor. Os alunos observados
diferiam entre si de varias maneiras e se encontravam pelas semelhancas que

possuiam uns com os outros: pela mesma sala na escola, pelo sexo, pela cor,
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pela idade, pela altura e peso (o que me pareceu estranho, mas nao €), pelas
roupas, calgados, cabelos e modos de falar e de andar.

Enquanto isso, na sala dos professores pude perceber também uma
certa divisdao entre efetivos e designados, ndo de maneira pessoal, mas
profissional. De acordo com o que escutava, "os designados acabavam ficando
com as piores turmas” '°. Foi quando lembrei da minha época de estudante do
ensino fundamental e médio: éramos divididos em turmas de 'A' até 'F', por
exemplo, sendo que a 'A’ era considerada a melhor, decrescendo a 'qualidade’
das turmas até a 'F'. Pensei que a pratica continuava e sinceramente nao achei
que pudesse ser um problema ou algo errado.

Passei a observar o recreio procurando aqueles que de alguma maneira
poderiam demonstrar indicios de que faziam parte das piores turmas da escola.
Minha referéncia ainda era a mesma dos meus tempos de adolescente: os
mais pobres (o que é facil de identificar, mas nem sempre o que aparenta ¢€)
provavelmente compunham esse grupo. Curioso para saber se tinha razao,
questionei os professores sobre qual a pior turma dos oitavos anos e fui assistir
a uma aula, a procura dos alunos que na hora do recreio me pareceram ser 0s
que mais comprometiam o bom andamento das aulas e por isso eram
considerados os piores.

Alguns estavam na turma, outros ndo. Eles misturavam entre si. Conclui
que havia sido preconceituoso, julgando pobreza enquanto sinénimo de
incapacidade cognitiva, de desordem, de desobediéncia e tantos outros
adjetivos negativos. Ao mesmo tempo notei que era um pensamento geral, que
partia da propria escola, mas que deixou de ser meu foco de pensamento por
um bom tempo. Resolvi dar andamento as atividades com a turma e conhecé-
la melhor, pensando nos objetivos préprios e do grupo no Subprojeto.

Com o passar dos dias, notei que alguns alunos da turma se
relacionavam com outros de outras turmas. E que alguns destes outros eram,
de certa forma, referéncias na escola. Referéncias no sentido do que foi dito
anteriormente: roupa, girias, cabelos, calgados, entre outras caracteristicas.
Durante o recreio estes alunos se encontravam, mas ao acabar, se

distanciavam até mesmo de maneira espacial, com salas distantes umas das

'° Fala aleatéria, sem identificagéo, porém muitas vezes pronunciada na sala dos professores
entre os que ali estavam.
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outras. Foi quando percebi que havia uma geografia social que separava
alguns alunos de outros.

Havia relagbes humanas que eram estabelecidas, porém separadas
fisicamente. Alguns pareciam nao estar no mesmo espago que os outros e
acabavam por carregar um peso que até entdo era desconhecido para mim:
eram alunos do PAV, o Projeto Acelerar para Vencer. Foi ai que tudo mudou e
comegou outra vez. Quem eles eram, de onde vinham, o que pensavam e
pretendiam na escola e como eram vistos ali era para mim complemente
desconhecido. Quando menos percebi, ja estava na sala do 2° periodo do
referido projeto, e la fiquei até o fim do ano de 2012. E claro, os professores
designados estavam em sua maioria regendo aulas na turma.

A partir do que foi explicitado, proponho, no préximo capitulo, analisar
programas de aceleragao de aprendizagem e especificamente o Projeto
Acelerar para Vencer - PAV, que possuem como principal objetivo a redugao
da defasagem idade/ano no ciclo escolar e, dessa maneira, dao segmento ao
ideal de capacitar o aluno para o mercado de trabalho, introduzi-lo num
movimento de competicbes constantes e para que este, mesmo que
inconscientemente, aceite as imposi¢cées vindas de um contexto capitalista. A
ideia e refletir sobre tal "situacao" acerca da realidade do ensino publico o

Estado de Minas Gerais.
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CAPITULO Il

DISPARIDADES EDUCACIONAIS: EM FOCO O PROJETO ACELERAR
PARA VENCER - PAV.

As inquietacdes pessoais, académicas e até mesmo profissionais acerca
das propostas direcionadas a educagdo brasileira no sentido de
descentralizagdo, caracteristico do neoliberalismo, contextualizadas
historicamente de maneira breve no primeiro capitulo, se agravaram através do
meu contato direto com a turma composta por alunos inseridos no Projeto
Acelerar para Vencer (PAV) da Escola Estadual Professor Lednidas de Castro
Serra, também discutida no capitulo anterior. O Projeto € desenvolvido apenas
no Estado de Minas Gerais, e dessa maneira € importante citar que o recorte
da discussao para tal Estado sera feito, porem a partir da proposta educacional
para todo o pais.

Sendo assim, proponho contextualizar os caminhos tomados pelo
governo de Minas Gerais em dire¢cdo a reducao da defasagem entre a idade
dos alunos e o ano que estdo cursando, uma vez que, dessa maneira, é
possivel pensar na ideia de fracasso e sucesso escolares, nas competéncias e
habilidades dos alunos e da escola num sentido geral a partir do ideal do
Estado em construir uma escola publica democratica e competente, e que
garanta ensino de exceléncia para todos.

Iniciativas como o Projeto Acelerar para Vencer foram desenvolvidas
desde a década de 1990 e, para chegar a tal projeto e dar énfase a ele,
acredito ser importante analisar os objetivos de propostas e praticas anteriores
nao so6 no Estado de Minas Gerais, mas no Brasil, na tentativa de dialogar com
o que ja foi discutido sobre uma educacéao voltada para o mercado de trabalho,
nos moldes de um contexto capitalista.

Apods essa anadlise, o Projeto Acelerar para Vencer sera colocado em
discussdo em dois momentos: primeiramente em sua teoria, propostas,
permanéncias e rupturas com ideias anteriores, sequéncias dadas ao que nao
foi desenvolvido por completo e novos direcionamentos tomados; em seguida,
uma analise especifica do conteudo curricular do 2° periodo proposto pelo

governo de Estado de Minas Gerais em relagao a pratica realizada na turma
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acima referida do Projeto Acelerar para Vencer - PAV II/2° periodo da Escola
Estadual Professor Lednidas de Castro Serra.

Por fim, sera feito um dialogo entre o que aqui foi explicitado acerca do
Projeto e a fala da professora de Histéria da turma citada, pensando nas
possibilidades reais de se colocar em pratica aquilo que o Estado tem como
principal proposta para a educagdo mineira: qualidade do ensino basico e
insercao do aluno para a vida em sociedade, lembrando, apenas para enfatizar,
que se trata de uma sociedade que pretende atender as necessidades do

capital.

2.1 A implementacao de Programas de Aceleragao da Aprendizagem

Conforme o Censo Demografico do ano de 1991, segundo a
alfabetizacao, no Estado de Minas Gerais havia 3.122.677 (trés milhées, cento
e vinte e duas mil, seiscentos e setenta e sete) pessoas a partir dos 5 (cinco)
anos de idade nao alfabetizadas nas zonas rural e urbana, o que correspondia
a quase 35% da populagao da mesma faixa etaria total da regido Sudeste na
época, também nao alfabetizada em ambas as zonas: 9.008.945 (nove
milhdes, oito mil, novecentos e quarenta e cinco)?.

Os fatores determinantes para uma taxa alta de analfabetismo sao
variados e fazem parte daquilo que também determina o que Marcos Silva
(2000) chama de Exclusdo do Ensino.

Tal exclusao do ensino € exemplificada pelo autor com as reformas
educacionais que tém inicio na década de 1990, e que separaram as escolas
de 1° grau do 2° a partir de uma logica empresarial que pretende diminuir
despesas e aumentar rentabilidade, e teve como consequéncia a queda no
numero de alunos matriculados nos ensinos fundamental e médio, por fatores
como a distancia das escolas das casas dos alunos, falta de transporte,
desanimo, entre outros. Ha, nessa perspectiva, o investimento em
equipamentos tecnologicos (caracteristicos do processo em questdo), como
computadores e afins, em espagos que ndo possuem estrutura para isso. Sao
escolas ‘caindo aos pedagos’, sem possibilidade de oferecer boas condicbes

de trabalho ao professor e de aprendizado ao aluno, mas que possuem

% Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censodem/tab203.shtm.
Acesso em 18 abr. 2013.
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ferramentas metodologicas de Ultima geracdo que acabam por nao ser
utilizadas.

Num contexto globalizado, capitalista, neoliberal/conservador, as
pessoas se tornam descartaveis, os trabalhadores se veem inseguros num
mercado de trabalho inconstante e comegam a lutar para sobreviver nesse
meio. Eis a pergunta: onde estédo os professores? A exclusdo do ensino abarca
o professor, os funcionarios da escola e os alunos. O professor se vé jogado
numa situacdo de desencanto, desvalorizacao profissional e pessoal e, assim
como grande parte dos trabalhadores, se torna descartavel.

Além disso, se pensarmos na descentralizagdo da responsabilidade de
garantir acesso e permanéncia do aluno na escola, abordada no capitulo
anterior, a responsabilidade pelos dados acima acerca da taxa de
analfabetismo também passa a ser das familias daqueles que nédo frequentam
o ambiente escolar. Conforme a proposta educacional do Estado brasileiro, a
familia deve assegurar as criangas e adolescentes a ida destes para a escola,
e la eles terdo uma educagéo gratuita e de qualidade. Porém, € importante
pensar que estes jovens deveriam ter, primeiramente, condi¢des sociais
possibilitadoras de se deslocar até a escola e la permanecer, no sentido de
qualidade de transporte publico, habitagdo, alimentagdo e saude, principios
basicos para se viver até mesmo de acordo com aquilo que o Estado pretende,
naquele contexto e também no atual, para o futuro: pessoas aptas para o
trabalho, para gerar lucro econémico para o pais.

Se durante a década de 1980 propunha-se construir uma cidadania
critica e participante através das reformas dos curriculos e da transmissao de
conteldos criticos no ambiente escolar com o objetivo de mudar os rumos da
educacao brasileira, nos anos 90 é possivel perceber que as propostas nao
foram acompanhadas pelo desenvolvimento econémico e social do pais, uma
vez que a marginalidade, a pobreza e a miséria afetaram os setores populares,
os trabalhadores, a infancia e adolescéncia das escolas da época (ARROYO,
1992).

Ao tratar dessas questdes, € chegar na ideia de fracasso escolar de
criangas e adolescentes enquanto expressdao de um fracasso social. Sao

problemas relacionados as estruturas de uma sociedade que reproduz a légica
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do capital, o que permite dizer que tal fracasso ndo esta exclusivamente

relacionado ao ambiente escolar, mas também a outras instancias sociais.

Estamos num momento particularmente sensivel as velhas
realidades: as desigualdades e os multiplos processos de excluséo e
marginalizagdo. Os educadores ndo poderiamos ser diferentes.
Retomamos velhos seriados tdo atuais: as desiguais oportunidades
socio-culturais da infancia pobre e os perenes mecanismos de
exclusdo de nosso sistema escolar. O fracasso volta, ou melhor,
nunca nos abandonou. As motivagdes para tanta sensibilidade s&o
diversas, desde o0 medo aos conflitos sociais, a violéncia dos meninos
de rua, até aos velhos ideais de uma escola igualitaria, passando pela
reducdo de custos na administracdo de reprovados- repetentes
(ARROYO, 1992. p. 46).

Ao propor uma educagao baseada em ideias de competitividade para
insergcdo no mercado de trabalho, discutido no primeiro capitulo, instala-se uma
cultura do fracasso, da perda de acordo com incapacidades individuais, que
legitima praticas e rotula fracassados, trabalha com preconceitos de raca, de
género e classes sociais.

Ha uma ideia de valorizacdo por parte das instituicdes e de diversos
ramos profissionais em selecionar os melhores, excluindo assim os que nao
apresentam resultados tao satisfatérios. E uma cultura de exclusdo que esta
também incorporada ao sistema escolar e que legitima a ideia de fracasso.

E valido nos atentar para as propostas de Programas e Projetos
nacionais destinados a reducado da defasagem idade/ano escolares, uma vez
que €& a partir deles que surgem também politicas educacionais com o0s
mesmos objetivos no Estado de Minas Gerais. As relagbes comuns entre tais
projetos permitem, com o decorrer do tempo, perceber as mudangas e
permanéncias das pretensdes tanto do governo brasileiro quando do de Minas
Gerais no sentido de reduzir a ideia do fracasso escolar em contraposi¢ao ao
fracasso social pensado anteriormente.

Nesse sentido, o Centro de Ensino Tecnologico de Brasilia -
CETEB foi criado no ano de 1968 como Unidade Operacional da Fundagao
Brasileira de Educagado - FUBRAE (Instituicdo Juridica de Direito Privado, de
natureza cultural, educacional e assistencial, criada em 1955 no Rio de
Janeiro); recredenciado pelo parecer n® 52/2008 - CEDF e pela Portaria n°
67/2008 - SEDF, com a proposta de implementar programas educacionais na
formacao e desenvolvimento de pessoas, prestando assessoria a instituicées

publicas e privadas e elaborando publicagées técnicas e materiais didaticos
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para cursos no Brasil e Exterior. Sao politicas compensatérias que visam a
aceleragdo da aprendizagem e corre¢do do fluxo escolar, que afirmam um
processo educacional que € visto também nos dias atuais.

No ano de 1995, ha a criagdo do Programa de Correcao de Fluxo
Escolar — Aceleragdo da Aprendizagem, desenvolvido em 23 estados
brasileiros, no Distrito Federal (2000) em quatro paises da América Latina -
Colédmbia (1999), ElI Salvador (1999), Venezuela (2002) e Republica
Dominicana (2004), visando corrigir o problema da defasagem idade/ano,
consequéncia de reprovagdes sucessivas.

A justificativa para a execugdo do Programa estava nos dados
fornecidos pelo Inep/MEC daquele ano acerca da cultura da repeténcia?’,
institucionalizada no Pais, e que vinha gerando nos ultimos anos um quadro
negativo na educagéao brasileira, o da defasagem idade/série, que chegou a
atingir o indice de 67% dos alunos matriculados nas oito séries do ensino

fundamental.

O CETEB, a época com 27 anos de experiéncia nacional e
internacional em solugbes educacionais inovadoras, capacitou
técnicos para gerenciamento local do programa, diretores e
professores para atuagdo didatica, nos termos dos pressupostos
tedrico-metodologicos da proposta pedagogica, e realizou supervisdo
e capacitagdo em servigo, para garantir o sucesso do projeto/piloto.
Os resultados, em apenas um semestre letivo, permitiram vislumbrar
que o Programa atingiria o objetivo a que se propds: corrigir o fluxo
escolar dos alunos. Dos 1.300 alunos, 87% lograram aprovacgdo e
desses, 38% avangaram em meédia duas séries, alcangando a 5a
série (QUERINO, 2000. p. 139).

De acordo com informagées retiradas do site do Centro de Ensino, o
Programa beneficiou aproximadamente trés milhées de alunos, possibilitando a
muitos deles a continuidade de estudos até o Nivel Superior. Recomendado
como Tecnologia Educacional pelo MEC, em 2009, pelo éxito alcangado ao
longo dos anos, o Programa possui material didatico especifico e atualizado,

aplica metodologia dindmica, capaz de conduzir o aluno defasado do ano

%! De acordo com Stella Bortoni, a cultura da repeténcia e da reprovagéo tem raizes profundas
na nossa cultura politica e estéa arraigada em nossa formacéo social. Dados persistentes
mostram que os reprovados e segregados sdo em sua maioria os filhos e as filhas dos setores
populares. Os indices de reprovagio e repeténcia concentram-se entre criangas, adolescentes
e jovens pobres e negros das periferias urbanas e dos campos, os mesmos coletivos
reprovados na sociedade ao longo de nossa formagao socioecondmica, politica e cultural.

Ver em:

http://www.stellabortoni.com.br/index. php?option=com_content&view=article&id=1077:miguil_a
aaoyo_iibati_a_iultuaa_ia_aipit%C3%AAociia&catid=1:post-artigos&ltemid=61
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original para o 5° ano do Ensino Fundamental. Caracteriza-se como solugéo
educacional inovadora e constitui uma das prioridades da Politica Educacional
do MEC, cujo objetivo consiste em reduzir a defasagem idade/ano®.

E importante deixar claro, ndo sé a partir do CETEB, mas também dos
projetos seguintes que aqui serdo colocados, que as informagdes acerca de
suas praticas, perspectivas e resultados advém das proprias instituicées que os
desenvolvem, do Ministério da Educagdo e Cultura e do Estado de Minas
Gerais, o que indica que nao encontraremos posicionamentos contrarios aquilo
que eles mesmos estabelecem como propostas a serem seguidas.

Ao pensar no ideal do Estado em reduzir a defasagem existente
conforme a idade dos alunos para que estes possam avangar seus estudos,
conclui-los e seguir para o mercado de trabalho, é fato que os resultados sao
considerados positivos. E exatamente o que objetiva-se com a implantagéo de
programas como estes e, dessa forma, justifica-se os posicionamentos
(comprovados através de dados) favoraveis aos seus desenvolvimentos e
aceitagéo social. Em outras palavras, a ideia € que o aluno termine os estudos,
saia da escola e va trabalhar, e tais programas, a partir do Estado, objetivam
exatamente isso.

A grande questao esta em entender o que €, de fato, favoravel. Se, para
além disso, é benéfico. Se ha qualidade. Se os alunos realmente saem, que
seja de maneira inicial, preparados para lidar com o que esta por vir.
Desenvolve-se mao de obra profissional e técnica para o trabalho, sem
perspectivas que ultrapassem o ideal de servir as demandas do processo
capitalista de produgéao e consumo.

Voltando ao processo de criagdo e execugao de programas
educacionais que possuem a mesma légica do Programa de Corregao do Fluxo
Escolar, no ano de 1997 ha o surgimento do Programa Acelera Brasil, através
de uma parceria entre o CETEB, o Instituto Ayrton Senna, e com apoio da
Petrobras e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao -
FNDE/MEC. No ano de 1999, o Banco Nacional de Desenvolvimento
Econémico e Social - BNDES também passou a apoiar o Programa. E um

programa emergencial e direciona os estudos para que o aluno, em um ano,

22 Disponivel em: http://ceteb.com.br/correcao-de-fluxo.php. Acesso em 23 fev. 2013.
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alcance o nivel de conhecimento esperado para a primeira fase do Ensino
Fundamental, de maneira que possa avangar em sua escolaridade.

Os alunos do Acelera Brasil chegam a realizar duas séries em um ano
letivo, de acordo com seu aproveitamento, ja que ndo se trata de promogéao
automatica®®>. Os alunos alfabetizados, mas que repetiram de ano, sio
agrupados em salas de até 25 (vinte e cinco) criangas e acompanhados por um
professor da rede de ensino considerado devidamente capacitado para aplicar
a metodologia do Programa. Tanto os alunos como o professor tém acesso a
material didatico especifico, além de monitoramento e avaliagdo constantes. As
aulas séo pensadas para cumprir 200 dias letivos com atividades integradas a
realidade dos participantes?*.

A utilizagdo da palavra 'campeéao’, tanto pelo significado quanto pelo
contexto em questdo, que vira abaixo, na fala da técnica para projetos
educacionais do Centro de Ensino Tecnolégico de Brasilia (CETEB), Magda
Maria de Freitas Querino (2000), nos permite enxergar claramente a proposta
em estabelecer a competicdo nas escolas brasileiras a partir de um ideal
meritocratico de ensino, aqui tratado anteriormente. O aluno tem que vencer.
Ser campeao, estar sempre em primeiro lugar, para que assim possa viver bem
(entenda-se bem como financeiramente estavel, apenas, uma vez que a
geracao de lucros vem dai) em sociedade e atender as imposigbes estatais
direcionadas ao capital. E possivel também perceber na fala da técnica um
posicionamento favoravel ao programa, o que € comum, uma vez que ela

mesma fez parte de sua elaboragéo e/ou execugao.

Ainda em 1996, por considerar que o Programa de Aceleracdo da
Aprendizagem correspondia ao ideal do campedo Ayrton Senna de
possibilitar as criangas e aos adolescentes brasileiros melhores
condigbes para uma vida mais digna, o Instituto Ayrton Senna (IAS)
estabeleceu parceria com o CETEB a fim de viabilizar o Programa em
15 municipios brasileiros, contando, ainda, com o apoio da Petrobras.
Nasceu, dessa triplice parceria, o Programa Acelera Brasil que, em
1997, atendeu a 3.119 alunos, capacitou aproximadamente 200
técnicos e professores e apresentou, ao término do ano letivo,
resultados surpreendentes: 983 (31,5%) alunos foram promovidos
para a série seguinte, 1.701 (54,5%) avangcaram uma série, 348

?* Com a promulgagao da Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educago
Nacional e de outros documentos legais, ndo se pode mais reprovar. Passa-se o aluno de um
ano para o outro, periodo ou etapa mesmo que ele n&o tenha atingido o nivel desejado ou
imposto pela escola, o que nao é o caso do alunos do Programa Acelera Brasil.

*Acerca do Programa Acelera Brasil, ver mais em:
http://senna.globo.com/institutoayrtonsenna/programas/programas_acelerabrasil.asp.
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(11%) avangaram duas, e 42 avancaram trés e um avangou quatro
séries (QUERINO, 2000. p. 142).

O que defendo aqui é o fato de que tais programas se preocupam
apenas com resultados - e isso & notavel nas fontes pesquisadas, que se
detém em numeros e em citar as disseminagdes destes pelo Brasil (também a
fim de resultar em nimeros cada vez maiores) e se esquecem de expor como
tais projetos sairam da teoria (e qual teoria os sustenta), como foram
desenvolvidos a partir de metodologias e ferramentas de ensino que permitiram
que estes alunos acelerassem suas aprendizagens e mesmo assim
adquirissem o conhecimento que normalmente exige dois ou trés anos de
estudo regular.

E importante lembrar que ao fazer exposigao dos resultados no sentido
de beneficios, lucros, metas alcangadas de acordo com as necessidades do
capital e do governo, da-se a impressao de que os sujeitos principais dessa
discussao foram esquecidos: os proprios alunos, que se tornam ferramentas do
Estado a partir dos moldes que este impuser. Suas vivéncias cotidianas,
dificuldades e justificativas para o surgimento da cultura da repeténcia sao
ignoradas pelos 6rgaos responsaveis pela criacdo de projetos que seguem o
ritmo da aceleragéo da aprendizagem e superagao do fracasso escolar.

A meu ver, tais fatores estabelecem o fracasso social, inicialmente
pensado enguanto motivo para a necessidade de programas de corregao do
fluxo escolar. O aluno nao preparado da maneira regular perde de alguma
forma (pra nao dizer de varias) e qualquer perda nesse sentido contradiz a
ideia de competicdo para vencer, proposta nos ideais de meritocracia que
sustentam os planos educacionais brasileiros. Essa(s) perda(s) é(sao) parte
dos questionamentos aqui levantados: o que faz com que os alunos passem
pela etapa educacional basica de maneira a ndo conseguir finaliza-la? Quais os
fatores anteriores e externos a escola que também séo responsaveis por essa
nao finalizagdo ou mesmo sucessivas repeténcias? A vida social (no sentido
amplo da palavra) destes alunos ndo deve ser pensada pelo Estado antes
deste tentar introduzi-los, independente da qualidade da preparacao daqueles,
no mercado de trabalho?

Ao fazer o recorte para o Estado de Minas Gerais na implementacéao de

programas de aceleracdo da aprendizagem e correcdo do fluxo escolar, as
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questdes a serem discutidas sdo praticamente as mesmas, os resultados a que
temos acesso sdo semelhantes, e a disseminagdo também acontece. O
surgimento de programas de reducédo da defasagem idade/ano dos alunos em
Minas Gerais se da a partir dos resultados nacionais acima citados. A
disseminagédo destes programas do/no Estado também se da de maneira
gradativa, através da exposigcao dos resultados benéficos que sdo capazes de
proporcionar. S4o propostas de um governo que se preocupa com a propria
imagem e deve, para continuar no poder, apresentar suas 'benfeitorias’ sociais
ao povo que o elegeu.

Com o ideal de dar continuidade as politicas de reformas neoliberais do
governo de Hélio Garcia (1991-1994), é durante o governo de Eduardo
Azeredo (1995-1998), representante local do governo de Fernando Henrique
Cardoso que surge, em Minas Gerais, o Programa de Aceleragdo da
Aprendizagem, resultante do fato de a taxa de distorcao idade/série registrar
58% no ano de 1996. Os objetivos consistiam em desenvolver o autoconceito e
a autoestima dos alunos; ensinar os contelidos basicos das quatro primeiras
séries e ensinar algumas habilidades basicas, visando superar a ocorréncia de
altas taxas de distorcao idade/série em todo o Ensino Basico do Estado
(PEDROSA & SANFELICE, 2005).

Como ja dito, a disseminacdo do programa ocorre atraves dos
excelentes resultados, no sentido quantitativo, apresentados e tem inicio com o
Projeto Travessia. Sua criagcao data do ano de 1998 com o objetivo de intervir
de forma articulada em cidades com baixo indice de desenvolvimento humano,
visando promover inclusdo social e econdmica da camada mais pobre dessas
localidades.

O projeto foi publicado sob a Resolugdao 9298/98, e a SEE/MG
disponibilizou aos alunos fora da faixa etaria do Ensino Fundamental, no
periodo noturno, Estudos Suplementares para a obtencdo do 1° ciclo. Sua
implantagdo ocorreu pela Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social
(SEDESE) e passou a ter colaboracao de outras secretarias, sendo
desenvolvido em mais de cem municipios mineiros, atingindo gastos que
chegaram a mais de R$500.000.000,00 (quinhentos milhdes de reais)
(SANDIM, 2012).



56

Abrangendo para o 2° ciclo do Ensino Fundamental, surge no mesmo
ano o Projeto Acertando o Passo, sob a Resolugéo 8287/98. Dessa maneira, 0
2° ciclo foi dividido em 4 (quatro) periodos de 100 (cem) dias sob o regime de
progressao continuada®®, reduzindo o curriculo para oferecer o curso completo
em apenas 2 (dois) anos. Com o Ensino Médio n&o foi diferente: houve a
implantagdo do Projeto A Caminho da Cidadania, sob a Resolugéo 9433, que
dava sequéncia ao projeto Acertando o Passo. O Ensino Médio foi reduzido a 1
(um) ano e meio (trés periodos letivos). Essa proposta determinou 400
(quatrocentos) modulos/aula a cada periodo e utilizou também a dinamica da
progressao continuada.

A implantagao de tais projetos surge como estratégia para regularizagao
do fluxo escolar e melhoria do processo de ensino-aprendizagem, tudo isso
conforme as politicas educacionais e diretrizes a serem seguidas. A
organizagdo dos curriculos se dava por semestres, o que permitia ao aluno
acelerar o seu processo de aprendizagem e consequentemente os seus
estudos, reintegrando-se ao fluxo regular.

Apesar de se destinarem a regularizagao do fluxo escolar, os projetos
passaram a admitir a matricula de demanda externa nas suas diferentes
etapas, o que ndo s6 causou sua descaracterizacdo, como também a
desorganizagao do fluxo pelo aumento da demanda atendida.

A partir do 1° semestre de 2000, iniciou-se o encerramento das
atividades do Projeto A Caminho da Cidadania, ficando assegurada a
continuidade do seu funcionamento para atendimento somente as turmas
egressas do Projeto Acertando o Passo. O numero de matriculas reduziu em
2001 e em dezembro de 2002, o projeto encerrou suas praticas

definitivamente.

2> A progress3o continuada é um sistema que n&o prevé a reprovagdo do aluno ao final da
série ou ano letivo. A ideia € que os estudantes que nio atingirem o nivel de conhecimento
desejado recebam acompanhamento continuo dos professores, de preferéncia paralelamente
as aulas normais, como recomenda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Isto
pode ser feito com aulas extras no contraturno, por exemplo. Para escolas que nao tém salas
disponiveis para estas atividades, a Secretaria da Educacgéo do Estado de Sao Paulo propde a
interrupgdo das aulas por uma semana apés cada avaliagdo, quando os alunos com
dificuldades teriam aulas de recuperagdo. Enquanto isso, aos demais estudantes, seriam
oferecidas outras atividades, como forma de diversificar o curriculo. Ver mais em:
http://educarparacrescer.abril. com.br/aprendizagem/progressao-continuada-brasil-
622270.shtml.
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Sao projetos que tém inicio, meio e fim. Da-se a impressao de que
servem, durante um espago de tempo, enquanto sustentacdo expositiva de
qualidade na gestdao de um governo (e aqui € caracteristico de todos), que
parece utilizar dos resultados sociais 'benéficos' dos programas desenvolvidos,
como a prépria redugdo da defasagem idade/ano para se autopromover, o que
de fato acontece. O acelerar surge para cumprir a meta da escolarizagao, e ela
€ cumprida, independente de que maneira.

Durante cerca de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos os projetos sao
desenvolvidos e os nimeros mudam. A reducao da defasagem acontece, mas
esquece-se de dizer que o numero de matriculas também. As condigbes
precdarias das salas de aula, os péssimos materiais didaticos destinados aos
professores e alunos, a ndo importancia que a prépria escola da aos alunos de
programas de aceleragdo de aprendizagem (e isso faz parte da minha
experiéncia e de diversas outras que sao expostas em debates pessoais e
académicos, artigos e afins) ndo sao discutidos pelo governo de maneira
significativa, no sentido de promover mudangas praticas e nao so teoricas.

As vivéncias destes alunos fora do ambiente escolar também nao sao
pensadas de forma valida, e na maioria das vezes as discussdes sao internas,
feitas pelos professores que na pratica se expbéem, constantemente, as varias
possibilidades de violéncia, desrespeito, indisciplina, desmotivagao para os
estudos, desinteresse, descrédito e desvalorizacao profissional, que sao
caracteristicos de um problema que esta muito mais relacionado com politicas
sociais do que com politicas educacionais. Para o Estado, a distorcao
idade/ano prejudica a aprendizagem e diminui a autoestima do aluno, fatores
que promovem, diretamente, a marginalizagcao destes sujeitos. A meu ver, é
sim um fator para tal, mas nao sé. Elevar a autoestima de um aluno pode ate
reduzir a marginalidade deste, mas nao da seguranca ao professor e aos
outros que estdo no ambiente escolar.

Com relagao a aprendizagem dos alunos dos programas de aceleracao,
estes continuam sem acesso ao conhecimento por varias questdes, da nao
capacitacao do professor (as capacitagdes na maioria das vezes nao saem da
teoria, o professor é 'jogado’ em sala de aula completamente despreparado) a
falta de vontade deles proprios. Fora dali, existe uma gama variada de

questdes sociais muitas vezes sao esquecidas pelo Estado: auséncia da figura
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dos pais e da ideia de familia; sensagbes e situagdes de humilhagéo, injustica,
discriminagdo e exclusdo sofridas; violéncia na escola e na comunidade;
contato frequente com a morte de pessoas proximas; falta de respeito em
relacéo a pessoas e escolhas pessoais, entre outras questoes.

Discutidos esses pontos, acredito na importancia de contextualizar o
Projeto Acelerar para Vencer - PAV de maneira detalhada atraves de objetivos,
justificativas, metodologias, materiais didaticos, praticas pedagdgicas,
resultados esperados e obtidos, enfim, fatores que envolvem a elaboragao e
execugdo de uma proposta que pretende reduzir o nimero de repeténcias,
desisténcias escolares e defasagem idade/ano dos alunos, e acaba por
desconsiderar as diversas realidades sociais dos inseridos em projetos que

seguem direcionamentos nesse sentido.

2.2 O Projeto Acelerar para Vencer - PAV: aspectos teodricos e
metodologicos

E durante o Governo Aécio Neves (2003-2010) no Estado de Minas
Gerais, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9394 do
ano de 1996 que, sob a Resolugdo da Secretaria Estadual de Educacao do
Estado de Minas Gerais - SEE MG - n° 1033 de 17 de janeiro de 2008, institui-
se como proposta a ser desenvolvida a favor da acelera¢ao da aprendizagem,
no sentido de escolarizagdo no tempo certo para os alunos do Estado, o
Projeto Acelerar para Vencer - PAV.

Como um de seus projetos, a SEE MG definiu o de "Aceleragao da
Aprendizagem e Melhoria do Desempenho do Aluno" a ser desenvolvido
inicialmente no norte do Estado, nos vales do Jequitinhonha, do Mucuri e do
Rio Doce, locais considerados, através de dados, como de péssima qualidade
de vida, saude, moradia e educagdo. Essas regides também apresentam as
maiores taxas de distorcao idade/ano dos alunos, e o Governo de Minas possui
como uma de suas sustentagbes a ideia de que a superagao da pobreza
cronica das novas geragées, independente da localizagao, pode ser superada
através da melhoria educacional.

Nota-se aqui a preocupacgao do Estado em implementar o Projeto em
regides carentes de melhoria educacional e também por isso extremamente

pobres. Mas & importante considerar que o objetivo principal nao é reduzir essa
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pobreza, mas sim atingir a meta do governo brasileiro de escolaridade no
tempo certo, saida do aluno da escola também no tempo certo, e
consequentemente sua entrada para o mercado de trabalho. Nao e
interessante para o Estado, no sentido econémico, deixar o aluno na escola
mais tempo do que regularmente deveria. As repeténcias dos alunos geram
despesas dobradas e, além disso, atrasam o inicio de suas vidas profissionais.

O projeto foi desenvolvido nessas regides no ano de 2008 e, por decisao
da SEE MG, sua implementagéo foi estendida para as regiées Metropolitanas
de Belo Horizonte ainda no mesmo ano. Em 2009, todo o Estado de Minas
Gerais passou a desenvolvé-lo, sendo considerado uma estratégia de
intervengdo pedagodgica, cuja metodologia alternativa visava sanar lacunas da
aprendizagem e melhorar o desempenho dos alunos, possibilitando a estes a
recuperacdo do tempo perdido ao longo de sua trajetoria escolar. Como
consequéncia destas agdes, o objetivo era corrigir o fluxo, superando a questao
do fracasso escolar, que tem raizes tanto na desigualdade social, quanto em
mecanismos internos a escola.

Para apresentar o Projeto Acelerar para Vencer a partir do que o Estado
pretende com sua implantagdo, as informagdes que virdo a seguir entao
contidas no Documento Base do mesmo, e serdo colocadas em dialogo com o
que até agora foi discutido nessa pesquisa. Tal documento esta disponivel na
internet?®® e grande parte dos materiais da sua estruturagao e desenvolvimento
também o utilizam como referéncia.

Nesse sentido, conforme os elaboradores do documento acerca do
contexto socioeducacional, sdo varios sdo os fatores que condicionam a pratica
docente, desde os problemas gerais da sociedade até aqueles relacionados a
estrutura e funcionamento da escola, passando pelos diretamente ligados a
carreira e a formacgao dos professores. Ao lado destas dificuldades naturais,
ganhou forgca em tempos recentes uma percepcao estereotipada de alguns

educadores sobre os alunos que frequentam as escolas publicas e que tém

% \er em:
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QFjAB&url=http%3A%2F %2Fcrv.educacao.mg.gov.br%2Faveonline40%2F sistema_crv%2Fpav
%2FPAV_11_12_13_%2520MAR%2FAnos%2520finais%2FMatem%25C3%25A1tica%2Fdocu
mento-base%2520-%252030-01-2009.doc&ei=y-

KTUcebM4gm9gTj14CwAg&usg=AF QjCNFIvz2BIvAUyEhmHuyaT8QFRN84ww&bvm=bv.4647
1029,d.eWU
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sido constantemente alvos de expressdes genéricas do tipo: “os alunos sao
fracos”, “estdo despreparados”, “sdo desinteressados”, “ndo querem nada’.
Como corolario dessa percepg¢ao, o proprio aluno acaba sendo percebido como
o principal responsavel pelo seu fracasso escolar, quando na realidade € muito
mais uma vitima, pelas, em geral, precarias condicées em que vive com a
familia.

Esta percepgéo, disseminada em boa parte das escolas, tem interferido
negativamente na relagdo pedagodgica e passou a ser indispensavel que ela
seja superada e que, em seu lugar, a escola assuma a ideia de que sao
justamente estes os alunos que mais precisam de uma boa formagéo, de um
ensino que se constitua em instrumental basico de sobrevivéncia na pratica
social. Estes alunos deverdo ser percebidos como criangas, adolescentes e
jovens que tém direito a um ensino mais produtivo e significativo, para que
resgatem a autoestima e a confianga em si e em suas potencialidades.

A estratégia pedagogica de aceleragdo de estudos, consolidada neste
Projeto, visa, sobretudo, assegurar ao aluno do Ensino Fundamental a
oportunidade de reestruturar sua aprendizagem, com qualidade, contribuindo
para a elevacao de sua autoestima e influindo, de forma indireta, no resgate do
autoconceito do professor.

Ainda de acordo com o Documento Base do Projeto Acelerar para
Vencer, acredito ser importante citar seus objetivos geral e especificos que
fornecem suporte para seu desenvolvimento na pratica. Como objetivo geral,
pretende-se aumentar a proficiéncia média dos alunos do Ensino Fundamental,
reduzindo progressivamente a distor¢édo idade/ano de escolaridade nas regiées
de sua implementagao”. Ja os objetivos especificos consistem em capacitar os
técnicos das SRE, supervisores pedagogicos e professores na metodologia e
operacionalizagéo das agdes do Projeto; desenvolver alternativa pedagogica de
aceleracao da aprendizagem, fundamentada em aprendizagens significativas, a
partir do curriculo basico e do fortalecimento da autoestima; fortalecer e
desenvolver o autoconceito e a autoestima dos alunos; contribuir para que os
professores envolvidos no Projeto construam referéncias pedagdgicas de
melhoria da pratica docente e do processo ensino-aprendizagem; erradicar a
cultura da repeténcia no Ensino Fundamental com a implementagdo da

pedagogia do sucesso; garantir a aprendizagem do aluno para que seja



61

promovido, ao final de cada ano letivo, para o ano escolar adequado a sua
idade; estabelecer parcerias com as prefeituras municipais para inclusao das
agoes do projeto nas escolas de sua rede; promover uma nova cultura baseada
no sucesso do aluno.

A proposta pedagogica adotada no Projeto esta centrada no aluno
defasado, com repeténcias sucessivas, com historia de fracassos acumulados,
autoestima fragilizada e que, por isso, necessita de atencdo especial, com
professores bem preparados, curriculo e materiais didaticos especificos e
adequados. Nos anos finais do Ensino Fundamental, foco da discusséo aqui
apresentada, a proposta pedagogica objetiva propiciar ao aluno a produgao do
conhecimento proprio, com énfase na autonomia e independéncia intelectual,
instrumentaliza-lo para compreender os acontecimentos e as relagbes sociais,
de forma reflexiva e critica; capacita-lo a interpretar a realidade para nela
intervir; habilita-lo para conviver ativamente com os continuos avangos
cientificos e tecnoldgicos, bem como possibilitar o seu transito pelos contetidos
cientificos, de forma ativa e participativa, fundamentando-se nas seguintes

crengas e valores:

Todo aluno é capaz de aprender.

A educagdo deve promover o desenvolvimento na medida em que
promove a atividade mental do aluno, responsavel por transforma-lo
em uma pessoa impar.

A escola deve ser capaz de atender a diversidade.

A escola deve ser capaz de oferecer a cada aluno um curriculo
necessario para seu progresso.

A escola deve tornar acessivel ao aluno aspectos da cultura que sdo
fundamentais ao seu desenvolvimento pessoal.

Os conteudos curriculares s&o meios para aquisicdo e
desenvolvimento das capacidades e habilidades basicas necessarias
ainsergao do aluno na vivéncia cidada.

O professor € mediador entre o aluno e o conhecimento, porque
entende a educagdo como pratica social transformadora e
democratica (DOCUMENTO BASE - PAV, p. 8).

Mais uma vez é possivel perceber que, por se tratar de uma fonte que
faz parte da estruturagdo do projeto, na teoria o mesmo é apresentado e
justificado de maneira positiva, e considerado valido e significativo para os
rumos a serem tomados pela educagao no Estado de Minas Gerais. O Projeto
Acelerar para Vencer se consolida, para o Estado, como uma implementacgéo
de sucesso e que, de acordo com a meta de reduzir a defasagem, cumpre seus

objetivos sem grandes barreiras.
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A metodologia do Projeto para a pratica do professor em sala de aula
esta fundamentada nas teorias que privilegiam o aluno como sujeito de sua
aprendizagem, numa relagdo dialégica e dindmica. O processo de
aprendizagem deve ser compartilhado, no qual o aluno, com a ajuda do
professor, mostra-se progressivamente competente e autbnomo na resolugéao
de tarefas, na utilizagdo de conceitos e no exercicio de determinadas atitudes.

Nesta perspectiva, o professor € mediador entre o aluno e o
conhecimento, competindo-lhe ensinar o aluno a pensar e aprender por si
mesmo, estimulando-o a questionar, duvidar e perguntar sempre, incentivando-
0 a se expressar oralmente e por escrito. O “erro”, as “ideias equivocadas”
devem ser interpretados como construtivos para serem transformados em
conhecimento através de aproximacdes sucessivas. O processo de ensinar e
aprender nao se confunde com a simples transmissao de informagées prontas
e acabadas, na qual o aluno & mero receptor passivo. E um processo de
desenvolvimento de capacidades cognitivas, afetivas, éticas e estéticas que

possibilitem a esse aluno tornar-se autbnomo e continuo aprendiz.

Nesta abordagem metodologica, a consequéncia fundamental & a
nova loégica no processo de ensinar e aprender: trabalhar com a
dimensao do sucesso do aluno. Ele devera sentir, desde o primeiro
dia de aula, que é capaz de aprender, de dar certo, de progredir na
vida escolar, de “passar de ano”. Mais importante ainda, o aluno
precisa sentir orgulho em estar participando deste Projeto, construido
especialmente para ele, com material didatico proprio, com avaliagao
especifica para acompanhar o0 seu progresso e 0 seu sSucesso, com
professores especiais que irdo ajuda-lo a aprender mais e melhor
(DOCUMENTO BASE - PAV, p. 9).

Para finalizar a andlise acerca da teoria do Projeto Acelerar para Vencer
de acordo com as pretensées do Estado, acredito ser importante citar os
resultados esperados pelos 6rgaos competentes com o desenvolvimento do
mesmo na pratica, uma vez que € a partir dai que as contradicdes surgem e
serao explicitadas aqui conforme o que na realidade foi visto durante meu
tempo de pesquisa e observagao na escola.

Com os processos de avaliagdo interna e externa, somados as
estratégias de implementagdo, acompanhamento e avaliagédo, espera-se, com
a implementacdo e desenvolvimento, garantir o sucesso dos alunos e do
Projeto de Aceleragdo. A melhoria do desempenho escolar sera detectada
pelas seguintes evidéncias: melhoria dos resultados da proficiéncia média

nas avaliagbes externas; gosto pelo estudo expresso no aumento da
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frequéncia as aulas e na reducao da evasao; relacionamento positivo
com o professor expresso na maior confianga, amizade e interagdo com
0 mesmo; participagdao ativa em sala da aula expressa nos
questionamentos ao professor sobre o conteddo ministrado;
desenvolvimento do habito de leitura, expresso na procura de livros e
nos comentarios de leituras realizadas; transferéncia de energias
excessivas para o estudo, expressa na redugao da agressividade e da
indisciplina; resgate da autoestima e da autoconfian¢a, expresso ao
posicionar-se e, por fim, elevagao progressiva da taxa de alunos na
idade/ano de escolaridade adequado.

E possivel notar, ap6s a analise realizada acerca do PAV e dos projetos
anteriores a ele, de ambitos regional e nacional, que as propostas teoéricas sao
praticamente as mesmas, mas a medida que sdao novamente colocadas em
questdo, surgem mais elaboradas e passiveis de aceitacao. Aceitagao para ser
colocado em pratica pela escola e pelos professores sem que estes discordem
daquilo que ele realmente € e significa. A escola deve se integrar ao proposto
pelo Estado e desenvolver o que é estabelecido. A meu ver, tantas teorias
positivas acerca de projetos de aceleracao de aprendizagem que nao condizem
com a realidade escolar servem para amenizar as barreiras que poderiam

surgir do corpo docente, com o apoio da supervisao e diregao das escolas.

2.3 Conteudo Curricular do Projeto Acelerar para Vencer

No ano de 2009, quando o Projeto Acelerar para Vencer foi ampliado
para toda a rede estadual de ensino de Minas Gerais, surge o Guia de
Organizacao Curricular do PAV, apresentado pela SEE/MG, com o objetivo de
oferecer aos professores dos anos finais do Ensino Fundamental que atuam
neste projeto um suporte para auxilia-los em sua tarefa cotidiana na sala de
aula. A ideia central do guia & explicitar os contetdos basicos que devem ser
tratados pelo professor em sala de aula durante o periodo de realizagao do
projeto e que, de acordo com sua apresentacao, sao flexiveis, podendo ser
enriquecidos a partir da atuacao e do saber docente.

O Projeto Acelerar para Vencer, para alunos com dois ou mais anos de
distorcao idade/ano de escolaridade, foi implementado com a seguinte

organizagao:
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| — Aceleracgao | - para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Il — Aceleracdo Il - destinado aos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, considerando dois periodos letivos:

a) 1° periodo de aceleragao, para estudos correspondentes ao 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental de 9 anos.

b) 2° periodo de aceleragao, para estudos correspondentes ao 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental.

Levando em consideragao os anos de distorcao idade/ano de
escolaridade dos alunos que sao inseridos no projeto e, justamente por isso, a
necessidade de acelerar a aprendizagem destes para reduzir tal defasagem, o
Guia se divide por area de conhecimento e periodo de escolaridade, propondo
habilidades e competéncias que seus organizadores acreditam ser
indispensaveis durante esse trajeto escolar e na recuperagcdo do tempo
perdido.

Ao dividir o curriculo por areas de conhecimento, ha a redugdo do
numero de professores atuantes em cada turma. A justificativa para tal esta na
relacdo afetiva entre aluno e professor que, conforme o Guia, quanto mais
proximos estiverem um do outro, mais favorecerao a troca de conhecimentos
em sala de aula, facilitando assim a aprendizagem de todos que ali estao.
Assim, a escola (no seu sentido amplo) deve se responsabilizar por organizar
no PAV um projeto pedagdgico?’ que sustente as pretensdes do Estado. Creio
que aqui é possivel exemplificar a descentralizagao de praticas caracteristicas
de uma politica educacional neoliberal, que aumenta a responsabilidade
pedagdgica coletiva na formagao do aluno discutida no capitulo anterior.

Pretende-se que haja, durante o periodo de realizacao do Projeto na
escola, integracao entre as disciplinas e suas areas de conhecimento, tendo-se
em vista a adequacao as peculiaridades de cada disciplina, considerando tanto
as caracteristicas sociais, culturais e econémicas, como também a formacao de
valores e atitudes (GUIA CURRICULAR - PAV, p. 4). Nesse sentido, o

professor deve estar apto a lidar com essas questées, que até entdo sao de

O que se torna contraditério, ao lembrar que o Projeto Politico Pedagégico da Escola
Estadual Professor Lednidas de Castro Serra ndo contempla a experiéncia do Projeto Acelerar
para Vencer.
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carater metodologico, sem pensar ainda nas reais possibilidades de se colocar
em pratica.

Questdes colocadas no Documento Base como, por exemplo, as
condigdes sociais, econdmicas e culturais dos alunos nao fazem parte do Guia
Curricular do Projeto. Tem-se a impressdo de que foram esquecidas (talvez
propositalmente), uma vez que se pensarmos na realidade das escolas
publicas do pais, e nao s6 de Minas Gerais, saberemos que & praticamente
impossivel lidar com todos essas questdes e colocar em pratica (lembrando
que espera-se resultados) o que o Guia pretende. Esquecer as vivéncias dos
alunos inseridos no PAV e as consequéncias disso no desenvolvimento do
projeto, e acreditar numa relagdo de afetividade entre professor e aluno ao
mesmo tempo me parece complicado de pensar.

Ainda de acordo com a organizagdo curricular do PAV, e com a
integralizagdo das disciplinas, esta se da a partir do desenvolvimento de
atividades mais globalizadas, envolvendo habilidades comuns e conectando
conceitos. Ressalta-se, dessa maneira, a importancia de se considerar a
relacdo indissociavel entre conhecimentos, linguagem e afetos para que a
integragao se efetive (GUIA CURRICULAR - PAV, p. 5). Dessa maneira, as
areas sao divididas assim:

- Linguagens e Codigos: Levando-se em consideracao que o conhecimento e
traduzido por sistemas significativos de expresséao, a area de Linguagem pode
trabalhar com o aprofundamento dos conhecimentos de Lingua Portuguesa, de
Arte, Lingua Inglesa e de Educacgao Fisica.

- Ciéncias da Natureza e Matematica: Referem-se as nogbes e conceitos
essenciais sobre fendmenos, processos, sistemas e operagoes, que
contribuem para a constituicdo de saberes, conhecimentos, valores e praticas
sociais indispensaveis ao exercicio de uma vida de cidadania plena. Os
Conceitos Matematicos e os Experimentais de Ciéncias, articulados com Arte e
Educacao Fisica, despertam o interesse para a pesquisa e o aprendizado,
possibilitando ao professor e ao aluno o estabelecimento de um processo
dialégico e uma melhor compreensdao a respeito da construgdo do
conhecimento cientifico.

- Ciéncias Humanas: Dizem respeito a valores fundamentais ao interesse

social, a direitos e deveres dos cidadaos, envolvendo respeito ao bem comum
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e a ordem democratica, como fundamentos da sociedade. Podem - se integrar
nesta area os estudos de Geografia, Historia e os que objetivam a formagao de
atitudes, cidadania, ética nas relagdes humanas, como Ensino Religioso.

Sendo assim, cada turma tem cerca de 4 (quatro) a no maximo 5 (cinco)
professores que acabam por dar aula de disciplinas diferentes das licenciaturas
que formaram e devem, de acordo com o Estado, estar aptos a isso. Vale
lembrar que quase sempre sao professores designados, contratados por um
determinado momento para trabalhar nas escolas. Voltando a "hierarquia”
estabelecida na escola, os professores efetivos nao se dispéem a trabalhar
nessas turmas e esse € apenas um dos motivos para tal. Quando o contrato
vence, troca-se o professor (independente do momento do ano) e se
pensarmos na construgdo de uma relagao afetiva entre este e o aluno ao
reduzir a quantidade de docentes e favorecer o processo ensino-
aprendizagem, nota-se que foi tudo em vao.

Na perspectiva do Estado e dos documentos que sustentam o PAV,
todas essas mudangas na rotina escolar (tanto para os alunos quanto para os
professores e demais funcionarios da escola) sdo passiveis de realizagao, uma
vez que organizar o estudo por area de conhecimento, numa proposta
interdisciplinar, com carater transversal, significa reunir conteudos que
compartilham os mesmos objetivos, bem como facilitar a comunicagao e o
desenvolvimento de uma pratica integradora e critica. Dessa maneira, esta
pratica abre horizontes de compreenséo ao aluno que necessita acelerar seus
estudos, possibilitando seu transito pelos contetdos cientificos de forma ativa
(GUIA CURRICULAR - PAV, p. 5).

A disciplina Histéria faz parte do eixo 'Ciéncias Humanas', que integra
também a Geografia e o Ensino Religioso. Nesse sentido, ao separar as trés
disciplinas na teoria, divide-se também os objetivos e propositos para cada
uma. A proposta aqui é apresentar essas questdes especificamente no ambito
do ensino de Histéria, expor os conteudos considerados importantes para a
troca de conhecimento histérico em sala de aula e relaciona-los ao
planejamento anual da disciplina na Escola Estadual Professor Lednidas de
Castro Serra.

O Projeto Acelerar para Vencer possui seu proprio material didatico para
apoio pratico em sala de aula. Sao livros especificos para as turmas que o
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compdem, o que, na minha concepgao exclui mais uma vez os alunos das
atividades cotidianas da escola, uma vez que as outras turmas desenvolvem a
partir de outro referencial. Sao livros que unificam os contetudos de acordo com
as disciplinas que fazem parte da mesma area de conhecimento e restringem
as diversas possibilidades de ferramentas de ensino que podem ser utilizadas
em sala de aula. Na biblioteca da Escola aqui analisada os livros ficam todos
guardados, ndo foram entregues aos alunos e de acordo com a Bibliotecaria,
'servem apenas para ocupar espaco’.

Os professores utilizam os livros destinados aos alunos regulares ou
mesmo outras ferramentas de ensino. Concepgéo pessoal, o sentimento que
da ao ver tais livros, tanto o do 1° quanto do 2° periodo, € de vergonha. Torna-
se compreensivel o fato de os professores exclui-los de suas aulas: ndo ha
separacdao de conteudos, apenas tematicas que se relacionam sem grande
compromisso com a proposta de conhecimento. Nao ha cores, séo livros que
ndo atraem o aluno e nado propdem atividades dinamicas que condizem com a
realidade educacional. Nao ha instru¢cdes para o professor lidar com o préprio
livro, completamente confuso em sua organizacao, entre outros fatores.

Para o Aceleragao Il - 1° periodo, o livro de Histéria € dividido com
Geografia, Ciéncias e Artes, a partir das seguintes tematicas: 'A cidade e o
urbano no mundo atual' (Geografia), ‘Trabalhadores em movimento' (Historia),
'Saude e qualidade de Vida' (Ciéncias) e 'Ver palavras, ler imagens' (Artes). Ja
para o 2° periodo, ainda na mesma divisao, tem-se os temas: 'Para entender o
negro no Brasil de Hoje' (Histéria), 'Tecnologias e sociedade no Brasil
contemporaneo’ (Geografia), 'Saude e qualidade de Vida' (Ciéncias) e 'Ver
palavras, ler imagens' (Artes). Acredito eu que esse é mais um motivo para que
os professores nao o utilizem em sala de aula.

Saindo do apoio didatico oferecido pelo Estado e entrando
especificamente no ensino de Histéria, de acordo com o Guia Curricular do
PAV, os objetivos gerais para tal sao:

e Identificar a Histéria como um processo de construgao humana e
como um produto da agdo de grupos sociais e nao de individuos
isolados.

e Dimensionar a totalidade do processo histérico, articulando os niveis

econdmico, social, politico e ideoldgico.
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e Estimular a capacidade de formulagao légica e analitica do
pensamento através da interpretacdo e elaboracao de textos e
documentos, tabelas, mapas, graficos e ilustragdes.

e I|dentificar no contempordneo a base de problematizacdo do
passado, estabelecendo a correlacao.

e Elaborar uma visédo articulada entre a Historia Geral e a Histéria do
Brasil.

Ao partir dessas questdes, os contetdos curriculares basicos sao

colocados em modulos tematicos e com seus objetivos ao serem trabalhados.

Para o Aceleracgao Il, 1° periodo (6° e 7° anos), tem-se a seguinte proposta:

Médulos Tematicos

Conteldos Basicos

Objetivos

1
Introdugao aos Estudos
Histéricos

Fontes Historicas e o
Papel do Historiador

-Analisar a importancia do
estudo do conteudo de
Histéria  (fatos, fontes
visuais, auditivas e
escritas, documentos e
outras).

-Compreender o papel do
historiador: 0 homem como
agente da historia.
-Conhecer nogbes de
tempo: cronologia, linha do
tempo.

2.
Diversidade
Populacional e
Migragoes no Brasil

Formacao do Povo
Brasileiro e Distribuigdo da
Populagéo:

- Povos Indigenas
- Imigrantes Europeus
- Povos Africanos
- A Resisténcia Negra no
Regime Escravista
- Movimento Negro
Contemporéneo

-Analisar e compreender
as especificidades dos
povos indigenas
brasileiros: origem,

movimentos migratoérios e

diversidade linguistico-
cultural.
-Analisar o contexto e

motivagbes para o inicio
da colonizagao portuguesa
no Brasil.

-ldentificar o0s  grupos
migratérios no Brasil no
séc. XIX e XX dentro do
contexto da

expansao do capitalismo.
-Conceituar Escravidao
-ldentificar a diversidade
étnica, espacial e cultural
dos povos africanos.
-ldentificar a origem étnica
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e geografica dos escravos
trazidos para o Brasil.

-Apresentar uma analise
da relacao do negro com o

trabalho escravo
destacando
os conflitos resultantes

deste tipo de exploracéo.
-Analisar formas de
organizagao e atuagao dos
grupos negros que lutaram
pela emancipagao social.
-Promover o estudo a
respeito da resisténcia
negra apos a escravidao.
-Analisar a situacdo do
negro brasileiro apés a
assinatura da Lei Aurea.

-Analisar a resisténcia
negra no Brasil
contemporaneo,

considerando os aspectos
culturais e politicos.
-Analisar as diferencgas
culturais e religiosas.
-Entender os termos:
racismo e etnia

-O Negro como sujeito
histérico

3
Diversidade
Populacional e a
Colonizacao Portuguesa
no Brasil

O “Sistema Colonial’ e a
realidade efetiva da
colonizacao no Brasil

-Conceituar colonizagao
-Analisar o contexto e
motivagao para o inicio da
colonizagao portuguesa no
Brasil.

-Analisar as contradicoes
inerentes ao
funcionamento do “sistema
colonial” como projeto
metropolitano que  foi
constantemente frustrado
pelas especificidades e
diversidade da América
Portuguesa.

-Analisar a formacao de
um mercado interno na
Colbnia através do
surgimento de  varios
mercados locais e a
constituicdo de mercados
regionais.

-Relacionar as atividades
de acumulagao de capital
na colénia: controle do
abastecimento interno,
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trafico negreiro e indigena.

4, Diversidades
Populacionais e Migragées

Populagdo Mineira e
Brasileira: varias
origens, varias histérias

-Conceituar migragdo e
imigragao.
-ldentificar a diversidade
populacional

presente em sala de aula,
na escola e na localidade
do aluno, em termos
sociais, étnico-culturais e
de procedéncia regional,
analisar e interpretar
fontes que evidenciem
essa diversidade.
-Contextualizar o cenario
cultural da Minas colonial:
arte e festas barrocas,
irmandades religiosas e o
cotidiano da populagao.

Apesar de nao ter, no ano de 2012, uma turma PAV do 1° periodo, tive

acesso ao planejamento anual de Histéria do ano anterior, direcionado para os

alunos que estavam nessa etapa, fazendo em 1 (um) ano letivo o 6° e 7° anos,

e que aqui sera colocado. A ideia é tentar perceber como na escola faz-se um

planejamento a partir dos conteldos exigidos pelo Estado. Nao cabe a mim

discutir se é colocado em pratica da maneira como é exigido ou o que da

tempo de ser feito. Sendo assim, o Planejamento Anual da disciplina Historia

na turma PAV Il - 1° periodo no ano de 2011, na Escola Estadual Professor

Lednidas de Castro Serra, a partir dos conteudos expostos na tabela acima, se

deu da seguinte maneira:

Contelido Objetivos
1° BIMESTRE -Reconhecer permanéncias e
CIDADANIA transformacdes no conceito de cidadania.
-CONCEITO DE CIDADANIA. -Comparar acontecimentos no tempo,
-CIDADANIA NA ANTIGUIDADE:

GRECIA E ROMA.
-O CIDADAO MODERNO.

DIREITOS SOCIAIS E ECONOMICOS
-O POVO NAO E UNICO: AS
DIFERENCAS DE CLASSE.

-OS DIREITOS SOCIAIS E
ECONOMICOS.

tendo como referéncia anterioridade,
posteridade e simultaneidade.
-Reconhecer permanéncias e
transformacdes sociais e econémicas nas
vivéncias cotidianas da coletividade.
-Reconhecer as transformacbes na
relagdo do homem com a natureza.

2° BIMESTRE

-Reconhecer permanéncias e
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OS DIREITOS HUMANOS

-A DECLARAGCAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS.
-DIREITOS HUMANOS E
AMBIENTE.

-A PROTEGAO DO MEIO AMBIENTE E
DIREITO A VIDA.

MEIO

transformagdes no conceito de cidadania.
-Comparar acontecimentos no tempo,
tendo como referéncia anterioridade,
posteridade e simultaneidade.
-Reconhecer permanéncias e
transformacgdes sociais e econémicas nas
vivéncias cotidianas da coletividade.
-Reconhecer as transformacgoes na
relacdo do homem com a natureza.

3° BIMESTRE

O NASCIMENTO DO SINDICALISMO
URBANO NO BRASIL

-ORIGENS DO SINDICALISMO.

-AS CONDICOES DE TRABALHO NO
INICIO DO SECULO XX.

-A MOBILIZACAO
TRABALHADORES.

-ERA VARGAS.

-OS SINDICATOS NO PERIODO
DEMOCRATICO (1945-1964).

DOS

-Analisar a histéria do sindicalismo no
Brasil republicano.

-Analisar o papel dos sindicatos no
processo de resisténcia a ditadura militar.
-Analisar o sindicalismo do final do século
XX.

4° BIMESTRE

O SINDICATO DOS METALURGICOS
NO REGIME MILITAR.

-O MODELO SINDICAL BRASILEIRO
DURANTE O PERIODO MILITAR
(1964/1984).

O SINDICALISMO NO FIM DO SECULO.
-AS MODIFICAGOES NO MUNDO DO
TRABALHO DIANTE DA
GLOBALIZAGAO.

-Analisar a histéria do sindicalismo no
Brasil republicano.

-Analisar o papel dos sindicatos no
processo de resisténcia a ditadura militar.
-Analisar o sindicalismo do final do século
XX.

E importante nao esquecer que a carga desses 4 (quatro) bimestres

refere-se a 2 (dois) anos regulares de estudo. De maneira acelerada, os alunos

tém acesso aos conteudos acima expostos, levando em consideracio todas as

questdes individuais dos alunos, sociais e da escola analisadas anteriormente.

Na pratica ndo € possivel trabalhar com todo o contetdo, que ja esta

prejudicado por nao ser o regular, pelas diversas situagées ocorridas no

cotidiano de uma sala de PAV.

Para o Aceleragao Il, 2° periodo, os contetdos curriculares basicos sao

divididos da seguinte forma:
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Moédulos Tematicos

Conteldos Basicos

Objetivos

1.
Direitos Humanos

Cidadania.

Direitos Sociais e
Econdmicos.

A Declaragao Universal
dos Direitos Humanos.

Direito Humano e Meio
Ambiente.

-Reconhecer permanéncia
e transformagdes no
conceito de cidadania.
-Comparar acontecimentos
no tempo,

tendo como referéncia
anterioridade,
posterioridade e
simultaneidade.
-Reconhecer permanéncia
e transformacodes sociais e
econdmicas nas vivéncias
cotidianas da coletividade.
-Reconhecer as

transformacdes na relagéo
do homem com a
natureza.

2.
Construgdo do Brasil:

Territorio, Estado e
Nagao

Formagao do Territério
Brasileiro.

O Estado Brasileiro:
Monarquia: as bases do
estado monarquico e
mudangas saécio-
econdmicas, crises
politicas e fim da
monarquia.

Implantacao da Republica
A Era Vargas (1930-1945).

Movimentos de
contestacao e
reorganizagao da relacao
metrépole-coldnia.

-Conceituando Territério,
Estado e

Nacao.

-Reconhecer as bases
histéricas que contribuiram
para a formagao do atual
territério brasileiro.

-A ocupagao e colonizagéao
do litoral nordestino.

-A Amazonia.

-Analisar e compreender
as bases socio-
econdmicas da monarquia
brasileira, identificando
continuidades e mudancgas
em relacdo a era colonial e
a época atual.

-Conceituar oligarquia,
clientelismo, coronelismo e
federalismo e relaciona-los
como elementos
constitutivos do sistema
politico oligarquico.
-Analisar e compreender o
processo de constituicao
de nova identidade
nacional ligada a
industrializagao e a
centralizacdo do poder.
-Avancos e recuos da
cidadania, extensao dos
direitos sociais X
cerceamento dos direitos
politicos e civis.
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-Analisar a histéria do
sindicalismo no

Brasil.

-Caracterizar e analisar os
diversos movimentos
politicos no Brasil de fins
do século XVIII e inicio do
século XIX.

-ldentificar as decorréncias
da instalacdo da corte no
Rio de Janeiro:
centralizagdo
administrativa na Colonia,
constituicdo de grupos de
interesse no Sudeste
Brasileiro em torno da
monarquia.

-Analisar os impactos da
transferéncia da corte
portuguesa sobre o
universo da vida cotidiana
e cultural brasileira e,
especificamente, sobre a
cidade do Rio de Janeiro.

3.
Estado e Cidadania
no Brasil Atual:

A Republica: Democracia
e 0 Neoliberalismo

Transformacdes Mundiais
no final do século XX.

-Analisar as relagdes
politicas e econdmicas que
contribuiram para a
formagéao do atual territério
brasileiro.

-O Estado Brasileiro atual
— organizagao politica.
-Analisar o contexto de
formulacéo da
“Constituigao Cidada” de
1989 e os avangos da
cidadania nela expressos.
-Contextualizar as
transformag¢des mundiais
no final do séc.XX a partir
da desagregacgéao do
socialismo real.

Sao trés eixos tematicos que envolvem discussdes que regularmente

seriam melhores adequadas durante os dois anos estabelecidos para o 8° e 9°

anos do Ensino Fundamental. Na perspectiva de conseguir cumprir o proposto

pelo Estado a partir desses temas, o planejamento anual da turma PAV || - 2°

periodo foi estabelecido conforme a tabela abaixo.
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Contetido

Objetivos

CONCEITUANDO TERRITORIO E PAIS
-O QUE E UM PAIS?
-COMO E FORMADO UM TERRITORIO.

A OCUPAGAO DO TERRITORIO
BRASILEIRO

-A OCUPACAO DO LITORAL
NORDESTINO:

-A COLONIZACAO DO LITORAL
NORDESTINO;

-A AMAZONIA

-Reconhecer as bases histéricas que
contribuiram para a formacéao do atual
territdrio brasileiro.

-Analisar as relagdes politicas e
econdmicas que contribuiram para a
formacgao do atual territério brasileiro.

O BRASIL, O QUE E AFINAL?
-ANALISE DO PROCESSO DE
FORMACAO CULTURAL DO POVO
BRASILEIRO;

-ESTUDO DO MODELO DE TRABALHO
APLICADO NA CONSTRUCAO DA
BASE ECONOMICA NACIONAL;
-DEFINICAO DO PAPEL DO NEGRO NO
PROCESSO DE CONSTRUCAO DA
ECONOMIA, DO TERRITORIO E
CULTURA NACIONAL;
AFRICA: BERCO
CIVILIZACOES:
-ENTENDENDO AS CIVILIZACOES
AFRICANAS COMO INTEGRANTES DA
HISTORIA DA HUMANIDADE;
-DESCONSTRUINDO OS MITOS EM
TORNO DA HISTORIA AFRICANA;
-APONTANDO O GRAU DE EVOLUGCAO
POLITICA

E SOCIAL AFRICANA.

DE DIVERSAS

-Apresentar as origens historicas da
diversidade cultural do povo brasileiro
considerando as diferentes etnias
presentes neste processo.

-Observar os fatores econémicos que
geraram o deslocamento destes grupos
para o futuro territorio brasileiro.

-Desvincular o estudo da Histéria da
visdo eurocéntrica considerando as
particularidades das organizacoes
politicas e sociais existentes na Africa.

A RESISTENCIA NEGRA NO REGIME
ESCRAVISTA

-DESCONSTRUCAO DO MITO QUE
ASSOCIA A ESCRAVIDAO A
PASSIVIDADE DO NEGRO DIANTE DO
OPRESSOR.

-ANALISE DAS  FORMAS DE
ORGANIZACAO E ATUACAO DOS
GRUPOS NEGROS QUE LUTARAM
PELA EMANCIPACAO SOCIAL.
-APRESENTACAO DO NEGRO COMO
ELEMENTO ATIVO NO PROCESSO
QUE RESULTOU NA EXTINCAO DA
ESCRAVIDAO NO BRASIL.

A RESISTENCIA

NEGRA: DAS

-Apresentar uma analise da relagdo do
negro com o trabalho escravo
destacando os conflitos resultantes deste
tipo de exploragao.

-Promover o estudo a respeito da
resisténcia negra apés a escravidao.
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REVOLTAS AO MOVIMENTO NEGRO
CONTEMPORANEO

-ANALISE DA SITUACAO DO NEGRO
BRASILEIRO APOS A ASSINATURA DA
LEI AUREA,

-ANALISE DA RESISTENCIA NEGRA
NO BRASIL CONTEMPORANEO
CONSIDERANDO OS ASPECTOS
CULTURAIS E POLITICOS.

A PRODUCAO CULTURAL E
ARTISTICA DO NEGRO NO BRASIL.
-A PRODUGAO ARTISTICA NEGRA NO
BRASIL E A RELIGIOSIDADE AFRO
BRASILEIRA COMO FORMA DE
RESISTENCIA.

RACISMO, DISCRIMINAGAO RACIAL E
AGOES AFIRMATIVAS NA SOCIEDADE
ATUAL

-ENTENDIMENTO DOS TERMOS:
RACISMO E ETNIA;

-O NEGRO COMO SUJEITO
HISTORICO

HOMENS E MULHERES NEGROS:
NOTAS DE VIDA E DE SUCESSO

-O NEGRO COMO ELEMENTO ATIVO
NA CONSTRUGAO DA SOCIEDADE
BRASILEIRA

-Analise das diferengas culturais e
religiosas.

-Analisar as origens histéricas da
desigualdade racial no Brasil.

-Analisar a participagao do negro na
construgcido da sociedade brasileira.

Os conteldos, sempre que possivel, sao langados em sala de aula, e o

material didatico passa a ser de escolha do professor, no sentido de que o

apropriado ndo da suporte nenhum para o que se pretende. A realidade da

escola publica é critica e os projetos de aceleragéo de aprendizagem reforgam

isso, apesar de na teoria comprovarem a redugao da defasagem idade/ano dos

alunos. A grande questdao é que a taxa de reprovacdo continua subindo no

ensino regular. A tendéncia € que projetos como este, que costumam ter

duracao estabelecida antes de ter inicio, acabem por se tornarem fixos nas

escolas brasileiras.
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24 O Projeto Acelerar para Vencer na Escola Estadual Professor
Lednidas de Castro Serra

E pensando no que até aqui foi discutido acerca de programas de aceleracdo
da aprendizagem, do Projeto Acelerar para Vencer em especifico e, naquilo
que se pretende teoricamente ao implementa-los nas escolas publicas de
Minas Gerais, que pretendo analisar, na pratica, a turma citada no inicio deste
trabalho, na escola de desenvolvimento das atividades do Subprojeto Historia -
Observatorio da Escola, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia - PIBID.

Para tal, farei uma apresentagao da turma pela quantidade de alunos,
sexo, faixa etaria, classe social, quantidade de professores, localizagao da sala
de aula, posicionamentos destes acerca da escola, entre outras questdes que
farao parte da discussao. As informagdes aqui colocadas foram retiradas de
questionarios®® aplicados durante uma das atividades do grupo do PIBID na
escola. Os nomes dos alunos serao preservados e o objetivo principal é
conhecer a realidade destes na escola e no proprio PAV, na tentativa de
dialogar com o que até agora foi aqui exposto.

A turma analisada é o PAV Il - 2° periodo, turno matutino da Escola
Estadual Professor Lebdnidas de Castro Serra, cuja professora de Histéria
chama-se Ana Carolina Araujo. No ano anterior, 2011, quando os alunos
estavam no 1° periodo, eu ainda nao havia me atentado para essas questbes e
por isso nao tive acesso ao que foi realizado pela/na turma. Sendo assim,
apesar de expor aqui pontos de discussao que se referem ao PAV Il num
sentido geral, uma vez que sua analise por completo faz parte da discussao, na
pratica apenas o 2° periodo sera analisado.

De acordo com as fontes documentais do Projeto, cada sala de aula do
PAV deveria ser composta por no maximo 25 (vinte e cinco) alunos, o que nao
condiz com a realidade da turma analisada que inicialmente era composta por

37 (trinta e sete alunos), encerrando o ano com 32 (trinta e dois). Vale lembrar

%% Questionarios socioecondémicos e socioculturais foram elaborados nas reuniées do grupo.
Foram destinados aos alunos, com a proposta de compreender as diversas relagbes
estabelecidas no interior da escola. Para além dessas questdes, os questionarios nos permitem
conhecer melhor estes alunos, onde moram, suas naturalidades, classes sociais, opcbes de
lazer, contatos com o mundo digital, com livros, familias, além de suas préprias vivéncias.
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que as salas de aula da escola sao pequenas, escuras e pouco ventiladas, com
capacidade para acomodar, no maximo 20 (vinte) alunos. Torna-se
praticamente impossivel dar aula em um ambiente assim, que possui quase o
dobro de alunos do que deveria ter.

Dos 32 (trinta e dois) alunos que permaneceram na turma, 23 (vinte e
trés) sdo do sexo masculino e 9 (nove), do sexo feminino. Dos 5 (cinco) alunos
que sairam da turma durante o ano, 2 (duas) sdo mulheres. O que pretendo
com esses dados nao é entrar num debate sobre o fato de que jovens do sexo
masculino apresentam maior ou menor indice de repeténcia ou algo
relacionado, mas sim que as relagdes que se estabelecem dentro de sala de
aula a partir dessa discrepancia entre a divisdo de alunos por sexo sao
extremamente complicadas de lidar pela parte do professor.

Sao jovens, em sua grande maioria, rebeldes. A questdo &€ que pela
analise dos questionarios e também pelas conversas tidas com alguns dos
alunos durante o tempo da pesquisa, essa rebeldia tem, de certa forma, causa.
Alguns nao conhecem o pai, ou a mae. Varios dos pais tém problemas
relacionados ao uso de drogas e bebidas. Alguns sao violentos dentro de casa.
Outros sao ex-presidiarios ou ainda estdo na prisdo. Com relagao aos proprios
alunos, alguns usam drogas. Outros ja foram detidos. Varios sao violentos.
Como toda regra, as excegdes existem, mas sdo muito poucas. Aluno do PAV
é, frequentemente, visto como 'aluno problema’.

Os professores, supervisao e direcao escolar apontam, frequentemente,
dificuldades, principalmente no que se refere ao comportamento destes alunos,
envolvendo aspectos como indisciplina, problemas na relagao professor-aluno,
falta de interesse e de motivagéao para os estudos. Cabe aqui perceber que a
proposta de afetividade ao reduzir a quantidade de professores nas turmas de
PAV nao tem suporte. E isso & visivel com facilidade. Em um dia de
observacao é possivel notar que nao ha empatia nenhuma na relagao aluno-
professor.

Como ja dito, varias foram as atividades propostas pelo grupo do PIBID
a serem realizadas com os alunos da escola, cada qual com seus objetivos e
maneiras de intervengdo. Direcionadas aos alunos do turno da manh3,
especificamente as turmas em que a professora Giselda lecionava. Algumas

dessas atividades foram realizadas no periodo da tarde, para que assim
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pudéssemos ter mais tempo para conhecer os alunos sem interromper suas
praticas regulares, e dessa maneira construir nosso espago no sentido de
abrangéncia de relacoes.

Com consentimento do grupo do Subprojeto, convidei alguns alunos do
PAV para participar de algumas dessas atividades, na perspectiva de que
assim eu pudesse construir certa intimidade a ponto de poder trocar vivéncias e
experiéncias com estes. Nenhum deles compareceu em nenhuma das
atividades, apesar de mostrarem interesse quando convidados. Os motivos
eram varios, como nao poder sair de casa durante o periodo da tarde, trabalho,
alguns pais nao acreditavam nos filhos quando diziam que haveria atividades
fora do turno regular, apesar dos bilhetes informativos, alguns cuidavam dos
irmaos mais novos, enfim, justificativas que nao me permitiram atingir o objetivo
inicial.

Decidi, apés isso, que seria no meu dia a dia na escola que os
conheceria da maneira como gostaria, ou pelo menos daria inicio a uma
convivéncia que futuramente me permitiria aqui discutir esses fatores. Aos
poucos, e com poucos destes alunos, fui adentrando espacos até entao nao
permitidos, mas sempre de maneira limitada. Os alunos confiavam em mim por
nao ser professor, mas ao mesmo tempo eram desconfiados, pela
desconfianca fazer parte de suas vidas naturalmente.

As conversas que tivemos me permitiram conhecer um pouco dos seus
cotidianos, suas experiéncias dentro e fora da escola. Alguns expressavam
seus sentimentos, medos e vontades, sempre levando em consideragao
situagcdes da vida social que mantinham naquele espago, mas também além
dele. Os assuntos na maioria das vezes abordados se tratavam do
estabelecimento de amizades na escola e no bairro onde moram, os vinculos
afetivos, namoros, convivio com os pais e familiares, atividades de lazer (na
maioria das vezes ligadas a esportes, os alunos nao costumam ter acesso a
teatro, poucas vezes a cinema e menos ainda a livros - entre outros exemplos).

Alguns expuseram experiéncias negativas como situagoes e sensagoes
de humilhagao, auséncia dos pais em determinados casos, discriminacgao,
violéncia dentro e fora da escola, injustica (e vontade de 'fazer justica'), mortes
de amigos, familiares e conhecidos do bairro onde moram e falta de respeito

em relacdo as suas escolhas ou outras pessoas. A minha experiéncia com
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estes alunos me fez perceber que ndo ha respeito num sentido geral. Nao se
respeitam entre si, ndo respeitam os professores, supervisao, diregao®.

Foi a partir desses momentos em que tinha contato com os alunos e
também acesso a todas essas histérias que comecei a me questionar sobre o
fato de que as maneiras de ser, de pensar, as atitudes tomadas em
determinadas situagdes, as concepgdes que esses alunos tinham a respeito da
escola, eram também reflexo de suas vivéncias fora dali. O mau desempenho
(a partir das avaliagdes ocorridas durante o ano) da grande maioria vai além da
indisciplina, falta de vontade, e outras questées que sdo vistas diariamente
dentro de uma sala de aula.

Quando era possivel falar sobre o PAV e questiona-los sobre o
conhecimento que tinham do projeto, as respostas eram vagas ou rapidas, e
giravam em torno de saberem que estavam recuperando o tempo perdido com
as reprovagdes que tiveram anteriormente e que a partir dai voltariam para as
turmas regulares. Principal motivo para que 'gostassem’ de estar ali, aléem de
terem feito amizades na turma. Porém, a grande maioria se mostrava
insatisfeita com a bagunca e indisciplina constantes da turma (apesar de serem
responsaveis por isso), com o espago da sala desproporcional a quantidade de
alunos, com alguns professores e principalmente com o fato de serem vistos
com 'maus olhos' pelo restante da escola.

Acontece com frequéncia de os alunos do PAV serem considerados os
responsaveis ou mesmo culpados por fatos ocorridos dentro da escola. De
certa maneira, o 'PAVilhdo' ou 'PAVoroso', nas falas de varios, tanto alunos
como professores, € discriminado por ja existir uma pré-concepgéo de que
turmas de aceleracdo de aprendizagem sao problematicas e causam
confusdes constantemente nas escolas. O professor vai para sala de aula sem
saber o que vai acontecer, mas espera sempre o pior. De acordo com uma das
falas soltas na sala dos professores, 'ser professor de PAV & PAVecer no
paraiso’.

Estrategicamente pensado, a turma do PAV na Escola Estadual

Professor Le6nidas de Castro Serra € a mais proxima as salas da secretaria e

? Apenas para citar um exemplo que ultrapassa a direcdo da escola no sentido de imposig&o
de poder, durante o ano anterior, um dos alunos do PAV roubou o celular de um policial que
fazia a ronda da patrulha escolar na hora do recreio. Ele foi descoberto e as providéncias foram
tomadas.
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vice dire¢do. O vice-diretor acaba por se responsabilizar pelo trabalho de
inspecao dos alunos e na maioria das vezes o PAV é a turma onde ele vai
resolver problemas. Além disso, como ja dito na descricdo da escola no
capitulo anterior, € a sala mais isolada da escola. Fica distante de todas as
outras, o que a meu ver volta na ideia de uma geografia social que exclui os
alunos das praticas regulares daquele ambiente. Eles percebem isso e se
sentem discriminados, apesar de que a impressao que se tem & de que a
escola os vé como 0s agentes responsaveis por essa discriminagao.

Todas essas questées me envolveram a ponto de querer discutir sobre
elas. Os alunos do PAV sao vistos na escola através de diversos olhares:
desconfianga, medo, acusagao, desrespeito, exclusdo e até mesmo admiragéo
no sentido negativo, quando alguns alunos de outras turmas gostariam de estar
em seus lugares e ser alvos desses tipos de olhares. Por serem um pouco
mais velhos, costumam chamar a atengdo de outros. Os meninos sao alvos
constantes de paqueras e percebem isso, aproveitando da situagéo. Ja as
meninas mais velhas preferem rapazes mais velhos, que ndo estao ali.

O que pretendo ao expor esses fatores é esclarecer que na pratica a
situacéo é completamente diferente do que se Ié€ nos documentos de apoio ao
projeto. Objetivos como aumentar a autoestima dos alunos, favorecer a relagao
professor/aluno, a troca de conhecimento e a garantia da aprendizagem
(mesmo acelerada) para que esse aluno possa voltar ao ensino regular me
parecem extremamente desconexos com a realidade vivenciada na escola.

Os resultados expostos sao positivos, uma vez que os alunos realmente
aceleram seus estudos, voltam ao ensino regular, mas a aprendizagem com
qualidade esta distante de acontecer. Isso quando ha aprendizagem, claro. Nas
imposicoes estatais, a escola e o professor devem estar aptos a sanarem as
dificuldades dos alunos. Eles devem ser aprovados, o que reduz as taxas de
reprovagdes e alcanga o objetivo principal do Governo de Minas Gerais com a
implementacao de projetos como este, aléem de manter a visibilidade de bons
resultados gerados pelas propostas deste Estado, o que pode garantir a
sequéncia de uma gestao politica.

Na perspectiva de dar suporte pratico para a teoria até agora

apresentada, pretendo dialogar o que aqui foi explicitado com um rapido
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depoimento™ da professora de Histéria da turma PAV |l - 2° periodo da Escola
Estadual Professor Leobnidas de Castro Serra acerca da realidade da
implementagdao do projeto na sala de aula. A fala da professora reine uma
gama variada de questées aqui colocadas e contradiz a perspectiva do Estado
de Minas Gerais em acelerar para garantir aprendizagem, troca de
conhecimento e vencer.

Assim como os alunos, varios professores acabam indo para uma sala
de aula do PAV sem saber qual a realidade do ambiente, mesmo porque a
tendéncia é a de que os que conhecem o projeto na pratica ndo queiram mais
dar aula para as turmas. Apés sua insergdo, o professor se intera do que se
trata e é provavel que tenha que mudar suas metodologias para dar inicio as
suas atividades. As realidades sdo diversas e ele deve estar apto a lidar com

todas.

"E um projeto que cumpre bem o que propde, a aceleragdo dos
alunos. O objetivo do PAV é aumentar a média dos alunos do Ensino
Fundamental, reduzindo as perdas deles. Acredito que a segunda
parte é cumprida perfeitamente, ja que temos que aprovar todos 0s
alunos, porém a primeira parte ndo tem tanto sucesso. Digo isso pois
muitos alunos de PAV tem, além do déficit de aprendizagem,
problemas de comportamento. Falta comprometimento em muitos
deles. Sem contar as condicbes que enfrentamos, as salas lotadas,
falta de apoio da escola, material didatico insuficiente...”

Professores nao concursados pelo Estado, que participam dos
processos de designacdo todo ano ou até mesmo mensalmente, acabam
aceitando as possibilidades que surgem, como por exemplo, a entrada no PAV.
Ao ser questionada sobre sua experiéncia no Projeto Acelerar para Vencer e

acerca da realidade do mesmo nas escolas publicas, o retorno € desanimador:

"Dou aula para o PAV hé 2 anos. Minha primeira turma foi em 2011.
Foi uma turma de 1° periodo na Escola Estadual Professor Lednidas
de Castro Serra. J& em 2012 continuei com a mesma turma e
também outras duas de 1° periodo na Escola Estadual Lourdes de
Carvalho. Agora em 2013 tenho trés turmas de PAV. Uma de 1°
periodo e duas de 2° periodo. As turmas de PAV sdo aquelas que os
professores 'velhos de casa’ ndo querem. Muitos sdo os apelidos
colocados nessas turmas: PAVor, PAVorosos, PAVilhdo. Geralmente
s6 professores contratados pegam esses alunos. Eles sdo atrasados,
muitos tém dificuldade de aprendizado, alguns tiveram problemas
familiares que os impediram de estudar por algum tempo. Pelo que ja
vi de PAV, é dificil encontrar algum aluno que ndo tenha problemas
familiares. Isso tudo influencia no desempenho dele na escola. Repito
o que disse sobre a aceleragéo. Ela é bem feita... O aluno consegue

% Entrevista realizada com Ana Carolina de Araujo e Silva, na Universidade Federal de
Uberlandia, em Uberlandia. Abril de 2013.
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terminar, num prazo de dois anos, todo o ensino fundamental. Em
minha opinido, com o PAV o governo tenta mascarar um problema
muito maior, que é resultado do abandono que a educag&o sofreu
durante todos esses anos”.

Como abordado anteriormente, o apoio didatico fornecido pelo Estado
de Minas gerais para o Projeto ndao contempla as necessidades reais do
" mesmo. Sao livros mal organizados, divididos de maneira confusa tanto para
os alunos quanto para os professores. O professor acaba por utilizar de outras
ferramentas didaticas a fim de favorecer o processo de ensino-aprendizagem

em sala de aula, que regularmente ja é dificil de ser colocado em pratica.
"O material didatico & horrivel. O livro usado em 2013 é o mesmo de
2009, com textos extensos, sem opgbes de exercicios. A maioria dos
professores que conhego usam livros do ensino regular ou montam

apostilas. N&o da para trabalhar com o livro organizado pelo
governo”.

E nesse sentido que o aluno é excluido de uma educagao de qualidade,
além de ampliar a ideia de exclusdo no interior escolar, ao nao ter acesso
aquilo utilizado pelos alunos do ensino regular. O professor, ao negar o apoio
didatico feito para o PAV e introduzir outro material didatico em sala de aula
além de toda a sua metodologia ja preparada (limitadamente, € importante
lembrar que os materiais oferecidos pelas escolas publicas do Estado s&o raros
e suas condigdes precarias), favorece o processo educacional em questao.
Varios alunos excluidos no ambiente escolar, por diversos fatores, acabam por
néo dar continuidade aos préprios processos educacionais. Sobre a exclusao
das mesmas oportunidades que os outros alunos da escola tém, a realidade da

professora Ana Carolina da base para se pensar essas questoes.

“Na escola e nas futuras oportunidades. A preparagdo que o aluno de
ensino regular recebe, mesmo com todas as criticas que fazem ao
ensino publico, é, de longe, muito mais completa que os alunos do
PAV. Ja escutei histérias de muitos alunos do PAV que terminaram o
ensino fundamental e que n&o conseguiram acompanhar o ritmo do
Ensino Médio Regular. Esse aluno abandona a escola, pois quando
chegam ao Ensino Médio muitos ja alcangaram a maioridade".

As vivéncias sociais destes alunos sédo, na maioria das vezes, marcadas
pela pobreza, violéncia, drogas, auséncia paterna, e outros fatores negativos ja
expostos aqui, e a escola se torna o ambiente para a tentativa de diminuigdo de
tantos conflitos, que além de externos, se tornam internos. Os alunos vivem

sob pressao constante, vinda de varios lados, e um ambiente familiar marcado
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por constantes problemas e fator suficiente (além de varios outros) para as

altas taxas de baixo desempenho e abandono escolar.

"Acho que toda escola deveria ter um psicélogo e um assistente
social. Existem inumeros casos de alunos envolvidos com drogas,
com problemas de vicios na familia, com vida sexual ativa, mas sem
nenhuma orientagdo sobre prevengdo de gravidez e doengas. A
maioria dos alunos do PAV é carente. E é uma caréncia afetiva. Ndo
tem estrutura familiar. Jé& tem passagem pela policia. Criangas sem
perspectivas. Infelizmente a escola ndo tem estrutura para apoiar
esses alunos”.

A escola realmente ndo suporta sozinha essas questdes. Os apoios
devem vir dos mais diversos setores. Querer sanar taxas de maneira a
considerar todos esses fatores apenas na teoria €, a meu ver, desrespeitar os
sujeitos envolvidos nesse contexto. Utilizar de resultados positivos impostos
para autopromocgao politica faz parte do que se vé constantemente acerca da
educagao do nosso pais, € nao so.

O objetivo principal € a formacao destes alunos para que possam seguir
rumo ao mercado de trabalho. A qualidade educacional é deixada de lado
quando projetos como o PAV integram a realidade da escola, excluindo alunos
de praticas comuns fundamentais para um bom desenvolvimento que néo é sé
escolar.

E extremamente contraditéria a relagdo entre os projetos e planos
politicos educativos e a realidade educacional do ensino publico do pais. A
partir das reformas educacionais ocorridas na passagem do século XX para o
XXI, o Estado propde igualdade de acesso a escola publica pelos brasileiros,
educagao para todos, projetos que tem como objetivo a permanéncia do aluno
na escola, entre outros. Quando se trata da perspectiva da igualdade, é
interessante pensa-la a partir da diversidade humana, social, cultural e
econdmica do pais. A equidade educacional esta no sentido da garantia de
acesso a escola por todos, o que esta longe de garantir as mesmas
oportunidades, o que contradiz a ideia de equidade social, também objetivo do
Estado. A grande questdo & que a justica social, que teria como proposta
reduzir as diferengas sociais acaba por atuar ao permitir que todos entrem na

disputa pelas mesmas oportunidades.

Entretanto, a instituicdo escolar permanece tendo a distribuigdo de
conhecimentos socialmente valorizados como seu papel primordial,
sem o que sua existéncia seria colocada em xeque. O que se espera
da escola & que ela continue legitimando e possibilitando posicdes
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sociais; do contrario, sua funcdo passa a ser cada vez mais
desacreditada, e sua existéncia, ameacgada. Ao mesmo tempo, torna-
se mais evidente o fato de que tal distribuigdo & profundamente
desigual, pois depende do lugar que os individuos ocupam na
estrutura social, e essa instituicdo ndo consegue sair desse
emaranhado que a envolve (OLIVEIRA, 2009. p. 24).

A partir dos movimentos a favor da democratizagao da educagéao, que se
espalham por toda a sociedade brasileira desde a década de 1'980, surgem
reivindicagbes contrarias e centrais aos ideias da meritocracia escolar. A
educagado brasileira era extremamente de dificil acesso, sendo restrita a elites
sociais, excluindo dessa maneira, grande parte da populagao, que vinha de
classe inferior, @ permanecia nessa posicao. Sua estrutura era burocratica e
autoritaria e, conforme Valle e Ruschel (2009), nao proporcionava condigbes
reais de acesso e também nao contribuiam para que os "talentos" da infancia e
da adolescéncia brasileira se revelassem. Assim, esses movimentos nao
reivindicavam apenas a expansdo das oportunidades de escolarizagdo em
todos os niveis, eles clamavam também por uma educagdo publica de
qualidade (VALLE E RUSCHEL, 2009. p. 195).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica, o desafio posto pela contemporaneidade a educagéao € o de
garantir, contextualizadamente, o direito humano universal e social inalienavel
a educacado (BRASIL, 2010. p. 10). Uma vez que tal direito universal deve
manter relagcdo com outros, como, por exemplo, civis e politicos do pais, a
escola deve estar apta para lidar com todas essas questdes no sentido de
preparar o aluno para o exercicio da cidadania, da consciéncia de direitos e
deveres.

Portanto, vive-se num contexto em que direitos e deveres estao
completamente ligados as propostas e exigéncias do capital e do mercado de
trabalho, j& que estes ‘dominam’ o social. Sendo assim, educa-se para a
inser¢do neste mercado, insergdo esta que dependera do mérito que o sujeito
teve para conquista-la, ou seja, a ideia de meritocracia se torna base para o
percurso até uma posigao social, seja ela inferior ou ndo. Logo, temos as
desigualdades sociais estabelecidas.

Com varias propostas educativas em andamento e outras em vigor, &
importante pensar que o que acontece dentro do ambiente escolar é reflexo do

que acontece fora dali. Se ha uma crise no interior da escola, que comeca fora
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dela, nos projetos educacionais propostos pelo Estado e vai até os resultados
dos exames nacionais escolares, significa que o problema é social, antes de
educacional. Ao educar para garantir (pelo menos no papel) a equidade social,
o Estado permite que pensemos numa escola que perdeu seu significado,
deixou de ser espacgo de produgao e troca de conhecimentos e que, por mais
que mantenha seu papel primordial, esta presa as regras do capital, educando
sujeitos para o mercado de trabalho e para as disputas sociais caracteristicas
da contemporaneidade.

Para tentar resolver a crise no/do ambiente escolar, o Estado assume
um carater mais flexivel e passa a perceber os sujeitos sociais enquanto
pessoas que possuem individualidades. A escola segue o mesmo caminho e,
para dar sustentacdo, surgem politicas e projetos educativos norteadores de
praticas no ambito educacional.

Os objetivos e direcionamentos contidos nos Parametros Curriculares,
Conteado Basico Comum, Diretrizes da Educacgao, Projetos Politico-
pedagogicos das escolas, entre outras, devem ser passiveis de compreenséo e
posterior execug¢ao nos diversos espagos sociais em que vivemos, levando em
consideracao a realidade de cada ambiente, mas com foco comum.

A proposta curricular estabelecida para os ensinos Fundamental e Médio
esta inserida no Contelido Basico Comum (CBC) da mesma, e tem como
objetivo geral oferecer servigos educacionais de qualidade a populagao
brasileira. Dessa maneira, estabelece conhecimentos, habilidades e
competéncias a serem adquiridas pelos alunos nas relagbes existentes entre
estes e os professores em sala de aula.

O CBC expressa os aspectos fundamentais de cada disciplina e, de
acordo com o mesmo, tais aspectos ndo podem ser deixados de ser ensinados
aos alunos/nas e consequentemente aprendidos por eles/elas. Considera-se o
CBC também enquanto base para a elaboragao do Programa de Avaliacao da
Educacao Basica (PROEB), Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar
(PAAE) e também para as metas de cada escola. Tais programas de avaliagdo
objetivam perceber se ha progresso de aprendizado dos alunos, progresso este
que se torne a referéncia educacional do pais.

Nesse sentido, o CBC procura propor modificagbes no ensino de

maneira a tentar se adequar as diversas realidades educacionais do pais. Deve
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agir enquanto base comum para toda essa diversidade que se apresenta em
niveis de conhecimento e por isso norteia suas propostas a partir de eixos e
topicos que podem ser enquadrados na realidade educacional de cada regiao
do Brasil.

O processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental e
estabelecido a partir de metas a serem cumpridas num determinado tempo
pelo professor e escola e tem como ponto principal a constru¢do da cidadania
nos sujeitos que fazem parte do processo de aprendizagem no ambiente
escolar. Com relagédo a disciplina Histéria, ha uma nova concepg¢ao do conceito
de cidadania, cidadania que promova a formagao de identidades, a percepgéo
da identidade brasileira de maneira alheia a europeia, o surgimento de novos
sentidos e significados que proporcionem o reconhecimento de sujeitos no
contexto em que vivem e promovam uma relagdo passado/presente/futuro que
supere os moldes tradicionais de conhecimento histérico. A ideia central &
fornecer um estudo de Histéria comprometido com o avango da democracia e
cidadania no pais.

O desenvolvimento educacional, dessa maneira, prioriza a descoberta, o
respeito, a alteridade e valoriza a diversidade, o reconhecimento das diferencas
e que, a partir da efetiva participacdo desses sujeitos na esfera publica de
maneira consciente e esclarecida, a sociedade podera contar com cidadaos
livres, responsaveis, autébnomos e solidarios, capazes de promover o
desenvolvimento de um espirito democratico, critico e criativo nas sociedades
em que vivem.

O CBC visa também orientar a pratica docente na consecucdo de
aprendizagem pelos alunos. No ambito da Historia, o professor deve estar apto
a desenvolver nos educandos o raciocinio historico que difere do processo de
memorizacao e realmente da a estes a possibilidade de adquirirem
conhecimentos histéricos, seus contextos e as reagbes a estes. O
desenvolvimento da perspectiva temporal estd para além da cronologia e
percebe o tempo enquanto continuidades e rupturas e as vivéncias sociais
enquanto processos que se relacionam nesse sentido. E através dessa
perspectiva do tempo que a histéria estabelece uma nova relagao entre

passado e presente.
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O professor, ao questionar seu campo de atuagao, as possibilidades que
a escola oferece (a partir do que o Estado e as condi¢cdes proporcionam), as
ferramentas metodologicas que colaboram no processo de ensino-
aprendizagem, entre outros fatores, mostra-se presente no debate constante
sobre suas condigbes de trabalho, tempo disponivel de planejamento de aulas,
carga horaria de execugdo de metas e direcionamentos propostos em planos,
como CBC, PCN e Diretrizes curriculares, ja que a teoria na maioria das vezes
nao é colocada em pratica (pelo menos nao como deveria) justamente pelas
péssimas condigdes de trabalho que o mesmo possui.

Ao analisar os curriculos estabelecidos para a pratica do professor,
percebe-se direcionamentos relacionados a formagéo de sujeitos baseados no
conceito de cidadania, de reconhecimento da multiplicidade cultural nos
espacos sociais, da alteridade, enfim, fatores que, de certa maneira, teriam
como consequéncia espagos baseados no respeito as diferengas,
independente de quais elas sejam. Sem uma postura critica, que atue em
consonancia com as propostas, todas essas questoes se tornam invalidas, e
dessa maneira os curriculos devem direcionar essas falhas determinadas pela
realidade social da educagao e das escolas.

A importancia de fomentar a discussao acerca da formacgéao educacional
para o mercado de trabalho se da uma vez que a propria educagao acaba por
se tornar mercadoria. E a mercantilizacdo da educagdo que forma méao de
obra. Os curriculos, a partir dessa problematica, devem buscar maneiras de
superar essa visdo e desmistificar concepgbes formadas acerca dessa
situagdo. Caso contrario, as imposi¢des do mercado capitalista direcionaréao a
educagdo, com a proposta de garantir futuros trabalhadores que dardo
continuidade a esse processo. E apenas, deixando de lado a ideia de formar
criticidade e percepgao das diversas realidades e possibilidade sociais que a
propria Histéria pode oferecer durante o processo educacional.

Procura-se relativizar o papel das demandas do mercado para abrir a
possibilidade de construir um projeto de sociedade, de formagdo humana e
educacao. Dessa maneira, os curriculos propéem a discussdo acerca das
desigualdades sociais, porém de maneira a considerar tais desigualdades

através de uma perspectiva de inferioridade. Logo, reforga-se a ideia do
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preconceito, da exclusdo social, da discriminagéo no ambiente escolar, o que €

contrario ao proposto inicialmente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finalizar ciclos longos, fases curtas e até mesmo momentos vividos em
poucos minutos, porém com intensidade e importancia, € sempre algo
perturbador. Desvincular, pensar em novos projetos e direcionamentos &
instigante, excitante, mas causa também a sensagédo de medo, de perda, de
vao.

Quando encerrei minhas atividades no PIBID por motivos pessoais,
sabia que havia ficado para trds uma gama variada de possibilidades de
analises que com certeza dariam maior sustentagao para este trabalho. Apesar
de o grupo ter realizado toda uma pesquisa acerca da escola, que colaborou
significativamente para a escrita deste trabalho, acerca do Projeto Acelerar
para Vencer eu me sentia ainda sem confianga para dar sequéncia. Aos pouco
e com calma fui encontrando rumos que me possibilitaram compreender de
maneira mais abrangente o PAV e relaciona-los as minhas experiéncias com a
turma da escola.

O fim desta pesquisa me da uma sensagéo de dever cumprido misturado
com uma vontade de dar sequéncia ao estudo de tematicas comuns a estas.
Ter acesso a dindmica que envolve o ambiente escolar € engrandecedor
pessoal e profissionalmente. E ali que se manifestam as mais diversas
expressdes sociais que na maioria das vezes sdo de criangas e jovens ainda
em fase de conhecimento deles proprios e do que vivem, de descobertas, de
desejos e ansiedades acerca de seus futuros.

A escola é espago de troca de conhecimento e estabelecimento de
relagbes que condizem com o contexto do ambiente. A partir do momento em
que as politicas direcionadas para a educagao destes jovens procura caminhos
alternativos para disfargar um problema social que tem origem fora do
ambiente escolar, descaracteriza-se a concepgdo que se tem de escola
enquanto local de produgdo de saberes e esta se torna espacgo de justica
social.

Vivemos num pais cujas relagées sociais que se estabelecem, seja no

ambito da politica, economia, cultura, educagao ou religido, tém como principal
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objetivo dar sequéncia a uma légica capitalista que pretende gerar lucros
(sempre destinados a quem ja os tém), transformando criangas e adolescentes
em adultos competitivos, excludentes e excluidos, que durante seu processo
educacional ndo tiveram acesso ao que a escola tem de mais significativo: a
possibilidade de construgdes e relagdes sociais entre os que ali estdo e que
permitem a troca de conhecimento num processo de ensino-aprendizagem,
disseminando saberes, papel primordial da escola.

Ao partir de uma concepgdo meritocratica acerca da justica escolar, em
que o conceito de competigao esta diretamente ligado as praticas que ocorrem
na escola, o Estado brasileiro encontra barreiras relacionadas as diferengas
existentes dentro dos mesmos grupos sociais. Abrir espago para o
reconhecimento dessas diferengas nao significa reduzi-las. E necessario que
estas sejam colocadas em questdo, uma vez que direcionam os resultados que
se pretendem.

Dentro de grupos pertencentes a mesmas categorias sociais € facil
perceber diferencas de aprendizado, de atencao, de consciéncia com relagéo
ao papel da escola, enfim, sdo particularidades que impéem dificuldades no
desenvolvimento dos objetivos que o Estado tem com suas propostas
educativas. O que ndo pode acontecer é abrir o espago escolar de maneira
igual a todos, ignorando as diferengas sociais dos alunos, uma vez que estas
refletem nos seus rendimentos escolares e mais ainda, na construgdo de
identidades e particularidades de cada um.

Propor alternativas como o Projeto Acelerar para Vencer apos tantas
outras como esta terem estado em vigor nos planos educacionais anteriores, €
provavelmente excluir falas de professores, supervisdo e diregdo escolares
acerca de seus proprios trabalhos. Nao ha posicionamentos tedricos nem
praticos favoraveis a programas de aceleragdo de aprendizagem a nao ser por
quem fez parte de suas elaboragbes e organizagdes, além do préprio Estado,
que possui outros objetivos.

Os alunos se veem inseridos em uma sala de aula que nao os comporta
da maneira como deveria, recebem materiais didaticos de baixissima
qualidade, tém aulas com professores que acabam por se perder entre uma
proposta € uma execugdo - uma vez que as condigbes de trabalho sao

precarias, em salas de aulas pequenas, com poucas ferramentas
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metodolégicas para colaborar no processo de ensino-aprendizagem, e sem
capacitagdes oferecidas pelo Estado para lidar com essa realidade - e o pior,
s&o alvos constantes de acusacdes, culpas, exclusées e discriminagbes dentro
de um ambiente que preza pelo respeito as diversidades, e por uma educagao
gratuita que produza saberes.

Acredito que a importancia de situar todas essas questdes no
desenvolvimento deste trabalho se deu no sentido de que é necessario
apresentar uma das varias praticas educacionais que nao condizem com suas
teorias. O governo do de Minas Gerais apresenta, com certa frequéncia,
resultados de pesquisas realizadas em escolas publicas do Estado com altos
indices de reducdo de reprovagbes, de alunos que se capacitam para o
mercado de trabalho, de diminuicdo da taxa de analfabetismo e de tantos
outros fatores que se contradizem quando analisados em sua realidade.

A escola deveria ser espagco de unido das diferengcas e deve ser
encarada enquanto tal nao apenas no sentido de aprendizagem e capacidades.
E ali que se constroem os lagos mais importantes para o desenvolvimento de
criangas e adolescentes: respeito, afetividade, alteridade, autonomia e
coletividade, responsabilidade e tantos outros pontos que se unem a troca de
conhecimento e producédo de saberes necessarios para que deem seguimento
as suas vidas. Ao trabalhar o espirito de competicdo excluindo os que nao
apresentam resultados significativos, perde-se a oportunidade de promover a
ideia de cidadania tao falada nos documentos educacionais aos quais temos
acesso. Ao unir os excluidos em turmas especificas, retirando as mesmas
oportunidades que os outros alunos tém, o Estado consegue se contradizer de

maneira extremamente visivel, mas infelizmente poucos veem.
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