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POLITICA PUBLICA DE INCLUSAO NO ESTADO DO PARANA E SUA
IMPLEMENTACAO NO MUNICIPIO DE CASCAVEL

OGURA, Analia Fiorini

Este estudo teve como propdsito saber como tem sido implementada a politica educacional de
Inclusdo Escolar no Estado do Parana. Mais especificamente buscou identificar as concepcdes
que os professores do ensino regular do municipio de Cascavel/Parana possuem sobre a
inclusdo escolar, e comparar com a concepgéo veiculada nos documentos de politicas publicas
do Estado do Parana. Para tanto, investigamos os professores das redes municipal e estadual
do municipio de Cascavel e utilizamos como instrumento de coleta de dados um questionario
misto. No primeiro capitulo, discutimos as politicas publicas brasileiras voltadas para a
Inclusdo Escolar, tendo por base a literatura e legislacdo vigente sobre o movimento
denominado escola inclusiva. Explicitamos que a incluséo escolar esta atrelada a adaptacao
de uma estrutura fisica, do curriculo, e da capacitacdo docente. No segundo capitulo,
analisamos a implementacdo no municipio de Cascavel, nos Gltimos cincos anos, das politicas
de Incluséo oriundas do Estado do Parana. Discutimos e analisamos, ainda, o documento
preliminar “Proposta de Inclusdo Escolar do Parand” gerado a partir de diferentes encontros
cientificos. Ficou evidenciado que o Estado do Parana vem se mobilizando para a efetivacéo
das politicas educacionais inclusivas rumo a uma educacao mais justa, publica e democratica
e que, de fato, assegure ao maximo a socializacdo do saber escolar como um instrumento
cultural indispensavel para o educando agir na pratica social. No terceiro capitulo,
apresentamos os resultados da pesquisa. Esses resultados mostram que: quanto a formacéo
dos professores, 55% possuem curso superior e 45% possuem formacdo no magistério,
oferecida no 2° grau. Quanto ao sistema de ensino em que trabalhnam os professores do
municipio de Cascavel, a maioria pertence a rede municipal (47%), seguido pelo da rede
estadual (35%) e (18.%) em instituicbes privadas. Quanto a forma de aperfeicoamento
utilizada pelo estado, municipio e iniciativa privada para a formacdo docente , ficou
evidenciado, que houve uma concentragdo maior em palestras, seguido de seminarios, foruns
e cursos. Quanto a promocdo dessas atividades, o Estado, com (49%), foi quem mais
promoveu encontros, seguido do municipio, com (25%), e a rede privada, com (16%). Quanto
ao local de realizacdo desses eventos a distribui¢cdo ndo foi uniforme pelo estado. Algumas
regides foram privilegiadas. S&o elas: Faxinal do céu (38%); Cascavel (32%); Foz do Iguagu
(11%), Londrina (6%); Curitiba (8%) e Medianeira (5%). Quanto ao esclarecimento acerca da
inclusdo propiciado nesses eventos, a maioria (84.5%) respondeu que ndo foi suficiente e
justificaram isso de diversas formas. Apenas (15.5%) afirmaram que o esclarecimento foi
suficiente. A respeito do tempo que a escola vem atuando com a incluséo escolar, variou entre
1 e 4 anos. Acerca dos recursos financeiros enviados pelo Estado do Parana para a
implementacao da politica da Inclusdo escolar, 38% dos participantes afirmaram que € pouco.
A concepcdo dominante acerca do que venha ser a inclusdo escolar, 85% dos professores tem
clareza do conceito de inclusdo escolar, conceito esse que vai ao encontro do conceito
veiculado pelo Estado do Parand. No tocante a concepcdo de que o aluno portador de
necessidades educativas especiais, quando inserido na escola regular, sera discriminado pelos
seus pares, verificamos que 56% dos professores responderam que ndo havera discriminacéo
a partir do momento que o docente souber lidar, com essa questdo. Nossas analises
demonstraram que a inclusdo escolar exige o aprimoramento na formacgdo dos professores
para sua implementacdo. Além disso, a escola deve sofrer mudangas organicas significativas
de forma a atender as exigéncias de uma educacao voltada para a diversidade humana.
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Estado do Parana para a implementacéo da politica da Inclusdo escolar, 38% dos participantes
afirmaram que é pouco. A concepcdo dominante acerca do que venha ser a inclusdo escolar,
85% dos professores tem clareza do conceito de inclusdo escolar, conceito esse que vai ao
encontro do conceito veiculado pelo Estado do Parand. No tocante a concepcdo de que o
aluno portador de necessidades educativas especiais, quando inserido na escola regular, sera
discriminado pelos seus pares, verificamos que 56% dos professores responderam que néo
havera discriminacdo a partir do momento que o docente souber lidar, com essa questdo.
Nossas analises demonstraram que a inclusdo escolar exige o aprimoramento na formacéo dos
professores para sua implementacdo. Além disso, a escola deve sofrer mudancas organicas
significativas de forma a atender as exigéncias de uma educacdo voltada para a diversidade
humana.

! Ogura, Analia Fiorini, Mestre em Educacio pela Universidade Federal de Uberlandia. Docente da
Universidade Paranaense de Cascavel.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to know about the Educational Politic of Scholar
Inclusion in Parana state that has been implemented. To identify and compare
the conception that teachers from regular studies in Cascavel have about scholar
inclusion, with the conception from Parand state. In order to do that, we
investigate teachers from municipal and state departments in Cascavel and we
used a mixed questionnaire as an instrument to get the data. In the first chapter,
we discussed the Brazilian Public Politics for Educational Scholar Inclusion
process based on literatures of different conceptions about the current legislation
and more specifically about the movement of scholar inclusion process. The
study demonstrated the legal aspect from “everyone’s rights”, “the state duty”
and the aspect in which the scholar inclusion is related to the physical structure
adaptation from the curriculum and teaching capacity. In the second chapter, we
analyses the implementation in Cascavel, during the last 5 years, the Inclusion
Politics from Parana State. We discussed and analised the previous document
“Parana’s Scholar Inclusion Proposition”, originated from different scientific
meetings. We found out that Parana State is working in order to accomplish the
Educational Including Politics toward fair, public and democratic education.
Indeed, they want to assure the socialization of educational knowledge the most,
as a cultural instrument necessary to the student plays a role in the social
practice. In the third chapter, we presented the results. About teacher’s
graduation the results showed that 55% had superior level and 45% had
professorship during high school. The teaching system in which Cascavel
teachers work, the majority of them belongs to municipal departments (47%,
followed by the State department (35%) and private institutions (18,%). About
the improvement way used by the state, municipal and private institutions to
teachers graduation, it was clear that there was a large concentration of lectures,
followed by seminaries, forum and courses, related to the promotion of this
activities, we found out that the state (49%) was the one which promoted more
meetings, followed by the municipal (36%) and the private organizations (15%).
The distribution of the places by the state wasn’t uniform because some regions
were privileged. They are Faxinal do Céu (38%), Cascavel (32%), Foz do
Iguacu (11%), Londrina (6%), Curitiba (8%) and Medianeira (5%). To clarify
about the inclusion done during these events, the majority (84,5%) answered
that it wasn’t enough and they justified in several ways, although (15,5%)
affirmed that the clarification wasn’t enough. As the state’s role in the process of
educational inclusion, teachers had their point of view in a clear and precise
way. Concerning to time that schools are working toward the scholar inclusion
varied between 1 and 4 years. According to the financial resources sent by
Parana state to the implementation of the scholar inclusion politic, they are short
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according to 38% of the researchers. The conception about the definition of
scholar inclusion, we verified that 85% of the teachers know it, which goes to
Parana state concept. As the existence of a conception that a student who has
certain special educational needs, when they are included in a regular school
they will be discriminated among their peers, verifying that 56% of the teachers
answered that there wasn’t discrimination from the moment the teacher knows
how to cope with the situation. Our analyses demonstrated that the scholar
inclusion demands improvement on teacher’s graduation to its implementation.
Besides, the school itself has to be changed in organic significant changes to
deal with demanding concerning to an education to human diversity.
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INTRODUCAO

A escolha da temética deste estudo nasceu da experiéncia como
professora da disciplina de Educacdo Especial no curso de Magistério, desde
1997, em um colégio no municipio de Cascavel.

Nessa época, chamava a atencdo o fato de que quando eram realizadas
visitas as escolas especiais, onde alunas do curso do Magistério, sob orientacdo e
em companhia desta Mestranda, desenvolviam seus estagios profissionais,
observdvamos que criancas de trés a oito anos, das turmas de alfabetizacéo,
ficavam inquietas e olhavam desconfiadas, levando um certo tempo para
aproximarem-se das visitas. Quando se realizavam brincadeiras ludicas, de
inicio apenas observavam, mas, aos poucos iam agrupando-se e passavam a
interagir com os visitantes. Percebemos que, tanto por parte das criancas quanto
por parte das alunas estagiarias, existia um certo receio, uma certa inseguranca
no processo interativo. Esse fato revelou o distanciamento entre as agdes dos
educadores e a realidade. Foi entdo que se convidou a diretora da Associacao
dos Amigos Surdos de Cascavel (ACAS) a participar de uma aula junto a um
portador de deficiéncia visual, um deficiente fisico e um auditivo, os quais
relataram suas experiéncias educacionais.

Esses relatos foram significativos, pois possibilitaram considerag6es sobre
uma realidade desconhecida até aqguele momento, demonstrando a relevancia

que a inclusdo traz para as pessoas portadoras de necessidades educativas



especiais (PPNEE), no sentido de que todos tém o direito de participar
ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o seu
desenvolvimento.

Ainda em 1997, frente a coordenacédo das areas de Historia e Geografia
no mesmo Colégio anteriormente citado, procuramos, nas reunides realizadas,
abordar temas relativos as PPNEE, uma vez que existiam na escola duas
criancas PNEE. J& naquela época, observavamos a resisténcia de alguns
professores em debater o assunto, tendo em vista que se sentiam leigos para
abordar o tema.

O tempo passou e as davidas foram aumentando em relagdo ao processo
ensino-aprendizagem das criancas PNEE, sobretudo no ensino regular. Em
resposta aos anseios dos professores envolvidos nesse processo, em 1998, houve
a Il Conferéncia de Educacdo em Cascavel, cujo tema central foi “Educacéo e
Incluséo Social”. Nesse evento foi discutida, entre outros temas, a interpretacédo
dada a inclusdo pela LDB n° 9.394/96.

Percebemos o0 quanto era controverso tal discussdo, pois entre 0s
palestrantes havia os que defendiam as propostas de Incluséo apresentadas na
Lei e 0s que consideravam que, na pratica, tal proposta seria inviavel, dada a
auséncia de infra-estrutura para as Escolas, seja em ambito Federal como
Estadual e Municipal.

Esse evento contribuiu para que agucasse nosso interesse pela Educacéo

Especial, especificamente, no processo de Inclusdo Escolar. Nessa caminhada,



algumas davidas foram sendo sanadas e outras foram surgindo, remetendo-nos
para estudos e aprofundamentos sobre o tema.

Antes mesmo de ter respostas para nossas indagacgoes, no inicio de 1999,
comecaram as discussdes sobre a proposta de inclusdo Escolar no Estado do
Parana. Esses debates foram promovidos pelas Universidades, pelo Nucleo
Estadual da Educacdo e pela Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel.
Nesses encontros, percebemos que a questdo mais preocupante era a constatacéo
de que o processo de exclusdo escolar estava cada vez mais visivel nas escolas
do Estado e do Municipio, principalmente entre os alunos oriundos das classes
menos favorecidas economicamente. N&o havia dividas de que a colocacdo de
alunos PPNEE no mesmo espaco da escola regular agudizaria ainda mais essa
exclusdo. Somem-se a isso 0s impactos que a escola publica tem sofrido face ao
descompromisso que o Estado, nas esferas Federal, Estadual e Municipal, tem
tido com a educacao.

Diante disso, procuramos aprimorar a discussdo em torno da Inclusédo
Escolar. Foi entdo que ingressamos no Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia-MG.

Neste programa escolhemos esta temética para estudos e decidimos
realizar uma pesquisa que respondesse a algumas questdes como: que estratégias
0 Estado do Parana estaria utilizando para implementar a politica de inclusdo? O
que acontecerd com a Escola Especial depois desse processo? E os alunos

considerados deficientes mentais severos, ou deficientes multiplos, onde deverédo



ser escolarizados? Estédo as escolas regulares e seus professores preparados para
o trabalho com criangas portadoras de deficiéncia?

Questdes como essas podemos elencar em grande nimero, porém, neste
estudo, delimitamos a pesquisa na investigacdo sobre a concepgdo que 0S
professores do ensino regular do Municipio de Cascavel possuem sobre a
politica de inclusdo escolar veiculada pelo Estado do Parana. Mais
especificamente, queremos identificar como tém sido percebida e trabalhada a
questdo das politicas educacionais de Inclusdo Escolar no Estado do Parana, e
verificar se a estratégia utilizada pelo Estado para implementacdo de suas
politicas publicas conseguiu, em Cascavel nos ultimos cinco anos, orientar 0s
professores sobre a educacéo inclusiva.

Estamos preocupados com essas questdes, por entendermos que todo o
sucesso da politica de inclusdo no Estado do Parana esta na dependéncia do
envolvimento e assimilacdo, por parte dos professores da rede Estadual, dos
principios e agdes voltadas para a inclusdo® escolar.

Neste trabalho, a Inclusdo Escolar é entendida como um processo

abrangente que envolve ndo apenas os PPNEE, mas também os delinglientes, 0s

1 O termo inclusio escolar é recente e teve sua origem na palavra inglesa “full inclusion”. Segundo
STAINBACKe STAINBACK (1992) trata de um novo paradigma que os autores definem da seguinte maneira:
A nocao de “full inclusion” prescreve a educacéo de todos os alunos nas classes e escolas de bairro...reflete mais
clara e precisamente o que é adequado: todas as criangas devem ser incluidas na vida social e educacional da
escola e classe de seu bairro, e ndo somente colocada no curso geral “mainstrean” da escola e da vida
comunitario, depois ele ja ter sido excluido. In: MONTOAN. M. T. A integracdo da pessoa com
deficiéncia.p.176



homossexuais, os indios e toda a diversidade humana, que ao longo dos ultimos
séculos, estiveram a margem da escolarizacao.

Uma vez definidos os objetivos nosso trabalho, apresentamos, na
sequiéncia, a bibliografia especializada consultada acerca da tematica em tela.
Verificamos que existe numero bastante significativo na area da educacao
especial. Porém, poucos sdo os estudos realizados sobre inclusdo escolar. Numa
revisdo de literatura, identificamos trabalhos que, de uma maneira geral, tratam
das seguintes tematicas. a) Conceitos sobre a inclusdo; b) Politicas Publicas
brasileiras; ¢) Curriculo nas salas inclusivas; d) Atuacdo dos profissionais da
Educacéo Especial.

A respeito da inclusdo escolar, destacam-se os trabalhos de DORE (1997),
IDOL (1997), MONTOAN (2000), WERNECK (2000), SASSAKI (1995).

DORE (1997) investigou a educacdo inclusiva com o objetivo de
demonstrar como o conceito reflete mais clara e precisamente a idéia de que
todas as criancas devem ser inclusas na vida social e educacional da escola e na
classe de seu bairro, e ndo somente colocadas no curso geral do sistema de
ensino educacional de integracao.

Ressalta que o termo integracdo foi abandonado por pressupor objetivos
de reinsercdo de um aluno ou um grupo de alunos na estrutura normal da escola
e na vida comunitéria, depois de ele ja ter sido excluido.

Chegou a conclusdo de que a filosofia inclusiva ndo permite, desde o

inicio da vida escolar, que ninguém seja excluido do ensino regular, porque a



énfase nas escolas inclusivas versa sobre 0s meios de constru¢do de um sistema
que inclua e considere as necessidades de cada um.

IDOL (1997), em sua investigacdo sobre a inclusdo escolar, teve como
objetivo defender a idéia de que a Inclusdo Escolar significa que todas as PPNE
sejam atendidas no programa geral da escola encaminhada para classes
apropriadas para sua idade. Chegou a conclusdo de que a escola inclusiva
significa provisdo de oportunidades equitativas a todos os estudantes e que nao é
destinada somente aos alunos com deficiéncia, mas a todos os aprendizes,
educadores, pais e membros da comunidade, ndo havendo niveis nem degraus
para a inclusao.

MANTOAN (2000), em seu estudo intitulado “Ser ou Estar: eis a
questdo”, teve como objetivo discutir os pressupostos norteadores da insercéo
da pessoa deficiente e a valorizacdo dos papéis sociais, presentes na maioria das
propostas educativas atuais. Destaca que a inclusdo é igualmente um motivo que
forca o aprimoramento da capacitacéo profissional dos professores em servigo e
questiona a formacao dos educadores, constituindo um motivo para que a escola
se modernize, atendendo as exigéncias de uma sociedade que ndo admite
preconceitos, discriminacdo, barreiras sociais, culturais ou pessoais. Com isso,
segundo essa autora, a educacao especial adquirird uma nova significacdo. Ela
alerta, ainda, em seus estudos, para os inimeros desafios que temos que
enfrentar e toda a investida no sentido de ministrar um ensino especializado ao

aluno PNEE.



WERNECK (1997), com o objetivo de democratizar a discussdo do
conceito acerca da inclusdo de forma a nos tornar cimplices dela, destaca que
quanto maior for essa cumplicidade, mais perto estaremos da sociedade
inclusiva. Afirmam, em seu estudo, que a integracdo e a Inclusdo sdo dois
sistemas organizacionais de ensino que tém origem no principio de
normalizagdo. E que normalizar uma pessoa néo significa torna-la normal, mas
proporcionar ao aluno um ambiente 0 menos restritivo possivel, pois ninguem
aprende sem apoio, significa dar-lhe o direito de ser diferente e ter suas
necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade. Chegou a conclusdo de
que, na area da educacdo, normalizar é oferecer subsidios ao aluno com
necessidades especiais, recursos profissionais e institucionais adequados, para
ele desenvolver seu potencial como estudante-pessoa e cidaddo. Ressalta que o
sistema de integracdo é organizado a partir do momento em que se compreende
como esté sendo o processo pelo qual o deficiente tenta sua adaptacdo no regime
escolar mais proximo de sua residéncia.

SASSAKI (1995) realizou pesquisa com o objetivo de demonstrar como
esta surgindo um novo conceito de Incluséo social. Segundo esse autor, Incluséo
€ 0 processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade.

No entender desse autor, a inclusdo social constitui um processo bilateral

no qual as pessoas — ainda excluidas — e a sociedade buscam, em parceria,



equacionar problemas, decidindo sobre solucdes e efetivando a equiparagéo de
oportunidades para todos. Conclui que quanto mais sistemas comuns da
sociedade adotarem a inclusdo, mais cedo se completard a construcdo de uma
verdadeira sociedade para todos - a sociedade inclusiva.

Esses estudos acerca da inclusdo suscitaram o conhecimento de aspectos
conceituais e reflexdes acerca da inclusdo na qual as pessoas excluidas e a
sociedade se mobilizam para enfrentar os desafios que garantam a ampla
convivéncia de pessoas deficientes e ndo deficientes.

Como podemos observar, através dos estudos anteriormente citados, 0s
autores apresentam significativas consideracfes sobre o conceito da inclusao,
deixando claro, ainda, que todos os PPNEE devem ser inclusos na vida social e
educacional.

Em outra linha de pesquisa, a preocupacéo foi direcionada para as politicas
da Educacdo Especial. Destacam-se os estudos de CARVALHO (1999),
MAZZOTTA (1999), DAL MORO (1997).

CARVALHO (1999) realizou um estudo sobre a incluséo escolar numa
perspectiva das tendéncias atuais da educacdo brasileira, no qual o objetivo
consistia em refletir acerca da educacéo inclusiva. Os resultados apontaram que
a escola inclusiva tem sido caracterizada como espago social privilegiado, uma
vez que favorece o aprendizado em conjunto.

Em outro estudo, CARVALHO (2000), analisou a trajetdria historica da

legislacdo Nacional sobre Educacdo Especial no Brasil. Ela chegou a concluséo



de que a lei, mesmo sendo rigida em alguns artigos, € benéfica, pois podera
trazer um saldo positivo para a educacdo especial, e de que, quanto mais ela for
entendida como um conjunto de recursos a disposicao da educacgéo escolar e ao
ensino publico, mais util sera.

MAZZOTTA (1999) fez uma investigacdo sobre as politicas educacionais
brasileiras desde o final da década de cinglenta até os dias atuais, tendo como
referéncia basica os principios da integracdo social que norteiam a politica
Nacional de Educacdo Especial. Seu objetivo maior foi identificar as politicas
educacionais da educacdo especial ao longo de sua evolugdo. Evidenciou que,
enquanto na legislacdo e nos Planos Nacionais de Educacdo mais recentes esta
presente uma visdo dindmica da relacdo entre os educandos e o sistema de
ensino, nos textos legais, planos educacionais e documentos especificos de
educacdo especial, observa-se a presenca de uma visdo estatica. Assim,
considerou que a Politica educacional ndo se define necessariamente por um
documento oficial especifico, a ndo ser que se entenda a Educacdo Especial
como algo a parte da Politica Educacional geral.

DAL MORO (1999), em sua investigacdo sobre a educacao especial, teve
por objetivo analisar os principios basicos da integracdo social que orientam a
Politica Nacional de Educacdo Especial, para compreender quais eram oS
encaminhamentos que se estavam dando aos PPNEE no ensino regular. Na
conclusdo, o autor aponta varias alternativas das quais depende o sucesso da

integracdo social da PPNEE: a) decisdes politicas em favor da capacitagdo de
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pessoal; b) da consolidacdo de servigos basicos de atendimento educacional em
todo o Estado; ¢) da ruptura do preconceito em relacdo aos PPNEE e a propria
Educacdo Especial e, finalmente, acrescentou a educagdo como forma para a
busca da integracdo social das pessoas portadoras de necessidades educativas
especiais e a conquista dos seus direitos sociais e civis — com justica, dignidade
e solidariedade.

Sinteticamente podemos afirmar que os estudos sobre as politicas publicas
da educacdo especial tém como respaldo as normas legais do “direito de todos”
do “dever do Estado”. Advogam a idéia na legalidade, pois se constituem em
preceitos a serem respeitados e utilizados como ferramentas para embasar as
acoes que levam ao cumprimento das determinacdes contidas nos textos legais e
nas recomendacdes de organismos nacionais e internacionais.

Em outra abordagem sobre o curriculo nas salas de aula inclusivas,
encontramos estudos como o0s de: STAINBACK & STAINBACK (1996),
MOUSSATCHE (1997) e FALVEY (1998).

STAINBACK & STAINBACK (1996), em seus estudos, fazem
consideragbes sobre o curriculo nas escolas inclusivas com o objetivo de
demonstrar algumas estratégias holisticas e construtivas, nas quais todos 0s
alunos estdo envolvidos no processo de aprendizagem significativa por meio da
socializacdo. Segundo esses autores, o curriculo escolar bem-estruturado inclui
estratégias que ajudam a estimular as diversas habilidades dos membros da sala

de aula inclusiva.
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MOUSSATCHE (1997) investigou a Educagdo Especial tendo como
referéncia basica os principios da integracdo. Seu objetivo foi conhecer quais
eram as reais necessidades das reformas educacionais na educacéo especial. Os
resultados apontaram que as escolas deveriam abrir suas portas para atender ao
portador de deficiéncia e ter como principio basico o processo de normalizagéo.
Chegou a conclusdo de que a escola deve proporcionar o absoluto respeito aos
seus interesses e as suas reais necessidades, de modo a oferecer-lhes o mais alto
grau possivel de autonomia e independéncia.

FALVEY (1998) afirma, em seu estudo, que a escolarizagdo deve
propiciar um ensino apropriado, com um curriculo estruturado, buscando definir
as adaptacdes curriculares necessarias a temporalidade prevista, para o aluno
alcancar os objetivos propostos, além de considerar seus aspectos afetivos e
interpessoais. Chegou a conclusao de que o curriculo, ao ser modificado, atende
as diferentes habilidades dos educandos e facilita a aprendizagem dos contetidos
escolares, possibilitando 0 desenvolvimento dos alunos
PPNEE.

Esses autores, cada um a seu modo, tratam da questdo curricular e
defendem que, para que a incluséo se efetive de modo positivo, deve ser feita de
forma estruturada, ligada aos principios que norteiam o trabalho da educacdo
inclusiva, e tem de valorizar aspectos da formacdo do cidad&@o vivenciada pela

conscientizacdo, despertando para uma nova forma de relacdo do saber.
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Entretanto, percebe-se, ainda, que 0 mesmo discurso que defende a idéia
de que todos sdo iguais e devem ser tratados como iguais, com 0S mesmos
direitos, defende, contraditoriamente, tambeém, a ideia de que cada individuo é
unico, aprende de maneira diferente e por isso € preciso ensinar com um método
e recursos diferentes, para atender as diferentes necessidades individuais. A
solucdo dessa contradicdo tem-se constituido um dos grandes problemas que a
educacéo escolar tem vivenciado.

Uma outra linha de preocupacdo é a capacitacdo dos professores para
atuarem tanto no ensino regular quanto no ensino especial. Merecem destaque:
NASCIMENTO (1995), RIBEIRO (1985) SEBASTIANY (1997) e SANTOS
(1997).

NASCIMENTO (1995) desenvolveu um estudo comparativo entre
professores, alguns novatos, outros experientes, em Educacdo Especial, e teve
como objetivo entender como esses educadores compreendem suas agdes em
sala de aula e justificam as suas tomadas de decisdo nesse contexto, buscando
levantar alguns indicios que permitam repensar 0s processos de formacao
docente que atuam em educacéo especial. Chegou a concluséo de que as atitudes
dos professores sdo mais guiadas pelos seus conhecimentos tedricos do que
pelas acdes e respostas dos alunos.

RIBEIRO (1985), em seu estudo intitulado “Delineamento das
Necessidades para a Implementacdo de Servigos Profissionalizantes pelos

Profissionais de uma Instituicdo Educacional para Individuos Mentais”,
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demonstrou como surgem as dificuldades para a implantacdo de servigos de
treinamento profissionalizante pelos profissionais de instituicdo educacional
para deficientes mentais. Chegou a conclusdo de que o0s entraves encontrados
foram a inadequacgdo dos programas de assessoramento, a situacdo financeira
das institui¢Oes, a visdo equivocada sobre o treinamento profissionalizante pelos
profissionais das escolas, as condic¢des de trabalho e a qualificacdo do pessoal
das instituicOes. As questdes levantadas conduziram a uma reflexao para futuras
propostas de solugbes que visem alcancar os objetivos, tais como reformulagéo
de curriculos da escola, selecdo de atividades pré-profissionais e outros.

SEBASTIANY (1997) realizou estudos com o intuito de verificar que
elementos existem no processo de construcdo da identidade docente que atuam
com PPNEE. Analisou situacbes de preparacdo para o trabalho, bem como as
concepcdes desses individuos acerca da identidade profissional. A investigacdo
foi realizada junto a alunos e professores do servico de profissionalizacdo de
uma instituicdo especial. Concluiu que os preceitos da sociedade com relagédo
aos deficientes influenciam a formacao de sua identidade docente trabalhadora,
conduzindo-o0s a uma pratica rotineira, de carater repetitivo.

SANTOS (1997) desenvolveu uma investigacdo na regido de Sdo Carlos-
SP, junto as instituicdes que atendem o deficiente. Seu objetivo foi identificar
elementos que poderiam estar dificultando o trabalho da instituicdo. Foi
evidenciado, na conclusdo do estudo, que o trabalho realizado recai na figura do

educador que ndo esta preparado e instrumentalizado para trabalhar em sala de
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aula. Segundo esse autor, € necessarios investir no aprimoramento dos
profissionais responsaveis pelas instituicdes, e o intercdmbio entre familia e
instituicdo € necessario para que possa ocorrer a inclusdo escolar.

Como se pode observar, os autores acima explicitados demonstram uma
preocupacdo com a atuacdo e formacdo dos profissionais envolvidos com a
Educacdo Especial. Ficou claro que os professores possuem uma formacao
inadequada e necessitam de atualizacdo. Existe, ainda, a falta de recursos e de
apoio para garantir a qualidade da atuacdo docente e a necessidade da
construcdo da identidade desse profissional. Além disso, também ficou evidente
a necessidade de uma reestruturacdo nos curriculos e programas de formacéo
profissional dos professores.

Em que pesem todas as criticas e conclusées mencionadas, a inclusdo néo
serd somente util para os alunos PPNEE. Ela representa uma transformacao
positiva para todos, pois, no nosso entender somente crescemos e sabemos de
nossos limites nas desigualdades e nas diferencas.

Nessa linha de raciocinio, podemos afirmar que os estudos anteriormente
apresentados possuem pontos em comum e pontos divergentes sobre a incluséo
escolar. Em comum a defesa da inclusdo como projeto politico educacional
relevante e avancado e, divergentes, as acdes governamentais das politicas
publicas, estratégias de implementacdo dessa politica, e as condi¢bes minimas

para a capacitacdo docente.
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Diante disso, nosso trabalho de pesquisa se diferencia dos demais na
medida em que procura diagnosticar os efeitos das Politicas Publicas voltadas
para o processo da Inclusdo no Estado do Parana.

A seguir detalharemos os procedimentos metodolégicos que utilizamos

em nossos estudos para cumprir com os objetivos indicados.

Procedimentos Metodologicos

Nossa pesquisa de campo, de carater descritivo exploratorio, teve como
universo a cidade de Cascavel, situada no centro-oeste do Parand, a 500 km de
Curitiba/PR. Possui uma extensdo territorial de 2.073 km2. A zona urbana ocupa
uma area de 800 km2 e sua populacdo, pelos dados do Censo 2000, € de
aproximadamente 245.000 habitantes.

Historicamente, o municipio de Cascavel tem apresentado grande
desenvolvimento tecnoldgico, industrial e territorial devido a sua posicado
geogréafica. Roteiro obrigatério para quem vai aos paises vizinhos, Paraguai,
Argentina e Uruguai, tem-se constituido um centro importante do Mercosul.

Cascavel possui 45 escolas municipais, 39 colégios estaduais, 10 colégios
privados, 3 escolas especializadas, 7 universidades, sendo uma estadual e 6
privadas.

Optamos pelo universo da cidade de Cascavel/PR pelas seguintes razdes:

a) Pela preocupacdo da Secretaria de Educacdo Especial do Estado do

Parana em proporcionar aos profissionais envolvidos no processo inclusivo em
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Cascavel momentos para andlise, reflexdo e debates sobre as politicas
educacionais da inclusao;

b)  Pelo seu desenvolvimento educacional — ultimamente, na cidade
tem-se buscado capacitar futuros educadores, com estudos adicionais para a
educacdo especial;

C) Pelas pesquisas responsaveis pela relacdo educacdo-educacéo
inclusiva, realizadas em diferentes regides do Pais. Evidencia-se um certo
interesse em efetivarem-se e implementarem-se em Cascavel-PR.

A populacdo deste estudo foi constituida por professores de 16 escolas
municipais, 6 estaduais e 2 escolas especializadas, totalizando 24 escolas da
rede municipal de Cascavel. Os professores foram selecionados a partir dos
seguintes critérios:

a) Estar atendendo alunos PPNEE em suas classes, junto aos alunos do
ensino regular;

b) Ter participado pelo menos duas vezes de acOes relativas a capacitacdo
de professores implementadas e realizadas pelo Estado do Parana.

As escolas foram selecionadas a partir dos seguintes critérios:

a) Estar no processo de inclusdo escolar;

b) Seus professores terem participado mais de duas vezes de cursos

acerca da inclusao escolar.

O estudo iniciou-se a partir da definicdo das escolas e dos professores

com os quais se trabalharia. Por ocasido da reviséo de literatura sobre a
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proposta inclusiva para o Estado do Parana, foi possivel um contato com a
Secretaria da Educacdo Especial com sede em Curitiba, para maiores
informac0es a respeito das discussdes sobre a proposta da Inclusdo no Estado do
Parana, mais especificamente no municipio de Cascavel.

Em outro momento, houve um contato com a Secretaria Municipal de
Cascavel e o Nucleo Regional de Educacdo de Cascavel, com os quais se obteve
a listagem das escolas que estdo atualmente atendendo aos PPNEE. seguimos
entdo, para um contato com os diretores, 0s quais permitiram a aplicagcdo dos

questionarios aos professores.

Instrumento e Coleta de Dados.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos questionario com
questdes abertas e fechadas, contemplando-se inicialmente os seguintes pontos:
nivel de escolaridade; formacdo especializada; tempo de atuacdo; categoria de
escola em que trabalha; participacdo em eventos sobre inclusdo escolar;
concepgdo sobre os conhecimentos adquiridos nesses eventos; papel do Estado
frente a inclusdo escolar; recursos enviados pelo governo do Estado do Parané e
concepcdo de incluséo escolar.

Fizemos uma aplicacdo-piloto desse questionario visando identificar
possiveis falhas no instrumento; em seguida, reviram-se algumas questfes e

acrescentamos outras trés em fungdo dos objetivos do estudo.
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Escolhemos questionario por “constituir-se uma das técnicas que ndo
expde os pesquisadores a influéncia das opinides e dos aspectos pessoais do
pesquisador” (Gil, 1995:125).

Foram entregues aos professores 99 questionarios dos quais preenchidos, e

devolvidos, 66. Este numero representa 73 % da populacéo estudada.

Estrutura da Dissertacao

Em termos estruturais, nossa dissertacdo esta assim organizada:

No primeiro capitulo, discutimos as politicas publicas brasileiras voltadas
para a Incluséo Escolar e analisamos as diferentes posi¢6es de diversos autores
em relacdo a esse processo.

No segundo capitulo, foram apresentadas as Politicas da Inclusdo do
Estado do Parana, bem como as agdes efetivadas atraves de seminarios, palestras
e férum visando a discussdo e a implementacdo dessa politica nos municipios
paranaenses nos ultimos cinco anos. discutimos ainda, o documento preliminar
da proposta de inclusédo do Estado do Paranad gerado a partir desses encontros
cientificos.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises realizadas a partir dos
dados obtidos na pesquisa.

Por ultimo, destacamos as consideracdes finais desses estudos.



CAPITULO |

AS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS DE INCLUSAO ESCOLAR

O objetivo deste capitulo é analisar e discutir as politicas brasileiras
existentes nos ultimos cinco anos sobre a Incluséo Escolar, tendo como marco
inicial 1994, ano da publicacdo da Declara¢do de Salamanca. Analisamos a LDB
n°® 9.394/96, a carta de Salamanca, os PCNs e as Politicas Publicas deles
decorrentes.

O capitulo esta organizado da seguinte forma: iniciamos por um breve
histérico do movimento de inclusdo no Brasil, objetivando explicitar os
principais fatos que influenciaram esse processo. Em seguida, tratamos
especificamente da Carta de Salamanca, da LDB n°. 9.394/96 e dos Parametros
Curriculares Nacionais. Junto a analise desses textos, destacamos alguns pontos
relevantes que caracterizaram a Inclusdo da “educacdo de deficientes”, da
“educacdo dos excepcionais” ou da “educacéo especial” na politica educacional
brasileira ocorrida no final dos anos 50 e inicio da década de sessenta do século

XX.
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O MOVIMENTO DE INCLUSAO NO BRASIL

A preocupacédo com a Inclusao do cidadao, quer no aspecto social quer no
escolar, nessa sociedade edificada na desigualdade “comecou na segunda
metade dos anos 80 nos paises mais desenvolvidos, tomou impulso na década de
90 também nos paises em desenvolvimento e vai-se desenvolver fortemente nos
primeiros 10 anos do século XXI envolvendo todos os paises” (Sassaki. 1999,
p.17).

Segundo o autor, esse movimento tem por objetivo a “construcdo de uma
sociedade realmente para todas as pessoas, sob a inspiracdo de novos
principios”, dentre os quais se destacam: celebracdo das diferencas; direito de
pertencer; valorizacdo da diversidade humana; solidariedade humanitéaria, igual
importancia das minorias, cidadania com qualidade de vida.

Contudo, a década de 80 e inicio de 90, no Brasil, representou um tempo
marcado por muitas lutas sociais dos diversos segmentos marginalizados. “Os
deficientes” estavam na luta em busca de seus direitos, e fatores historicos
marcantes determinaram um processo rapido de mudancas politicas e
econdmicas no mundo, liderado pelos Estados Unidos e pela ex-Unido
Soviética, rumo a uma nova Ordem Mundial baseada na cooperacgéo, no respeito
aos direitos humanos e na participacdo com responsabilidade, de todos os

envolvidos nas decis6es que afeta o seu destino.
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Essa nova ordem mundial veio para reduzir desigualdades, como todos 0s
fendbmenos de evolugdo econdmica e social que abrange aspectos positivos e
negativos, dando origem a tensdes e conflitos entre o antigo e 0 novo, a
tradi¢Oes e a modernidade.

Nesse sentido é que o contexto educacional se torna o maior recurso de

que se dispde para enfrentar essa nova ordem de estruturacdo mundial que:

“S0 através de uma educacdo de qualidade para todos poder-se-a construir uma
sociedade de cidaddos produtivos, participativos e responsaveis, capazes de
responder e refletir de maneira autbnoma em relacdo a mudanca dessa sociedade
contemporanea”. Santos (2000. p. 65)

Para acompanhar todo esse processo de mudanca, o Ministério da
Educacdo vem realizando profundas e consistentes reformas educacionais
visando uma politica que tem  por objetivo expandir quantitativa e
qualitativamente a oferta da educacdo em todos os niveis e modalidades de
ensino, buscando universalizar, com equidade e qualidade a educacéo basica em
NOosso pais.

Visando consolidar todos esses esforcos, além da diminuicdo tecnoldgica
que separa o Brasil dos paises desenvolvidos, a formacdo de uma sociedade
justa, fraterna e democratica, é necessario que a escola seja para todos, marcada
por valores e acOes de competéncia e de solidariedade, enfim uma escola
inclusiva, que acolha a todos os alunos, independentemente de suas condicbes
pessoais, sociais ou culturais. Essa nova tendéncia mundial, chamada de

educacéo inclusiva, reconhece e valoriza o trabalho com a diversidade, reduz
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todas as pressdes e inferéncias que levem a exclusdo e possibilita reais
oportunidades de igualdade, que, dentro de um processo historico, ja era vista
com uma certa preocupacao.

Em 1981, a ONU publicaram a Declaracdo dos Direitos da Crianca e a
Declaracdo dos Direitos do Deficiente, documentos que ressaltaram e
asseguraram a todas as pessoas 0 pleno desenvolvimento de uma vida digna em
sociedade. Esses principios foram absorvidos pelos paises que, apds a segunda
Guerra Mundial, optaram pelo regime democratico.

Entretanto, apesar desses ganhos na esfera do direito internacional, se for
feita uma andlise do quadro social brasileiro e mundial, percebemos, que eles
ainda nédo foram totalmente atendidos, uma vez que o direito social do cidadao,
seja ele negro, branco, deficiente ou indio, ainda ndo se efetivaram na pratica
social.

Em 1946 foi contemplada, pela primeira vez na Constituicdo Brasileira, a
causa dos deficientes. Com isso, deu-se abertura para o aparecimento no texto da
primeira LDB n° 4.024/61 de normas voltadas para os deficientes e a publicacéo
de decretos e campanhas em favor da Educacédo Especial.

A LDB n° 4.024/61 indicou em seu artigo 88 o seguinte: “A educacéo de
excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral da
educacdo, a fim de integra-los na comunidade”.

E continua no artigo 89:
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“Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo e relativa a educacdo de excepcionais receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsa de estudos, empréstimos e subvences. Fica
expresso nesta Lei a idéia positiva acerca da integracdo dos alunos no ensino
regular e o incentivo a abertura de escolas na iniciativa privada, com o auxilio
concedido pelo Estado.”

A respeito do ensino especial privado, segundo Januzzi (1992. p. 24) “o
Estado descompromissava-se de assumir a Educacdo Especial na sua
especificidade e repassava para o setor privado o que era fruto do trabalho
coletivo recolhido através de impostos”.

Com isso, estariam alcangados pelo sistema geral de educacdo tanto os
servigos educacionais comuns, quantos 0s especiais.

Com o advento da Lei n° 4.024/61, verificamos que houve um aumento
crescente no ndmero de escolas para deficientes, porém nédo suficiente para o
atendimento a todos que necessitassem. Assim 0 governo dividiu a
responsabilidade desse atendimento com o setor privado, apesar de ja existir o
amparo legal dos direitos educacionais a todos os cidaddos portadores de
deficiéncia.

A esse respeito, manifesta-se Mazzotta (1999, p. 66): “O estado se exime
de assumir suas responsabilidades, conclamando o setor privado para garantir

seguridade educacional aos portadores de necessidades especiais”.

A partir do final da década de 60, o movimento pela integracdo social se fez
presente e procurou inserir as pessoas portadoras de deficiéncias nos sistemas
gerais: educacéo, trabalho, familia e lazer (Sassaki, 1997, p. 31).
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No curso dos anos 70, a nocéo de corrente principal (“mainstreanming”)*
surge integracionista para o aluno deficiente ou com dificuldade de
aprendizagem. Essa nocao repousa sobre um conjunto de crengas de que cada
individuo deve ser educado em ambiente normal e 0 menos restritivo possivel.

Segundo Werneck (1999, p. 51), “o sistema de integracdo € organizado a
partir do conceito de corrente principal, conhecido como “mainstreanming”,
“processo pelo qual o deficiente tenta sua adaptacdo no regime escolar mais
proximo de sua residéncia”. O objetivo dessa corrente € proporcionar ao aluno
um ambiente 0 menos restritivo possivel, dando-lhe a liberdade de aprender e
valorizando-o em todos 0s aspectos, afetivos, emotivos e sociais.

Diante disso, nota-se que na decada de 70 a nacdo ndo contava com
nenhum o6rgdo em nivel ministerial exclusivamente para tratar questdes
referentes as pessoas portadoras de deficiéncia. A legislacdo em favor destes era
precaria, sendo constituida por poucos decretos e sem propostas solidas e
praticas.

Entdo foi promulgada a Lei n® 5.692/71, regulada pela constituicdo de
(1967), que veio complementar a LDB em vigor (lei n°® 4.024/61) sem, contudo,
revoga-la.

Com isso, a Lei n° 5.692/71 define o objetivo geral para o ensino especial

e regula-o com o fim de “proporcionar ao educando a formacédo necessaria ao

! mainstreanming: corresponde a integracéo de crianca e jovens que conseguem acompanhar aulas comuns sem
que a escola tenha uma atitude inclusiva.
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desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de auto-realizacéo,
preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”.

Vale a pena destacar que com todas essas mudancas e transformacoes e
em meio a tantas contradi¢des e interesses hegemonicos, a Lei n° 5.692/71 conta
apenas com um artigo, o qual contempla a tematica da Educacdo Especial. Ela
gerou muitas discussdes devido ao fato de ndo apresentar com clareza, quais
eram os tipos de condutas tipicas das sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou
psicologicas graves que deveriam ser atendidas.

Além disso, incluiu os cegos e o0s surdos na categoria de deficientes
fisicos, contrariando as classificacbes usuais que 0s inserem na categoria de

deficientes sensoriais. Sendo vejamos:

Art. 9°- Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao.

A lei, ao citar as deficiéncias, omitiu os deficientes sensoriais (cegos e
surdos), os de condutas tipicas e os das sindromes neurolégicas e psicologicas.

Outra questdo que gerou discussdo foi a expressdo usada na lei n°
5.692/71 referindo-se aos que “se encontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula”, dando-nos a idéia de que o atraso em relacéo a
idade escolar e faixa etaria conduzia a Educacao Especial.

A Lei n°® 5.692/71 teve sua redacéo alterada pela Lei n° 7.044/82, fixando

as diretrizes e bases do ensino do 1° e 2° graus, define o objetivo geral para esse
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grau de ensino (comum e especial) com o objetivo de “proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo, preparacao para o trabalho e para o exercicio
da consciéncia da cidadania” Mazzotta (1997.p.69).

Houve alteracdo na terminologia da Lei n® 4.024/61, o titulo X foi
denominado “Educacdo de Excepcionais”, contudo esse termo foi alterado na
Lei n° 5.692/71, referindo-se, em seu artigo 9°, aos alunos que apresentassem
deficiéncias fisicas ou mentais. Na Lei n® 9.394/96, a qual abordaremos em
seguida, o termo foi alterado para “educandos portadores de necessidades
educativas especiais, inclusive os superdotados” (art.59, inciso II).

Em 1977, foi estabelecida a Portaria Interministerial n°® 477, de 11 de
agosto, onde os Ministérios da Educacdo e Cultura e da Previdéncia e
Assisténcia Social, destacando as diretrizes basicas para a acdo integrada, dos
orgdos a eles subordinados, no atendimento a excepcionais, sendo mais tarde
revogada pela Portaria Interministerial n°186, em 10 de marco de 1978,
publicada no Diéario Oficial da Uni&o, em 20 de marco de 1978.

Seu objetivo, segundo Mazzotta (1999, p. 64), era:

Ampliar oportunidades de atendimento, de natureza médico-psicossocial e
educacional para os excepcionais, a fim de possibilitar sua integracdo social e
propiciar continuidade de atendimento a eles, através de servigos especializados

de reabilitacdo e educacéo.

No final da década de 70 e inicio de 80, foram desenvolvidos estudos e

pesquisas propondo para a escola publica uma nova qualidade de ensino. Dando-
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se inicio ao processo de integracdo escolar para criancas e jovens com
deficiéncia; com isso 0s mais aptos eram encaminhados as escolas comuns e 1a
permaneciam se acompanhassem as propostas pedagogicas. As escolas especiais
continuaram existindo e novas escolas especiais foram criadas. Nessa fase,
surgiram as classes especiais e as salas de recursos dentro das escolas comuns.
Ficaram evidenciados os testes de inteligéncia que desempenharam papel
importante no sentido de identificar e selecionar apenas as criangas com
potencial académico.

Esse elitismo, que ainda € defendido com freqiiéncia, serve para justificar
a instituicdo educacional na rejeicdo de mais de um terco ou até a metade do
numero de criangca a ela encaminhada. Tal desperdicio ndo seria tolerado em
nenhum outro campo de atividade. (UNESCO, in Johnson, 1994. p. 62).

Assim surgiram as classes especiais, e 0 movimento pela integracédo foi a
base para o estabelecimento de programas integracionistas, pautados no
movimento de familias, educadores e membros das comunidades que
procuraram criar escolas com o intuito de alcancar uma educacdo de alta
qualidade, sendo inserido com idade certa nas salas de aula das escolas de
educacdo escolarizada de suas vizinhangas.

Apesar de as oportunidades escolares terem aumentado gquantitativamente,
nos altimos quarenta anos, os problemas de evasdo e repeténcia da escola
elementar, inacessivel para boa parte da populacdo, demonstram que a escola

néo se tornou democratica, pois democratizar a escola significa.
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“retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminagdo e o
rebaixamento do ensino a classe menos favorecida, isso reforca em meio a tantas
contradicdes e interesses hegemonicos” (Jannuzzi, 1992, p. 25)

No Brasil, em termos de ac¢des e praticas na efetivacao das politicas para a
educacdo especial, pouco se realizou. Somente em 1974, criou-se um 6rgdo no
governo especificamente para atender os objetivos da educacdo especial, o
Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), criado pelo Decreto n°
72.425, do Presidente Emilio Garrastazu Médici, em 3 de julho de 1993, “com a
finalidade de promover, em todo o territorio nacional, a expansdo e a melhoria
do atendimento aos excepcionais” (Mazzotta. 1999.p.55)

Dessa forma, com sua criacdo, foram extintas a Companhia Nacional de
Educacdo de Cegos e a Companhia Nacional de Educacédo e Reabilitacdo dos
Deficientes Mentais, passando a ser o responsavel o CENESP.

A organizacdo administrativa do CENESP, conforme seu Regimento
Interno, era constituida por seis unidades: Conselho Consultivo, Gabinete,
Assessoria Técnica, Coordenacdo (em namero de sete, cada uma delas atendia a
uma area de excepcionalidade), Divisdo de Atividades Auxiliares, Divisdo de
Pessoal e Orgdos Subordinados Instituto Benjamim Constant e Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos. Mazzotta (1999.p.56).

Foram detalhadas no Regimento Interno, artigo 2°, com paragrafo Unico,

suas finalidades e competéncias, a saber:
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O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar, promover o
desenvolvimento da Educacdo Especial no periodo pré-escolar no ensino do 1° e
2° graus, superior e supletivo, para deficientes de visdo, de audicdo, mentais,
fisicos, portadores de deficiéncias multiplas, educandos com problemas de
conduta e os superdotados, visando a sua participagdo progressiva na
comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios, politicos e cientificos que
orientam a Educacgéo Especial.

Essas diretrizes obrigavam a organizacdo do sistema educacional na area
da educacéo especial em todos os paises e em todos 0s niveis e graus de ensino.

O CENESP, inicialmente, priorizou algumas acdes relevantes, que séo:

“...fornecer subsidios para a fixacdo de politica, estabelecer diretrizes e fornecer
assisténcia técnica e financeira aos sistemas estaduais de Educacédo Especial, em
que se destacam a definicdo de normas relativas aos excepcionais e
procedimentos de identificacio da excepcionalidade, as modalidades de
atendimento aos excepcionais, a adequacdo de metodologias de ensino,
formacédo e o aperfeicoamento de recursos humanos, numa extrema gama de
realizacdes, desde o nivel pré-escolar até 0 maximo possivel a ser alcangado pelo
excepcional, de acordo com o grau e o tipo de excepcionalidade e,
posteriormente, seu engajamento no mercado de trabalho através do programa
Bolsa de Trabalho para os Excepcionais...” CARMO apud MEC 1994, p.103.

Com essas acdes, 0 CENESP preocupou-se em priorizar o ensino regular
aos excepcionais, assegurando a igualdade de oportunidades e o
desenvolvimento dos educandos que apresentavam condigOes especiais. Esse
6rgédo desenvolveu muitas acdes em favor dos alunos portadores de necessidades

especiais. Percebe-se que, por um lado, o CENESP colaborou com a instalacéo
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de servicos, orientacdo técnica e apoio financeiro a educacéo especial, por outro
lado é questionavel que ele tenha conseguido o aperfeicoamento do atendimento
educacional realizado no Pais. Os dirigentes governamentais também
conseguiram perceber a falta de atencdo e acédo voltadas para os portadores de
necessidades especiais entre o periodo de 1970 a 1980.

A Educacédo Especial faz o processo integracionista, hd mais de trinta
anos. Marques (1997, p. 19) ressalta que “cada um que se propde a refletir sobre
a integracdo esta contribuindo de forma efetiva para a construcdo de uma pratica
social menos segregacionista”.

Concluimos entéo, que a integracdo constitui uma forma de interacdo, na
qual o deficiente e 0 ndo deficiente devem interagir na construcdo de um
entendimento comum, na busca da unidade e do respeito pela pluralidade, sem a
ameaca da exclusao.

Diante do exposto a respeito do movimento da legislacdo vigente na
década de 70 e 80, podemos destacar que aos portadores de necessidades
especiais, diante das leis, ndo era dada muita atencdo, devido aos fatores de
ordem econdmica, politica e social.

Historicamente as pessoas portadoras de deficiéncia foram alvo quase
sempre de acOes assistenciais fragmentadas, que ndo incorporavam numa
perspectiva de totalidade de demandas. Assim, constitui-se uma ampla rede de
prestadores de servigcos em geral protagonizada por entidades privadas sem fins

lucrativos, que se estruturaram e ofertaram servicos de habilitacéo/reabilitacéo,
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assim como influenciaram a opinido puablica quanto as demandas desse
segmento.

Se, por um lado, essa forma de assisténcia cumpriu papel relevante na
criacdo e fortalecimento de uma rede de servigos, de outro, esforcou a
segregacdo desse grupo em acdes que correm paralelamente, reduzindo as
pressbes para que as politicas universalistas abrigassem pessoas portadoras de
deficiéncia na rede publica de servigos.

No inicio da década de oitenta, a ONU comeca a se mobilizar através de
debates e discussdes, envolvendo os problemas das pessoas portadoras de
deficiéncia mundial. Teve como principio a defesa da “Declara¢do Universal
dos Direitos do Homem e do Cidadao”. De acordo com essa declaracdo, todo
homem possui o direito de néo ser discriminado, de instruir-se, de trabalhar e o
direito a seguranca social. Esse fato serviu para comecar a luta contra a
discriminacdo e a exclusao de pessoas que permanecem a margem da sociedade.

Mas foi no ano de 1981, ao instituir o “Ano Internacional das Pessoas
Deficiente” (AIPD), que a Organizacgédo das Nac¢des Unidas (ONU) oficializou o
conceito de Sociedade Inclusiva. Segundo Werneck (2.000, p. 42), destaca que

as.

“entidades, ndo governamentais e governamentais, a midia mundial, na¢fes de
portes diversos no cenario econémico-politico internacional reafirmaram por
365 dias a necessidade de o planeta reconhecer com firmeza os direitos das
pessoas com deficiéncia”.
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Entdo o ideal da igualdade e oportunidade em todos os setores, incluindo a
educacdo, foi proclamado em 1981 e consagrado novamente em 1983 no
Programa Mundial de Acdo Relativo as Pessoas com Deficiéncia. Esse

documento conclama;

“...a educacdo [das pessoas com deficiéncia] deve ocorrer no sistema escolar
comum (...). As medidas para tal efeito devem ser incorporadas no processo de
planejamento e na estrutura administrativa de qualquer sociedade” (& 22).

O direito a educacdo comum das pessoas com deficiéncia estava implicito
na Declaracdo para Todos, aprovado pela ONU em 1990, que por sua vez
inspirou 0 nosso Plano Decenal de Educacdo para Todos (Brasil, Ministério da
Educacéo e do Desporto, 1993).

Cabe aqui salientar que a preocupacdo com a educacdo das pessoas
portadoras de necessidades educativas especiais, em nosso pais, surgiu quando
se percebeu que elas poderiam ser aproveitadas como mao-de-obra geradora de
produtos e, conseqlientemente, de lucro.

Segundo Pinto apud Jannuzzi (1985, p. 69), a alfabetizacdo dos
deficientes foi percebida como “necessaria a integracdo no convivio social e
para facilitar as habilidades que os integrariam na producéo”. Porém, a atencéo
para as pessoas portadoras de deficiéncia e os seus ganhos com relacdo a
legislacdo se deram depois de anos de trabalho.

Assim no periodo entre 1976 e 1981 houve uma grande mobilizacdo para

conscientizar as pessoas e 0s diversos segmentos publicos e privados de toda
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sociedade em prol do “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”. Constata-se
que as politicas publicas estdo mais atentas a causa das pessoas portadoras de
necessidades especiais; dessa forma as iniciativas governamentais representam
um meio de conscientizacao e conquistas para o atendimento dessas pessoas.

Com a Constituicdo de 1988, delineou-se para a populacdo brasileira a
possibilidade de um Estado de Direito democratico, responsavel por garantir a
protecdo social e a cidadania por meio de politica sociais.

Todavia, tornou-se imprescindivel definir parametros, orientacbes e
padroes de qualidade para as acbes inscritas no ambito da Politica de
Assisténcia Social, objetivando a protecéo e a Inclusédo social desse segmento.

Assim, na seqiiéncia, no periodo entre 1985 a 1987, o CENESP foi
transformado em Secretaria da Educacédo, e foi criada a Coordenadoria Para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), pelo Decreto Lei
93.481, de 29 de outubro de 1986, pelo governo José Sarney, cuja finalidade

expressa no artigo 1° era dar:

“Tratamento prioritarios e adequados aos assuntos relativos as pessoas
portadoras de deficiéncias, visando assegurar a estas o pleno exercicio dos seus
direitos basicos e a integracdo social”.

E no seu artigo 5° se colocou a competéncia do CORDE, nos seguintes
termos:
A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, no seu

artigo 208, salienta a obrigacdo da Unido em proporcionar “a garantia de
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atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Mesmo assim a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 227,
paragrafo 1°, inciso Il, reforca a obrigacdo do Pais em prover a Educacéo

Especial quando decreta a:

“Criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo
social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o
nosso trabalho e a convivéncia e a facilitacdo do acesso aos bens e servicos
coletivos, com a eliminacéo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos.”

Segundo Mazzotta (1999, p. 88), a legislacdo de 14 de outubro de 1989,
sob o n° 7.853, estabelece: “Normas gerais para o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias e sua efetiva
integracéo social”.

Portanto cabe ao 6rgdo publico garantir a todos os PPNEE seus direitos
basicos, assegurando que todos possam estar inclusos no sistema geral da
educacao.

Em 1990, foi promulgado pela Lei n® 8.069/90 o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, para atender a criancas de 0 a 12 anos e ao adolescente de 12 a 18

anos e aos excepcionais entre 12 e 21 anos. Diz o artigo 11:

“Garante 0 acesso as acdes e servigos para promogao, protecdo e recuperacdo da
salde” e nos seus artigos 1° e 2° “a crianca e 0 adolescente portadores de
alguma deficiéncia receberdo atendimento especializado, e todo atendimento é
garantido e fornecido gratuitamente”.
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Encontramos ainda no artigo 54, inciso Il do Estatuto da Crianga e da
Adolescéncia, que é incumbéncia e dever do Estado assegurar “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Com isso o Estatuto da Crianca e do Adolescente
contempla a causa do deficiente, destacando que “é dever do estado assegurar a
crianca e ao adolescente (...) atendimento educacional especializado ao PPNEE,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nesse sentido, o Estado estabelece
0s seus direitos em todos 0s niveis sociais. Percebe-se que aqui j& estavam
buscando por justica social, sobretudo uma melhoria dos servicos pablicos nesta
area da Educacéo Nacional.

Em seguida, o Plano Decenal de Educacédo, baseado na Declaracéo
Mundial de Educacdo para Todos MEC-1993/2003, Linhas de Acdo Estratégias
7.c., resultado da Conferéncia Mundial promovida pela ONU, em 1990, em
Jomtiem, na Tailandia, estabeleceu o compromisso de que cada pais deve
elaborar o seu plano decenal tendo caracteristicas proprias.

O Brasil elaborou o documento com o Ministério da Educagdo e do
Desporto, em 1993, buscando cumprir 0 compromisso, assumido pela
Constituicdo de 1988, de assegurar a toda a populacdo o direito a educacao.
Entretanto o documento indica as diretrizes da Politica Educacional que ainda
vem sendo aperfeicoada e adequada nos estados e municipios através de seus

préprios planos.
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Quanto a Educacdo Especial, o Plano Decenal reforca a idéia da
necessidade de atender o PPNEE com atencéo e qualidade, expressando que a
necessidade basica de aprendizagem das PPNEE requer atencdo especial. Mas é
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante do
sistema educativo (Brasil, 2.000, p. 75).

O documento refere-se a uma atencdo especial para alcancar a
universalizacdo com qualidade e eqlidade, evitando a segregacdo em um
sistema paralelo de educacdo, quando destaca que “a integracdo a escola de
criancas e jovens portadores de deficiéncia e, quando necessario, 0 apoio a
iniciativa de atendimento educacional especializado”.

Acrescenta, ainda, a necessidade de adocdo de planos, meétodos e
instrumentos apropriados as necessidades especificas da aprendizagem. A

Politica Nacional dita que:

“A integracdo educativa refere-se ao processo de educar-ensinar, a0 mesmo
grupo, as criangas com ou sem necessidade educativa especiais, durante parte ou
na totalidade do tempo de permanéncia na escola”. Brasil, (2000, p. 76).

Percebe-se que a preocupacdo estd centrada em educar e ensinar
coletivamente todas as criangas enquanto elas permanecem na escola. Para que
isso ocorra, segundo Falvey (1998, p. 98), ¢ estruturado o projeto de “Integracéo

Escolar dos alunos portadores de necessidades especiais, no Sistema
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Educacional Brasileiro, parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na
escola”.

O Plano Nacional de Educacdo vem reforcar a idéia de que a incluséo €
para todos porque somos diferentes. Por isso a concepgdo de um mundo melhor
sempre viveu no desejo de muitos seres humanos, em diferentes épocas e
civilizagGes.

Uma vez discutidos alguns aspectos legais, tratamos, na sequéncia, das
idéias voltadas para a Integracdo e Inclusdo Escolar nos altimos cinco anos,

preocupacao central do capitulo.

Declaracéo de Salamanca

O periodo entre 1985 e 1996 foi marcado pela promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada no governo do
Presidente José Sarney, em 05 de outubro de 1985 e atualizado pela Emenda
Constitucional namero (20) vinte de 15 de dezembro de 1998, em vigor em
nosso Pais.

Para que ocorra a implementacdo do processo inclusivo nas escolas, 0
Governo Federal deixa a incumbéncia para os Estados organizarem e discutirem
questdes relativas ao perfil profissional, a participacdo da comunidade como
possiveis parceiras da manutencdo dessa nova modalidade educacional.

Em 1994, foi publicado a “Declaragdo de Salamanca”, resultado de um

seminario, na Espanha, cujas diretrizes defendem o atendimento especializado
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para atender as necessidades especificas e individuais e a integracdo dos alunos
portadores de necessidades especiais no ensino regular. O documento expressa o

seu objetivo de:

“Promover a Educacdo para Todos, analisando as mudancas fundamentais de
politicas necessarias para favorecer o enfoque da educacdo integradora,
capacitando realmente as escolas para atender a todas as criangas, sobretudo as
que tém necessidade educativa especial.” (UNESCO, Ministério da Educacédo e
Ciéncia da Espanha, 1994, p. 5)

Esse documento propde a organizacéo de escolas que “incluam todos, sem
distingdo de diferengas, promovam a aprendizagem e atendam as necessidades
de cada um” e a sOciointeracdo entre 0s sujeitos ditos “normais”, que cumpram a

Declaracdo de Salamanca, que destaca:

“Promover e facilitar a participacdo de pais, comunidades e organizagcOes de
pessoas com deficiéncia no planejamento e no processo de tomada de decisdes
para atender alunos e alunas com necessidades educativas especiais.”
(Declaragdo de Salamanca 1994, p. 6).

Trata-se de um documento relevante, que visa colocar para o sistema
educacional o desafio de se reestruturar para acolher todas as criangas e jovens,
independentemente de suas caracteristicas individuais.

O documento de Salamanca é um reflexo das idéias de que a escola deve
levar a emancipacéo do ser humano. Uma escola que entenda a educagdo como
fator social, politico e cultural, em oposicdo a uma escola padronizada e

reprodutora do status quo.
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Segundo Carvalho (2000. p.59), o documento de Salamanca visa nortear o
trabalho com os alunos portadores de necessidades especiais. Fica assim

evidenciado:

“Para proceder as mudancas fundamentais na politica exigida pela abordagem de
educacdo inclusiva, é necessario capacitar escolas comuns para atender a todos
os alunos, em particular aqueles que sdo portadores de necessidades especiais.”

(p. 3).
E destaca que o novo conceito de escola e de educacéo especial traduz-se

por meio de atender a diversidade humana, como por exemplo:

“Propostas curriculares adaptadas, a partir das que sdo adotadas pela educacéo
comum (...) conjunto de medidas que se reinem como respostas educativas da
escola compativeis com as necessidades dos alunos (...) Uma escola aberta a
diversidade, isto €, que respeite e ressignifique as diferencas individuais, bem
como que estimule a producdo de respostas criativas, divergentes, em oposi¢do as
estereotipias e a homogeneidade do sécio-culturalmente entendido como normal”.
(Carvalho. 2000.p. 57)

Para tanto, percebemos que, para que isso ocorra, € necessario que tal
perspectiva implique uma redefinicdo do papel da escola, a partir da mudanca
de atitude dos professores e da comunidade Entre outras coisas, 0 aspecto
inovador da Declaracdo de Salamanca consiste na retomada de discussdes sobre
essas conseqiéncias e no encaminhamento de diretrizes béasicas para a
formulacdo e reformas de politicas e sistemas educacionais.

No que diz respeito ao conceito de necessidades educativas especiais, a

Declaracdo de Salamanca afirma que:

“Durante os ultimos 15 ou 20 anos, tém-se tornado claro que o conceito de
necessidades educacionais especiais teve que ser ampliado para incluir todas as
criangas que ndo estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que
motivo for.” (Salamanca.1994. p. 15)
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Dessa maneira, 0 conceito de necessidades especiais passara a incluir,
além das criancas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam
experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na escola. Essas
mudancas séo dificeis, haja vista que o documento de Salamanca coloca que a
educacdo inclusiva ndo e uma acdo isolada da educacdo especial; ela é
principalmente uma transformacéo, uma mudanca de conduta, um novo pensar,
um novo fazer, um novo relacionar, uma nova forma de ensinar e, porque nao
dizer, de aprender, da educagdo comum.

Isso significa um grande desafio para a educagdo especial que, nesse
contexto, deve: atrair criancas para escola; dar suporte aos sistemas de ensino
para recebé-las; identificar e atacar focos de exclusdo escolar, fazer com que a
atencdo a diversidade faca partes dos projetos pedagogicos da escola.

Entretanto, o documento de Salamanca expressa, para assegurar gue, hum
contexto de mudanca sistematica, os programas de formacdo dos professores,
tanto iniciais quanto continuos, estejam voltados para atender as necessidades

educacionais especiais nas escolas:

Que os Programas de formacéo inicial deverao incutir em todos os professores
da educacdo basica uma orientacdo positiva sobre as deficiéncias que permita
entender 0 que se pode conseguir nas escolas com servicos locais de apoio (...) a
capacitacdo do docente especializado devera ser reexaminada com vistas a lhes
permitir o trabalho em diferentes contextos e o desempenho de um papel-chave
nos programas relativos as necessidades educacionais especiais.(Salamanca.
1994.p. 72)
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Observamos, portanto, que a preocupacao se volta para o papel da escola,
da relevancia dos administradores locais e dos diretores de estabelecimentos
escolares, que devem criar procedimentos flexiveis de gestdo, remanejar 0s
recursos pedagogicos, diversificar as opc¢des educativas, estabelecer relagdes
com pais e comunidade. Para tanto, o corpo docente, e ndo cada professor, deve
dividir a responsabilidade do ensino ministrado ao PPNEE.

A Declaracdo de Salamanca contempla, ainda, linhas de agbes para
elaboracdo de planos nacionais de educagdo para todos, inspirados na vontade
politica e popular de cunho democratico. As linhas de acdes contemplam 0s
aspectos: legislativos, politicos, administrativos, financeiros e educacionais.

Na sequiéncia, a Assembléia Geral da ONU, em 20 de dezembro de 1996,
assinou a Resolucdo de n° 48/96 — que adotou o documento Normas de
Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia. Esse documento
deu forma as idéias do programa de 1982, que visava a consolidacdo do
processo de construcdo da cidadania de individuos deficientes, incluindo
mudanga na legislagéo.

Em relacdo a isso, o documento de Normas de Equiparacdo de

Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia que contempla:

“l. As autoridades da educacdo comum sdo responsaveis pela educacdo de
pessoas com deficiéncia em ambientes inclusivos. Elas devem garantir que a
educacdo seja uma parte integrante do planejamento educacional nacional, do
desenvolvimento de curriculo e da organizagdo escolar. (....)Il. A educacdo em
escolas comuns pressupBe a provisdo de intérprete, e outros servigos adequados



42

de acessibilidade as necessidades de pessoas com diferentes deficiéncias devem
ser prestados”. (28)

Conforme expressa a Declaracdo de Salamanca, a préatica educacional
significa que:

A inclusdo e a participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo e
exercicio dos direitos humanos. No campo da educacdo, tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma equalizacédo
genuina de oportunidades. As experiéncias em muitos paises demonstram que a
integracdo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais sao
muito mais eficazmente alcangada em escolas inclusivas que servem a todas as
criancas de uma comunidade. (Salamanca.1994. p. 61)

Em outras palavras, o desafio para a construcdo de uma educacgéo
inclusiva é justamente a implementacdo da norma gque garante a equiparacao de
oportunidades para todos. Uma vez colocado o movimento de inclusdo no

Brasil, explicitaremos, a seguir, a Lei que culminou com o processo de Incluséo.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 9.394/93

Em decorréncia da analise da legislacdo e das normas, destacamos a Leli
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/96, reafirmando o
processo da Inclusédo no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, Lei n° 9.394/96, veio para
reforcar a obrigacdo do Pais em prover a educagdo para todos. Essa lei passou
por um processo de oito anos de discussdo no legislativo, tendo em vista 0s
conflitos existentes durante as discussdes, devido aos fatores econdmicos e

politicos que sempre tiveram influéncias e interesses atrelados.
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A nova LDB Lei n° 9394/93 trouxe avancgos significativos para a
Educacédo Especial, principalmente quando destina um capitulo a parte, que trata
especificamente da educacéo especial.

A LDB assegura os principios filoséficos de inser¢cdo dos alunos
portadores de necessidades educativas especiais, visando a um atendimento
especializado e equidade na educacdo no ensino regular oferecido de 0 a 6 anos,
citado em seu art. 58, paragrafo 3° “a oferta de educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil”.

Analisando e refletindo sobre a LDB lei n°® 9.9394/96, constata-se que a
lei prevé a necessidade de atender as especificidades dos alunos
independentemente de sua diversidade. Em seu art.58 esta expresso que entende
a: “Educacéo Especial, para efeito desta lei, a modalidade de educacédo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”.

E no paragrafo 1° do mesmo artigo ressalta a “necessidade de servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da

clientela da educacéo especial”.

A lei deixa claro que todos os alunos portadores de necessidades especiais
fisicas, sensoriais ou mentais terdo educagdo no ensino regular, ressalva que a
ndo ser que esses alunos ndo tenham condigOes de se integrar, nesse caso,
estudardo em classes, escolas ou em servicos especializados. (Art.58e & 2°).

A lei prevé a necessidade de atender as especificidades dos alunos
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portadores de necessidades educativas especiais. Para tanto, havera um processo
de transformacé@o na escola, onde realmente comeca a ser lancada a Incluséo
Escolar.

E para que isso ocorra, € necessario que haja uma reestruturacdo organica
da escola, busca da sua identidade de fungdo social, sua dimensdo politica
técnica e organizacional do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Dyke, Pitonyak E Gilley (1997, cap.lll), a primeira medida a ser
tomada no que concerne a Educacdo Inclusiva € a preparacdo arquitetdnica do
prédio, para que se tenham condi¢cdes de receber as diversas deficiéncias. E

acrescenta que € necessaria:

“a criacdo de uma comissdo de profissionais, membros eleitos pelo corpo
docente, que assistam aos professores da escola e que fiqguem afastados dos seus
postos para se inteirarem deste novo programa educacional fundamental, posto a
exigéncia de apoio e lideranga nos primeiros anos de sua implementacao”.

Observamos, dessa forma, que a Lei prevé a necessidade de atender as
especificidades dos alunos mediante  servicos especializados, estrutura
organizacional da escola e formacao especifica e continua do corpo docente que
atende o aluno portador com necessidades educativas especiais.

Investir na capacitacdo docente é fundamental para que os professores
compreendam como acontece o processo de desenvolvimento cognitivo, motor,
afetivo, emocional e social do individuo, dominando também a teoria das

modalidades de aprendizagem, bem como trabalhar metodologicamente.
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Tendo em vista a capacitacdo exigida dos professores para que possam
atuar na educacdo do aluno com necessidade especial, a Lei, em seu artigo

59.111, conclama:

“professores com especializacdo adequada em nivel médio e superior, para o
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns”.

A Lei n°® 9.394/96, sobre a capacitacdo docente, deixa que cada Estado
deva tomar suas iniciativas de proporcionar a capacitacdo docente; para tanto,
vem em conjunto com 0s municipios tomando medidas legais positivas quanto a
capacitacdo dos profissionais da educacdo como os chamados Centros de

Desenvolvimento do Professor, que ressalta que:

A lei reconhece a necessidade de formacdo especifica e continua dos professores
que atendem a PPNEE. Desse modo, torna-se imprescindivel o investimento na
formacdo dos professores, dando-lhes possibilidades e subsidios para que
adaptem suas propostas as capacidades dos alunos (Roncin, 1989, p. 70).

Segundo Mantoan (1998, p. 45) isso,

“representa um avango na perspectiva de formagdo continuada. Neles,
promovem-se eventos de pequeno, médio e grande portes, como seminarios,
entrevistas com especialistas, foruns e outras atividades, cujo objetivo € a
atualizacdo individual e profissional e o enriquecimento cultural dos
educadores”.

A preocupacdo e 0s debates centrados na figura do profissional da
educacdo promovem mudancgas na perspectiva da educacdo inclusiva, uma vez
que esta ndo se limita somente aos direitos dos alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas envolve todos os ligados ao processo educacional.

E importante citar a Lei n° 9.394/96, art.59, que explicita que todos o0s
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educandos PPNEE terdo no ensino regular um curriculo diversificado que atende
as suas necessidades educativas. Expresso que: “os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: 1- curriculo, método,
técnica, recurso educativo e organizacdo especifica, para atender as suas
necessidades”.

De acordo com Carvalho (2000, p.64), a atual conjuntura educacional,
muito embora a politica educacional apresente como finalidade a
democratizacgdo plena do acesso, ingresso e permanéncia dos educandos em uma
escola de qualidade para todos, ainda ndo esta definida uma proposta pedagdgica
baseada no Programa de Conteddos Basicos defendido na Lei n® 9.394/96; o
curriculo funcional podera, entretanto, ser adotado baseado na realidade e nas
potencialidades de cada aluno.

A lei n°® 9.394/96, em seu capitulo voltado a Educacdo Especial, busca o
apoio legal para a formacdo de uma sociedade justa, sem preconceito,
discriminacdo, em que todos, indistintamente, tenham direito a educagdo de
qualidade e a cidadania.

Segundo Blanco (1997, p.185), “todos os alunos sdo ensinados para dar
valor e respeitarem as diferencas e similaridades do ser humano”.

A escolas inclusivas baseiam-se nos principios de que todos os alunos,
ndo importando a raca, habilidades linguisticas, condigdo social e financeira,
habilidade de aprendizagem, formacéo étnica, cultural e religiosa tenham acesso

a qualidade de servicos em sua vida escolar. Buscam uma educagdo competente
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para formar cidaddos habilidosos, criticos e que saibam defender-se, tornando-se
independentes e livres para participar de uma sociedade justa e democratica.

Buscando uma interpretacdo clara e objetiva da lei, verificamos que ha
uma distancia entre o que é previsto na lei e a sua aplicabilidade na pratica
social. Mas as evidéncias nos mostram que nem sempre é cumprido ou colocado
em prética aquilo que esta determinado nas leis. Nesse momento, a organizagao
social € importante para que as Leis sejam efetivadas na pratica.

A seguir, apresentaremos os Parametros Curriculares Nacionais, resultado
da Lei n® 9.394/96, que explicita que os curriculos terdo base comum em nivel

Nacional, a ser complementada por uma parte diversificada.

Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)

Em 1997 surgem os PCNs, com o objetivo de servir como referencial
curricular para a educacdo. Inicialmente visava somente ao ensino regular; em
1998, porém, foi lancado um volume introdutério que trouxe informacoes
relevantes para a Educacdo Especial com o titulo: “Educar Criancas com
Necessidades Especiais” (BRASIL, 1998, pp. 35-36).

Esse documento contém orientagdes béasicas da Pratica da Educacéo
Especial, norteadas pelos principios e documentos oficiais existentes, como a
Declaracdo de Salamanca, LDB n° 9.394/96 e o Estatuto da Crianca.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, para que essas orientacdes

se tornem pratica realmente é fundamental que:
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“equipararmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo portadoras
de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servi¢os, bens, ambientes
construidos e ambientes naturais, em busca da realizacdo de seus sonhos e
objetivos” Sassaki, (1997, p. 41).

Em 1999 foram elaborados os PCNs, “estratégias para a Educacdo de
Alunos com Necessidades Educativas Especiais”, buscando respeitar a
diversidade regional, cultural e politica existente no Pais e, de outro lado,
considera a necessidade de construir um curriculo de referéncia nacional comum
ao processo educativo.

Mas é importante destacarmos que essa adaptacdo curricular requer um
curriculo ativo, o qual possa ser aplicado a todos os alunos, independentemente
de sua deficiéncia. As adaptac¢des curriculares constituem, pois, possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Pressupdem que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando necessario,
para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Ndao um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel,
passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Nessa
circunstancia, as adaptac6es curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e
acOes docentes fundamentadas em critérios.

Assim, propde o redimensionamento da escola, propondo uma nova
proposta curricular, uma vez que a escola inclusiva requer um sistema
educacional diferente do atual. Para almejar as mudancas necessarias da escola,

a proposta curricular deve estar articulada com projetos pedagdgicos que se
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caracterizem como um processo em permanente construcdo coletiva da escola,
que, segundo os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais, 1999, p.31), destaca

que:

“O que dificulta todo esse processo é a burocracia exigida pelo MEC as escolas,
que se veéem obrigadas a repassa-las as equipes. Esse fato impede o
planejamento claro das acGes pedagdgicas e curriculares compativeis com a
realidade de vida de seus educandos, suas condi¢Bes socioeconémicas, politica,
religiosa, cultural, psicoldgica, ética”. Montoam (1998, p. 44)

O curriculo é construido a partir de projetos pedagdgicos da escola e
viabiliza a sua operacionalizacdo — é que o projeto pedagogico da escola e o de
concepgao curricular estdo intimamente ligados a educacao.

Entdo cabe ao professor ter uma visdo geral dos alunos e da realidade que
0 cerca, sendo o objetivo ajuda-los a construirem, desde cedo, seus projetos de
vida.

Os PCNs discutem esses projetos de forma a pensar na viabilidade do
modelo da escola inclusiva para todo o Pais, o que se afigura de maneira mais
expressiva, e na situacao dos recursos humanos, especificamente dos professores
do ensino regular, que precisam mudar e adequar sua pratica pedagogica para
que possam transformar o processo educativo.

Reforcando a idéia da Lei n°® 9.9394/96, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), documento especifico contemplando a educacdo especial,
elaborado para efetivar a proposta do Governo Federal, (1999, p. 12) afirma que:

“a formacdo e a capacitagdo docente impdem-se como meta principal a ser
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alcancada na concretizacdo do sistema educacional que inclua a todos,
verdadeiramente”.

Com esses projetos de aprimoramento e de atualizagdo do professor,
considera-se fundamental o exercicio de reflexdo e idéias, sentimentos e acgoes
entre os docentes, diretoras e assistentes técnicos pedagogicas e coordenadores
das escolas. As reunibes devem ter como ponto de partida as necessidades e
interesses comuns dos professores em esclarecer, analisar e comparar situacdes
conflitantes que geram perturbacdes nas salas de aulas. O que interessa sdo as
experiéncias concretas, baseadas nas situacdes diarias, que desequilibram o
trabalho em suas classes.

Todos esses aspectos denotam que o corpo docente deve rever, junto da
escola, um referencial curricular, para que questdes técnico-pedagdgicas sejam
elaboradas com a mesma finalidade de desenvolver os educandos nas areas para
as quais 0s mesmos tenham aptidao.

Nessa perspectiva, 0 governo tem provocado movimentos nacionais de
democratizagdo do ensino, deixando sob a responsabilidade dos Estados a
organizacdo e a efetivacdo da politica nacional. O Estado, por sua vez, deixa a
cargo do municipio, para que realmente seja implantada a proposta da incluséo
escolar.

H& que se ressaltar, no entanto, que o sistema governamental nao
consegue garantir a democratizacdo do ensino e a equidade na educacéo,

permitindo o acesso, a permanéncia e o empenho de todos os alunos do ensino
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especial na escola regular. Ao mesmo tempo em que a lei garante o direito a
educacdo, ela ndo esta proporcionando os recursos adequados para atender a
demanda existente.

Percebemos, assim, que a legislacdo garante um atendimento de qualidade
de ensino especial, todavia revela-se contraditéria quando respalda a repeticéo
dos recorrentes problemas vividos pela educacdo brasileira, quando
demonstrado pela: “falta de recursos humanos qualificados, condi¢cdes materiais
adequadas e qualidade de ensino”. (Carmo, 1991, p. 111).

Salientamos, que muitas conquistas foram alcancadas em lei, conquistas
que garantem a equidade e a qualidade na educacéo para todos os alunos, e aos
portadores de necessidades especiais. Porém, para que possamos garantir essas
conquistas expressas na lei, € necessario efetiva-las na préatica. Para incluir as
pessoas portadoras de necessidades educativas especiais nas escolas, a sociedade
deve ser modificada a partir do entendimento de que ela é que precisa ser capaz
de atender as necessidades de seus membros. Portanto a Inclusdo Escolar é
convidar aqueles que tém esperado entrar no meio sécio-educacional geral e
pedir-lhes que ajudem a desenhar 0os novos sistemas, que encorajem todos as
pessoas a participacdo como companheiros e membros.

Segundo Mantoan (1997, p.145), a inclusdo questiona

“ndo somente as politicas e a organizacdo da educagdo especial e regular. A
inclusdo causa uma mudanca respectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldade na escola, mas apdia a todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral”.
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Para tanto, fazem-se necessarias certas alteracdes no espaco fisico e no
cotidiano escolar, como a utilizacdo de cddigos lingiisticos diferenciados e de
profissionais especializados (interpretes) que acompanhem diretamente o aluno
e orientem o professor regular na adaptacéo curricular e metodologica durante a
aula.

Os PCNs ressaltam que é necessario um planejamento participativo de
educacédo para os alunos especiais ou ndo, e este deve ser elaborado de forma
que atendam a todos os educandos, dada a exigéncia de esfor¢os comuns para a
compreensdo das mudancas ocorridas na Educacdo Inclusiva. A medida que
essas mudancas acontecem, os resultados passam a ser avaliados e os dialogos
sdo abertos. Nesse sentido, a escola adapta o contexto educacional
indistintamente as necessidades do aluno, favorecendo a igualdade de
oportunidades e a participacdo total dos educandos.

Toda essa evolucdo histérica mostra conquistas de pessoas que lutam na
area da educacdo especial. Com a criacdo de servicos pelas instituicdes oficiais e
privadas, tém-se apresentado relevantes acdes concretas a favor das pessoas
portadoras de deficiéncia.

Segundo Carvalho (2000, p.103), “as politicas publicas estdo mais atentas
a causa das Pessoas Portadoras de Necessidades Educativas Especiais e 0
Governo Federal ndo tem proporcionado recursos suficientes para atender as

demandas da educagéo”.
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Inclusive ndo tem viabilizado as acdes concretas das politicas sociais.
Todas as conquistas sdo frutos de manifestagbes politicas das diferentes
organizacdes sociais, dentre elas as dos deficientes. As Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo, bem como as outras politicas publicas, representadas por
decretos, campanhas, instrugcdes, tiveram alicerce e orientacdo das Cartas
Magnas e reforgaram os seus principios ao longo da histéria.

Mazzotta (1999, p.201) ressalta que:

Uma tal de Politica Nacional ndo se define necessariamente por um documento
oficial especifico, a ndo ser que se entenda a Educacéo Especial como a parte da
Politica educacional geral. Subsidios relevantes podem e devem compor um
documento oficial de educacdo especial. Entretanto, mais importante que um
documento técnico especifico é a coeréncia entre os principios gerais definidos
nos textos legais e técnicos oficiais e 0s planos e propostas para a
implementacdo de tais principios.

Portanto “é no contexto da educacdo geral que devem estar presentes 0s
principios e as propostas que definem a politica de educacdo especial”
(Mazzotta, 1999, p.201).

Uma vez colocada a andlise das Politicas Publicas Brasileiras de Incluséo,
a seguir apresentaremos as politicas de inclusdo do Estado do Parand para

elucidar as questdes do processo de implementacdo no estado do Parana.



CAPITULO Il

POLITICA DE INCLUSAO NO ESTADO DO PARANA

Nessa parte do estudo, apresentaremos a Politica de Inclusdo do Estado do
Parana, bem como as acOes efetivadas através de seminarios, palestras e forum,
que deram origem ao documento preliminar da politica Inclusiva nos municipios
paranaenses. Para tanto, iniciamos pela evolucdo historica, que desencadeou a
proposta preliminar de incluséo escolar e suas bases de mobilizacéo,

implementacao e efetivacao.

Evolucéo Histérica do Movimento Inclusivo no Estado do Parana

As politicas publicas do Estado do Parana, como nao poderiam deixar de
ser, guardam estreita relacdo com os fatos historicos que marcaram a educacao
no contexto brasileiro. Dentre eles, destacamos a Lei n°® 9.9394/96, que motivou
a construcdo de uma proposta Inclusiva, denominada de “Proposta Preliminar de
Inclusédo do Estado do Parana”, a qual esta sendo efetivada em todo o Estado.

Todavia, antes de iniciarmos a discussdo dessa proposta, € importante
destacarmos alguns pontos relevantes da evolucdo historica da Educacéo

Especial no Estado do Parana.



55

A Educacdo Especial no Estado do Parana teve seu inicio em 1958, na
cidade de Curitiba, no Centro Educacional Guaira, hoje Escola Estadual Guaira,
por iniciativa da Professora Porcia dos Guimardes Alves, entdo diretora da
instituicdo, que criou a Clinica Psicologica para estudos de criangas com
problemas de aprendizagem e de repeténcia escolar.

Podemos afirmar que a criagdo de uma classe especial nessa escola foi o
primeiro passo do movimento instituido em 1963, pela Secretaria de Estado da
Educacdo e Cultura para a criacdo do servico de Educacdo de Excepcional
(Furgquim,1990).

Em 1970, a Secretaria Estadual de Educacéo do Estado do Parand (SEED)
foi reestruturada, tendo sido criado o departamento de Educacdo Especial
(DEE), dividido em setores que correspondem aos atuais servi¢os de Educacéo
de Deficientes — deficiéncias auditiva, fisica, mental e visual — altas
habilidades, condutas tipicas e grupos de apoio a profissionalizacéo.

A SEED d& um impulso no ensino especializado e na atividade voltada a
prevencao, identificacéo, triagem, avaliacdo e ao atendimento educacional, em
duas vertentes: instituicdo privada — APAES e outras entidades similares e
programas especializados da rede publica de ensino.

Com isso, fica evidenciado que, desde a sua criagdo, o departamento de
Educacdo Especial assumiu a funcdo de coordenar, normatizar, promover e

difundir o ensino especializado, priorizando as questbes administrativas e
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pedagdgicas voltadas as atividades especificas, como prevencao, identificacdo,
triagem, avaliacéo e atendimento educacional.

Durante os trinta e nove anos de existéncia desse Departamento no Estado
do Parand, sempre trabalhou de forma conjunta com os portadores de
necessidades especiais e seus familiares, na busca da garantia dos direitos
educacionais, sociais e da integracdo nos contextos socioeconémico, politico e
cultural.

Dessa forma, percebemos que as escolas especiais constituem um marco
histérico no atendimento educacional no Estado do Parand. Merecem destaque
as Associacoes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), que tém como
objetivo “desenvolver trabalhos pedagogicos, psicoldgicos, terapéuticos...”.

Com sua criagédo, foram introduzidas e difundidas metodologias voltadas a
educacdo escolar dos portadores de deficiéncia. Paralelamente as APAEs,
inimeras outras instituicdes ligadas a Federacdo Brasileira das Instituicbes de
Excepcionais (FEBIEX) prestam atendimento a educandos portadores de
diferentes excepcionalidades.

Os fatos historicos deixam claro que as preocupagdes com a educacéo
escolar sistematizada no ambito da rede publica no Estado do Parand contam
com trés decadas de existéncia efetiva. Além disso, guarda estreita relacdo com
as duas ultimas leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as de n°

4.024/61 e 5.692/71.
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Com isso, comecam a ser elaboradas normas especificas para a Educacgéo
Especial no Estado do Parana, respaldadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo n° 5.692/71 e pela legislacdo n® 7.853/89. Assim e oportuno destacar
algumas deliberac6es e decretos a esse respeito:

— Deliberacéo - 030/80 - determina as normas para a verificacédo, criacéo,
autorizacdo de funcionamento, reconhecimento, de inspecdo e de cessacao de
atividades escolares em estabelecimentos pertencentes ao sistema estadual de
ensino.

— Deliberagdo — 025/84 — dispbe sobre atualizacdo e consolidacdo das
normas relativas a implementacéo, estruturacdo e funcionamento dos estudos
adicionais a que se refere o paragrafo 1° do artigo da Lei 5.692/71, alterado pelo
artigo 1° da Lei 7.044/82, na qual se fundamentam os cursos de formacéao de
professores para Educacdo Especial, na forma de estudos Adicionais.

— Deliberagdo — 020/86 — do Conselho Estadual de Educacdo, estabelece
normas da Educacdo Especial.

— Deliberacdo — 023/86 — trata da atualizacdo e consolidacdo das normas
relativas a matricula e a transferéncia de alunos e a adaptacdo, ao
aproveitamento, a reavaliacdo e a equivaléncia de estudos no ensino do 1° e 2°
graus.

— Deliberacdo - 033/87- fixa normas gerais para avaliacdo do
aproveitamento escolar, recuperacdo de estudos e promocdo de alunos do

Sistema Estadual de ensino, em nivel do 1° e 2° graus, regular e supletivo.
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— Deliberacdo — 013/90 — estabelece normas a estrutura curricular dos
cursos de formacdo de professores para a Educacdo Especial na forma de
Estudos adicionais.

— Deliberacdo - 963/93 — institui os programas de escolaridade Regular
com Atendimento Especializado em nivel do 1° grau.

— Deliberacdo — 964/93 — institui os Programas de Educacdo Especial
Supletiva, em nivel do 1° grau supletivo;

— Decreto - 2.325/93 — institui o Ciclo Béasico de Alfabetizacdo nas
escolas do 1° grau da rede estadual de ensino, prolongando o periodo de
alfabetizacé@o para um continuum de quatro anos.

Vale destacar que esses decretos sdo o conjunto dos direitos e deveres
legalmente estabelecido para toda crianca e todo adolescente, portador (a) de
deficiéncia ou ndo. E que a politica social ndo existe apenas dentro do Estado,
como politica publica. As politicas publicas ndo sdo propriamente do Estado,
nas atribuicdes da sociedade, que sustenta e mantém o Estado para tal.

Cumpre ressaltar que essas deliberacdes e decretos constituem um avango
em direcdo a compreensdo da Educacdo Especial no contexto da educacéo, pois
a Politica do Estado do Parana € no sentido de continuar a expansdo do Ensino,

buscando:

“aperfeicoando os critérios da inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. Além disso, a SEED pretende, ainda, inserir o aluno
em programas especializados, garantir o acesso e a permanéncia na escola, bem
como encaminhé-lo & educacéo profissional” (SEED, 1998, p. 8).
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O Estado do Parana, apoiando-se na Constituicdo Federal de 1988, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), e no Projeto da Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (1996) e no plano decenal de Educacéo (1993),
tem destacado a importancia da participacdo dos trés niveis governamentais
(Federal, Estadual e Municipal) e da sociedade para a melhoria da educacao dos
portadores de necessidades educativas especiais.

E oportuno salientar que, embora os esforgos inclusivistas devam voltar-
se para as situacOes educacionais no ensino regular, ndo podemos perder de
vista, nem desconsiderar 0s mecanismos externos a escola que impedem a
implementacdo dessa politica.

Uma vez resgatadas, mesmo que brevemente, a evolugdo histérica, a
sequir, apresentamos as acoes efetivadas pelo Estado do Parand, atraves de
foruns, seminarios, palestras e eventos, que possibilitaram discussdes e reflexdes

para a elaboracdo da Proposta Preliminar do Estado do Parana.

Ac0es Preliminares Efetivadas no Estado do Parana

A Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Parand (SEED/PR), de
acordo com novos paradigmas legais de Leis internacionais que versam sobre a
Inclusdo dos Alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais

(PPNEE), e pela consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional, Lei n° 9.394/96, que sistematizou uma proposta de educacéo
Inclusiva para todo o Estado do Parana.

Em 1995, o governo Jaime Lerner implementou, nas escolas da rede
publica que oferecem ensinos fundamental e médio, a chamada gestdo
compartilhada, que tem como objetivos centrais a divisdo da responsabilidade
entre escola e comunidade, a conquista da exceléncia na educacdo através da
modernizacdo das estratégias de organizacdo e, finalmente, a adequacdo as
reformas que vem sendo feita pelo Estado.

Essa concepcgéo de gestdo escolar permite-nos a énfase na democratizagao
e autonomia das unidades escolares a partir de uma administracdo que se
assemelha a utilizada em empresas modernas, eficientes e prosperas de nossa
sociedade capitalista.

Cabe frisar que essa nova proposta, mais do que um Plano de Acéo
Estadual, configura-se como um documento oficial que traz um conjunto de
diretrizes basicas, visando a um encaminhamento politico para a Educacdo
Especial em todo o Estado.

Os documentos analisados permitem afirmar que o periodo de 1997 a
2000 foi um marco importante e decisivo para a Educacdo Especial no Estado
do Parand, pois a SEED, juntamente ao Departamento de Educacdo Especial
(DEE), buscou promover estudos acerca da Inclusdo Escolar, através de foruns,
palestras, seminarios e encontros com os delegados visando a implementacao do

processo inclusivo em todos os municipios do Estado do Parana.
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Para tanto, destacamos alguns eventos que foram relevantes para a
efetivagdo da Educacgédo Inclusiva, como Linhas de Acdo para o Estado do
Parana.

Inicialmente a proposta se consolidou através de um projeto elaborado
pela SEED em 1995, quando pela primeira vez propds-se a uma discussédo sobre
as necessidades especiais em educacdo, em um seminario, cujo tema foi “viver e
conviver com a diversidade”, evento que envolveu participantes de todo o
Estado do Parana com o objetivo de lancar a semente do processo inclusivo.

Em 1996, foi realizado o Seminéario Estadual “Educagdo, Trabalho e
Cidadania”. Nesse evento foram discutidas questdes de ordem legal e
institucional envolvidas na Educacdo Profissional da pessoa portadora de
deficiéncia, permitindo uma reflexdo sobre as praticas vigentes nesta area e
redimensionando 0s objetivos e encaminhamentos das diretrizes para o trabalho.

No ano de 1997, a Universidade Federal do Parand promoveu um
encontro para discussdes sobre a Inclusdo Escolar, contou com o apoio do
Departamento de Educacdo Especial, do Departamento de Planejamento e
Administracdo Escolar, PROEC- Reitoria de Extensao e Cultura, Sindicato, com
0 objetivo de discutir os encaminhamentos para um projeto sobre a insercdo da
PPNEE.

Em 1998 e 1999 foram realizados semindrios estaduais 0s quais tiveram
como tema: “As Adaptacbes Curriculares: Um Recurso para a Educacgéo

Inclusiva: Um Compromisso Politico com a Diferenca”, analisando as politicas
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e 0s parametros curriculares para a Educacdo Especial, buscando sempre a
discussdo voltada para a elaboracdo de uma proposta articulada na Lei n
9.394/96.

Cabe aqui explicitar que a preocupacdo com a educacdo das pessoas
portadoras de necessidades especiais no Estado do Parand, surgiu para que a
escolas se ajustem as necessidades de todos os alunos, quaisquer que sejam as
suas condicg0es fisicas, sociais, linguisticas, incluindo adolescentes que vivem
nas ruas, as que sao exploradas em atividades laborais, as que trabalham, as
ndmades, as de minorias étnicas, religiosas, com distarbios, superdotacdo e
condutas tipicas, além dos que se desenvolvem a margem da sociedade, tal como
consta na Declaracdo de Salamanca (1994).

Dessa forma, podemos afirmar que as Politicas Publicas enviadas pela
Secretaria de Educacéo do Estado do Parana, em reconhecimento das diferencas,
desejaram propor projetos que visam trabalhar com diferentes modalidades de
atendimento. Para tanto, conta com 0s seguintes projetos: (SEED: 2001:2).

| - Da rua para casa. Que tem por objetivo assegurar as condigdes
minimas de bem-estar e dignidade a crianca e ao adolescente em situacdo de
risco pessoal e social, visando ao seu retorno a familia e o acesso, permanéncia e
sucesso escolar.

Il - Programa de erradicacdo do trabalho infantil (PETI). Que tem por

objetivo eliminar piores formas de trabalho infantil nas zonas urbana e rural.
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1l — Projeto correcdo de fluxo, cuja meta é eliminar a defasagem
idade/série, contribuindo para a reversdao do quadro de repeténcia e evasao dos
alunos das escolas, com garantia de efetiva aprendizagem.

A partir desses eventos, um amplo processo de discussdo das praticas
vigentes, que norteavam as politicas de inclusdo. Constituiu-se um grupo de
estudos com representantes de diferentes segmentos sociais, cujo resultado esta
consolidado no documento de Educacéo Profissional.

Encontros foram acontecendo, e, lancado o desafio, 0s anos se passaram
entre valiosas discussdes junto aos profissionais da educacdo. Registram-se 400
encontros por meio de cursos ofertados pela Secretaria do Estado do Parana
acerca da ressignificacdo da Educacdo Especial no contexto da Educacdo
Inclusiva.

Apdbs anos de encontros e reflexdes sobre a ressignificacdo da Educacdo
Especial no contexto do paradigma da Inclusdo, a SEED, conjuntamente aos
representantes legais de cada municipio, sistematizou esse conjunto de idéias
com a producdo do documento da Educacdo Inclusiva: Linhas de Acdo para o

Estado do Parana.

Politicas de Educacéo Inclusiva para o Estado do Parana (documento
preliminar- gestdo 99/2002.
O documento preliminar de proposta Inclusiva para o Estado do Parana

teve inicio em julho de 2000 e contou com a elaboracdo de profissionais do



64
Departamento de Educagdo Especial e demais segmentos da Secretaria de
Estado da Educacdo, dos Nucleos Regionais de Educacdo, organizacbes nao
governamentais (ONGS) e outros 6rgdos governamentais e consultores.

E salutar destacar que, para viabilizar o processo de inclusdo escolar, o
Estado do Parand buscou amparo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, n°® 9.394/96), em seu capitulo V, que se refere a educacéo
Especial, que devera ser ofertada “preferencialmente” na rede regular de ensino,
particularmente aos alunos portadores de necessidades especiais, havendo,
quando necessario, servicos de apoio especializado, expressos em seu paragrafo
2° no qual se garante que: “o atendimento educacional serd feito em classes,
escolas ou servicos especializados sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, nédo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular”.

Observamos que a proposta preliminar do Estado do Parana contempla 0s
aspectos que garantem a igualdade de oportunidades a todos, como previsto na
Lei n® 9.394/96, elaborada em consonancia com os principios da Constituicdo
Federal. Entdo, nesse caso, conta com cinco (5) dispositivos legais importantes:

— Lei n°® 13049, de janeiro de 2001: autoriza o Poder Publico Executivo a
instituir a Coordenadoria Estadual para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), com o objetivo de elaborar, coordenar e executar a

politica Estadual para a pessoa com deficiéncia;
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— Lei n° 13117,de margo de 2001: dispGe sobre a Politica Estadual de
Integracdo de Pessoas Portadoras de Deficiéncias;

— Lei n® 13120, de margco de 2001: assegura, conforme especifica,
transporte intermunicipal aos Portadores de Deficiéncia, quando estiverem
submetendo-se a processo de reabilitacdo e/ou de capacitacao;

— Lei n® 13126, marco de 2001: cria o programa de barreiras
arquitetonicas ao Portador de Deficiéncia “Cidade Para Todos”.

— Lei n® 23001, de agosto de 2001: resolver instituir as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Béasica, em todas as suas etapas e modalidades.

Esses dispositivos legais buscam redimensionar o atendimento as PPNEE,
assegurando 0 acesso, ingresso, a permanéncia e 0 sucesso escolar, bem como a
terminalidade académica.

Esse documento visa ser o elemento norteador para a implantagdo e
implementacdo de politicas publicas locais, voltadas a realidade de cada um dos
399 municipios do Estado do Parana. Pretende-se com isso que a Politica de
Educacdo Inclusiva para o Estado do Parand seja reflexo da diversidade
socioeconémica paranaense.

A Proposta Inclusiva do Estado do Parana visa a inser¢cdo ndo apenas dos
deficientes, mas de todos os alunos nas escolas regulares de ensino, vem para
que o Estado e municipios conjuntamente possam refletir e definir uma politica

real, concreta de educacdo inclusiva. Que ndo seja uma forma a mais de
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exclusdo sem culpa. Para tanto, mudancas terdo que acontecer, pois pensar em
proposta educacional que garantam e assegurem 0 acesso de todos a escola €
responsabilidade de todos que estdo envolvidos com o processo da educacéo.

O documento preliminar do Estado do Parana aponta as finalidades e os
objetivos gerais para que esse projeto faca a equiparacdo de oportunidades
educacionais escolares para os direitos de todos a educacdo, com énfase aos
PPNEE.

Ele aponta, como finalidade basica, que a inclusdo envolva ndo somente
os PPNEE, mas que envolva a coordenacdo de equipes de apoio atraves de
conexdes formais e informais que sustentem a inclusdo do educando no sistema
educacional com sucesso no processo de ensino e aprendizagem. Assim
expressa que: “para assegurar a previsdo e a provisao dos recursos dos apoios e
para atender as necessidades educacionais especiais, temporarias ou
permanentes, de qualquer aluno, ressalta primordial do Estado”. (SEED/PR.
1999. p.7)

O documento ressalta a importancia do Estado na garantia do
cumprimento dos dispositivos legais das Diretrizes Nacionais da Educacéo
Especial, conjuntamente as parcerias internas e externas da rede governamental

de Educacdo do Parand, quando expressa em seu objetivo primeiro:

“promover a educacdo inclusiva, com responsabilidade de todos os envolvidos
no Estado do Parana, oferecendo aos alunos os servicos de apoio especializado,
necessarios para atender as suas necessidades educacionais, sem deixa-los em
situacdo de desvantagem”. (SEED.1999.p.13)
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Esse documento, além de assegurar 0 processo permanente e continuo,
busca o0 amparo junto a comunidade para que o processo da inclusdo escolar se
efetive. Para tanto busca: “Promover e assegurar um processo permanente e
continuo de discusséo e reflexdo na comunidade escolar, sobre os problemas das
escolas, na busca de alternativas vidveis a efetivacdo da sua intencionalidade
educativa para todos”.

Ressalta que essas discussdes e reflexdes acerca da inclusdo buscarédo
“subsidiar a construcdo do projeto pedagdgico das escolas das redes publica e
particular de ensino, em torno do paradigma da inclusdo” (SEED.1999.p.15)

Ao mesmo tempo, ressignificar o atendimento aos servicos de apoio
especializado ofertado pela Educacdo Especial, para suprir as demandas,
especificidades, condigbes e situacdes que favorecam efetivamente os principios
da Educacéo Inclusiva, de acordo com a realidade de cada municipio.

O documento explicita a relevancia de estudos e pesquisas que possam
subsidiar a préatica pedagogica sobre a inclusdo na vida pratica e social, quando
busca “desencadear estudos e pesquisas referentes as praticas pedagogicas que
favorecam a inclusé@o na aprendizagem e na vida social” (SEED.1999.p.18)

Nessa perspectiva de mudancas, o Parana vem mobilizando-se para que
esse documento ndo fique sé no papel, mas que realmente se faca cumprir,
buscando tracar linhas de ac¢des para o processo da incluséo escolar.

As linhas de acdes pretendem favorecer o cumprimento dos marcos legais

referentes a educacéo inclusiva em todas as etapas do fluxo educativo e em
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todos os municipios do Parand, abrangendo as zonas rurais e urbanas. Assim,
foram sistematizando em:

a) Aspectos Atitudinais: destacar a respeito das representacfes sociais em
relacdo a diferenca, os preconceitos e discriminacdo em relacdo a diferenca do
PPNEE, buscando valorizar e maximizar a aceitacdo dos alunos, oportunizando-
Ihes o ingresso e /o regresso, a permanéncia na escola; sensibilizar e
conscientizar os diversos segmentos da sociedade para o compromisso de
promover acbes que favorecam o acesso do PPNEE no convivio social, bem
como exigindo dos mesmos o cumprimento das leis que amparam os PPNEE;
envolver a comunidade escolar e demais segmentos da sociedade como
parceiros no processo de inclusdo, na quebra de preconceitos e discriminacao e
na valorizacéo das diferencas; conscientizar a comunidade quanto a necessidade
de prevencéao das deficiéncias;

b) Gestdo Politico-Administrativa do Sistema: diz respeito ao trabalho de
equipe, sob o moderno enfoque da gestdo compartilhada, envolvendo todos os
segmentos organizacionais das Secretarias. Envolver os dirigentes da estrutura
organizacional da educacdo no compromisso de elaboracdo; divulgar e
implementar a proposta inclusiva; sistematizar um trabalho coletivo, envolvendo
0os membros das secretarias de Estado da Educagédo, Secretaria Municipal de
Educacdo e diverso segmentos da sociedade, dando unidade as politicas

educacionais no Estado do Parana; trabalhar de maneira articulada, na producéo
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e publicacdo de materiais e no desenvolvimento de pesquisa e projetos que
possam subsidiar a pratica pedagdgica.

¢) Comunidade Escolar: Com destaque as barreiras ambientais e ao aluno;
diz respeito a todos os que trabalham na escola, entendidos como agentes
educativos. O paradigma da universalizacdo da educacdo de qualidade para
todos deve estar contemplado na fundamentacdo filosofica da proposta
pedagogica, de modo a atender aos diferentes estilos de aprendizagem e a
pluralidade cultural dos alunos. Para tanto, o projeto curricular deve ser amplo e
flexivel as adaptacdes necessarias aos PPNEE. Criar uma central de informacdes
de facil acesso a todos os segmentos interessados na politica de educacéo
inclusiva; discutir a Proposta PedagOgica com a participacdo de toda a
comunidade escolar visando distribuir responsabilidades entre os envolvidos,
descentralizando as agcGes a serem desempenhadas pelos componentes da equipe
técnico-pedagdgica numa escola inclusiva; valorizar as sugestdes de todos os
integrantes da equipe técnico-pedagdgica numa escola inclusiva.

d) Sociedade em Geral: Diz respeito a todos os cidadaos que pertencem as
comunidades onde a escola inclusiva esta inserida e que precisam ser
conscientizados. Estdo presentes em todos 0s aspectos anteriores, com destaque
aos aspectos atitudinais que, ao passarem por mudancas, permitem a pratica de
relagdes sociais mais solidarias e cooperativas em beneficio de todos. Além

disso, a construgdo de uma nova sociedade depende da transformacgdo nas
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relacdes de producdo, nas quais haja espaco fisico efetivo para a participacdo de
grupos historicamente marginalizados e excluidos.

Dentro dessas linhas de agdes, outro aspecto que o documento preliminar
do Estado do Parané discute é a condigéo de se trabalhar com a diversidade, bem
como a valorizacdo, a cooperacdo e de uma equipe que vise a mudanca e
acredite nessa perspectiva de poder de educacdo quando “busca ressignificar o
papel do profissional de educacdo, para que possa ser referéncia de apoio a
comunidade escolar no atendimento as necessidades especiais dos
alunos”.(SEED.1999.p.13)

Por ser da competéncia da camara de Educacdo Superior do Conselho
Estadual de Educacdo (CES/CNE), o documento foi encaminhado para a
comissdo bicameral encarregada de elaborar as diretrizes para a formacédo de
professores.

Assim, cabe enfatizar que o inciso Ill do artigo 59 da LDBEN (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394/96) refere-se a dois perfis de
professores para atuar com o0s alunos que apresentam necessidades educativas
especiais: o professor da classe comum capacitado e o professor especializado
em educacéo especial.

Segundo o documento preliminar, sdo considerados professores
capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais agueles que comprovem que, em sua

formacdo, de nivel médio ou superior, foram inclusos contetdos ou disciplinas
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sobre educacdo especial. Ressalta que devem ser desenvolvidas competéncias
para: a) perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos; b)
flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes areas do conhecimento; c) avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo; d) atuar em equipe, inclusive
com professores especializados em especial.

Assim, sdo considerados professores especializados em educacéo especial
agueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar respostas educativas a essas
necessidades, apoiar o professor da classe comum, atuar nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizacdo, adaptacdo curricular e préaticas pedagdgicas alternativas, entre
outras, e que possam comprovar.

E destaca que essas adequacdes e apoios que representam a colaboracéo
da educacdo especial para uma educacdo profissional inclusiva efetiva-se por

meio de flexibilizacao e adaptac¢des dos recursos instrucionais, destacando que:

“material pedagogico, equipamento, curriculo e outros; capacitacdo de recursos
humanos; professores instrutores e profissionais especializados; eliminacdo de
barreiras atitudinais, arquiteténicas e outros; encaminhamentos para o0 mundo do
trabalho e acompanhamento de egressos”. (SEED.2000.p.28)

Nessa perspectiva, percebemos que o Estado do Parana esta concordando
com essa idéia, principalmente no que se refere ao profissional da educacgéo

quando busca na LDB n° 9.394/96 em seu artigo 67, no tocante a valorizacdo
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dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes o direito nos termos dos
estatutos e dos planos a carreira do magistério.

Para que essa valorizacdo dos profissionais se efetive, faz-se necessario
primeiro a capacitacdo docente e, conseqlientemente, outros recursos
pedagogicos, fisicos e planos de carreira irdo acontecer gradativamente, uma vez
que a lei ampara.

Concluimos que, para a efetivacdo do processo de inclusdo escolar,
muitas outras mudancas seriam cabiveis na sociedade como um todo. Seria
necessario acabar com toda a forma de preconceitos e com todos 0s mecanismos
de discriminacbes e de exclusdo existentes no sistema educacional. Isso
pressupbe uma mudanca de filosofia do sistema educacional e da sociedade
como um todo.

O documento preliminar do processo Inclusivo para o Estado do Parang,
com os dispositivos legais, servira como sustento as linhas de acles
estabelecidas, para embasar as acbOes que levem ao cumprimento das
determinacgdes contidas nos textos legais e nas recomendacdes de organismos
internacionais.

Apresentadas as Politicas de Inclusdo do Estado do Parand, no terceiro
capitulo, mostrar-se-4 como estdo sendo efetivadas e implementadas as politicas

na visdo dos professores pesquisados.



CAPITULO I11

A IMPLEMENTACAO DA INCLUSAO NO MUNICIPIO DE

CASCAVEL - PARANA

Tendo em vista os objetivos deste trabalho, apresentamos neste capitulo as
analises e as tabulacdes dos dados coletados na pesquisa.

Para tanto, realizamos, de forma dindmica, um transitar entre o referencial
tedrico construido nos capitulos anteriores e os dados pesquisados, a fim de
possibilitar uma descricéo das categorias e dos elementos trabalhados.

Para situar o papel do Estado no que se refere a Inclusdo Escolar, €
relevante destacar que, além da analise do documento preliminar da educacéo
inclusiva produzida pela Secretaria da Educacdo do Estado do Parana
(SEED/PR), coletamos, ainda, dados junto as escolas da rede publica do
municipio de Cascavel, com o objetivo de confrontar a teoria e a pratica postas
no ambito educacional.

Os dados obtidos foram fruto da aplicacdo de questionarios entregues a
90 professores das redes municipal e estadual do municipio de Cascavel. Desse
total, tivemos o retorno de 73% ou, mais precisamente, 66 questionarios.

As analises e discussdes neste capitulo foram realizadas na seguinte

ordem:
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1°) Apresentacdo de dados sobre a formacao dos professores pesquisados,
tais como: graduagdo, pds-graduacdo e cursos especializados, bem como o
tempo de atuacdo enquanto professor (a) nas areas da educacdo comum e
especial.

2°) Capacitacdo docente frente a inclusdo escolar, sua implementacdo e
desenvolvimento, destacando a formacgédo continuada e a freqiiéncia com que o0s
professores tém participado de cursos, palestras, seminarios, foéruns e outros
eventos que possibilitem uma visdo mais ampla sobre a Educacao Especial.

3% Opinides dos professores da rede publica e privada do municipio de
Cascavel, sobre a mobilizacdo do Estado do Parana, para a Implementacdo das
Politicas de Inclusdo escolar e o papel do mesmo no processo de incluséo

escolar e seus conceitos sobre inclusado escolar.

A Formacdao Escolar.

Inicialmente destacamos que 55% dos professores possuem curso superior
e, 45 % formacdo no magistério em nivel de segundo grau. Dentre os que
possuem curso superior, 41% tém especializacdo dentro da area da Educacéo
Especial e os 15% em diferentes areas do conhecimento, tais como: Didatica,
Fundamentos da Educacdo, Histdria, Metodologia do Ensino e Matemaética. Ndo

possuem nenhum curso de especializacdo 44% dos professores.
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Quadro I- Demonstrativo da quantidade de professores e suas

respectivas especializacoes.

TIPO DE ESPECIALIZACAO | N° DE PROFESSORES | PORCENTAGEM
Deficiéncia Visual 8 12%
Deficiéncia Auditiva 13 20%
Deficiéncia Mental 6 9%
Outras EspecializacOes 10 15%

N&o Possuem especializacao 29 44%
Total Geral 66 100

Fonte: Professores do municipio de Cascavel- ano 2001

De acordo com o quadro I, verificamos que 41% dos professores possuem
especializacdo dentro da area da educacdo especial em diversas habilitagdes
sendo a deficiéncia auditiva a que apresentou maior percentual 20%. Constamos
ainda que 15. % dos professores possuem especializacdo em outras areas do
conhecimento e  44% ndo possuem nenhuma formagdo em nivel de
especializacdo.

Diante disso, podemos afirmar, que a maioria dos professores possuem
uma formacéo especializada dentro do ensino especial, fato este importante para
a implementacdo da proposta de inclusdo veiculado no Estado do Parana, pois

esta situacdo vai ao encontro das metas governamentais que advoga “....a
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formacdo dos professores para 0 ensino na diversidade bem como para o
desenvolvimento de trabalho em equipe é essencial para a efetivacdo da
inclusdo”. (CES/CNE, n° 17.2001.p.13).

Um outro dado pesquisado foi o tempo de atuacdo ou experiéncia, em
anos, dos professores da rede puablica e privada no ensino regular e
especializado.

No ensino regular, 6% possuem entre 1 e 2 anos, 7.5% entre 3 e 5 anos,
9% a aproximadamente 6 anos e 12% entre 8 e 9 anos de experiéncia.

Os dados deixam claros, que dos 66 professores estudados 37.5% atuam
somente no ensino regular com experiéncia que varia entre 1 e 9 anos.

Verificamos também, o tempo de atuacdo profissional no ensino
especializado identificamos um total de 27%, assim distribuidos: 4.5% atuam héa
um ano, 9% entre 9 a 12 anos, 6% entre 13 a 14 anos e 3.5% entre 15 a 21 anos.

Pesquisamos, ainda, o tempo de atuacdo dos professores que atuam
simultaneamente no ensino regular e especializado. Constamos, que: 1% atua ha
um ano, 2.5 % um ano e meio, 8% entre 2 e 4 anos e 24% entre 4 e 5 anos.

Os dados apresentados, permitem afirmar que 35% dos professores atuam
simultaneamente no ensino regular e especializado e em média 3 anos.

Em sintese, os dados evidenciaram que o0s professores possuem
experiéncia docente que varia entre 1 e 21 anos na area da educacao, tanto no

ensino regular quanto no especial.
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No nosso modo de entender a experiéncia pratica em sala de aula é um
dos fatores fundamentais para o éxito do processo de implementacdo da
educacdo inclusiva.

Outro aspecto que procuramos saber, foi qual sistema de ensino estéo
inseridos os educadores pesquisados.

GRAFICO I: Sistema de ensino onde trabalham os professores do

municipio de Cascavel/PR.

Sistema de Ensino B Estadual
47% DMgnicipaI

50% - M Privado
45% -+
40% - 35%
35% -
30% -
25% -+
20% -
15% -+
10% -+
5% -
0% -

18%

Fonte: Professores do municipio de Cascavel/Parana, ano: 2001

Conforme o grafico acima, o maior contingente de professores (47%)
atua na rede municipal, estando o menor no sistema privado atuando somente

com o ensino especializado.
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Uma vez, apresentados os dados sobre a formacdo escolar e campo de
atuacdo dos profissionais da educacdo do municipio de Cascavel/Pr,
discutiremos a seguir os dados relativos a capacitacdo docentes frente a

implementacdo da inclusao escolar.

Capacitacao Docente

Nesta parte do nosso trabalho, apresentamos os dados relativos as varias
formas de aperfeicoamentos realizados pelos docentes do municipio de
Cascavel.

Os resultados nos mostram que a maioria dos eventos foi promovida pelo
Estado, seguida do Municipio, principalmente sobre a Educacdo Inclusiva. Os
principais foram: palestras, seminarios, foruns e outras atividades nas escolas,
com debates acerca da inclusdo escolar.

Os eventos procuraram esclarecer e nortear o trabalho dos professores a
respeito do processo de inclusdo escolar e, sobretudo, mostrar e discutir como o
Estado do Parana vem mobilizando-se para a implementacdo dessa incluséo.

Apresentamos a seguir um grafico ilustrando a participacdo de professores

nos eventos.
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GRAFICO II: Participagdo dos professores em eventos

Participagcbes em Eventos

20% 3N 20% W Palestras
B Seminarios
EFo6runs

B Cursos
OOutros Eventos

Fonte: professores do municipio de Cascavel- ano:2001

Conforme quadro 02 acima, os professores tiveram maior participacao nos
seminarios, seguida dos foruns, das palestras e, por ultimo, atividades realizadas
nas escolas como estudos e debates sobre o assunto.

Além disso, os professores participaram de alguns encontros promovidos
pela sua escola, ndo ficando a tematica inclusdo restrita aos encontros estaduais
e municipais.

Conforme os dados coletados, foram varios os cursos® promovidos pelo

municipio e pelo estado com a finalidade de conscientizar os professores sobre o

® Dados relativos aos eventos promovidos pelo Estado e pelo municipio, aproximadamente: 6 Féruns
Paranaense Em Defesa da Escola Publica e Gratuita e Universal, 2 em Curitiba, 2 em Cascavel, 1 Foz do Iguagu,
uma em Medianeira, 10 seminarios e 15 palestras em Faxina do Céu, 9 seminarios em Cascavel e 20 palestras,
19 palestras e 8 seminarios em Foz do Iguacu, 20seminarios e 15 palestras em Curitiba e 7 palestra, 9 seminarios
em Londrina e 6 cursos nas escolas.
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processo da educacdo inclusiva, na tentativa de cumprir uma exigéncia do

documento preliminar do estado do Parana, que enfatiza em seu inciso 111 :

“professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados

para integracdo desses educandos nas classes comuns”.

No nosso entender, para que esta mudanca e o processo inclusivo possa
ocorrer em toda sua plenitude, uma outra visdo de mundo, homem e sociedade
necessitam prevalecer sobre a que domina atualmente nas escolas brasileiras.
Treinamentos continuados ou capacitacdo profissional sdo importantes, poréem
insuficientes para que esta mudancga ocorra.

Identificados os principais eventos realizados procuramos saber quem os
promoveu. Constatamos que o Estado foi o que mais promoveu eventos
totalizando 49% do total que os professores participaram. O municipio com 36.
% dos encontros e as institui¢cdes privadas, 15. %.

A seguir apresentamos um grafico ilustrando os eventos promovidos pelo

Municipio, Estado e institui¢ces privadas.
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GRAFICO I1l: Eventos promovidos, pelo Municipio/Estado e

Instituicdo Privada.

Setores Promotores dos Eventos

15%

49% W Estado
mMunicipio
OPrivado

fonte: professores do municipio de cascavel-ano 2001

E relevante destacar que estes encontros, ocorreram entre 1995 e 2001,
nas diferentes cidades paranaenses, sdo elas: Faxinal do Céu-PR (com a
participacdo de 38% dos professores pesquisados), Cascavel (32%), Foz do
Iguacu (11%) Londrina (6%), Curitiba (8%) e Medianeira (5%).

Tomando por base a quantidade e a diversificagdo espacial dos eventos
oferecidos, podemos afirmar que existe por parte dos dirigentes educacionais
em todos os sistemas de ensino do Estado do Parana, uma forte tendéncia em
querer mudancas dentro da educacdo visando combater a exclusdo e a

segregacéo escolar.
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Porém, como todos nos sabemos a exclusdo e a segregacdo social e
escolar sdo frutos das desigualdades sociais que se manifestam nas pessoas com
alguma deficiéncia, porém nao se reduz a elas.

Assim sendo, em que pese as politicas voltadas para a formacéao
continuada dos professores, elas por si s, serdo indcuas caso outras acdes ndo
forem implementadas. Dentre elas destacamos a modificagdo organica do
modelo educacional vigente.

Em outro momento do trabalho, procuramos saber se esses encontros
possibilitaram aos professores esclarecimentos suficientes acerca do processo de
implementacdo da proposta politica do Estado do Parana nas escolas e colégios
do municipio de Cascavel. Dentre os entrevistados, 84.5% responderam que ndo
houve esse esclarecimento e 15.5% afirmaram que sim.

A guisa de exemplificacdo, destacamos alguns posicionamentos de
professores que responderam negativamente e justificaram que sé receberam

informacgdes e ndo “formagéo” para realizar o trabalho.

“discussdes foram feitas rapidamente”;

“proposta contradiz com a realidade em que se encontra a escola e os profissionais
da educacédo”;

*0s cursos precisam ser mais esclarecidos e frequentes”;

“Nao uma formacdo para realizar o trabalho”.

Diante das justificativas apresentadas pelos professores, percebemos que
uma das condi¢Bes necessarias para a incorporacdo do processo de inclusédo
escolar passa pela incorporacdo de novos modelos de escolarizagdo dentro do

contexto educacional brasileiro.
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Dentre os professores que afirmaram ndo ter conseguido assimilar
efetivamente as informacdes dadas durante os eventos, 18% argumentaram que
0s cursos deveriam ter sido promovidos em consonancia com a realidade.
Realidade esta, com orientacdes politicas para a formacgdo continuada dos
educadores, voltada para a constru¢cdo uma pratica pedagdgica articulada com a

realidade escolar. Neste sentido, Carvalho, observa que:

“a luta pela qualidade da educacédo e pela integracdo é uma luta pedagdgica e
social, concomitantemente. A escola para todos, a escola inclusiva tem como
principio fundamental que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Trata-se de uma escola uniforme e ndo Uniforme, um espago de
convivéncia de diferentes e diferencas”. (Carvalho, apud. Gadotti. 2000.p. 59).

Nesta linha de raciocinio, podemos afirmar que a constru¢do conjunta de
uma organizacao escolar depende da visdo de mundo gque temos e do mundo que
queremos, da sociedade brasileira que temos e daquela que queremos, e da
escola que temos e daquela que queremos.

Um outro grupo de professores respondentes, 44.3%, reclamaram que 0s
cursos ndo foram suficientes para a implementagédo da proposta de incluséo, haja
vista que os dirigentes ndo se preocuparam em reestruturar o sistema de ensino
através da preparacdo dos professores, modificacdes curriculares e estruturais da

escola.

“Primeiro tem que reestruturar o curriculo”;

“precisa ser discutido a questdo referente ao nimero de alunos por sala de aula”;
“precisa capacitar o corpo docente”;

“Precisa organizar a estrutura fisica da escola”.
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Ficou claro que grande parte dos professores tem uma preocupacao
centrada no ambiente escolar, na forma como se organizam seus elementos,
desde o espaco fisico, o curriculo, capacitacdo docente até a diminuicdo no
nimero de alunos em salas.

Entendemos que 0 modo como 0s espacos Se organizam na escola sdo
decisivos enquanto base material a partir da qual é possivel pensar, avaliar e
realizar uma gama variada de praticas educativas e sociais.

Neste sentido, as justificativas apresentadas indicam que para uma escola
aberta a diversidade, isto é, uma escola inclusiva, 0 modo como 0s espacos se
organizam é de fundamental importancia, se levarmos em conta que as
necessidades dos alunos sdo diversas como diversos também sdo seus ritmos de
aprendizagem.

As faltas de recurso material, capacitacdo docente e estrutura curricular
sdo apenas algumas das questdes que precisam ser superadas. Segundo 0s
professores pesquisados 0 mais grave é fazer com que a escola desenvolva
praticas educativas que atendam as diferencas culturais dos alunos.

Diante dessas questdes relativas a esfera organizacional da escola,
verificamos que para alcancar a implementacdo da educacdo inclusiva, 0s
professores sé@o sujeitos fundamentais. Deles dependerdo o sucesso e o fracasso
desta proposta politica educacional.

Um outro dado que merece destaque é que 13.6% dos professores, tém

uma concepcdo diferenciada a respeito desses encontros promovidos para a
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implementacdo da proposta politica do Estado do Parand. Algumas falas séo

ilustrativas a este respeito :

“ainda é muito cedo para opinar”:

“as varias situacOes de descriminagdes e ficaram esquecidos dentro da”.
sala de aula”;

“precisa € treinamento para o corpo docente”;

“’€ um trabalho dificil para quem nao tem preparo nenhum”;

“quem tem preconceito sdo os adultos”;

Fica claro nestas falas que somente os cursos ndo sao suficientes para a
implementacdo da inclusdo escolar. E preciso um treinamento que
instrumentalize as escolas para 0 uso de novos recursos educativos para atender

a diversidade. A esse respeito, Montoan (1987.p.87) destaca que:

“a inclusdo € igualmente um motivo que implica o aprimoramento da formacéo
dos professores para realizar propostas de ensino inclusivo e também um pretexto
para que a escola se modernize, atendendo as exigéncias de uma sociedade, que
ndo admite preconceitos, descriminacdo, barreiras entre seres, povos, culturas”.

Outro grupo argumentou que a efetivacdo dessa politica de educacéo
inclusiva significaria o reconhecimento explicito da discriminacdo na sala de
aula, acentuando ainda mais a segregacao existente entre os alunos. Além disso,
fica claro nos discursos que uma parte consideravel de professores desconfia das
acOes governamentais. Segundo estes professores o0 governo pretende, muito
mais fazer destes projetos instrumentos de promocdo politica, do que modificar

a real situacdo educacional brasileira.

“0 governo s6 quer promogao”;
“néo acredito na inclusé@o! Incluindo o PNE no ensino regular esta segregando”;
“0 governo s faz politica”.

Em que pese as posicdes céticas e desconfiadas de parte significativa dos

professores a respeito das politicas governamentais, um grupo também
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significativo de professores afirmou ter adquirido conhecimentos nos encontros
promovidos pelo Estado e acreditam na inclusao escolar.

Num contexto mais amplo, a formacgéo continuada expressa tanto na LDB
n° 9.394/96, quanto nas politicas educacionais do MEC, advoga a formacgéo do
professor em servi¢co em detrimento da formacdao realizada nas universidades.

Para tanto o governo tem implementado politicas de formacéao
continuada a partir de diferentes frentes de trabalho: Parametros Curriculares
Nacionais, tele conferencia, conectadas através de Antenas Parabdlicas, Sistema
de Avaliacdo, Politica Salarial, Classe de Aceleracdo, Livro Didéatico, dentre
outros programas.

Uma vez apresentados os dados sobre a formacdo continuada dos
professores, através de eventos promovidos pelo Estado do Parana, bem como
de suas opiniGes no tocante a esses encontros, apresentaremos a seguir como
vem sendo trabalhada e implementada a politica de inclusdo escolar no Estado

do Parana e cidade de Cascavel.

Opinides dos professores sobre a mobilizacdo do Estado para a

implantacédo da Inclusdo Escolar.

Nas andlises anteriores, verificamos a preocupacdo constante dos
professores com a formagéo continuada e com a falta de esclarecimentos sobre

0 processo de inclusdo escolar. Alem disso, a grande maioria das solucdes
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apontadas para esse problema passa necessariamente por maiores
esclarecimentos e agdes governamentais. Por isso, procuramos conhecer mais
detalhadamente a forma de pensar e agir dos professores em relacdo ao que deve
ser realizado no ambito escolar, visando proporcionar um novo redimensionar
para a educacéo inclusiva.

A preocupacdo foi saber dos professores qual deveria ser o papel do
Estado no processo de inclusdo escolar.

A maioria dos professores destacou que o papel do Estado é dar “suporte
fisico, formacdo continuada para os professores, materiais didatico, apoio
pedagogico e humano”, reafirmando o que ja discutimos anteriormente.

Apareceram ainda respostas que indicam como responsabilidade do
Estado a implementacdo responsavel e seria da proposta, bem como o
acompanhamento de perto do processo que contemple em todo o sistema
educacional, curriculos adequados, laboratorios, rampas, professores
capacitados, recursos didaticos e espacos fisicos adequados.

Em sintese, a questdo sobre o que o Estado deve fazer no processo de
inclusdo escolar nas recentes politicas educacionais pauta-se pela reflexdo de
que a construcdo da escola inclusiva requer mais investimento do que 0s que
foram aplicados quando da implantacao da politica de integracéo.

Uma questdo estreitamente ligada a anterior, diz respeito aos recursos
financeiros enviados pelo Estado para a implementacdo da politica de Incluséo

escolar.
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A maioria dos professores (38%), responderam que sdo insuficientes os
recursos que o Estado envia; 12% que a sua escola ndo recebeu nenhum recurso
financeiro. 36% afirmam que ndo tem conhecimento acerca dos recursos

enviados pelo Estado; 14% ndo opinaram deixando em branco esta questéo.

“...0 Estado ndo assume a educacao especial que é ponto chave para a inclusdo”.
“...que o Estado vem tercerizando a educacao”.

“....Que o estado deixa a incumbéncia para 0 Municipio, e este ndo sabe 0 que
fazer...”.

Em nosso entendimento, e conforme os dados apresentados, parece nédo
estar existindo transparéncia e definicdo clara a respeito dos destinos dos
recursos financeiros do Estado, principalmente quando destinados a projetos
educacionais.

Outra preocupacdo nossa foi saber dos professores ha quanto tempo a
escola que eles trabalham, esta envolvida com a incluséo escolar.

A maioria, (35.5%) respondeu que a escola vem atuando em media de um
a quatro anos. llustramos com uma tabela abaixo:

Quadro n°. 11- Envolvimento das escolas com a Inclusdo Escolar.

Porcentagens de professores N° de anos de atua¢do com inclusédo
5% 4 anos
5% 3 anos e meio
4% 3 anos
5% 2 anos e meio
5.5% 2 anos
11% 1 ano

Os dados nos mostram que: 5% das escolas da rede publica Estadual e

Municipal ja estdo envolvidas com o0 processo da inclusdo escolar, ha quatro
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(4) anos. 5% trés (3) anos e meio, 4% trés (3) anos, 5% ha dois (2) anos e meio,
5.5% dois (2) anos e 11% atuam ja ha um (1) ano.

Em sintese, podemos afirmar que o tempo de envolvimento das escolas
com o processo de incluséo escolar, variou entre 1 a 4 anos.

Constatamos ainda 37.5% dos professores afirmaram que sua escola
ainda nédo trabalha com a inclusdo escolar e 27% trabalham com o ensino
especializado.

Com relacgéo as diferentes concepgdes acerca do que venha a ser incluséo
escolar, constatamos que 85% dos professores possuem, de alguma forma, uma
idéia do que venha a ser inclusdo escolar. Os 15% restantes ndo responderam
a questdo. Dentre os que responderam destacamos:

“ainclusdo é o processo de igualdade e direito de todos”;

“todos devem ter a oportunidade de viver em comunidade”;

“incluir o aluno portador de deficiéncia em sociedade”;

“incluir o aluno portador de deficiéncia no ensino regular”;

“inclusdo e aceitar as diferencas tentando abranger a todos sem descriminacao”;
“inclusdo é adaptar a escola as necessidades dos alunos para que se sinta com 0s
demais no ensino regular”;

“é 0 processo de inclusdo dos PPNEE ou de distlrbios de aprendizagem na rede de
ensino em todos o0s niveis”.

Diante disso, podemos afirmar que a posi¢do da maioria dos participantes
da pesquisa tem uma concepcao clara de que a inclusdo se concilia com uma
educacdo para todos.

Esta concepcédo se aproxima da de (Sassaki, 1999.p.41) que conceitua

inclusédo escolar como sendo um:

“... processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades especiais; simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade”.
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Neste sentido, a concepcdo dos professores do municipio de Cascavel
acerca do que venha a ser incluséo escolar destaca que: “refere a insercdo do
educando na vida social e educativa, por entenderem que as PPNEE podem
aprender juntas, embora tendo objetivos e processos diferentes”.

Um outro ponto de nosso estudo procurou, saber a opinido dos
professores a respeito da insercdo no ensino regular dos alunos PNEE.
Indagamos se eles seriam discriminados ou nado pelos seus pares. As opinides

dos professores estdo sintetizadas no grafico abaixo:

GRAFICO IV: Percentuais relativos das opinides dos professores
sobre se haveria ou ndo discriminagdo dos alunos PNEE em escolas

regulares.

Opinido do Professores sobre Discriminagéo de
Alunos PNEE nas Escolas

22% 15%
7% B Totalmente
B parcialmente
ONao
BNa&o Opinou
56%

Fonte: professores do municipio de cascavel, ano. 2001
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Os dados do grafico acima, permitem afirmar que 56% dos professores
ndo acreditam que haverd discriminacdo do aluno portador de necessidades
educativas especiais, quando inserido no ensino regular. Destacamos algumas
afirmacdes a guisa de exemplificacao:

“0s outros alunos auxiliam no que precisam e podem?”;

“na escola em que atua nunca houve discriminacdo”;

“ja atuou com PNEE e nunca aconteceu essa discriminagao”;

“ja que perante Deus somos todos iguais”;

“Devemos acolher, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, ndOmades da rua, marginalizados etc, esta na hora de nos conscientizarmos
da diversidade humana”.

A posigdo dominante encontrada no estudo sobre os PNEE, mostra que 0s
professores pesquisados acreditam que eles sdo sujeitos educandos,
participativos e capazes, desde que lhes sejam proporcionadas condicdes,
respeito, dignidade e valorizacéo de suas diferencas, enfim desde que lhes sejam
oferecidas oportunidades de acesso permanéncia na escola.

Em que pese a maioria acreditar que ndo havera discriminacdo entre os
alunos “normais” e o deficiente, ndo pode desconsiderar, que 15% dos
professores, que defendem esta idéia , relativizaram suas respostas afirmando

que dependendo da deficiéncia poderd havera discriminacao.

“depende da deficiéncia, pois conforme a deficiéncia outros alunos ndo aceitardo
na sala, vao excluir e fazer gozagédo”.

“que os outros alunos do ensino regular ndo estdo preparados para receber alunos
com PNEE”;

“nem todos estdo preparados para este convivio”.

Os posicionamentos destes professores refletem uma das formas de

discriminacdo que se manifesta na escola, fruto da discriminacdo social mais
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ampla. Combater esta discriminagdo no espago escolar e importante, entretanto,
ndo podemos reduzir esta luta somente a esta esfera.
Acerca dos que concordam parcialmente que havera descriminacdo por

parte dos alunos do ensino regular, 7% afirmaram que:

“0 professor tem que estar preparado para enfrentar esta situacéo”;

“é papel do professor mudar esta concepcao”;

“que o professor tem que fazer um trabalho, conscientizando todos os alunos das
diferencas individuais de cada ser”.

Portanto, esses dados demonstram que o0s professores precisam ser
capacitados para enfrentar as situacOes desafiadoras que ocorrem em sala de

aula. Concordamos com Montoan (1997.p.151) quando destaca que:

“A inclusdo é igualmente um motivo que for¢a o aprimoramento da capacitagdo
profissional dos professores em servico e que questiona a formacdo dos
educadores, constituindo um motivo para que a escola se modernize, atendendo as
exigéncias de uma sociedade que ndo admite preconceitos, discriminagéo,
barreiras sociais, culturais, ou pessoais”.

Em sintese, podemos afirmar que a proposta escola inclusiva contempla
a idéia de mobilizacdo dos diversos segmentos sociais na busca do bem estar de
todos; para tanto sdo necessarias transformacdes intrinsecas rompendo-se com
as barreiras cristalizadas em torno dos grupos, estigmatizados e excluidos,
procurando sob esta perspectiva mudar seu olhar e basear-se numa filosofia
que: “aceitando a diversidade como eixo diferencial humano, o que implica no
préprio posicionamento sobre o conceito de Educacdo” (Sanchez apud
Lima.1997.p.71)

Neste sentido, a construcdo de uma sociedade inclusiva pode parecer um

grande sonho. Entretanto, o direito a inclusdo € uma obrigacdo, mas incluir
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requer mais do que opinides, reflexdes e debates. Requer pesquisas, dados
confidveis, que precisam ser discutidos com rigor cientifico, abandonando as
velhas discussGes meramente conjeturais.

Finalmente nossa pesquisa mostrou que as questdes educacionais s&o
discutidas no interior das escolas principalmente a respeito das propostas
educacionais inclusivas.

No nosso modo de entender devemos reconhecer as diferencas, as
limitagOes e potencialidades dos individuos tendo em vista suas concreticidades.
Ndo é defendendo uma suposta igualdade universal entre os homens e que
conseguiremos acabar com as discriminacdes, preconceitos e exclusdes sociais e
escolares.

A educacdo inclusiva por ser um processo historico produzido pela
existéncia humana esta em construcdo e, por mais divergéncias que existam é

irreversivel em seus principios e consequentemente o serd em suas acoes.



CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo teve como propdsito saber como tem sido implementada a
politica educacional de Inclusdo Escolar no Estado do Parana. Mais
especificamente buscamos identificar as concep¢6es que 0s professores do ensino
regular do municipio de Cascavel/Parand possuem sobre a inclusdo escolar, e
comparar com a concep¢do veiculada nos documentos de politicas publicas do
Estado do Parana.

Para tanto, analisamos as Politicas Educacionais Brasileiras e dentro destas,
a educacéo especial, resgatamos as leis e diretrizes que tém norteado o trabalho da
educacdo especial, refletimos sobre elas e verificamos o conceito de incluséo
escolar, presente no discurso dos professores da cidade de Cascavel e comparamos
com a literatura e os documentos emanados do Estado relativos as politicas
publicas voltadas para a escola inclusiva.

Nosso estudo mostrou pontos convergentes e divergentes acerca da incluséo
escolar. Convergentes, na defesa da inclusdo como projeto politico - social
importante para atender a diversidade humana, e como divergente no tocante a falta

generalizada de condi¢des para implementacdo desta politica publica.
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Verificamos ainda que a igualdade universal entre os homens propalada
pelas praticas educacionais € extremamente contraditéria com o principio da
inclusdo, pois enquanto os primeiros advogam uma idéia abstrata de homem, os
segundos defendem que na realidade objetiva 0 que existem sdo somente
diferencas.

Analisamos, ao longo deste trabalho, o documento preliminar, elaborado pela
SEED/PR no ano de 1999, que trata das mudangas institucional na &rea da
educacdo especial e inclusdo escolar e reformas decorrentes das transformacdes da
sociedade e do Estado.

Na anélise dos dados, foi possivel responder as indagacdes levantadas no
inicio do trabalho. Assim, a pesquisa de campo demonstrou aspectos relevantes
sobre a incluséo escolar no estado do Parana e mais especificamente no municipio
de Cascavel/ Parand. Merecem destaque :

A respeito da formacéo dos professores; verificamos que 55% possuem curso
superior e 45% possuem formacao no magistério em nivel 2° grau.

Acerca do sistema de ensino que trabalham os professores do municipio de
Cascavel a maioria é da rede municipal (47%), seguido do estado (35%) e 18% em

instituicdes privadas.
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Quanto a forma de aperfeicoamento utilizada pelo Estado, Municipio e
iniciativa privada para a formacgdo docente , ficou evidenciado que houve uma
concentra¢do maior nas palestras, seguido dos seminarios, foruns e cursos.

Constatamos que o Estado com (49%) foi o que mais promoveu encontros,
seguido do Municipio com (25%) e da iniciativa privada com (16%).

A respeito dos locais de realizacdo destes eventos a distribuicdo ndo foi
uniforme pelo estado. Algumas regides foram privilegiadas. S&o elas: Faxinal do
céu (38%); Cascavel (32%); Foz do Iguacgu (11%), Londrina (6%); Curitiba (8%) e
Medianeira (5%).

No tocante ao esclarecimento acerca da inclusdo propiciado por esses
eventos, a maioria (84.5%) respondeu que ndo foi suficiente e justificaram de
diversas formas, enquanto as parte restante (15.5%) afirmou que foi satisfatoria a
informagéo oferecida.

Quanto ao papel do estado no processo de incluséo escolar, cada professor
fez a sua colocacéo de forma clara e precisa;

No que tange, ao tempo que a escola vem atuando com a inclusdo escolar,
este variou entre 1 e 4 anos.

Referente 0 aos recursos financeiros enviados pelo Estado do Parana para a
implementacdo da politica da Inclusdo escolar na escola, ficou evidenciado, pelo

indice (38%) dos respondentes, que é pouco.
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Verificamos, ainda que a concepgdo acerca do que venha ser a incluséo
escolar, 85% dos professores tém clareza do conceito de inclusdo escolar, conceito
este que vai ao encontro daquele veiculado pelo Estado do Parana.

A respeito da concepgdo de que o aluno portador de necessidades educativas
especiais, quando inserido na escola regular, sera discriminado pelos seus pares,
verificamos que 56% dos professores consideram que ndo havera discriminacao, a
partir do momento que souber lidar com esta questéo.

Em se tratando do processo de implementacdo da inclusdo escolar no
municipio de Cascavel, verificamos que os professores, em sua maioria possuem
qualificacdo dentro da &rea da educacdo especial e estdo engajados na educacgéo
para todos, desde que possam ter recursos didaticos necessarios para exerce-la. E
atualizacdo constante.

Assim, no nosso modo de entender, ficou evidente uma articulagcdo entre
esfera organizacional do Estado e a legislacdo vigente no Estado do Parana sobre o
processo de Inclusdo escolar. As estratégias buscadas pelos governantes para
implementar a politica de inclusdo foram: foruns, seminarios, palestras e outras
atividades desenvolvidas buscando capacitar os professores diante dos novos
desafios educacionais trazidos pela inclusédo escolar.

Nossas analises demonstraram que a incluséo escolar exige o aprimoramento

na formagédo dos professores para sua implementacdo. Além disso, a escola deve
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sofrer mudancas organicas significativas de forma a atender as exigéncias de uma
educacdo voltada para a diversidade humana.

Assim, é relevante frisar que a experiéncia acumulada ao longo de meio
século de educacdo especial no Estado do Parana serd o ponto de partida para as
acOes futuras, que venham a somar e reafirmar o compromisso com a educagéo
diferenciada.

Temos clareza, pelos documentos analisados, que o Estado de forma alguma
estd buscando o desmonte da educacdo especial, mas a utilizacdo de seus
conhecimentos na busca de uma educacdo de qualidade para todos, sem excluséo.
A educacéo para todos é um principio democratico que visa socializar ao maximo o
conhecimento produzido pela humanidade. Resta agora torna-lo realidade.

Finalmente nosso trabalho nos permite afirmar que a politica de incluséo
escolar € um processo irreversivel e mundialmente buscado. Acima dos interesses
individuais tdo cultivados em nossa sociedade, esta 0 bem comum e o resgate da
cidadania de todos os deserdados sociais, sendo a inclusdo escolar um destes
caminhos, que, bem preparados, haverd de torna-se uma base sélida para novas

investidas da educacéo.
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