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Os alunos

Foram entrevistados todos os alunos considerados NBE e em processo de
incluséo segundo a escola, e também alguns sem Qi@iagnosticos destes alunos estdo na
ficha cadastral, que se encontra na secretarisadae Alguns sdo laudos meédicos e outros
foram dados pelas observacdes e consideracOesrafasspras a respeito das criancas. A
ficha de cada um dos alunos com NEE estad carimbada a seguinte informacao: Lei
9394/96, Art. 58, o que significa que, para a instituicdo, estesipam de atendimento
especializado.

De acordo com os diagnosticos da escola, ha wéeslkcom deficiéncia mental, uma
aluna surda, um aluno com visado parcial e trésosluconsiderados com “dificuldade
acentuada de aprendizagem”.

ApoOs as orientacfes recebidas na qualificacdo mmsgpor delimitar o nimero de
discentes a serem analisados e, para isso, foiipadas os seguintes critérios: alunos que
sdo diretamente mediados pela professora de ap@iops que apresentam a mesma
deficiéncia e alunos em maior numero dentro dasela®m a mesma deficiéncia. Desse
modo, os alunos com deficiéncia mental foram esdo¢hpara serem analisados em interacao
com as professoras, considerando-se a mediacagqmeca Em relacdo aos alunos sem
necessidades educacionais especiais, escolhemositihdar esses dados, visto que nao
atenderiam aos objetivos da pesquisa. Assim, o®glparticipantes foram:

Carlos - tem 11 anos e esta na escola ha quatro. Gostaraprender a ler e a

escrever e diz que gueria ir para uma escola angeodessoras pudessem ensina-lo.

" Em dezembro de 1996 é publicada a Lei de DiretezBases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96t0 Ar
58 dispbe que a educacao especial deve ser ofeqgetbrencialmente na rede regular de ensincmecgssario
ter acompanhamento especializado (Brasil, 1996).
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Lucas — tem 14 anos e esta na escola desde a primeiea A&m da deficiéncia
mental, os movimentos motores do lado direito doceepo sdo reduzidos e sua fala € pouco
articulada.

Mateus — tem 14 anos e também esta na escola desde @rprggrie. Ja estudou na
Associacao de Pais e Amigos do Excepcional (APARELlamou muito dos colegas que |Ihe
batem e que se recusam a brincar com ele.

As entrevistas com esses alunos serdo apresemntadaedida em que se fizerem

necessarias para compreendermos a mediacao pextagogi

4.3 A sala de aula e sua rotina

A sala da 42 série (Figura 3) divide parede comngirta e, por isso, € muito quente. A
porta fica na frente da sala, onde a professorastemmesa. Dentro da sala ha um armario em
que ela guarda livros e folhas que serdo utilizadesatividades. As paredes sao de tijolo
aparente, e nelas sdo colados os trabalhos pradupelos alunos. No alto das paredes
laterais existem trés janelas de vidro para iluméeentilar a sala. Ha dois ventiladores que
ficam constantemente ligados por causa do inteakw da cidade. Os alunos se distribuem
em cinco filas, sentados um atras do outro. Coreidi® a primeira fila a contar do lado da
porta, observa-se que os alunos inseridos mais roongpidos, ou seja, 0s que efetivamente
precisam de apoio, sentam-se na quinta fila, @asiitimas carteiras. A professora de apoio,

por sua vez, senta-se no fundo da sala entre taquarquinta fila.
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LEGENDA:
DV: DEFICIENTE VISUAL
DM: DEFICIENTE MENTAL

SUR: SURDO

DAA: DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM ACENTUADA



78

Um dia tipico de aula

A aula comeca as 13 horas, com uma oracao ingi@ €om todos em pé, dirigida
pela professora regente e acompanhada por todma.tEm seguida, a docente trabalha com
os alunos a matéria planejada para o dia, usagdadro para passar o contetdo e resolvendo
0S exercicios que estéo no livro didatico.

Enquanto isso, a professora de apoio passa atesdadaptaddspara os trés alunos
com deficiéncia mental, para uma aluna que se sentguarta carteira da quinta fila e que
apresenta “dificuldade acentuada de aprendizagele significa, neste caso, que nao sabe
ler nem escrever, apenas faz copia; e ainda traduwda para a aluna surda. Os outros alunos
com necessidades educacionais especiais consegoempanhar a professora regente sem a
ajuda de Maria.

A professora regente faz a chamada, falando o mienoada um. Em seguida, registra
a frequéncia em uma folha da chamada ampliadaicaiedlada na parede lateral da sala.

Na hora do lanche, a auxiliar de servicos geraia e merenda para a sala de aula
juntamente com os pratos e colheres de plastigmofessora serve a comida e pede que cada
fila, separadamente, levante-se para pegar osspr@galunos comem em suas carteiras. A
professora ndo pede para os alunos guardarem oiahat@lguns até continuam fazendo a
tarefa e comendo ao mesmo tempo. Nao foi obsermadbum acidente, como alguém
derrubar lanche na mesa ou no chdo, mas isso pod&eaer. O lanche é servido na sala pelo

fato de a escola nao ter refeitorio, ha somentntma onde € preparado o lanche.

'8 Atividades adaptadas substituem as atividadesacprefessora regente passa para a sala. Os aluea¥iq
conseguem acompanhar fazem copias de palavrases aecortes de figuras, com a finalidade dedaamm
a professora de apoio, desenvolver a leitura, edepacédo motora e a oralidade.
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Em seguida, toca o sinal para o recreio e os altérm 15 minutos para brincar no
fundo da escola. A porta da sala é fechada e antiscvao para a sala dos professores, onde
é oferecido um café; se alguém quiser o lanchegganto com os alunos na sala de aula.

Alunos que ndo se comportaram bem durante a aalapinido das professoras,
geralmente recebem como castigo ficar sem recextra da sala, fazendo copias de textos.
No dia em que esta chovendo muito, os alunos maaeéreio, ja que o fundo da escola é
descoberto e o patio sempre acaba molhado; ponedse vdo embora mais cedo para casa.

Quanto as atividades artisticas, Sandra afirmoinioto da pesquisa que os alunos
tinham aulas semanais de arte, na quinta-feira, coaso a pesquisadora ndo poderia
participar neste dia ela transferiu essas aulaa par quartas-feiras. Por duas semanas
acompanhei as atividades desenvolvidas, mas quamndhegando perto do periodo das
provas Sandra argumentou que néo poderia dar adiesdartisticas para os alunos, pois teria
que ‘dar matérid.

As atividades artisticas que sdo desenvolvidasseala seguem um calendario de
datas comemorativas que sé@o organizadas no in@ciand pela Secretaria Municipal de
Educacéo e enviadas a todas as escolas. Ao longaajas escolas desenvolvem trabalhos
manuais ou fazem apresentacfes de danca ou telaitmnadas a estas datas. Eventualmente
a escola recebe algum comunicado da Secretarateasfo a necessidade de se trabalhar os
alunos algum tema a parte. Durante o tempo em qgpesquisadora esteve la, a escola
recebeu um comunicado ressaltando a necessidasketEbalhar com os temas “a paz” e “a
dengue”. As datas comemorativas que presenciamas fdolclore, dia das criangas, dia dos
professores, dia da arvore, primavera, dia da hendéatal.

Para celebrar tais datas, séo feitos trabalhos amasamanais com temas alusivos a
elas, que sdo expostos na parede da escola. Aiandaw cartazes que sao colados na area

central da escola é feita pelos alunos com NEEesEslunos trabalham fora da sala, nas
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grandes mesas existentes no patio central da essotaitros alunos ficam na sala de aula e
usam um horario de um dia na semana para desersol\seus trabalhos individuais sobre o
tema.

Os alunos com NEE desenvolvem seus trabalhos@tisturantes varios periodos ao
longo da semana, jA que fazem grandes cartazesxjgem um tempo maior para a
confeccdo. Geralmente, esses cartazes sdo coldgerecortes de revistas e pinturas ou
colagens de papéis coloridos em desenhos amplmtimprofessora de recursos.

Ainda em relacédo as datas comemorativas, as pooéssgEm a liberdade de escolher
se vao trabalhar com atividades manuais, ou sdaz&w alguma apresentacdo de danca ou
teatro para a escola. Durante as observactes skrid®foi apresentado um teatro sobre a
dengue, por Sandra, para toda a escola e tambémmuisiaa em comemoracdo ao dia das
criancas, que foi cantada em todas as salas, aobiaga de oferta de balas para os alunos e
um lapis decorado para as professoras, em homeregeia do professor. Nestas atividades
de apresentacdo participaram a aluna surda e tluassaconsideradas com “dificuldade de

aprendizagem acentuada”, mas que acompanham a sala.

4 .4 - Procedimentos realizados e instrumentos utilizado

A proposta metodologica de Vigotski era viver expentalmente as situacoes,
trabalhando com os aspectos existentes no prapmiexto investigado (Fontana, 2000).

Com essa consciéncia, a pesquisadora foi a cammo osoinstrumentos que |he
possibilitaram atuar sobre a realidade na intergdiiocompreendé-la e, assim, construir
indicadores reais que pudessem atender aos olgjelvpesquisa. Desse modo, “os dados néo
sao resultantes de uma passiva coleta dos meswxiete @ma relacdo intrinseca entre o

método utilizado e dados construidos” (Kelman &g 2004, p. 96).
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Metodologicamente, o termo construcdo de dadosidemasque o material originado
da pesquisa nao existe aprioristicamente, mas &tinddo a partir de observacoes,
entrevistas, filmagens e demais procedimentoszatibs pelo pesquisador (Silva, 2002).
Desse modo, na pesquisa ndo existe neutralidad® gue o pesquisador faz parte da
situacao investigada, por isso, sua acao e o®ef@i mesma sédo pontos da analise. Assim, o
pesquisador passa por processos de aprendizagemsstormacoes, se ressignificando no
campo de pesquisa. O mesmo também pode acontegerocpesquisado, que tem a

possibilidade de refletir, aprender e ressignifga(Freitas, 2002).

Observacdes

Foram feitas 25 visitas a escola, com a duracatude horas cada. Inicialmente, ndo
foi definido o nimero de observagcdes que seriataseja que a pesquisa se orientou por um
referencial que defende a construcédo dos dadosmiexto investigado. Assim, a medida que
as informacdes forma se tornando recorrentes,aeagdinterromper o trabalho de campo e
organizar os dados para produzir as analises.

Nesses momentos na escola, a pesquisadora posgisaaentada no fundo da sala,
de maneira a ter uma visdo geral do grupo de @sare; das professoras. Durante as
observacdes, a pesquisadora focalizou sua atersdielatdo entre a professora de apoio,
Maria, e os alunos com deficiéncia mental; na Eelagntre a professora Maria e a professora
regente, Sandra; e na relacdo da professora Seowiras alunos com deficiéncia mental e
com os alunos sem necessidades educacionais eéspecia

Quando as atividades de sala envolviam trabalhtstiens, a pesquisadora observava
as técnicas que eram utilizadas para desenvolvetiadades, o tipo de material que era

fornecido aos alunos e a mediagéo das professom@seatar os trabalhos.
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Durante as observacdes, a professora de apoiocseaiafreqiéncia para realizar
trabalhos fora da sala com os alunos com NEE; qumesiora acompanhava o grupo, a fim
de registrar como eram desenvolvidas essas atesdads relacdes estabelecidas.

Todas as observacfes, bem como os sentimentosietaggpes da pesquisadora foram
cuidadosamente registrados em diario de campo, &mis as visitas e posteriormente

compuseram o material de analise. Segundo F(@i82),

A observacdo é, nesse sentido, um encontro de suitzes: ao se observar um
evento, depara-se com diferentes discursos verbaituais e expressivos. Séo
discursos que refletem e refratam a realidade dafgmem parte, construindo uma

verdadeira tessitura da vida social (p. 7).

Videogravacoes
Na pesquisa qualitativa, a utilizacdo do videotraese como uma possibilidade para
a captacao de detalhes que compdem o cotidianmdesala de aula, como a interacao entre
alunos e docentes e dos alunos entre si. Muitossgestos, olhares e situacdes que escapam
aos olhos do pesquisador; se ndo forem registrdelesa forma, podem perder-se. Sobre o
uso desse recurso, escreve Silva (2002):
O olho da camera deve ser um olho vivo, pois napcke esquecer de que 0s
individuos focalizados também se relacionam coressqa que esta filmando. As
vezes, esta pessoa parece estar invisivel e, easpétmais um elemento do grupo.
Nenhum gesto, durante o ato de filmar, é neutrosétapre algumas intencdes por
tras, e isto deve ser explicitado por quem manuseidquina, que precisa imaginar
um espectador que ndo esta ali e que necessitafeenado, dentro do possivel,

sobre tudo o que estd acontecendo na situacadigaadss (p. 45).
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Para a presente pesquisa, foram feitas cinco gideacdes de uma hora cada, sendo
gue uma delas ocorreu fora da sala de aula, no e#dtierno. Foi feita uma filmagem inicial
para testar 0 equipamento e para que o0s alunossgmrdeconhecer a camera e se
familiarizarem com ela. Como estavam em aula, conpr@fessora presente, todos
permaneceram em seus lugares durante todo o temapdilmdagem; no entanto,
disfarcadamente eles davam um jeito de fazer unedacau acenar para a camera.

Apoés a primeira filmagem foi apresentado paraloeacs e professoras o que havia
sido registrado, para que pudessem compreender agasquisa seria realizada. Na ocasiao
que as filmagens eram parte de uma pesquisa e &uaariam transmitidas por nenhum
programa de televisdo. Durante as videogravac@earfios a sala, buscando focalizar as
interacOes das docentes com os alunos com def@igrental.

O numero de videogravacoes, assim como o0 das velgéers, ndo foi definido
previamente, contudo, com a recorréncia dos dadesomperam-se as filmagens. As cinco
gravacOes realizadas foram suficientes para se #aaealise do contexto investigado, visto
que a construcdo dos dados foi feita a partir dertes de episodios interativos, a fim de
pontuar detalhes minuciosos dos acontecimento® tendvista sua analise. Nesse tipo de
analise dirige-se a atencdo “para o funcionaments dujeitos focais, as relacdes
intersubjetivas e as condi¢cfes sociais da situagByltando num relato minucioso dos
acontecimentos” (Goes, 2000, p.9). Dessa formatrmese como perspectiva mais adequada
a compreensao da mediacao pedagogica das docentes.

Assim, os episédios interativos que respondiam bjgtiso da pesquisa foram
recortados e transcritos, uma vez que a cameraitpefiparar’ a situacdo original,
conservando os aspectos contidos no momento oblsergaassim possibilita a focalizacao

dos pontos de interesse para a andlise (Kreppd@t).2
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Depois de transcritos os dados obtidos nas videagbes, procedeu-se a analise
microgenética dos mesmos, pelo fato desta se apaesemo uma possibilidade coerente
com a teoria histérico-cultural que embasa o ptesestudo. Na analise microgenética, o
pesquisador adota uma postura flexivel e atentdermp dialogar com 0s processos que
constroem as interacdes e consequentemente gemsnvadvimento (Kelman & Branco,
2004).

Portanto, o contexto da sala de aula foi filmaghosela organizacéo e dinamica diaria,
sendo focalizadass principalmente as interacOas astprofessoras e os alunos; a partir da
analise dos registros dessas interacfes buscoorgereender a mediacdo pedagogica das
professoras regente, de apoio e de recursos, ddmtRvojeto Espaco Criativo, voltado para

alunos com deficiéncia mental inseridos no ensagolar.

Entrevistas

A entrevista, juntamente com a observacao, rept@sen dos instrumentos basicos
para a construcdo de dados quando a abordageniitatiy@a As pesquisas em educacao se
beneficiam de entrevistas menos estruturadas e ff@iéveis, apresentando-se mais
adequadas para este tipo de investigacao (Ludkadkeé 1986).

Nesta pesquisa, as entrevistas foram realizadasnm@oo de um roteiro semi-
estruturado, com todos os sujeitos participantassepa, os alunos com deficiéncia mental
(Apéndice A) e as professoras (Apéndice B); todoarh entrevistados na escola, na sala de
recursos da professora Edna.

Durante a entrevista, h4 uma relagdo de interag@ice eo entrevistado e o
entrevistador. Nas entrevistas menos estruturadasirha liberdade maior para que o

entrevistado fale sobre o tema investigado, o eueipe maior fruicdo das informacoes de
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forma notavel e auténtica. Neste sentido, “a ergt@\ganha vida ao se iniciar o didlogo entre
entrevistador e entrevistado” (Ludke & André, 198634).
Portanto, as entrevistas foram gravadas em audém eseguida cuidadosamente
transcritas, a fim de organizarmos os dados pargpopas categorias.
As entrevistas com as professoras foram feitas @didaejue estas tinham disponibilidade,
durante as atividades diarias. J4 os alunos forgnevestados num mesmo dia, um apos o
outro. Para isso, utilizamos a sala de recursoea@tia pela professora Edna, um espaco,
relativamente reservado, onde as entrevistas pmdeaascorrer sem interrupgoes.
Apresentados o local, os participantes e as tésnittbzadas neste trabalho, seguem
as andlises das observacodes, videogravacoes, istatses diario de bordo, que compdem as

categorias explicativas da pesquisa.

4.5 - Procedimento de analise dos dados

Quanto a analise dos dados construidos no contexestigado, sabe-se que na
abordagem qualitativa ndo ha uma separacao clavadente entre os dados e sua analise,
pois isso acontece ao longo de toda a investig&@uudo, ha uma fase mais formal, na qual
0 pesquisador se afasta do meio investigado peahdthar” com o material acumulado, no
entanto, isso ndo impede que se volte a este ammpi@rfim de esclarecer lacunas nesse
material (Ludke & André, 1986).

As transcri¢cdes das entrevistas, filmagens ereageées e relatos do diario de campo
foram lidos e relidos, varias vezes, a fim de dividdas as informacfes de maneira clara e
didatica, elaborando, assim, as categorias. Ddis®, foram formuladas trés categorias que
procuram responder as perguntas iniciais da pesgesado organizadas a partir da mediacao

pedagogica. Essas categorias serdo apresentadagitudo seguinte.
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CAPITULO V
A MEDIACAO PEDAGOGICA CONSTITUIDA PELAS

OBSERVACOES, VIDEOGRAVACOES E ENTREVISTAS

Nos capitulos anteriores, foram apresentados osnbamdo presente estudo e 0s
sujeitos que dele participaram; aqui pretendo aelatcompreensédo da realidade pesquisada.
Na medida em que a rotina da sala de aula foi agide comecei a refletir sobre a
constituicdo da praxis docente, as interagfes estabdas entre os saberes das criangas e 0s
saberes das professoras e, nesse sentido, a neegiegdgogica mostrou-se uma opgao
fundamental para compreender a inser¢ao dos atorosdeficiéncia mental no contexto do
Projeto Espaco Criativo. Como essa insercdo e laagfio da arte na escola sé podem
acontecer pelas méos das professoras, procureartado o material obtido na investigacao
sob tal otica. Observacgdes, filmagens, entrevistasformacgdes registradas no diario de
campo foram analisadas de maneira cuidadosa, parpuféssemos evidenciar a mediacao
pedagodgica das professoras na relacdo com sewsalun

A investigacdo das professoras como mediadorasldoss com deficiéncia mental
teve como enfoque o Projeto Espaco Criativo e o regwp da arte, considerados
intermediarios desse processo de inclusdo. A pdoticontato com a realidade pesquisada e
durante a construcdo dos dados, surgiram as segujunestoes, que serdo respondidas dentro
das categorias criadas para a analise dos dados:

- O que caracterizou a mediacao das professorasteegle apoio e de recursos?

- As atividades artisticas, como prevé o ProjetoaEs Criativo/arte, estdo presentes

no cotidiano escolar, séo reveladas/ incentivadasediacédo pedagdgica?
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- A mediacdo pedagogica, por meio do Projeto Esgagtivo, favorece a insercao
dos alunos com deficiéncia mental, com vistas asdo escolar?

Nesse sentido, gestos, olhares, palavras e ag@esugkitos envolvidos na pesquisa
configuraram o cotidiano da turma de 42 série itiyada, e € justamente pela analise
detalhada dos movimentos interativos entre as gsofas e os alunos que poderemos
verificar a mediacdo pedagdgica por meio da arte esta favorece a insercéo escolar dos
alunos com deficiéncia mental.

Assim, os dados construidos foram organizados ¢éeg@aas que pudessem explicar
0 que mais se destacou no contexto investigadoavimdessa organizacdo em categorias é
uma divisdo didatica, pois reconhecemos que ndiaoth da escola essas interacdes ocorrem
simultaneamente. Optamos por separar essas tesn&ita trés categorias para que
pudéssemos destacar, de cada conjunto de dadsddiegi interativos, trechos de entrevistas
e partes do diario de campo), evidéncias que padesgemplificar cada uma delas.

As categorias foram organizadas a partir da mediggtagogica, constituindo a
seguinte divisdo: a mediacdo pedagdgica e as dcamtmediacdo pedagodgica e o Projeto
Espaco Criativo: o trabalho com arte na escolagdiagdo pedagdgica e a incluséo.

Além dos episddios interativos registrados nas ogdevacdes e nas observacoes,
também utilizamos as anotacfes do diario de cam@s entrevistas com 0s sujeitos
envolvidos, para sustentar as analises. As entasvi®m 0s alunos com deficiéncia mental
serdo apresentadas na medida em que se fizererssagas para compreendermos a

interacéo entre eles e as docentes, interacaqsitzonfigurou a mediacao.
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5.1 A mediacao pedagadgica e as docentes

De acordo com Fontana (2000), ao nascer a criangssatida num mundo de
significacdes sociais. Através da mediacédo do/petm que ocorre por meio de gestos, atos e
palavras (signos), a crianca tem acesso aos sigwifs e acfes acumulados ao longo da
historia cultural humana. Este contato com a caltpossibilita a internalizacdo de
significados de objetos e fendmenos, favorecensias construcdo do pensamento.

Neste sentido, o professor ocupa um papel impertaa formacdo do pensamento do
aluno, ao oportunizar, no contexto escolar, siteagfue favorecam o desenvolvimento dos
processos cognitivos e também a origem das furggieslogicas superiores (Van der Veer &
Valsiner, 1996; Vygotski, 1997).

Desta forma, partimos das premissas de que asodml € fundamental para o
desenvolvimento de fungbes mentais caracteristiocterteumanas; de que € na escola que a
crianca tem contato com o conhecimento sistematigae contribui para a formacdo dessas
funcdes e, ainda, que é fundamental a presencaofiespor na mediacdo desses conteudos.
Portanto, buscamos apontar no contexto investigadpe caracterizou a mediacdo das
professoras regente, de apoio e de recursos.

Percebemos que a mediacdo das trés professoraaslag@or aos alunos com NEE é
diferente, visto que somente a professora de apaoa, interage diretamente com eles. A
professora regente, Sandra, e a de recursos, Edederem indiretamente no processo de
ensino e aprendizagem desses alunos. Assim, attasépisodios interativos apresentados a
seguir, discutimos como a professora de apoio Maéddeia as atividades trabalhadas com os
alunos com deficiéncia mental, e em seguida apt@®®@s as interven¢des das outras duas

professoras. Os trés episodios primeiros foramri@dos por serem representativos da
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maneira como a professora Maria trabalha os coageédrriculares com os alunos com

deficiéncia mental.

Episodio 1(Videogravacéo)

A professora regente esta explicando uma matérigedgrafia no quadro, e a
professora de apoio passa varias palavras nos noadgrara os alunos com
deficiéncia mental copiarem. Assim que estes alurominam, ela passa outra
atividade de copia. Um dos alunos balanca a maoguenesta escrevendo e diz:
Mateus: Tia, esta doendo.

N&o é possivel ouvir, na gravacdo, o que a profess® apoio fala, mas o aluno
continua copiando. Para encerrar as atividade® dkasMaria carimba no caderno

dos alunos varios desenhos de animais para qupasdsam colorir.

Episodio 2(Videogravacéo)

Lucas esta com a cabeca deitada na carteira, éoghbamia passa exercicios de

copia em seu caderno. Ela pontilhou o nome do ghama que ele pudesse passar
por cima. Em seguida, Maria coloca a médo no omlerdutas e pede-lhe que se

levante e Ihe da o caderno. Ele olha para a camkapara o caderno, vira a folha

para olhar do outro lado, e comeca a atividadeitadia.

Episddio 3(Videogravacao)
Sandra, a regente, ensina um conteddo de Matemé&ilaavai resolvendo os
exercicios no quadro a medida que os alunos falesapesta. Enquanto isso, Maria

passa exercicios nos cadernos dos alunos com éei@i mental: cola figuras
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recortadas de revistas, escreve algumas palavrbiasas e entrega o caderno para

gue os alunos fagam copias destas palavras.

Observa-se que os trés episodios relatados apaesemh ponto em comum ligada a
estratégia adotada pela professora para trabathatiadades, que é a copia. Este tipo de
trabalho leva ao cansaco fisico e pouco contrilawa o desenvolvimento mental, pois a
énfase se da mais nos aspectos da forma do quentexido académico. Estas atividades s&o
inadequadas, pois trabalham a esfera sensoério-matoma concepcao de educacdo que visa
estimular o elementar e o inferior (Vygotski, 199790 oferecendo desafios que instiguem o
aluno a ir além daquilo que ele ja conhece.

Estas praticas educativas sdo empobrecedoragygraisnente ndo contribuem para o
desenvolvimento do pensamento abstrato do alumscAla precisa valorizar a autonomia do
estudante, estimulando-o a pensar, descobrir e (dMisanda, 2003; Mantoan, 1998). Neste
sentido, percebe-se que o planejamento das aulapalunos com deficiéncia mental ndo
oferece a possibilidade de criar e muito menosgestbre uma situacao - problema.

Esse tipo de pratica desenvolvida pela professhblaia nao favorece o
desenvolvimento das funcbes mentais superiores,gdmi tarefas repetitivas e que envolvem
prioritariamente os aspectos motores, semelhagtedas oferecidas a criancas da Educacao
Infantil. H4, portanto, uma significativa distan@atre as atividades que séo oferecidas e a
necessidade educacional especial das criancas t8kygh997).

E importante que o professor consiga atuar na dendesenvolvimento proximal de
seus alunos, oferecendo atividades que possarortesiad desenvolvimento e ir além do que
as criancas jA dominam. Entdo, cabe ao docentaipagae sistematizar no cotidiano da
escola estratégias que favoregcam o processo dmdlitacdo de conhecimentos (Rocha,

2000).
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Todavia, além dos aspectos pedagdgicos e metodadpga pratica docente esta
estreitamente vinculada as concepcdes da professine a deficiéncia mental. Neste

sentido, apresentamos a percepcéo da professapoile Maria, revelada em entrevista:

Pesquisadora E como € para vocé té-los na sua sala?
Maria: O aprendizado deles é muito demorado, € lentaduh entdo o que uma

crianca normal... dito normal... leva, aprende em ano... é... o deficiente mental

no caso demora cinco, seis anos ou até mais...

Outra fala da professora Maria, que expressa apsuzepcao sobre a deficiéncia
mental, foi recortada do diario de campo:
“Fomos para a biblioteca e no caminho passamos rentef a sua sala, neste
momento a professora Maria olha para o fundo da satomenta’Coitadinhos,

estéo la recortando. Eles tém forca de vontadé...’

Destacamos em negrito a sua fala, porque a professaria apresenta uma
concepcao sobre a deficiéncia mental semelhanteistergte no século XIX, quando os
deficientes mentais ainda eram vistos como “incdenges e dependentes”. Para Mendes
(1995), as concepcgdes que as pessoas tém sobfiei@hdea mental sdo influenciadas pelas
caracteristicas comportamentais atribuidas aosgithdis com tal condigdo. Se Maria acredita
que os “coitadinhos” tém “forca de vontade”, magta “cinco, seis anos” para aprender, seu

planejamento pedagogico e a mediacdo sdo orienfauoRis concepgdes incapacitantes e

desmotivadoras a respeito dos alunos.
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A professora Sandra também tem uma concepcdo ritape a respeito da
deficiéncia mental, pois, ao responder a uma péagdurante a entrevista, admite que nao

espera nenhuma aprendizagem dos alunos inseridesaegsala:

Pesquisadora:Vocé acredita que incluir os alunos com necess&l@&dlucacionais
especiais no ensino regular € o melhor caminhoasital ?

Sandra: E bom pra eles porque eles v&o socializar conmesinos, mas esperar
deles uma aprendizagem .... ndo, € fora de l6gigal@ Nao €? Nao da pra esperar

uma aprendizagem dele normal, n&o.

Desta forma, percebe-se que Maria e Sandra ndo séamalunos com deficiéncia
mental como capazes de aprender como as outragasianterpretam o comportamento do
“deficiente mental” como resultado exclusivo de St@ndicdo organica”, desconsiderando
que este reage a forma como € percebido e trataldo spciedade (Mendes, 1995). As
consideracOes que o professor carrega sobre dem@ianental repercutem diretamente em
sua pratica, visto que, como afirma Almeida (200332), “as concepc¢des e praticas dos
professores trazem a marca de suas experiénc#ss el valores, resultam da apropriacdo que
fazem de praticas e saberes histérico-culturaisseE€ um importante aspecto a ser
considerado, uma vez que pode gerar tanto praiitabilizadoras quanto propostas
desencadeadoras de efetiva aprendizagem e desemio.

Estas concepc¢oes limitadoras das docentes sanahradas pelos alunos de tal forma
gue eles passam a acreditar que sdo os culpadogip@prenderem. Rosenthal e Jacobson
(1993, p. 258), por meio de estudos experimenthegaram a conclusdo de que “as

expectativas do professor sobre o desempenho diossapode funcionar como uma profecia

educacional que se auto-realiza”. Neste sentiddaseriancas poderdo apresentar maior
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desempenho intelectual porque o professor espesadakas, sendo que o caminho inverso
também é verdadeiro, ou seja, o0 professor podesgairamenos porque espera menos de seus
estudantes.

Os episodios 2 e 3 descritos anteriormente, e ael apta a seguir, apresentam
situacbes em que os alunos com deficiéncia megtal isiplicitamente excluidos das
atividades propostas pela professora Sandra, enagteseagem diretamente a essa excluséo,

como se tivessem internalizado que ndo sao capazes.

Episodio 4 -(videogravacgao)

Sandra passou exercicios de Matematica e pediu gar@unos resolvé-los no
guadro. Organizou os alunos de forma que um de caddosse ao quadro de
acordo com as filas de carteiras. Entdo, o primaiumo levantou-se e foi até o
qguadro resolver o exercicio, e Sandra ficou sentadafundo da sala para
acompanhar as resolugcdes. Assim que um aluno &&vaen outro se levantava sem
gue a professora precisasse pedir. Ao chegar adegzalunos com deficiéncia
mental, eles estavam fazendo atividades em seuncade a professora de apoio
Maria estava corrigindo exercicios de outros camer@® proximo da fila, que néao

tem NEE, se levanta e vai ao quadro.

Durante as observac0es feitas na sala, houve aosnré&s vezes em que a professora,
ao passar exercicios no quadro, adotou a estralégeada aluno resolver um exercicio, e
nessas trés vezes a situacao se repetiu, ou sgjnms com deficiéncia mental ndo foram ao
quadro. No entanto, 0 mesmo ndo acontece como lma aurda que esta inserida nesta
sala. Esta aluna € incentivada pela professoraabeeajuda dos colegas para resolver os
exercicios no quadro. Com isso, ndo estamos afdmgne os alunos com deficiéncia mental

sao proibidos de ir ao quadro, mas que em nenhumemo eles foram estimulados a se
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levantar para fazé-lo. Fica implicito, na tramasdk de aula, que todos conseguem resolver
0s exercicios, com excec¢ao dos alunos com NEE eorréacia da deficiéncia mental, que
sequer chegam a tentar. Essa pratica envolve untzpgéo inadequada ligada a deficiéncia
mental (Marchesi & Martin, 1995).

Assim, percebemos que tanto os alunos com NEE cosngue ndo tem NEE
internalizaram que a deficiéncia mental incapadigueles para resolver problemas
matematicos e exercicios de outras matérias. Aegsaras, por sua vez, agem confirmando
tais idéias, contribuindo para sedimentar essacaralas criancas. Todos parecem estar
alheios ao que acontece e ninguém se propde aanastNeste sentido, concordamos com
Mendes (1995) em sua visdo de que o meio soci#tilsonpara a construcao da deficiéncia.

Por outro lado, esse desconhecimento quanto ascidagas dos alunos com
deficiéncia mental reflete nas atividades que B&s oferecidas, interferindo diretamente no
desenvolvimento do aluno. Um recorte da entrevesditizada com Carlos comprova que ele

compreende a realidade que esta vivenciando e endk seu desejo de aprender a ler.

Pesquisadora Por que vocé queria estar nessa estla
Carlos: Porque aqui a tia ndo ensina Ié.
Pesquisadora Nao ensina vocé a ler? Vocé nao sabe ler?

Carlos: Nao!

Muitas vezes, a postura social que as pessoasnaddiente do individuo com
deficiéncia é limitadora, subjugadora e castradioa potenciais humanos. Esse controle

social dificulta o desenvolvimento da autonomiaspag social e profissional (Beyer, 2006).

19 Carlos se referiu a uma escola estadual da cigiaelé um ponto de referéncia na educacédo de aundss
no Ensino Regular.



96

A mediacdo da professora Sandra para os alunos MBE e os sem NEE é
diferenciada. Ela afirmou em entrevista que, enguamsina seus alunos sem NEE, fica
dificil dar atencdo aos alunos com deficiéncia mlerilesmo que n&o tenha consciéncia
disso, ela exclui os estudantes com deficiénciatahem nado possibilitar que eles possam
resolver exercicios no quadro. Todavia queremositap@omo a organizacdo do ambiente
escolar favorece uns alunos em detrimento de qutno#as vezes colaborando para uma
exclusao explicita.

Desta forma, como ja foi mencionado neste estuoh@ perspectiva homogeneizante
na escola, que reduz e nivela os alunos pela snandéo cognitiva, ou seja, enfatiza os
resultados da aprendizagem e ndo o0 processo,aremsultuma organizacdo do tempo, do
espaco e do ritmo que leva a producéo do frac&sgéll, 1996).

A professora Edna, por sua vez, se encarrega deineg 0 material que Maria utiliza
para trabalhar com os alunos com NEE. Contudo,e&joferecido para estes alunos séo
atividades monotonas e padronizadas que néo farmracautonomia e o raciocinio abstrato.
Na verdade, aparece implicita e explicitamentedamos que se referem as professoras que
estas ndo acreditam que os alunos com NEE saoesag@aprender.

Mantoan (2004) reflete que as escolas tradiciom@is dispdem das condicdes
necessarias para atender as mudancas propostasmpoeducacdo aberta a diversidade.
Possuem uma estrutura rigida e seletiva, quanderidav aceitar e garantir a permanéncia de
alunos que nem sempre correspondem as expectati@démicas classicas.

Acredita-se que a escola precisa exercer sua fupedagogica de possibilitar aos
alunos o acesso efetivo ao conhecimento. Uma Yilsdiropica e assistencialista de cuidar,
oferecendo espaco restrito e comida, é incompatimel aquilo que € da especificidade da

instituicdo educacional. Desta forma, uma escoka gpssa atender a diversidade humana
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precisa levar em consideracao as caracteristicasetnfisico, social e cultural do lugar onde
esta localizada.

Ao estudar a mediacdo pedagodgica das docentesvabmos que ela envolve suas
crencas acerca do desenvolvimento e aprendizagecadie aluno e acerca da deficiéncia
mental. A partir de concepcdes e experiéncias eiaelas, constroem sua pratica de forma a
organizar o cotidiano da sala de aula, procuramdmar da maneira que consideram a mais
adequada. Entretanto, percebemos que a mediacagqugch é diferenciada para os alunos
com e sem NEE. Para aqueles, as docentes acredit@matividades de copia e de
coordenacdo motora sao suficientes, ja que apeesanna imensa dificuldade para aprender,
e ndo esperam deles umapfendizagem normglapesar de suafdrca de vontade Com
essa conduta, as docente também colaboram pa@gua um processo de exclusdo dentro
da sala de aula, ndo apenas pela oferta de atesdiiferentes, mas também pela negacéo de
praticas comuns no contexto de sala, como ir adrquasolver exercicios.

E importante levar em consideracéo a formacagusssoras durante a graduacgio e
em servico, pois nem sempre tém oportunidades dssaca uma fundamentacao teorica
suficientemente sélida, que lhes forneca subsigiasa o trabalho na sala de aula.
Responsabiliza-las pelas mazelas da educacdo ndar@aja compreender a sua pratica de
maneira a modificad-la, embora, como nos diz NoV&@9%, p. 33), “ndo queremos cair na
desmedida de pensar que tudo passa pelo profesga®mao podemos por entre parénteses a
importancia da sua acgao como pessoa e como poohss

Sendo assim, acreditamos que a pratica docentésgrser repensada, para que a
professoras possam analisar suas concepc¢fes spbeadiaagem, desenvolvimento,
deficiéncia mental, atitudes, mediagcédo pedagogicaercao escolar, o que lhes possibilitard
refletir sobre o desenvolvimento singular de cald@mae sobre o seu papel na formagao

deste.
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O repensar a formacéo profissional precisa seutiligc tanto em ambito maior, das
politicas publicas de educacao, dos cursos de @mndos professores, como no ambito da
pratica cotidiana, com a possibilidade de o psgmlescolar desenvolver uma proposta junto
aos docentes da instituicdo. Patto (1992, p. 12@aaporém, que tal formacédo néo deve ser
um

treinamento técnico, mas uma formacdo intelectuahsistente, que o0s
instrumentalize para uma reflexdo critica a reepadt escola e da acdo pedagogica
numa sociedade de classes, que os capacite aiaendi inimigo corretamente e,
por esta via, poderem se aliar aos seus alunosutaapkla escolaridade dos
trabalhadores, sejam eles educadores ou ndo. Aag@pede opinides e esteredtipos

é dificilima; como diz Ecléa Bosi (1992), ela ndionéa técnica, mas uma conversao.

Somente com uma formag¢do docente critica e teoeictamconsistente € possivel
haver uma mediacdo pedagdgica que efetivamentseayecos alunos, com e sem NEE, ao

mundo do conhecimento, que é a funcao primeirasdala

5.2 A mediacéo pedagdgica e o Projeto Espaco Criati 0 trabalho com a arte na escola

Nesta categoria foram reunidos os dados referexiedesenvolvimento do Projeto
Espaco Criativo e a relacdo que as professorasstigadas estabelecem com a arte,
supostamente contida nesta proposta do governoots @ara todos os municipios. Desta
forma, buscamos verificar se as atividades ardisticomo prevé o Projeto Espaco Criativo,
estdo presentes na mediacao pedagogica.

O Projeto Espaco Criativo (Anexo A) tem como dbgetgeral “dar condicbes a
apreciacdo da arte de forma diversificada e rewgama ‘arte goiana’, resgatando a

identidade folclorica da mesma através do cidaq&wias, 2000, p.5). Em seus objetivos
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especificos propde entre outras a¢des, sensibilizalunos e professores por meio da arte, ao
organizar cursos e exposicdes para disseminar uthaacsobre arte e educacdo dos alunos
com NEE com vistas a promover a incluséo por meiarte.

Observa-se que o0 Projeto apresenta lacunas enestuduracdo, como a falta de
embasamento tedrico que corrobore as sua preters@®soducao da proposta limita-se a
apresentar de forma muito resumida a historia dnerde arte nas escolas, sem referéncia a
qualquer trabalho cientifico relevante nesta area.

Analisando-se mais detidamente a proposta peselmie alguns objetivos soam
utopicos, como por exemplo: “pretendemos aindacaead resgatar o compromisso de um
povo com sua cultura, possibilitando o fazer acbsém todas as suas faces” (Goias, 2000,
p.3). Este item deixa claro o desejo pouco viaeslidealizadores do projeto, ao encarregar a
escola do resgate da cultura goiana, defendendgrodacéo artistica variada.

Em sua metodologia, o Projeto aponta o que se @efeazer para concretizar a
proposta: buscar a pluralidade cultural, formampgeude contadores de histérias, descobrir
talentos a partir de apresentacdes e exposicéamadg, buscar a interdisciplinaridade nas
artes inclusivas. Porém, néo ficam claros os piowwttos para a realizacdo das propostas.
Como agiria o professor diante de tal projeto?

O Projeto Espaco Criativo ndo evidencia uma charpar parte de seus idealizadores,
da realidade precaria da escola publica, pois péesanta orientacdes claras e proposi¢cdes
viaveis para a sua implementagdo nesse contexamtdidessa proposta, as professoras
encontram-se desamparadas, sem recursos tedrnuaegais para desenvolver as atividades.
O projeto parece partir do pressuposto de quealsgwmores tém interesse em arte, conhecem
a arte goiana e estao preparados para efetuduadncescolar.

O Projeto admite a necessidade de uma estrutica fhdequada, materiais diversos,

um profissional habilitado na area artistica edajro apoio da Superintendéncia de Ensino
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Especial as subsecretarias do estado, para arstiarfalidade. Contudo, a presente pesquisa
constatou que ndo foram fornecidos os recursoss@des para o seu desenvolvimento, seja
no que se refere aos materiais, seja no que dieitesa formacédo dos professores que o
executam.

Reiteramos que trabalhar com arte ndo é facigeegstudo e uma formagcdo minima
que possibilite a compreensdo das diferentes esgmesartisticas e de como estas podem
favorecer o desenvolvimento do individuo. Nessdid®no Estado precisa oportunizar aos
professores a frequiéncia ao teatro e musicaida¥isi museus, contato com literatura e
cinema de qualidade, a fim de que eles possam w@genum entendimento e com iSso um
maior interesse pelas diferentes linguagens adtsg, a partir disso, poderem contribuir mais
com o desenvolvimento de seus alunos.

Voltando a nossa proposta de verificar como asepsofras véem o Projeto Espaco
Criativo e de que forma as atividades nele proposistdo sendo desenvolvidas pela
mediacdo, das professoras. Nas entrevistas comcasitds perguntamos o que elas sabiam

sobre o Projeto.

Pesquisadora:E... o que vocé sabe sobre o Projeto Espaco rtati

Edna (Professora de recursos)O Espaco Criativo € um projeto ai, articulado el

programa da educacao inclusiva justamente pra vatoras atividades artisticas

como meio de ta levando, de ta incluindo, de t&rindo os alunos dentro das

atividades da escola. Entdo, o Espaco Criativo,vda isso dai: t4 valorizando, ta

motivando, ta incentivando, descobrindo as habilelg a gente descobre muita
coisa dentro do Espaco Criativo, ta recriando egm®cesso de ensino, ta

renovando, essa forma de trabalhar com esses allihosalmente, assim, é 0 n0sso

grande trunfo, na verdade € o nosso grande tru@f@ando vocé ndo tem condi¢des
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de ta trabalhando um ou outro contetdo, alguma @iwais pesada, mais dificil, a
gente lanca mdo de quem? do Projeto Espaco Cridfiv&Entdo eu posso ta
jogando fora da sala, eu posso ta apresentand@aomso ta cantando, eu posso ta
dancando; todas as habilidades artisticas sdo vamlas no Projeto Espaco

Criativo.

O trecho em negrito da resposta acima aponta @pgEio da professora Edna sobre a
deficiéncia mental e também sobre a arte, pois eldtender que a docente considera que 0s
alunos com NEE n&o séo capazes de aprender e, quela arte € algo mais facil do que os
outros conteudos curriculares, e por isso € utiizao trabalho com esses alunos. Assim, a
arte ndo envolveria elementos cognitivos, na caziepla professora, que desconhece que a
arte configura uma esfera de atividade que exigetam envolvimento afetivo quanto
cognitivo por parte do espectador, e que sensbihizaluno a perceber as mudancas que
ocorrem a sua volta (Almeida, 2003; Bronowski, 1983

Vejamos o que disseram as professoras Maria e &andr

Pesquisadora:E... o que vocé sabe sobre o Projeto Espago rtati

Maria (Professora de apoio) Projeto Espaco Criativo... muito pouco pra teafal
verdade (s09... ... muito pouco... é é... engloba artes, @&bldo sei assim todo
fundamento, néo sei te falar, ndo... porque..rabaho em outra escola... eu quase
nao participo das reunides aqui... né?... e... masquando eu participo... eu
procuro t4 atenta, procuro a Sandra, procuro a Edpea gente ta sempre... ndo
ficar desinformada né?... mas, eu acho que... gegse espaco aqui na escola... ele
ele... € bem elaborado... os trabahos... vocé peele fica exposto ai... eu
particularmente acho maravilhoso... né?... pegaihar o trabalho da 22 série, da

32 série, da 42... eu gosto muito... assim... paguprofundo, nao sei te falar, néo...

% Concepcdo da professora Edna sobre deficiéncisaien
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Pesquisadora:O que vocé sabe sobre o Projeto Espaco Criativo?
Sandra (Professora regente)N&o conheco.

As respostas dessas professoras evidenciam o seantdecimento do Projeto Espago
Criativo. Observa-se que somente a professora Eemainformacédo sobre o Projeto, e
mesmo assim, sua percepcao é equivocada, poiss@epa usar a arte como uma opgao que
nao exige o pensamento abstrato, no lugar dosmogdrabalhados pela professora regente.
Nao compreende que “a finalidade da Arte na edacagdpropiciar uma relagdo mais
consciente do ser humano no mundo e para o muadtijbuindo na formacgéo de individuos
mais criticos e criativos que, no futuro, atuarddransformacéo da sociedade” (Buoro, 1996
p. 33).

Ao trabalhar com a arte na sala de aula, o professdribui para o desenvolvimento
afetivo e cognitivo da crianca, ja que abre esppama esta expressar seus desejos,
sentimentos e expor a sua personalidade. A adassém, tdo importante como qualquer outra
matéria do curriculo (Buoro, 1996). No entantoaesio parece ser a visao da professora

regente, conforme observamos no diario de campo:

“A pesquisadora estava na sala dos professoresregente Sandra fez um
comentario sobre as atividades artisticas que delségn com os alunos; afirmou
gue o trabalho com a arte era bonito na teoria,magsatica era diferente. Informou

gue na proxima semana ndo poderia dar aula dp@rtzausa das provas”.

Esse relato denota que a arte ndo ocupa o megaode importancia que 0s outros
conteudos curriculares, sendo utilizada muitas yexamo passatempo; desconhece-se 0s
beneficios que ela oferece ao desenvolvimento ldoss& Como varios autores ja apontaram

(Almeida, 2003; Ferreira e Silva, 2001; Silva, 2005 “empréstimo” do horario da aula de
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arte para outras tarefas consideradas mais impestaenuncia a irrelevancia das atividades
artisticas no contexto escolar.

Apesar de as professoras apontarem as atividatisicas como um elo de ligacao
entre a sala, ja que neste caso todos os aluneswvidgem os mesmos trabalhos, elas ndo
compreendem a real importancia dessas atividades. & professora regente, Sandra, as
atividades artisticas sadrdbalhinhos manuais que ajud@ic) a desenvolver a arte do
aluno”. Ja a professora de recursos, Edna, acreditasgueeds atividades que valorizam as
habilidades e criatividade do aluno’E Maria, a professora de apoio, considera que as
atividades artisticas podem contribuir patespertar na crianca o lado artistico e quem sabe
no futuro ela ser um artista”

Tais concepcOes a respeito da arte mostram-sentesgenéricas, com chavoes
(“trabalhinho8) que denunciam o desconhecimento das efetivassilpbdades de
desenvolvimento e aprendizagem proporcionadasapilaAlém disso, a despeito de dizerem
compreender 0 que sao atividades artisticas e eelqgeproporcionam a pratica na sala de
aula ndo condiz com essa suposta compreensaongmigai ao encontro do objetivo maior
que é o desenvolvimento artistico do aluno. Isstes®r exemplificado com a seguinte nota

de campo:

“A professora de apoio, Maria, esta fora da sa&atagla diante de uma mesa grande
juntamente com Lucas, Mateus e Carlos, para poutar tinta guache um desenho
(Figura 4) em cartolina, ampliado pela professatae: em comemoracgao ao dia da
Patria. O trabalho se desenvolveu da seguinte fomngrofessora de apoio
comecgava a pintar e os alunos com NEE terminavaran@d acabava uma parte do
desenho, a professora pedia que lavassem os pingéiavatorio ao lado. Em

seguida, preparava outra cor de tinta para pintaetra parte. Ela orientava os
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alunos a manterem a pintura dentro dos limitesederho e a usar pouca tinta para
nao ficar borradoAssim que eles terminavam a pintura, ela retocava o que
haviam feito. Enquanto trabalhavam, passou uma professoralggew a pintura.
A professora de apoio aproveitou para discutir conela o que poderiam colocar
dentro do mapa e chegaram a conclusdo de que boladhde papel seriam uma
boa opcédo. Diante disso, Maria buscou papel e deu para osoaldfazerem

bolinhas.”

Percebe-se, nessa nota de campo, que a atividésteamao estimula a criatividade
do aluno, ja que as professoras determinam o queg. f@s alunos ndo tém autonomia para
decidirem a respeito de seu trabalho, e o que fa@mé valorizado, pois a professora de
apoio retoca suas pinturas. Isto indica também eonaepcéo restrita de “certo” e “errado” e
de “bonito” e “feio”. O resultado final da producéo aluno precisa atingir um critério que é
da professora, em suas concepcoes limitadas atzande.

Assim as professoras desenvolvem o trabalho iagtisom os alunos de forma a
atender a um padrao daquilo que consideram boarit® gpresentar a instituicdo e aos pais.
Considerando que todos os trabalhos que os alwrmsNEE produzem s&o expostos nos
corredores da escola, percebemos que na mostrabdghbs o que esta em julgamento € a
competéncia da professora. E o trabalho da prafesge é avaliado, por isso, ela retoca as
producdes para que se encaixem num modelo qudté acdmirado por todos. Percebe-se
assim o quanto a atividade aplicada pela profesderapoio é limitadora, ao inibir o

pensamento abstrato, a imaginacao e, com isséoacamia do aluno.
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Figura 4: Pintura com guache e colagem com bolidegsapel. Comemorac¢éo do dia da

Patria.
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Todavia, tendo em vista que as professoras sdafueatais no processo de mediacao
utilizando a arte (considerando-se, a arte tant@oceeiculo como importante em si mesma),
faz-se necessario discutir a precaria formacaordec8e os professores ndo compreendem a
arte como podem orientar os trabalhos artisticasdCpodem permitir que o aluno produza
o trabalho de seu jeito, com as suas condicOedbibdagles? Um trecho do depoimento da
professora de apoio reafirma que nao existe umdupém que seja efetivamente do aluno. O

aluno produz pouco e o que faz ainda é retocado.

Pesquisadora:O que é arte para VOCcé?

Edna (Professora de recursos)A arte?! Eu acho que é a maior forma de
expressao do ser humano, é aonde ele se libertmmg®e pra fora o que tem de
bom, o que tem até de ruim. Teve uma época quagdata tava comecando com o
Espaco Criativo, eu lembro que nds tinhamos unsaslu. eu gostava muito de
trabalhar com pintura, tudo assim, tudo recicladamna coleguinha trazia do
cinema, aquelas, aqueles painéis grandes dos @atamuele papel assim, meio
plastificado, ele ndo absorve tinta... e nos cal@mos... eu forrava essas mesas ai
fora de... de... jornais e punha esses papéis avéevcaixas, latas de tintas.
Colocava todas tinta guache na mesa e deixava &lesntade. Tinha criancas,
aguelas criangas assim... mais introvertidas, asesgjvas, elas usavam tintas
escuras, a gente ficava se perguntando porque taquiAi depois que eles
terminavam as telag gente ia dando uns toques, tipo assim, pra clargmrque

nao tinha nem como expor aquele negrurgee ele colocava

Diante desta afirmacdo e das outras jA& mencionguEsebemos que a arte é

erroneamente interpretada e as atividades artigfjiga sdo oferecidas as criangcas com NEE
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nao estimulam a imaginacdo e nem deixam espacajpara crianca se expresse da maneira
gque conseguir. Assim, considerando que a ativideddora é toda a realizacdo de algo novo,
mas que representa algo ja existente, algo queaacarja viu, faz-se necessario que as
docentes possam ampliar as experiéncias das csianfian de construir uma base solida para
a sua atividade criadora (Vigotskii, 1987).

No entanto, falta compreenséo por parte das pafessobre o que realmente € arte.
Na verdade, as atividades artisticas que elas cafierendo possibilitam uma criacdo que
desperte sentimentos, percepcdo e imaginacdo (Bd®&SH), jA que os alunos nao tém
autonomia para fazer o que querem, para expresgae sentem. A seguir sdo apresentados
dois episodios que exemplificam como a professaaddvtonduz as atividades artisticas com

os alunos com NEE.

Episodio 5 -(Diario de campo)

A professora Maria esta em uma mesa no patio daagswom Carlos, Mateus e
Lucas, para pintarem um desenho ampliado sobret@a R&igura 4). Foram
oferecidos aos alunos tinta guache (vermelha, dmal®anca, azul, verde e
marrom) e pincéis. Enquanto os alunos pintavam parée do desenho, Maria

pintava outra. Em um dado momento ela pergunta:

Maria (Professora de apoio):.De que cor pinto a saia da mentha
Carlos: Pinta de rosa, tia.

Maria: Nao tem a cor rosa.

Pesquisadora:Vermelho com branco da rosa.

Maria: Vamos pintar de azul claro.
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Ela pega a tinta azul e coloca um pouco da braacafgcar mais claro e comeca a
pintar, e os alunos continuam a pintar a sua gartgesenho. Enquanto terminavam
a atividade ela comentou com a pesquisadora qua faz acabamentos dos

trabalhos.

Episodio 6(Diario de campo)

No patio central da escola esta a professora de agpdamente com Carlos, Lucas
e Mateus, e sobre a mesa um cartaz que haviam admex fazer na semana
anterior. Em virtude do inicio da primavera, estaweabalhando com um desenho
ampliado de um ipé (Figura 5). A professora deapstava pintando o caule do
ipé e os alunos cortavam o papel amarelo para valappa da arvore. Em seguida,
Maria pede para os alunos pegarem um lapis e coaegeaolar os papeéis cortados
no lado oposto a ponta, orientando-os a colar kshas de papel na copa da arvore

onde foi passada a cola. Durante a atividade ausesipra perguntou:

Pesquisadora:Na sala de aula esta tendo aula de arte

Maria: Sim, esta.

Pesquisadora E por que vocés nao estdo participando dela?

Maria: Porque do lado de fora da sala n6s temos maisgespgodemos ficar mais

a vontade.

A partir dos relatos acima, percebe-se que a madia@ professora Maria ndo
favorece a autonomia dos alunos, visto que naoifeanrealizacdo da atividade de forma
espontanea. A criatividade dos alunos é cerceaspu@a@ producao artistica € guiada pela

preocupacdo com o resultado final do trabalhoenessto, a &rvore. As conversas, as decisdes
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sobre a execucdo, os contratempos, enfim, tuddoaque constitui o processo de criacao
artistica é desconsiderado (Ferreira e Silva, 2@i¥a, 2002). Além disso, sua postura
contribui para a exclusdo dos alunos deficientestange que realizam as atividades fora da
sala de aula.

Durante as idas e vindas a escola foi dificil okmegue os alunos com NEE fazem
mais trabalhos artisticos do que os outros alungsie estes trabalhos séo feitos muitas vezes
fora da sala de aula, e chegar a conclusdo de ‘@reeaesta a servico da exclusdo. Podemos
dizer que ela exclui porque, além de as profesgeram uma compreenséao errbnea do que &
a arte, desenvolvem uma prética calcada tambénuamconcepcdes a respeito de criancas
com NEE.

Quando indagada sobre o que as atividades arsigbic@orcionam aos alunos, a
professora Sandra afirmou queelés ficam umas criancas mais calmas, mais relaxada
calminhos, alegrinhos”Para Maria, este € um momento de descontracaoueroomversam
sobre tudo e que ajuda na socializacédo dos allara. Edna, as atividades artisticas sao o
diferencial, isto é, uma alternativa para o alune @ao consegue acompanhar, que nao
avanca.

Estas respostas confirmam a concepcdo que elasdi@m atividades artisticas, pois
simplificam o que estas proporcionam aos alunogelBm uma concepcao equivocada sobre
a arte, que segundo elas serve para descontiaxares, ainda, como uma ocupacao para
agueles que ndo aprendem. Isso é percebido peto &@larlos que contou para sua mae:

“Mamae, quando eu ndo dou conta, a titia me pde gasgnhdk.
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Figura 5: Producao de arvores com colagem de ladide papel
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Na visao das professoras, a arte € uma atividadleefa comparacdo com as outras
atividades, e por isso, o aluno com NEE a consegpleza-la. Entretanto, € curioso observar
que, mesmo a arte sendo considerada atividadd”;fési alunos com NEE né&o tém pleno
acesso a ela, isto é, recebem apenas atividadesnizadias e de execucdo extremamente

simples. O trecho seguinte, extraido da entregistasenta iSso:

Pesquisadora:Quais séo as suas dificuldades diante dessehoabal

Edna (Professora de recursos)Entender que aquela... aquele aluno, ele néo ta
aqui pra ser um excelente leitor, excelente escritanas que ele pode ser um
pintor, mas que ele pode... ele pode dramatizar, pelde dancar,ele pode
simplesmente desenvolver uma coordenacdo motooa trabalhos que a gente

sempre faz.

Muito mais que a suposta facilidade oferecida pelgidades artisticas, a arte
possibilita ao sujeito estabelecer uma série dac@es. Os alunos aprendem que formas,
cores, sons, siléncios, gestos, movimentos e pquEdsm se relacionar e expressar uma
idéia, o que contribui para a organizacao do peastwmAo dominar os elementos espaciais
e temporais, os alunos vao se tornando habilidosasampo da arte. Com isso, aumentam a
confianca em si mesmos, o que vai fortalecer staegiima (Almeida, 2003; Buoro, 1996).

Tais contribui¢cdes ja seriam suficientes para gqumstituicdes de ensino ampliassem
e valorizassem a arte na sala de aula. Na esowatigada isso ndo acontece, ndo somente
porque ndo ha essa compreensdo por parte das emcerds também porque as atividades
oferecidas aos alunos sdo minimas, segundo umapgAw restrita sobre a producdo da
crianca. Na Figura 6, a seguir, podemos observarmais uma vez a producdo artistica
seguiu um padrao: sdo desenhos ampliados queaasasitém que pintar sob a orientacdo da

professora, e ainda com o seu retoque final. Difmnte o0 aluno ira se reconhecer nessa
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producao, pois ali ndo havera nada unicamentej&eue até mesmo na escolha do tema é
preciso atender ao calendario de datas comemaatR@rtanto, compreendemos que as
professoras tém razdo ao afirmarem que as “atiggladisticas que elas adotam” sao faceis,
pois realmente o uso que fazem da arte ndo exif@cesmental, ndo estimula o
desenvolvimento do raciocinio.

Embora o Projeto Espaco Criativo preveja o ofereoim de atividades artisticas
como instrumento essencial no processo de inclesAprofessoras nao recebem o respaldo
necessario para compreender a relevancia da adalizar atividades com objetivos nesse
sentido. Seria necessario o oferecimento de unmaafio continuada que, a despeito do que
o docente traz de sua formacdo académica, gaetisentato com a literatura atualizada
sobre deficiéncia mental, arte e desenvolvimerfamiil, e também o acesso a fruicdo da arte,
como visitas a museus e exposicoes, filmes, tetdro

Um trabalho de formacéo continuada precisa ir al@nexposicéo de teorias, a fim de
propor uma reflexdo a partir da pratica docentesté&sentido, a proposta deve trabalhar com
a formacéo de professores reflexivos, aqueles qudeddas dificuldades descartam a acao
rotineira (que é impulsiva, tradicional e autorédgpara optar por uma acéao reflexiva, que é
uma visdo ampla do problema, ndo ficando, pres@stara uma forma de atuacédo (Dewey
apud Campos & Pessoa, 1998).

Muitas vezes, 0 insucesso nas praticas educaterwes ¢ professor a culpar a
incapacidade mental do aluno e/ou a falta de resucdntudo, uma acgéo reflexiva, permitira
0 constante repensar da pratica, o que pode ajyolafessor a perceber-se como responsavel

pela aprendizagem dos alunos (Leite e Aranha, 2005)
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Figura 6: Desenho pintado com tinta guache em hagen ao dia das criancas






117

Diante do que foi exposto, algumas questdes canthmu a nos inquietar: Sera essa a
Unica forma de se trabalhar com as criangcas com INEEnsino regular? Sera que elas se
sentem incluidas, ou melhor, sera que elas se lrecem no trabalho final? E possivel
discutir com os alunos as decisbes a serem tonzaasa do trabalho desenvolvido? Sera
que eles se sentem ouvidos?

Estas perguntas suscitaram uma reflexdo acerpeogasta de inclusdo da Secretaria
do Estado de Goias, que encerra o texto do Premiaco Criativo com a afirmacéo de que o
mesmo seria avaliado de “maneira sistematica éraamtconsiderando todas as interfaces do
projeto, contemplando o parecer de todos os erdasVi Diante do que foi observado na
escola pode-se concluir que ele ndo esta sendiadvapelo Estado, visto que muitas
contradicdes foram encontradas entre a propostaealidade da instituicdo pesquisada. A

fala da professora Edna durante a entrevista agentdesamparo e a necessidade de apoio:

Pesquisadora VVocé gostaria de falar mais alguma coisa?

Edna (Professora de recursos)As vezes a gente fica meio perdida, com tanta
burocracia que a gente enfrenta e sem um respaldmrm Se houvesse um
respaldo maior, financeiro, educativo, para as &30 né... Equipe de
assessoramento, recursos financeiros, recursostidaia recursos tecnologicos, o

trabalho seria bem melhor. Mas a gente tenta.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciddaB(9394/96), em seu artigo 59,
item Ill, dispGe que os sistemas de ensino devgaéantir aos alunos com NEE: “Professores
com especializacdo adequada em nivel médio ouisyppara atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacif@aasa integracéo desses educandos nas

classes comuns” (Brasil, 1996). Entretanto, ndo ue acontece na pratica, pois as
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professoras estdo sem respaldo do Estado pareepoti@balhar com a diversidade dentro da

sala de aula. Ou podemos dizer que elas recebesnscde capacitacdo, mas que estes se
limitam a apresentar teorias que nédo conseguenmchadear reflexdes sobre a realidade que

vivenciam.

Desta forma, um trabalho adequado com a arteyigaeao desenvolvimento cognitivo
e afetivo do aluno, deve primar pelo estimulo dpacmlade imaginadora, favorecer a
autonomia do aluno no processo criativo e permiig ele se expresse de acordo com seus
sentimentos e sua condicédo intelectual e assinr pedeconhecer no trabalho final.

Outro ponto importante € o papel do professor comemliador de experiéncias
significativas que possam contribuir com a imagiwado aluno, portanto, € necessario ao
docente oportunizar aos seus alunos o contato corpr@ducdes artisticas de diversos
periodos da historia da humanidade e com as gée seshdo criadas na atualidade, para

ajudar a construir uma base mental que favoregagio. Como afirma Rocha (2000):

A capacidade imaginéaria e a atividade Iludica deoordas condi¢cdes concretas de
vida do sujeito. Nado sendo processo psicolégicdivedade natural da crianca,
torna-se imprescindivel que sejam criadas as coeslipecessarias para que ela se
aproprie deles. Na visdo dos tedricos da vertastérito-cultural, prescindir destes
investimentos significa deixar os sujeitos encearsaabs limites do empirico, de sua
experiéncia concreta e reduzida. No sentido inyefieser a crianga penetrar no
dominio do imaginario e capacita-la dentro delgnifica tornar-lhe acessivel uma
multiplicidade de experiéncias que contribuem, den@ira fundamental, para

transformacdes em seu psiquismo, em sentido geréé6j.
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O Projeto Espaco Criativo ndo se desenvolve cord@ravisto na teoria; observa-se
que somente a professora Edna sabe dizer a gee ptepde e, mesmo assim, o que diz ndo
corresponde ao que acontece no dia-a-dia da egstiocentes usam as atividades artisticas
no lugar dos outros conteudos por considerar qureea mais facil para os alunos deficientes
mentais trabalharem, o que denota o desconhecimentalor da arte. Além disso, como ja
mencionamos, a arte oferecida é simplificada aom@xcomo se tratasse de criangas muito
pequenas, sem condi¢des de agir com autonomia.

Tudo isto se torna ainda mais grave se pensarm@squa a maioria das criancas de
escola publica, provavelmente, o Unico contato eoarte ndo apresentada na midia, a arte
considerada patrimonio cultuflsé sera possivel na escola.

Podemos afirmar que o Projeto Espaco Criativo écaraente desconhecido pelas
professoras investigadas, excetuando-se a de oscugsque as atividades artisticas tém
pequeno espaco, sdo insuficientemente incentivatiastam-se a formas estereotipadas, que
pouco contribuem para a exploracao da criatividgada imaginacao.

Pela forma como a arte € utilizada na instituic&m se pode dizer que haja inclusao.
Os alunos com NEE sdao inseridos nas classes regudascabam se adaptando ao que lhes é
oferecido. Até a professora de apoio, Maria, paréte se sentir incluida, pois durante as
observacdes percebemos que ela sai muito da salarpbalhar com os alunos com NEE,
chegando a afirmar que fora da sala ela e seussaficam mais a vontade para trabalhar.
Retomando a questdo da participacdo dos alunasseapgada na se¢do anterior, vemos que
guando existe uma efetiva possibilidade de inclugdo meio das atividades artisticas,
comuns a todas as criangas, a docente de apadtirsepara ficar mais a vontade Por que

Maria parece sentir-se excluida?

2L Aqui queremos nos referir tanto & arte eruditantua arte popular, caracteristica da regido esmnitita
informalmente de uma geracédo a outra.
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As duas categorias apresentadas mostraram querass astdo inseridos fisicamente
na escola, mas nem por isso estariam incluidosede®do, a Ultima categoria de analise

contempla esta tematica.

5.3 A mediacéo pedagogica e a incluséo

E na coletividade, nas praticas socialmente paatilas, que a

especificidade é constituiddassar (2000, p. 52)

Com esta categoria visamos responder a seguinstadguedA mediacdo pedagodgica
dentro do Projeto Espaco Criativo favorece a ir@semos alunos com deficiéncia mental,
com vistas a inclusdo escolar?

Sabe-se que a inclusdo requer um trabalho crigtieovise direcionar a consciéncia
das pessoas envolvidas para a superacdao do medojneestimento na resolucdo de
dificuldades encontradas no cotidiano (O’brien &br@En, 1999). No entanto, a pratica
observada na instituicdo pesquisada ndo condiz essa proposta, jA& que as docentes
envolvidas dizem fazer inclusdo, mas ainda ndoegpnisam perceber que isso ndo ocorre. O
resultado é que os alunos com deficiéncia permamesijados da educacdo formal,
curricular, ou melhor, ficam a margem dela, tende e contentar com programas
individualizados, aplicados por uma professora pl@caque também nao esta incluida no
ensino considerado mais “sério”.

O trabalho cooperativo entre os professores dedfdio Especial e Educacao Regular
deveria possibilitar uma reorganizagao estrutunal@pacos e dos relacionamentos, a fim de

gerar beneficios a todos os alunos e professoresi€® & O’brien, 1999). Todavia, como

percebemos, a atuacdo das professoras na salaladé aodividualizada, pois uma nédo
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intervém e nem interfere no trabalho da outra; e@ade € mais do que isso, € como se
existissem duas salas de aula em uma mesma saklui@s com NEE e a professora de
apoio ocupam um espaco virtual que configura unteacgala de aula, regida por outros

modos de funcionamento. Isto pode ser percebiddasrepisodios transcritos a seguir:

Episodio 7

A professora de apoio passa exercicios no cadesaaldinos com NEE e sai da
sala. A professora regente quer corrigir 0s ex@gigue passou no quadro para 0s
alunos sem NEE, mas os alunos néo terminaramsgoipassa em todas as carteiras
para verificar quem ja terminou. Comeca pela quiit@aolhando cada caderno e
guando chega perto dos alunos com NEE, que sensenéds atras, ela vai para a

outra fila.

Episodio 8

A professora regente, Sandra, saiu da sala pam faim a coordenadora
pedagogica, e os alunos ficaram com a professoapaie. Os alunos aproveitaram
para conversar e levantar das suas carteiras, uai0gisso a professora de apoio,
Maria, continua no mesmo lugar sem reagir a moviag&o das criancas. Sandra

volta para a sala e chama a atencéo dos alunos.

Estes dois trechos deixam claro que as duas pooésssdo trabalham juntas, isto €,
considerando-se que ambas sdo responsaveis poa tattema. Como pode haver inclusdo
numa sala em que as professoras evitam assumi-leoeunto? Como afirmamos acima,
uma nao interfere no trabalho da outra, ocupandmada docente exclusivamente daqueles

gue consideram “seus” alunos.
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A maneira das professoras trabalharem é percebida estudantes; nas investigacdes
de campo observamos que os alunos com deficiéraridainquando vao ao banheiro, pedem
permissao a professora de apoio e todos os outexgeate. A separacao € evidente: Maria é

professora dos alunos com NEE e Sandra, dos deSaaidra afirmou em uma entrevista:

Pesquisadora:Vocé recebeu alguma orientacdo para trabalharasoaiunos com
necessidades educacionais especiais?
Sandra (Professora regente)Eu nédo sou a professora de apoio, da inclusao.

sou a professora dos meninos ditos normais.

Perante tal afirmacédo podemos indagar: se as esagm NEE ndo sdo seus alunos,
por que estdo em sua sala de aula? Qual é a reliec&®andra com estas criancas? Se
considerarmos que ela é uma educadora, e de oerta fesponsavel por todos os alunos da
escola de maneira geral, assim como todos aquetesapalham na instituicdo, por que nao
consegue integra-los em sua classe? Em face gissle-se afirmar que ndo ocorre um
processo de inclusdo na escola, pois os alunogleficiéncia mental estdo numa espécie de
gueto dentro da sala de aula e fazem, com muitfidrecia, atividades fora dela. Cabe
ressaltar que a inclusdo nao se refere apenagpagoefisico, pois a presenca da crianca na
escola nao significa que ela esteja incluida; muitzes ocorre justamente o contrario.

Ao perguntar as professoras se os alunos com N&Eags incluidos em sua sala,

elas responderam:

Sandra (Professora regente)Ah ndo, ai é dificil vocé falar isso. Porque sef@u
falar pra vocé que ele esta naquela interacdo k& mem condicdo de ser. Fica

separado mesmo, as atividades deles sédo separadhferente dos outros, ndo é?
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As atividades dos ditos normais € outra (sic) mes@o conteddos normais que 0s
meninos que tém deficiéncia néo..... Até o jeite eles sentam, se fosse pra eles
sentar, o certo, tudo misturado, fica dificil preofessora de apoio trabalhar, ndo

fica?

Edna (Professora de recursos)em partes... Em parte pelo que eu ja te faleisante
Nem todos os contetidos s&o cabiveis de adaptagadificil, vocé vai explicar a
Segunda Guerra pra um aluno mental, né?! Vai eaplecestrutura de uma lingua
inglesa pra um Down... entdo ndo da... entdo, ek8o em partes, na questao da
socializacdo, na questdo de... da convivéncia, ide & dia, né. Quando a gente
parte pra parte artistica, pra pratica esportivaggses fatores nés temos como ta...

realmente ta... ta incluindo e fazendo esse tratatiais no coletivo. (Entrevista)

Maria (Professora de apoio):Nao! Totalmente néo...

Pesquisadora Por qué?

Maria: Por esse motivo que eu acabei de te falar... porgigual... ta passando

atividade no quadro agora de fracdo... ndo tem coeles acompanharem no
guadro, entdo eu tenho que entrar na atividade tatdg né... e... mas... €... iSSO
depende também do momento... do momento... no ndoguosso te afirmar que

eles ndo téo inclusos... né?... porque isso depdadaomento de cada um...

As criancas com NEE estdo frequentemente isoladatamilia, na escola ou na
sociedade. Esse isolamento leva a uma vulnerathdigaicologica que ndo contribui para um
desenvolvimento infantil sadio (Beyer, 2006).

Segundo Beyer (2006), Vigotski se opunha a sefardas criancas com NEE em

Escolas Especiais e, ainda, era contra a formagdgrdpos homogéneos nas Escolas
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Regulares, visto que um grupo heterogéneo permitag psicossociais mais enriquecedoras.
Num grupo com condicao individual similar, as ta#erpsicoldgicas sao limitadoras. Rego

(1995, p. 88) destaca a importancia de experigaihada:

[...] @ heterogeneidade, caracteristica presentguaiguer grupo humano, passa a ser
vista como fator imprescindivel para as interacdassala de aula. Os diferentes
ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetori@sspais, contextos familiares,
valores e niveis de conhecimentos de cada criaagdo (professor) imprimem ao
cotidiano escolar a possibilidade de troca de tépes, de visdo de mundo,

confrontos, ajuda matua e consequente ampliacécapasidades individuais.

Assim, para haver beneficios para todos os alunos, é tamgerque as professoras
trabalhem em conjunto e oportunizem a realizacawat@lhos em grupo para que os alunos
possam interagir, intercambiando todo tipo de a&peia.

Outro ponto importante a ser considerado no thabebletivo € que Vigotski (apud
Van der Ver & Valsiner, 1996, p.369) afirmava ques ‘criancas podiam beneficiar-se de
tarefas executadas em conjunto, por causa de paaidade singular de imitar as atividades
de seus parceiros mais capazes”. Ao imitar os @slaltcrianca assume papéis, submetendo
seu comportamento a determinadas regras, o questa/seu desenvolvimento cognitivo e
emocional.

Na visdo de Beyer (2006), a definicdo tedrica dodwogica de um projeto de
incluséo escolar deve levar em consideracéo asilmagbes de Lev S. Vygotsky. A crianga
com NEE nao é deficiente ontologicamente, e aptassngularidades especificas na sua
aprendizagem, como as outras criancas. O modelmg@mético de Vigotski baseia-se no

surgimento de novas estruturas linglisticas e twgsaie as correspondentes competéncias
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intelectuais e afetivas, por meio das mediacbesoseas. Dai a necessidade de também
considerarmos a dimenséao séciogenética defendrddigotski (Wertsch, 1988).

A importancia das trocas sociais para a zona dengelvimento proximal (ZDP)
ocorre quando “criancas com condi¢cdes cognitivasgadas podem estabelecer pontes de
mediacdo para criangcas com niveis inferiores demedvimento” (Beyer, 2006, p. 12).
Diante disso, seria fundamental que os profesgrdsssem oferecer situacdes de trabalhos
em grupo, estimulando a interacdo entre as criamgaseficiando ndo s as criangcas com
NEE, mas também as outras, que obteriam ganhazasetivos e cognitivos.

Todavia, ha uma questdo muito importante que adiee¢e acompanha) a mediacéo
docente com o proposito de favorecer o desenvohtime aprendizagem dos alunos, que
seria a formacao dos profissionais envolvidos pagsta de insercado de alunos com NEE no
ensino regular.

Segundo Bueno (1999), uma inclusdo de qualidade densiderar a importancia de
um apoio e assisténcia ao sistema regular de enSmutudo, deve-se ter cuidado, pois o
professor do ensino especial pode contribuir pousty que se especializou nas dificuldades
especificas de seus alunos e muitas vezes nadogoenatender as necessidades de todos os
alunos. Assim, é fundamental que o docente espetaiglossa analisar e criticar o processo
de inclusdo de forma abrangente, e nao restrita tjoo de NEE.

Por outro lado, deve-se tomar cuidado para queuieagdo inclusiva ndo seja apenas
assunto de especialistas, ja que seriam necesgfiaosles investimentos para capacitar
profissionais especificos para cada deficiéncigye dificultaria a inclusdo. Nessa discussao,
€ importante considerar que a formacdo docenten@afnental, mas ndo garante a efetiva
incluséo de alunos com NEE, pois para que estaaeomstituicio como um todo precisa

engajar-se para apoiar o professor em sua praéida @ para acolher e orientar as familias. A
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inclusdo deve ser um compromisso da comunidaddagsEmao apenas uma luta pessoal de
um educador.

Muitos professores acreditam que a escola deva seesma para todos os alunos:
mesma organizacdo de trabalho, mesma grade eutardgscolar. Desta forma, a escola se
homogeneiza para receber alunos também homogeogiZédpratica escolar, nessa logica,
desconsidera a totalidade das dimensbes humanasujgitos — alunos, professores e
funcionarios — que dela participam” (Dayrell, 19p6139).

Dechichi (2001) buscou compreender a percepcamue professora que trabalhava
no ensino regular e tinha em sua sala alunos col Blpercebeu que a docente esperava que
todos os seus alunos atingissem o mesmo nivelsisngenho; planejava a sua pratica para
favorecer o aluno padrdo, ndo havendo lugar patdiecente, principalmente para o aluno
com deficiéncia mental. Contudo, a provocacao da andlise reflexivo-critica sobre a sua
pratica levou a professora a se perceber comoralgué pode ensinar e, ainda, a visualizar o
aluno com deficiéncia mental como um ser capazpdender. Assim, esta mudanca na forma
de pensar levou a reorganizacdo da pratica pedagogom vistas a favorecer o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.

Portanto, é possivel organizar o ambiente e priopervencdes pedagogicas para que
os alunos com NEE inseridos no ensino regular possa beneficiados no contexto escolar.
Para tanto, a escola precisa compreender seussalomo sujeitos historico-culturais,
superando a visdo estereotipada e padronizadoraluh®, a fim de compreender os
individuos nas suas diferencas, cada um com st@ihie seus valores.

Nesse caso, 0 beneficio ndo atinge apenas ossalomas também as professoras, as
familias das criancas e a sociedade de maneird geraprender a respeitar e aceitar as
diferencas, que ao mesmo tempo em que nos indhzdug configuram a heterogeneidade

que caracteriza o género humano. Além disso, aigsi§o sobre as diferencas também diz
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respeito as diferencas entre as professoras eas &l pessoas que compdem 0O universo
escolar. aprender a respeitar aquilo/aquele querghkv de nds acarreta consequéncias
importantes para todo o grupo. Compreender e aceauno com deficiéncia mental passa,
necessariamente, por um questionamento sobre o8egade uma suposta “normalidade”, e

como tais padrbes sédo socialmente construidoscerssuidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Zeichnner (1998), ha um baixo erdosiados professores em relacdo
a pesquisa académica, pois nela sao frequentenuederitos de forma negativa.
Concordamos com o autor e, por isso, a proposte dedalho ndo € tdo somente apontar
falhas, pois esta posicdo aparentemente comodaté dasconfortavel no que se refere ao
compromisso social do pesquisador. Importante Eanadaminhos, abrir portas a partir de
uma reflexdo sobre a acdo pedagdgica sem descarsideontexto em que ela se da.

A escola investigada apresenta-se bem intencioaadaropor a inclusdo de alunos
com NEE no ensino regular, por meio da arte, dgsa, merece que suas dificuldades sejam
discutidas para que, a partir desta reflexdo, possa construidas sugestdes de metodologias
adequadas e orientacbes para que a mediacdo pedagiassibilite efetivamente a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos erdpgas docentes.

Com relacdo a mediacdo pedagogica, percebemosagjugocentes investigadas
adotam praticas inadequadas de interacdo que v@@tam o desenvolvimento do raciocinio
abstrato e tampouco o desenvolvimento dos alungsilbague € da competéncia da
instituicdo de ensino. Concluimos ainda que suagicps sdo direcionadas por uma
concepcao desatualizada que carregam a respeiefid&ncia mental.

Desta forma, faz-se necessario oferecer-lhes umpogta de formacédo continuada,
para que possam repensar a sua pratica a luz demimasamento tedrico consistente,
discutindo suas duvidas e concepc¢des acerca dersaida educacao especial. Essa formacao
também precisa propiciar oportunidades de discussdjointa acerca do cotidiano da sala de
aula, estabelecendo pontes entre a teoria e agratfim de que as professoras compreendam
a necessidade desse tipo de reflexdo para seugdgsenvolvimento profissional e pessoal.

Outro aspecto a ser contemplado € a discussao aalelevancia da mediacdo pedagogica,
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que se diferencie das relacdes cotidianas, ao igEmiezada de maneira intencional e
sistematica. Uma das marcas da mediacdo pedagégicantencionalidade e a professora
precisa ter clareza quanto a isto.

A proposta de insercdo escolar por meio da aden& abordagem diferenciada de
contribuicdo para o desenvolvimento a aprendizagesnintegracdo dos alunos com NEE.
Contudo, o sucesso do projeto denominado “Espaigtivex’ depende da apropriacdo que a
comunidade escolar faz de seus objetivos e taml&mratursos que os organizadores do
projeto disponibilizam para a sua implantacédo. @ues afirmar que a proposta do referido
projeto pode ser extremamente interessante, dasgleaja revista naquilo que Ihe € mais
fundamental: a formacao dos professores que irgtementa-lo.

Nesta pesquisa percebemos que as professoras riga fegalizada ainda néo
compreendem o que € um trabalho com arte, poisdpmpaos alunos atividades que se
resumem basicamente a pintura e colagem em desemhpbados, e sempre com o
acabamento realizado pelo adulto. Existe pouceedade no emprego de técnicas e no
oferecimento de atividades, com énfase no prodotonaés do processo. Ampliar as
referéncias estéticas das criancas, proporciondmedoexperiéncias diversificadas € requisito
fundamental para o desenvolvimento da imaginagie @iatividade, além do favorecimento
da autonomia.

Nesse sentido, € importante que as docentes eetrerontato com o universo da
arte, de acordo com as possibilidades concretagal@ade em que vivem. Sabemos que
muitas vezes 0 acesso a grandes centros é difacitp por razbes geograficas como
financeiras, mas, podemos pensar em livros de aiies de museus e de exposicoes,
reproducdes impressas. O contato com a musiceedilenliteratura de qualidade também
ampliard o repertério cultural das docentes e aprmgemente, refletirh em sua pratica.

Outra sugestédo pode ser a presenca de um artisizoguara falar e apresentar sua obra na
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escola. A arte precisa fazer parte da vida do agata fazer sentido na vida da crianca. Nao
se pode mediar algo imposto, sem haver uma idestdio e uma valorizacao.

Temos consciéncia de que o trabalho com arte exigeformacdo, minima que seja,
para que 0s objetivos sejam atendidos. Essa falhRrojeto Espaco Criativo poderia ser
resolvida se seus idealizadores organizassem espmhgaliscussdo e a reformulacdo da
proposta, evitando que os professores fiquem dewahps e sem acdo. Suas experiéncias e
sugestdes também devem ser consideradas nestaukfo#o, para que o trabalho seja viavel
no ambito da escola publica.

Permeando a mediacdo pedagogica no Projeto E€patoro, uma bandeira que foi
levantada € a da inclusdo. No entanto, sabemon@piesd esta instituicdo, mas também
outras insistem em afirmar que sao inclusivas, anda investigadas na pratica percebe-se
atitudes excludentes como manter os alunos comeéMiEEm canto da sala ou coloca-los para
fora da sala para realizarem outras atividades.

Acreditamos que o reconhecimento da comunidadelagsde que a inclusdo néo
acontece € o primeiro passo para a reformulacaprdeostas. Cada aluno precisa ser
reconhecido por sua singularidade, e seu processieskenvolvimento e aprendizagem deve
ser visto como um caminho a ser percorrido juntdeneaom outras pessoas, isto €, a partir
das mediac¢bes do outro, principalmente do professor

Essa forma de pensar o aluno e o processo deoeamiandizagem € algo que se
constroi a partir da relacdo com o outro, portantsaber docente vai se constituindo pelas
relagcbes e singularidades dos sujeitos envolvidesta forma, a inclusdo nos desafia a
aceitar o diferente e as limitacbes que existemnéme no outro e nos convida a rever
conceitos e valores.

Face a estas questbes, torna-se relevante discutiecessidade da formagédo e

capacitacdo docente voltada para a insercdo deosaloom necessidades educacionais
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especiais em suas salas; e reconhecer que o paeadig inclusdo é uma mudanca que
envolve todo o contexto escolar e ndo simplesmeoitecar os alunos fisicamente dentro da
sala de aula. E, acima de tudo, as praticas qaenvasinclusdo precisam ser constantemente
questionadas para que ao longo do tempo possanvssiruidas metodologias adequadas.
Neste sentido, reiteramos 0 que dissemos antemmdemeue a arte, se adequadamente
utilizada, mostra-se como uma importante alteraafwvomotora de desenvolvimento e
aprendizagem.

Este trabalho ndo teve a pretensédo de esgotacasdio sobre a mediacao pedagdgica
por meio da arte, na insercao de alunos com defigiénental no ensino regular, em toda a
sua complexidade. Apontamos algumas alternativasseeia importante, para o
aprofundamento na tematica, que essas propostasnioserificadas na pratica e outras
pesquisas fossem realizadas

Ao tomarmos a mediacdo pedagdgica como foco deonestudo, percebemos que a
propria arte pode ser uma mediadora dos processapréndizagem e desenvolvimento de
alunos e professoras, nas experiéncias partilhapes configuram o rico universo

educacional.
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Apéndice A

Roteiro da entrevista com as criancas
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Roteiro de entrevista para as criangas com necesakes educacionais especiais

Idade:
Ha quanto tempo estuda nesta escola?

1) Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre éa@sua sala.
2) O que vocé mais gosta nela? E 0 que menos gosta?
3) Vocé acha que a sua sala é o melhor lugar paéestar?
Se ndo — Onde deveria estar?
4) Quais sao seus sentimentos em relacdo a segmsale sala?
5) Vocé acha que os professores estdo preparadoajpda-lo(a)?
6) Vocé acha que a escola esta preparada pararecsd?
7) Vocé acha que os colegas te respeitam? E osspores?
8) Vocé ja estudou em outras escolas? Quais?
9) Vocé participa de atividades artisticas? O que£\acha delas?

10) O que é arte para vocé?
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APENDICE B

Roteiro da entrevista com as professoras
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Roteiro de Entrevista com as professoras

Dados Pessoais:

ldade

Formacéao

Graduacao
Especializacao

Tempo de profissao

Tempo na Instituicdo
1) O que é incluséo para vocé?
2) Ha quanto tempo trabalha com alunos com e neegles educacionais especiais (NEE)?
3) Como é para vocé té-los em sua sala?
4) Qual é a participacdo da familia nesse procgssoclusdo?
5) Vocé recebeu alguma orientacéo para traballmratonos com NEE?
6) Quais sao suas dificuldades diante deste traB&thas facilidades?
7) Vocé acredita que incluir os alunos com NEE neir® regular € o melhor caminho
educacional?

Se sim — Por qué?

Se ndo — Qual seria?
8) Como é feito o planejamento da aula?
9) Ha atividades dentro da sala de aula que envoledos os alunos? Quais?
10) O que vocé sabe sobre o Projeto Espaco Crfativo
11) O que seriam atividades artisticas?
12) O que é arte para vocé?
13) O que as atividades artisticas proporcionamako®s com NEE?
14) Como vocé vé sua relagédo com os alunos com NEE?

Consegue se comunicar com eles?

E eles conseguem se comunicar com vocé?

15) Como é o relacionamento entre os alunos com é&l&koutros?
16) Vocé acredita que os alunos com NEE estaoidudiem sua sala? E na escola?
17) Qual é a funcéo da educadora para vocé?

18) Gostaria de falar mais alguma coisa?
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Apresentacdo

O presente projeto, visa implementar a pratica da arte na educagdo no estado de Goias,
facilitando a inclusio dos alunos com necessidade especiais. de maneira igualitaria,
tespeitando — se as diferengas individuais dos mesmos,

Mediante a lei, propomos agdes que propiciem articulagdes de parcenas interfaces
com organizagGes governamentais e nio governamentais
Segundo a lei 9394/96- Diretrizes ¢ Base do 1° ¢ 2° grau.

“O ensino da arte constituird componente cwrricular obrigatério nos diversos niveis da
Educacdo Bisica de forma a promover o desenvolvimenio cultural dos alunes™( artigo
26,paragrafo 2°)

Cientes da forga e importincia da arte como facilitadora da aprendizagem & como
clemento essencial para o despertar de potencialidades, o projeto intenciona apoiar no s6 o
professor na sua pratica de ensino, mas também ao aluno que se encontra na diversidade.
Desta forma estaremos viabilizando que a presenca da pessoa com necessidades especiais nas
escolas regulares ( ensino inclusivo), realmente cumpra seu papel, no sentido das mesmas
estarem preparadas para receber o aluno, atendendo 4s suas necessidades e interesses,
contribuindo para a aceitagdo incondicional deste educando por parte da sociedade.

Mediante as propostas acima citadas, pretendemos ainda realgar ¢ resgatar o
compromisso de um povo com sua cultura, possibilitando o fazer artistico em todas as suas

faces.
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Introdugaio

O Ensino da arte ¢ identificado pela vis3o humanista ¢ filosofica que demarcou as
tendéncias tradicionalistas e escolanovistas, Embora ambas se contraponham em proposigdes,
metodos e entendimento dos papéis do professor e do aluno, fica evidente as influéncias que
exerceram nas acdes escolares de arte . Essas tendéncias vigoraram desde o inicio do século e
ainda hoje participam das escolhas pedagogicas e estéticas do professor de arte.

Dessa forma, até a metade do século XX, as disciplinas desenhos, trabalhos manuais,
musicas e canto orfednico faziam parte dos programas das escolas primarias e secundarias,
concentrando  conhecimento na transmissdo de padrdes ¢ modelos das culturas
predominantes. Na escola tradicional, valorizavam — se principalmente habilidades manuais,
os dons artisticos, os hébitos de organizagdo e precisio, mostrando a0 mesmo tempo uma
visdo utilitarista e imediatista da arte.

Esse processo perdura na educagio brasileira por mais de 30 anos, quando o canto foi
substituido pela educagio musical, criada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira de 1961, vigorando efetivamente a partir de meados da década de 60.

Em 1671, ¢ aprovada a lei 5692/71, que coloca a arte na processo de educagdo como
atividade. Exatamente neste momento em que toma conta do pais o autoritarismo militar, a
arte € incluida no curriculo oficial assumindo a nomenclatura de educacio artistica.

Nos anos 80, sociedade civil brasileira, superada pela mio de ferro da ditadura,
mobiliza, organiza ¢ movimenta — se em torno da abertura politica, organizam -se os partidos
politicos em favor de elei¢des diretas para prefeito e governadores, as associacdes de classes e
os sindicatos voltam também a atuar e retornam ao pais os exilados e anistiados politicos pelo
projeto Nova Republica. Todo esse processo politico acaba por afetar diretamente 2 educacio
€ a arte uma vez que, 0 ensing tormnou - se mecnico sendo reduzido 4 apenas o colorimento
de colagens miniografadas.

A década de 90 vem carregada de esperangas, com oS pardmetros curriculares
nacionais, que se transformam em uma proposta tedrica metodologica para a Educagdo
Bésica, permitindo aos profissionais da arte-educacdo, lutarem por este conhecimento que &
humano, pertencendo também a este grupo em especial, justificando dessa forma a realizagio
deste projeto. Sendo assim, a preméncia do mesmo centra- se na aceitagdo sem barreiras de
pessoas que apresentem diferengas, flexibilizando e possibilitando a essa minoria diferente,
potencializar suas capacidades positivas como cidadios,

Destina~ se também a apoiar o professor na sua pratica de ensino da arte de forma

interdisciplinar
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02 - Objetivo
2.1 - Objetivo Geral

O projeto objetiva dar condigdes a apreciagdo da arte de forma diversificada e

teorganizar a arte goiana, resgatando a identidade folclérica da mesma atraves do cidadio.
1.2 - Objetivos Especificos

» Dar énfase na interrelagdo entre o fazer, a leitura da obra de ane ¢ a contextualizagiio
historica, social, antropolégica e/ ou estética da obra, sensibilizando os alunos e professores
através da arte.

* Organizar por meic de entidades envolvidas, cursos, exposigdes, oficinas, seminérios e
espetaculos, na capital ¢ interior, contribuindo para a disseminagio de uma nova cultura sobre
arte — educagdo dos alunos com necessidades especiais, no contexte de uma sociedade
inclusiva.

» Possibilitar aos alunos interagirem com instrumentos e procedimentos variados em artes

( visuais, danga, misica, teatro e outros), experimentando—os e conhecendo-os de modo
utiliza—los nos trabalhos pessoais.

» subsidiar os Projetos do Programa Estadual de Educagio para diversidade numa perspectiva

inclusiva.
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04 - Metodologia

No Estado de Goias hd uma estimativa de 49. 948 pessoas com necessidade especial
das mais diversas categorizagdes de deficiéncias. Pela falta de uma pesquisa cientifica efica:
sabe- se que esse nitmero pode ser bem maior.

Cientes das mais ricas possibilidades das artes como estimulos positiva no process
ensino aprendizagem, na superagdo dos limites. Para tal, propomos a a¢fo Artes Inclusivas
auxiliando também aos docentes, em todas as modalidades da arte.

Quante a “Pluralidade Culturai,” colheremos de cada subsecretaria um projeto criad:
pela propria regido valorizando sua cultura oportunizando a escola inclusiva a possibilidad
de torna-la também multiculturalista. Contando com esta agdo utilizaremos de cad
subsecretaria. )

Na agdo “Contadores de Histéria”, proporemos uma parceria com o program;
“Cantinho da Leitura.” Na criagio de grupos de contadores de histéria incluindo aluno
surdos e outras deficiéncias, estimulando o gosto pela literatura.

Para o resgate dos potenciais do sujeito na possibilidade de ser, fazer e transformar
dentro de uma proposta inclusiva redimensionada e ativada pela arte, o projeto “Espagt
Criativo,” desenvolve a agdo “Descobrindo Talentos,” com apresentagdes e exposigde:
sistematicas em locais pré- estabelecidos. '

A eficiéncia e a aprendizagem dos sujeitos enquanto individuos ¢ cidadios passou :
ser a mola propulsora para continuidade do nosso trabatho, baseado no poder, na forga e
dindmica transformadora da arte em todos os sentidos.

O propésito principal da agdo “Interdisciplinaridade nas artes Inclusivas”, ndo foge ac
fundamento interdisciplinar que ¢ a visdo de diferentes disciplinas em torno de um mesmc
tema.

Dessa forma o professor oportuniza ao aluno ¢/ ou sem necessidades especiais
participar das modalidades adequadas a sua !imitagdo, resolvendo os problemas de
conhecimento de uma forma integrada, relacional e globalizada.

Assim poderemos afirmar que estaremos propiciando ao corpo docente e discente
atraves das agles acima referidas elementos que os auxiliem nas anilises e reflexdes ¢

respeito do processo educacional inclusivo



05 - Operacionalizagio

Vivemos um tempo de mudangas de paradigmas na educagdo brasileira, talvez o mais
importante deles seja o apontar para uma organizacio social inclusiva. O projeto “Espago
Crativo,” como a arte / educagio ndo propde moedelos de certo e errado, ao contraro um
processo arte / educativo busca trabalhar a construgio de hipéteses partindo do principio, da
interagdo dos saberes, por isso mesmo, tal processo, se da no coletivo, incluindo a
participagdo a voz, o olhar, o tocar, o pensar / sentir — de todos.

Na efetivagdo das agdes relacionadas, propomos parceria com: Escolas Inclusivas,
Universidades, Secretaria Municipal de Cultura, Very Special Arts, Subsecretarias, conforme
diretrizes do Programa para Diversidade muna Perspectiva Inclusiva SEE /SUEE.

As parcenas se incorporardo através de mudangas imersas em expectativas transpondo
desafios, repletos de ousadia.

Isso nos remetera 4 necessidade de langarmos sobre o aluno e o professor uma visio
que nos permitird conhecé-los além das suas diferengas como sujeitos que, interagindo com
seus mterlocutores apropriam- se de formas culturalmente organizadas de agdo, constituindo-
se sujeito de seu proprio desenvolvimento, capazes de utilizar- se da arte para tal, e assim

atribuindo- a seu real papel.
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06 — Estrutura Funcional

O projeto “Espago Criativo,” Propde uma estrutura funcional especifica ao corpo
docente e discente, destinada a delinear objetivos estruturais e conceituais que contribuem
para a fundamentagio e formagdo dos mesmos.

Para que haja uma estrutura funcional a contento, torna- se necessario que:

« a estrutura fisica scja adequada

* a escola conte com 0s recursos permanentes e de consumo € materiais Minimos necessano
para a pratica das diversas modalidades artisticas ( artes visuais, danga, masica, teatro). Num
constante processo de interdisciplinaridade.

Num constante processo de interdisciplinaridade.

+ O profissional seja habilitado ou capacitado na drea artistica em que atua.
* Haja apoio através da SUEE na implementagdo das propostas culturais apresentadas pelas
Subsecretarias.

Sendo assim a funcionabilidade do Projeto Espago Criativo estara impregnada de
concepgdes envolvendo uma formagdo tedrica que pressupde uma concepgdo de homem e de
mundo, envolvendo questdes, desde a sua existéncia, processos vitais e cognigdo, inteligéneia
passando pela comunicacdo, informagio conhecimento, permeando a construgdo de um novo
paradigma, chegando a aprendizagem e as relagdes que envolvem o aprender e o aprendiz,

num contexto de interagdo social onde todos sdo bem vindos.



07 - Avaliagao

A avaliacdo desta proposta devera ocorrer de maneira sistemitica e continua,
tonsiderando todas as interfaces do projeto, contemplando o parecer de todas os envolvidos.

Deveré ser levado em conta a flexibilidade das agdes, cujos resultados podem
desencadear implementagdes que poderdo ser feitas no decorrer da execucdo do Projeto.

‘Os instrumentos a serem utilizados serdo: formularios. questionarios, entrevistas e
pareceres dos envolvidos no processe e / ou outros que se fizerem necessario.

A disseminagio do projeto nas escolas inclusivas e interessadas podem e devem
flexibitizar uma sociedade congruente. Dentro dessas instituicdes a arte revela certas virtudes,
dentre as quais, as possibilidades de favorecer o desenvolvimento de um ser ajustado bio-
psico-soctalmente. Através das reflexdes desenvolvidas do trabalho, tomou-se evidente que
vivemos numa pluralidade cultural ( familiar, ambiental, regiona, etc...). De uma forma mais
restrita, os resultados do projeto estardo nesse contexto. ( familiar, institucional, pedagoégico,
relacional, etc...} , de onde se primam a busca de valores e possiveis quebras de paradigmas,
que podem 1ngessar os posicionamentos que o ser em relagio necessita para sua
sobrevivéncia. Necessdrio se faz, frente aos direitos de todos os seres humanos disseminados
pelos pressupostos legais em dmbito mundial, nacional e estadual, reger um avango gradual,
em processo politico-sociais para extirpar condigdes alienantes que, em alguns momentos, sdo
altamente provedores de respostas “situacionais”, possivelmente superando os limites de
CETLos contextos e certas condigdes de vida.

Os resultados do desafio maior do projeto que é a inclusdo através da arte, serd
fundamental e imprescindivel, especialmente, se acreditarmos numa educagio emancipadora
dos individuos em todas as suas capacidades. Frente a0s objetivos e limites estabelecidos para
o presente trabalho, consideramos necessaria a continuidade de estudos sobre educagio

inclusiva nas artes, vista sua crescente e atual importincia mundial.
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