SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

1 o

o )

A e
{pﬁ'.?’q’“ FinEsaTIh A

=ity o

o
i

REPRESENTACOES SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS: REPERCUSSAO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO MATEMATICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM RIO VERDE/GO

JORGE LIMA LOIOLA

UBERLANDIA, 2024



JORGE LIMA LOIOLA

REPRESENTACOES SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS: REPERCUSSAO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO MATEMATICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM RIO VERDE/GO

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdio (PPGED) da
Faculdade de Educacio (FACED) da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
como requisito necessario a obtenc¢do de titulo

de Doutor em Educacio.

Linha de Pesquisa: Educacao em Ciéncias e

Matematica.

Orientador: Prof. Dr. Sandro Rogério Vargas

Ustra.

UBERLANDIA, 2024



Ficha Catalografica Online do Sistema de Bibliotecas da UFU
com dados informados pelo(a) préprio(a) autor(a).

L834
2024

Loiola, Jorge Lima, 1987-

Representagdes sociais e praticas pedagogicas:
[recurso eletrbnico] : repercuss&o das tecnologias
digitais de informagao e comunicagdo na educagao
matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Rio
Verde/GO / Jorge Lima Loiola. - 2024.

Orientador: Sandro Rogério Vargas Ustra.

Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Uberlandia,
Pds-graduagao em Educacao.

Modo de acesso: Internet.

Disponivel em: http://doi.org/10.14393/ufu.te.2024.600

Inclui bibliografia.

1. Educagao. |. Ustra, Sandro Rogério Vargas,1969-,

(Crient.). Il. Universidade Federal de Uberlandia. Pds-
graduacgdo em Educacéo. lll. Titulo.

CDuU: 37

Bibliotecarios responsaveis pela estrutura de acordo com o0 AACR2:

Gizele Cristine Nunes do Couto - CRB6/2091
Nelson Marcos Ferreira - CRB6/3074




UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Coordenacdo do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
Av. Jo3o Naves de Avila, 2121, Bloco 1G, Sala 156 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia-MG, CEP 38400-902 Telefone:
(34) 3239-4212 - www.ppged.faced.ufu.br - ppged@faced.ufu.br

7

ATA DE DEFESA - POS-GRADUAGAO

Programa de .
Pé Educacao
Os-

Graduacao

em:

Defesa de: Tese de Doutorado Académico, 24/2024/412, PPGED

Data: Vinte e trés de agosto de Hora de inicio: gh Hora de 12h
dois mil e vinte e quatro encerramento:

Matricula do 12013EDU023

Discente:

Nome do JORGE LIMA LOIOLA

Discente:

Titulo do "Representacdes sociais e praticas pedagodgicas: repercussao das tecnologias digitais

Trabalho: de informagao e comunicacao na educagao matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental
em Rio Verde/GO"

Area de Educacao

concentragéo:

Linha de Educacao em Ciéncias e Matematica

pesquisa:

Projeto de "ADOio 3 Dréfi dagsaica do brof de Ciénoias/Fisica"

Pesquisa poio a pratica pedagégica do professor de Ciéncias/Fisica

de

vinculacao:

Reuniu-se, através da sala virtual RNP (https://conferenciaweb.rnp.br/webconf/sandro-rogerio-vargas- ustra), da
Universidade Federal de Uberlandia, a Banca Examinadora, designada pelo Colegiado do Programa de Pds-graduagao
em Educagdo, assim composta: Professores Doutores Danusa de Lara Bonotto - UFFS; Taniamara Vizzotto Chaves -
IFFAR; Emerson Luiz Gelamo - UFU; Fernanda Duarte Aradjo Silva - UFU e Sandro Rogério Vargas Ustra - UFU,
orientador do candidato.

Iniciando os trabalhos o presidente da mesa, Dr. Sandro Rogério Vargas Ustra, apresentou a Comissdo Examinadora e
o candidato, agradeceu a presenca do publico e concedeu ao discente a palavra para a exposicao do seu trabalho. A
duracdo da apresentacdo do discente e o tempo de arguicao e resposta foram conforme as normas do Programa.

A seguir o senhor presidente concedeu a palavra, pela ordem sucessivamente, aos examinadores, que passaram a arguir
o candidato. Ultimada a argui¢do, que se desenvolveu dentro dos termos regimentais, a Banca, em sessao secreta, atribuiu
o resultado final, considerando o candidato:

Aprovado.

Esta defesa faz parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de Doutor.

O competente diploma serd expedido apds cumprimento dos demais requisitos, conforme as normas do Programa, a
legislacdo pertinente e a regulamentacdo interna da UFU.

Nada mais havendo a tratar, foram encerrados os trabalhos. Foi lavrada a presente ata que, apds lida e achada conforme,
foi assinada pela Banca Examinadora.



Seil , Documento assinado eletronicamente por Sandro Rogerio Vargas Ustra, Professor(a) do Magistério
. [ﬁ Superior, em 23/08/2024, 4s 12:11, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 69,

assinatura

eletrénica § 19, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

il _ Documento assinado eletronicamente por Taniamara Vizzotto Chaves, Usuario Externo, em
Se . [ﬁ 23/08/2024, as 14:35, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

assinatura

eletrénica Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Seil . Documento assinado eletronicamente por Danusa de Lara Bonotto, Usuario Externo, em
. [ﬁ 25/08/2024, a4s 17:03, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

assinatura

eletronica Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

il _ Documento assinado eletronicamente por Fernanda Duarte Araujo Silva, Professor(a) do Magistério
Se . [ﬁ Superior, em 25/08/2024, 4s 17:50, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,

assinatura

eletrénica § 19, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Seil . Documento assinado eletronicamente por Emerson Luiz Gelamo, Professor(a) do Magistério
. E Superior, em 28/08/2024, &s 08:50, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 69,

assinatura

eletronica § 19, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

- https://www.sei.ufu.br/sei/controlador externo.php?

= _' acao=documento conferir&id orgao acesso externo=0, informando o codigo verificador 5620421 e
¥ o codigo CRC B54E9F1F.

Referéncia: Processo n? 23117.053276/2024-64 SEI n2? 5620421



Dedico esta pesquisa

a todos (as) professores (as) que estdo em sala de aula

e que lutam por um ensino de qualidade

mesmo diante de intimeros desafios.

Aos meus pais, Maria do Socorro Lima e Agemiro Loiola Lima (in memorian) e irmd
Anténia Joelma Fernandes, que foram alicerce na minha trajetéria educativa.

Ao meu orientador Sandro Rogério Vargas Ustra, cuja perseveranga foi inabaldvel, como na
ocasido do falecimento do meu pai e na depressdo da minha mde.

Sua mdo segurou a minha, e suas palavras ecoam constantemente em minha memoria:
"Cuide de vocé e de seus familiares neste momento, nos vemos depois”.

Serei grato eternamente.



Certa vez, conheci uns meninos € umas meninas
Todos de um sorriso farto e limpido
Alguns mais acanhados outros divertidos,
Mas todos com certo sentido.
De viver a vida, de buscar um rumo
De buscar um prumo...
As vezes, entre anseios e ideologias
Buscamos dar sentido a palavra, ao contato
E muitas vezes, € no gesto, é de fato...
Apenas no olhar do outro, refletido na retina da
menina que mareja os olhos
Ao sentir que a fala da velha, que cuida de plantas
Sabe mais destas plantas que a propria ciéncia,
Pois tem no centro de seu conhecimento, uma
imensa vivéncia.
Estas faces, estes olhos, estas falas que buscam
sentidos
Se caso, algum dia, conseguirem ao menos olhar
para dentro de si
Encontrardo 14 dentro, bem no fundo, todas as
respostas.
Certa vez, eu pensei que conhecia uns meninos e
umas meninas...
Engano meu!
Eu, ao ver esses meninos e essas meninas, me
reconheci...
Olhei nos olhos deles e me vi...
Certa vez eu conheci uns meninos € umas
meninas...
Certa vez eu conheci bons homens e boas
mulheres!

(Rubens Caurio Lobato)
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minha trajetdria de vida. Meu muito obrigado.



Seria uma outra espécie de irracionalismo, o de conceber a tecnologia como uma

entidade demoniaca, acima dos seres humanos. Vista criticamente, a tecnologia ndo é sendo
a expressdo natural do processo criador em que os seres humanos se engajam no momento
em que forjam o seu primeiro instrumento com que melhor transformam o mundo.

(Paulo Freire)



LISTA DE MAPAS

Mapa 1: Localizacio das escolas urbanas de 6° a0 9° an0 ........coeovcveeiiriieeeiniiiee e siee e

Mapa 2: Localizacio das escolas rurais de 6° ao 9° ano



Quadro 1:

Quadro 2:

Quadro 3:
Quadro 4:

Quadro 5:
Quadro 6:
Quadro 7:

Quadro 8:
Quadro 9:

Quadro 10:
Quadro 11:
Quadro 12:
Quadro 13:
Quadro 14:
Quadro 15:
Quadro 16:
Quadro 17:
Quadro 18:
Quadro 19:
Quadro 20:
Quadro 21:
Quadro 22:

LISTA DE QUADROS

Analise das pesquisas sobre as representacdes sociais dos Professores de

Matematica no catdlogo de Teses € DiSSertacoes .........cooeerveerieenieenieenicenieeneene 35
Relacio das notas das escolas referente ao Indice de Desenvolvimento da
EdUCACA0 BASICA ...eeivviiiiiiiciieicieeee ettt ettt e 92

Relagdo do perfil tecnoldgico das institui¢des educacionais de Rio Verde/GO ....94

Relacao de internet e velocidade da banda larga nas escolas de Rio Verde/GO, que

atendem alunos do 6° a0 9% ANO ........coviiiiiiiiiiiiii e 97
Percentual de respostas dos docentes referente ao diagndstico inicial ................ 100
Evocagdes de palavras dos professores de Matematica sobre as TDIC............... 104

Evocacgoes de palavras dos professores de Matematica sobre as TDIC por campo
semantico 105

109

Palavras evocadas em quadrantes com base em suas frequéncias e Ordens Médias

Frequéncia das palavras evocadas pelos professores por ordem de evocacao

de Evocacao (OME) ..ot e 113
Respostas dos professores a qUEStA0 20.......ceeveeerieeeriieeniiieeniieenieeeieeeseee e 114
Respostas dos professores a qUestao 14 .......coocuveeriiiniiiiiiiiiiiieieceeeeeee e 117
Respostas dos professores a quUestao 18.......coccuvvvviiieriiiiiniiiiiniiecieeeee e 119
Respostas dos professores @ questao 15....c.c.ooiiriiiiiiiiiiiiiniieeeeeeeeeene 123
Respostas dos professores a qUEStA0 21 ......eeeveveeriieeniiieeniieeiie e 126
Respostas dos professores @ questao 16........cccveviiiiiiiiiiiiiiniiniieececee s 129
Respostas dos professores a qUeStA0 17......eeevvveeviiieniiieiniiieiiie e 132
Respostas dos professores @ qUESTA0 22........cocueeveeeiieerieeniieneenieeneeeieesee e 134
Respostas dos professores a qUEStA0 23.......covvveeriieeriieeniiieenieeeniee e seee e 136
Respostas dos professores @ qUESTA0 24.........oceevieiiiieriieiiienieneereeee e 137
Respostas dos professores a questao 19.......cocuvvvviiiieiiieniiieeniie e 138
Respostas dos professores @ qUESTAO 25 ........oevuieriiriieenieeniienieneeneeeeeesee e 139
Organizagao das unidades de registro em categorias e €ixos tematicos............ 143



SIGLAS

EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental

EMREF — Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental

GO — Goias

TDIC — Tecnologias Digitais de Informac¢@o e Comunicacio
UFU — Universidade Federal de Uberlandia

QEdu - Conjuntos de dados - Portal Brasileiro de Dados Abertos
RV —Rio Verde

RS — Representacdo Social

SME — Secretaria Municipal de Educacao


https://dados.gov.br/aplicativo/qedu
https://dados.gov.br/aplicativo/qedu

SUMARIO

RESUMO ...t s s n s n s an s e 19
ABSTRAGCT ...ttt nas s s s san s ansanes 20
INTRODUGAO . ...t s st aeses s sanaens 21

1 SITUANDO AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA EM RELACAO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E

COMUNICACAO NO CONTEXTO DA PESQUISA .......ccoovovereeeeeeeeeeeeeee e 33
2 REPRESENTACOES SOCTAIS ......ooviieeieeeeeeeeeeeeeeeee e sese s senaens 44
3 UMA PERSPECTIVA CRITICA DA INFLUENCIA DAS TECNOLOGIAS NA
PRATICA EDUCATIV A ...ttt ettt ettt ettt e s e st e snaeesnseeeas 51
4 RELACAO El\ITRE AS TECNO~LOGIAS DIQITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO E A EDUCACAO MATEMATICA ...ttt 58
5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......oueieeeeeeeeeeeeeeeeee oo, 66
5.1 Procedimentos de andlise de dados.........ccuueeiieiiiiieeiiiiieeeiieee et 75
5.2 Técnica de Associagdo Livre de Palavras.........cccccoovveiiiiiiiiiiiiieeeee e, 75
5.3 ANAlISE de CONLEUAO ......uviieeeeiiiieeeiiiee ettt ee e et e e e e e e e ebe e e e eseaeeeeeabaeeeennssaeeeanns 77
6 RESULTADOS E ANALISES ..ottt sttt ssssssnens 83
6.1 Contexto de atuacdo dos professores - a descricio das escolas........ccceevveerrieerrveennnnen. 84

6.2 Anélise do Indice de Desenvolvimento da Educacao Bésica nas Escolas do 6° ao 9° Ano
no Municipio de Rio Verde/GO........cc.ueiiiiiiiiiiiiiieciieeeieeeee ettt s 91

6.3 Perfil tecnologico das instituigdes educacionais de Rio Verde/GO: quantidades de
alunos e de chromebooks € telas por aluno............c.eoecviiriiiiiiieeniee e 94

6.4 Relacao de internet e velocidade da Banda Larga das escolas de 6° ao 9° de Rio
VEIAE/GO ...ttt s 97

6.5 Perfil Profissional e Representacdes Sociais dos Professores de Matematica do 6° ao 9°
Ano a partir da Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP) ......ccccccovviviiiiiinninnnnen. 99

6.6 Identificando as Representacdes Sociais dos Professores: Uma Anélise da Técnica de
Associacao Livre de Palavras no Contexto do Diagnoéstico Inicial.........ccceevveevniiennieennnnenn. 104

6.7 Grupo focal: Anélise da repercussao das TDIC na pratica pedagbgica dos professores de
Matematica do ensino fundamental II no municipio de Rio Verde/GO .............ccccccueeeee. 142

6.8 Articulacdo entre as Representacdes Sociais dos Professores e a repercussdo das TDIC
na pratica pedagogica dos professores de Matematica de Rio Verde/GO......................... 161

CONSIDERACOES FINALS .......oooviuiieeiceeieeeeeeieeeesesese s sesae s s senes s sssassraenenes 165
REFERENCIAS .......ooooiiiieeeeee oo s, 169



RESUMO

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacio (TDIC) sdo quase onipresentes na vida
contemporanea, influenciando em diversos aspectos, especialmente na educag¢do. No entanto, a
integracdo dessas tecnologias nas praticas pedagogicas ainda enfrenta desafios significativos
sob variados aspectos e causas. O problema de pesquisa que norteia este estudo é: quais sdo as
representacdes sociais dos professores de Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
no municipio de Rio Verde/GO, e como essas representacdes repercutem em suas praticas
pedagdgicas? O objetivo geral é compreender as representacdes sociais dos professores de
Matemaética quanto ao uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo e suas
repercussdes nas praticas pedagogicas destes profissionais. Os objetivos especificos incluem:
identificar as representagdes sociais dos professores de Matematica em relagdo ao uso de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC), através da técnica de associagdo
livre de palavras (TALP); analisar a repercussdo das representacdes das TDIC na prética
pedagogica destes professores; e avaliar se essas praticas transcendem a simples reprodugdo
acritica de valores e concepcdes sociais. A pesquisa fundamenta-se no pressuposto de que a
integracdo das TDIC nas préticas pedagogicas dos professores de Matematica do municipio de
Rio Verde/GO tem o potencial de transformar a educacio matemditica ao promover uma
abordagem mais critica, reflexiva e contextualizada. No entanto, essa transformacgdo é
profundamente influenciada por desafios estruturais e formativos, como a adequacdo da
infraestrutura tecnoldgica e a necessidade de uma formacdo continua e especializada dos
professores. Para que os beneficios das TDIC sejam plenamente efetivados, € imprescindivel
um investimento estratégico e uma abordagem critica que va além da mera implementacao
tecnoldgica, englobando a revisdo de politicas educacionais e a promoc¢do de uma cultura
escolar que valorize a inovacdo e a inclusdo digital. A metodologia qualitativa, com
delineamento de pesquisa participante, inclui a produ¢do de dados por meio de questionarios e
grupos focais, com suporte da andlise de conteddo. Os resultados indicam que, apesar do
reconhecimento do potencial transformador das TDIC, os professores enfrentam desafios
estruturais e formativos bastante significativos. Os resultados indicam que, apesar do
reconhecimento do potencial transformador das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicac¢ado (TDIC), os professores ainda enfrentam desafios significativos, tanto estruturais
quanto relacionados a formacdo. Esses desafios incluem a falta de acesso a internet, a
precariedade da infraestrutura escolar, como instalagdes elétricas inadequadas e transporte
precario, além das limitagdes na formacao continua dos docentes.

Palavras-Chave: Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicacdo. Representacoes
Sociais. Educacdo Matematica. Praticas pedagogicas. Formacao de professores.



ABSTRACT

Digital Information and Communication Technologies (DICT) are almost ubiquitous in
contemporary life, influencing various aspects, especially in education. However, the
integration of these technologies into pedagogical practices still faces significant challenges
across various aspects and causes. The research problem that guides this study is: what are the
social representations of Mathematics teachers in the final years of Elementary Education, in
the municipality of Rio Verde/GO, and how do these representations affect their pedagogical
practices? The general objective is to understand the social representations of Mathematics
teachers regarding the use of Digital Information and Communication Technologies and their
repercussions on these professionals' pedagogical practices. The specific objectives include:
identifying the social representations of Mathematics teachers in relation to the use of Digital
Information and Communication Technologies (DICT), through the free word association
technique (FWAT); analyzing the repercussions of DICT representations on these teachers'
pedagogical practices; and evaluating whether these practices transcend the mere uncritical
reproduction of social values and conceptions. The research is based on the assumption that the
integration of DICT into the pedagogical practices of Mathematics teachers in the municipality
of Rio Verde/GO has the potential to transform mathematics education by promoting a more
critical, reflective, and contextualized approach. However, this transformation is deeply
influenced by structural and formative challenges, such as the adequacy of technological
infrastructure and the need for continuous and specialized teacher training. For the benefits of
DICT to be fully realized, strategic investment and a critical approach are essential, going
beyond mere technological implementation to encompass the revision of educational policies
and the promotion of a school culture that values innovation and digital inclusion. The
qualitative methodology, with a participatory research design, includes data production through
questionnaires and focus groups, supported by content analysis. The results indicate that,
despite recognizing the transformative potential of DICT, teachers still face significant
structural and formative challenges. These challenges include lack of internet access,
inadequate school infrastructure, such as poor electrical installations and insufficient
transportation, as well as limitations in continuous teacher training.

KEYWORDS: Digital Information and Communication Technologies. Social Representations.
Mathematics Education. Pedagogical Practices. Teacher Training.
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INTRODUCAO

Talvez, eu seja diferente, em um mundo
aparentemente normal.
Por mim mesmo.

Inicio minha tese com uma reflexdo que permeia toda a minha existéncia. Em primeiro
lugar, desde a infincia, fui rotulado pela minha prépria familia como alguém diferente. Em
segundo lugar, sempre busquei me adequar aos padrdes ideoldgicos da sociedade. Mesmo sem
desejar, fui compelido a isso.

Ao mencionar essa coercao, nao me refiro a uma violéncia fisica ou externa, mas sim a
pressdo exercida pela minha mente em conformidade com a identidade que me foi construida
ou permitida pelos espacos que vivenciei (educacionais, sociais, politicos ou ambientais).

Sendo homossexual, proveniente de uma familia humilde, as oportunidades de ascensao
social foram infimas diante de um cenério financeiro critico, de lutas e intempéries. Para muitos,
eu era considerado um “caso perdido”. Apesar das inimeras dificuldades enfrentadas ao longo
do caminho, consegui realizar um sonho que € o de cursar o doutorado.

Desde a minha infancia, nutri uma profunda paixao pela institui¢do escolar. O aroma
dos livros que me eram entregues no inicio de cada ano, os lanches cuidadosamente preparados,
as aulas de educacdo fisica e, sobretudo, a biblioteca - como era gratificante estar naquele
espaco, onde me sentia imensamente feliz. Recordo-me de ter mentido diversas vezes para a
coordenadora, alegando a necessidade de realizar trabalhos escolares, apenas para desfrutar da
serenidade que aquele espaco me proporcionava. As minhas primeiras professoras, as “tias”, na
escolarizagdo bésica, continuam a ocupar um lugar de destaque em minhas memorias afetivas.

Ao utilizar o termo "tia" nesse contexto, faco referéncia a obra de Freire (2012),
intitulada "Professora, sim; tia, ndo: Cartas a quem ousa ensinar". Naquela época (1994-1998),
chaméivamos as nossas professoras de "tias", porém tinhamos plena consciéncia do significado
que o termo "professora" carregava.

Sempre fui considerado um aluno exemplar aos olhos das minhas professoras do ensino

fundamental 1. Obtinha boas notas, respondia aos estimulos propostos, desempenhava todas as
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atividades com diligéncia e sempre me dispunha a auxiliar tanto os docentes como os colegas,
em tudo o que fosse necessario.

Ao dar inicio a etapa do ensino fundamental II, anteriormente denominada de 5* a 8*
série, deparei-me, inicialmente, com inimeras dificuldades de adaptacdo. Inicialmente, com o
desafio de expressar meus pensamentos. No ensino fundamental I, muitas ideias que
compartilhdvamos nas avaliacdes ou nas aulas eram aceitas como respostas adequadas, ao
contrario do que ocorria no ensino fundamental II, quando os docentes enfatizavam, a época,
um ensino mais tradicional.

Recordo vividamente do meu primeiro zero em Historia, como se tivesse ocorrido
ontem. Talvez esse evento tenha sido um dos motivos que me levou a trilhar o caminho das
ciéncias exatas. Foi durante os meus primeiros anos no ensino fundamental II que,
gradualmente, perdi minha apreciacao pelas areas da linguagem e das ciéncias humanas. Minha
professora, em ataques de furia, “berrou comigo”, questionando como era possivel um
estudante que ocupava a primeira carteira, demonstrava atencao, completava todas as tarefas e
ainda ajudava tanto ela como os colegas, pudesse tirar zero em uma prova. Infelizmente ou
felizmente, eu ndo havia aprendido a decorar. Transitei de um ensino livre para um ensino
moldado e estruturado.

No contexto do ensino das ciéncias exatas, deparei-me com a presenga estabelecida de
formulas, o que intensificou ainda mais minha apreciagdo por essas disciplinas. Engajei-me no
projeto de reforco, ministrando aulas a indmeros colegas que enfrentavam dificuldades em
compreender os calculos apresentados pelos professores de Matematica, Quimica e Fisica.

Ao concluir o ensino médio, optei por cursar Licenciatura em Matematica em uma
universidade publica pr6xima a minha cidade. Tal decisdo foi motivada pelo fato de que,
naquela época, as mensalidades das faculdades e universidades disponiveis na minha regido
apresentavam valores exorbitantes. Assim, essa foi a opcdo viavel para um jovem que ainda
ndo havia alcangado estabilidade financeira. O custo da passagem de 6nibus, aproximadamente,
R$ 100,00 (um valor elevado em relagao ao salario minimo na época), era custeado por meu
padrinho, Agenor Gomes Lima (in memoriam), que me ajudava, secretamente, uma vez que
seus proprios filhos ndo podiam saber.

Dedicavamos nossos estudos de segunda-feira a sibado. Apenas havia completado meus
18 anos, quando fui convidado pela primeira vez a trabalhar como professor de Matemaética em
uma cidade circunvizinha, lecionando para turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental
(antigas 5* a 8* série). Partia de casa as 5 horas da manha. Pegava carona e me dirigia a uma

cidade, situada a 50 km de distancia, onde ministrava aulas durante todo o dia. Retornava por
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volta das 18 horas e, sem sequer passar em casa, pegava o onibus das 18h10min, com destino
a Universidade Estadual de Goids, situada a 30 km dali. Com frequéncia, fazia um jejum
forcado, dada a impossibilidade de arcar com despesas de alimentagdo. Minha refeicao diaria
era um prato de comida preparado por minha mae e deixado a minha espera por meu pai. Tudo
em nome da busca por uma formacao profissional.

Sob o olhar de um futuro professor de Matematica renomado, iniciei o curso de
Licenciatura com muitas expectativas. A principio pensei que tiraria todas as ddvidas que a area
de ciéncias exatas me deixou ao longo da minha educacdo basica. Todavia, aconteceu o
contrario do que eu imaginava. A maioria dos meus professores, diga-se de passagem, eram
arcaicos e extremamente tradicionalistas. Digo tradicional, ndo na perspectiva do quadro e giz,
mas pelo fato de serem os protagonistas das aulas, detentores do saber, que ndo aceitavam a
participacao dos alunos e, acima de tudo nos tratavam como se f0ssemos iguais, ou seja, como
se tivéssemos a mesma capacidade dos colegas que cursavam o curso. Professores esses que
faziamos calculos e mais célculos, sem contextos, de cinco a seis laudas em que, o que
prevalecia eram somente a resposta final. Como foram tempos arduos.

Ao concluir minha graduacgdo, levei comigo os vestigios deixados por esses professores,
entretanto ndo desistir de buscar novas possibilidades de aprender e ampliar as minhas
competéncias e habilidades matematicas. Decidi, entdo, submeter-me ao concurso publico
municipal de minha cidade e obtive €xito. Desde o inicio de minha carreira como professor
nutria o desejo de ir além, por isso surgiu o apreco por cursar o mestrado, como forma de abrir
caminhos para um eventual doutorado. Contudo, em minha cidade ndo havia programas stricto
sensu na minha area. Assim, ingressei em um programa de pds-graduacdo lato sensu, no
Instituto Federal, em uma cidade préxima, mesmo estando em periodo probatério como
docente. Nessa oportunidade, desenvolvi uma pesquisa sobre o ensino de astronomia e
astronautica, cuja abordagem completamente distinta daquela adotada na Educacdo de Jovens
e Adultos (objeto de estudo durante minha graduacao).

Posteriormente, essa mesma instituicao abriu programas de pds-graduacao stricto sensu.
Dessa forma, tive a oportunidade de ingressar e cursar o tdo sonhado mestrado. A linha de
pesquisa escolhida foi “Educacdo ambiental, meio ambiente e sustentabilidade”. Ingenuamente,
ao realizar o exame de sele¢do, imaginei que essa linha seria fascinante, uma vez que estudar
educagdo ambiental envolveria a investigagdo dos recursos naturais, tais como agua, terra, ar,
entre outros componentes. Infelizmente, para minha surpresa, descobri que o estudo da
Educacdo Ambiental transcende amplamente esses objetos de pesquisa mencionados, o que

resultou em mais uma experiéncia dolorosa.



24

No transcorrer do periodo do mestrado, mais precisamente no segundo semestre, fui
contatado por um coordenador de uma institui¢cdo de ensino superior de Rio Verde/GO. Esse
profissional informou que havia acompanhado a minha trajetéria na educacdo bésica e
expressou interesse em minha atuacdo. Além disso, fui convidado a realizar um processo
seletivo para assumir o cargo de professor universitario na referida institui¢do. Paralelamente a
isso, experimentei sentimentos de apreensdo, predominantemente motivados pela minha
percep¢ao de despreparo para desempenhar o papel de professor universitario. Nao obstante,
essa hesitagdo inicial ndo foi empecilho para que eu me submetesse ao referido teste nessa
institui¢do académica. O resultado foi positivo.

Fui admitido e, com isso, iniciou-se a construcdo identitiria de um professor
universitario. As minhas atribuicdes englobaram a regéncia das disciplinas "Matematica:
Conteudos e Metodologias I e I1", disciplinas do curso de Licenciatura em Pedagogia. Durante
o periodo de sete anos, desempenhei essa funcao, vindo a finalizar o meu vinculo empregaticio
no ano de 2022. A decisdo de desligamento foi motivada pelos compromissos académicos
voltados a busca pela titulacdo de doutor, os quais demandavam um grau mais intenso de
dedicac¢do, adicionalmente as demais atividades que eu desenvolvia de maneira concomitante.

Ao longo dessa etapa, fui agraciado com a oportunidade de ministrar disciplinas,
promovendo uma extensiao da minha visdo pedagdgica. O docente que previamente adotou uma
abordagem tradicional na educagdo bésica, foi capaz de superar essa perspectiva, passando a
reconhecer a real importancia da interligacio entre teoria e pratica no contexto educacional,
essencial para uma aprendizagem genuinamente significativa. O ambiente académico se
revelou um vasto campo de experimentacdo, contribuindo de maneira substancial para a
formacdo da identidade docente que hoje abraco.

Vale pontuar que, além de ter ministrado disciplinas especificas da minha area de
formacdo inicial, também tive o privilégio de ministrar disciplinas como didatica I e II,
Ciéncias: Conteddos e Metodologias, Educagdo do Campo, Elaboracdo de Projetos, Trabalho
de Conclusdo de Curso e, de forma especial, a disciplina de Curriculo — uma matéria que, com
o passar do tempo, despertou em mim uma profunda paixdo. Essa experiéncia multifacetada
instigou um desejo ardente de expandir meus estudos e pesquisas sobre educacdo, o que me
levou a fazer Pedagogia.

Conclui o programa de mestrado no ano de 2016 e fui, honrosamente, convidado a
integrar a equipe da Secretaria Municipal de Educagdo, assumindo a responsabilidade de
coordenar a area de Matematica no ensino publico da Rede Municipal, que atende um publico

de, aproximadamente, vinte e cinco mil alunos. Na condi¢do de recém-concluinte do mestrado,
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estava repleto de ideias inovadoras para reconfigurar a educacdo em minha cidade. Agora, com
competéncia para perceber o quao foram importantes as dificuldades enfrentadas e superadas
durante a leitura de textos complexos, sobretudo o arcabouco tedrico que embasou minha
dissertacdo de mestrado. Tive a oportunidade de adquirir consci€ncia no que concerne as
lacunas existentes em minha formagao humanistica e, assim, compreendi o valor intrinseco e
profissional que as teorias proporcionam ao nosso aprendizado.

Outrossim, a sensagao de estar diante de um projeto inacabado, inconcluso, despertou
em mim o desejo de realizar o doutorado. Apds analisar diversos editais, fui cativado pelo
processo seletivo da Universidade Federal de Uberlandia, embora eu ndo conhecesse,
pessoalmente, professores dessa instituicao. Em 2017, elaborei meu projeto, submeti-o, realizei
aprova e fui aprovado na avaliacdo do projeto, mas reprovado na prova escrita. No ano seguinte,
em 2018, submeti meu projeto novamente, fiz a prova e, infelizmente, fui reprovado mais uma
vez. Mesmo desgastado pelas tentativas frustradas nos anos anteriores, em 2019 submeti
novamente meu projeto, fiz a prova e fui classificado como aluno excedente. Ansioso, aguardei
de dezembro a fevereiro de 2020, pela oportunidade de ser chamado como aluno regular, uma
vez que a institui¢do onde trabalho ndo concede ao aluno especial licen¢a para aprimoramento
académico.

No inicio de 2020, passei por uma cirurgia delicada e enfrentei uma parada
cardiorrespiratoria, mas tive a sorte de sobreviver. Durante esse periodo, fui hospitalizado trés
vezes em um intervalo de 30 dias. Ap0Os receber alta, retornei ao trabalho e permanecia
constantemente atento a minha caixa de e-mail, na esperanca de receber alguma comunicacao
da universidade. As aulas estavam programadas para iniciar no dia 11 de marco de 2020
quando, em 4 de marco de 2020, as 10h37min, recebi o seguinte e-mail: "Jorge, solicitamos sua
presenca na secretaria do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, no dia 04-03-2020, para
efetuar sua matricula como aluno regular. Prof. Marcelo Soares Pereira da Silva, Coordenador
do PPGED-Educacdo. James, Secretario Académico do PPGED". Esse momento representa um
importante marco na minha trajetéria académica, reafirmando meu compromisso e dedicagcdao
na busca pelo conhecimento.

Inundado por uma onda de emocéo indescritivel, vi-me submerso em lagrimas. Meu
coragdo exultava e meu corpo tremia. Residindo a uma distancia de 390 km da institui¢do na
qual tanto ansiava estudar. Apressei-me a preparar minha pasta, adentrei meu veiculo e parti
em direcdo a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), pois precisava chegar antes que os
portdes se fechassem, naquele mesmo dia. Lancei-me em uma jornada perigosa, sem notar

limites de velocidade, caminhdes ou perigos iminentes que cruzaram meu caminho. Tudo com
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o objetivo de efetivar minha matricula no lugar onde sempre sonhei estar. Cheguei a
universidade faltando escassos minutos para o fechamento da secretaria e, mesmo diante de
alguns detalhes burocraticos, a matricula foi efetivada. Assim, tornei-me doutorando no
renomado programa de pds-graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia, na linha de
Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica.

Na sequéncia, as aulas se iniciaram precedidas de expectativas ligadas ao novo capitulo
a ser escrito em minha trajetéria académica. Tive o privilégio de participar da primeira aula.
Um momento de admira¢@o ao conhecer meus pares e os docentes envolvidos. A grandiosidade
da universidade impressionava, assemelhando-se a uma imponente cidade. Repleto de
ansiedade pela proxima semana, fomos surpreendidos pelo primeiro comunicado de suspensao
das atividades académicas, devido a emergéncia sanitaria causada pelo coronavirus. Envolvidos
em um mar de incertezas, no dia 30 de margo de 2020, recebi um e-mail do coordenador da
linha de pesquisa, trazendo as seguintes palavras: "Saudacdes, Jorge! Seja bem-vindo a Linha
de Pesquisa do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia! Apesar do contexto atipico e desafiador que atravessamos, continuaremos a
desenvolver algumas atividades na Linha, especialmente no que diz respeito a definicdo de
orientagdes e projetos de pesquisa. Sendo assim, peco que, se possivel, ainda hoje, envie para
este endereco de e-mail seu projeto de pesquisa submetido durante o processo seletivo, a fim
de subsidiar a defini¢do de sua orienta¢do. Desde ji, agradeco por sua atencdo e aguardo seu
envio. Atenciosamente, Prof. Sandro R.V. Ustra".

No contexto de outro e-mail, o professor Sandro Rogério Vargas Ustra informou-me
que ele assumiria o papel de meu orientador, caminhando ao meu lado nesse percurso. Esse fato
aconteceu no dia 01 de abril de 2020. E, em meio a anseios e expectativas sobre os
companheiros de jornada que me acompanhariam ao longo dos proximos quatro anos de
estudos, fui em busca de estreitar lagos e compartilhar duvidas e inquietacoes.

No entanto, muitos de meus colegas de profissdo seguiram uma trajetéria linear,
avangando do nivel de graduacdo para o mestrado e, posteriormente, para o doutorado,
dedicando-se a um tnico objeto de estudo ao longo dos anos. Logo, o aprimoramento tem sido
gradual. J4 a minha jornada académica tem sido marcada pela exploracdo de diversos campos
de pesquisa, em colaboracdo com meus orientadores. Da Educacdo de Jovens e Adultos a
Astronomia, perpassando pela Educacdo Ambiental, configuro-me atualmente como estudioso
da 4rea das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC), num constante

processo de ampliacdo do meu escopo de investigacao.
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Sendo assim, na atual conjuntura, minha jornada pelos caminhos académicos
transcendeu o dmbito individual e tornou-se uma jornada compartilhada. Minha escrita, a partir
de agora, deixa de ser uma expressdo pessoal do "eu" e passa a ser uma expressdo conjunta do
"nés". Tudo o que seré discutido sobre meu objeto de estudo foi fruto de reflexdes conjuntas
entre mim e o meu orientador, a quem nutro imensa admiracao e gratiddo.

Nessa direcao, a pesquisa volta-se ao ano de 2011, em que o municipio de Rio Verde/GO
implementou um projeto destinado as aulas informatizadas, com a instalacdo de laboratérios
equipados com computadores. Houve até mesmo concurso publico para contratacdo de
profissionais com experiéncia em Tecnologias, a fim de atuarem como monitores nesses
laboratdrios. Embora ndo tenha sido selecionado por meio desse concurso, recebi um convite
para trabalhar como monitor em um desses laboratorios. O prop0sito era preparar o ambiente
para que os professores pudessem trabalhar com os alunos, de modo a evitar que o tempo
pedagdgico fosse consumido com questdes técnicas.

Entretanto, ao longo dos anos, o projeto foi perdendo, gradualmente, a sua forga. Os
laboratdrios foram sendo desativados; os professores monitores foram realocados para outras
funcdes e, consequentemente, os computadores passaram a ser utilizados para propdsitos
diferentes. O fechamento desses espacos tecnoldgicos se deu, em parte, aos custos elevados de
manutencdo, o que trouxe preocupagdes aos diretores, dada a facilidade de deterioramento dos
equipamentos. Sob esses contratempos, o projeto foi, gradualmente, abandonado, deixando
apenas memorias de sua existéncia.

Desse modo, houve um silenciamento do uso de Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagdo (TDIC), no contexto do ensino municipal de Rio Verde/GO, por alguns anos
subsequentes. Todavia, com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2018, foram criadas as competéncias gerais 4 e 5, introduzindo o tema da digitalizacio e
das TDIC enquanto 4rea de reformulacdo. Isso demandou a incorporacgdo desses elementos nas
escolas pelos estados e municipios. Em resposta a essa implementa¢do, o municipio rio-
verdense equipou suas escolas com Lousas Digitais e Chromebooks, buscando atender as
diretrizes propostas.

Num ambito mais geral, considerando a diversidade de cenérios educacionais presentes
no territério brasileiro, é importante destacar que algumas institui¢des educacionais podem
dispor de computadores, porém nao em quantidades suficientes para atender toda a demanda, o
que muitas vezes resulta na necessidade de agendamento por parte dos professores. Além disso,
outra problematica que compromete a exceléncia do servigo sao as conexdes por vezes precarias

ou limitadas. Outro fator preocupante refere-se ao fato de os docentes utilizarem as Tecnologias
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Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC) sem o devido embasamento técnico e tedrico,
0 que compromete a integracao dessas ferramentas como elementos criticos no processo ensino
e de aprendizagem. Nesse sentido, a falta de formacao adequada resulta na auséncia de praticas
reflexivas, questionadoras e problematizadoras por parte dos educadores, logo, evidenciamos
uma grave caréncia de conhecimento, apoio instrucional e dificuldades inerentes ao uso das
tecnologias.

Nessa linha de raciocinio, elegemos planos de acdo executados no contexto da Secretaria
Municipal de Educacdo de Rio Verde/GO. Sendo assim, o ponto de partida de nossas
observacgdes sdo o trabalho de formacdo continuada na drea de Matematica, o processo de
elaboracdo das avaliacOes externas de matematica do municipio e a criagdo de materiais
formativos. Foi a partir desse contexto que decidimos direcionar esta pesquisa de doutoramento
para o estudo das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagdo (TDIC). Essa abordagem
desperta inquietacdo, uma vez que a pesquisa existe para evitar a reincidéncia dos problemas
passados.

Em regime de colaboracdo, empreendemos extensa leitura de textos para a revisao
bibliografica. Inicialmente, foi por meio da analise do texto sobre Serge Moscovici, a respeito
das representacdes sociais, que pudemos notar com clareza e efervescéncia a representatividade
desta linha de estudo para este processo de doutoramento. A abordagem da psicanélise, aliada
as técnicas e representagdes que emergem desses processos, especialmente no que se refere as
minorias, aos individuos marginalizados pelo sistema, instigou-nos a explorar essa tematica,
uma vez que nos identificamos consideravelmente com o contetido abordado.

No sentido de percorrer caminhos orientados para compreender a origem das
representacdes dos professores de Matematica de Rio Verde/GO a respeito das TDIC, podemos
destacar a contribuicdo desta pesquisa para a implementacdo desses recursos tecnoldgicos,
nesse municipio, uma vez que aparelhos como chromebooks e lousas digitais vém sendo
adquiridos. Outro avanco favoravel € o investimento na qualidade da conexao de internet.

Logo, compreender essas representagdes nos permite auxiliar os professores a aprimorar
suas praticas pedagdgicas e superar os desafios que possam existir na relacdo entre tecnologia
e ensino. Para Lahlou (2014, p. 88), a “representagdo social € o meio pelo qual os seres humanos
representam objetos de seu mundo”. Esse estudo pode ser fundamental para a criacdo de
politicas publicas que auxiliem as competéncias ligadas a gestido da informacdo e comunicacao,
no contexto educacional do municipio de Rio Verde/GO, pois, combinadas com a
implementagdo dos objetos tecnologicos, podem maximizar as funcionalidades desses recursos,

beneficiando o ensino e a aprendizagem na regiao.
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Desse modo, considerar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDIC)
na Educacao, especialmente no ensino da Matemaética, na contemporaneidade, é imprescindivel
devido a sua massiva e crescente presencga no cotidiano de professores e alunos. Observamos
que, fora dos muros escolares, o uso dessas tecnologias € intenso, o que acaba refletindo na
dinamica vivenciada na sala de aula. No entanto, utiliza-las efetivamente para a aprendizagem
da Matematica, ainda representa um desafio significativo.

E evidente, portanto, que o contexto contemporaneo impde aos professores uma série
de desafios, desde assumir novas responsabilidades até lidar com uma crescente burocracia e
mudancas rapidas na sociedade, incluindo os avancos tecnologicos. Diante dessas
complexidades, torna-se evidente repensar nao apenas as praticas educacionais, mas também o
proprio papel do educador (Abdalla, 2017).

E nesse cendrio que emerge o problema desta pesquisa, a saber: quais sio as
representacdes sociais dos professores de Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
no municipio de Rio Verde/GO e como essas representagdes repercutem em suas praticas
pedagdgicas?

Nessa perspectiva, o objetivo geral é compreender as representacdes sociais dos
professores de Matematica quanto ao uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacgdo (TDIC) e suas repercussdes nas praticas pedagdgicas destes profissionais. Ja os
objetivos especificos sdo: identificar as representacdes sociais dos professores de Matematica
em relacdo ao uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢ido (TDIC), com a
Técnica de associacgdo livre de palavras (TALP); analisar a repercussao das representacoes das
TDIC na pratica pedagogica destes professores; e avaliar se essas praticas transcendem a
simples reproducdo acritica de valores e concepcdes sociais.

A pesquisa fundamentou-se no pressuposto de que a integracao das TDIC nas praticas
pedagogicas dos professores de Matematica do municipio de Rio Verde/GO tem o potencial de
transformar a educacdo matemética ao promover uma abordagem mais critica, reflexiva e
contextualizada.

Essa sustentacdo se relaciona a resultados positivos do ensino rio-verdense nas
avaliagdes em larga escala da rede. Em 2019, segundo o portal QEdu (2012), o municipio de
Rio Verde/GO apresentou uma nota 7,3 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
superando a projecao do IDEB de 6,4. Para os Anos Finais, a nota foi de 5,8, também superando
a projecao de 5,5.

Em 2021, mesmo apds o periodo pandémico, Rio Verde/GO continuou a superar as

projecdes federais. Os Anos Iniciais mantiveram uma nota elevada, com a cidade alcancando
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6,2, enquanto a projecdo era de 6,7. Esse resultado tornou-se significativo diante das
circunstancias causadas pela pandemia. J4 nos Anos Finais, a nota foi de 5,7, alinhada a
projecao de 5,7.

E relevante destacar que as projecdes do IDEB para o ano de 2023 indicam uma nota
7,6 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 6,2 para os Anos Finais, comprovando a
continuidade na tendéncia positiva do desempenho educacional do municipio de Rio Verde/GO
e, sobretudo, superando os resultados de 2019.

Mesmo diante desse cendrio tdo otimista, os desafios enfrentados pela educacdo
brasileira, incluindo o municipio de Rio Verde/GO, permanecem significativos. Politicas de
formacdo envolvendo a Matematica e as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacio
(TDIC) tém sido relacionadas aos impactos dessas tecnologias na aprendizagem dos estudantes.
Dessa forma, esses obsticulos resultam em uma formacao deficiente, marcada pela auséncia de
programas e/ou politicas de formac@o que capacitem os professores para o continuo processo
de desconstrucdo, construgdo e reconstrucio da visao critica e consciente acerca de sua propria
pratica pedagogica, em vez de uma visdo alienante, focada no consumo. Muitas vezes, essa
realidade impede o desenvolvimento de metodologias eficazes que poderiam beneficiar, tanto
a formacao docente, quanto a discente.

Consequentemente, as unidades escolares do municipio ainda enfrentam grandes
desafios no que tange a formacdo para o uso das TDIC. Tanto o ensino da Matemética quanto
a utilizacdo dessas tecnologias sdo insuficientes, refletindo uma segmentacdo preciria em
outras areas do conhecimento. Este estudo, por isso, ndo se limita apenas a explorar a relacdo
entre Docente/TDIC/Educagao/Matemética/Discente, mas também visa compreender o mais
amplamente possivel a realidade, considerando as relagdes sociais e de poder que permeiam os
processos de atuacdo e formacao dos professores.

Assim, a justificativa para esta pesquisa reside na busca por uma sociedade mais justa,
ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentivel e solidaria. A proposta deste estudo é
fomentar espacos de reflexdo e investigacdo conjunta, no contexto escolar, avaliando as
questdes enfrentadas pelos professores na formacao dos estudantes. Esses ambientes e sujeitos
sdo fundamentais para a promocao de conhecimentos que tém o potencial de catalisar a tdo
almejada mudanca social.

Na primeira secao, realizamos um levantamento detalhado, na base de dados de teses e
dissertacdes da CAPES, oferecendo uma visdo abrangente do estado atual das pesquisas sobre
as representacdes sociais dos professores de Matematica em relagdo as Tecnologias Digitais de

Informagao e Comunicagdo (TDIC). Esta se¢do situa a pesquisa no ambito do quadro tedrico e
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metodoldgico, destacando a importancia de entender como os professores percebem e utilizam
as TDIC em suas praticas pedagdgicas, essa secao chamaremos de situando as representacdes
sociais dos professores de Matemética em relacdo as Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicacio.

Na segunda secdo, aprofundamos o conceito de representacdes sociais, fundamentando
teoricamente a pesquisa. Seguindo a linha de pensamento de autores classicos e
contemporaneos, examinamos como as representagdes sociais sdo formadas, transmitidas e
transformadas dentro de um contexto educativo. Esta se¢do proporciona a base conceitual
necessdria para entender as percepgoes e atitudes dos professores de Matemética em relacdo as
TDIC, bem como os fatores que influenciam essas representacoes.

Na terceira secdo, apresentamos uma andlise critica sobre a influéncia das tecnologias
na pratica educativa. Discutimos as vantagens e desafios associados ao uso das TDIC no ensino,
investigando como essas tecnologias podem enriquecer ou complicar o processo educacional.
Os procedimentos seguidos baseiam-se na perspectiva critica, cuja anilise dialoga com as
implicacdes sociais, politicas e pedagdgicas de integracdo das tecnologias na educagdo,
considerando os impactos na formac¢do docente e na prética pedagogica.

Na quarta secdo, focamos especificamente na relagdo entre as TDIC e a educacio
matematica. Abordamos como as tecnologias t€m sido integradas ao ensino da matematica,
observando préticas inovadoras e tradicionais. Esta secdo também discute a formagdo dos
professores de matematica na perspectiva do uso eficaz das TDIC, destacando-se as estratégias
pedagdgicas que promovem a aprendizagem significativa e contextualizada.

Na quinta se¢do, detalhamos os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa.
Explicamos a estrutura do presente trabalho, os métodos de coleta de dados, incluindo
questiondrios, entrevistas e grupos focais, além das técnicas utilizadas, como a andlise de
conteddo. Esta secao fornece uma visao clara e estruturada sobre como os dados foram obtidos
e analisados, garantindo a transparéncia e a replicabilidade do estudo.

Na sexta secdo, apresentamos os resultados obtidos a partir da andlise dos dados
coletados. Esta secdo € dedicada a apresentacdo e discussdo dos resultados produzidos na
pesquisa, destacando as principais representacdes sociais dos professores de Matematica em
relacdao as TDIC e de que forma essas representacdes repercutem nas praticas pedagdgicas
desses profissionais. Utilizamos exemplos e trechos significativos dos questiondrios e dos
encontros do grupo focal a fim de ilustrar os temas emergentes e fornecer uma anélise detalhada

das tendéncias observadas.
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Por fim, nas consideragdes finais, sintetizamos as conclusdes da pesquisa, refletindo
sobre as implicagdes dos resultados para o cenério da pratica educativa atrelada a formagao de
professores. Discutimos as limitacdes deste estudo e sugerimos possiveis direcionamentos para
pesquisas futuras. Esta se¢ao também oferece recomendagdes praticas para a integracao efetiva
das TDIC no ensino da Matemaética, com base nas evidéncias e anélises apresentadas ao longo

desta tese.
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1 SITUANDO AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA EM RELACAO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO
E COMUNICACAO NO CONTEXTO DA PESQUISA

O caminho do conhecimento € uma jornada de
producdes imprevistas, onde as paixdes se
encontram nos recantos e encantos inesperados da
pesquisa, iluminando nossa trajetdria.

(Por mim mesmo)

Pesquisar as representacdes sociais dos professores de Matemética do municipio de Rio
Verde/GO nao estava, inicialmente, entre os objetivos tracados, e o processo de definir a dire¢do
na qual trilharia ndo estava completamente previsto. A principio, o foco da pesquisa residia na
exploracdo do documento norteador que, recentemente, havia sido aprovado em 2017, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com a intenc¢do de reflexdo sobre as competéncias gerais
e especificas voltadas as Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicacdo e as mudancgas
que ocorreriam a partir de sua inser¢ao nos curriculos escolares, objetivando a formacao de um
sujeito integral.

No entanto, a partir do aprofundamento nas discussdes, reflexdes e orientacdes
fornecidas tanto pelas disciplinas quanto pelo didlogo entre orientando e orientador, foi possivel
perceber que essa ndo era a direcdo mais acertada, faltando interesse e engajamento. Em
contrapartida, pesquisar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacio no ensino da
Matematica era o caminho desejado. Nessas circunstancias, chegamos a conclusiao de que era
preciso definir os fatores que motivassem a abordagem para o problema de pesquisa proposta
nesta tese de doutoramento.

Meu orientador, atento a essa questdo, direcionou-me para diferentes areas de estudo.
Ofereceu-me diversas leituras, sugestdes de artigos, livros e resenhas. Conduzimos
investigacdes sobre as TDIC nos livros didaticos, no documento norteador aprovado, no
curriculo do municipio de Rio Verde/GO o que culminou na escrita de alguns artigos e capitulos
de livros. Apds as publicagdes, questionou-me se eu havia me identificado com esses tipos de

pesquisas, ao que respondi negativamente.
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Com discernimento, ele me recomendou outras obras e, durante esse processo de
pesquisa, de forma inesperada, enviou-me um artigo sobre as representagdes sociais, com foco
nas tecnologias. Entretanto, busquei outras leituras sobre as representacdes sociais e deparei-
me com uma resenha critica do livro "A Méquina de Fazer Deuses," publicado por Serge
Moscovici na década de 1990. Essa resenha foi escrita por Mary Rangel em 1996, e publicada
na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Foi esse titulo que se destacou como um dos
pontos marcantes e que me levou a adquirir a obra, confirmando minha decisdo de incorporar
essa teoria a construgcdo da minha tese.

A leitura despertou o meu interesse, € as discussdes socioldgicas envolvidas se
alinhavam de maneira significativa com a minha trajetéria de vida, o que fez com que meus
olhos brilhassem de maneira surpreendente. Apesar de estar apreensivo, uma vez que nao estava
familiarizado com esse tipo de leitura, especialmente devido ao seu enfoque ser nos campos
sociologicos e psicanaliticos, dreas de estudo que ndo fizeram parte da minha jornada
académica, decidi aceitar o desafio.

No decorrer deste levantamento, percebemos que a representacdo social (RS) constitui
uma forma de conhecimento informal, que parte do senso comum e se fundamenta em valores
compartilhados na interacdo entre individuos e grupos. Esse tipo de conhecimento € vital
quando necessitamos lidar com desafios cotidianos e tomar decisdes, sob a influéncia exercida
pela confianca na fonte de informagao e pela orientacio ideoldgica vigente. Além disso, a RS
atua como uma resposta imediata aos diversos estimulos que nos cercam, como salienta Bezerra
(2022).

Segundo Bezerra (2022), as pesquisas e os estudos relacionados as representacdes
sociais ainda se encontram jovens, uma vez que foram iniciados por Serge Moscovici em 1961,
ou seja, menos que um século. No Brasil, as primeiras manifestacdes das representacdes
chegam apés duas décadas, com a vinda de Denise Jodelet em 1982, mediada por Maria
Auxiliadora Banchs, uma das primeiras doutoras a ser orientanda de Serge Moscovici (S4;
Arruda, 2000).

Sendo assim, verificar se ja existiam estudos com abordagens envolvendo essa tematica
foi nosso desafio, de forma que contribuissem com as reflexdes existentes sobre o assunto. Para
isso, buscamos uma plataforma amplamente reconhecida no ambito académico e,
frequentemente, usada para situar pesquisas: o Catalogo de Teses e Dissertacdoes da CAPES.

Essa pesquisa no Catalogo de Teses e DissertacOes foi realizada durante o primeiro

semestre de 2023, abrangendo o periodo de 2017 a 2022. Como palavras-chave, utilizamos
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"Representagdo Social" ou "Representacdes Sociais" e identificamos um total de 2.936
trabalhos académicos no Catilogo de Teses e Dissertagdes (CAPES) que abordavam esse tema.

Posteriormente, buscamos por pesquisas que incluiram em seus titulos as palavras
"Tecnologia" ou "Matemética" e encontramos um total de 46 pesquisas, sendo 32 delas de nivel
mestrado e 14 de nivel doutorado. No entanto, ao analisarmos os resumos, observamos que
algumas pesquisas abordaram as representagdes sociais no ensino da Matematica, mas nao
exploraram questdes relacionadas as tecnologias e nem a formacdo de professores; outras
pesquisas tratavam das tecnologias, porém nao se relacionavam com a Matematica e a formacao
de professores, o que resultou em apenas 06 pesquisas, do total de 46.

O Quadro 1 apresenta uma compilacdo de pesquisas realizadas sobre as representacdes
sociais dos professores de Matematica, com foco no uso das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicacdo (TICs) no ambiente educacional. Organizadas cronologicamente e separadas por
nivel académico, as pesquisas destacam como o tema vem sendo abordado em dissertacoes de
mestrado entre os anos de 2017 e 2022. Cada estudo explora diferentes aspectos da relacdo
entre professores e tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, evidenciando a
importancia dessas ferramentas na pratica pedagogica.

Os trabalhos listados cobrem uma variedade de contextos e abordagens, desde o uso das
TICs no ambito municipal, como é o caso do Plano Municipal de Educacdo de Curitiba, até
investigacdes mais amplas, como as representacdes sociais dos professores no Ensino Superior
Tecnoldgico e na formacdo inicial de docentes.

Ao longo dos anos, as pesquisas t€ém se expandido para incluir temas inovadores, como
as representacdes sociais da matematica em redes sociais € a mediacdo do ensino por
tecnologias digitais em contextos contemporaneos. Esse panorama oferece uma visdo ampla e
atualizada sobre as dindmicas da relacdo entre educacdo e tecnologia, contribuindo para a
compreensdo de como os professores percebem, utilizam e se adaptam as inovacdes
tecnoldgicas em suas praticas docentes.

Quadro 1: Andlise das pesquisas sobre as representacdes sociais dos Professores de
Matematica no catalogo de Teses e Dissertacoes

Ano | N° Titulo Nivel académico
Representagdes sociais de professores sobre o uso das
. . Mestrado em
2017 | 01 | tecnologias na escola e sua interface com o Plano ~
Educacio

Municipal de Educacio de Curitiba.

Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo na
Formacao Inicial de Professores: representacdes sociais | Mestrado em
e praticas de utilizagdo entre docentes e discentes do | Educacio
Iced-Ufopa.

2017 |02
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Representagdes sociais de professores acerca do uso das

2019 | 03 | Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo no Ensino Me.:strad(.) em
. L Psicologia.
Superior Tecnolégico.
As percepgdes de coordenadores e professores sobre o
. - . Mestrado em
2020 | 04 | uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Educacio

creche.

Mestrado em Ensino
Nao sei Matemadtica Bésica": a representagdo social da | de Ciéncias e
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A pesquisa conduzida, cujo titulo € "Representacdes Sociais de professores sobre o uso
das Tecnologias na escola e sua Interface com o Plano Municipal de Educacio de Curitiba",
tem por finalidade a investigacdo das representacOes sociais dos professores que atuam nos anos
iniciais da rede municipal de ensino de Curitiba. O foco da pesquisa recai sobre as percepgoes
dos docentes em relacdo a utilizacdo de tecnologias educacionais nas escolas e a forma como
essas representacdes se relacionam com o Plano Municipal de Educacao (PME) da referida
cidade (Bueno, 2017).

Para embasar sua pesquisa, a pesquisadora Edina Dayane Lara Bueno adotou como
fundamento tedrico a Teoria das Representacdes Sociais, desenvolvida por Serge Moscovici,
com énfase na abordagem do Nucleo Central dessa teoria. Quanto a metodologia empregada,
sua pesquisa assume uma abordagem plurimetodologica, empregando técnicas como a
Associacdo Livre de Palavras com termo indutor; questionirios semiabertos e
sociodemograficos. O estudo envolveu a participacao de um total de 100 professores da Rede
Municipal de Educacdo de Curitiba, contribuindo assim para uma compreensao mais
abrangente das representacdes sociais dos docentes em relacio ao uso de tecnologias na
educagdo, bem como sua relacdo com o contexto do Plano Municipal de Educacio (Bueno,
2017).

Os resultados dessa pesquisa revelam que os professores participes do processo tendem
a representar as tecnologias predominantemente por meio da imagem de um computador
conectado a internet. Esta representacdo estd intrinsecamente relacionada a um ambiente e
periodo de aprendizado de grande relevancia, ressaltando que a pesquisa e a aquisi¢cdo de
conhecimento sdo viabilizadas pela vasta quantidade de informacdes disponiveis na internet.

Esse dado demonstra que esse grupo de docentes ratifica a importancia das tecnologias no
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processo de ensino, alinhando-se, assim, com as orientacdes previstas pelo Plano Municipal de
Educacio de Curitiba (2015-2025) (Bueno, 2017).

Os professores entrevistados compreenderam as tecnologias como instrumentos capazes
de enriquecer a experiéncia de aprendizagem, proporcionando aos alunos acesso a informacdes
e o desenvolvimento de habilidades de pesquisa. Essa percep¢do se harmoniza com as politicas
educacionais delineadas pelo Plano Municipal de Educacao (PME) de Curitiba, que enfatizam
a relevancia das tecnologias educacionais na promog¢ado da aprendizagem (Bueno, 2017).

Portanto, a pesquisa destaca as representagdes sociais dos professores em relagdo as
tecnologias educacionais e de que forma essas representacdes podem se alinhar com as politicas
educacionais locais, como o Plano Municipal de Educacdo, a fim de promover praticas
pedagdgicas mais eficazes e contextualizadas. Isso contribui para uma compreensio mais
aprofundada do papel das tecnologias na educacdo e sua relacdo com as perspectivas dos
educadores (Bueno, 2017).

A pesquisa intitulada "Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Formacao Inicial
de Professores: Representacdes Sociais e praticas de utilizacio entre docentes e discentes do
ICED - UFOPA", almejou analisar as representacdes sociais das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (TIC) e, como essas representacdes exercem influéncia sobre a utilizacdo desses
recursos no ambito do processo de ensino e de aprendizagem. O estudo € realizado a partir das
percepcoes de docentes e discentes universitarios pertencentes ao Instituto de Ciéncias da
Educacio (ICED) da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), situado em Santarém,
no estado do Para (Vieira, 2017).

O estudo baseou-se na Teoria das Representacdes Sociais, fazendo uso da abordagem
estrutural, aliada a metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo. Trés modalidades de coleta
de dados foram empregadas: a associacao livre de palavras (ALP); questionarios e entrevistas.
As duas primeiras técnicas foram aplicadas junto a um grupo de 10 professores e 25 estudantes
universitarios, enquanto a terceira modalidade de coleta de dados foi conduzida com 10
docentes e 14 discentes, representando os sete cursos oferecidos pelo Instituto de Ciéncias da
Educacao (ICED) (Vieira, 2017).

Uma analise das palavras evocadas durante a associacdo livre de palavras (ALP) indicou
que os elementos centrais da representacdo social das Tecnologias de Informagdo e
Comunica¢do (TIC) para os grupos investigados englobam termos como "Internet",
"Computador" e "Comunicac¢do", ao passo que elementos periféricos abarcam conceitos como
"Informacao”, "Progresso", "Interacdao" e "Necessidade". As entrevistas, por sua vez, revelaram

que ndo ha um consenso undnime entre os participantes, embora haja uma convergéncia na
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percepcdo de que as TIC desempenham um papel significativo como recursos para
comunicacio e educacao (Vieira, 2017).

Os resultados dos questiondrios evidenciaram que os docentes empregam as
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) de maneira varidvel em suas praticas
pedagdgicas, frequentemente associando essa utilizacdo a automotivagdo e ao nivel de
competéncia no uso desses recursos. A maioria dos docentes afirma promover reflexdes sobre
a integracdo das TIC em suas praticas pedagdgicas e incentivar os alunos a usarem essas
tecnologias, ja a maioria dos discentes afirma que ndo ha reflexdo por parte dos professores
sobre as TIC na formacao (Vieira, 2017).

Logo, o estudo conduzido por Luiz Carlos Rabelo Vieira ofereceu uma contribuicio
para o didlogo acerca da utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no
ambito da formacdo inicial de docentes, realcando a significancia dessas tecnologias no
contexto educacional contemporaneo. Além disso, o pesquisador sublinhou a imperatividade
de adotar uma abordagem mais sélida e reflexiva no que tange a incorporacdo das TIC na
formacdo de professores, enfatizando a importancia deste tema no cenario educacional
contemporaneo (Vieira, 2017).

O estudo que se intitula “Representagdes sociais de professores acerca do uso das
Tecnologias da Informagdao e Comunicacdo no Ensino Superior Tecnoldgico” aborda a
intersecdo entre educacdo e tecnologias, um campo de conhecimento em crescente evidéncia
nas ultimas décadas. Com um foco particular na educacio superior, a pesquisa se propds a
investigar as representacdes sociais de professores dessa modalidade de ensino em relagdo as
tecnologias da informacao e comunicagdo (TIC) no contexto educacional (Gomes, 2019).

A base tedrica adotada nessa pesquisa foi a Teoria das Representagdes Sociais de Serge
Moscovici, que considera as representacdes sociais como conjuntos de opinides, crencas €
valores socialmente construidos por grupos em relacdo a um objeto especifico. A pesquisa
envolveu 16 professores de duas institui¢des de ensino superior, uma publica e outra privada,
abrangendo diversas areas de formagdo e modalidades de ensino, incluindo o presencial e o
tecnoldgico. Foram realizadas entrevistas semidirigidas que, posteriormente, foram transcritas
e analisadas com base na metodologia de analise de conteudo de Bardin (Gomes, 2019).

Os resultados da pesquisa revelaram que, dentro do grupo de professores participantes,
existe uma crenga generalizada de que o uso instrumental da TIC pode modificar as praticas
pedagégicas, ainda que essa concep¢ao seja, em certa medida, superficial. Muitos docentes
tendem a adotar dispositivos tecnolégicos de natureza generalista que ndo incorporam

especificidades educacionais. Como resultado, eles reproduzem com frequéncia suas
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abordagens pedagogicas tradicionais, pois acreditam, erroneamente, que estdo inovando em
suas praticas. Uma conclusdo importante que emerge dessas representagdes sociais € a
preferéncia pela modalidade de ensino presencial sobre a educagdo a distancia, com base na
crenga de que o ensino presencial é superior devido ao uso predominante de aulas expositivas
(Gomes, 2019).

A pesquisa intitulada "As percep¢des de coordenadores e professores sobre o uso de
Tecnologias de Informa¢do e Comunicac¢do na creche" aborda a incorporacio das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC) no contexto do ensino e aprendizagem em
creches. Ela se concentra nas visdes e entendimentos de coordenadores e professores que atuam
na educacao infantil em Sao Bernardo do Campo - SP, acompanhando o ambiente tecnoldgico
atual e a necessidade de reavaliar as praticas pedagdgicas para melhor atender as criancas
(Benevides, 2020).

Os objetivos desse estudo se concentram em explorar as percepgdes e compreensdes dos
profissionais de creche em relagdo ao uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem. A
pesquisa baseia-se em teorias do desenvolvimento infantil, incluindo contribui¢cdes de autores
renomados como Winnicott (1971) e Vygotsky (1984-2007;1987; 2001;2010) e nos conceitos
de TDIC, conforme aborda Castells (2016) e Kenski (2007), entre outros autores (Benevides,
2020).

Metodologicamente, a pesquisa adota a abordagem qualitativa, com destaque para a
pesquisa narrativa, conduzida sob a perspectiva autobiografica. Os dados foram encontrados
por meio das vivéncias e percepcOes de trés professoras, duas coordenadoras pedagogicas e
uma professora do ensino superior. Ambas colaboraram na creche. Esses participantes
compartilharam suas visdes sobre a utilizagdo das TDIC no processo de ensino e aprendizagem,
bem como os desafios enfrentados na formacao inicial dos professores que trabalham em
creches (Benevides, 2020).

Os resultados desse estudo destacaram que, para alguns profissionais que atuam em
creches, a tecnologia ainda gera apreensao, pois o uso dessas ferramentas nao é recomendado
para criancas com menos de dois anos de idade. Entretanto, as criancas na creche demonstraram
conhecimentos e habilidades motoras para interagir com dispositivos digitais, adquiridos no
cotidiano, sem a interveng¢ao direta dos pais. A pesquisa enfatizou que o proprio dispositivo nao
¢ o fator determinante para o desenvolvimento do conhecimento, mas sim a mediacao realizada
pelos professores e pais em relacdo a esses dispositivos e conteudos digitais (Benevides, 2020).

Adicionalmente, a pesquisa sublinhou a importincia de fornecer formacdo aos pais,

permitindo que eles acompanhem e orientem as criancas quanto ao uso desses dispositivos. Em
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sintese, o estudo ressaltou a complexidade das questdes envolvidas no uso das TDIC na creche,
destacando a necessidade de uma abordagem pedagdgica adequada para melhorar o potencial
dessas tecnologias na educagdo infantil (Benevides, 2020).

A dissertagao de mestrado intitulada “Nao sei matematica basica: a representacao social
da matematica em postagens no Twitter" investigou a representacio social da matematica em
postagens na rede social Twitter, com uma abordagem especial na linguagem dos memes. Os
memes, conforme Bida (2021) sdo contetidos virais amplamente compartilhados na internet e
nas redes sociais, podendo abordar uma variedade de temas, incluindo a matemaética.

A pesquisa investigou qual € a representagdo social da matematica apresentada nas
postagens da rede social Twitter, propondo identificar a representagdo social da matematica nas
postagens dos usudrios do Twitter e documentar os discursos contidos nas postagens
relacionadas a matematica, com base em uma amostra dessas postagens, destacando quais tipos
de discursos sdo mais frequentes nas postagens sobre matemaética e, por meio desses discursos,
identificar a representacdo social que emerge em relagdo a matematica nas postagens (Birda,
2021).

A coleta de dados foi realizada na plataforma Twitter, utilizando a palavra-chave
“matematica” como sorteios de busca (Birda, 2021). A pesquisa se fundamentou em conceitos
como o ciberespaco e a cibercultura, conforme definidos por Lévy (1999), bem como estudos
sobre redes sociais e memes como formas de linguagem digital, de acordo com estudos
desenvolvidos por Horta (2015) e Recuero (2009). Além disso, a pesquisa aborda temas
relacionados ao humor e as representagdes sociais da matemética, com base nas pesquisas
anteriores de Horta (2015), Cortazar (2013) e Ramos (2003).

Os resultados dessa pesquisa revelaram que as postagens, principalmente de memes,
tendem a enfatizar aspectos negativos em relagdo a matematica, contribuindo para perpetuar o
esteredtipo de que essa disciplina € dificil e inacessivel. Essa constatacdo sugere que a
representacdo social da matematica nas redes sociais, em particular no Twitter, reforca,
frequentemente, visdes desfavoraveis da disciplina (Birda, 2021).

Consequentemente, a pesquisa ressaltou a importancia de sensibilizar os educadores
quanto a essas percepgdes negativas da matemaética, tdo presentes nas redes sociais, permitindo
que os professores compreendam e enfrentem essas representagdes sociais, sem que iSsO
contribua para qualquer tipo de perpetuagao ou negligéncia. Além disso, a pesquisa destacou a
necessidade de promover uma imagem mais positiva e acessivel a matematica, especialmente
nas redes sociais, onde opinides e esteredtipos podem ser amplamente divulgados por meio de

memes e postagens virais (Birda, 2021).
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A dissertacdo de Mestrado intitulada "Representa¢des Sociais dos Professores do Ensino
Mediado por Tecnologias Digitais” abordou de que forma os docentes percebem e
compreendem o uso de Tecnologias Digitais (TD) no ensino regular. Essa pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa, visando desvendar as representacdes sociais (RS) que os professores
possuiam sobre esse tema (Bezerra, 2022).

O objetivo primordial desse estudo consistiu na andlise das RS dos professores em
relacdo a incorporacdo das Tecnologias Digitais no contexto do ensino regular. O impeto da
pesquisa surgiu da crescente integra¢cdo das TD nos protocolos escolares, conforme preconizado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, mas também da implementacdo do
Ensino Remoto Emergencial (ERE), uma alternativa de substitui¢do das aulas presenciais,
devido a pandemia de Covid-19. Essa transicdo abrupta na metodologia de ensino demandou
dos professores um esforco consideravel, muitas vezes sem o apoio material e pedagdgico
adequados (Bezerra, 2022).

Para fundamentar essa pesquisa, o autor recorreu a tedricos como Moscovici (1961 e
2007) e Abric (1993; 1998 e 2001), no que se refere as RS, bem como a pensadores como
Noévoa (2020) e Kenski (2021), entre outros autores, para discutir questdes relacionadas ao
ensino, tecnologias digitais e docéncia.

O estudo envolveu 51 professores que atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental
na cidade de Caruaru, Pernambuco, abrangendo tanto a rede publica quanto a privada de ensino.
Os dados foram coletados por meio de questionarios de livre associagdo e entrevistas
semiestruturadas, conduzidas online (Bezerra, 2022).

Os resultados dessa pesquisa indicaram que as RS relacionadas a insercdo das
tecnologias digitais na educacdo foram moldadas pelas condi¢cdes de disponibilidade ou
caréncia de suporte fisico e estrutural para a utilizagdo dessas tecnologias. Em situacdes
problematicas, os professores desenvolveram RS negativas em relag@o as tecnologias digitais,
devido a falta de recursos e a impossibilidade de emprego eficaz. No entanto, essas percepcoes
se alteraram quando os professores conseguiram avangar e alcancar estabilidade minima, de
modo que isso trouxe visibilidade para a abordagem pedagogica, envolvendo esses recursos
(Bezerra, 2022).

Desse modo, os professores reconheceram a importancia das tecnologias digitais para o
progresso educacional. Entretanto, eles enfatizaram que o verdadeiro valor e significado dessas
tecnologias somente poderao ser concretizados quando houver condi¢des estruturais e formagao

adequada para o trabalho pedagdgico. Portanto, a pesquisa ressalta a necessidade premente de
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oferecer capacitacdo e suporte apropriados aos professores, a fim de que eles possam explorar
plenamente o potencial das TD na educacao (Bezerra, 2022).

Analisar essas pesquisas levou-nos a compreender que os estudos sobre as
representacdes sociais (RS) no contexto da prética pedagédgica dos professores ainda sdo
escassos, especialmente no que se refere a repercussdo dessas representagdes na pratica
pedagogica. As Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicagao (TDIC) tém desempenhado
papéis cada vez mais cruciais, uma vez que estdo sendo implementadas nas escolas,
promovendo a reavaliacdo do sistema educacional. No entanto, essa inser¢ao nao tem ocorrido
por meio de politicas publicas que levem os professores a desenvolver uma compreensao critica
das TDIC.

Certificamos, portanto, que, embora essas tecnologias tenham sido desenvolvidas para
serem adaptaveis a qualquer sujeito ou institui¢io, seja no ambito profissional ou educacional,

ainda enfrentamos inimeros desafios que precisam ser superados. Sem a resolugcdo desses

obstaculos, o ensino continuara a enfrentar dificuldades significativas.

Desse modo, € de se esperar que a escola, tenha que “se reinventar”, se desejar
sobreviver como instituicio educacional. E essencial que o professor se
aproprie de gama de saberes advindos com a presencga das tecnologias digitais
da informacao e da comunicagdo para que estes possam ser sistematizadas em
sua pratica pedagbgica. A aplicacdo e mediacdo que o docente faz em sua
prética pedagégica do computador e das ferramentas multimidia em sala de
aula, depende, em parte, de como ele entende esse processo de transformagao
e de como ele se sente em relagdo a isso, se ele vé& todo esse processo como
algo benéfico, que pode ser favordvel ao seu trabalho, ou se ele se sente
ameacado e acuado por essas mudangas (Serafim; Sousa, 2011, p. 25).

Nas pesquisas selecionadas e analisadas, observamos abordagens e perspectivas em
relacdo as representacdes sociais dos professores de Matematica sobre as TDIC. Algumas delas
se concentram nas percepcoes e atitudes dos professores, ao passo que outras investigam o
impacto das TDIC na pratica pedagogica. Essa diversidade de enfoques reflete a complexidade
inerente ao tema.

Observamos também que os estudos se fundamentam na Teoria das representagcdes
sociais e na Teoria do Nucleo Central. Além disso, notamos que as pesquisas existentes indicam
que as representacoes dos professores em relacdo as TDIC sdo influenciadas por fatores como
formacdo, experiéncia e contexto educacional. Adicionalmente, apontam para a necessidade de
uma formagdo continuada que leve em consideragdo a integragdo das TDIC ao ensino de

Matematica.
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Nesse mesmo contexto, nota-se que, embora as pesquisas revisadas tenham contribuido
significativamente para a compreensdo das representacdes sociais dos professores de
Matematica sobre as TDIC, ainda podemos identificar algumas lacunas na teoria. Notadamente,
nao encontramos pesquisas conduzidas no municipio de Rio Verde/GO, o que é relevante, pois
as representagdes sociais dos professores podem ser influenciadas por contextos locais
especificos. Portanto, essa lacuna de pesquisa deve ser devidamente abordada.

Outra lacuna evidenciada em nossa busca € a escassez de pesquisas que explorem de
forma aprofundada a maneira como essas representacdes repercutem efetivamente na pratica
pedagdgica dos professores em relacdo as TDIC. Sendo assim, uma andlise mais minuciosa
dessas repercussoes se faz imprescindivel, cujo intuito € buscar um entendimento completo da
interacao entre as representacdes € a atuacao docente nesse contexto.

Com base nesses aspectos identificados, torna-se evidente a importancia de uma
pesquisa que aborde as representacdes sociais dos professores de Matemitica em
Rio Verde/GO em relacdo as TDIC e, de que forma, isso repercute na pratica pedagdgica. Focar
em um contexto local especifico permite que a pesquisa forneca dados sobre como as
representacoes sociais dos professores sdo moldadas pelas condi¢des e caracteristicas unicas da
cidade de Rio Verde/GO. Ao analisarmos as implicacdes dessas representacdes na pratica
pedagdgica, a pesquisa podera contribuir para o desenvolvimento de estratégias de formagao
docente mais eficazes, visando a integragdo bem-sucedida das TDIC ao ensino de Matematica.

Nesse contexto de relevantes transformagdes, promover a capacitacdo dos professores,
ndo apenas como usudrios proficientes das ferramentas tecnolégicas, mas também como
pensadores criticos e facilitadores do processo de aprendizagem dos alunos nessa nova
realidade educacional, torna-se pertinente. Logo, para se alcancgar esse objetivo, é fundamental
investigar as representagdes sociais que despertam o pensamento dos professores para a criagdao
de estratégias que os auxiliem na construcao desse perfil de pensador critico, aspecto esse que

merece uma anélise profunda e reflexiva.



2 REPRESENTACOES SOCIAIS

44

[...] enquanto a mente primitiva se amedronta
diante das forcas da natureza, a mente cientifica se
amedronta diante do poder do pensamento.
Enquanto a primeira nos possibilitou sobreviver
por milhdes de anos e a segunda conseguiu isso em
poucos séculos, devemos aceitar que ambas, a seu
modo, representam um aspecto real da relacdo
entre nossos mundos internos € externos; um
aspecto, além disso, que vale a pena ser
investigado.

Serge Moscovici (2011, p. 29)

Para compreender o conceito de representacdo social, iniciamos pela analise dos termos

"representacdo” e "social", separadamente. De acordo com o dicionario de filosofia, a

representacdo pode ser entendida de trés maneiras distintas. “Em primeiro lugar, designa-se

com este termo aquilo por meio do qual se conhece algo; nesse sentido, o conhecimento é

representativo, e representar significa ser aquilo com que se conhece alguma coisa”

(Abbagnano, 2007, p. 853). Dessa forma, percebe-se que, para conhecermos algo, dependemos

de representacdes, porque o conhecimento ndo ocorre de forma direta ou imediata, ao invés

disso, ele € intermediado por representacdes que funcionam como veiculos do conhecimento.

Para que um sujeito apreenda um objeto cognoscivel, ele deve ser
transcendente ao sujeito: deve ser algo externo. Se assim ndo fosse, o sujeito
“apreenderia” a si mesmo. Este ato de captagdo do sujeito para o objeto pode
ser traduzido como a incorporacdo do objeto, mediante sua representacio, na
consciéncia do sujeito. Isto ndo significa que o objeto “esta” fisica ou
mentalmente no sujeito, mas por meio da representacdo. Apreender um objeto
¢ representd-lo. O conhecimento verdadeiro (mesmo que seja de forma
parcial) do objeto depende da verossimilhanca da representacdo gerada

(Espinola, 2024, s/p).

Nesse sentido, uma imagem mental pode representar um objeto que ndo estd presente

fisicamente. Quando lembramos de um objeto, a imagem dele em nossa mente nos ajuda a

conhecé-lo ou reconhecé-lo novamente, mesmo que o objeto real ndo esteja diante de nos.

Assim, a representagdo € o processo em que uma coisa (a imagem) nos leva a conhecer ou



45

reconhecer outra coisa (o objeto lembrado). “Em segundo lugar, por representar entende-se
conhecer alguma coisa, apds cujo conhecimento conhece-se outra coisa. Nesse sentido, a
imagem representa aquilo de que ¢ imagem, no ato de lembrar” (Abbagnano, 2007, p. 853). Por
fim, o representar € compreendido como produzir o conhecimento da mesma forma como o
objeto produz esse conhecimento (Abbagnano, 2007, p. 853), ou seja, a representacdo atua
como um substituto do objeto real, de modo que ela evoca no observador o mesmo tipo de
conhecimento que o objeto real produziria.

J4 o vocabulo “social”, de acordo com Abbagnano (2007), refere-se a tudo que pertence
a sociedade ou esté relacionado as suas estruturas ou condi¢des, moldadas por diversos fatores,
como cultura, época, regido, religido e valores, resultando em variagdes significativas nas
representacoes sociais. Isso implica que qualquer fendmeno, comportamento ou instituicao que
esteja ligado ao modo como as pessoas convivem, interagem e se organizam pode ser
considerado social, abrangendo tanto elementos tangiveis quanto intangiveis. Oliveira (2022)
apud Dias (2012) complementa essa definicio ao reconhecer os elementos tangiveis, como
tecnologia, ferramentas, instrumentos de trabalho, maquinas e construgdes, € intangiveis, os
que incluem valores, ideologia, crencas, mitos, simbolos e normas ritualizadas nos costumes.

Ap6s a definicdo dos termos "representacdo” e "social" separadamente, podemos agora
explorar como esses conceitos se interrelacionam no contexto das representacdes sociais. De
acordo com Moraes et al. (2014), as representacdes sociais desempenham um papel crucial,
pois "sdo de suma importincia para as préticas sociais, pois contribuem e influenciam a
construcdo da propria realidade; sustentam as praticas do grupo social estudado" (Moraes et al.,
2014, p. 27). Para Alves-Mazzotti (1994), "as proposicdes, reacdes e avaliagdes que fazem parte
da representagdo se organizam de forma diversa em diferentes classes sociais, culturas e grupos,
constituindo diferentes universos de opinidao" (Alves-Mazzotti, 1994, p. 63). Assim, ao
analisarmos as representacdes sociais, devemos levar em consideracdo a complexidade dos
fatores que as constituem e a forma como elas impactam a percepcao, o comportamento dos
individuos e de determinados grupos sociais.

Alves-Mazzotti (1994), ao analisar as ideias de Moscovici, identificou trés dimensoes
fundamentais das representacdes sociais. A primeira € a atitude, referente as emocoes, opinides
e predisposi¢des que as pessoas tém em relacdo ao objeto ou conceito. As atitudes incluem
julgamentos de valor, como gostos e desgostos, além de serem influenciadas por experiéncias
pessoais e coletivas. A segunda dimensdo € a informacdo, que envolve o conhecimento € 0s
dados que as pessoas possuem sobre um determinado tema, podendo ser objetiva ou subjetiva,

variando conforme a educacio, a midia e outras fontes de conhecimento. A terceira dimensao
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¢ o campo da representacio ou imagem, que abrange as imagens mentais, simbolos e
associacOes que as pessoas fazem sobre um conceito ou objeto. Essas representacdes, sejam
visuais ou simbdlicas, ajudam a organizar e interpretar a informacao e as atitudes.

Apesar de podermos oferecer a definicdo simplificada de representagdes sociais,
Moscovici (2011) nos esclarece que, como pessoas comuns, sem o uso de ferramentas
cientificas, tendemos a ver e interpretar o mundo de maneira similar, principalmente porque
vivemos num contexto profundamente social. Conforme explicitado, todas as informagdes que
adquirimos s@o influenciadas por representacdes sobrepostas aos objetos e individuos,
imbuindo-os de certa indeterminagdo e tornando-os parcialmente inacessiveis. Ele argumenta
que nossa percepg¢ao desses objetos e individuos € moldada por uma convergéncia de fatores,
incluindo predisposicdes genéticas, imagens e habitos previamente aprendidos, memorias
conservadas e categorias culturais. Esses elementos combinam entre si para formar nossa
percepg¢ao da realidade. Sendo assim, os objetos e individuos que percebemos sdo, na verdade,
componentes de uma cadeia de reagdes que envolve percepgdes, opinides, nogdes e vivéncias
organizadas numa sequéncia especifica (Moscovici, 2011).

Dessa forma, o conhecimento, ao ser assimilado pela sociedade, passa por adaptacdes,
gerando as representacdes sociais, amplamente compartilhadas que, segundo Moscovici (2011),
penetram e influenciam a mente de cada individuo. No entanto, essas representa¢des nao sao
criadas de forma original, por cada pessoa; ao contrario, elas sdo re-pensadas, significando que
as pessoas ndo desenvolvem essas representacdes do zero, mas as recebem, assimilam e depois
adaptam ou modificam, com base em suas proprias experiéncias € contextos.

Outra defini¢do traz as representagdes sociais como re-citadas. Nesse sentido, as pessoas
reproduzem ou reiteram ideias que ja foram expressadas anteriormente. Esse ato de citagdo ndo
€ simplesmente uma repeti¢do, mas sim uma reiteracdao que pode envolver pequenas adaptacoes
ou interpretacdes pessoais (Moscovici, 2011). Por fim, as representacdes sociais também sdo
re-apresentadas ao longo do tempo. Quando Moscovici (2011) utiliza o termo '"re-
apresentadas", ele destaca que essas representacdes ndo apenas sao mencionadas novamente,
mas também reintroduzidas ou representadas repetidamente em diferentes contextos,
comunicacdes ou interagdes sociais. Esse processo continuo contribui para a manutencdo e a
disseminagado constante dessas representagdes na sociedade.

Conforme ressalta Alves-Mazzotti (1994), a atividade representativa € um processo
mental complexo que permite aos individuos tornarem familiar um objeto distante ou ausente
em seu mundo interior. Durante esse processo, o objeto € inserido em uma rede de relagdes e

conexdes com outros objetos ja existentes, absorvendo caracteristicas desses objetos, a0 mesmo
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tempo em que adiciona suas proprias particularidades. Dessa forma, o objeto deixa de existir
de maneira isolada, para se tornar um equivalente dos objetos aos quais estd conectado. Essas
interligacdes em torno do objeto refletem escolhas moldadas pelas experiéncias e valores

individuais (Alves-Mazzotti, 1994).

Representacdes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo isoladamente.
Uma vez criadas, contudo elas adquirem uma vida prépria, circulam, se
encontram, se atraem e se repelem e ddo oportunidade ao nascimento de novas
representacdes, enquanto velhas representacdes morrem (Moscovici, 2011, p.
41).

No entanto, varias das representacdes elaboradas em uma sociedade, frequentemente,
distorcem o conhecimento produzido originalmente e, em muitos casos, de forma intencional,
sdo tendenciosas. Elas sdo impostas sobre os individuos, transmitidas e resultam do processo
continuo de elaboracdes e modificacdes ao longo do tempo, influenciadas por sucessivas
geragoes (Moscovici, 2011).

Além disso, Moscovici (2011) argumenta que percebemos o mundo nido como ele é,
mas sim através de percepg¢oes, ideias e atribuicdes que sdo respostas a estimulos do ambiente
fisico ou quase fisico em que vivemos. Ele destaca a necessidade humana de avaliar seres e
objetos de maneira precisa; de compreender a realidade em sua totalidade. Por outro lado, o
ambiente fisico é caracterizado pela sua autonomia e independéncia em relacdo a nés, sendo,
em certo sentido, indiferente as necessidades e desejos de cada um.

Para o psic6logo social franc€s, uma representacdo social é, essencialmente, a
organizacdo de imagens e linguagem que, juntas, destacam e simbolizam atos e situacdes
comuns no cotidiano. Isso significa que as representacdes sociais ndo sdo meros reflexos
passivos de eventos ou comportamentos, mas atuam ativamente na moldagem e interpretagao
das interagcOes e comunicagdes que acontecem no contexto social. A combinacdo entre imagens
e linguagem cria um sistema de simbolos, permitindo as pessoas interpretar € compreender o
mundo ao seu redor, transformando experiéncias individuais e coletivas em algo comum e
compartilhado. Assim, por meio dessas representagdes, eventos e acdes sao estruturados e
dotados de significados especificos, facilitando a comunicacdo e a interagdo social, ao
proporcionar uma base comum de entendimento (Moscovici, 1976 apud Lahlou, 2014).

Ademais, “encarada de um modo passivo, ela é apreendida a titulo de reflexo, na
consciéncia individual ou coletiva, de um feixe de ideias que lhe sdo exteriores” (Moscovici,
1976 apud Lahlou, 2014, p. 26). Isso significa que, mesmo sem uma a¢do ativa ou consciente,

as pessoas absorvem essas representacdes que sdo formadas e transmitidas pela sociedade. Elas
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agem como espelhos que refletem um conjunto de conceitos e percepgdes externas que
influenciam a maneira como os individuos e grupos veem e interpretam o mundo ao seu redor.
Dessa forma, as representagdes sociais sdo internalizadas naturalmente, moldando a percepcao
e o entendimento das pessoas sem que elas percebam ativamente esse processo.

Dessa maneira, as representagdes sociais ndo se limitam a simplesmente retratar ou
descrever; elas também tém o poder de comunicar e influenciar profundamente nossos
comportamentos. Ao definir como percebemos o ambiente ao nosso redor e os significados que
atribuimos a ele, as representagdes sociais moldam nossa maneira de agir e reagir. Elas operam
como forma de conhecimento particular que ndo apenas organiza nossa compreensio da
realidade, mas também facilita a interagdo e a comunicacio entre as pessoas. Em resumo, as
representacoes sociais sdo mais do que meras ideias ou imagens; sdo construcdes dinamicas
que desempenham um papel essencial na vida social e na formacao da identidade individual e
coletiva (Moscovici, 1976 apud Lahlou, 2014).

Diante do nosso confronto com um volume cada vez mais intenso de informacgdes,
percebemos os impactos causados em nossas vidas de diversas maneiras. E, quando nos
esforcamos para compreender esses fendmenos, nos aproximamos do que ja conhecemos.
Assim, utilizamos, no processo de nossa comunicacdo, a linguagem ja presente em nosso
repertorio, seja no cotidiano, no ambiente de trabalho ou em circulos sociais. Outro fator
preponderante é que expressamos € tentamos explicar situacdes por meio de julgamentos e
decisdes. Essas interagdes geram novas representacdes que se tornam parte de teorias populares,
buscando lidar com a complexidade dos objetos discutidos nesses contextos, facilitando e
orientando comportamentos. Essas teorias, por sua vez, contribuem para formar uma identidade
grupal e fortalecer o senso de pertencimento dos individuos ao grupo (Alves-Mazzotti, 1994).

Segundo Jodelet (2001), as representacOes sociais envolvem sempre dois componentes
principais: o objeto e o sujeito. O objeto refere-se aquilo que esta sendo representado — pode
ser uma ideia, uma pessoa, um evento — que, no caso da nossa pesquisa, sao as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC). O sujeito € quem estd criando ou possuindo a
representacao — uma pessoa ou grupo que tem uma percep¢ao ou opinido sobre o objeto, que,
neste caso, sao os professores de Mateméatica do municipio de Rio Verde/GO.

Para a autora, estas representacdes sdo configuradas por meio de processos de
simbolizacdo e interpretacdo, em que simbolizacdo € a atribui¢do de significados a coisas,
pessoas ou eventos, e interpretagdo € o processo pelo qual esses significados sdo entendidos e

explicados. Dessa forma, a representacdo social gera significados e conhecimentos que, em
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dltima instancia, influenciam e qualificam o saber pratico do sujeito, ou seja, o conhecimento
aplicado e as habilidades que a pessoa utiliza em suas acdes cotidianas (Jodelet, 2001).

Com essa preocupagdo e a tese fundamentada na perspectiva de compreender as
representacdes sociais dos professores de Matemaética acerca do uso de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e suas repercussdes nas praticas pedagdgicas desses
profissionais, buscamos destacar as observacdes de Moscovici (2011), em que as
representacdes sociais refletem tanto a consciéncia coletiva quanto individual dos professores,
sobretudo a forma como isso repercute nas praticas pedagogicas, pois essas representacdes

definem acdes e condutas diarias.

O estudo das representacdes sociais parece ser um caminho promissor para
atingir esses propositos, na medida em que investiga justamente como se
formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para
classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos da realidade
cotidiana. Por suas relacdes com a linguagem, a ideologia e o imaginario
social e, principalmente, por seu papel na orientacdo de condutas e das praticas
sociais, as representagdes sociais constituem elementos essenciais a analise
dos mecanismos que interferem na eficicia do processo educativo (Alves-
Mazzotti, 1994, p. 60-61).

Quando Alves-Mazzotti (1994) argumenta que a representacio social possui relacdo
direta com a linguagem, ela coaduna com a ideia de Moscovici (2011) de que a linguagem
desempenha um papel central no processo da constru¢do das representagcdes sociais, pois €
através dela que nossos pensamentos sdo organizados e articulados, muitas vezes de maneira
condicionada por aspectos culturais e sociais. A maneira como os professores escolhem
expressar suas ideias sobre as TDIC influencia diretamente na forma como essas tecnologias
sdo percebidas e interpretadas no ambiente escolar. Termos técnicos especificos; jargdes
educacionais ou mesmo metiforas utilizadas podem moldar a compreensdo das TDIC,
enfatizando diferentes aspectos e potenciais beneficios ou desafios. Além disso, a linguagem
utilizada na comunicacdo sobre as TDIC pode facilitar ou dificultar a interag@o entre colegas,
alunos e gestores educacionais, dependendo de como € recebida e interpretada pelos diferentes
publicos escolares.

Por outro lado, quando Alves-Mazzotti (1994) diz que a representagdo social tem uma
relacdo com a ideologia, percebe-se que ela pode ser entendida como o conjunto de crengas,
valores e concepcdes que moldam as visdes de mundo e orientam as escolhas e decisdes dos
individuos em relacdo aos fendmenos sociais. No caso das TDIC, a ideologia dos professores

pode influencid-los na constru¢do de perspectivas relacionadas ao papel educacional das
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tecnologias; nas expectativas em relacdo aos impactos das TDIC no processo ensino e
aprendizagem e nas preferéncias quanto aos métodos de integracdo dessas ferramentas ao
curriculo escolar. O pensamento desse autor revela que as dinamicas sociais se referem as
interacdes; relagdes de poder, normas sociais e estruturas organizacionais que influenciam o
ambiente escolar como um todo e, no contexto das TDIC, as dindmicas sociais podem afetar a
adogdo e a utilizacdo dessas tecnologias.

Por fim, compreender as representacdes sociais dos professores investigados nesta tese,
nos permite analisar como essas representacdes influenciam as praticas docentes. A partir disso,
espera-se que os professores ndo apenas se ajustem a realidade existente, mas também busquem
transforma-la por meio de uma postura critica e reflexiva (Freire, 2005), ao se conscientizarem
de suas proprias representacdes. De acordo com Moscovici (2011), individuos e grupos ndo sao
receptores passivos; eles continuamente pensam, produzem e comunicam suas proprias
representacdes e solugdes para os desafios que enfrentam. Em diversos contextos, como ruas,
bares, escritdrios, hospitais e laboratdrios, as pessoas analisam, comentam e criam "filosofias"
espontineas e nao oficiais, que t€ém impacto significativo em suas relacdes sociais, decisoes e
modos de educar seus filhos e planejar o futuro. Assim, os eventos, as ciéncias e as ideologias
fornecem apenas a matéria-prima para o pensamento (Moscovici, 2011).

Na proxima secdo, desenvolveremos uma analise critica das tecnologias, explorando
como elas perpetuam perspectivas aparentemente neutras, mas que, na realidade, reforcam
estruturas dominantes. Examinaremos as implicacOes sociais e politicas das Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC) e discutiremos como elas podem influenciar as
préticas pedagbgicas de maneira que mantenha o status quo. Através dessa analise, buscaremos
compreender as representacdes sociais dos professores de Matemética e a forma como essas

percepg¢Oes impactam as abordagens educacionais desses sujeitos.
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3 UMA PERSPECTIVA CRITICA DA INFLUENCIA DAS TECNOLOGIAS NA
PRATICA EDUCATIVA

Nas maos de um cirurgido, um objeto cortante
torna-se um eficiente instrumento de trabalho uma
vez que este pode operar e salvar uma vida. Nas
maos de um degolador, um objeto cortante torna-
se prejudicial a sociedade

(Novaes; Dagnino, 2004, p. 193).

A epigrafe de Henrique Tahan Novaes e Renato Dagnino, publicacdo de 2004, ilustra
de maneira vivida como o valor e o impacto de uma ferramenta sdo determinados pela forma
como ela é utilizada. As TDIC tém se tornado cada vez mais presentes no ambiente educacional,
oferecendo novas possibilidades para o ensino e aprendizagem. No entanto, assim como esse
objeto cortante pode tanto salvar vidas quanto causar danos, as TDIC podem ser tanto uma
aliada quanto um obsticulo, dependendo de como sdo integradas a pratica pedagdgica. Nesta
secdo, estabeleceremos uma critica relacionada a influéncia das tecnologias na pratica
educativa.

Herbert Marcuse, em sua critica a sociedade tecnoldgica, argumenta que a tecnologia
ndo é apenas um conjunto de ferramentas neutras, mas sim um sistema de dominacdo que
permeia tanto o conceito quanto a elaboracao das técnicas. Essa visdo revela como a tecnologia
se tornou um instrumento poderoso de controle e subjugacdo. Nesse ambito, Marcuse (1973)
alerta para trés aspectos cruciais.

Primeiramente, o autor afirma que "a nog¢ao tradicional de 'neutralidade' da tecnologia
ndo mais pode ser sustentada" (Marcuse, 1973, p. 19), desafiando a visdo comum de que a
tecnologia é simplesmente uma ferramenta objetiva e imparcial que pode ser usada de qualquer
forma, dependendo das intencdes humanas. Ele sugere que a tecnologia em si carrega
implicacdes e efeitos sociais, politicos e econdmicos. Sendo assim, a tecnologia ndo ¢é
meramente um meio neutro; ela € moldada e molda a sociedade de maneiras que nio sdo neutras
ou desinteressadas. A forma como a tecnologia € desenvolvida e utilizada reflete e reforca certas
estruturas de poder e valores sociais. Portanto, entender a tecnologia como algo neutro, oculta

a sua influéncia nas dinamicas sociais e politicas.
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Em segundo lugar, quando Marcuse (1973, p. 19) afirma que “a tecnologia ndo pode,
como tal, ser isolada do uso que lhe ¢ dado”, ele estd enfatizando que o impacto da tecnologia
na sociedade ndo € determinado apenas por suas caracteristicas técnicas, mas também pela
maneira como é implementada e utilizada por pessoas e instituicdes. Marcuse (1973) rejeita a
ideia de que a tecnologia é uma entidade separada e neutra, destacando a importincia de
considerar como ela € incorporada nas préticas sociais € como essas priticas moldam os
impactos na sociedade.

Por fim, Marcuse (1973, p. 19) argumenta que “a sociedade tecnoldgica ¢ um sistema
de dominagdo que ja opera no conceito e na elaboracdo das técnicas”. Ele nos diz que a
tecnologia ndo é simplesmente extensao da capacidade humana, mas um componente ativo na
configuracdo e manutengdo das estruturas de poder vigentes. Segundo Marcuse (1973, p. 18),
“a tecnologia serve para instituir formas novas, mais eficazes e mais agradiveis de controle
social e coesdo social”. Isso implica que as tecnologias, longe de serem meramente
instrumentos neutros, podem ser utilizadas para ampliar o controle sobre as pessoas, aumentar
as desigualdades sociais e limitar as liberdades individuais, reforcando o status quo que
beneficia os interesses das classes dominantes.

Na perspectiva da teoria critica, a tecnologia ndo ¢ meramente uma ferramenta, mas sim
uma estrutura que configura modos de vida. As decisdes que tomamos transcendem o campo
puramente instrumental. Feenberg (2013, p.63) contesta a visdo instrumentalista, ao usar a
expressdo "armas nao matam pessoas, pessoas matam pessoas”. Ele ilustra que disponibilizar
armas as pessoas resulta em um ambiente social completamente diferente daquele onde as
armas ndo estdo presentes. Podemos escolher o tipo de sociedade onde queremos viver e sob
quais legislagdes, decidindo se a posse de armas deve ser permitida ou proibida. No entanto, o
instrumentalista ndo percebe que essa escolha ou metaescolha é fundamental, pois define os
valores que serdo integrados na estrutura técnica de nossas vidas (Feenberg, 2013, p. 63).

As criticas de Feenberg (2013) e Marcuse (1973) a neutralidade da tecnologia sdo
particularmente relevantes para a compreensio do problema desta tese. Ambas as abordagens
ressaltam que a tecnologia ndo € apenas uma ferramenta neutra, mas um sistema que carrega
consigo relagdes de poder e influéncias sociais. A critica de Marcuse a tecnologia como sistema
de dominacdo e a ideia de Feenberg de que meios e fins estdo intrinsecamente conectados
fornecem o quadro tedrico para analisar como os professores incorporam as TDIC ao ensino.
Isso permite avaliar ndo apenas a eficicia técnica das TDIC, mas também as repercussoes
sociais, politicas e culturais de seu uso nas salas de aula. Segundo o Dicionario Aurélio (1984,

p.1487), repercussdo refere-se ao “ato ou efeito de repercutir (-se)”, por repercutir entende-se
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“reproduzir, refletir [...] fazer sentir indiretamente a sua a¢do ou influéncia”, indicando as
consequéncias ou resultados dos fatos, numa perspectiva mais ampla.

Numa abordagem convencional, a tecnologia é frequentemente concebida como
"ciéncia aplicada", ou seja, um meio para alcangar determinados fins econdmicos ou praticos,
como aumentar a eficacia na produgao de bens e servicos. Isso estd alinhado a ideia de que a
tecnologia € vista como ferramenta neutra e instrumental, cujo objetivo € melhorar processos
produtivos ou operacionais. No entanto, Dagnino (2013) argumenta que essa concepcio &
inadequada porque a tecnologia é, na verdade, o resultado de um processo de constru¢do social,
inserido na sociedade capitalista. Esse processo incorpora e perpetua os valores e interesses
dominantes dessa sociedade. Em vez de ser a aplicac@o neutra da ciéncia, a tecnologia carrega
consigo as relagdes de poder e as dindmicas sociais que a moldam. Assim, a ideia comum de
que a tecnologia simplesmente aumenta a efici€éncia e beneficia a sociedade ignora as
complexas interacdoes entre os atores que introduzem novas tecnologias e como essas

tecnologias influenciam o processo de trabalho e a distribuicdo dos beneficios resultantes.

Da mesma forma que a mercadoria encobre uma relacdo de classes de uma
época histérica determinada, a tecnologia € entendida como um meio para se
atingir fins, como "ciéncia aplicada" em equipamentos para aumentar a
eficicia na producdo de bens e servicos (Novaes; Dagnino, 2004, p. 191).

Dessa maneira, enquanto a mercadoria esconde as relagdes de classe, ao apresentar-se
como um simples objeto de troca, a tecnologia muitas vezes € apresentada como simples
ferramenta ou instrumento para aumentar a eficiéncia na producao ou melhorar servigos.

E nas afirmacdes desses autores que, a0 observarmos ao nosso redor, percebemos que o
consumo das TDIC pelos jovens € extremamente elevado. A conexdo a internet tornou-se um
aspecto essencial ao cotidiano desse publico. As TDIC sao agora tdo integradas ao dia a dia que
¢ dificil imaginar a vida sem essa conectividade constante. “Em nossa sociedade, a tecnologia
é vista como um processo autdnomo. E destacada e vista como se tivesse vida prépria,
independente das intengdes sociais, do poder e do privilégio” (Apple, 1995, p. 150-151). Essa
percepcdo tem transformado até mesmo as interagdes reais em experiéncias virtuais.

Essas necessidades humanas estdo intimamente relacionadas aos aspectos do
capitalismo e ao consumo inadequado. Diversos estudiosos t€ém abordado extensivamente as
discussoes e debates sobre as TDIC, e essas discussOes t€ém uma longa trajetoria. Atualmente,
¢ praticamente impossivel conceber a vida sem tecnologia, uma vez que ela estd presente em

todos os setores que compdem a nossa sociedade. A tecnologia esta integrada as atividades mais
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comuns: em nossos lares, nos meios de transporte, nos ambientes de trabalho e nas institui¢des
de ensino, desempenhando um papel fundamental na revolugio digital. E essencial lembrar que
a tecnologia foi criada para servir a humanidade, proporcionando uma vida mais fécil e
agraddvel por meio de inovacdes que melhoram e simplificam nossas atividades diarias

(Pinochet, 2014, p. 3).

Estamos em uma realidade que hoje seria impensavel viver sem a tecnologia,
uma vez que estd presente em todos os espacos do nosso desenvolvimento
cotidiano comum. A tecnologia esta presente em todas as atividades da nossa
vida: no lar, nos veiculos e nos transportes, em nossos locais de trabalho e de
estudo, assim, fazendo parte ativa da revolu¢do digital. Em suma, ndo se deve
esquecer que a tecnologia existe para servir ao homem, para proporcionar uma
vida mais facil e agradavel por meio de inovacdes tecnoldgicas que a melhore
e a simplifique (Pinochet, 2014, p. 3).

Todavia, em contraste com os autores ji citados, podemos observar que Pinochet (2014)
apresenta uma visdao mais otimista das TDIC, sugerindo que a tecnologia serve para facilitar a
vida humana e proporcionar conforto e eficiéncia ao cotidiano. No entanto, essa perspectiva
otimista pode ser criticada por ndo considerar as implicacdes sociais e politicas mais profundas,
cujos tedricos Marcuse (1973) e Feenberg (2013) destacam. Enquanto Pinochet (2014) enfatiza
os beneficios praticos e imediatos das inovagdes tecnoldgicas, Marcuse (1973) e Feenberg
(2013) nos lembram da necessidade de uma abordagem critica que reconheca como as TDIC
podem perpetuar desigualdades e concentrar poder. Dessa forma, a integracao das TDIC nas
praticas pedagdgicas deve ser feita com consciéncia critica, reconhecendo tanto seu potencial
transformador quanto suas possiveis limitacdes e impactos negativos.

Apesar das barreiras politicas estabelecidas pelo status quo, quanto mais a tecnologia
avanga e parece capaz de criar condi¢des para a paz e justica social, mais a sociedade e os
individuos sdo organizados para resistir a essa mudanca. As mentalidades e os comportamentos
sdo moldados para apoiar a ordem existente, impedindo que as verdadeiras potencialidades da
tecnologia sejam realizadas. O crescimento do progresso técnico é, cuidadosamente, controlado
para seguir a direcdo especifica que mantém o status quo. Qualquer desenvolvimento
tecnoldgico é usado de maneira a reforcar e perpetuar a estrutura social existente, em vez de
promover mudancgas significativas. Embora a sociedade pareca dinamica, devido a sua
produtividade e coordenacdo eficiente, ela €, na verdade, estatica. Isso significa que, apesar de
aparentar progresso, a sociedade é, rigidamente, estruturada para manter a ordem existente,

oprimindo qualquer mudanca significativa (Marcuse, 1973).
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Trazendo essas reflexdes em dire¢do ao nosso problema de pesquisa, podemos observar
que, de forma semelhante, as TDIC, quando incorporadas as préticas pedagdgicas sem uma
andlise critica, podem simplesmente reforcar as praticas educativas tradicionais e perpetuar as
desigualdades existentes. Os professores podem, conscientemente ou ndo, adotar uma
abordagem que legitima o sistema educacional atual, sem questioni-lo. Outro ponto em
destaque € que, se os professores veem as TDIC como ferramentas neutras, eles podem ignorar
as potencialidades dessas tecnologias para o processo de transformacao educacional, de forma
significativa e emancipatéria. Se as TDIC forem usadas de maneira que reforcem a autoridade
dos professores, sem promover uma pedagogia participativa e critica, o uso das TDIC podera,
assim, reforcar o controle sobre os alunos e limitar a autonomia deles, em vez de empondera-
los.

Nessa perspectiva, por tras de toda essa inovacdo, as escolas buscam competitividade
no novo paradigma tecnoldgico. Nesse contexto, as institui¢des educacionais adaptam os
métodos de ensino e aprendizagem, acreditando na for¢a transformadora da tecnologia. Fatores
como agilidade, qualidade, reducdo de tempo, novos métodos e novas técnicas tornam-se
essenciais para que as escolas se ajustem as demandas contemporaneas (Pinochet, 2014).

De acordo com Marcuse (1973, p. 36), “os setores mais avancados da sociedade
industrial ostentam completamente esses dois fatores: a tendéncia para a consumacdo da
racionalidade tecnoldgica e esfor¢os intensos para conter essa tendéncia no seio das instituicoes
estabelecidas”. Primeiro, ha uma forte inclinacdo para a plena realizacdo da racionalidade
tecnoldgica, ou seja, a aplicagdo eficiente e racional da tecnologia em todos os aspectos da vida.
Segundo, existem esfor¢os vigorosos para restringir essa mesma tendéncia nas institui¢des
estabelecidas. Em outras palavras, enquanto ha uma busca continua pela eficiéncia tecnolégica,
também h4 uma resisténcia significativa a mudangas que possam alterar a estrutura e o controle
das institui¢des tradicionais.

No intuito de vencer essas dicotomias, a sociedade promove a racionalidade tecnologica
(eficiéncia, funcionalidade, progresso técnico) como um valor central. No entanto, essa mesma
racionalidade contém um elemento irracional: a resisténcia as mudancas que ela,
inevitavelmente, traz. Em outras palavras, a sociedade se apega as suas estruturas e praticas
estabelecidas, mesmo que isso va contra a légica de progresso e efici€ncia que ela mesma
valoriza (Marcuse, 1973).

No cenario educacional, embora as TDIC sejam promovidas como ferramentas de
inovacdo e eficiéncia, € preciso investigar se estdo realmente sendo usadas de maneira critica e

emancipadora ou se simplesmente perpetuam praticas tradicionais e refor¢cam o status quo. Para
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compreender as representacdes sociais dos professores de Matematica sobre as TDIC, portanto,
¢ preciso considerar essa contradicdo e explorar como essas tecnologias estdo sendo
implementadas e percebidas no ambiente educacional.

O uso dessas ferramentas em sua adaptagdo muitas vezes nao é facil, principalmente
quando ha desigualdades na distribui¢do das tecnologias, que estdo mais presentes para alguns
do que para outros. Pinochet (2014) aponta diversos fatores que contribuem para essa

resisténcia a mudanca:

e as pessoas tém resistido a mudangas porque nem sempre conseguem ver
e entender o lado positivo das novas ideias;

e ideias novas podem refletir questdes sobre a seguranca pessoal ou
profissional;

e acomodacgdo ao status quo — “deixar como esta” — “manter a situacio
atual”;

e no dia a dia estamos vendo o mundo por meio de nossos proprios
paradigmas o tempo todo;

e constantemente selecionamos do mundo aqueles dados e informagdes que
se ajustam melhor as nossas regras basicas e tentamos ignorar os demais,
pois temos a tendéncia de fixarmo-nos em nossos proprios paradigmas;

e assim, o que pode ser muito claro para uma pessoa com um determinado
paradigma, pode ser totalmente imperceptivel para outra pessoa com um
paradigma diferente;

o [..]
e os paradigmas influenciam o modo como todos veem e entendem o mundo
(Pinochet, 2014, p. 7).

Embora Pinochet (2014) reconheca esses elementos de resisténcia as mudangas
tecnoldgicas como um fendmeno comum, apresentando argumentos validos sobre os motivos
dessaresisténcia, sua abordagem tende a subestimar as profundas implicacdes sociais e politicas
da tecnologia. Pinochet (2014) sugere que resistir €, principalmente, uma questao de percep¢ao
e acomodacdo diante dos paradigmas existentes. Ele aponta que as pessoas resistem as
mudancas por ndo perceberem os beneficios das novas ideias; por preocupacdes com a
seguranca e pela tendéncia de se fixarem em paradigmas pessoais. No entanto, a0 comparar
essa visdo com as criticas mais profundas de Marcuse (1973) e Feenberg (2013), percebemos
uma diferenca significativa na compreensao das implicacdes da tecnologia.

Ao considerar essas perspectivas, a abordagem de Pinochet pode ser vista como
superficial, pois ndo reconhece plenamente de que forma essa tecnologia pode ser utilizada para
perpetuar sistemas de poder e controle. Enquanto Pinochet foca na resisténcia individual e na
necessidade de adaptacdo aos novos paradigmas, Marcuse e Feenberg destacam a necessidade

de uma andlise critica das condi¢Oes estruturais que moldam o uso e a implementacdo da
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tecnologia. Eles defendem que é essencial compreender as profundas conexdes entre
tecnologia, poder e sociedade para promover mudancas significativas e emancipatdrias.

Na sociedade tecnoldgica avancada, a tecnologia serve para justificar e racionalizar a
falta de liberdade dos individuos. Marcuse pontua que a estrutura tecnoldgica faz parecer que é
tecnicamente impossivel para uma pessoa ser verdadeiramente autdnoma e capaz de determinar
sua propria vida. A tecnologia, portanto, ndo apenas limita a liberdade humana, mas também
faz parecer que essa limitacdo € l6gica e inevitavel. A razdo pela qual a falta de liberdade nao
parece irracional ou politica € porque ela estd disfarcada como uma submissdo ao aparato
técnico que oferece beneficios tangiveis, como maior comodidade e produtividade (Marcuse,
1973).

Em outras palavras, as pessoas aceitam a falta de liberdade porque a tecnologia promete
melhorar a qualidade de vida e tornar o trabalho mais eficiente. A 16gica instrumentalista, que
vé€ a tecnologia como um meio para fins especificos, contribui para a constru¢do de uma
sociedade racional em sua forma, mas totalitdria em sua esséncia. Essa racionalidade justifica
a dominacdo, ao fazer parecer que todas as decisdes sdo tomadas com base na eficiéncia e na
funcionalidade técnica, mascarando as verdadeiras dindmicas de poder e controle (MARCUSE,
1973).

Em conclusao, a integracdo das TDIC nas praticas pedagdgicas deve ser abordada com
a consciéncia critica que reconheca, tanto suas potencialidades, quanto suas limitacoes.
Conforme argumentado por Marcuse (1973) e Feenberg (2013), a tecnologia ndo € neutra, pois
carrega consigo implicacdes sociais e politicas que influenciam profundamente as dinamicas
educacionais. Na proxima se¢do, explicitaremos algumas reflexdes de como as TDIC se

relacionam com o0 ensino e com a matematica.
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4 RELACAO ENTRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO E A EDUCACAO MATEMATICA

A matematica, em sua esséncia humana e
histérica, evolui junto com as ferramentas que
criamos para entendé-la e aplicd-la. Elas
redefinem a educacdo matematica, moldando uma
nova geracao capaz de enfrentar os desafios de um
mundo em constante mudanca, mas € preciso
cuidado para estabelecer esse didlogo. (Por mim
mesmo)

A Matematica, ciéncia criada pelo homem e de origem histdrica, tem como propdsito
atender as necessidades humanas, ajudando-o a compreender o mundo e a si mesmo. Becker
(2012) argumenta que a matematica € uma obra humana, ndo um dom dos deuses; ela tem
origem historica e é produzida por homens e mulheres em um processo longo de busca e
compreensdo do mundo. Segundo o autor, a matematica € vida, construida em um processo
historico, tanto no sentido individual, quanto coletivo.

D'Ambrosio (1996) complementa essa visdo, ao sugerir que a matematica pode ser
entendida como uma ferramenta desenvolvida pela humanidade ao longo dos séculos, a fim de
interpretar e lidar com a realidade fisica e imaginativa. Ela € utilizada para compreender e gerir
o mundo ao nosso redor, sempre no contexto cultural e natural em que esta inserida.

A relacdo entre a tecnologia e a educacdo matematica € intrinseca. Desde a pré-historia,
o homem utilizou recursos tecnologicos para facilitar a aprendizagem; aplicar conceitos
matematicos e sobreviver. Esses recursos tecnoldgicos permitiam ao homem registrar
informacdes, comunicar € manipular dados numéricos de maneira pratica e visual, facilitando
tarefas como a agricultura, a construcao e o comércio (Ifrah, 1989).

A evolucao tecnoldgica, ao longo dos séculos, trouxe consigo novas ferramentas que
ampliaram a capacidade do homem de entender e interagir com o mundo. Essas tecnologias,
além de suportarem a sobrevivéncia e o desenvolvimento humano, aprimoram os métodos de
ensino, tornando-os mais eficazes e acessiveis.

No contexto contemporaneo, € raro presenciarmos pessoas sem o uso de tablets,

computadores e smartphones. A utilizacdo de livros impressos estd diminuindo, enquanto os
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audiobooks se tornam cada vez mais presentes no cotidiano. As bibliotecas de universidades e
faculdades estdo se esvaziando, segundo Chassot (2018), e a maioria dos recursos digitais
disponiveis sdo de altissima qualidade. De acordo com Galizia et al. (2022, p. 2), "[...] a
utiliza¢ao crescente de TDIC nas distintas esferas da sociedade viabiliza a produgdo e a
recepc¢do das mais variadas informagdes. No campo educacional, como € sabido, ndo seria
diferente." Nesse viés, os pontos positivos sdo enfatizados.

No ambito educacional, essa transformagdo implica em alteracdes na forma como o
conhecimento € disseminado e adquirido. A utilizagcdo crescente das TDIC facilita o acesso a
uma ampla variedade de informagdes e recursos educativos, fomentando novas modalidades de
ensino e aprendizado.

Ha aproximadamente trés décadas, Apple (1995) ja havia destacado que a tecnologia
deveria ser entendida, tanto como um recurso didatico, quanto como um agente transformador
nos processos de ensino e aprendizagem. Isso ndo se deve apenas as diretrizes de diversos
relatérios nacionais que incentivam a alfabetizagdo digital, mas também a crenca generalizada
entre pais e educadores de que o uso de computadores revolucionara as salas de aula e ampliara
as oportunidades de vida dos alunos. Segundo Selwyn (2014, p. 46), "o uso de tecnologia digital
na educacdo € claramente entrelacado com uma diversidade de valores, interesses e pautas — a
partir de uma fé simples no 'poder’ transformador da tecnologia em questdes de competitividade
econOmica global e efici€éncia organizacional” — ela é introduzida nos espagos educacionais.

Entretanto, € preciso pensar que ha uma conexao sutil, porém muito importante, entre a
introducao de computadores nas escolas e as necessidades do mercado de trabalho. Essa relacao
sugere que as tecnologias educacionais, como os computadores, sdo integradas ao ambiente
escolar ndo apenas para modernizar o ensino, mas também para preparar os alunos para um
mercado de trabalho que exige competéncias tecnologicas especificas. Quando essas demandas
sdo observadas no contexto educacional, a introdu¢do de computadores nas escolas pode ser
vista como uma resposta direta a essas necessidades do mercado. A educag¢do comega a incluir
a formagdo como parte integrante do curriculo, no contexto das competéncias tecnoldgicas
basicas e avangadas, cujo objetivo € preparar os estudantes para essas exigéncias profissionais
(Apple, 1995).

Compreender o verdadeiro impacto das novas tecnologias na educagdo, para Apple
(1995), é observar, tanto o que estd acontecendo no ambiente escolar (como exemplo a
implementacdo de computadores e outras tecnologias), quanto as influéncias externas (as

demandas do mercado de trabalho). Isso nos permite perceber que a ado¢do de tecnologias
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educacionais nido € apenas uma questdo de moderniza¢do pedagbgica, pois funciona como

estratégia alinhada as necessidades econdmicas e industriais.

[...] existe uma conexdo parcialmente oculta, mas excepcionalmente proxima,
entre os computadores na escola e a necessidade que tem a administracio
empresarial de industrias automatizadas, escritdrios eletrbnicos e pessoal
“qualificado”. Assim, reconhecer tanto o que esta acontecendo dentro e fora
das escolas quanto as conexdes entre essas areas € central para qualquer
compreensdo do que ird acontecer, provavelmente, com as novas tecnologias,
especialmente o computador, na educacdo (Apple, 1995, p.152).

Essa interdependéncia entre a tecnologia educacional e as demandas do mercado
evidencia de que forma a implementac¢do da tecnologia digital na educacdo tem sido promovida
como uma maneira de melhorar a competitividade econdmica dos paises e aumentar a eficiéncia
no trabalho e na producdo de conhecimento. Em particular, grande parte do interesse
governamental em tecnologia educacional estd fundamentado na crenca de que a tecnologia
digital pode ser um catalisador para aumentar a competitividade de uma nacio nas economias
baseadas no conhecimento do mundo pds-industrial. A é€nfase recai na atualizacdo das
competéncias das novas geracdes, com o objetivo de criar uma forca de trabalho flexivel, capaz
de enfrentar os desafios de um mercado global (Selwyn, 2014).

Nessa perspectiva, conforme argumenta Kenski (2013), o acesso a internet tornou a
disseminag¢ao de informacdes mais facil, rapido e acessivel, obrigando as institui¢des escolares
a se reinventarem. Entretanto, segundo a autora, o acesso a internet e aos dispositivos digitais,
por si s0, ndo garantem a aprendizagem, nem possibilita a constru¢do de conhecimento em areas
especificas, o que nos leva a repensar estratégias de como as TDIC podem ser melhor
aproveitadas no ensino. Nessa vertente, destaca-se a importancia de redefinir o profissional
docente.

Sendo assim, precisamos pensar num novo perfil de professor, disposto a compreender
profundamente as inter-relagdes pedagogicas, psicologicas, politicas e tecnoldgicas, envolvidas
nas atividades de ensino e aprendizagem. Esse docente deve ser capaz de planejar, programar e
orientar acdes educativas que atendam as diversas necessidades de formacdo continuada dos
individuos (Kenski, 2013).

E importante salientar que o computador ndo é mais o instrumento que ensina o
aprendiz, mas € uma ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo, e, portanto, o aprendizado
ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio do computador. Nesse sentido,

Valente (1998) ja alertava sobre a necessidade de repensar o uso da maquina no ensino.
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Apple (1995, p. 151) ressalta que "examinamos a tecnologia como se fosse algo em
constante mutacao e como se fosse algo que estivesse constantemente mudando nossas vidas
nas escolas e em outros locais", ou seja, continuamos a acreditar que as tecnologias estdo
presentes para revolucionar as praticas dos professores em instituicdes escolares, no entanto
ainda estamos distantes de alcancar essa revolucao.

O que queremos dizer € que o ensino e a aprendizagem, no que tange a disciplina de
matematica, ainda permanecem, hd muitos anos, fundamentados em aspectos técnicos,
provenientes de um ensino conservador. De acordo com Lara (2020, p. 55), "os professores que
adotam uma postura formalista clissica exercem uma pratica pedagdgica que produz a
matematica como um conhecimento estético, a-histdrico e preexistente, apresentando-se como
um conhecimento inato, para o qual o ser humano nada cria ou inventa".

A citacdo de Lara (2020) critica a abordagem formalista cldssica no ensino da
matematica, por ndo reconhecer a natureza dinamica e historica do conhecimento matemaético.
Essa visdo limita a percep¢do dos alunos, fazendo com que vejam a matematica como algo
distante e inatingivel, em vez de uma disciplina viva e em constante desenvolvimento. Ao
apresentar a matematica de forma estatica e descontextualizada, os alunos sao impedidos de
entender realmente a disciplina de matematica.

Entretanto, ndo podemos responsabilizar os professores pelas metodologias aplicadas
em sala de aula, visto que as universidades onde se formaram, bem como os cursos de formagao
continuada, também estdo enraizados nessa perspectiva estética, a-historica e preexistente.
Fiorentini (1995, p. 2) j4 dizia que as institui¢Oes estavam focadas no "rigor e formalizacdo dos
conteddos matematicos trabalhados na escola" e no "emprego de técnicas de ensino e controle
do processo ensino e aprendizagem com o propdsito de reduzir as reprovagdes”. Embora
existam outras formas de conceber o ensino de matemética, o paradigma de ensino tradicional
ainda predomina, refletindo as preocupacdes de Fiorentini (1995) e as observacOes de Lara
(2020). No entanto, ha diversas maneiras de entender e avaliar a qualidade do ensino de
Matematica. Fiorentini (1995) apresenta uma visao ampla sobre como a qualidade no ensino da
Matematica pode ser percebida de maneiras diferentes. Isso reflete a diversidade de objetivos e
enfoques pedagdgicos que existem no campo da educacao matematica. A abordagem focada no
cotidiano dos alunos e a formacao cidada sdo duas das véarias perspectivas que ilustram essa
diversidade.

Essas abordagens enfatizam a importincia de contextualizar o ensino da Matematica,
tornando-o mais relevante e significativo para os alunos. A ideia é conectar os conceitos

matematicos ao cotidiano, fazendo com que os professores aumentem o engajamento e orientem
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os alunos, mostrando como a matemética € aplicada em situacdes praticas. Além disso, a
Educacdo Matematica voltada a formacdo da cidadania visa preparar os alunos para serem

cidadaos informados e participativos.

Garantir ao futuro cidadao essa forma de pensamento e de leitura do mundo
proporcionada pela Matematica é, segundo nosso ponto de vista, a principal
finalidade da Educacio Matematica comprometida com a formacdo da
cidadania, pois a Matemaitica estd visceralmente presente na sociedade
tecnoldgica em que vivemos, podendo ser encontrada sob vérias formas em
nosso dia a dia. Ou seja, a razdo primeira pela qual ensinamos e aprendemos
matematica tem a ver com o modo de vida do homem moderno. Ndo estamos,
com isso, querendo defender que a leitura de mundo proporcionada pela
Matematica seja a tnica ou a melhor. E apenas uma forma importante e
necessdria que subsidia e complementa outras (Fiorentini, 1995, p. 32).

Ao refletirmos sobre a citacdo de Fiorentini (1995), percebemos que a importancia da
matematica no cotidiano é evidente em sua capacidade de desenvolver competéncias
fundamentais para a cidadania ativa. A matematica ndo apenas fortalece o raciocinio l6gico e a
habilidade de resolver problemas, sobretudo promove a anilise critica das questdes sociais,
econOmicas e ambientais que afetam a sociedade contemporanea. Além disso, uma educacao
matematica voltada a cidadania visa formar individuos que, além de possuirem habilidades
técnicas, sejam capazes de utilizar o conhecimento para promover justi¢a social e equidade.

Portanto, essa formagdo de cidaddos criticos e participativos por meio da educacio
matematica prepara as novas geracdes para os desafios do mundo atual. Isso requer praticas
pedagdgicas que transcendam o ensino tradicional, incorporando metodologias que relacionem
a matematica ao contexto de vida dos alunos e promovam uma compreensdao mais abrangente

e integrada da realidade.

Dessa forma, educacio para a cidadania deve envolver uma discussdo sobre
valores pessoais e da sociedade como um todo. Educagdo deve promover a
critica em relagdo aos proprios valores que a envolvem [...]. O acesso a
informatica deve ser visto com um direito e, portanto, nas escolas publicas e
particulares o estudante deve poder usufruir de uma educacdo que no
momento atual inclua, no minimo, uma “alfabetizagdo tecnoldgica” [...].
Assim o computador deve estar inserido em atividades essenciais, tais como
aprender a ler, escrever, compreender textos, entender graficos, contar,
desenvolver nocdes espaciais etc. E, nesse sentido, a informéatica na escola
passa a ser parte da resposta a questdes ligadas a cidadania (BORBA E
Penteado, 2001, p. 17).

Nesse contexto, Serrazina (2012) enfatiza a importancia de uma formacao s6lida para

os professores, permitindo-lhes enfrentar os diversos desafios do ambiente educacional. Isso
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nos leva a pensar sobre como deve ser essa formagao, especialmente no contexto dialdgico entre
TDIC e praticas pedagdgicas. A autora aponta que ndo hd uma Unica abordagem ou resposta
definitiva para a formacdo de professores, seja ela geral ou especifica. E necessdrio considerar
as demandas pedagogicas e tecnoldgicas que os professores enfrentam, incluindo a necessidade
de se adaptar as inovacdes constantes; integrar as TDIC ao curriculo, de maneira eficaz, além
de desenvolver competéncias que promovam um ensino mais critico e reflexivo.

Esses desafios sdo complexos e variados, exigindo formacao continua e contextualizada,
que prepare os professores para lidar com as particularidades de suas areas de atuagdo e as
necessidades especificas de seus alunos. Portanto, € essencial que a formacdo docente aborde
ndo apenas aspectos técnicos, mas também pedagdgicos e sociais, capacitando os professores a
usar as TDIC de forma que realmente enriqueca o processo educativo. A integracdo das TDIC
na educacdo ndo € apenas uma questdo técnica, mas uma necessidade que estd intimamente
ligada a promocdo da cidadania, conforme argumentam Borba e Penteado (2001). A formacao
docente deve, por isso, equipar os professores para que eles possam utilizar essas tecnologias
nio apenas para transmitir conhecimento, sobretudo para fomentar a critica e a reflexao,
preparando os estudantes para serem cidaddos ativos e conscientes.

Repensar a prética pedagdgica para a utilizagdo das TDIC tornou-se uma necessidade
premente, especialmente a partir de 2020, com o surgimento da pandemia de COVID-19. As
TDIC precisaram ser adotadas de maneira massiva nas aulas remotas, implementadas em
grande parte do Brasil, para garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.
Conforme De Siqueira et al. (2021), os professores foram desafiados a adaptar suas préticas
pedagdgicas as novas exigéncias, o que muitas vezes diferia, significativamente, de suas
experiéncias académicas anteriores ou formacdes continuadas. A falta de uma formacao
especifica e direcionada dificultou a integracdo eficaz das TDIC na praxis pedagogica,
resultando em uma adaptacdo que, em muitos casos, consistiu na transposicdo das aulas

presenciais para o formato remoto, sem necessariamente, transformar a abordagem educacional.

Assim, cabe-nos discutir os desafios impostos a escola e aos professores frente
a esta revolugdo digital que, no contexto instaurado pela [...] (COVID-19),
tem ganhado consideravel relevo. Isso significa dizer que, se na modalidade
de ensino presencial a sala de aula j4 era requisitada como um espago para o
entendimento e uso critico das TDIC, na modalidade de ensino remoto
emergencial, € esperado que essas tecnologias se tornem, com ainda maior
saliéncia, objetos de reflexdo (Galizia et al., 2022, p. 3).
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A citacdo de Galizia et al. (2022) destaca os desafios enfrentados pelas escolas e
professores devido a revolucdo digital intensificada pela pandemia de COVID-19. No ensino
presencial, a sala de aula ja era vista como um espago para a compreensao € uso critico das
TDIC. No contexto do ensino remoto emergencial, essas tecnologias assumem um papel ainda
mais importante, exigindo uma reflexao critica e aprofundada sobre seu uso.

Por outro lado, mesmo sabendo da importancia de uma reflexdo critica e aprofundada
das TDIC, muitas escolas comecaram a adotar diversos recursos tecnoldgicos, a fim de se
destacarem como instituicdes modernas e tecnoldgicas. Entretanto, essa adaptacio,
frequentemente, se depara com desafios significativos, como a ma qualidade dos materiais, a
internet instavel, laboratérios desestruturados e politicas de formagdo docente inadequadas.
Essas dificuldades refletem as politicas educacionais deficitarias, implementadas pelo estado,
impactando negativamente as instituicoes de ensino. Segundo Silva (2017), a escola, que
deveria desempenhar um papel na emancipacdo dos individuos, acaba sendo prejudicada por
essas politicas ineficazes. Como importante aparelho ideoldgico do estado, a escola sofre um
processo deliberado de sucateamento, comprometendo nao apenas sua funcao educativa, mas
também sua capacidade de promover o desenvolvimento critico e social dos alunos.

O retrato atual da infraestrutura tecnoldgica nas escolas brasileiras nao difere,
significativamente, dos anos anteriores. Lévy (1993) ja destacava o fato de os governos optarem
por adquirir materiais defeituosos; fracamente interativos e inapropriados para usos
pedagdgicos das instituicdes escolares. Esse padrao de escolhas pouco efetivas persiste,
refletindo um ciclo continuo de acdes ineficazes por parte do Estado. A adocao de tecnologias
de baixa qualidade e a falta de investimentos em recursos interativos e pedagogicamente
apropriados ndo apenas prejudicam o processo de ensino e aprendizagem, mas também
desmotivam professores e alunos. Esse cenério € agravado pela falta de formacao especifica
para o uso eficaz dessas tecnologias, resultando num ambiente educacional que luta para

acompanhar as demandas contemporaneas. Ademais, Apple (1995) questiona:

[...] por detrdas dos slogans de progresso tecnoldgico e inddstrias de alta
tecnologia, quais sdo alguns dos efeitos reais da nova tecnologia no mercado
de trabalho futuro? O que pode acontecer ao ensino e ao curriculo se nés nao
pensarmos cuidadosamente sobre o lugar da nova tecnologia na sala de aula?
O foco crescente na especializacdo tecnoldgica, particularmente nas
habilidades de uso do computador, tornard mais igualitarias ou exacerbara
ainda mais a falta de oportunidades sociais para nossos estudantes mais
desprivilegiados? (Apple, 1995, p. 152).
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Corroborando com o pensamento de Apple (1995), relacionamos esses questionamentos
ao cendrio educacional contemporaneo, em que a introdugdo ripida das TDIC nas escolas,
impulsionada pela pandemia de COVID-19, tem causado uma série de impactos no mercado de
trabalho e no sistema educacional. No que diz respeito ao ensino e ao curriculo, a adocao
massiva de TDIC, sem um planejamento adequado, pode resultar em uma educagdo que prioriza
mais as habilidades técnicas do que o desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos. Se nio
refletirmos profundamente sobre como essas tecnologias sdo integradas ao processo
educacional, corremos o risco de transformar a sala de aula em um espaco, onde a tecnologia é
usada de forma superficial, sem realmente contribuir para a formag¢ao integral dos estudantes.

Em suma, a incorporacdo das TDIC, no contexto educacional contemporaneo,
especialmente acelerada pela pandemia de COVID-19, trouxe a tona, tanto oportunidades,
quanto desafios significativos. A necessidade de repensar a pratica pedagdgica; a formacao de
professores e a adequacdo das infraestruturas escolares sdo aspectos que devem ser abordados
para garantir que as TDIC cumpram seu potencial de enriquecer o processo educativo. Ao
considerar as reflexdes de autores como Borba e Penteado (2001), Serrazina (2012), Galizia et
al. (2022), Silva (2017) e Apple (1995), fica claro que a integracdo eficaz das TDIC exige um
planejamento cuidadoso, politicas educacionais efetivas € um compromisso continuo com a
formacao critico-reflexiva dos professores e alunos.

Na préxima se¢do, detalharemos a metodologia utilizada nesta pesquisa, explicando os
métodos e as técnicas adotados para investigar as representacdes sociais dos professores de
matematica sobre o uso das TDIC e suas repercussdes nas praticas pedagdgicas. Também
analisaremos o contexto deste estudo; os procedimentos de coleta e analise de dados, bem como

as abordagens tedricas que fundamentam nossa investigacao.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A verdadeira compreensdo do mundo ao nosso
redor ndo se resume a nimeros e estatisticas, mas
emerge do mergulho profundo nas experiéncias e
significados que as pessoas atribuem as suas
vivéncias. Essa pesquisa nos convida a explorar
esse universo de significados, onde cada voz conta
uma parte essencial da historia que buscamos
compreender.

(Por mim mesmo)

Tendo em vista a concep¢do de que a producdo cientifica emerge a partir de
questionamentos que orientam a obtencao de dados e descobertas, este estudo traz a abordagem
de natureza qualitativa, manifestando-se por meio do delineamento da pesquisa participante.
Como o contexto desta pesquisa se concentra na andlise das representacdes sociais, uma area
fundamental da pesquisa social, adotamos uma abordagem qualitativa com o propdsito de
investigar questoes altamente especificas.

Adotamos uma abordagem qualitativa, conforme preconizada por Minayo (2007), que
nos permite explorar, de maneira aprofundada e contextualizada, as complexidades do processo
de ensino e aprendizagem. Esta metodologia nos possibilita captar os significados, motivacoes,
crengas, valores e atitudes dos educadores, oferecendo uma visao holistica e detalhada de como
as TDIC sao percebidas e implementadas no contexto educacional local.

Segundo Minayo (1994), a abordagem qualitativa investiga questdes especificas e
detalhadas. Ao contrario de métodos quantitativos, que se concentram na mensuragdo e analise
de varidveis numéricas, a abordagem adotada se preocupa com o entendimento profundo dos
significados e interpretacdes das pessoas sobre o mundo ao seu redor. Esse tipo de abordagem
se dedica a explorar o "universo de significados", o que inclui os motivos, as aspiragdes, as
crengas, os valores e as atitudes dos individuos. Em outras palavras, ela investiga como as
pessoas entendem, percebem e dao sentido as suas experiéncias e interacdes sociais. Minayo
(1994) enfatiza que essa abordagem permite uma anélise mais rica e detalhada das relagdes,
processos e fendmenos sociais, proporcionando uma compreensdao mais completa e profunda

dos contextos e dindmicas sociais.
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Sob esse olhar, acreditamos que a pesquisa qualitativa estabelece uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, evidenciando um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo
(os fatos, eventos e dados concretos) e a subjetividade (as percepcdes, emocdes e interpretacoes
dos individuos). Esta relacdo ndo pode ser adequadamente capturada ou representada, apenas
através de niimeros e estatisticas, pois envolve aspectos profundos e complexos da experiéncia
humana (MINAYO, 1994).

Alves-Mazzotti (1991) ressalta que, em funcido da complexidade e interdependéncia dos
fendmenos sociais, nao € possivel identificar relacdes lineares de causa e efeito ou fazer
generalizagOes estatisticas. Em vez disso, o pesquisador qualitativo busca entender os
fendmenos a partir de um contexto especifico, considerando a totalidade das interacdes e
influéncias que os moldam.

Este método considera os objetos e eventos de forma integral, levando em conta todos
0s seus aspectos e as interacdes entre eles. Isso significa que o pesquisador busca compreender
o fendmeno como um todo, em vez de focar apenas em partes isoladas. O processo de coleta e
andlise de dados € conduzido de maneira flexivel e indutiva. Em vez de seguir um conjunto
rigido de procedimentos, o pesquisador permite que os dados emerjam naturalmente,
adaptando-se ao contexto e as informagdes descobertas ao longo do estudo. A interferéncia do
pesquisador na realidade investigada é mantida ao minimo possivel. A autora argumenta que a
realidade € uma constru¢do social da qual o pesquisador também faz parte. Portanto, os
fendmenos estudados s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica que
considera todas as interagcoes e influéncias mutuas dos componentes da situacdo investigada
(Alves-Mazzotti, 1991).

Complementando essa abordagem da pesquisa qualitativa, a pesquisa participante,
Schmidt (2006) afirma que ela possui a habilidade de integrar elementos inerentes a reflexao
epistemologica, buscando superar o paradigma positivista. Além disso, promove uma analise
critica das facetas éticas e politicas envolvidas no contexto de investigagdo. Essas estratégias
metodoldgicas configuram abordagens que fomentam a proximidade entre o pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa, criando comunidades interpretativas, nas quais o conhecimento é
co-construido. Nessas comunidades, os participantes e o pesquisador compartilham
pressupostos, valores e métodos de interpretacdo, contribuindo coletivamente para o
entendimento do fendmeno investigado. Assim, a interpretagdo dos dados se da por meio de
uma interagdo colaborativa, em que as experiéncias e perspectivas de todos os envolvidos sdo

consideradas, enriquecendo o processo de andlise critica e reflexiva. Dessa forma, a pesquisa
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participante ndo se limita a coleta de dados, mas envolve os participantes em um processo
continuo de reflexdo e acdo, contribuindo para a transformacao social e educativa.

Na presente pesquisa de tese, buscamos compreender as representagdes sociais que 0s
professores de Matematica, atuantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Rio
Verde/GO, possuem em relacdo ao uso das TDIC e como essas representagdes repercutem em
suas praticas pedagdgicas.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFU no dia 24 de
junho de 2022 e obteve sua aprovacdo em 22 de agosto do mesmo ano. O Certificado de
Apresentacio para Apreciacio Etica (CAAE) atribuido a este projeto é 60024222.2.0000.5152.
O rigoroso processo de avaliacdo ética garante que a pesquisa foi cuidadosamente revisada e
aprovada de acordo com as diretrizes e normas éticas estabelecidas, assegurando a protecao dos
direitos e o bem-estar dos participantes envolvidos no estudo.

Nesse cendrio, a presente investigagdo foi estruturada em duas fases distintas: um
diagnoéstico preliminar dos educadores, denominado diagnéstico inicial em forma de
questionério, e a condu¢do de um grupo focal. O conjunto de participantes foi composto por
docentes de Matematica que ministram aulas nos Anos Finais do Ensino Fundamental, situados
no municipio de Rio Verde/GO. Embora o municipio possua, aproximadamente, vinte
professores de Matemaética atuando nas salas de aula, nem todos participaram da pesquisa. Para
a primeira parte do estudo, participaram 16 professores, enquanto na segunda parte, o nimero
de participantes foi reduzido para 11.

No que tange ao quantitativo de unidades escolares, o municipio de Rio Verde/GO conta
com um total de onze institui¢des de ensino que abrangem de 6° ao 9° ano, distribuidas entre
areas urbanas e rurais. As escolas urbanas incluem a Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF) Ant6énio Gomes de Lima, a EMEF Professor Luis Alberto Leao, a EMEF Professor
Clovis Ledo de Almeida, a EMEF Professora Selva Campos Monteiro e a EMEF Areno
Martins.

Enquanto as escolas situadas em 4reas rurais compreendem a Escola Municipal Rural
de Ensino Fundamental (EMREF) Vale do Rio Doce, a EMREF Breno de Aratijo, a EMREF
Cabeceira Alta, a EMREF Escadinha do Futuro, a EMREF Sao José do Pontal e a EMREF
Monte Alegre. Esta distribuicao geografica diversificada dos participantes e das instituicoes,
proporcionou uma perspectiva abrangente sobre as praticas pedagogicas e as representacdes
sociais dos educadores de matematica desse municipio.

O questionario escolhido para essa pesquisa, denominado de diagndstico inicial, pode

ser definido como um conjunto estruturado de perguntas submetidas aos participantes com o
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objetivo de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores e comportamentos, tanto presentes quanto passados que, no
caso do objeto de pesquisa, seriam as representacdes desses professores em relacido as TDIC.
Geralmente, os questionarios sdo apresentados por escrito e respondidos de forma autdnoma,
pelos participantes. Este processo requer uma série de cuidados técnicos, incluindo a verificagio
de sua eficicia para alcangar os objetivos propostos; a determinacdo da forma e do conteiddo
das perguntas; a quantidade e a ordenacdo das questdes; a constru¢cdo das alternativas de
resposta; a apresentacdo do questiondrio e a realizacdo de um pré-teste para assegurar sua
clareza e funcionalidade (Gil, 2002).

Vale salientar que o uso de questiondrios em pesquisas académicas oferece varias
vantagens e limitacdes. Entre as vantagens, destaca-se a possibilidade de alcancar um nimero
consideravel de pessoas, incluindo aquelas dispersas, geograficamente, como professores em
zonas rurais e urbanas, no caso especifico desta pesquisa. Além disso, o questionario reduz
custos com pessoal, ja que ndo requer treinamento de entrevistadores e garante o anonimato das
respostas, aumentando a sinceridade dos participantes. Os respondentes tém a flexibilidade de
responder no momento mais conveniente, € o método evita a influéncia das opinides do
entrevistador (Gil, 2002).

Na presente pesquisa, o questionario foi estruturado em duas partes: uma secdo de
perguntas objetivas e outra de questdes dissertativas. Esta abordagem permitiu capturar uma
ampla gama de dados sobre as representagdes sociais dos professores de Matemaética em relagdo
as TDIC e a forma como essas representacdes repercutem em suas praticas pedagogicas. A
secdo de perguntas objetivas facilitou a coleta de informacdes quantificaveis, como dados
demograficos e caracteristicas profissionais, enquanto a secdo de questOes dissertativas
explorou em profundidade os significados, percepcdes e atitudes dos professores sobre o uso
das TDIC, no contexto educacional. Ao combinar esses dois tipos de perguntas, foi possivel
obter uma compreensdo mais rica e contextualizada das experiéncias e perspectivas dos
educadores, possibilitando uma andlise mais completa e fundamentada dos desafios e
oportunidades relacionadas a integracao das tecnologias digitais ao ensino de Matematica, bem
como suas representacoes.

O termo de consentimento livre e esclarecido foi encaminhado eletronicamente a todos
os professores de matematica, acompanhado pelo questionario designado como "diagndstico
inicial". Este formulario foi segmentado em trés se¢des distintas. A primeira secdo abarcava o
proprio termo de consentimento livre e esclarecido, garantindo que os participantes fossem

plenamente informados sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa.
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A segunda secdo do questionario englobava um conjunto de 12 perguntas de natureza
objetiva. As duas primeiras indagacoes referiam-se a identificacdo do docente e as institui¢des
nas quais o professor desempenhava suas atividades. Além disso, uma pergunta especifica
visava compreender a formacdo académica dos professores. No caso de sua graduacio ndo estar
relacionada a area de matematica, solicitou-se que o docente indicasse a graduacdo que havia
cursado em sua formagdo inicial.

A terceira sec¢do consistia em treze questdes dissertativas, destinadas a explorar diversas
reflexdes sobre as representacdes sociais dos professores. Essas questdes abrangeram uma
solicitagdo para que o professor apresentasse cinco palavras que lhe viesse a mente, ao se
mencionar "Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicag¢do" (TDIC), em ordem de
prioridade. Esta técnica fo1 utilizada para realizar a associacdo de palavras, que sera discutida
em etapas subsequentes. Além disso, foram incluidas questdes pertinentes relacionadas a
pratica docente e ao uso das TDIC.

O diagnostico inicial foi, eletronicamente, disponibilizado aos docentes durante o
segundo semestre de 2022, até o inicio das reunides do grupo focal. Dos vinte professores
convidados para participar da pesquisa, no primeiro semestre de 2022, onze responderam ao
diagnéstico. No entanto, uma das docentes, embora tenha respondido ao questionério, indicou
que ndo tinha a intencdo de participar da pesquisa. Assim, ao término do primeiro semestre,
concluimos as etapas iniciais de andlise deste estudo, com a participacdo de 10 professores,
cujas respostas foram analisadas em uma fase preliminar, parte do processo de qualificacdo.

Ja no ano subsequente, em 2023, ao retornar de minha licen¢a para aprimoramento,
convidei os professores a participarem do grupo focal. Este convite foi estendido a todos os
professores de Matematica, independentemente, da participagdo na primeira fase da pesquisa.
Definiu-se que o grupo focal compreenderia dois encontros realizados durante o horério de
trabalho, nas segundas-feiras dos meses de maio e junho, das 7h as 9h30min.

Inicialmente, a expectativa era que essas secdes ocorressem nos meses de fevereiro,
marco, abril, maio e junho, totalizando cinco encontros, com dura¢do de uma hora cada. No
entanto, devido a fatores relacionados ao inicio do ano letivo; a organizacdo das escolas e a
conducio de diagnodsticos e avaliagdes, especialmente considerando a €nfase nas atividades
preparatdrias para o exame SAEB, houve uma sobrecarga significativa de trabalho, o que
dificultou a adesdo ao cronograma original.

Essa sobrecarga levou a necessidade de reconfigurar o cronograma dos encontros do

grupo focal. A reconfiguragdo foi feita de forma a ndo comprometer o escopo e os objetivos da
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pesquisa, ajustando as sessdes para acomodar a dinamica das atividades escolares, sem perder

o foco nas discussoes e na coleta de dados, tao essenciais a investigagao.

O tempo de duracdo de cada reunido grupal e o niimero de sessdes a serem
realizadas dependem da natureza do problema em pauta, do estilo de
funcionamento que o grupo construird e da avaliacdo do pesquisador sobre a
suficiéncia da discussdo quanto aos seus objetivos, alguns autores
recomendam que os encontros durem entre uma hora e meia e ndo mais do
que trés horas, sendo que, em geral, com uma ou duas sessdes se obtém as
informacdes necessirias a uma boa andlise. H4 grupos que demandam mais
sessdes, porque, em funcdo das caracteristicas dos participantes, pode haver
necessidade de mais contatos para se produzir uma subcultura grupal A
abertura do grupo ¢ um momento crucial para a criagdo de condicSes
favoraveis (Gatti, 2005, p. 28).

Diante dos procedimentos descritos, o grupo focal € uma técnica valiosa para a coleta
de dados em pesquisas qualitativas, oferecendo um meio dindmico de explorar temas
especificos por meio da interagdo grupal. De acordo com Dall’Agnol et al. (1999, p.6), o grupo
focal representa uma fonte que tem a possibilidade de “intensificar o acesso a informagdes
acerca de um fendmeno, seja pela intencdo de gerar tantas ideias quanto possiveis ou pela

averiguagdo de uma ideia em profundidade”.

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de constru¢io
da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, agdes e reacdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representagdes, percepgdes, crengas, habitos, valores, restricdes, preconceitos,
linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por
pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do
problema visado. A pesquisa com grupos focais, além de ajudar na obtencao
de perspectivas diferentes sobre uma mesma questdo permite também a
compreensdo de ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos
quais os individuos sao influenciados pelos outros (Gatti, 2005, p. 11).

No contexto desta pesquisa com os professores de matematica, o trabalho com grupos
focais permitiu compreender os processos de constru¢do da realidade educacional de cada um
desses docentes. Ao observar suas praticas cotidianas e reagdes a eventos, foi possivel
compreender como eles percebem e utilizam as TDIC em suas praticas pedagdgicas. Isso €
essencial para entender as representagdes, crengas, habitos e valores que influenciam na pratica
pedagdgica desses docentes.

A técnica do grupo focal possibilitou captar diferentes perspectivas sobre a utilizacao

das TDIC, além de proporcionar uma visao sobre como as ideias sdo compartilhadas e, de que
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maneira, os individuos sdo influenciados pelas interagdes coletivas. Como afirma Gatti (2005,
p. 11), a pesquisa com grupos focais permite a compreensao de ideias partilhadas por pessoas
no dia a dia e dos modos como os individuos s@o influenciados pelos outros. Essa compreensao

nos fornece os facilitadores e as barreiras no uso das tecnologias na educacao.

O trabalho com grupos focais oferece boa oportunidade para o
desenvolvimento de teorizagdes em campo, a partir do ocorrido e do falado.
Ele se presta muito para a geracdo de teorizacdes exploratdrias até mais do
que para a verificacdo ou teste de hipdteses prévias. Nao que ndo possa ser
usado para essa verificagdo. Porém a riqueza do que emerge "a quente" na
interac@o grupal, em geral, extrapola em muito as ideias prévias, surpreende
coloca novas categorias e formas de entendimento, que ddo suporte a
inferé€ncias novas e proveitosas relacionadas com o problema em exame
(Gatti, 2005, p. 13).

Diante dessa proposta, reconhecemos que trabalhar com grupos focais € uma
circunstancia oportuna para o processo que envolve o ato de teorizar em campo, baseando-se
tanto nos eventos que ocorrem durante as sessoes quanto nas falas e opinides dos participantes.
Em outras palavras, essa técnica cria teorias e hipoteses fundamentadas nas discussdes e
interacOes que ocorrem em tempo real. Durante um grupo focal, o "ocorrido" refere-se aos
eventos e interacoes que se desenrolam, enquanto o "falado" abrange as opinides, percepcoes e
sentimentos expressos pelos participantes (Gatti, 2005).

Para Gatti (2005), os grupos focais sdo, particularmente, Udteis para a geracdo de
teorizacOes exploratorias, mais até do que para a verificacdo ou teste de hipoteses prévias. Isso
significa que, ao invés de apenas testar suposicoes ja estabelecidas, os grupos focais ajudam a
descobrir novas categorias, conceitos e relacdes que podem ndo ter sido considerados
anteriormente. Nas pesquisas, essa abordagem busca entender fenomenos complexos e ainda
pouco compreendidos.

Embora os grupos focais possam ser usados para verificar hipoteses existentes, sua
verdadeira forca reside na interacdo dinamica entre os participantes. A riqueza do que emerge
"a quente" durante essas interacOes geralmente vai além das expectativas iniciais do
pesquisador. As descobertas surgem diretamente das discussdes em tempo real, quando os
participantes estdo engajados e compartilhando suas perspectivas, espontaneamente, conforme
Gatti (2005) salientou.

No contexto especifico da nossa pesquisa, cujo publico sdo professores de Matematica,
o uso de grupos focais permitiu o desenvolvimento de teorizagdes em campo que foram
fundamentais para compreender como esses docentes percebem e utilizam as TDIC em suas

praticas pedagbgicas. A construcio dialdgica durante as sessdes revelou novas categorias e
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formas de entender os desafios e oportunidades atrelados ao uso de TDIC na educacgdo, que

serdao descritos nos resultados e discussoes.

Alguns pontos podem ser considerados sobre a questdo de quando utilizar o
grupo focal em uma pesquisa. A técnica € muito titil quando se esta interessado
em contender as diferencas existentes em perspectivas, ideias, sentimentos,
representagdes valores e comportamentos de grupos diferenciados de pessoas,
bem como compreender os fatores que os influenciam, as motivacdes que
subsidiam as opgdes, os porqués de determinados posicionamentos. O
trabalho com o grupo focal pode trazer bons esclarecimentos em relacio a
situagdes complexas polémicas, contraditérias, ou a questdes dificeis de serem
abordadas em funcdo de autoritarismos preconceitos, rejeicdo ou de
sentimentos de angtstia ou medo de retaliacdes; ajuda a ir além das respostas
simplistas ou simplificadas, além das racionalizacdes tipificantes e dos
esquemas explicativos superficiais (Gatti, 2005, p. 14).

Segundo Gatti (2005), grupos focais sio essenciais quando se quer entender as variagdes
de opinido e sentimento entre diferentes pessoas. Os grupos focais ajudam a identificar os
fatores que influenciam as opinides e comportamentos. Isso inclui explorar as razdes e
motivagdes por tras das escolhas e atitudes dos participantes. Eles permitem que os participantes
discutam abertamente topicos que podem ser dificeis de tratar em outras formas de pesquisa,
devido a sensibilidades ou medo de retaliacdo. Nas sessoes de discussao do presente estudo, foi
possivel explorar as diferentes opinides e atitudes de cada profissional envolvido; identificar os
fatores que influenciam as praticas de cada um e, principalmente, entender as motivacdes
subjacentes as escolhas em relacdo as TDIC.

No ambito do ensino rural, os professores de Rio Verde/GO té€m a possibilidade de
usufruir de transporte que os conduz ao trabalho as segundas-feiras e os buscam as sextas-feiras,
permitindo-lhes retornar a cidade e passar o final de semana com suas familias. Esse fator
influenciou a decisdo de agendar os encontros para as segundas-feiras.

Considerando que esses encontros seriam realizados durante o horéario de trabalho, no
periodo matutino (horario em que a maioria dos professores desempenha suas fungdes),
optamos por programar os encontros de forma que tanto os professores do ensino rural quanto
do urbano pudessem participar das duas reunides consecutivas. Apds a conclusido de cada
encontro do grupo focal, os transportes assegurariam que os professores se deslocassem até suas
respectivas instituicdes de ensino.

Inicialmente, esperdvamos a adesdo de 10 professores interessados na participacao do
grupo focal. Entretanto, durante o primeiro semestre de 2023, antes do inicio dos encontros,

fomos informados de que uma das professoras que havia respondido ao diagndstico inicial ndo
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poderia participar da pesquisa por motivos pessoais. Adicionalmente, outra professora que
atuava de 6° ao 9° ano foi realocada para o ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano). Uma terceira
professora precisou ausentar-se, pois tirou licenca médica, enquanto dois outros professores
solicitaram licencas-prémio. Dessa maneira, o total de participantes aguardados para os
encontros foi reduzido a cinco professores.

Para nossa surpresa, no primeiro encontro, além dos cinco professores esperados, outros
cinco professores, que nao haviam respondido ao diagnoéstico inicial, demonstraram interesse e
expressaram o desejo em participar da pesquisa. Diante dessa manifestacdo, enviei o
diagnéstico inicial a cada um deles, solicitando que respondessem. A docente que, inicialmente,
havia recusado a participar da pesquisa também manifestou intenc¢do de se envolver e autorizou
0 uso de suas respostas, contribuindo assim para o aprimoramento deste estudo. Durante
interacOes casuais, ela mencionou que seu interesse em aderir a pesquisa advinha da mudanca
do horério dos encontros do periodo noturno para o matutino, o que reduziria os perigos de
deslocamento da fazenda para a cidade. Vale ressaltar que a escola onde essa professora atua
esta localizada, consideravelmente, distante da area urbana, além das condi¢des das estradas
representarem um desafio. Trés outros professores participantes da pesquisa também
enfrentaram essa mesma adversidade.

Adicionalmente, duas docentes oriundas da drea urbana, que integraram o grupo focal,
compartilharam que um dos principais motivos que as incentivou a participar da pesquisa foi a
possibilidade de realizar os encontros durante o horério de trabalho. Esse ajuste possibilitou que
elas contribuissem ativamente, uma vez que seus outros horarios ja estavam comprometidos.
Essa explicacdo justifica o fato de, inicialmente, elas ndo terem respondido ao diagnostico
inicial.

Ao término desse levantamento, o numero total de docentes que participaram do
diagnostico inicial alcancou 16, enquanto, para os encontros do grupo focal, contabilizamos,
efetivamente, a participacdo de 11 professores. Com o intuito de otimizar a andlise dos docentes
participantes, implementamos um sistema de codifica¢do, no qual atribuimos a cada um dos 16
professores uma letra correspondente do alfabeto. Nesse contexto, conduzimos a andlise do
diagnostico inicial, abarcando os 16 professores, identificados pelas letras (A até P). Nos
encontros do grupo focal, observamos a auséncia dos docentes correspondentes as letras A, E,
F, G, H, conforme justificativas apresentadas previamente.

E importante destacar que a diferenca no nimero de professores participantes, levando
em consideracao o diagnostico inicial e o trabalho com o grupo focal, ndo compromete a busca

de respostas para o nosso problema de pesquisa. Desse modo, no diagndstico inicial, o foco é
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captar as representacdes sociais que os professores de Matematica possuem em relacdo as
TDIC, ja nos encontros do grupo focal, observamos como essas representacdes repercutem nas
préticas pedagégicas desses sujeitos, permitindo uma analise mais profunda e contextualizada.
No tépico seguinte, detalharemos como foram feitas as andlises, abordando a técnica de

associacdo livre de palavras (TALP) e a analise de conteddo.

5.1 Procedimentos de analise de dados

O processo de coleta e andlise de dados nesta pesquisa foi realizado de forma
sistematica, utilizando instrumentos metodolégicos que permitiram captar as representacoes
sociais dos professores de Matematica sobre as TDIC e posteriormente, a partir do grupo focal
as repercussoes das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo na pratica pedagogica
dos professores de Matematica do municipio de Rio Verde/GO.

A primeira etapa da coleta de dados envolveu a aplicacio de um questionario
denominado "Diagndstico Inicial". Esta técnica envolveu a realizacdo de sessdes de discussao
com os professores, permitindo uma analise detalhada e contextualizada das suas experiéncias
e repercussoes sobre o0 uso das TDIC em suas praticas pedagdgicas. As sessdes de grupo focal
foram conduzidas de maneira a incentivar a troca de ideias e a reflexdo coletiva, proporcionando

compreender os desafios e as facilidades da integracao das tecnologias digitais no ensino.

5.2 Técnica de Associacao Livre de Palavras

O processo de coleta de dados ocorreu em duas etapas claramente discerniveis,
conforme delineado anteriormente. O diagndstico inicial consistiu em uma abordagem mista,
com secOes objetivas e dissertativas. Entre as questdes dissertativas, uma foi especialmente
abordada por meio da "técnica de associacdo livre de palavras " (TALP), com o objetivo de
compreender as representacdes sociais dos professores de matematica em relacdo as TDIC.

A TALP pode ser empregada em contextos individuais ou grupais. De acordo com as
diretrizes estabelecidas, o pesquisador € responsavel por estruturar um documento de respostas,
atribuindo nimeros de identificacdo a cada estimulo. Essa abordagem permite que os
participantes registrem suas respostas de forma sequencial, preservando a ordem de

apresentacdo das perguntas. Este procedimento € essencial, especialmente quando se busca
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aprofundar a andlise da estrutura cognitiva e explorar os modelos mentais subjacentes. Em
determinados casos, os respondentes sdo solicitados a hierarquizar suas respostas em termos de
relevancia ou a fundamentar criteriosamente suas escolhas (Coutinho; Do Bu, 2017).

No contexto da pesquisa, os professores foram solicitados a listar cinco palavras que
lhes vém a mente quando pensam em TDIC. Essa abordagem ajudou a compreender as
representacdes sociais dos professores sobre as TDIC, nos fornecendo dados de como os
professores percebem e entendem as TDIC.

Para garantir a precisdo na coleta de dados sobre as representacdes sociais, é preciso
evitar a exigéncia de uma delimitacdo explicita do objeto de estudo. Isso significa que, ao pedir
que os participantes descrevam de forma muito especifica ou técnica, pode-se acabar com
respostas que sdo mais abstratas e menos ligadas a realidade pratica e cotidiana dos
entrevistados. Essas respostas abstratas ndo fornecem os dados concretos necessarios para
entender verdadeiramente as representagdes sociais que sao o foco da pesquisa. A ideia é
capturar as percepgdes e os significados que os entrevistados atribuem aos objetos ou temas em
sua vida cotidiana, sem for¢d-los a se afastarem dessa naturalidade em suas respostas.
(Coutinho; Do Bu, 2017).

Conforme Coutinho e Do B (2017), as representacdes sociais devem ser capturadas em
sua forma concreta durante o processo de objetivagdo. Objetivacdo, no contexto das
representacdes sociais, conforme Coutinho e Do Bu (2017), refere-se ao processo pelo qual
essas representacdes sdo externalizadas e concretizadas. E o processo pelo qual ideias, crencas
e percepgOes que existem de forma subjetiva e mental sdo expressas de maneira tangivel e
observavel no mundo real. Durante a objetivacdo, as representagdes sociais sao materializadas
e podem ser capturadas através da comunicagcdo e das préticas cotidianas dos individuos,
permitindo que sejam estudadas de forma mais concreta e realista.

Moscovici (2011), ao discutir a objetivacdo, explica que esse processo transforma algo
inicialmente desconhecido e abstrato em algo familiar e concreto, tornando-se parte essencial
da realidade. O que comeca como uma ideia puramente intelectual e distante, através da
objetivacdo, ganha uma presenca tangivel e perceptivel no mundo real. Assim, conceitos
abstratos se manifestam de maneira fisica e acessivel, integrando-se a nossa percepg¢ao cotidiana
e tornando-se elementos reconheciveis e palpaveis da realidade.

Essa escolha metodoldgica de nao definir explicitamente o objeto de estudo se baseia
na necessidade de obter informacdes auténticas e naturais sobre as representacdes sociais dos

participantes. No contexto desta pesquisa, estamos interessados em compreender as
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representacdes sociais dos professores de Matematica em relagdo as TDIC e investigar como
essas representacdes repercutem suas praticas pedagdgicas.

Ao permitir que os professores expressem livremente suas associagdes € percepgoes
sobre as TDIC, obtemos dados mais ricos e representativos das suas verdadeiras opinides e
experiéncias. Isso nos ajuda a captar a complexidade e a profundidade das representacdes
sociais. Quando Moscovici (2011, p. 71) diz que "objetivar é descobrir a qualidade iconica de
uma ideia, ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma imagem", ele estd se referindo
ao processo de transformar ideias abstratas em representagdes concretas e visuais. Isso envolve
identificar e destacar os aspectos visuais ou simbdlicos de uma ideia, tornando-a mais acessivel
e compreensivel.

Nesse contexto, considerando a abordagem qualitativa adotada nesta pesquisa e em
conformidade com as diretrizes de Coutinho e Do Bu (2017), que enfatizam que uma analise
qualitativa utilizando palavras indutoras é mais enriquecedora do que as pesquisas quantitativas
que muitas vezes se limitam a trés palavras, decidimos selecionar cinco palavras que pudessem
emergir das respostas dos docentes, em estrita consonancia com o escopo do nosso objeto de
estudo.

As palavras emergidas, alinhadas com a abordagem qualitativa adotada, visaram
aprofundar nossa compreensdo das complexidades inerentes as representacdes sociais dos
docentes, permitindo uma anélise mais abrangente e rica. Tal abordagem, conforme
preconizada por Coutinho e Do Bu (2017), contribui para a ampliacdo do espectro analitico,

ressaltando a profundidade e a complexidade dos dados qualitativos coletados.

5.3 Analise de conteido

A andlise de conteido ¢ uma metodologia de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias
sociais e humanas, caracterizada por sua capacidade de desvendar os significados subjacentes
em diversas formas de comunicacio. No contexto da presente pesquisa, utilizamos a analise de
conteddo para compreender as repercussdes das representagdes sociais na pratica pedagdgica a
partir dos grupos focais. Segundo Franco (2018, p.21) “o ponto de partida da Analise de
Conteudo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um

sentido”.
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Segundo Bardin (1977), a anélise de contetddo € definida como um conjunto de técnicas
que visa descrever sistematicamente, objetivamente e quantitativamente o conteido manifesto
das comunicac¢des. Esta abordagem permite inferir conhecimentos a partir de indicadores
qualitativos ou quantitativos presentes nas mensagens analisadas. Para Franco (2018, p. 26), a
andlise de conteido permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer elemento da
comunicacao.

Bardin (1977) afirma que a anilise de conteddo busca ndo apenas descrever, mas
também inferir significados a partir dos dados coletados, permitindo uma compreensao mais
profunda das condi¢des de producio e recep¢ao das mensagens. Franco (2018), confirma essa
concepc¢do quando diz que simplesmente descrever as caracteristicas das mensagens, embora
comum na anélise de conteudo, nio € suficiente para entender melhor quem sdo os produtores
dessas mensagens ou suas inten¢des. A mera descri¢ao ndo revela informacdes detalhadas sobre
os contextos ou motivacdes dos produtores. No entanto, quando a analise de conteido é
utilizada para investigar as causas (por que a mensagem foi criada) ou os efeitos (o impacto da
mensagem), ela se torna muito mais significativa. Além disso, ao investigar "quem" produziu a
mensagem e "por que" determinado conteudo foi criado, a anélise de contetido foca no ponto
de vista do produtor, proporcionando uma compreensdo mais completa do processo de
comunicacdo e das intencdes subjacentes.

Para Franco (2018), toda mensagem, independentemente de ser falada, escrita ou
sensorial, contém diversas informacdes sobre seu produtor. Em outras palavras, ao analisar uma
comunicacdo, € possivel inferir muito sobre a pessoa que a produziu. O produtor €, antes de
tudo, um selecionador de informacgdes. Essa escolha ndo € feita ao acaso; ao contrario, é
deliberada e baseada nas prioridades individuais. Entre as muitas manifestacdes da vida, ele
escolhe aquelas que considera mais importantes para transmitir sua mensagem € as interpreta
conforme seu proprio referencial. Essa selecdo € influenciada por preconceitos e valores
preexistentes.

O autor de uma mensagem ¢é também um produto de seu contexto social. Ele esta
condicionado pelos interesses de sua época e da classe social a que pertence. Mais
significativamente, o individuo é moldado pelo espirito de uma teoria da qual se torna um
expositor. A teoria representada pelo autor orienta sua visdo da realidade, que € entdo filtrada
através de seu discurso. Isso resulta em implicagdes importantes para aqueles que realizam uma
andlise de contetdo (Franco, 2018).

O objetivo principal € inferir conhecimentos a partir dos dados analisados, explorando

os significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes presentes nas mensagens. A
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andlise de contetdido envolve varias etapas, incluindo a categorizagao dos dados, a anélise lexical
e a identificacdo de temas e padrdes recorrentes (Bardin,1977).

A andlise de contetido pode ser dividida em varias técnicas especificas, cada uma com
seus proprios procedimentos e aplicagdes. Bardin (1977) destaca a anélise temadtica e a andlise
léxica como duas abordagens principais. A andlise temdtica concentra-se na identificacdo e
interpretacdo dos temas principais presentes no material analisado, enquanto a anélise 1éxica
examina a frequéncia e a distribuicdo de palavras e expressdes especificas. Nesta pesquisa,
utilizamos a andlise tematica para compreender as repercussoes das TDIC na pratica pedagogica

dos professores de matematica que atuam nos anos finais do ensino fundamental.

Tema é uma assercdo sobre determinado assunto. Pode ser uma simples
sentenca (sujeito e predicado), um conjunto delas ou um pardgrafo. Uma
questdo tematica incorpora, com maior ou menor intensidade, o aspecto
pessoal atribuido pelo respondente acerca do significado de uma palavra e/ ou
sobre as conotagdes atribuidas a um conceito (Franco, 2018, p.44-45)

O encontro foi iniciado com uma breve introducio, onde me apresentei aos participantes
e expliquei o objetivo do grupo focal. A seguir, foi realizada a apresentacdo dos professores,
onde cada um mencionou seu nome, a instituicdo em que trabalha, as séries em que atua e sua
experiéncia docente. Esse momento de apresentacdo foi fundamental para criar um ambiente
de confianga e abertura entre os participantes.

Para garantir a organizacdo e o respeito durante as discussdes, foram estabelecidas
algumas regras basicas, como a importancia de respeitar o tempo de fala de cada participante,
manter o respeito mutuo e a confidencialidade das informac¢des compartilhadas. Essas regras
ajudaram a criar um ambiente seguro e colaborativo para todos.

Como dindmica de quebra-gelo, realizamos a atividade “Mapa dos Sonhos”. Cada
participante recebeu uma folha em branco e canetas, tendo 10 minutos para desenhar ou
escrever suas expectativas, interesses e ideias relacionadas ao uso das TDIC na pratica
pedagdgica. Apds o término do tempo, os participantes compartilharam seus mapas, explicando
o que cada elemento representava e o significado por tras de suas escolhas. Esta atividade inicial
ajudou a descontrair o ambiente e incentivou a participa¢do ativa de todos os presentes.

A principal discuss@o do primeiro encontro do grupo focal centrou-se no levantamento
e na descri¢do das TDIC utilizadas pelos professores em suas préticas pedagogicas. Esta etapa
foi fundamental para compreender como essas tecnologias estdo sendo repercutidas no ensino

de Matematica e identificar os desafios e beneficios percebidos pelos educadores.
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Para estruturar essa discussdo, foram elaborados diversos questionamentos que
estimularam os participantes a refletirem e compartilharem suas experiéncias de maneira
detalhada. Inicialmente, foi solicitado que os professores descrevessem as tecnologias digitais
que utilizam em suas praticas pedagdgicas. Outro ponto abordado na discussdo foi a
identificacdo dos recursos digitais mais populares no contexto escolar. Os professores
discutiram quais ferramentas consideram mais utilizadas e os motivos por trds de sua
popularidade.

Em seguida, foram discutidos os beneficios percebidos no uso das TDIC. Além disso,
foram compartilhadas diversas estratégias de integracao das TDIC no planejamento e execugdao
das atividades pedagdgicas. A discussdo também abordou as dificuldades e desafios
enfrentados pelos professores ao utilizarem as TDIC. Foram incentivados a descrever as
principais barreiras que encontram, como a falta de acesso a recursos digitais, a auséncia de
habilidades técnicas, a resisténcia dos alunos ou colegas, entre outros. Os professores
discutiram as ferramentas digitais especificas que utilizam para elaborar atividades de
Matematica.

No segundo encontro, os professores iniciaram o encontro compartilhando suas
experiéncias na preparagdo e execucdo das aulas utilizando TDIC. Cada participante foi
incentivado a refletir sobre os aspectos positivos e negativos das tecnologias digitais utilizadas
em suas aulas. Foram discutidos pontos como a adaptagdo do software ao conteido da aula, a
receptividade dos alunos, as dificuldades técnicas enfrentadas e as estratégias utilizadas para
contornar esses obstaculos.

Na sequéncia, foram promovidos debates sobre as possiveis melhorias no uso das TDIC
em sala de aula. Os professores foram incentivados a compartilhar sugestdes e estratégias para
aprimorar a integracdo das tecnologias digitais no ensino. Para finalizar o segundo encontro,
foi realizada uma avaliacdo final do grupo focal. Os professores foram convidados a expressar
suas consideracdes sobre os encontros, destacando os pontos positivos e negativos. Por fim, o
pesquisador fez suas consideracoes finais, agradecendo a participacao de todos e destacando a
relevancia das contribui¢des dos professores para a pesquisa.

Os encontros foram gravados e posteriormente, transcritos. ApOs a transcricdo,
seguimos os passos da analise de conteido de Bardin (1977) para realizar uma andlise tematica
desses resultados.

O tema € considerado a unidade de registro mais util na analise de contetdo. Isso
significa que, ao analisar o conteido de mensagens, o tema serve como a principal unidade de

andlise para entender o significado e a inten¢@o por tras das comunicacdes. O tema € essencial
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em estudos que investigam propaganda, representagdes sociais, opinides, expectativas, valores,
conceitos, atitudes e crengas. Esses elementos sdo frequentemente abordados em anélises de
conteiido porque refletem as percepgdes, intengdes e perspectivas dos individuos ou grupos
envolvidos na comunicacao (Franco, 2018).

Esse método envolve a codificacdo dos dados em unidades de significado, que sdo entao
agrupadas em temas, permitindo uma compreensdo profunda e estruturada dos dados. A
codificagdo € um dos elementos centrais desse processo e inclui a identificacdo de unidades de
registro, que podem ser palavras, frases ou paragrafos, e a criacdo de categorias tematicas, que
agrupam unidades de significado semelhantes (Bardin,1977).

A anélise subsequente envolve a contextualizacdo dos dados, considerando o contexto
em que foram gerados para entender as nuances dos significados, e a interpretacio, que busca
compreender as implicacdes e significados subjacentes dos temas identificados. O
desenvolvimento de temas envolve o agrupamento das unidades codificadas em temas maiores
que representam padrdes significativos dentro dos dados, seguido pela revisdo e refinamento
desses temas para garantir sua coeréncia e representatividade dos dados analisados
(Bardin,1977).

O procedimento de andlise tematica pode ser dividido em trés etapas principais: pré-
andlise, codificagdo e tratamento dos resultados. Na pré-andlise, realiza-se uma leitura
flutuante, que consiste em uma leitura inicial dos dados para obter uma visao geral e identificar
ideias preliminares, seguida pela exploracao do material, onde sdo identificadas as unidades de
registro e desenvolvidas as categorias tematicas. No contexto da presente pesquisa, a pré-anélise
envolveu a selecdo cuidadosa de questiondrios e transcricdes dos grupos focais, que foram
escolhidos como fontes primarias de dados devido a sua relevancia e representatividade em
relac@o aos objetivos estabelecidos (Bardin,1977).

Para Bardin (1977), na etapa de codificacdo, o texto € segmentado em unidades de
significado e atribui¢do de cddigos, que sdo posteriormente agrupados em categorias para
formar temas coerentes. Finalmente, o tratamento dos resultados envolve a interpretagdao dos
temas identificados, buscando compreender suas implicacdes, e a elaboracdo de um relatdrio
que descreve os temas e os ilustra com exemplos do texto original. No ambito desta pesquisa,
a exploracdo do material implicou na identificacdo e codificacdo de temas relacionados as
repercussdoes das TDIC na pratica pedagdgica dos professores de matematica do ensino
fundamental 1I, proporcionando uma visdo detalhada e estruturada dos dados coletados.

Finalmente, a interpretacdo dos resultados envolve a anélise dos dados codificados para

identificar padrdes, relacdes e significados, sempre alinhando a interpretacdo aos objetivos da
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pesquisa e as hipdteses formuladas. Os dados sdo tratados estatisticamente para garantir a
precisdo das conclusdes. A interpretacdo dos resultados deve ser feita de forma meticulosa,
apresentando as principais descobertas do estudo de maneira clara e objetiva. Esta fase culmina
na apresentac¢do dos resultados, que ilustram de forma significativa as tendéncias e padroes
identificados, contribuindo para a compreensdo aprofundada do fendmeno estudado
(Bardin,1977).

A andlise de contetddo possui vantagens e limitacdes importantes. Entre as vantagens,
destaca-se a capacidade de lidar com grandes volumes de dados e quantificar informacdes
qualitativas, possibilitando uma anélise detalhada e sistematica de textos complexos. Pode ser
aplicada a diversos tipos de comunicacdo, como textos, discursos e imagens. Contudo, suas
limita¢des incluem a necessidade de um processo de codificacdo cuidadoso e consistente,
sujeito a subjetividade do pesquisador, e a complexidade na interpretacdo dos dados, que exige
habilidades analiticas avancgadas, dificultando a generalizacdo dos resultados (Bardin, 1977).

A préxima secdo, apresentaremos os resultados e as discussdes, analisando as
representacoes sociais dos professores sobre as TDIC e como essas representagcdes repercutem

em suas praticas pedagogicas.
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6 RESULTADOS E ANALISES

Que a educacio, nao se torne um instrumento de
alienacdo, mas sim uma for¢a libertadora que
promova a verdadeira autonomia e consciéncia
critica dos alunos.

(Por mim mesmo)

Nesta secdo, apresentamos uma analise dos resultados obtidos ao longo da pesquisa, que
visou compreender as representacdes sociais dos professores de Matemética em relacdo as
TDIC no municipio de Rio Verde/GO. Cada subse¢do aborda um aspecto especifico no contexto
educacional.

Inicialmente, descrevemos o contexto de atuacdo dos professores, oferecendo um
panorama detalhado das escolas onde esses profissionais trabalham. A andlise inclui
informacgdes sobre a localizacdo das institui¢des, suas caracteristicas estruturais e o ambiente
educacional. Prosseguindo, realizamos uma andlise do Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB) das escolas que atendem alunos do 6° ao 9° ano em Rio Verde/GO. O IDEB ¢
um indicador importante do desempenho educacional, e sua analise permite identificar
possiveis correlagdes entre a infraestrutura tecnoldgica das escolas e os resultados educacionais.

Em seguida, exploramos o perfil tecnologico das instituicdes educacionais de Rio
Verde/GO. Avaliamos o numero de alunos, a disponibilidade de chromebooks por aluno e a
propor¢do de telas por aluno. A qualidade da conexdo a internet e a velocidade da banda larga
nas escolas também foram analisadas, dado que esses fatores s@o essenciais para a utilizacao
efetiva das TDIC. Uma infraestrutura de internet robusta é fundamental para garantir que os
recursos digitais possam ser utilizados de maneira eficiente e sem interrupgdes, facilitando a
realizacdo de atividades interativas e a acessibilidade a uma vasta gama de informacdes e
ferramentas educativas online.

A investigacdo prossegue com a andlise do perfil profissional dos professores de
Matematica e suas representacdes sociais sobre as TDIC, utilizando a técnica de associagdo
livre de palavras (TALP). A andlise da TALP ¢ aprofundada na subsecdo seguinte, onde
exploramos as representacdes sociais dos professores utilizando os dados obtidos na aplica¢do

do Diagnéstico Inicial. Finalmente, apresentamos uma andlise detalhada das discussdes
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realizadas no grupo focal, focando nas repercussdes das TDIC na prética pedagogica dos
professores de Matematica.

6.1 Contexto de atuacao dos professores - a descricao das escolas

Incluir mapas das escolas municipais de Rio Verde/GO nesta tese nos leva a entender
melhor o contexto educacional que estamos estudando. Esse recurso visual ndo apenas ajuda a
situar geograficamente as escolas, mas também enriquece nossa anélise. Os mapas oferecem
uma visdo de onde cada escola estd localizada, permitindo a visualiza¢do da distribui¢do das

institui¢cdes pelo municipio. Dessa maneira, fica mais facil entender como fatores regionais

influenciam as préticas pedagogicas.

Mapa 1: Localizagdo das escolas urbanas de 6° ao 9° ano
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As instituigdes educacionais municipais que atendem do 6° ao 9° ano, situadas no

perimetro urbano de Rio Verde/GO, incluem a Escola Municipal de Ensino Fundamental
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(EMEF) Antonio Gomes de Lima, a EMEF Professor Clovis Ledo de Almeida, a EMEF
Professor Luiz Alberto Ledo e a EMEF Professora Selva Campos Monteiro.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Anténio Gomes de Lima,
popularmente conhecida como "Toninho Guerra", foi fundada em 5 de agosto de 1988 e se
destaca pela expansdo continua de sua infraestrutura. Inicialmente, a escola operava com um
unico pavilhdo contendo quatro salas de aula, mas ao longo do tempo, houve uma expansio
significativa. Em 2011, foi construido um novo pavilhdo, proporcionando mais quatro salas de
aula e instalacdes sanitarias adicionais, resultando em uma area construida total de 500m?2.
Localizada no Bairro Promissdo, a escola enfrenta desafios especificos devido ao alto indice de
violéncia da regido. Em resposta a esses desafios, a institui¢cdo desenvolve diversos projetos
voltados para a reabilitagdo e suporte dos alunos, buscando aprimorar tanto o desempenho
académico quanto o desenvolvimento pessoal. A EMEF Antonio Gomes de Lima acolhe
predominantemente estudantes de niveis econdmicos mais baixos e demonstra um
compromisso notdvel com o bem-estar e o desenvolvimento integral de seus estudantes. No ano
de 2020, a escola registrou matriculas nos turnos matutino, vespertino e noturno, oferecendo
desde o 6° a0 9° ano no turno vespertino e noturno, além de atender a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Professor Cldovis Ledo de
Almeida, fundada em 5 de agosto de 2009, esta situada na regido norte de Rio Verde/GO e
atende exclusivamente alunos do 6° ao 9° ano. A institui¢do desempenha um papel fundamental
ao atender a populagdo local, predominantemente composta por individuos de baixo poder
aquisitivo. A escola, que leva o nome do primeiro secretario de educagdo do municipio,
Professor Clovis Ledo de Almeida, foi a primeira instituicdo municipal dedicada aos anos finais
do ensino fundamental no Bairro Céu Azul. A infraestrutura da escola inclui 22 salas de aula,
duas salas administrativas, depdsito, biblioteca utilizada para refor¢o escolar, sala dos
professores, banheiros acessiveis, patio parcialmente coberto e cantina. A escola adapta-se
constantemente para acomodar um ndmero crescente de estudantes, reflexo do surgimento de
novos bairros nas proximidades. A instituicio desenvolve acdes continuas para apoiar 0s
alunos, tanto academicamente quanto em questdes sociais e emocionais, buscando
conscientiza-los sobre comportamentos e situagdes adversas. Esta abordagem integral visa nao
apenas a superacdo de dificuldades académicas, mas também a formacdo de cidaddos mais
conscientes e resilientes.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Professor Luiz Alberto Ledo,

localizada na Rua Edmundo de Carvalho, no centro de Rio Verde/GO, foi fundada para atender
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a comunidade local do 1° ao 5° ano. Inicialmente ocupando um prédio que servia como abrigo
para idosos, a escola expandiu suas operacoes trés anos apos sua fundacdo para incluir turmas
do 6° ao 9° ano, respondendo as necessidades da comunidade. A escola leva o nome do professor
Luiz Alberto Ledo, que contribuiu significativamente para a melhoria da qualidade da educagdo
no municipio. A localizag@o central da escola resulta em um indice de violéncia relativamente
baixo, atraindo familias de diferentes backgrounds econdmicos. Esta diversidade reflete-se nas
préticas pedagdgicas, que sdo adaptadas para atender as necessidades especificas de cada aluno,
promovendo um ambiente inclusivo e colaborativo. A institui¢do atende 27 turmas no periodo
diurno, com 12 turmas do 6° ao 9° ano no turno matutino.

Situada no bairro Vila Maria, a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Prof.?
Selva Campos Monteiro € reconhecida por sua infraestrutura exemplar. Desde sua inauguracao
em 11 de maio de 1992, durante a gestao do Prefeito Municipal Sr. Eurico Veloso Carmo e da
Secretaria Municipal de Educagdo Prof.* Selva Campos Monteiro, a escola tem se destacado
pela qualidade das instalacdes e pelo compromisso com a educagdo dos alunos do 4° ao 9° ano.
A escola foi idealizada como um modelo de instituicdo publica, destinada a oferecer um
ambiente de ensino de alta qualidade. A instituicdo desempenha um papel fundamental na
educagdo dos estudantes ao longo de multiplos ciclos do ensino fundamental, contribuindo
significativamente para o desenvolvimento educacional e social da comunidade local. A escola
foi projetada para evitar que os estudantes precisassem se deslocar para bairros distantes, sendo
concebida para servir como um modelo de escola publica na localidade.

Embora a infraestrutura seja similar entre as escolas centrais e periféricas, € o ambiente
social e econdmico que faz a diferenca no dia a dia escolar. Nas escolas centrais, como a EMEF
Professor Luiz Alberto Leao e a EMEF Prof* Selva Campos Monteiro, a diversidade
socioecondmica dos alunos e a localizacdo em 4reas mais tranquilas criam um ambiente mais
favoravel para a adocdo de priticas pedagdgicas inovadoras. Os alunos dessas escolas
geralmente t€ém maior acesso a recursos complementares e um suporte familiar mais sélido, o
que facilita o engajamento com as TDIC. Além disso, os professores dessas institui¢des tendem
a ver as TDIC como ferramentas valiosas que enriquecem o ensino € tornam as aulas mais
dindmicas e interativas.

Por outro lado, as escolas periféricas, como a EMEF Antonio Gomes de Lima e a EMEF
Professor Clovis Ledo de Almeida, situadas em regides com altos indices de violéncia e
vulnerabilidade social, enfrentam desafios mais complexos. Muitos alunos vém de familias com
menores recursos financeiros e podem lidar com situagdes de desestruturacio familiar, o que

reduz o suporte educacional em casa. Esses fatores socioecondmicos impactam negativamente
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o engajamento dos alunos e a percepcdo dos professores sobre a utilidade das TDIC. Nesses
contextos, os professores encontram maiores dificuldades para integrar as tecnologias em suas
priticas pedagdgicas, muitas vezes enfrentando resisténcia dos alunos e falta de recursos
adicionais para manter o uso continuo das TDIC.

Além das institui¢des urbanas, Rio Verde/GO também conta com diversas escolas rurais
que atendem areas distritais e rurais. Estas escolas, como a Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Areno Martins Vieira e varias Escolas Municipais Rurais de Ensino
Fundamental (EMREFs) — Breno de Aradjo Silva, Cabeceira Alta, Escadinha do Futuro,
Monte Alegre, Sdo José do Pontal e Vale do Rio Doce — enfrentam desafios adicionais
relacionados a infraestrutura e ao acesso. A seguir, apresentamos o mapa que ilustra a

localizag¢do geografica dessas escolas municipais de Rio Verde/GO.

Mapa 2: Localizagdo das escolas rurais de 6° ao 9° ano.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Areno Martins Vieira, localizada
no Distrito da Lagoa do Bauzinho, foi inaugurada em 1976 com o apoio do entdao governador

Irapua Costa Junior. Inicialmente, a escola contava com quatro salas de aula, banheiros para
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ambos os sexos, sala da diretoria, secretaria, sala dos professores e uma cantina. A escola atende
uma populacdo majoritariamente de baixa renda, incluindo alunos da zona rural circundante.
Atualmente, a EMEF Areno Martins Vieira oferece turmas do 1° ao 9° ano, além da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), com aulas nos trés periodos € uma extensdo do Ensino Médio. A
infraestrutura da escola é robusta, com constru¢do em alvenaria, portas metalicas, vitrais e
telhas tipo caneleta — Eternit. As salas de aula possuem forros de laje, o piso é de granito e os
banheiros e cantina contam com revestimento de ceramica antiderrapante. A escola ocupa uma
area total de 7.581,80 m2, com capacidade para atender até 408 alunos nos trés turnos, € uma
area construida de 959,61 m2, distribuida em um unico pavilhdo. A infraestrutura inclui 12
banheiros, sendo dois destinados aos professores e 10 para os alunos, além de uma quadra
poliesportiva, area de lazer, bebedouro com duas torneiras e salas de aula equipadas com filtros.
Apesar de sua robusta infraestrutura, a escola enfrenta desafios administrativos, como a
auséncia de escritura do terreno, devido a discordincia dos doadores em relacdo ao nome da
escola. Além disso, a escola ndo possui uma biblioteca, e seu laboratério de informética esta
inativo no momento. O transporte dos alunos provenientes da zona rural € realizado por meio
de transporte publico em convénio municipal, enquanto os alunos residentes no distrito t€ém a
op¢ao de ir a escola a pé, de bicicleta ou de carro, devido ao tamanho reduzido do distrito.

A Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental (EMREF) Breno de Aratjo Silva,
situada na Fazenda Paraiso do Rio Preto, ¢ formada por agricultores e trabalhadores rurais. A
escola reflete as caracteristicas e peculiaridades da vida no campo, onde a realidade dos alunos
€ marcada pelo trabalho fora do horario escolar em auxilio as atividades agricolas de seus pais.
A institui¢do foi inaugurada em 1992, fruto da iniciativa de fazendeiros locais que visavam
oferecer educacdo agricola. Inicialmente, a escola contava com duas salas de aula, dois
banheiros € uma cantina. Em 2011, a escola foi oficialmente denominada em homenagem ao
fazendeiro Breno de Araujo Silva, que doou o terreno. Atualmente, a EMREF Breno de Araujo
Silva opera nos periodos matutino e vespertino, abrangendo desde as etapas iniciais da educacao
infantil (Infantil IV e V) até o ensino fundamental do 1° ao 9° ano. A infraestrutura da escola
inclui sete salas de aula (com uma sala destinada ao reforco), cantina, refeitorio, banheiros,
depdsito (almoxarifado), secretaria, quadra sem cobertura, quadra de areia e um alojamento
com quartos, banheiros, cozinha, sala e area de servico. A escola enfrenta o desafio de integrar
a educacdo formal com a realidade prética da vida rural, onde muitos alunos auxiliam nas
atividades agricolas de suas familias fora do horério escolar.

A Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental (EMREF) Cabeceira Alta,

inaugurada em 2007 durante a gestdo do Prefeito Paulo Roberto Cunha, foi construida para
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substituir a extinta Escola Rural Idrolino Guimaraes. Localizada em uma area de 680 m?, a
escola possui seis salas de aula, cantina, sala de professores, biblioteca e banheiros adequados.
Desde 2010, a escola também oferece Ensino Médio em parceria com a Rede Estadual de
Ensino, tornando o acesso a educacdo mais conveniente para os alunos da regido. A estrutura
fisica abrange uma area de 680 m? com capacidade para atender aproximadamente 300 alunos
em um unico pavilhdo. O espaco inclui uma sala compartilhada para diretoria, secretaria e
coordenagdo; seis salas de aula; uma cantina com despensa para armazenamento de
mantimentos; uma sala dos professores; uma sala de biblioteca; um bebedouro com duas
torneiras; um banheiro feminino e um banheiro masculino para alunos. Os anos finais (6° ao 9°
ano) sao oferecidos no turno matutino seguindo o regime de externato.

Fundada na década de 90, a Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental (EMREF)
Escadinha do Futuro esta localizada nas terras da Fazenda Segredo. A escola foi criada com o
apoio dos proprietérios rurais da regido, visando evitar o €xodo rural. Inicialmente, a escola
operava com uma sala de aula multisseriada, mas expandiu suas instalacdes para atender desde
o ensino infantil até o Ensino Médio. A escola ocupa uma édrea de 400.000 m? e conta com oito
salas de aula, sala de informatica, cantina e um alojamento para professores. Em resposta a
demanda crescente, a escola foi expandida com a constru¢do de novas salas permitindo a
extensdo do ensino até o 9° ano. Em 2001, com a expansdo da escola, a oferta educacional foi
ampliada para abranger desde o ensino infantil até o Ensino Médio através de uma parceria com
a Escola Rafael Nascimento da cidade de Montividiu-GO. Somente em 2011 foi estabelecida
uma parceria com a Escola Estadual Frederico Jaime localizada em Rio Verde/GO e essa
colaboracdo continua até os dias atuais. A infraestrutura inclui uma sala compartilhada para
diretoria, secretaria e coordenacdo; oito salas de aula; uma sala de informatica; uma cantina
com despensa para armazenamento de mantimentos; uma sala de professores; um bebedouro
com quatro torneiras; um banheiro feminino para alunos; um banheiro masculino para alunos;
e um alojamento com quartos masculino e feminino, cozinha e trés banheiros para os
professores.

A Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental (EMREF) Monte Alegre foi fundada
por José Evaristo Pereira em 1959, inicialmente em uma estrutura simples de pau-a-pique e
palha. Em 1985, a escola foi ampliada e, em 2002, consolidou-se com a nucleacdo de outras
escolas isoladas. A escola oferece turmas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental II, e Ensino Médio em parceria com o Colégio Estadual Olynto
Pereira de Castro. A infraestrutura da escola inclui biblioteca, laboratorio de informatica, cinco

salas de aula climatizadas, quadra de areia e diversos equipamentos agricolas. A escola passou
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por uma ampliacdo em 1985 com a construcdo de mais salas de aula. Em 2002, houve a
nucleacao das escolas isoladas da regido consolidando-as na EMREF Monte Alegre. Operando
nos turnos matutino e vespertino, o periodo matutino atende aos 3°, 4° e 5° anos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I, o 6° ano dos Anos Finais do Fundamental II, e as trés séries
do Ensino Médio incluindo a 1? e 2? série do Goias Tec, além da 3* série com extensdao do
Colégio Estadual Olynto Pereira de Castro. A infraestrutura fisica da escola compreende dois
pavilhdes. No primeiro estao localizados a biblioteca/laboratério de informatica, cinco salas de
aula, banheiros masculino e feminino, cantina e depdsito. No segundo pavilhdo encontram-se
mais duas salas de aula, diretoria, coordenacdo/sala dos professores e secretaria. Todas as salas
de aula nos dois pavilhdes sdo climatizadas. A escola dispde de uma quadra de areia, cantina e
diversos equipamentos como maquina de cortar grama, enxada, bombinha costal para aplicacao
de veneno, entre outros.

Localizada no Assentamento Pontal do Buriti, a Escola Municipal Rural de Ensino
Fundamental (EMREF) Sao José do Pontal atende alunos desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Médio. A infraestrutura inclui sete salas de aula, biblioteca, laboratério de informatica,
sala de recursos multimidias (AEE), banheiros para alunos incluindo um para deficientes
fisicos, patio, cantina, jardim, quadra de esportes descoberta, parque infantil e alojamento para
os docentes. A escola enfrenta desafios sociais significativos, como desestruturacao familiar,
violéncia doméstica e alcoolismo, que impactam o ambiente escolar e o comportamento dos
alunos. As familias, em sua maioria, estdo envolvidas com o trabalho doméstico e agricola,
sendo cozinheiras e responsaveis pela producdo agricola como soja, milho e laranja. O contexto
social também reflete questdes como desestruturacdo familiar, violéncia doméstica, casos de
abandono de incapazes e um alto indice de alcoolismo nas familias. Esses desafios sociais
impactam o ambiente escolar influenciando comportamentos dos alunos como atos de
violéncia, dificuldades nas relacdes interpessoais e um possivel desinteresse pelos conteudos
curriculares.

A Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental (EMREF) Vale do Rio Doce,
localizada a BR-060, foi fundada em 1991 e estabelecida no Assentamento Rioverdinho em
1999. A escola atende alunos desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, em parceria com
o Colégio Estadual Olynto Pereira de Castro. A infraestrutura da escola inclui secretaria,
biblioteca, sala de direcdo, sala de coordenacdo, cantina, salas de aula e alojamento para
professores. A escola desempenha um papel crucial na educacdo da populacido rural,
enfrentando desafios especificos dessa comunidade. Inicialmente, a escola operava em um

prédio emprestado pela comunidade atendendo a um grupo de 17 alunos com um método
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multisseriado de 1* a 4° série do Ensino Fundamental de 8 anos. Em 2008, um novo prédio foi
construido para melhor atender as necessidades dos alunos. Atualmente, a escola funciona nos
turnos matutino e vespertino atendendo alunos desde a Educacdo Infantil até as séries iniciais
e finais do Ensino Fundamental. Além disso, abriga uma extensao do Ensino Médio do Colégio
Estadual Olynto Pereira de Castro oferecendo as 1%, 2* e 3* Séries do Ensino Médio como parte
do Programa Goias Tec. O contexto da escola atendendo principalmente alunos de granjas na
zona rural destaca a importancia do papel da institui¢do na promog¢do da educagdo em uma
comunidade especifica enfrentando desafios tinicos e contribuindo para o desenvolvimento
educacional da regido.

Embora a infraestrutura das escolas rurais seja robusta e bem desenvolvida, € o ambiente
rural e as condicdes de vida dos alunos que moldam a eficicia das praticas educativas. Nas
escolas rurais, como a EMEF Areno Martins Vieira e a EMREF Breno de Araudjo Silva, a
realidade dos alunos é frequentemente marcada pela necessidade de ajudar nas atividades
agricolas de suas familias fora do horério escolar. A integracdo das TDIC nessas escolas pode
ser mais desafiadora devido a necessidade de alinhar a educacio formal com a vida préatica e as
responsabilidades dos alunos no campo.

Além disso, fatores como desestruturacdo familiar, violéncia doméstica e problemas de
alcoolismo, que sao comuns em algumas dessas comunidades, podem criar barreiras adicionais
ao aprendizado. Por exemplo, a EMREF Siao José do Pontal enfrenta desafios significativos
relacionados a esses problemas sociais, o que afeta diretamente o comportamento dos alunos.
Nessas circunstincias, os professores precisam adaptar suas estratégias pedagogicas para lidar
com as dificuldades emocionais e sociais dos alunos, o que pode limitar a efetividade de praticas

pedagdgicas, incluindo também, a utilizacdo das tecnologias digitais.

6.2 Anilise do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica nas Escolas do 6° ao 9°
Ano no Municipio de Rio Verde/GO

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) é uma métrica fundamental
para avaliar a qualidade do ensino no contexto brasileiro. A tabela apresenta o desempenho das
escolas urbanas (EMEF) e rurais (EMREF) de 6° ao 9° de Rio Verde/GO ao longo dos anos de
2007 a 2021 segundo os dados da plataforma QEdu (2012).
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Quadro 2: Relacgao das notas das escolas referente ao Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica

Escolas Urbanas (EMEF e IDEB (2007 —2021)
EMREF) 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021

Antonio Gomes de Lima 4,1 4,2 - 4,7 4.6 4,9 5,6 5,3
Prof. Clévis Ledo de Almeida - - - 4,3 4,6 5,2 5,6 5,2
Prof. Luiz Alberto Ledo - - - 5,5 6,5 7,1 7,3 6,9
Profa. Selva Campos Monteiro 4,7 5,2 4,9 5,1 5,3 5,6 6,2 6,1
Escola do Distrito
Areno Martins Vieira - 4,2 4,3 4.9 - 5,8 6,3 6,7
Escolas Rurais
Breno de Aradjo Silva - - - - 5,2 5,3 6,1 5,4
Cabeceira Alta - - - - - - 6,4 -
Escadinha do Futuro - - 5,3 - - 5,4 6,5 -
Monte Alegre - - - - - - - -
Sdo José do Pontal - - - 5,0 3,9 - 6,2 6,0
Vale do Rio Doce - - 4.5 4.4 4,7 - 6,4 -

Fonte: Dados da pesquisa

Inicialmente, observa-se que a EMEF Antonio Gomes de Lima iniciou sua trajetoria
com um IDEB de 4,1 em 2007, o salto observado nos anos subsequentes € notavel, culminando
em um apice de 5,6 em 2019, contudo, a anélise dos dados evidencia um declinio no Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) em 2021, situando-se em 5,3.

Este decréscimo, ainda que discretamente, exige atencio, considerando que as escolas
recentemente retomaram as suas atividades apds um periodo de suspensdo em decorréncia da
crise sanitiria que assolava o pais na época, o que culminou na queda do indice de todas as
escolas, menos a EMEF Areno Martins Vieira, que no ano de 2021 teve um acréscimo, elevando
seu indice de 6,3 para 6,7.

A EMEF Antonio Gomes de Lima e a EMEF Prof. Clovis Ledao de Almeida, estdo
localizadas em bairros periféricos no municipio e, enfrentam desafios consideraveis associados
ao contexto socioecondmico adverso e ao ambiente de alta incidéncia de violéncia e
marginaliza¢do. A pandemia, por sua vez, imp0s obstaculos adicionais.

No ano de 2013, a EMEF Prof. Clovis Ledo de Almeida exibiu um indice de 4,3.
Contudo, o periodo compreendido entre 2013 e 2017 se destaca por uma ascensao notoria no
indice, atingindo o patamar de 5,2 em 2017. Em 2019, a EMEEF registrou um indice de 35,6.
Contudo, em 2021, retrocedeu para 5,2. Estes resultados auspiciosos apontam para uma
continuidade na busca pela exceléncia educacional.

A EMEEF Prof. Luiz Alberto Ledo demonstra um desempenho ascendente ao longo dos

anos, revelando uma progressao consistente no IDEB. Em 2011, registrou um indice de 5,5, e
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essa tendéncia de crescimento persistiu, atingindo um pico de 7,3 em 2019. Esse notivel avanco
evidencia uma dinamica escolar moderna para a exceléncia, refletindo praticas pedagogicas
eficazes e um ambiente propicio ao aprendizado. Contudo, em 2021, houve uma redugdo para
6,9.

Por outro lado, a EMEF Profa. Selva Campos Monteiro também apresenta um bom
percurso. Iniciando em 2007 com um IDEB de 4,7, a escola experimentou um crescimento
gradual ao longo dos anos, alcangando 6,2 em 2019. Essa trajetdria ascendente reflete um
compromisso efetivo com o aprimoramento da qualidade educacional. A queda de nivel para
6,1 em 2021, embora ndo seja significativa, reflete 0 mesmo problema que as outras escolas
enfrentaram a respeito da crise sanitaria.

A EMEF Areno Martins Vieira, no periodo de 2007 a 2021, revela uma trajetéria
educacional definida por flutuacdes, mas com um desempenho geral que reflete um
compromisso com a qualidade do ensino. Em 2009, a escola iniciou sua participacio no IDEB
com um indice de 4,2, ao longo dos anos seguintes, houve uma progressdao constante,
culminando em um pico de 6,7 em 2021.

A EMREF Breno de Aratjo Silva, por exemplo, apresenta uma trajetéria ascendente,
saindo de uma auséncia de dados nos primeiros anos para atingir um IDEB de 5,4 em 2021. J&
a EMREF Cabeceira Alta demonstra um crescimento constante, atingindo um IDEB de 6,4 no
mesmo ano.

A EMREF Escadinha do Futuro, embora tenha apresentado uma oscilagdo em 2011,
manteve uma tendéncia de crescimento consistente, alcancando um IDEB de 6,5 em 2021. Em
contrapartida, a EMREF Sao José do Pontal evidencia uma trajetéria com altos e baixos,
destacando-se uma queda em 2015 e uma subsequente recuperacdao em 2021, atingindo um
IDEB de 6,0. Por fim, a EMREF Vale do Rio Doce demonstra um desempenho geral
consistente, atingindo um IDEB de 6,4 em 2021.

Em resumo, a analise dos dados do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) revela dinamicas diversas nas escolas avaliadas. Enquanto a EMEF Prof. Clovis Ledo
de Almeida manteve indices acima de 4 ao longo dos anos, apresentando variagdes, a EMEF
Prof. Luiz Alberto Ledo e a EMEF Profa. Selva Campos Monteiro evidenciaram trajetorias de
crescimento consistente. As escolas rurais, como Breno de Aratjo Silva, Cabeceira Alta,
Escadinha do Futuro, Sdao José do Pontal e Vale do Rio Doce, mostraram melhorias

significativas em seus indices, destacando o comprometimento com a qualidade educacional.
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6.3 Perfil tecnoldgico das instituicoes educacionais de Rio Verde/GO: quantidades de
alunos e de chromebooks e telas por aluno

O quadro abaixo apresenta a relagdo entre o nimero de alunos, a quantidade de
chromebooks por aluno e a presenca de telas em cada escola urbana e rural de Rio Verde/GO.
O uso de chromebooks representa uma parte significativa do esfor¢co do municipio para integrar
as TDIC na escola. A disponibilidade desses dispositivos pode influenciar diretamente a

qualidade do ensino.

Quadro 3: Relagdo do perfil tecnologico das institui¢des educacionais de Rio Verde/GO

Escolas Urbanas (EMEF e Alunos | Chromebook/aluno Indice Tela
EMREF)

Antdnio Gomes de Lima 699 74 0,106 1
Prof. Clévis Ledo de Almeida 800 74 0,093 1
Prof. Luiz Alberto Ledo 365 74 0,203 1
Profa. Selva Campos Monteiro 576 74 0,128 1
Escola do Distrito

Areno Martins Vieira 82 37 0,451 1
Escolas Rurais

Breno de Aradjo Silva 122 37 0,303 1
Cabeceira Alta 47 37 0,787 1
Escadinha do Futuro 70 37 0,529 1
Monte Alegre 60 37 0,617 1
Sdo José do Pontal 55 37 0,673 1
Vale do Rio Doce 89 37 0,416 1

Fonte: Dados da pesquisa

A insercdo e a integracdo de tecnologias digitais no ambiente educacional emergiram
como fendmenos de significativa repercussao, o advento de dispositivos moveis, plataformas
de aprendizado online e recursos digitais tem alterado substancialmente o panorama
educacional.

Todavia, a mera presenca de tecnologia ndo se traduz automaticamente em melhorias
no aprendizado. E imperativo escrutinar nio apenas a quantidade, mas a qualidade das
implementagdes tecnoldgicas, considerando sua consondncia com os objetivos pedagdgicos e

as caracteristicas distintivas de cada contexto educativo.

A mera presenga das tecnologias digitais nas escolas ndo significa
necessariamente avancos e melhorias na qualidade do ensino. Escolas
conectadas também patinam e rastejam em pesquisas que avaliam o
desempenho dos alunos e a qualidade geral da educacdo. Novidades
tecnoldgicas, objetos técnicos como laptops, tablets e smartphones, parecem
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ndo inovar as didéticas e melhorar as performances dos aprendentes. Mesmo
com usos crescentes de tecnologias digitais, especialmente o acesso médvel,
por meio do wi-fi, em salas de aulas, as inovacdes demoram e, as vezes, nao
chegam (Couto, 2020, p. 70)

O desafio reside ndo apenas em garantir acesso, mas em assegurar que tal acesso seja
efetivo em oportunidades de aprendizado enriquecedoras. A variacdo na relacao entre o nimero
de dispositivos e a quantidade discente sugere a necessidade de considerar fatores contextuais
especificos que possam influenciar a eficicia da integracio tecnoldgica.

A andlise do perfil tecnolégico das institui¢cdes educacionais de Rio Verde/GO,
conforme apresentado no quadro, revela a distribuicao e utiliza¢do de tecnologias digitais nas
escolas urbanas e rurais. Esta discussdo busca aprofundar a compreensao das implicacdes
pedagodgicas dessas tecnologias, destacando a importincia da qualidade e eficicia das
implementagdes tecnoldgicas, além de suas possiveis repercussdes no processo de ensino e
aprendizagem.

O quadro apresenta dados sobre o niimero de alunos, a quantidade de Chromebooks por
aluno, e a média de telas por aluno nas escolas urbanas e rurais. Nas escolas urbanas, como a
EMEF Antonio Gomes de Lima, EMEF Professor Clovis Leao de Almeida, EMEF Professor
Luiz Alberto Ledo e EMEF Professora Selva Campos Monteiro, observa-se uma relacao de
Chromebooks por aluno relativamente uniforme, com um indice que varia de 0,106 a 0,203.
Este indice sugere que, em média, hd aproximadamente um Chromebook para cada cinco a dez
alunos. Ja nas escolas rurais, como a EMREF Areno Martins Vieira, EMREF Breno de Araijo
Silva, EMREF Cabeceira Alta, EMREF Escadinha do Futuro, EMREF Monte Alegre, EMREF
Sao José do Pontal e EMREF Vale do Rio Doce, o indice de Chromebooks por aluno € mais
elevado, variando de 0,303 a 0,787, indicando uma maior disponibilidade relativa desses
dispositivos.

Apesar dessa aparente vantagem quantitativa nas escolas rurais, é importante considerar
que a eficacia no uso desses dispositivos depende ndo apenas da disponibilidade, mas também
da integracdo adequada desses recursos no contexto pedagogico. As escolas rurais enfrentam
desafios adicionais, como a necessidade de alinhar a educacdo formal com a realidade pratica
e as responsabilidades dos alunos no campo. Isso pode limitar o tempo e a energia que os alunos
dedicam ao uso das tecnologias digitais, impactando negativamente a eficacia dessas
ferramentas no processo de ensino e aprendizagem.

Além da relacdo de Chromebooks por aluno, o quadro também destaca a média de telas

por aluno, que se mantém constante em todas as institui¢des analisadas, com uma tela por aluno.
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Este dado, por si s6, ndo € suficiente para avaliar a eficicia da utilizagcdo das tecnologias, mas
sugere uma uniformidade na distribuicdo de recursos visuais, que, se bem utilizados, podem
enriquecer o ambiente educacional.

Algumas escolas, como a EMEF Professor Luiz Alberto Leao, EMREF Monte Alegre
e EMREF Sao José do Pontal, dispdem de laboratdrios de informatica. No entanto, a utilizagdao
desses espacgos € dificultada pela necessidade de agendamento prévio e pela auséncia de
assisténcia técnica, o que pode desincentivar os professores a utilizar esses recursos. Essa falta
de suporte técnico pode ser uma barreira significativa para a integragcdo efetiva das TDIC,
especialmente em contextos onde os docentes ja enfrentam outros desafios estruturais e
pedagdgicos.

As escolas também contam com outros equipamentos tecnologicos, como data shows,
microscopios, caixas de som, televisores, aparelhos de DVD, retroprojetores, copiadoras,
antenas parabdlicas e lousas digitais. A implementacio recente de telas interativas, em 2022,
representa um avango importante, mas novamente, sua eficicia depende de como esses recursos
sdo integrados no cotidiano escolar e da formacao continua dos professores para utiliza-los de
maneira pedagdgica.

A conectividade das escolas, detalhada no quadro, varia conforme o provedor, incluindo
o Ministério da Educacdo (MEC), a Prefeitura, satélites do Governo Federal e conexdes
particulares. A velocidade e estabilidade dessas conexdes sdo fundamentais para a
implementacdo eficaz das TDIC, pois impactam diretamente a acessibilidade e a qualidade dos
recursos digitais disponiveis para alunos e professores.

Em conclusdo, enquanto a disponibilidade de dispositivos tecnoldgicos nas escolas
rurais de Rio Verde/GO parece superior em termos quantitativos, a efetividade dessas
ferramentas depende de uma série de fatores contextuais, incluindo suporte técnico, formacao
de professores, e a adequacdo das tecnologias as realidades socioecondmicas dos alunos. E
preciso desenvolver politicas educacionais que considerem esses fatores e oferecam suporte
continuo e especifico, promovendo um ambiente de aprendizado mais equitativo e eficaz para

todos os estudantes.
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6.4 Relacao de internet e velocidade da Banda Larga das escolas de 6° ao 9° de Rio
Verde/GO

Apresentamos uma anélise da relac@o de internet e velocidade da banda larga nas escolas
de Rio Verde/GO, que atendem alunos do 6° ao 9° ano. A andlise considera diferentes fontes de
conexdo, incluindo o Ministério da Educacdo (MEC), a Prefeitura, satélites governamentais
federais e provedores particulares. As escolas urbanas e rurais enfrentam desafios distintos em

termos de conectividade, refletidos nas variacdes de velocidade e disponibilidade da internet.

Ainda que haja equipamentos digitais capazes de propiciar a conexdo a
Internet, a crescente evolugcdo da rede e o aumento do trifego de contetido
também t€m gerado um segundo aspecto da exclusdo digital, que se refere a
infraestrutura disponivel ou ao tipo de servico que o usuério pode contratar. A
velocidade da banda e a estabilidade da conexdo sdo aspectos que melhor
sinalizam este item: alguns usuérios (a depender da regido em que residem)
conseguem ter banda larga em alta velocidade disponivel e sem interrup¢io
da transmissdo, enquanto outros, principalmente residentes em areas rurais,
remotas ou periféricas, sofrerdo limita¢des na qualidade da conexdo (Ribeiro;
Merli; Silva, 2012).

Enquanto algumas escolas urbanas contam com multiplas fontes de conexdo e
velocidades significativas, as escolas rurais frequentemente dependem de conexdes mais lentas
e menos confiaveis. O quadro abaixo detalha as velocidades de banda larga disponiveis em cada

escola, de acordo com suas fontes de conexao.

Quadro 4: Relacdo de internet e velocidade da banda larga nas escolas de Rio Verde/GO, que
atendem alunos do 6° ao 9° ano

Escolas Urbanas MEC | Prefeitura | Sat. Gov. Fed. | Partic.
EMEF Ant6nio Gomes de Lima 10 Mb - - 400 Mb
EMEEF Prof. Clévis Ledo de Almeida 10 Mb 50 Mb - 350 Mb
EMEEF Prof. Luiz Alberto Ledo 10 Mb 50 Mb - -
EMEF Profa. Selva Campos Monteiro 10 Mb 50 Mb - 400 Mb
Escola do Distrito - - - -
EMEF Areno Martins Vieira 10 Mb 50Mb -

Escolas Rurais - - - -
EMREF Breno de Aratijo Silva - - 1 Mb -
EMREF Cabeceira Alta - - 1 Mb 50 Mb
EMREF Escadinha do Futuro - - 1 Mb 10Mb
EMREF Monte Alegre - - 1 Mb -
EMREEF Sio José do Pontal - - 1 Mb 100Mb
EMREF Vale do Rio Doce - - 1 Mb -

Fonte: Dados da pesquisa
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N 7

O acesso a internet ¢ essencial para a implementagdo efetiva de tecnologias
educacionais, contribuindo para a constru¢do de um ambiente de aprendizado mais dinamico e
interativo. Contudo, é imperativo considerar ndo apenas a velocidade nominal da conexao, mas
também as demandas reais das atividades educacionais cotidianas. Segundo o grupo
interinstitucional de conectividade na educacdo (2022), a implementacdo de politicas
governamentais e programas especificos emerge como estratégias fundamentais.

No contexto das escolas do municipio de Rio Verde/GO, constatamos que essas
instituicdes estdo vinculadas a politicas governamentais de acesso a internet, seja por
intermédio do Ministério da Educagdo, da Prefeitura Municipal ou mesmo via satélite do
Governo Federal.

Entretanto, é perceptivel que a conectividade proporcionada por essas diretrizes nao
atende as demandas de conexdo que permitiriam a todos os membros da institui¢do usufruir
plenamente da internet disponivel, mesmo que exista uma regra que estabelece a quantidade de
megabytes (Mb) alocados para cada instituicao com base no nimero de alunos, segundo o grupo
interinstitucional de conectividade na educacgdo (2022)

Quanto a situacdo da EMEF Antonio Gomes de Lima, nota-se que ela nio recebe a
alocacao de 50 Mb provenientes da prefeitura. Essa decisdo é decorrente da escolha da equipe
gestora, que optou por ndo instalar a antena necessaria para receber esse sinal, argumentando
que a atual infraestrutura de internet na escola ja atende satisfatoriamente as demandas
existentes. A decisao da EMEF Antonio Gomes de Lima de ndo utilizar a aloca¢do de 50 Mb
da prefeitura destaca a importancia de considerar as necessidades especificas de cada escola na
formulacdo de politicas de conectividade.

No que tange as escolas rurais, verifica-se que estas contam com uma conexao padrao
de 1 Mb, contudo, € relevante destacar que algumas delas podem dispor também de conexdes
particulares, dependendo da disponibilidade na area ou localizacao geografica.

Esse cendrio leva as instituigdes a optarem por uma conexao privativa, visando suprir
as necessidades de conectividade necessarias para suas atividades. Tal medida implica custos
adicionais para as institui¢des, evidenciando a necessidade de uma revisdo nas politicas de
provisdo de internet para assegurar um ambiente digital mais eficiente e acessivel.

No que diz respeito ao acesso a internet, tanto funcionérios quanto alunos possuem
permissdo para utilizd-la. Os funcionarios podem usufruir da conexdo por meio de
computadores e dispositivos moveis. Ja os alunos t€ém acesso exclusivo aos Chromebooks, o
que significa que ndo podem utilizar a conexdo em seus dispositivos moveis pessoais. A

constatacdo de que tanto funcionérios quanto alunos t€m acesso a internet, embora de maneiras
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distintas, destaca a importancia da inclusao digital. Entretanto, a restri¢do do acesso dos alunos
aos Chromebooks para utilizar a conexdo sugere a necessidade de repensar estratégias que
promovam a equidade no uso de dispositivos.

Observamos, ainda, que a maioria das escolas urbanas possui uma capacidade de
internet suficiente para atender as demandas dos estudantes e, entre as escolas rurais, a EMREF
Cabeceira Alta e a EMREF Sio José do Pontal, apresentam uma velocidade de internet
consideravel.

Em sintese, a andlise do perfil tecnolégico das escolas municipais de Rio Verde/GO
revela um cendrio complexo. A presenca de dispositivos, como Chromebooks e telas
interativas, aponta para uma insercdo significativa de tecnologia nas institui¢des educacionais.

A construcdo de ambientes educacionais tecnologicamente avancados e inclusivos
demanda uma abordagem holistica, considerando ndo apenas a quantidade, mas também a
qualidade dos recursos disponiveis. A revisao das politicas de provisdo de internet, a oferta de
suporte técnico adequado e a promocao de praticas pedagdgicas inovadoras sdo fundamentais

para garantir uma integragdo efetiva da tecnologia na educacao.

6.5 Perfil Profissional e Representacoes Sociais dos Professores de Matematica do 6° ao 9°
Ano a partir da Técnica de Associacao Livre de Palavras (TALP)

Este subtitulo focaliza a pesquisa das representacOes sociais dos professores de
Matemaética no municipio de Rio Verde/GO, empregando a técnica de associacdo livre de
palavras (TALP). Esta metodologia propicia a exploracdo das dimensdes internas dos
individuos, possibilitando uma anélise mais aprofundada de suas perspectivas e percepcoes.
Além disso, estabelece um didlogo pertinente com o diagndstico inicial, evidenciando um
compromisso com a compreensdo do contexto educacional e das dindmicas sociais que
impactam a pratica pedagogica dos professores de Matematica.

Para que essas representacdes se manifestem, torna-se necessaria a aplicacao de diversas
técnicas, sendo uma das mais frequentemente empregadas nos estudos das representacoes
sociais a técnica de associacdo livre de palavras (TALP). Portanto, no diagndstico inicial, os
docentes evocaram cinco palavras quando liam a palavra Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicac¢ao (TDIC), incumbéncia que foi atribuida por meio de uma questao inicial.

Além da evocagdo das cinco palavras, foram incluidas informagdes abrangentes, desde

a aceitagdo para participar da pesquisa até dados pessoais como nome (nio divulgado), escola
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de atuagdo, sexo, faixa etdria e o tempo decorrido desde a obtencdo da graduacdo em
Matemadtica ou habilitagdo para lecionar a disciplina. No caso da auséncia de formacdo
especifica em Matematica, foram solicitados detalhes sobre a formagao inicial do professor ou
professora.

Aspectos relacionados a pds-graduacdo, participacdo em atividades de formacao
continuada sobre TDIC nos udltimos dois anos, utilizacdo desses conhecimentos na pratica
pedagdgica, tempo de atuacdo, quantidade de turnos e horas-aula semanais também foram tteis
nas questdes objetivas do diagnéstico inicial, para melhor interpretacdo da TALP.

O quadro subsequente exibe o percentual de respostas dos docentes que participaram da

pesquisa, conforme as diretrizes das questdes norteadoras delineadas no diagndstico inicial.

Quadro 5: Percentual de respostas dos docentes referente ao diagnostico inicial

Escolas Participantes
EMEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental) 56,25%
EMREF (Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental) 43.75%
Sexo
Masculino 25%
Feminino 75%
Faixa etaria de idade
De 30 a 39 anos 18,8%
De 40 a 49 anos 68,8%
De 50 a 54 anos 12,5%
Tempo de conclusdo da graduagdo
De 8 a 14 anos 12,5%
De 15 a 20 anos 43,8%
H4 mais de 20 anos 43,8%
Modalidade da Graduagao
Presencial | 100%
Modalidade de maior titularidade
Especializa¢do (minimo de 360h) 68,8%
Mestrado 31,3%
Tematica da pds - graduacgdo
Educacao 12,5%
Educagao, enfatizando educacdo matematica 31,3%
Educacio — outras énfases 6,3%
Educagdo — Matematica aplicada ou Matematica Profissional 43,8%
Outras areas que ndo € a educagdo 6,3%
Participac@o em formacdo continuada nas TDIC nos tltimos 2 anos
Sim 37,5%
Nao 62,5%
Utilizac@o das formagdes para aprimoramento da pratica pedagdgica
Quase sempre 33,3%
Eventualmente 33,3%
Quase nunca 33,3%
Tempo de docéncia
De 10 a 15 anos | 18,8%
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De 15 a 20 anos 25%
Ha mais de 20 anos 56,30%
Turno de trabalho diario

1 turno 12,5%

2 turnos 81,3%

3 turnos 6,3%
Quantidade de escolas que leciona

1 escola 68,8%

2 escolas 31,3%
Carga horaria de trabalho semanal

De 21 a 25 horas 6,3%

De 26 a 40 horas 62,5%

De 41 a 45 horas 12,5%

Mais de 46 horas 18,8%

Fonte: Dados da pesquisa

A andlise dos dados apresentados no quadro apresenta as caracteristicas demogréficas e
profissionais dos professores de Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Rio
Verde/GO. Esta anélise visa articular esses dados com os objetivos da pesquisa € 0s conceitos
de representacdes sociais.

Os professores participantes sdo majoritariamente de Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEF), representando 56,25%, enquanto 43,75% sao de Escolas Municipais
Rurais de Ensino Fundamental (EMREF). Observa-se uma predominancia feminina, com 75%
das respostas, em comparagdo com 25% de professores do sexo masculino. Essa distribui¢ao
reflete a presenca feminina no magistério, particularmente no ensino fundamental.

A maioria dos professores estd na faixa etaria de 40 a 49 anos (68,8%), com uma
significativa parcela tendo concluido a gradua¢@o ha mais de 15 anos (43,8% concluiram ha 15

a 20 anos e 43,8% ha mais de 20 anos).

A relevancia dessas desigualdades entre diferentes grupos sociais nos
resultados do uso das TIC continua significativa. Se individuos oriundos de
grupos sociais carentes, como os adultos mais velhos, desempregados e/ou
quem cuida de um adulto, t€m uma experiéncia quantitativa e qualitativamente
diminuta de uso das TIC, entdo existe um perigo de que fiquem mais para tras
ainda dos individuos que, em contraste, poderiamos chamar de “super-
servidos” pelas TIC (Selwyn, 2008, p. 828).

Todos os professores possuem graduagdo presencial, com a maioria tendo
especializacdo (68,8%) e 31,3% com mestrado. A énfase maior é em Educacdo Matematica e

Matematica Aplicada, o que indica um alto nivel de especializacdo na area. A formacdo
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especializada € um fator positivo para a implementagdo das TDIC, pois sugere uma base sdlida
de conhecimento pedagbgico e disciplinar.

Apenas 37,5% dos professores participaram de formacgdes continuadas em TDIC nos
dltimos dois anos, indicando uma lacuna significativa em formacgao continuada. Dentre os que
participaram, o uso dessas formacOes para aprimorar a pritica pedagdgica estd dividido
igualmente entre "quase sempre”, "eventualmente" e "quase nunca". Esses dados indicam a
necessidade de politicas educacionais que incentivem e facilitem a formacdo continua em
tecnologias digitais.

A maioria dos professores possui mais de 20 anos de experiéncia docente (56,3%) e
trabalha em dois turnos diarios (81,3%). A carga horaria semanal de 26 a 40 horas (62,5%) é
predominante, o que pode impactar a disponibilidade dos professores para participar de
formacdes continuadas e inovar em suas praticas pedagogicas. Além disso, a maioria dos
professores leciona em uma unica escola (68,8%), o que pode facilitar a implementacdo de
projetos continuos de integracdo das TDIC. No entanto, a alta carga horaria semanal pode
representar um desafio para a dedicacdo ao desenvolvimento profissional continuo e a
implementacdo de novas tecnologias na sala de aula.

A andlise dos dados revela que, apesar da disponibilidade de TDIC, a efetiva integracio
dessas tecnologias nas praticas pedagdgicas dos professores de Matemética € limitada. Isso
pode ser atribuido a falta de formacao continuada, como indicado pelos 62,5% dos professores
que nado participaram de formacdes nas TDIC nos ultimos dois anos. A auséncia de suporte
técnico e a necessidade de agendamento para uso de laboratdrios de informatica também sao
fatores que dificultam a adocdo dessas tecnologias. As condicdes materiais, incluindo a
disponibilidade de equipamentos como Chromebooks e telas interativas, sdo adequadas. No
entanto, a eficacia dessas tecnologias depende do suporte técnico e da formacgao continuada dos
professores. A falta de assisténcia técnica e a necessidade de agendamento para uso de
laboratérios limitam a utilizacdo efetiva desses recursos.

As TDIC tém o potencial de enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, mas sua
eficacia esta diretamente ligada a formacdo dos professores e ao suporte institucional. A
formacdo inicial dos docentes, majoritariamente presencial e com foco em Educacido
Matematica, precisa ser complementada com formacao continua em tecnologias digitais para
maximizar o impacto positivo das TDIC no desenvolvimento dos alunos.

Além das questdes objetivas, os professores também responderam a questdes
dissertativas. Estas tinham o propésito de aprofundar a compreensao das representagdes sociais

dos docentes em relagdo as TDIC no contexto do ensino de Matematica nos Anos Finais do
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Ensino Fundamental em Rio Verde/GO, alinhando-se com as representacdes sociais que
emergiram a partir da técnica de associagdo livre de palavras.

Em primeiro lugar, foi questionada a presenca e o auxilio das TDIC na pratica docente.
Buscava-se entender em que medida essas tecnologias permeiam o cotidiano do professor de
Matemadtica e de que forma elas contribuem para sua atuacdo pedagdgica. Em seguida,
explorou-se a possibilidade de aprendizagem em sala de aula sem o uso das TDIC, solicitando
uma justificativa do professor quanto a viabilidade desse cenério.

A terceira questdo direcionou-se para a pratica pedagéogica, indagando como o professor
utiliza as TDIC no processo de aprendizagem dos alunos. Este aspecto visava compreender a
insercdo efetiva dessas tecnologias no ambiente educativo. A quarta indagag¢do abordou as
condi¢des do material de apoio e suporte disponiveis para a utilizacdo das TDIC nas aulas de
Matematica. Este aspecto destaca a importancia das condi¢cdes materiais para uma efetiva
integracdo dessas tecnologias no contexto educacional.

A quinta pergunta explorou as repercussdes da utilizacdo das TDIC pelos alunos nas
aulas de Matematica. Este ponto permitiu avaliar como o uso dessas tecnologias impacta o
processo de ensino e aprendizagem sob a perspectiva discente. A sexta questdo investigou se,
durante a formagdo inicial, o professor foi preparado para integrar as TDIC em sua pratica
docente. Esta abordagem buscou tracar um panorama da formacao inicial dos docentes em
relacdo as tecnologias digitais. A sétima pergunta teve como foco a contribui¢ao das TDIC para
a formacao dos alunos, especialmente no que diz respeito a aprendizagem. Esta dimensao visa
compreender o impacto positivo das TDIC no desenvolvimento dos estudantes.

Na oitava indagagdo, explorou-se o entendimento do professor sobre as Tecnologias
Digitais de Informac¢do e Comunicag¢do, bem como o papel que ele atribui a si mesmo diante da
utilizacdo dessas tecnologias em sala de aula. A nona questao propds uma reflexdo sobre se o
uso das TDIC torna o professor mais contemporaneo e atualizado em sua pratica educativa.
Este ponto aborda a percep¢do do docente sobre a importancia da atualizacdo tecnoldgica para
sua efetividade pedagogica. Finalmente, a décima pergunta solicitou que o professor
identificasse e avaliasse os aspectos positivos € negativos do uso das TDIC em sua pratica

pedagdgica.
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6.6 Identificando as Representacoes Sociais dos Professores: Uma Analise da Técnica de
Associacao Livre de Palavras no Contexto do Diagnéstico Inicial

Apresentamos os dados de evocacdo coletados dos professores de Matematica dos Anos
Finais do Ensino Fundamental no municipio de Rio Verde/GO. A técnica de Associagdo Livre
de Palavras (TALP) foi utilizada para identificar as representacdes sociais dos professores em
relacdo ao uso das TDIC.

Ao todo os professores evocaram 78 palavras. A disposi¢do das palavras evocadas pelos
docentes encontra-se apresentada no quadro abaixo, organizadas segundo a ordem de

prioridade.

Quadro 6: Evocacdes de palavras dos professores de Matemética sobre as TDIC

Professor Evocacoes de palavras

Primeira Segunda Terceira Quarta Quinta
P1 Internet Celulares Computadores Videos Cameras
P2 Interessante Dinamica Qualidade Habilidades Rendimento
P3 Videos Jogos Lal;/?;e\llteolrlo Quiz875 Google Forms
P4 Ensino Hibrido Pesquisa
P5 Agilidade Adaptacdo Pesquisa Interesse Desafios
P6 Educacao Foco Investigacao Interesse Atencao
P7 Inovacgdo Aprendizagem Atualidade Modernidade Atualizagtes
P8 Conhecimento | Experiéncia Revolugiao Preparacao Atualidade
P9 Alfabetizacio Inclusdo Formacao Desafios Pesquisa
P10 Aprender Digital Cooperacado Aprendizado Disposicio
P11 Conhecimento Excesso Inicio Inovacao Avancos
P12 Ferramenta Informacio Transformacio Comunicacgio Aliado
P13 Inovacdo Aprendizagem Desafio Contextualizagdo | Sofisticacdo
P14 Inovagio Conhecimento Globalizagao Comunicagio Diversidade
P15 Aprender Utilizar Internet Funcionar Aprendizagem
P16 Integracdo Internet Oportunidade Metodologia Aprendizagem

Fonte: Dados da pesquisa

Segundo Wachelke e Wolter (2011) apud Rouquette & Rateau, (1998); Flament &
Rouquette, (2003), a andlise de respostas em pesquisas qualitativas pode ser aprimorada
significativamente através do agrupamento semantico. Essa abordagem ndo apenas facilita a
organizacao e interpretacao dos dados, mas também proporciona uma visd@o mais clara e precisa
das tendéncias e padrdes emergentes.

Wachelke e Wolter (2011) apud Rouquette & Rateau, (1998); Flament & Rouquette,
(2003) propoem dois métodos principais para realizar esse agrupamento. O primeiro método

consiste em agrupar as respostas pela mais frequente. Por exemplo, em uma pesquisa onde as
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respostas incluem termos como "amigos", "amiga" e "amizade", todas essas podem ser
agrupadas sob a resposta mais comum, como "amigos". Este método € eficiente para identificar
rapidamente as respostas mais prevalentes e facilita a organizacio dos dados.

O segundo método sugerido pelos autores € agrupar as respostas pela que melhor traduz
a categoria geral. Nesse caso, as respostas sdo classificadas sob a resposta que melhor representa
o conceito compartilhado. No exemplo anterior, "amizade" poderia ser escolhida como a
categoria que encapsula "amigos", "amiga" e "amizade". Esse método é especialmente titil
quando se busca capturar a esséncia do significado compartilhado pelas respostas,
proporcionando uma interpretagdo mais precisa e enriquecedora dos dados (Wachelke e Wolter,
2011, apud Rouquette e Rateau, 1998; Flament e Rouquette, 2003).

Baseado no primeiro método desses autores, as palavras foram agrupadas em campos
semanticos, buscando identificar similaridades conceituais. Nesse processo, termos como
Celulares, Computadores, Cameras, e Laboratério Movel foram categorizados como
Dispositivos de Rede, enquanto Videos, Jogos, Laboratério Mével, Quiz875, e Google Forms
passou a ser Recursos Interativos. Aprender, Aprendizagem, Aprendido, Educacdo, Ensino,
Hibrido, Pesquisa, Investigacdo, Alfabetizacdo, Formacdo, e Conhecimento foram
consolidados no campo Educagao.

Da mesma forma, os termos Inovagao, Avancos, Revolucio, e Transformacio foram
agrupados como Progresso, enquanto Modernidade, Atualidade, e Atualiza¢des foram reunidos
sob a denominacdo Contemporaneo. A palavra Digital foi redefinida como Internet, e
Integracdo foi associada a ideia de Inclusdo. A palavra Interesse foi reformulada como
Interessante, e Desafio foi pluralizado para Desafios, refletindo a multiplicidade de desafios
enfrentados pelos professores. E a palavra aliado, passou a ser chamada de aliada.

Com essa reorganizagdo semantica, as 78 palavras foram reduzidas a 35, possibilitando
a analise da frequéncia e da ordem média de evocacdo, critério utilizado pela TALP. A reducao

dessas palavras € apresentada no quadro abaixo.

Quadro 7: Evocagdes de palavras dos professores de Matemaética sobre as TDIC por campo
semantico

Evocacoes de palavras
Professor Y . .
Primeira Segunda Terceira Quarta Quinta
A Dispositivos | Dispositivos de Recursos Dispositivos de
P1 Contemporaneo .
de rede rede Interativos rede

P2 Interessante Dinamica Qualidade Habilidades Rendimento

Recursos Recursos Dispositivos de Recursos Recursos
P3 . . . .

Interativos Interativos rede Interativos Interativos
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P4 Educacio Educacio Educacio

P5 Agilidade Adaptacio Educacao Interessante Desafios

P6 Educacio Foco Educacio Interessante Atencio

P7 Progresso Educacdo | Contempordneo | Contemporianeo | Contemporineo
P8 Educacgao Experiéncia Progresso Preparacdo Contemporaneo
P9 Educacio Inclusao Educacio Desafios Educacio
P10 Educacio Internet Cooperagdo Educacao Disposicao
P11 Educagdo Excesso Inicio Progresso Progresso
P12 Ferramenta Informacao Progresso Comunicacgio Aliada
P13 Progresso Educacio Desafios Contextualizagio Sofisticacdo
P14 Progresso Educacio Globalizacao Comunicacio Diversidade
P15 Educacio Utilizar Internet Funcionar Educacio
P16 Inclusdo Internet Oportunidade Metodologia Educacido

Fonte: Dados da pesquisa

ApOs a categorizacdo dos campos semanticos, procedemos a obtencdo da média das

palavras evocadas e a determina¢do da ordem média de evocagdo, seguindo a metodologia de

Sa (1996). Cada linha da tabela representa as evocacoes feitas por um professor (P1, P2, etc.),

listadas na ordem em que foram mencionadas, da 1* até a 5% evocagdo. As palavras "-------

indicam que ndo houve uma evocacao especifica nessa posicao.

Para realizar a andlise, procedemos ao célculo da frequéncia e da ordem média de

evocacdo (OME) de cada palavra. A frequéncia de uma palavra € determinada pelo nimero
total de vezes que ela foi evocada por todos os professores, independentemente da posicao de
evocagdo. A OME, por sua vez, é calculada pela média ponderada das posi¢des em que cada

palavra foi evocada, utilizando a seguinte férmula:

OME = Y.(posicao x numero de vezes evocada nessa posi¢ao)

frequéncia total

Por exemplo, se uma palavra foi evocada trés vezes na primeira posi¢do, duas vezes na

segunda posi¢do e uma vez na terceira posicao, sua OME seria:

(1x3) + (2x2) + (3x1)  1+4+3

OME =
3+2+1 6

=1,33

A metodologia que divide as palavras evocadas em quadrantes, baseada em frequéncia
e Ordem Média de Evocacao (OME), foi desenvolvida e popularizada por pesquisadores como

Jean-Claude Abric, um psicOlogo franc€s. Abric € uma figura central na teoria das
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representacdes sociais, contribuindo significativamente para a aplicacao prética dessa teoria em
pesquisas empiricas (Sa, 1996).

Segundo S& (1996) Abric sugeriu dividir as palavras evocadas em quadrantes para
identificar e classificar as representagdes sociais com base na centralidade e importancia dos
elementos dentro do grupo. A ideia é que palavras com alta frequéncia e baixa OME sdo centrais
e importantes, enquanto aquelas com baixa frequéncia e alta OME sdo periféricas e menos
relevantes.

No Quadrante 1, encontramos palavras com alta frequéncia e baixa OME. Essas
palavras sdo evocadas com frequéncia maior que a média e possuem uma OME menor que a
média. O Quadrante 2 é composto por palavras com alta frequéncia e alta OME. Essas palavras
tém uma frequéncia maior que a média e uma OME maior ou igual a média. No Quadrante 3,
encontram-se palavras com baixa frequéncia e baixa OME. Essas palavras sdo evocadas com
frequéncia menor ou igual a média e tém uma OME menor que a média. Por fim, o Quadrante
4 abrange palavras com baixa frequéncia e alta OME. Essas palavras tém uma frequéncia menor
ou igual a média e uma OME maior ou igual a média (S4, 1996).

As palavras no Quadrante 1 sdo considerados o sistema central. O sistema central de
uma representacao social € diretamente influenciado pelas condi¢des historicas, sociologicas e
ideoldgicas de uma sociedade. Isso significa que ele reflete a histdria, as estruturas sociais e as
crengas ideoldgicas predominantes do grupo que o possui. Este sistema € fortemente marcado
pela memoria coletiva do grupo, que consiste nas experiéncias e tradicdes compartilhadas ao
longo do tempo. Além disso, ele estd ligado ao sistema de normas, ou seja, as regras e valores
que guiam o comportamento do grupo (Abric, 1994).

Segundo Abric (1994) o sistema central forma a base comum das representagdes sociais,
sendo coletivamente compartilhado por todos os membros do grupo. Isso cria um consenso
entre os membros, permitindo que todos tenham uma compreensdo comum e homogénea sobre
certos conceitos ou fendmenos. Através desse consenso, a homogeneidade ou a unidade do
grupo social é mantida. Todos os membros do grupo compartilham a mesma base de
conhecimento e normas, o que facilita a coesdo social.

O sistema central € caracterizado pela estabilidade e coeréncia, o que significa que ele
niao muda facilmente. Ele resiste as mudangas, garantindo a continuidade e a permanéncia das
representacdes sociais ao longo do tempo. Essa resisténcia a mudanca assegura que as
representacdes sociais permanecam consistentes e duradouras, preservando a identidade e a
memoria coletiva do grupo. Embora esteja influenciado por condi¢des historicas, sociologicas

e ideoldgicas amplas, o sistema central € relativamente independente do contexto social e
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material imediato. Isso quer dizer que ele ndo muda facilmente em resposta a variagdes
momentaneas ou circunstanciais no ambiente. Essa independéncia relativa permite que as
representacdes sociais mantenham sua coeréncia e continuidade mesmo diante de mudancas no
contexto imediato (Abric, 1994).

o sistema periférico € funcional e adapta-se as exigéncias do momento. Ele € responsavel
por concretizar o sistema central em termos de acOes e condutas praticas. Ao contrario do
sistema central, o sistema periférico € muito mais sensivel e influenciado pelo contexto
imediato, funcionando como uma interface entre a realidade concreta e o nucleo central. Sua
flexibilidade permite a adaptacdo das representagcdes sociais as mudangas e caracteristicas
especificas de cada situagdo. Esse sistema periférico atua como um mecanismo de defesa,
absorvendo e ajustando novas informacgdes e eventos que possam desafiar o nucleo central,
funcionando como um "para-choque" que protege o nucleo central de mudancas abruptas
(Abric, 1994).

Além disso, o sistema periférico possibilita a modulacdo individual das representacdes,
integrando variacdes individuais decorrentes da historia pessoal, experiéncias e vivéncias de
cada membro do grupo. Isso permite que as representacdes sociais mantenham uma base
consensual ao mesmo tempo em que admitem diferencgas interindividuais significativas no
sistema periférico. Essa dualidade, com um sistema central estdvel e um sistema periférico
flexivel, € essencial para que as representacdes sociais possam desempenhar sua fungio crucial
de adaptagdo socio-cognitiva (Abric, 1994).

Assim, Abric (1994) enfatiza que a representacdo social € dindmica, capaz de se adaptar
e responder as exigéncias do contexto imediato enquanto preserva a continuidade e a coeréncia
das normas e valores centrais do grupo. Essa capacidade de equilibrio entre estabilidade e
flexibilidade € o que permite as representacdes sociais se manterem relevantes e funcionalmente
eficazes em diferentes situacoes.

Segundo S4 (1996).a0 utilizarmos a técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP)
para analisar as representacdes sociais dos professores sobre o uso de TDIC, calculamos a
frequéncia de cada palavra evocada e a Ordem Média de Evocagdo (OME). Este método nos
permite identificar quais palavras sdo mais recorrentes € a rapidez com que sdo lembradas. O

quadro a seguir apresenta a frequéncia e a OME das palavras evocadas.



Quadro 8: Frequéncia das palavras evocadas pelos professores por ordem de evocacao

N° Palavras Ocorréncia OME
1 Educacao 19 2,42
2 Progresso 7 2,57
3 Contemporaneo 5 3,6
4 Recursos interativos 5 3,2
5 Dispositivo de rede 4 3,5
6 Desafios 3 4
7 Interessante 3 3
8 Internet 3 5
9 Comunicacio 2 4
10 Inclusao 2 1,5
11 | Adaptagdo 1 2
12 | Agilidade 1 1
13 Aliada 1 5
14 | Atencdo 1 5
15 | Contextualizacio 1 4
16 | Cooperagio 1 3
17 Dinamica 1 2
18 | Disposic¢do 1 5
19 Diversidade 1 5
20 | Excesso 1 2
21 | Experiéncia 1 2
22 Ferramenta 1 1
23 Foco 1 2
24 Funcionar 1 4
25 | Globalizagao 1 3
26 Habilidades 1 4
27 | Informacdo 1 2
28 Inicio 1 3
29 | Metodologia 1 4
30 | Oportunidade 1 3
31 Preparacio 1 4
32 | Qualidade 1 3
33 Rendimento 1 5
34 | Sofisticacdo 1 5
35 Utilizar 1 2
Média 2,2 3,25

Fonte: Dados da pesquisa

Educacao

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequéncia total: 7+4+4+1+3=19

A b~
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CalculodaOME: [ (7Tx 1)+ 4 x2)+(4x3)+(1x4)+(3x5)]/18

Progresso

Contemporaneo

Célculo da OME: (7+8 +12+4 +15)/19=2,4210

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequéncia total: 3+0+2+1+1=7

CélculodaOME: [Bx 1)+ (0x2)+(2x3)+ (1 x4)+(1x5)]1/7

CalculodaOME: B3+0+6+4+5)/7=2,5714

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequéncia total: 1 +0+1+1+2=5

CalculodaOME: [(I1x 1)+ (0x2)+(1x3)+(1x4)+(2x5)]/5

CélculodaOME: (1+0+3+4+10)/5=3,6

Recursos interativos

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequénciatotal: 1+1+0+2+1=5

CalculodaOME: [(I1x 1D+ (1 x2)+(0x3)+2x4)+(1x5)]/5

CéalculodaOME: (1+2+0+8+5)/5=3,2
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Dispositivo de rede

Desafios

Interessante

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequénciatotal: 0+ 1 +2+0+1=4

CélculodaOME: [ 0x 1)+ (1x2)+(2x3)+(0x4)+(1x5)]/4

CalculodaOME: (1+2+6+0+5)/4=3,5

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequéncia total: 0+0+1+1+1=3

CalculodaOME: [(0x 1)+ (0x2)+(1x3)+(1x4)+(1x5)]/3

CalculodaOME: (0+0+3+4+5)/3=4

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequéncia total: 1 +0+0+2+0=3

CélculodaOME: [(1x 1)+ (0x2)+(0x3)+(2x4)+(0x5)])/3

CalculodaOME: (1+0+0+8+0)/3=3

- O N = O
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Internet

Comunicacao

Inclusao

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequénciatota: 0 +2+1+2+0=3

CélculodaOME: [(0x 1)+ (2x2)+(1x3)+(2x4)+(0x5)]/3

CalculodaOME: (0+4+3+8+0)/3=5

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequéncia total: 0+0+0+2+0=2

CalculodaOME: [ 0x 1)+ (0x2)+(0x3)+(2x4)+(0x5)]/2

CalculodaOME: (0+0+0+8+0)/2=4

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 1° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 2° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 3° lugar:
Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 4° lugar:

Numero de vezes que foi evocada e hierarquizada em 5° lugar:

Frequéncia total: 1 + 1 +0+0+0=2

CalculodaOME: [(I1x1)+(1x2)+(0x3)+(0x4)+(0x5)]2

CalculodaOME: (1 +2+0+0+0)2= 1,5
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Procederemos a classificagdao das palavras evocadas em quadrantes com base em suas

frequéncias e Ordens Médias de Evocacdo (OME). As palavras serdo distribuidas nos quatro

quadrantes, permitindo-nos identificar quais sdo os elementos centrais e prioritarios, bem como

aqueles que, embora menos frequentes ou menos rapidamente evocados, ainda desempenham

um papel significativo nas representagdes sociais do grupo.
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Os elementos centrais que constituem o primeiro quadrante estdo as palavras
Educacgdo, Progresso, Recursos Interativos e Interessante. Esses elementos sdo altamente
frequentes e tém baixa Ordem Média de Evocacao (OME), indicando que sdo fundamentais e
amplamente compartilhados entre os professores.

Analisando essas palavras, podemos observar duas representagdes presentes, que sao
as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo como ferramentas de modernizacdo e
progresso educacional e a segunda como as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacdo

como recursos interativos e estimulantes para a aprendizagem.

Quadro 9: Palavras evocadas em quadrantes com base em suas frequéncias e Ordens Médias
de Evocacdo (OME)

Elementos Centrais — 1° quadrante

Elementos Intermediarios — 2° quadrante

F>272eOME <325

F>272eOME > 3,25

Educacio
Progresso
Recursos interativos
Interessante

Contemporaneo
Dispositivo de rede
Desafios
Internet

Elementos Intermediarios — 3° quadrante

Elementos Periféricos — 4° quadrante

F<2,2 e OME<3,25

F<2,2 e OME > 3,25

Inclusdo
Adaptacio
Agilidade
Cooperagao
Dinamica
Excesso
Experiéncia
Ferramenta
Foco
Globalizacao
Informacgao

Comunicacgio
Aliada
Atencao
Contextualizacdo
Disposicao
Diversidade
Funcionar
Habilidade
Metodologia

Fonte: Dados da pesquisa

As representagdes sociais ligadas ao nucleo central, € fortemente ligado as memorias
e experiéncias compartilhadas pelo grupo ao longo do tempo. Essas representam os valores e
crengas que sdo aceitos por todos no grupo, contribuindo para a unidade e identidade coletiva.
As representacdes no Sistema Central sdo estdveis e ndo mudam facilmente, mantendo-se
consistentes ao longo do tempo. Elas sdo coerentes, ou seja, fazem sentido dentro do conjunto
de crencas do grupo, e sdo rigidas, mostrando resisténcia a mudancas e influéncias do ambiente
imediato. O Sistema Central da significado as representagdes sociais, essencialmente moldando

a forma como os membros do grupo interpretam e entendem o mundo. Ele também organiza
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essas representagdes, estruturando-as de maneira que facam sentido dentro do contexto do
grupo (Abric, 1993).

Para aprofundar essa andlise, utilizaremos o Quadro 10, das respostas que os
professores responderam a partir das questdes do diagndstico inicial que discute como as TDIC

favorecem a formacao dos alunos em termos de aprendizagem.

Quadro 10: Respostas dos professores a questdao 20

A utilizagado dessas TDIC favorece a formagdo do aluno no que diz respeito a aprendizagem? De que
forma?

Sim, pois no momento em que eles ndo conseguem entender determinado contetddo de
Profa.1 matemdtica, ao introduzirmos uma tecnologia, eles conseguem assimilar com mais
facilidade.

Sim, muito. O mundo deles € o celular. Tudo esta ali. Por isso, quando mandamos usar o

Profa.2 . .
celular para uma pesquisa, na hora todos fazem rapidamente.
Eu acredito que o uso dessas TDIC favorece a formagdo do aluno no que diz respeito a
Profa.3 aprendizagem, pois tornam as aulas mais dindmicas e atrativas. E preciso tomar cuidado,
pois € uma ferramenta que auxilia a aprendizagem e ndo pode ser a Unica a ser utilizada.
Prof.4 Facilidade em responder atividades, ganho de tempo e resultado simultaneo.
Sim! Tanto no que diz respeito ao interesse deles, quanto ao processo investigativo na
Profa.5
busca de resultados!
Profa.6 Sim, pois chama mais a atencdo deles.
Profa.7 Sim, agilizando as atividades e se conectando ao mundo.
Prof.8 Sim, relacionando a teoria educacional com o que vivem no dia a dia.
Profa.9 Quand? psado de maneira adequada, esse recurso ajuda muito na absor¢@o dos conceitos
matematicos.

Profa.10 | Sim, pois amplia o leque de informacéo e aprendizado...

Profa11 Sim. Na busca de conhecimentos, nas informacdes e na transformacdo para um futuro
melhor.

Profa.12 | Com certeza, o uso delas contribui muito para a aprendizagem.

Prof 13 S'im, mos'trando aeles que o uso da tecpologia é uma ferra'me.nt'a dtill e indispensével nos
dias atuais, sem desprezar seus conhecimentos préprios e individuais.

Profa.14 | Acredito que sim.

Pode ajudar, sim, mas a internet tem que estar boa e os alunos tém que ser orientados
Profa.15 | sobre como utilizar, porque se niao usarem direito as ferramentas, nao havera
aprendizado.

Prof. 16 Com certeza, sim. Positivamente, eles vivem a era da tecnologia.

Fonte: Dados da pesquisa

Analisando a representagdo emergente das Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicacdo (TDIC) como ferramentas de modernizagdo e progresso educacional, podemos
compreender que essas tecnologias sdo vistas como essenciais para a renovacao e
aprimoramento do processo educacional. Os sujeitos consideram que a integracdo das
tecnologias enriquece a aprendizagem, tornando-a mais eficiente e alinhada as demandas

contemporaneas.
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Além disso, as TDIC sdao percebidas como simbolos de avanco e desenvolvimento,
refletindo a crenca de que seu uso nas aulas de matematica prepara os alunos para o futuro e
para um mundo cada vez mais digital. Essa visdo pode ser ilustrada pela fala da Professora 1,
que afirma que as tecnologias permitem aos alunos compreender conteiidos matematicos que,
de outra forma, seriam dificeis de entender. O Professor 8 complementa essa ideia a0 mencionar
que as TDIC ajudam a relacionar a teoria educacional com a prética cotidiana dos alunos,
facilitando a compreensao e aplica¢do dos conteudos.

A Professora 2 destaca que o uso de celulares para pesquisas permite que os alunos
realizem tarefas rapidamente, demonstrando uma adapta¢cdo as demandas contemporineas e
uma preparacao para o mundo digital. Da mesma forma, a Professora 10 menciona que as TDIC
ampliam o leque de informacdes disponiveis, facilitando um aprendizado mais abrangente e
profundo. Em consonancia com as afirmacdes anteriores, a Professora 11 reforca essa visao ao
afirmar que as TDIC s3o fundamentais na busca por conhecimentos e na transformacao para
um futuro melhor.

Podemos inferir que esses professores, mesmo sem perceber, podem estar sofrendo a
coercdo social descrita por Durkheim (2007). Segundo Durkheim, as normas sociais sao
externas ao individuo e t€ém um caréter coercitivo. Nesse contexto, as TDIC, como elementos
da modernizagdo educacional, também podem ser vistas como imposi¢des externas que
professores, alunos e administradores devem seguir. Instituicdes educacionais, politicas
governamentais e a propria sociedade frequentemente impdem a adog¢do das TDIC, criando um
ambiente onde a conformidade € esperada.

Em consonancia com as ideias defendidas por Durkheim (2007), Moscovici (1990)
também aborda essa coercao social. Professores e alunos sdo pressionados a se conformarem
as novas normas tecnologicas, adotando essas ferramentas para atender as expectativas de
progresso, modernizagdo e relevancia na sociedade contemporinea. Isso muitas vezes ocorre
independentemente de suas preferéncias pessoais ou da adequacdo das tecnologias a todos os
contextos educacionais.

Outra representacdo emergente € as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo
como recursos interativos e estimulantes para a aprendizagem. Essa representacio mostra que
os professores (as) veem as TDIC como instrumentos que tornam as aulas mais dinamicas e
atrativas, destacando a capacidade dessas tecnologias de transformar a dinamica da sala de aula,
promovendo um ambiente de aprendizagem mais envolvente e participativo.

As professoras 3 e 5 mencionam que as TDIC, quando utilizadas adequadamente,

podem diminuir as dificuldades de aprendizagem e permitir maior autonomia e criatividade dos
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alunos. A Professora 3 ressalta que essas tecnologias sdo essenciais para essa transformagao,
enquanto a Professora 5 complementa essa visao afirmando que o interesse dos alunos aumenta
significativamente quando tecnologias interativas sdo incorporadas as aulas, indicando um
engajamento mais profundo e uma maior motiva¢do para o aprendizado. Essa adoc¢@o voluntaria
das TDIC, impulsionada pelo reconhecimento de seus beneficios, reflete um aspecto importante
da coercdo social menos perceptivel descrita por Durkheim (2007).

Embora muitos educadores e alunos adotem as TDIC voluntariamente por
reconhecerem suas vantagens, a coercdo implicita das normas sociais ainda estid presente.
Durkheim (2007) sugere que as normas sociais sao externas ao individuo e coercitivas. Assim,
aqueles que ndao adotam essas tecnologias podem enfrentar desvantagens ou serem considerados
desatualizados, evidenciando a pressdo social para a conformidade. Portanto, mesmo que a
adoc¢do das TDIC pareca ser uma escolha individual, ela € influenciada pela expectativa de
progresso e modernizacdo imposta pela sociedade contemporanea.

Respostas como a da Professora 6, que menciona que as TDIC chamam mais a atencio
dos alunos, e a da Professora 7, que observa que as tecnologias digitais agilizam as atividades
e conectam os alunos ao mundo, tornando as aulas mais relevantes e interessantes, evidenciam
que a atratividade das TDIC € um sucesso educativo. Essas ferramentas mantém os alunos
engajados e motivados a aprender. A Professora 12 enfatiza que o uso das TDIC contribui
significativamente para a aprendizagem, pois os alunos adoram essas tecnologias, o que
aumenta sua motivagao e participacdo nas aulas.

Assim como Durkheim (2007) observa a forca coercitiva das normas sociais, a
representacdo das TDIC como essenciais para a modernizacdo e progresso educacional pode
ser vista como uma nova norma social emergente. As tecnologias digitais sdo vistas como
necessdrias para a renovacao do processo educacional, e a pressdo para adotd-las reflete uma
forma de coercao social para garantir que a educacdo evolua de acordo com as expectativas
contemporaneas.

No entanto, € importante também considerar as preocupagdes e desafios mencionados
por alguns professores. O Professor 4 aponta que, embora as TDIC facilitem a resposta a
atividades e tragam ganhos de tempo e resultados simultaneos, € preciso cuidado para que nao
se tornem a uUnica ferramenta de ensino. A Professora 9 menciona que, quando usadas de
maneira adequada, as TDIC ajudam muito na absor¢do dos conceitos matematicos, mas ¢é
necessario um uso estratégico e planejado. A Professora 15 alerta para a necessidade de uma
boa conexdo a internet e de orientagdo adequada aos alunos, destacando que, sem essas

condig¢des, o uso das TDIC pode ndo funcionar.
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Quando alguém resiste as normas sociais, Durkheim (2007) observa que ha uma reacao
para corrigir ou punir essa resisténcia. No contexto da pesquisa, resistir a ado¢do dessas
tecnologias pode resultar em varias formas de coer¢do, como pressao institucional, dificuldades
em acompanhar o curriculo ou até mesmo a exclusdo de determinadas oportunidades
educacionais. As preocupacdes mencionadas pelos professores 4, 9 e 15 pode refletir essa
dindmica, evidenciando que, apesar dos beneficios das TDIC, € importante considerar os
desafios e garantir condi¢des adequadas para seu uso efetivo.

O Quadro 11, que trata da presenca das TDIC na pratica pedagdgica dos professores
(as), complementa essa analise ao fornecer exemplos concretos de como essas tecnologias sdo

integradas no dia a dia escolar.

Quadro 11: Respostas dos professores a questao 14

Em que medida as TDIC estdo presentes na sua pratica como professor de Matematica do Anos Finais
do Ensino Fundamental no municipio de Rio Verde/GO e de que forma elas lhe auxiliam?

Profa.1 Recursos online ou off-line, como videos, exercicios de matemadtica, plataformas
educacionais, utilizo jogos matematicos, robdtica etc.

Profa.2 Praticidade e a familiariza¢do das criangas com a tecnologia fazem com que elas sejam
protagonistas de seu conhecimento.

Profa.3 Eu ndo as utilizo com muita frequéncia, porém percebo que essas préticas tornam as
aulas mais dindmicas e atraentes. Além disso, estimulam o autodidatismo em alguns
alunos.

Prof.4 Na apresentagdo de conteidos, na resolugdo de quiz.

Profa.5 A todo momento, j& que ela otimiza nosso tempo e nos auxilia na busca de inovagdes!

Profa.6 Foram essenciais no periodo de aulas online e, nas aulas presenciais, sao utilizadas para
pesquisar, passar videos, aplicar jogos matematicos.

Profa.7 Eventualmente, na exibicdo de videos.

Prof.8 Novos procedimentos metodolégicos que chamam a atengdo dos alunos, tornando-os
mais participativos.

Profa.9 Na aplicacdo de atividades complementares e videoaulas.

Profa.10 Média!!!

Profa.11 No desenvolvimento, nas competéncias e habilidades relacionadas a area da pratica
pedagégica, e construindo o conhecimento e transmitindo informacdes.

Profa.12 Utilizo de forma planejada as TDIC, para auxiliar no processo de aprendizagem dos
meus alunos.

Prof.13 No meu caso, ainda muito pouco, devido a estrutura da escola, principalmente em
relacdo a Internet, mas, na medida do possivel, se faz presente e auxilia positivamente
no aprendizado dos alunos.

Profa.14 Ainda estdo fracas.

Profa.15 Eu nao utilizo porque toda vez que programo para leva-los, a internet nao funciona.
Prof. 16 Principalmente na questao grafica, construgdo de figuras.

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas dos professores destacam as TDIC como ferramentas de modernizacdo e

progresso educacional, pois mantém os alunos engajados e motivados a aprender. A Professora
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1 menciona a utiliza¢do de uma vasta gama de recursos online e offline, como videos, exercicios
de matematica, plataformas educacionais, jogos matematicos e robdtica. A Professora 2 ressalta
a praticidade das TDIC, enfatizando como a familiaridade das criangas com a tecnologia as
transforma em protagonistas de seu proprio conhecimento. Por outro lado, a Professora 3
observa que, embora ndo utilize as TDIC com muita frequéncia, percebe que essas praticas
tornam as aulas mais dindmicas e estimulam o autodidatismo em alguns alunos. O Professor 4
complementa ao mencionar o uso das TDIC na apresentagdo de conteidos e na resolucdo de
quizzes, facilitando a organizacdo e clareza na transmissdo dos conhecimentos.

Assim como Durkheim (2007) observa a forca coercitiva das normas sociais, a
representacido das TDIC como essenciais para a modernizagdo e o progresso educacional pode
ser vista como uma nova norma social emergente. As professoras 5 e 6 destacam o uso constante
das TDIC para otimizar o tempo e buscar inovagdes, tanto em aulas online durante a pandemia
quanto em aulas presenciais. Além disso, novos procedimentos metodoldgicos que utilizam as
TDIC chamam a aten¢do dos alunos e tornam-nos mais participativos, como destacado pelo
Professor 8. A Professora 9 menciona a aplicacdo de atividades complementares e videoaulas,
reforcando a ideia de que as TDIC sao essenciais para diversificar e complementar as estratégias
de ensino.

Durkheim (2007) também fala sobre coercdo indireta, que pode ser eficaz mesmo
quando ndo ¢é violenta. No caso das TDIC, essa coer¢do pode ocorrer através da crescente
expectativa de competéncias digitais. A falta de habilidades tecnologicas pode limitar as
oportunidades de carreira e progresso académico, criando uma pressdo continua para adotar e
utilizar essas tecnologias.

Porém, alguns desafios sao mencionados. O Professor 13 relata que, apesar do uso
limitado devido a infraestrutura da escola, as TDIC ainda tém um impacto positivo no
aprendizado dos alunos. Isso mostra que, mesmo sob coer¢do indireta, os beneficios das TDIC
sdo reconhecidos. A Professora 15 menciona dificuldades relacionadas a falta de uma conexao
de internet estavel. Esse problema evidencia que a coer¢do indireta pode ser intensificada por
limitacdes praticas, dificultando a plena integragcdo das TDIC.

A modernizacao através das TDIC se torna uma norma social que exerce coer¢ao sobre
o sistema educacional. Instituicdes que ndo acompanham essa modernizacdo podem ser vistas
como ultrapassadas ou ineficazes, similar as penalidades sociais que Durkheim (2007) descreve
para a ndo conformidade com normas sociais. Compreendemos, entao, que essas representagoes
dos professores indicam que, apesar dos desafios e limitacdes, as TDIC sdo altamente

valorizadas por seu potencial de transformar e enriquecer a experiéncia educacional,
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promovendo uma educacdo mais conectada, dindmica e alinhada as demandas de uma
sociedade contemporanea.

Entretanto, os elementos intermediarios das representagdes sociais dos professores,
localizados no 2° quadrante, com alta frequéncia e alta OME, incluem termos como
Contemporaneo, Dispositivo de rede, Desafios e Internet. Esses elementos fazem emergir duas
representacdes sociais, que denominamos como educagdo conectada e transformadora, e
desafios e empoderamento na era digital.

O Quadro 12 traz respostas dos professores que pode estar relacionada com essas

representacdes emergidas.

Quadro 12: Respostas dos professores a questao 18

Como a utilizagdo das TDIC pelos alunos repercute em suas aulas?

Profa.l Os alunos sentem-se mais atraidos pela matematica, e isso torna o ensino e a
aprendizagem de qualidade.

Profa.2 Os alunos ficam focados e tentam entender a proposta da habilidade a ser atingida.

Profa.3 Percebo que o uso das TDIC € atrativo para os alunos.

Prof.4 Alguns alunos gostam, outros nao.

Profa.5 Melhor participa¢do dos mesmos, ja que eles se interessam pela tecnologia!

Profa.6 Eles ficam bem empolgados.

Profa.7 As vezes, eles ndo aprovam, pois acham cansativo.

Prof.8 Com maior interesse e participacio nas aulas.

Profa.9 Eles adoram usar os recursos das TDIC.

Profa.10 Precisa ser manuseado com sabedoria para fazer 6timo uso do material...

Profa.11 Uma acdo de produtividade dos conhecimentos.

Profa.12 Os alunos adoram.

Prof.13 Sempre de forma positiva, dando mais animo e despertando-os para novos caminhos.
Profa.14 Irei usar.

Profa.15 Nao usamos.

Prof. 16 Aula totalmente dindmica, muito diferente da tradicional.

Fonte: Dados da pesquisa

Segundo Mota e Aguiar (2020) os elementos intermediarios localizados no segundo
quadrante sdo conceitos ou palavras que os professores frequentemente mencionam, mas que
ndo sdo os primeiros que vém a mente. Eles sdo importantes porque tém o potencial de se
tornarem mais centrais nas representacdes sociais dos professores com o tempo. Esses
elementos podem se transformar e se tornar parte do nicleo central das representagdes sociais,
que € o conjunto de conceitos mais fundamentais e estaveis que as pessoas t€ém sobre um
determinado tema.

Embora ndo sejam as primeiras palavras mencionadas, eles aparecem com frequéncia

entre os professores, o que indica que sdo conceitos relevantes e amplamente compartilhados.
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Devido a sua alta frequéncia e relevancia, esses elementos t€ém uma forte tendéncia a se
tornarem parte do nicleo central das representagdes sociais (Mota; Aguiar, 2020).

Em continuidade as andlises, consideramos que a visao dos professores sobre a educacao
conectada e transformadora esta integrada com os dispositivos de rede e a internet, em que a
relacdo desses dois elementos podem proporcionar uma aprendizagem continua e acessivel. Por
outro lado, a representacdo de desafios e empoderamento na era digital conecta-se com o0s
elementos "desafios" e "contemporaneo", destacando as dificuldades enfrentadas pelos
educadores e alunos ao incorporarem tecnologias digitais no processo educativo.

Na visdo da educacgdo conectada e transformadora, podemos considerar as respostas de
alguns professores como exemplares de como as TDIC estdo impactando positivamente o
ambiente educacional. Durkheim (2007) identifica uma ordem de fatos sociais com
caracteristicas unicas e especiais: maneiras de agir, pensar e sentir que Sa0 comuns em uma
sociedade e exteriores ao individuo. Esses padrdes ndo sdo criados ou determinados pela
consciéncia individual, mas sim pela sociedade.

Em consonancia com essa ideia, podemos afirmar que os padrdes digitais, como o uso
de plataformas de aprendizado online, redes sociais educativas e ferramentas de colaboragao,
ndo sdo simplesmente escolhas individuais, mas sdo promovidos e estruturados pela sociedade
educacional contemporanea. Por exemplo, quando a Professora 1 destaca que os alunos se
sentem mais atraidos pela matematica, a Professora 2 observa que os alunos ficam focados e
tentam entender melhor as habilidades a serem desenvolvidas, e a Professora 3 acredita que o
uso das TDIC torna as aulas mais dinamicas e estimula o autodidatismo em alguns alunos,
estamos vendo como esses padrdes digitais influenciam positivamente o comportamento dos
alunos.

Esses comportamentos nio surgem do nada; eles sdo reflexo do fato social de que os
alunos ja tém acesso a essas tecnologias fora do sistema educacional. Ao serem integradas no
processo educativo, as TDIC aproveitam esse acesso pré-existente, promovendo um
engajamento natural e significativo. Assim, a incorporacio das TDIC no ambiente escolar nao
€ apenas uma inovagdo tecnoldgica, mas uma adaptacdo aos padrdes sociais contemporaneos,
ja tracados pela convivéncia dos alunos com essas tecnologias.

A Professora 1 e a Professora 3 destacam que as TDIC tornam as aulas mais dindmicas
e estimulam o foco e o autodidatismo dos alunos. De forma semelhante, a Professora 5 e a
Professora 6 observam que a tecnologia melhora a participacdo e empolgacao dos estudantes.
O Professor 8 e a Professora 9 reforcam que as TDIC aumentam o interesse € a participacdo

nas aulas, enquanto a Professora 12 concorda que os alunos realmente apreciam essas
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tecnologias. Mesmo com limitagdes de infraestrutura, o Professor 13 nota um impacto positivo
das TDIC no aprendizado. Por fim, o Professor 16 aponta que as TDIC tornam as aulas mais
dinamicas e inovadoras, diferenciando-as do método tradicional.

As TDIC ao serem integradas no processo educativo, as TDIC aproveitam esse acesso
pré-existente, promovendo um engajamento natural e significativo. Em consonancia com
Durkheim (2007), podemos ver que esses padroes digitais ndo sao apenas escolhas individuais,
mas sao promovidos e estruturados pela sociedade educacional contemporanea.

A utilizagdo das TDIC nas escolas reflete um padrdo social mais amplo onde a
tecnologia ja € uma parte integrada da vida cotidiana. As préticas educacionais estio, portanto,
moldadas por essas normas sociais, e a aceita¢do e o uso das TDIC pelos alunos sdo resultados
da familiaridade e do contexto social mais amplo em que estdo inseridos. A sociedade
contemporanea promove o uso da tecnologia como um meio essencial de interagdo e
aprendizado, estruturando assim a forma como as TDIC sdo incorporadas no ambiente
educacional. Isso cria um cendrio onde a coesdo social é refor¢ada, pois todos os membros da
comunidade educacional estdo alinhados com essas praticas e expectativas tecnologicas.

No dmbito dos desafios e do empoderamento na era digital, as respostas dos professores
fornecem uma visdo abrangente das dificuldades e oportunidades associadas ao uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na educag¢do. O Professor 4
observa que a aceitacdao das TDIC varia entre os alunos, com alguns gostando e outros ndo. A
Professora 7 menciona que, as vezes, os alunos ndo aprovam o uso das TDIC, achando-o
cansativo e a Professora 15, no entanto, menciona que sua escola nao utiliza as TDIC devido a
falta de infraestrutura adequada, como uma conexao de internet estavel.

A motivacao inicial gerada pelo uso de novas tecnologias ou métodos educativos pode
ndo ser duradoura. Esses "indicios superficiais" sugerem que o entusiasmo que alunos e
professores sentem ao comecar a usar uma nova ferramenta ou abordagem pode diminuir com
o tempo. Qualquer método ou ferramenta, seja uma tecnologia nova ou um método tradicional,
pode perder seu efeito motivador se usado de forma repetitiva ou sem variagdo. A motivagao
dos alunos ndo € garantida apenas pela novidade da tecnologia, mas requer uma abordagem
equilibrada e diversificada para manter o interesse € o engajamento a longo prazo (Borba;
Penteado, 2001).

Na representacao emergida do segundo quadrante, definimos empoderamento como o
fortalecimento das pessoas que, anteriormente, tinham pouco ou nenhum poder sobre suas
proprias vidas. Isso significa que elas come¢am a controlar melhor suas decisdes e acdes. As

pessoas empoderadas tém mais acesso a informagdes e recursos essenciais, incluindo educagao,
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dados, tecnologias, servi¢os e outros meios que as ajudam a tomar decisoes (Fortunati, 2014b,
apud Lapa; Pina; Menou, 2019).

Segundo Fortunati (2014) apud Lapa, Pina e Menou (2019), o empoderamento permite
que as pessoas desenvolvam a capacidade de contar suas proprias histérias e experi€ncias de
maneira clara, dando voz as suas perspectivas tnicas. Além disso, as pessoas empoderadas
podem influenciar questdes politicas que afetam suas vidas, tornando-se mais engajadas e
participativas nos processos politicos, defendendo seus interesses e direitos.

Nessa definicdo, o sujeito empoderado aumenta a confianca em si mesmo e a capacidade
de tomar decisdes importantes. Essas pessoas passam a fazer escolhas significativas e
independentes, que se traduzem em acOes concretas com efeitos reais em suas vidas e na
comunidade ao seu redor. Assim, o empoderamento nio € apenas teorico, mas leva a mudancgas
positivas (Fortunati, 2014b, apud Lapa; Pina; Menou, 2019).

Nessa perspectiva do empoderamento, observamos pela resposta da Professora 10 a
importancia de manusear as TDIC com sabedoria para garantir um 6timo uso dos materiais
tecnologicos disponiveis. A Professora 11 aborda a produtividade dos conhecimentos,
sugerindo que as TDIC podem aumentar a eficiéncia e a eficicia do ensino, se utilizadas
corretamente. Por outro lado, a Professora 14 expressa uma disposicdo para adotar as TDIC,
indicando uma abertura para a inovacao e a mudanca.

Entretanto, o empoderamento digital, na perspectiva de Figueiredo e Costa (2020), pode,
na verdade, resultar em subserviéncia a tecnologia. Isso significa que, em vez de realmente nos
capacitar, a dependéncia excessiva da tecnologia nos torna subordinados a ela. Nessa
concepg¢do, a tecnologia pode nos transformar em predadores uns dos outros, onde nossas
interacdes sdo mediadas e objetificadas pelos meios tecnoldgicos. Em vez de seres humanos,
nos tornamos "coisas" que usam a tecnologia para dominar e explorar os outros. A Professora
11, ao falar sobre a produtividade dos conhecimentos, vé as TDIC como uma dependéncia que
pode levar a uma relacdo de subserviéncia, onde a eficiéncia e eficicia sdo buscadas a qualquer
custo, muitas vezes sem considerar os impactos éticos.

Embora a tecnologia tenha o potencial de empoderamento, ela também traz perigos, e
reconhecer esses perigos € essencial para desenvolver uma relagdo mais ética e equilibrada com
a tecnologia. A Professora 10 destaca a necessidade de manusear as TDIC com sabedoria,
sublinhando a importancia de uma abordagem consciente e ética, langando luz sobre essas
definicOes. Ja a disposicdo da Professora 14 para adotar as TDIC sugere que, com uma
conscientizacdo adequada, a inovacdo tecnoldgica pode ser integrada de forma positiva e

equilibrada no ambiente educacional (Figueiredo; Costa, 2020).
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O proximo quadro uma visdo adicional sobre como as TDIC influenciam o ambiente
educacional e a percepcdo dos professores sobre a possibilidade de aprendizagem sem essas

tecnologias, afirmando as representacdes emergidas do segundo quadrante.

Quadro 13: Respostas dos professores a questao 15

E possivel a aprendizagem ocorrer em sala de aula sem o uso das TDIC? Justifique sua resposta.

Profa.1 Sim, porque o professor tem que tra;er uma aula d?ferenciada que chame a atencdo dos
alunos e que também promova o ensino e a aprendizagem.

Profa.? Sim. Mas deixa de.se.r interessante e nao conseguimos desenvolver todas as habilidades
como € 0 nosso objetivo.
Eu acredito que sim. Os objetos digitais ja fazem parte do cotidiano e estdo cada vez

Profa.3 mais presentes nas salas de aula. Com planejamento e objetivos definidos, se tornam
uma ferramenta a mais para o professor.

Prof.4 Parcialmente, pois as TDIC sdo um complemento necessério.

Profa.5 Atualmente, ndo!

Profa.6 qusivel é, mas se tornr:} rpais dificil tendo em vista que hoje, a maioria dos estudantes
se interessa mais pelo digital.

Profa.7 Sim.

Prof 8 Nao. quormagﬁo e tecnologia sdo grandes aliadas para o crescimento pessoal e
académico do aluno.

Profa.9 Sim, mas nos dias atuais € necessdria a utilizacdo das midias digitais.

Profa.10 Sim, mas com elas o mundo estd ao seu dispor o tempo todo...

Profa.11 Sim. Porque nem todas as escolas e as pessoas t€m acesso as tecnologias.

Profa.12 Sim, mas as tecnologias sdo uma ferramenta a mais para ajudar no processo de
aprendizagem.

Prof 13 Sim. Mesmo sendo possivel o aluno aprender sem o uso das TDIC, elas facilitam e
aceleram o processo de aprendizagem.

Profa.14 Sim, mas acredito que com elas seria mais eficiente ou a produtividade seria maior.

Profa.15 Sim,. conseguimos repassar o conteido para os alunos. Tem aluno que prefere a
explicacdo do professor do que ver videos.

Prof. 16 E possivel, mas fica uma aula tradicional; os alunos gostam de inovagdo.

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos que, pelas respostas dos professores, a representacio social da educacdo
conectada e transformadora esta presente. A Professora 1 destaca que os alunos se sentem mais
atraidos pela matematica, o que melhora a qualidade do ensino e da aprendizagem. A Professora
3 acredita que os objetos digitais, quando bem planejados e com objetivos definidos, se tornam
uma ferramenta adicional para o professor, ajudando a integrar melhor os alunos. Segundo
Borba e Penteado (2001, p36), “as midias informaticas associadas a pedagogias que estejam em
ressonancia com essas novas tecnologias, podem transformar o tipo de matematica abordada
em sala de aula”.

Essa transformacdo € evidente nas observacdes dos professores. A maioria dos

professores observa que, embora seja possivel manter o interesse dos alunos sem as TDIC, hoje
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elas sdo fundamentais. A Professora 6 e o Professor 13 destacam que o digital atrai mais os
estudantes e acelera o processo de aprendizagem. Ja a Professora 9 e o Professor 16 concordam
que as midias digitais s3o necessdrias € que os alunos apreciam a inovacdo que elas
proporcionam. A Professora 10 sugere que as TDIC oferecem um acesso ilimitado as
informacdes, enquanto a Professora 12 refor¢a que sdo uma ferramenta adicional no processo
educativo. A Professora 14 acrescenta que, com as tecnologias, a eficiéncia e a produtividade
sdo maiores.

Entretanto, € necessério estabelecer que, por maior que seja a crenca dos professores
nos beneficios da tecnologia, ndo podemos considera-la como neutra, segundo a concepgao de
Marcuse (1973) em que as tecnologias ndo apenas servem a interesses especificos, mas também
reforca e perpetua as estruturas de poder e os valores sociais dominantes. Portanto, ao adotar e
utilizar tecnologias, devemos estar conscientes de suas implicagdes sociais e politicas.

Por outro lado, os desafios podem estar relacionados com as ideias de Nascimento

(2020) que afirma:

Compete acrescentar, ainda, que muitas vezes o contexto moderno de avanco
de dados, acesso ripido as informagdes, comodismo e o conformismo de
alguns professores educadores comprometem a utilizacdo responsavel de
recursos didaticos digitais e/ou eletronicos no cotidiano de sala de aula,
reduzindo-os a ferramentas com uso aplicado nas auséncias de profissionais
da educacdo, enquanto recursos de ilustracdo dos assuntos obrigatérios na
grade curricular sem haver contextualizacdo, notando a falta de dominio do
conteuido ou o descaso com o planejamento das aulas. Por outro lado, o papel
desempenhado pelos alunos (as) também se impdem como condigdes
fundantes nesse processo e no estabelecimento das relacdes entre o corpo
docente e toda a comunidade estudantil (Nascimento, 2020, s/p).

Podemos observar essa ideia refletida nas respostas dos professores. A Professora 2, por
exemplo, aponta que, embora as TDIC sejam tuteis, elas podem deixar de ser interessantes € nao
permitirem o desenvolvimento completo das habilidades dos alunos conforme os objetivos
educacionais. Sem um planejamento adequado e um uso contextualizado, as TDIC podem
falhar em manter o engajamento dos alunos e em alcancar os objetivos pedagdgicos desejados,
como Nascimento (2020) também sugere.

O Professor 4 considera as TDIC apenas um complemento necessario, ndo um substituto
total para métodos tradicionais. Essa visdo esta alinhada com a critica de Nascimento (2020)
sobre o uso inadequado e insuficiente das tecnologias digitais, que devem ser integradas de

forma mais substancial e ndo apenas como uma adicao superficial.
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Além disso, a Professora 5 menciona que, atualmente, as TDIC nio sdo amplamente
usadas em sua pratica. Isso pode refletir tanto uma falta de infraestrutura e suporte quanto uma
resisténcia ou falta de prepara¢do adequada para integrar essas tecnologias de maneira eficaz.
Conforme apontado por Nascimento (2020), o comodismo e o conformismo de alguns
educadores podem comprometer a utilizacao responsavel e eficaz de recursos didaticos digitais,
limitando seu potencial transformador.

No que tange o empoderamento na era digital, defendido anteriormente, podemos
observar que os professores tém opinides variadas sobre o uso das TDIC. O Professor 8 defende
que a informagdo e a tecnologia sdo grandes aliadas para o crescimento pessoal e académico do
aluno, destacando o potencial das TDIC para capacitar os alunos ao fornecer-lhes acesso a
vastas informacdes e ferramentas de aprendizagem, aumentando sua autonomia e habilidades
criticas, ou seja, o seu empoderamento.

Por outro lado, a Professora 11 ressalta que nem todas as escolas e pessoas tém acesso
as tecnologias, criando uma disparidade significativa que limita o impacto positivo dessas
ferramentas. Na resposta da professora, observamos que, o empoderamento digital ndo pode ser
alcancado sem abordar as desigualdades de acesso, pois o verdadeiro empoderamento depende
da equidade nas oportunidades de utilizar essas tecnologias.

Por fim, a Professora 15 afirma que, embora seja possivel repassar o conteiido sem
TDIC, alguns alunos preferem a explicacdo do professor ao invés de videos. Essa observacao
sublinha a importancia do equilibrio entre métodos tradicionais e digitais para garantir que o
processo de ensino e aprendizagem seja inclusivo para todos os alunos, reconhecendo suas
diferentes preferéncias e necessidades.

Assim, a integracdo de métodos diversos promove a autonomia, a confianca e a
habilidade dos alunos para tomar decisdes educacionais significativas, elementos centrais do
empoderamento digital. Em resumo, enquanto as TDIC t€m o potencial de transformar a
educagdo e promover o empoderamento digital, abordar as desigualdades de acesso e garantir
um uso responsavel e equilibrado dessas tecnologias também se faz importante.

Os elementos intermediérios, localizado no terceiro quadrante, possuem uma baixa
frequéncia e baixa OME, incluem termos como Inclusdo, Adaptagdo, Agilidade, Cooperagao,
Dinamica, Excesso.

Os elementos intermedidrios presentes no terceiro quadrante, ndo se encontra no centro
das representacdes, mas também ndo € completamente periférico. Esses elementos retinem
"significantes," que sdo elementos ou conceitos que carregam um significado especifico. Esses

significantes sdo muito importantes para um subgrupo especifico dentro do grupo maior
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analisado. Esses significantes sdo valorizados e considerados importantes, mas apenas por uma
pequena parte do grupo total. Eles ndo tém uma relevancia central ou universal dentro do grupo,
mas sdo cruciais para aqueles poucos individuos que os valorizam (Figueiredo; Costa, 2020).
A partir desses elementos, podemos identificar algumas representacdes sociais distintas.
Primeiramente, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do sdo vistas como
ferramentas de inclusdo e adaptacdo. Em segundo lugar, emerge a representacdo social das
TDIC como instrumentos de colaboracdo dinamico e eficiente. Uma terceira representagao
emerge que € ha a percep¢ao das TDIC em relagdo ao seu uso excessivo e a necessidade de foco
e por fim, as TDIC como Ferramentas para a Globalizac¢do e a Expansdo do Conhecimento.
Para aprofundar a analise desses elementos contidos no terceiro quadrante, analisamos
as respostas dos professores no quadro abaixo, que discute a visdo dos professores sobre o0 uso

das TDIC nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental I1I.

Quadro 14: Respostas dos professores a questao 21

Como vocé concebe o uso dessas TDIC nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental II?

Profa.1 E de suma importancia nessa era digital onde todos os alunos estdo antenados com o
mundo digital.

Nas minhas aulas, uso a lousa digital para passar videoaulas, fazer testes e diagndsticos.
Profa.2 Ja o Chromebook, ainda estou assistindo a tutoriais para aprender. Mas € dificil, pois s6
podemos testar na escola. Seria bom que tivéssemos cada um o seu.

Acredito que o uso adequado das TDIC no Ensino Fundamental II, nas aulas de
matemadtica, pode diminuir as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos nossos

Profa.3 alunos e permitir a estes terem mais autonomia no processo de ensino e expressarem sua
criatividade, desde que usadas de forma planejada, com objetivos bem definidos.

Prof.4 Eu mesmo fago minhas montagens.

Profa.5 Na medida do possivel!

Profa.6 Ainda tenho um pouco de dificuldade.

Profa.7 Ainda é desconhecido por mim.

Prof 8 O uso das TDIC é de grande importancia nas aulas de matematica, visto que os alunos

t&ém maior interesse.

Profa.9 Como um apoio primordial no ensino-aprendizagem.

Profa.10 Com excelente apoio em meu trabalho diariamente...

Profa11 Muito p'rodutiva, pois é uma ferramenta interativa que aj gda 0 profe'ssm.r como mediador
a incentivar a autonomia nos estudos, tornando a aprendizagem mais dindmica.
Profa.12 Uso de jogos, videos explicativos.

Prof.13 Sempre de forma a agregar e facilitar o conhecimento dos alunos.

Profa.14 Vou comecar usando a tela interativa e o aplicativo Geogebra.

Profa.15 Eu gcho muito ﬁtil,.apesar de ter muita dificuldade, mas tenho vontade de aprender e
realizar uma aula 6tima para meus alunos.

A utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunica¢do como recurso didético-
pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa

Prof. 16
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Primeiramente, a representacdo das TDIC como ferramentas de inclusdo e adaptacio
destaca-se pela capacidade de personalizar o ensino, atendendo as necessidades individuais dos
alunos. Professores como a Professora 1 e a Professora 3 enfatizam o uso das tecnologias para
complementar e enriquecer o ensino tradicional, tornando-o mais acessivel e interessante para
os alunos. Podemos inferir que elas acreditam que essas ferramentas sdo essenciais para adaptar
as préticas pedagogicas as diversas demandas dos estudantes, facilitando a compreensdo e
promovendo a autonomia.

Para Valente (2002), a tecnologia oferece uma variedade muito maior de aplicacdes e
oportunidades educativas. As ferramentas tecnoldgicas podem oferecer recursos como
simulagdes, jogos educativos, videos interativos e outros materiais que tornam o aprendizado
mais envolvente e dinimico. Em vez de apenas receber passivamente informacdes, os alunos
podem interagir com o conteudo, fazer descobertas, resolver problemas e construir seu proprio
entendimento dos conceitos. Isso reflete exatamente o que as professoras mencionam sobre
tornar o ensino mais acessivel e interessante, além de promover a autonomia dos alunos.

A Professora 4 e o Professor 8 utilizam recursos digitais para integrar teoria e pratica,
promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e dinamico. A Professora 9 e a
Professora 12 enfatizam a utilizacdo de videoaulas e atividades interativas, que facilitam a
cooperacao entre os alunos e tornam o processo educacional mais envolvente. A Professora 5 e
o Professor 13 complementam essa visdo ao criar atividades e jogos que incentivam o trabalho
em grupo e a troca de conhecimentos, fortalecendo as habilidades colaborativas dos estudantes.

Valente (2002) também deixa claro que a simples presenga de computadores e outras
tecnologias nas escolas ndo garante uma mudanga real ou significativa na educacdo. A
transformacdo educacional vai além de apenas ter acesso a tecnologia. Ele critica o uso
superficial da tecnologia, onde os alunos utilizam computadores para criar tarefas visualmente
atrativas, mas sem uma compreensao real do conteudo. A estética e a apresentacdo visual nao
substituem a verdadeira compreensdo e aprendizado.

Inicialmente, as tecnologias educacionais tinham o objetivo de ensinar habilidades
tradicionais de maneira mais rapida, eficiente e econdmica, melhorando a eficiéncia do ensino
existente. No entanto, Valente (2002) aponta que o objetivo dessas tecnologias mudou. Agora,
elas estdo sendo usadas para transformar fundamentalmente os métodos de ensino e
aprendizagem, redefinindo os objetivos e resultados desejaveis da educagdo. Isso implica uma
reavaliacdo do que significa aprender e quais habilidades e competéncias sdo realmente

importantes no mundo contemporaneo.
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Medeiros et al. (2024) sugere que a educacdo deve ir além da simples transmissdo de
informacdes, tornando-se um processo ativo e inspirador que envolve e motiva os alunos. Ao
criar um ambiente de aprendizado que desperta entusiasmo, curiosidade e criatividade, e ao
incorporar desafios e atividades significativas, a educacido pode promover um aprendizado mais
profundo e engajado, preparando melhor os alunos para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

A introducdo de smartphones e tablets logo levantou preocupagdes sobre os efeitos
negativos do "tempo de tela", referindo-se ao tempo dedicado a esses dispositivos. Entre essas
preocupacdes estdo questdes como a reducdo da atencdo. O impacto desses dispositivos ainda
ndo foi totalmente compreendido. Eles ndo s6 afetam a capacidade de atencdo, mas também
tém consequéncias mais amplas e profundas. A chegada dos smartphones transformou
significativamente muitos aspectos da vida dos adolescentes, incluindo suas interacoes sociais
e saude mental (Twenge, 2017).

Contudo, a representacdo das TDIC também traz a tona os desafios relacionados ao seu
uso excessivo e a necessidade de foco. Professores como a Professora 10 e a Professora 15
manifestam preocupacgdes sobre os impactos negativos do uso excessivo das tecnologias. Eles
apontam que a sobrecarga de informagdes e as distragdes frequentes podem comprometer a
concentracdo e a profundidade do aprendizado. Essas observacdes refletem exatamente o que
Twenge (2017) destaca: os dispositivos digitais, embora tteis, podem ter consequéncias
profundas e abrangentes, incluindo a diminui¢do da atenc¢do e efeitos negativos na saide mental
e nas interacoes sociais dos adolescentes. Assim, € crucial abordar esses desafios para garantir
que as tecnologias sejam usadas de maneira equilibrada e benéfica no ambiente educacional.

Por fim, a representacdo das TDIC como facilitadoras da globaliza¢do e expansdo do
conhecimento destaca seu papel na ampliacdo do horizonte educacional dos alunos. A
Professoral4 e o Professor16 ilustram como as tecnologias podem conectar os estudantes a um
contexto global, promovendo o acesso a uma vasta gama de informacgdes e diferentes
perspectivas culturais. Eles acreditam que as TDIC sdo ferramentas poderosas para preparar os
alunos para um mundo cada vez mais interconectado, incentivando a compreensao global e a
capacidade critica.

O Quadro 15 contém as respostas dos professores a questdo 16, que aborda a forma de
utilizagdo das TDIC no processo de aprendizagem. As respostas obtidas complementam os

elementos do terceiro quadrante.
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Quadro 15: Respostas dos professores a questdo 16

De que forma vocé usa as TDIC no processo de aprendizagem dos seus alunos?
Uso as TDIC como recursos digitais, como apoio para que o aluno complemente o

Profa.l contetido ensinado no dia a dia, para que nao fique somente no quadro e giz e para que
o aluno tome gosto pela matematica.
Profa.2 Uso para jogos de desafios e para testes online.
Uso com a finalidade de potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Videos que
Profa.3 facilitam a compreensdo do conteido trabalhado, atividades que despertam o

protagonismo do aluno e também atividades de revisdo e fixacao.
Através de aulas online, na resolu¢do de quiz em sala de aula e na resolugdo de exercicios

Prof.4 .
online.

Profa.5 Na elaboragao de atividades e jogos.

Profa.6 Principalmente com o uso de videos e para pesquisa.

Profa.7 Exibi¢ao de videos.

Prof.8 Aliando teoria e prética.

Profa.9 Com aPr.esentagﬁo de videoaulas, aplicagdo de atividades e pesquisas de conceitos
matematicos.

Profa.10 Média Frequéncia!!!

Profa.11 Sou a mediadora que auxilia meus alunos no conhecimento e na reflexio critica.

Profa.12 Videos, uso da lousa digital, Chromebook, etc.
Em aulas de reforco, OBMEP, e aulas interativas de contetidos ja ministrados em sala,

Prof.13 com uso principalmente do Geogebra.

Profa.14 Usarei.

Profa.15 Eu nao uso porque, quando tentei realizar atividades, ndo deu certo e meus alunos
ficaram muito tristes.

Prof. 16 Para mostrar comportamentos de graficos das fungdes, mostrar conceitos de areas e

perimetros, etc.
Fonte: Dados da pesquisa

A caracteristica das TDIC como ferramentas de inclusdo e adaptagao, é evidenciada nas
falas de professores que utilizam essas tecnologias para tornar o ensino mais acessivel e
personalizado pode ser observada pela resposta da professora 1, por exemplo, que usa recursos
digitais para complementar o contetido ensinado, tornando-o mais interessante e envolvente
para os alunos, o que contribui para uma maior inclusio digital. Da mesma forma, a Professora
3 destaca a importancia de videos e atividades interativas para potencializar o processo de
ensino e aprendizagem, facilitando a compreensdo e promovendo o protagonismo dos alunos.
A Professora 11 atua como mediadora, utilizando as TDIC para incentivar a reflexao critica e
a autonomia dos estudantes. J4 o Professor 16 utiliza tecnologias para ilustrar conceitos
matematicos complexos, adaptando o conteido as diferentes necessidades dos alunos. A
Professora 2 também exemplifica esse uso adaptativo ao incorporar jogos e testes online,

tornando o aprendizado mais inclusivo e engajador.
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Em andlise a esse quadro, destacamos a presenga de elementos intermedidrios,
enfatizando as TDIC como promotoras de uma colaboracdo dindmica e eficiente, e destacado
pela Professora 4 que utiliza aulas online e quizzes para promover uma aprendizagem interativa
e colaborativa. A Professora 5 e o Professor 8 reforcam essa visdo ao criar atividades e jogos
que incentivam o trabalho em grupo e a troca de conhecimentos, facilitando a integracdo da
teoria com a pratica. A Professora 9 e a Professora 12 destacam o uso de videoaulas e atividades
interativas que promovem a coopera¢ao entre os alunos, tornando o processo educacional mais
envolvente e dindmico. Além disso, a Professora 6 e a Professora 7 utilizam videos e pesquisas
para fomentar uma experiéncia educativa mais rica e colaborativa. O Professor 13 complementa
essa abordagem ao usar ferramentas como o Geogebra em aulas interativas, promovendo uma
aprendizagem pratica e cooperativa.

No entanto, podemos observar a partir desse quadro que a representacdo das TDIC
também aborda os desafios relacionados ao uso excessivo dessas tecnologias e a necessidade
de manter o foco pelas respostas da Professora 10 que menciona a frequéncia média do uso das
TDIC, sugerindo a importancia de equilibrar o uso para manter a eficacia e a concentracdo dos
alunos. A Professora 15 relata frustracoes e dificuldades com o uso das TDIC, destacando os
impactos negativos do excesso de uso e a necessidade de planejamento e foco para evitar
prejuizos no aprendizado.

Por fim, a representa¢do das TDIC enquanto facilitadoras da globalizacdo e expansao
do conhecimento é destacado pela resposta da Professora 14 que planeja utilizar a tela interativa
e o Geogebra, indicando uma visdo de expandir o conhecimento dos alunos através das
tecnologias, promovendo a globalizacdo e o acesso a uma vasta gama de informagdes. O
Professor16 reforga essa perspectiva ao utilizar as TDIC como recursos didatico-pedagdgicos
para conectar os alunos a um contexto mais amplo e globalizado, ampliando sua compreensao
e capacidade critica.

Em resumo, as representacdes sociais das TDIC emergem de uma anélise detalhada das
falas dos professores, refletindo tanto os beneficios quanto os desafios de sua integracdo no
ensino. Essas representacOes destacam a importancia das TDIC na promog¢do da inclusdo,
adaptacgdo, colabora¢do e expansao do conhecimento, enquanto alertam para a necessidade de
um uso equilibrado e focado para evitar os riscos associados ao excesso de informacdes e
distragdes. Assim, as TDIC se consolidam como componentes essenciais no cenario
educacional atual, moldando novas praticas pedagogicas e ampliando os horizontes do

aprendizado.
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As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) tém se mostrado
fundamentais no cendrio educacional atual, abrindo portas para um ensino mais personalizado
e adaptavel. Elas incentivam a colaboragdo entre alunos e professores, além de expandirem o
horizonte educacional para além das fronteiras locais. No entanto, Valente (2002) e Twenge
(2017) nos alertam sobre os perigos do uso excessivo das TDIC, que pode levar a uma
sobrecarga de informacdes e distracdes, prejudicando a concentracdo e a profundidade do
aprendizado. Portanto, € essencial usar essas tecnologias de maneira equilibrada e focada, para
que possam realmente promover um aprendizado profundo, colaborativo e significativo,
preparando os alunos para os desafios de um mundo cada vez mais interconectado.

Entretanto, ao considerarmos os quadrantes, deparamo-nos com os elementos
periféricos, caracterizados por sua baixa frequéncia e alta OME. Os elementos periféricos
identificados no nosso quadrante incluem Comunicacdo, Aliada, Atencdo, Contextualizagdo,
Disposicao, Diversidade, Funcionar, Habilidade e Metodologia. A andlise desses elementos nos
permite compreender melhor como as TDIC sdo percebidas e utilizadas em contextos variados,
destacando aspectos especificos que podem nao ser evidentes nas discussdes mais amplas.

Este sistema permite que as experiéncias pessoais e as historias passadas de cada
individuo sejam incorporadas nas representagdes sociais, enriquecendo-as com uma
diversidade de perspectivas. Diferentemente do sistema central, que € estavel e rigido, o sistema
periférico € flexivel e capaz de suportar contradi¢des, mostrando-se sensivel as mudancas
imediatas do contexto (Abric, 1993).

Segundo Abric (1993), entre as funcOes principais do sistema periférico, destacam-se a
capacidade de adaptacdo a realidade concreta, a diferenciacdo de conteido e a prote¢do do
sistema central. A adaptacdo a realidade concreta permite que as representacdes sociais se
ajustem de maneira pratica e funcional ao mundo real. A diferenciaciao de conteudo possibilita
variacOes e adaptagdes nas representacdes, garantindo que elas reflitam as especificidades de
diferentes situacdes e experiéncias. Além disso, o sistema periférico atua como um
amortecedor, protegendo o nucleo central das representacdes de mudangas e pressdes externas
que poderiam comprometer sua estabilidade.

Uma func@o adicional e significativa do sistema periférico € a modulacdo individual da
representacao. Sua flexibilidade permite a inclusdo de variacdes individuais nas representacoes
sociais, baseadas na histdria pessoal e nas experiéncias de cada sujeito. Isso possibilita a criacao
de representacdes sociais que sdo individualizadas, mas ainda organizadas em torno de um

nucleo central comum. Se as representacdes sociais sdo consensuais pelo seu sistema central,
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elas podem tolerar grandes diferencas interindividuais no sistema periférico. Em seu contetudo,
o sistema periférico € flexivel, adaptativo e relativamente heterogéneo (Abric, 1993).

Como a representacdo é composta por esse sistema duplo — um sistema central estavel
e um sistema periférico flexivel —, ela pode responder a uma de suas funcdes essenciais: a
adaptacdo sociocognitiva. Isso significa que as representacdes sociais podem se ajustar e se
adaptar as mudancas e exigéncias do contexto social, mantendo-se relevantes e tteis para os
individuos e grupos. Assim, a combinacdo desses sistemas permite que as representacdes
sociais sejam tanto estaveis quanto dinamicas, equilibrando a necessidade de consisténcia com
a capacidade de adaptacdo as novas informacdes e circunstancias (Abric, 1993).

Dos elementos periféricos, inferimos o surgimento de dois grupos principais, as TDIC
como enriquecedoras da comunicacdo e da diversidade pedagogica. As TDIC como aliadas no
desenvolvimento de competéncias e como facilitadoras da contextualizacio e engajamento no
aprendizado. O Quadro 16, que retine as respostas dos professores sobre as condi¢des do

material de apoio e suporte para a utilizacdo das TDIC em suas aulas.

Quadro 16: Respostas dos professores a questdao 17

Como vocé avalia as condi¢des do material (apoio, suporte) para a utilizacdo das TDIC nas suas
aulas?

Profa.l Bom, mas ainda precisa melhorar mais a qualidade da internet.

Profa.2 Precisam estar completos, para iniciar e funcionar rapidamente na hora de montar.

Ter material disponivel é fundamental para o uso de tecnologias digitais. O laboratério
moével, contendo os Chromebooks, € um facilitador das praticas pedagdgicas

Profa.3 envolvendo TDIC. A Smart TV também é uma excelente ferramenta. Na escola onde
trabalho, esses materiais sao disponibilizados e podem ser agendados para o uso do
professor.

Prof 4 Necessarios, mas na maioria das vezes falhos por logistica, como falta de eletricidade e

) falta de aparelhos.

Profa.5 Pode melhorar!

Profa.6 Estdo em boas condicoes.

Profa.7 Fraco.

Prof.8 Este ano esta 6timo, material de suporte de qualidade.

Profa.9 Temos os Chromebooks, porém a internet é fraca.

Profa.10 Com excelente apoio...
Muito bom, porque é mais um suporte para transformar o meio em que o aluno esta

Profa.11 . .

inserido.
Profa.12 Minha escola é bem equipada.
Prof.13 O material é de boa qualidade, porém o que falta € estrutura e internet que nao atendem.
Profa.14 Otimas, a equipe pedagdgica da suporte.
Profa.15 Acho que deveria ter uma pessoa especifica para nos orientar.

Falta de internet € um fator relevante, outro fator é a falta de energia. Ter um local e um
Prof. 16 profissional de apoio seria muito positivo, pois perdemos muito tempo no preparo dos

equipamentos e as vezes ndo funcionam por algum motivo.
Fonte: Dados da pesquisa
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Em andlise a esse quadro, consideramos as TDIC como enriquecedoras da comunicacao
e da diversidade pedagédgica. Professores destacam como essas tecnologias melhoram a
comunicacdo e facilitam a implementacdo de variadas metodologias de ensino. A Professora 1
enfatiza a necessidade de uma internet de qualidade. A Professora 2 menciona a importancia de
ferramentas tecnoldgicas completas e rapidas, que suportam a diversidade metodoldgica
necessaria para o ensino. A Professora 3 valoriza a disponibilidade de recursos como
Chromebooks e Smart TVs, que facilitam a aplicacdo de metodologias diversificadas, tornando
as praticas pedagdgicas mais ricas e inclusivas. A Professora 12 ressalta que a infraestrutura
adequada de sua escola permite uma ampla gama de abordagens pedagdgicas, enquanto o
Professor 13, apesar de elogiar a qualidade do material disponivel, aponta a necessidade de uma
estrutura robusta e de uma internet eficiente para apoiar plenamente essa diversidade
metodoldgica.

As TDIC tém se mostrado cada vez mais indispensaveis no contexto educacional
contemporaneo. As TDIC como aliadas no desenvolvimento de competéncias e como
facilitadoras da contextualizacdo e engajamento no aprendizado representam um avanco
significativo na maneira como o conhecimento € transmitido e absorvido. Os professores
observam que essas tecnologias sdo fundamentais para desenvolver habilidades nos alunos e
manter sua atencao durante as aulas. A Professora 10 e a Professora 11 destacam o suporte que
as TDIC proporcionam, transformando o ambiente de aprendizagem e ajudando no
desenvolvimento de competéncias como pensamento critico e resolu¢do de problemas. A
Professora 14 menciona o apoio da equipe pedagdgica como um fator essencial para manter o
foco dos alunos durante as atividades. A Professora 15 sugere que a orientagdo especifica sobre
o uso das TDIC facilitaria o desenvolvimento de habilidades e a manutencdo da atengdo dos
estudantes, ressaltando a necessidade de suporte continuo para maximizar os beneficios das
tecnologias no ambiente escolar.

Os professores utilizam essas tecnologias para tornar o conteido mais relevante e
engajador para os alunos. A Professora 4 e o Professor 16 mencionam problemas logisticos,
como falta de eletricidade e internet, que afetam a funcionalidade das TDIC e,
consequentemente, o engajamento dos alunos. A Professora 5 e a Professora 6 mostram uma
disposi¢do positiva em utilizar as TDIC, reconhecendo suas boas condicdes atuais ou seu
potencial para melhorar. No entanto, a Professora 7 e a Professora 9 destacam as limitag¢des de
infraestrutura, como a internet fraca, que prejudicam a eficicia das tecnologias e o engajamento

dos alunos. Em contraste, o Professor 8 afirma que os materiais de suporte de boa qualidade
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disponiveis neste ano tém promovido um maior engajamento dos estudantes, evidenciando a
importancia de uma infraestrutura tecnoldgica adequada para facilitar a contextualizacao.

Para complementar a anélise dos elementos periféricos do quarto quadrante, exploramos
também o quadro abaixo, que apresenta as respostas dos professores a questdo 22, sobre a
defini¢do e compreensdao das TDIC. Este quadro nos ajuda a compreender elementos de
Comunicacdo, Aliada, Atencdo, Contextualizacdo, Disposi¢ao, Diversidade, Funcionar,

Habilidade e Metodologia.

Quadro 17: Respostas dos professores a questao 22

O que vocé entende as Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicacio?

E a base tecnoldgica que possibilita, através de equipamentos, programas, midias,
Profa.1 ambientes virtuais, etc., a comunicacdo e interacdo entre os alunos e demais
componentes, proporcionando uma educagdo de qualidade.

Uso de equipamentos (notebook, Chromebook, celulares, aplicativos, jogos) com o

Profa.2 objetivo de ampliar as habilidades e garantir o aprendizado na sua maioria.

Profa.3 Eu entendo que sdo ferramentas tecnoldgicas como internet, celulares, computadores,
entre outros.

Prof.4 Tudo que for possivel ser trabalhado através da midia (internet).

Profa.5 Insercdo da tecnologia na educacdo, como processo de auxilio na aprendizagem!

Profa.6 Nio entendo muito.

Profa.7 Pouco.

Prof.8 Metodologias importantes para uso na educacio.

Profa.9 Como um facilitador da comunicacio entre varios estudantes.

Profa.10 Neste novo processo de conhecimento, € algo inevitivel para a vida em sociedade...
Profa.11 Que é um recurso importante no desenvolvimento do processo de aprendizagem do
aluno na sociedade.

Profa.12 Procuro sempre estar informada sobre as tecnologias.

Prof 13 Tudo que relgciona 0 aprendizgdo do aluno de forma dinimica, interativa, voltado a
recursos atuais no mundo globalizado.

Profa.14 Entendo que sdo tecnologias, ferramentas que auxiliam no ensino-aprendizagem.
Profa.15 Eu me considero fraca.

Uso de ferramentas, softwares para melhorar a metodologia, diversificagdo das aulas,
mostrar algo abstrato de forma virtual. TDIC engloba equipamentos digitais, tais como
computadores, lousa digital, dentre outros. A internet é uma das principais TDIC e
possui uma vasta amplitude de usos.

Fonte: Dados da pesquisa

Prof. 16

Relativamente as TDIC como enriquecedoras da comunicacdo e diversidade
pedagdgica, a Professora 1 ressalta que as tecnologias digitais sdo a base que permite a
comunicacdo e a interacdo eficaz entre alunos e educadores, essencial para uma educacdo de
qualidade. A Professora 9 complementa essa visdo ao ver as TDIC como facilitadoras da
comunicacdo entre os estudantes, promovendo um ambiente colaborativo. O Professor 13

sublinha que essas tecnologias tornam o aprendizado mais dindmico e interativo, alinhando-se
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com os recursos atuais do mundo globalizado. Da mesma forma, a Professora 3 reconhece a
importancia das TDIC como ferramentas tecnoldgicas fundamentais, como internet, celulares e
computadores, para diversificar as metodologias de ensino.

Posicionando as TDIC como aliadas no desenvolvimento de competéncias e
manutencao do foco, a Professora 2 utiliza uma variedade de equipamentos tecnoldgicos, como
notebooks e aplicativos, para ampliar as habilidades dos alunos e garantir seu aprendizado. O
Professor 8 valoriza essas tecnologias como metodologias essenciais para a educagdo, focando
no desenvolvimento de competéncias criticas. A Professora 12 destaca a importancia de se
manter atualizada sobre as tecnologias, sublinhando a necessidade de continua atualizacdo para
diversificar as metodologias de ensino. O Professor 16 menciona o uso de ferramentas e
softwares para diversificar as aulas e melhorar as metodologias, ajudando a mostrar conceitos
abstratos de forma virtual e reforcando o desenvolvimento de habilidades. A Professora 11
também considera as TDIC como recursos importantes no desenvolvimento do aprendizado,
ajudando a manter o foco dos alunos.

Considerando as TDIC como facilitadoras da contextualizacdo e engajamento no
aprendizado, a Professora 4 afirma que qualquer ferramenta que possa ser trabalhada através da
midia, destacando a importancia da contextualizacdo no ensino. A Professora 5 menciona a
insercdo da tecnologia na educagdo como um auxilio na aprendizagem, promovendo o
engajamento dos alunos. A Professora 10 vé as TDIC como inevitdveis para a vida em
sociedade, ressaltando sua importancia para o engajamento no novo processo de conhecimento.
A Professora 14 enxerga as tecnologias como ferramentas auxiliares no ensino e aprendizagem,
sublinhando sua importancia na contextualizacdo dos conteddos. O Professor 16 refor¢a que as
TDIC sao essenciais para a diversificacdo e modernizacdo das metodologias educacionais,
promovendo engajamento e funcionalidade no aprendizado.

A analise do Quadro 18, que apresenta as respostas dos professores sobre o papel do
professor de Matematica diante da utilizacdo das TDIC em sala de aula, complementa os
elementos periféricos do quarto quadrante, destacando a metodologia e a preparacdo necessarias

para a mediacdo e integracao das tecnologias digitais na educagdo.
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Quadro 18: Respostas dos professores a questdao 23

Qual o papel do professor de Matematica diante da utiliza¢do das TDIC em sala de aula?
Intermediador entre professor e aluno, para que seus alunos possam construir seu

Profa.l .
conhecimento.
Profa.2 B.usca.r gonhecimento para usar as TDIC e trazer as habilidades necessarias de maneiras
diversificadas.
A educacio matematica pode ser extremamente beneficiada pelo potencial das TDIC e
Profa.3 das metodologias ativas que se valem de tecnologia, pois pode aproximar essa disciplina,
e a maneira como ela é ministrada, da realidade do aluno contemporaneo.
Prof.4 A ferramenta-chave, ou seja, o mediador do processo.
De grande importdncia, j& que muitos alunos apresentam um bloqueio quanto ao
Profa.5 aprendizado de matemética, e observamos que, quando partimos para O processo
tecnoldgico, o interesse dos alunos se eleva!
Profa.6 Dinamizar suas aulas e torni-las mais atrativas.
Profa.7 [N3o respondeu]
Prof.8 Mediador.
Profa.9 Em direcionar e auxiliar os educandos na utilizagdo desse recurso.

Profa.10 Ensinar e manusear da melhor forma possivel para validar nosso tempo e conhecimento.
Profa11 Ser um mediador na congtrugéo, transformacao e compartilhamento de informacgdes e
conhecimentos no aprendizado do aluno.

Profa.12 Buscar novas ferramentas, planejar e adotar novas tecnologias.

Mostrar ao aluno a importincia dessas tecnologias em sua vida, principalmente
Prof.13 mostrando a ele que elas s@o apenas ferramentas, e que o conhecimento ¢é
exclusivamente dele.

Profa.14 Integrador.

Profa.15 O.pgpel é expllicar e orientar os alunos com o contetido que foi programado e com as
atividades de fixacao.

O professor deve ser um lider: ele deve conhecer as TDIC inseridas para transmitir o
Prof. 16 conhecimento de um determinado contetido. Deve agir estrategicamente e buscar junto
aos alunos solucdes colaborativas que permitam a participacio deles.

Fonte: Dados da pesquisa

A resposta da Professora 2 menciona a busca por conhecimento para usar as TDIC e
trazer habilidades de maneiras diversificadas, sublinhando a importancia da inovagdo e
diversidade pedagogica. A Professora 6 acredita que as TDIC podem dinamizar as aulas e torné-
las mais atrativas, diversificando a metodologia e mantendo os alunos engajados. A Professora
12 enfatiza a necessidade de buscar novas ferramentas e planejar a adocao de novas tecnologias,
refletindo a continua diversificacio metodolégica. O Professor 13 destaca a importancia de
mostrar aos alunos que as TDIC sdo ferramentas valiosas, mas que o conhecimento € intrinseco
a eles.

Ja a Professora 3 observa que as TDIC beneficiam a educagdo matematica ao aproximar
a disciplina da realidade contemporanea dos alunos. A Professora 5 menciona que as TDIC
elevam o interesse dos alunos em matematica. A Professora 10 sublinha a necessidade de

ensinar e manusear as TDIC de forma eficiente. O Professor 16 vé o professor como lider
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estratégico, que deve usar as TDIC para transmitir conhecimento e buscar solucdes
colaborativas.

A Professora 1 vislumbra o professor como um intermediador que usa as TDIC para
facilitar a construcdo do conhecimento pelos alunos, promovendo um engajamento ativo no
processo de aprendizagem. A Professora 4 e o Professor 8 destacam o papel das TDIC como
mediadoras no processo de ensino. A Professora 9 enfatiza a importancia do direcionamento e
auxilio aos alunos na utilizagdo das TDIC. A Professora 11 e a Professora 14 veem o professor
como mediador e integrador, facilitando a constru¢do e o compartilhamento de conhecimento.
A Professora 15 destaca o papel do professor em explicar e orientar os alunos sobre o conteido
programado.

Outro quadro que corrobora com os elementos periféricos, o Quadro 19, apresenta as
respostas dos professores sobre se o uso das TDIC os torna contemporaneos e atualizados,
complementa os elementos periféricos do quarto quadrante, abordando a modernidade e o

avango tecnoldgico.

Quadro 19: Respostas dos professores a questao 24

Vocé acredita que usar as TIDCs o torna um professor contemporaneo, atualizado?
Sim, porque a partir do momento em que o professor busca aulas diferenciadas para
tornar o ensino e a aprendizagem mais significativos para seus alunos, ele esta

Profa.1 estudando, pesquisando e descobrindo um mundo novo. Sendo assim, estd
informatizando e atualizando novos conhecimentos.

Profa.2 Sim, p01§ cons?gqimos com as TDIC ser criticos no sentido de defender nossas ideias e
ter opinides proprias.

Profa.3 Nao é somente o uso das TDIC que torna um professor contemporaneo atualizado. E

preciso muito mais. E preciso estudo e conhecimento.

Prof.4 Menos tradicional.

Profa.5 Muito!

Profa.6 Sim.

Profa.7 Sim.

Acredito que s6 o uso ndo torna o professor contemporineo atualizado, visto que a

Prof.8 educagdo € um conjunto de procedimentos que nao tem manual pronto; tudo acontece e
muda constantemente.
Profa.9 Sim, porém o professor também deve se atualizar para saber auxiliar seus alunos.

Acredito que € favoravel o uso destas em nosso conhecimento e desenvolvimento na
atualidade de forma agil e ampla.

Profa.11 Depende.

Profa.12 Sim, com o avango da tecnologia precisamos nos atualizar sempre.

Prof.13 Sim.

Profa.14 Sim, apesar de que as avalia¢des, principalmente as externas, ainda cobram o tradicional.
Profa.15 Sé6o0 uso das TDIC nao. Temos que usi-las COMO um recurso para enriqqecer as aulas,
mas ficar s6 usando esses recursos sem o tradicional acho que fica cansativo.

Prof. 16 Ajuda no processo do professor, mas € necessario sempre ter aperfeicoamento continuo.
Fonte: Dados da pesquisa

Profa.10
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A Professora 1 afirma que o uso de aulas diferenciadas torna o ensino mais significativo
e atualiza o professor com novos conhecimentos. A Professora 9 menciona a necessidade de
atualizacdo continua para melhor auxiliar os alunos. A Professora 14 comenta que, embora as
avaliacdes externas ainda cobrem métodos tradicionais, as TDIC s@o essenciais para um ensino
atualizado e diversificado. O Professor 16 enfatiza que o uso das TDIC ajuda no processo
educativo, mas o aperfeicoamento continuo € necessario, refletindo a diversidade metodolégica.

A Professora 2 ressalta que as TDIC permitem que professores e alunos sejam criticos
e desenvolvam opinides proprias. A Professora 3 e o Professor 8 observam que nao é apenas o
uso das TDIC que torna um professor contemporaneo, mas também o estudo e o conhecimento
continuos. A Professora 5 e a Professora 6 veem o uso das TDIC como essencial para o
desenvolvimento de habilidades importantes. A Professora 12 menciona a necessidade de
atualizacd@o continua devido ao avanco da tecnologia.

Na resposta da Professora 4 podemos inferir as TDIC como ferramentas que tornam o
ensino menos tradicional e mais contextualizado. A Professora 10 acredita que o uso das TDIC
¢ favoravel para o desenvolvimento e conhecimento. A Professora 11 menciona que a
dependéncia das TDIC pode variar. A Professora 15 observa que apenas o uso das TDIC ndo €
suficiente e que elas devem ser usadas para enriquecer as aulas. A Professora 7 e o Professor
13 afirmam que o uso das TDIC é importante, mas deve ser combinado com métodos
tradicionais, facilitando a contextualizagcdo do contetdo.

O Quadro 20, que apresenta as respostas dos professores sobre a formagao inicial para
o trabalho com TDIC em sala de aula, também complementa a analise dos elementos periféricos

do quarto quadrante.

Quadro 20: Respostas dos professores a questdo 19

Na sua formagao inicial vocé foi preparado para o trabalho com essas TDIC em sala de aula?
Posso dizer que parcialmente. Mas, como profissional, com o tempo fui estudando mais

Profa.1 5 . 3
e buscando mais conhecimento nesse quesito.
Profa.2 Ja tive varias formagdes.
Nao. Durante a minha formacao, final dos anos 80 e inicio dos anos 90, o uso e estudo
Profa.3 das tecnologias estavam iniciando nas universidades. Ainda ndo se aplicava no ensino
fundamental e médio.
Prof.4 Nao.

Profa.5 Nao.
Profa.6 Nao.
Profa.7 Nio.
Prof.8 Nao.
Profa.9 Nao.
Profa.10 Nao.
Profa.11 Sim.
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Profa.12 Ndo.

Prof.13 Nao.

Profa.14 Nao.

Profa.15 Tive algumas aulas no computador, mas nio serviram, muito diferente de hoje.
Prof. 16 Na especializacdo, eu tive uma disciplina envolvendo TICs, muito tedrica.
Fonte: Dados da pesquisa

As TDICs como Enriquecedoras da Comunicacdo e Diversidade Pedagbgica é destacada
pela Professora 2, que menciona que ja teve vérias formacdes em TDIC. O Professor 16
comenta que teve uma disciplina tedrica em TIC durante sua especializacdo. Ja a perspectiva
de TDICs como Aliadas no Desenvolvimento de Competéncias e Manutencdo do Foco é
refletida na fala da Professora 1, que menciona que, ao longo do tempo, buscou mais
conhecimento em TDIC, ressaltando a importancia do desenvolvimento continuo de
habilidades. A Professora 15 comenta que as aulas de computador que teve durante sua
formacgao eram muito diferentes das necessidades atuais.

A Professora 3 comenta que, durante sua formac¢@o nos anos 80 e 90, o uso e estudo das
tecnologias estavam apenas comecando e ainda nio eram aplicados no ensino fundamental e
médio, refletindo a falta de contextualizacdo pratica. Professores como a Professora 4,
Professora 5, Professora 6, Professora 7, Professor 8, Professora 9, Professora 10, Professora
11, Professora 12, Professor 13, e Professora 14 mencionam a falta de formacio adequada em
TDIC. Essas respostas trazem a terceira representacdo social que reconhece as TDIC como
facilitadoras da contextualiza¢io e engajamento no aprendizado.

O Quadro 21, que apresenta as respostas dos professores sobre 0s aspectos positivos e
negativos das TDIC na pratica pedagogica do professor de Matematica, complementa a andlise

dos elementos periféricos do quarto quadrante.

Quadro 21: Respostas dos professores a questao 25

Vocé conseguiria apontar os aspectos positivos e negativos do uso das TDIC na pratica pedagdgica
do professor de Matematica.

Positivos: Trabalho em grupo com os alunos, como por exemplo, trabalhei com meus
alunos em robdtica para construir um carro elétrico. Foi necessario utilizar videos
explicativos, os celulares dos alunos e também a internet. Trabalhei com os
computadores da escola no jogo interativo da tabuada, baixamos o aplicativo do jogo
da tabuada. Observe tanto que foi importante o conhecimento das TDIC para essas
aulas.

Negativos: Implementagdo incorreta, como por exemplo, aplicativos de jogos que
podem estimular a disputa excessiva entre alunos.

Positivo: Interessa a maioria dos alunos, pois quase todos dominam os celulares, redes
Profa.2 sociais, etc. Facilita o entendimento, cooperacio (interagdo); um aluno orienta o outro,
ha troca de informacdes o tempo todo.

Profa.1
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Negativo: Falta de internet ou sinal fraco.

Positivos: Acredito que o uso adequado das TDIC no Ensino Fundamental II, nas aulas
de matematica, pode diminuir as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelos
nossos alunos e permitir a estes ter mais autonomia no processo de ensino e
expressarem sua criatividade, desde que usadas de forma planejada, com objetivos
bem definidos.

Negativos: As tecnologias influenciam de forma negativa no ambito escolar quando
tanto o docente quanto o educando as utilizam de forma inadequada e excessiva, e sem
planejamento.

Positivo: Facilidade e velocidade de informacéo.

Prof.4 Negativo: Falta de interesse pelo novo de alguns alunos, falta de ferramentas e escassez
de eletricidade na zona rural.

Positivos: Busca de resultados, interag@o e participagdo dos alunos.

Profa.5 Negativos: Os alunos resolverdo cada vez menos questdes manualmente, ou seja, de
maneira tradicional.

Positivo: Os alunos se interessam mais.

Profa.3

Profa.6 . .
Negativo: Alguns alunos fogem do objetivo.
Profa.7 Nio.
Prof.8 Precisaria ter um uso continuo para poder falar com maior propriedade.
Positivos: Acesso a informacdes para ampliagdo de conceitos.
Profa.9 . .
Negativos: Mau uso dos recursos digitais.
Profa. 10 De acordo com o meu conhecimento, sim, pois se usados com diligéncia e planejamento,
' os resultados serdo extraordindrios. Mas, se o inverso acontecer, serd uma catstrofe.
Positivos: Inovacdo e dinamiza¢do no aprendizado dos alunos.
Profa.11 . h
Negativos: Uso inadequado.
Positivo: Melhoria na aplica¢do do contetdo.
Profa.12 . _ R )
Negativo: Acesso limitado as novas tecnologias.
Positivos: Facilita e acelera o aprendizado do aluno; mostra novos caminhos; desperta
e coloca o aluno dentro do contexto atual; desenvolve a habilidade de manusear novos
equipamentos.
Prof.13 quip

Negativos: Dificuldades dos professores em executar seus planejamentos devido a falta
de estrutura e, muitas vezes, falta de energia, tendo que recorrer ao plano B; acomodacao
e dependéncia dos alunos.

Profa.14 Irei usar.

Profa.15 Nao. Porque eu nio uso. Tenho uma opinido, mas como nio uso...

Positivos: Aumenta o interesse dos alunos, desenvolve a criatividade, promove contato
com diversas culturas.

Prof. 16 Negativos: Pouco contato com o mundo fisico, falta de infraestrutura, falta de formacao
do professor. O isolamento pode ocorrer se apenas o mundo digital for usado para
realizar todos os tipos de tarefas e quase ndo houver contato social.

Fonte: Dados da pesquisa

As TDIC como enriquecedoras da comunicacao e diversidade pedagdgica € mencionada
pela Professora 1 em que ela considera que o uso de robdtica e jogos interativos pode promover
o trabalho em grupo. A Professora 2 ressalta que as TDIC facilitam a cooperacdo e troca de
informacdes entre os alunos. A Professora 11 destaca a inovagdo e dinamizacdo no aprendizado
dos alunos. O Professor 13 menciona que as TDIC facilitam e aceleram o aprendizado.

As TDIC como aliadas no desenvolvimento de competéncias e manutencao do foco é

destacado pela Professora 3 que acredita que o uso adequado das TDIC pode diminuir
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dificuldades de aprendizagem e permitir maior autonomia e criatividade aos alunos. A
Professora 5 menciona que as TDIC incentivam a busca de resultados e a participagdo dos
alunos. A Professora 6 observa que os alunos se interessam mais quando as TDIC sao utilizadas.
O Professor 16 menciona que as TDIC aumentam o interesse dos alunos e desenvolvem a

criatividade.

(@'N

As TDIC como facilitadoras da contextualizacdo e engajamento no aprendizado

oo

observado pela resposta da Professora 4 destaca a facilidade e velocidade de acesso
informacao, facilitando a contextualiza¢do do aprendizado. A Professora 9 menciona o acesso
a informacdes para ampliacdo de conceitos. A Professora 10 acredita que, com diligéncia e
planejamento, as TDIC podem produzir resultados extraordinirios. O Professor 16 menciona
que as TDIC promovem contato com diversas culturas.

Podemos observar também pelas respostas dos professores que, € possivel identificar
uma série de aspectos negativos relacionados ao uso das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicac¢do (TDIC) na pratica pedagdgica do professor de Matematica. Esses pontos criticos
refletem desafios tanto estruturais quanto pedagdgicos que precisam ser considerados ao
incorporar as TDIC no ambiente escolar.

Um dos aspectos mais destacados € a falta de infraestrutura, mencionada por varios
professores. Problemas como sinal fraco ou auséncia de internet, falta de eletricidade na zona
rural e a escassez de ferramentas tecnoldgicas sdo barreiras recorrentes que limitam o uso eficaz
das TDIC nas escolas. A precariedade de recursos impede a implementacdo plena das
tecnologias, fazendo com que, muitas vezes, os professores precisem recorrer a estratégias
alternativas ou ao "plano B", como relatado pelo Prof.13. Esse cendrio reflete um descompasso
entre as expectativas de inovacdo e a realidade de muitas institui¢des de ensino, que ainda
sofrem com a falta de suporte técnico adequado.

Outro ponto relevante € o uso inadequado ou excessivo das tecnologias, tanto por parte
dos alunos quanto dos professores. A Profa.3 destaca que a utilizacdo sem planejamento pode
influenciar negativamente no ambiente escolar, gerando dispers@o e afastando os alunos dos
objetivos pedagdgicos. Da mesma forma, o Prof.16 menciona que o uso exclusivo do mundo
digital pode levar ao isolamento social, reduzindo o contato fisico e as interagdes sociais,
elementos essenciais no desenvolvimento integral dos alunos. Esse risco de desvio de foco ¢
também mencionado pela Profa.6, que observa que alguns alunos fogem do objetivo ao utilizar
as tecnologias.

Além disso, ha uma preocupacdo com o impacto das TDIC no aprendizado tradicional.

A Profa.5 destaca que, com o uso excessivo de tecnologias, os alunos podem acabar deixando
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de resolver questdes de maneira manual, o que pode comprometer o desenvolvimento de
habilidades fundamentais, como o calculo e a escrita. Essa dependéncia das tecnologias pode
gerar uma acomodacao por parte dos alunos, que deixam de exercitar métodos mais tradicionais

de aprendizado, o que € visto como um ponto negativo por alguns professores.

6.7 Grupo focal: Analise da repercussao das TDIC na pratica pedagdgica dos professores
de Matematica do ensino fundamental II no municipio de Rio Verde/GO

Em nosso estudo € fundamental compreender como as TDIC repercutem na prética
pedagdgica dos professores de Matematica. De acordo com o dicionério Aurélio, "repercussiao”
refere-se ao ato de refletir ou reproduzir um som, fazendo-o ecoar ou desviar sua direcdo.
Repercussdo implica exercer influéncia ou causar impacto significativo (Ferreira, 1986).
Partindo dessa defini¢do, torna-se relevante compreender como a integragdo das TDIC nas
préticas pedagédgicas pode refletir e reverberar nas dinamicas de ensino, influenciando de
maneira direta e indireta o processo educacional.

A adoc¢do dessas tecnologias pode trazer indmeros beneficios, como o aumento do
engajamento dos alunos, a facilitagdo do acesso a informacdo e a promog¢dao de metodologias
de ensino mais interativas e dinamicas. Entretanto, também € necessario avaliar os desafios e
limitacdes enfrentados pelos professores na incorporacdo das TDIC em suas atividades diarias.

Esta secdo se dedica a explorar essas questdes, utilizando a estratégia do grupo focal
para obter uma compreensdo das experiéncias e percepgdes dos proprios professores de
Matematica do municipio de Rio Verde/GO. Os dois encontros realizados com os onze
professores participantes permitiram compreender diversas dimensdes da repercussdo das
TDIC, desde a infraestrutura inadequada até as dificuldades no planejamento e implementacdo
de estratégias pedagdgicas. Os discursos dos professores foram analisados e identificamos os
principais temas e eixos que emergiram desse didlogo, proporcionando uma visdo abrangente e
detalhada sobre a repercussio das TDIC na educacdo matematica no municipio de Rio
Verde/GO.

A metodologia adotada para este estudo baseia-se na andlise de contetido, conforme
delineada por Bardin (1977), com foco na identificacio de temas significativos e na
interpretacdo de suas implicacdes, conforme detalhado nos procedimentos metodolégicos desse
trabalho. A andlise tematica permitiu agrupar as unidades de registro em categorias coerentes,

facilitando a compreensao das principais repercussdes das TDIC na pratica pedagogica.
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Seguindo os critérios estabelecidos por Bardin (1977), ap6s a transcri¢do das reunides
do grupo focal, realizamos uma leitura flutuante do material. Posteriormente, procedemos a
exploragdo aprofundada das transcri¢des, buscando fragmentar o texto em unidades de registro,
processo que denominamos de codifica¢do. A partir dessa primeira codificacdo, agrupamos as
unidades de registro em categorias e, finalmente, reagrupamos todas as categorias em €ixos
tematicos, revisando e ajustando-as para garantir que fossem mutuamente exclusivas e
coletivamente exaustivas. A seguir, apresentamos um resumo das discussdes organizadas em
unidades de registro e categorias, que nos serviu de inspiracdo para a formagdo dos eixos
tematicos, que posteriormente foram contextualizados. Esses eixos tematicos foram os que

tiveram maior recorréncia nos encontros do grupo focal.

Quadro 22: Organizacio das unidades de registro em categorias e eixos tematicos

Unidade de registro

Categorias

Eixo tematico

porque a internet fica lenta, ai um nio consegue, o

outro nio tem dados, o outro ndo conseguiu entrar | Internet instavel Infraestrutura
(Professora 9).
Era para ir 5 Onibus para nossa escola, chegaram 4 | Problemas com

Infraestrutura
(Professora 15). transporte escolar
as tecnologias nos dias atuais é muito importante s Perspectiva

; . Visdo idealizada . .

para o ensino e aprendizado (Professora 3). apoldgica
dominar totalmente essas tecnologias, talvez Desafios na Proficiéncia | Perspectiva
esteja mesmo nos meus sonhos (Professora 3). Tecnolbgica. apolégica

14 na frente os meninos entram onde ndo deveriam
e infelizmente a gente ndo consegue fiscalizar a
aula inteira o computador de todo mundo
(Professor 4).

Experiéncia de
planejamento frustrado

Desafios de
planejamento
educacional

Porque se vocé cria uma expectativa quando nao
da certo eu sei o quanto os meus alunos ficam
frustrados, todo dia vocé se pergunta se hoje vai
dar certo (Professora 15).

Experiéncia de
planejamento frustrado

Desafios de
planejamento
educacional

As vezes vai usar um programa ou usar um
aplicativo af vai usar outras coisas durante a aula
(Professora 3).

Distracdes tecnologicas
no ambiente educacional
Desafios na gestdo do
uso de tecnologia em
sala de aula

A cultura digital do
aluno

chegou um aluno agora, que ele estd com a
Sindrome da prdpria tecnologia, ele ndo socializa
(Professora 10).

Impactos Negativos da
Tecnologia na
Socializacdo dos Alunos
Desafios no
Comportamento e
Adaptacdo dos Alunos

A cultura digital do
aluno

eu na graduacdo tive tecnologia na zootecnia
porque eu fiz zootecnia primeiro antes da
matematica, na matematica foi mais quadro, giz e

Influéncia da formagao
académica na adogao de
tecnologias

A cultura digital do
professor
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conversa, mas na zootecnia tinha muita tecnologia
(Professora 4).

Comparagdo entre
Métodos Tradicionais e
Tecnolédgicos
Diversidade na
Experiéncia Educacional

eu sou da internet discada, que vocé pegava o
telefone e ficava um barulhinho porque o telefone
estava ocupado pela internet, porque se vocé
usasse a internet vocé tirava a linha do telefone eu
tive o primeiro celular (Professora 4).

Experiéncias pessoais
com tecnologias antigas
Evolucgdo tecnoldgica

A cultura digital do
professor

eu procuro usar a tecnologia a favor da educacio,

Uso estratégico da

morro de medo de iniciar (Professora 3).

a favor do aprendizado (Professora 12). . ~ Didatizagao
tecnologia na educagdo
construcdo de graficos através do Geogebra, é Integracdo de tecnologia
tudo para eles, eu ensinei manual como faz, e no ensino
depois eu ensinei pelo Geogebra, eles queriam me | Comparacdo entre
matar porque eles falaram que era mais facil fazer | métodos tradicionais e Didatizacao
no programa, mas o programa fazia para eles digitais
(Professora 9). Reacdo e adaptacao dos
alunos as tecnologias
~ N Conscientizagdo
a questdo da conscientizagdo dos alunos para o L.
. tecnoldgica dos alunos
uso correto dessas tecnologias, agrega -
. - Integracdo de D
conhecimento para eles, entdo nas aulas que . Conscientizac¢ao
. tecnologias no processo L -
conseguimos trabalhar com esses recursos . tecnoldgica
> . educacional
tecnoldgicos (Professora 13). .. ..
Beneficios educacionais
das tecnologias
Necessidade de
formacdo e
eu iniciei com curso de aprimoramento, porque aperfeicoamento
quando a gente parte para esse lado de tecnologia | tecnoldgico. Conscientizacio
os alunos vaiam a gente, porque o Geogebra eu Desafios na adocdo de L.
tecnoldgica

tecnologias educacionais
Reacdo dos alunos a
insegurancga tecnoldgica
dos professores

Fonte: Dados da pesquisa

Os desafios da infraestrutura escolar representam um eixo central na discussdo sobre a

repercussao da integracdo das TDIC nas praticas pedagdgicas dos professores de Matematica

do municipio de Rio Verde/GO. As condi¢des em que as escolas se encontram ainda sdo um

entrave para a utilizacao efetiva das TDIC.

Nos encontros do grupo focal, compreendemos pelos discursos dos professores que

existe uma impossibilidade de fornecer um ambiente propicio para o uso das TDIC. A falta de

salas de aula bem equipadas, laboratérios de informatica funcionais e areas comuns apropriadas

afetam diretamente a qualidade do ensino do municipio. A auséncia de condi¢Oes fisicas
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minimas ndo sé prejudica a aprendizagem, mas também desmotiva tanto alunos quanto
professores.

Como relatado pela professora 15, "o problema da escola é a internet, e ai o que
aconteceu chamaram o pessoal da secretaria para ir ld arrumar e disseram que ndo era a
internet". A professora 3 ainda comenta que “hoje entramos num mundo em tempo real,
infelizmente ainda ndo contemplam minha realidade por completo, devido a falta de recursos
na minha unidade escolar principalmente por internet”, essa mesma professora ainda ressalta
que “a internet ndo suporta aquele assunto que vocé estd trabalhando, entdo infelizmente

ainda, devido a internet, a gente ainda ndo consegui adentrar as tecnologias digitais”.

Ha também, por parte dos professores, uma demanda por melhorias nos
recursos, especialmente no que se refere a qualidade da conexao a internet e a
manutencdo dos equipamentos. Essas demandas parecem convergir em uma
mesma linha: se o professor deve fazer uso das Tecnologias, deve-se facilitar
isso, de forma que os aspectos organizacionais ou meramente técnicos nao
interfiram nos aspectos pedagbgicos. O professor que decide utilizar os
recursos disponiveis ndo deseja que haja inconvenientes no acesso e muito
menos problemas técnicos (Barrantes Casquero; Casas Garcia; Luengo
Gonzélez, 2011, p. 91).

O professor 8 também ressalta aspectos importantes como “na maioria das vezes vocé
planeja uma determinada aula para usar recursos tecnologicos estd sem internet, ou ndo
comporta, ai entdo fica meio sem estrutura”. Em 4reas rurais, esse problema é exacerbado pela
falta de infraestrutura basica. A internet fraca ou inexistente limita 0 acesso a recursos
educativos digitais e ferramentas de colaboragdo. O professor 4 comentou que "outro ponto é
relacionado principalmente as escolas da zona rural, a questdo da internet, como jd falei ela é
muito fraca, precdria, entdo poderia ter assim um olhar mais minucioso em relagcdo a internet
da zona rural’.

A dificuldade do acesso a escola, por motivos do transporte escolar, principalmente em
areas rurais pode resultar em atrasos e faltas dos alunos, prejudicando a continuidade das
atividades pedagogicas. Um exemplo disso € o relato da professora 15 que mencionou que "era
para ir 5 o6nibus para nossa escola, chegaram 4 ". Alguns alunos, dependem do transporte
escolar, para se deslocarem até as escolas rurais.

Essa falta de infraestrutura € ressaltada por Garcia (2014), que pondera que a qualidade
das instalacdes, a disponibilidade de equipamentos pedagdgicos e a prestacdo de servigos nas

escolas afetam o desempenho dos estudantes no Brasil. No Brasil, a infraestrutura escolar varia
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amplamente, influenciada pela localizagdo geografica (rural ou urbana), pelo tipo de
administracao (municipal, estadual ou privada) e pelo nivel de investimento recebido.

Outro fator, trazido pelo o discurso dos professores, é que em muitas regides,
especialmente nas &areas rurais, as condicdes climaticas, como chuvas intensas, podem
interromper o fornecimento de energia e afetar o acesso a internet, ou até mesmo a aula. Esse
problema € agravado pela falta de geradores. Como relatado pelo professor 16, "a internet fica
semanas e semanas. Agora com essa chuva, fica a semana inteira sem energia". De acordo com
A Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira, Lei 9394/96 — LDB, que estabelece a
necessidade de adaptacdo da educacdo as peculiaridades da vida rural, incluindo a adequagdo
do calendario escolar as condi¢des climdticas, € necessario investir em infraestrutura para
assegurar a continuidade das atividades pedagdgicas mesmo diante dessas intempéries, como
no caso o professor 16 ressalta.

Além disso, a auséncia de espacos adequados para a realizacdo de atividades em grupo
ou individuais limita as possibilidades de uso das TDIC. A falta de profissionais capacitados
para dar suporte técnico imediato aos professores e alunos impede a resolucdo rapida de
problemas técnicos, resultando em interrupcdes frequentes nas atividades pedagogicas. A
professora 15 relatou que "quando tinha laboratério de informdtica na escola, todos os
computadores da escola funcionavam. A equipe da secretaria fazia manutengdo
[frequentemente".

Muitas escolas ndo possuem espacos adequados para instalar equipamentos
tecnoldgicos de forma segura e eficiente. A possibilidade de equipar as escolas com recursos
mais baratos e acessiveis € uma alternativa viavel, visto que o professor 4 faz uma analogia “eu
vou fazer uma ponte, mas se ndo tem rio, ndo preciso da ponte. Entdo, o primeiro passo é a
internet”. De que adianta investir em recursos tecnologicos avangados se a estrutura basica para
sua utilizacdo estd ausente? A infraestrutura deve preceder a aquisicdo de tecnologia para
garantir que os recursos disponiveis possam ser utilizados.

Sem suporte adequado, os professores se sentem desamparados e inseguros em relagao
ao uso das tecnologias em sala de aula. A professora 15 menciona que "eu gostaria de levar
mais para eu aprender porque nos tivemos uma reunido com a (nome) para ela ensinar, mas
ensinar falando é uma coisa na prdtica vocé apanha e feio, eu apanho muito feio".

A repercussio desses desafios de infraestrutura na pratica pedagdgica dos professores é
desafiadora. Primeiramente, as condi¢des inadequadas de infraestrutura escolar, como salas de

aula mal equipadas e falta de laboratérios de informatica, obrigam os professores a
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improvisarem e adaptarem suas metodologias, muitas vezes resultando em um ensino de menor
qualidade e menos motivador para os alunos.

A qualidade e a disponibilidade da internet impactam diretamente a capacidade dos
professores de utilizar recursos digitais e implementar metodologias inovadoras. Problemas de
transporte e condi¢des climaticas adversas afetam a regularidade e a continuidade das aulas. A
falta de ambientes escolares adequados e de suporte técnico especializado desmotiva os
professores e compromete a eficicia do uso das TDIC. A gestdo escolar, quando ineficiente,
agrava esses problemas ao ndo priorizar a manuten¢do e a atualizacdo dos recursos
tecnoldgicos. O tempo de aula limitado e a carga horéaria apertada dificultam a preparacdo e a
execugdo de atividades tecnologicas de qualidade.

Outro eixo emergido a partir do grupo focal € a perspectiva apoldgica sobre as TDIC.
De acordo com Ferreira (1986, p. 145), apologia € definida como um "discurso para justificar,
defender ou louvar", sendo sindnimo de "elogio" ou "encomio". Isso implica que uma apologia
¢ uma fala ou texto cujo objetivo principal € explicar, defender ou enaltecer algo ou alguém,
destacando suas qualidades ou méritos. Na nossa pesquisa, essa perspectiva apoldgica é
observada nos discursos dos professores sobre as TDIC, onde frequentemente se evidencia uma
defesa entusidstica e uma valorizagdo das potencialidades dessas tecnologias na pratica
pedagdgica.

Essa visdo € claramente evidenciada no discurso da Professora 3, que menciona que "é
um grande avango no ensino-aprendizagem, é isso que noto pra mim". Ela compartilha seu
desejo de dominar totalmente as tecnologias, afirmando que "o que eu quis dizer com isso, eu,
enquanto professora, ainda tenho minhas limitacoes no uso dessas tecnologias, entdo, dominar
totalmente essas tecnologias, talvez esteja mesmo nos meus sonhos. Eu ndo domino ainda
perfeitamente todas as tecnologias que podem ser usadas no ensino da matemdtica para que
eu possa levar o conhecimento para meu aluno". A visao otimista de que o dominio completo

das tecnologias resolvera todos os problemas pedagdgicos pode ser simplista.

Essas crencas e valores sdo raramente expressos ou reconhecidos, mas
sustentam muitas justificativas para a utilizacdo de tecnologia digital no
ensino. A perspectiva tecnofundamentalista certamente estd na base da
elaboragdo das discussdes da educacdo e da tecnologia em termos de crenga
orientada para o futuro, que especula sobre como a tecnologia 'pode e vai' em
vez de como a tecnologia 'tem e faz' (Njenga; Fourie, 2010, p. 201, apud
Selwyn, 2014, p. 56).
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O termo "tecnofundamentalista" refere-se a perspectiva que enxerga a tecnologia digital
como uma solugdo essencialmente benéfica e inevitdvel para os desafios educacionais. Essa
visdo, amplamente presente nas discussdes sobre educacio e tecnologia, enfatiza as promessas
futuras da tecnologia, muitas vezes sem uma andlise critica de seus impactos concretos. Selwyn
(2014) destaca que essa abordagem se baseia mais em expectativas sobre como a tecnologia
"pode e vai" transformar a educacdo do que em evidéncias empiricas sobre sua efetiva aplica¢do
e seus resultados.

Nesse contexto, a fala da Professora 3 ilustra um alinhamento com essa perspectiva ao
enfatizar o entusiasmo dos alunos pelo uso de plataformas digitais. Segundo seu relato, a
experiéncia inicial com essas ferramentas foi amplamente positiva, desde que houvesse
organizacdo e planejamento adequados para garantir o acesso de todos os estudantes. Ela
observa que "eles amaram, alguns alunos nem tinham feito seu primeiro login e senha ainda...
Mas a gente sabe que a gente precisa se organizar, a gente precisa agendar né, tudo
direitinho...". Essa percep¢do sugere um otimismo em relacdo ao potencial das tecnologias
educacionais, reforcando a crenca em seus beneficios.

Entretanto, a ado¢do de um discurso predominantemente apologético pode obscurecer
desafios reais enfrentados no cotidiano escolar, como dificuldades de acesso, desigualdade
digital e a necessidade de suporte pedagogico adequado. Selwyn (2014, p. 55) argumenta que
a “mentalidade tecnofundamentalista reflete uma crenca implicita de que a tecnologia oferece
um meio para melhorar substancialmente as formas atuais de vida cotidiana e das relacdes
sociais — incluindo a educagdo”. Assim, embora o entusiasmo pela tecnologia seja
compreensivel, é essencial adotar uma abordagem critica que considere tanto suas
possibilidades quanto suas limitagdes, evitando uma visdao idealizada que desconsidere os
desafios concretos da pratica pedagdgica.

A Professora 9 compartilha uma experiéncia positiva com o uso de programas graficos,
destacando o aumento do engajamento dos alunos. Segundo ela, a utiliza¢ao de softwares como
0 GeoGebra transforma a percep¢ao dos estudantes sobre os conceitos matematicos, criando
um ambiente de aprendizado mais dinamico e interativo. Ela relata que "ai eles amaram, ai até
inventaram outras funcoes, como funcdo do 1° grau, colocaram duas funcoes, trés funcoes no
mesmo grdfico, ai o programa, quando se tem duas funcoes, ele faz o grdfico de cores
diferentes. Eles ficaram maravilhados". No entanto, essa perspectiva parte do pressuposto de
que a motivacdo e o engajamento dos alunos se manterdo elevados unicamente pelo uso da

tecnologia.
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Embora o entusiasmo inicial seja um indicativo positivo, a adocdo de softwares
educacionais ndo garante, por si sO, um aprendizado significativo. Como observa Selwyn
(2014), a crenca no potencial transformador da tecnologia muitas vezes ignora fatores
pedagdgicos, institucionais e sociais que impactam diretamente o processo de ensino e
aprendizagem. A motivagdo despertada pelo uso de ferramentas digitais pode diminuir ao longo
do tempo se ndao houver uma mediacdao docente estruturada que favorega a compreensiao
conceitual e a aplicacdo dos contetidos em diferentes contextos. Dessa forma, a utilizagao do
GeoGebra e de outras tecnologias deve estar inserida em estratégias diditicas que promovam
reflexdo, problematizagdo e conexdo com conhecimentos prévios, garantindo que a tecnologia
seja um meio para aprofundar a aprendizagem, e ndo apenas um recurso motivacional

temporario.

Essas premissas sdo aparentes nas expectativas até mesmo do mais novo dos
usuérios de tecnologia, refletindo a natureza inconsciente da fé inerente que
muitas pessoas tém no progresso tecnolégico e na 'corre¢do técnica'. Na
verdade, essa fé profundamente enraizada na tecnologia poderia ser vista
como indicio de seu status quase religioso na sociedade contemporinea.
Alguns autores tém apontado para o 'fascinio' com que a tecnologia digital é
vista na sociedade ocidental (Jones, 2006, apud Selwyn, 2014, p. 57), com a
'intensidade quase religiosa' que permeia os discursos populares sobre a
tecnologia (Thomas, 2011; Lewin, 2011, apud Selwyn, 2014, p. 57).

A Professora 10 apresenta uma perspectiva sobre o uso de filmes educativos como
estratégia para melhorar a disciplina e o comportamento dos alunos. Segundo ela, esses recursos
podem promover maior conscientizagdo e responsabilidade entre os estudantes, incentivando
uma postura mais participativa. Ela relata que "depois que eu passei esse filme, os meninos do
8% 9° e 7° comegcaram a agradecer, comecaram a perguntar mais, e ai eu vi que eu tinha
respaldo para usar o celular com eles, porque ai eu precisei ir nos oitavos e jd utilizei no 9° as
fragoes geratrizes no celular. Eu usei e eles amaram'. No entanto, essa percep¢do parte do
pressuposto de que a simples exibicdo de filmes é suficiente para provocar mudancas
duradouras no comportamento dos alunos, sem considerar a necessidade de um
acompanhamento continuo e de estratégias pedagdgicas complementares que sustentem e
aprofundem esse engajamento. Assim, embora os filmes possam ser uma ferramenta valiosa
para estimular reflexdes e ampliar o interesse dos estudantes, seu impacto depende de um

planejamento pedagdgico que os integre a outras praticas de ensino, garantindo uma

aprendizagem mais significativa e permanente.
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O Professor 16 demonstra uma crenga sélida na eficicia das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em sala de aula, destacando experiéncias passadas que
evidenciam resultados positivos. Ele afirma que "entdo, minhas aulas ajudaram muito para que
os alunos pudessem dar continuidade, entdo, para mim, o uso das TDIC, inserir em sala de
aula, sempre vai ser positivo". No entanto, essa visao pressupde que a simples integracao das
TDIC seja suficiente para aprimorar o aprendizado em qualquer contexto, desconsiderando
variaveis especificas de cada turma, como o nivel de familiaridade dos alunos com a tecnologia,
o suporte técnico disponivel e as desigualdades socioecondmicas que podem impactar o acesso
e a utilizacdo desses recursos. Dessa forma, embora as TDIC tenham potencial para enriquecer
o ensino, sua eficicia depende de uma implementacdo cuidadosa, que leve em conta as
necessidades e realidades dos estudantes, garantindo que sua aplicacdo seja verdadeiramente

inclusiva e significativa.

Essa normatizacdo da tecnologia educacional certamente requer uma atencao
critica. Ainda que as esperangas, crencas e promessas em torno da tecnologia
digital possam ter uma forte ressonéncia intuitiva, € preciso problematizar-se
as “histdrias” do senso comum sobre a tecnologia digital que se repetem e sdo
“recontadas” em discussoes e debates educacionais. Na realidade, apesar de
suas conotagdes reconfortantes, devemos sempre desconfiar da forma de
pensar do senso comum (Selwyn, 2014, p. 46)

O alerta de Selwyn (2014) sugere que, embora as histérias de sucesso sobre o uso de
tecnologias digitais possam parecer intuitivamente convincentes e reconfortantes, € essencial
abordar essas narrativas com ceticismo. Isso significa questionar as suposi¢des simplistas que
atribuem as TDIC o poder de resolver todos os problemas educacionais. A citagdo reforca a
importancia de considerar as complexidades e barreiras estruturais, sociais e contextuais que
podem influenciar o impacto real das tecnologias na educacdo.

No contexto desta pesquisa, essa perspectiva critica serve como um contraponto aos
discursos apologéticos de professores que, ao relatarem experiéncias bem-sucedidas com as
TDIC, tendem a enfatizar apenas os beneficios percebidos, ignorando desafios subjacentes. A
Professora 3, por exemplo, destaca o entusiasmo dos alunos ao utilizar plataformas digitais,
enquanto a Professora 9 enfatiza o aumento do engajamento com o uso de programas graficos
como o GeoGebra. Da mesma forma, a Professora 10 acredita que a exibicdo de filmes
educativos contribui para a mudanga de comportamento dos alunos, e o Professor 16 sustenta
que a insercdo das TDIC em sala de aula € sempre positiva. Embora essas experiéncias

demonstrem aspectos promissores do uso da tecnologia, elas refletem uma visao otimista que
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pode obscurecer dificuldades estruturais, como a desigualdade no acesso, a necessidade de
formacgao docente continua e as limitagdes técnicas enfrentadas nas escolas.

Diante disso, € necessario avangar para além de uma perspectiva tecnofundamentalista
e reconhecer que a implementacao eficaz das TDIC nao depende apenas de seu uso, mas de um
planejamento pedagogico sélido e de um olhar atento as realidades escolares. Como argumenta
Selwyn (2008), as iniciativas educacionais que envolvem tecnologia s6 podem ter sucesso se
forem acompanhadas por uma mudanca fundamental no pensamento que as sustenta, afastando-
se de concepgoes idealizadas e repensando sua relevancia e utilidade para diferentes contextos.
Assim, ao invés de um discurso apologético que enxerga as TDIC como uma solu¢do universal,
¢ essencial adotar uma abordagem critica e reflexiva que considere tanto seu potencial quanto

suas limitacOes na constru¢do de uma educacao mais inclusiva e significativa.

... as intervengdes e iniciativas de TIC somente podem ter sucesso se forem
acompanhadas por uma mudanca fundamental no pensamento que as
sustentam, em particular, afastando as iniciativas e intervencdes das
concepgoes “oficiais” e idealizadas de como a tecnologia deve ser usada e de
como os individuos deveriam participar da sociedade. E preciso repensar a
relevancia, a utilidade e a significacdo do uso das TIC para os individuos,
assim como reconsiderar a relevancia das praticas “socialmente inclusivas”
nas sociedades da informacao contemporaneas (Selwyn, 2008, p. 828).

Outro eixo evidente no grupo focal sdo os desafios de planejamento educacional. A
integracdo das Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicagao (TDIC) no planejamento
educacional apresenta desafios que exigem reflexao critica e eficientes estratégias pedagogicas.
A complexidade desse processo estd relacionada tanto a necessidade de adaptacdo dos
professores quanto as limitacdes estruturais e administrativas das instituicdes de ensino.

Um dos principais desafios apontados pelos docentes € a necessidade de selecionar
cuidadosamente os recursos tecnologicos para evitar a dispersdao dos alunos durante as
atividades. Como observa a Professora 12, "ndo tem que tirar o método, a gente tem que ter
esse método para pesquisar, a gente sempre tem que estar pesquisando... sendo eles dispersam
também, eles querem jogar outro mas a gente tem que se impor sendo eles dispersam”. Essa
preocupacdo se justifica, pois, conforme apontam Schuartz e Sarmento (2020), embora os
alunos tenham familiaridade com as TDIC e as utilizem de forma desbravadora, nem sempre
esse uso ocorre de maneira produtiva para a aprendizagem. Sem um direcionamento adequado,
as tecnologias podem ser encaradas apenas como entretenimento, desviando o foco dos

estudantes e comprometendo os objetivos pedagdgicos. Dessa forma, o papel do professor
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como mediador torna-se essencial para garantir que as ferramentas digitais sejam empregadas
de maneira intencional e alinhada as praticas educativas.

Além disso, o medo e a frustracio na organiza¢do e implementacdo de aulas mediadas
por tecnologia representam barreiras adicionais para os professores. A Professora 15 expressa
essa dificuldade ao afirmar: "eu comecei semana passada mas dd medo de vocé organizar a
aula e ndo dar certo de novo". De maneira semelhante, a Professora 3 destaca a complexidade
de manter o foco dos alunos ao utilizar ferramentas digitais: “as vezes vai usar um programa
ou usar um aplicativo ai vai usar outras coisas durante a aula. Entdo esse equilibrio”. Essas
insegurancas podem estar relacionadas a auséncia de formacdo adequada e a falta de suporte
técnico, fatores que dificultam a apropriagdo das TDIC pelos docentes. Conforme apontam
Cantini et al. (2006) apud Schuartz; Sarmento (2020), muitos professores se encontram passivos
diante das inovacdes tecnoldgicas, pois nio receberam incentivo para a incorporagdo desses
recursos durante sua formacdo e ndo dispdem de apoio pedagdgico suficiente nos espacos
educacionais. Dessa forma, sem um planejamento adequado e sem o suporte necessario, o medo
de falhas na implementacdo das tecnologias e a dificuldade de manter o equilibrio no uso dos
recursos digitais tornam-se entraves significativos para sua adocao efetiva no ensino.

O Professor 4 destaca a complexidade envolvida na preparagdo de aulas praticas,
apontando que a burocracia e a escassez de tempo sdo obstaculos significativos. Ele observa
que "é tanta burocracia que vocé ndo tem tempo de projetar uma aula boa... é invidvel vocé
preparar uma aula de qualidade". Essa dificuldade est4 associada a sobrecarga administrativa
imposta aos docentes, que limita o tempo disponivel para o planejamento pedagogico e a
implementacdo de metodologias mais inovadoras. Segundo Baladeli, Barros e Altoé (2012)
apud SCHUARTZ; SARMENTO (2020), embora a atualizacdo docente seja essencial para
acompanhar as transformacoes tecnoldgicas, a carga burocratica e a falta de tempo para a
capacitacdo continua ainda sdo desafios enfrentados pelos professores, impactando diretamente
a qualidade do ensino. Dessa forma, a exigéncia de lidar com demandas administrativas
extensas compromete a possibilidade de um planejamento mais aprofundado e adequado as
necessidades dos estudantes, tornando-se obstaculos para a inovacdo na prética pedagdgica.

Dessa forma, a andlise do grupo focal evidencia que os desafios enfrentados pelos
professores na integracdo das TDIC vdo além da simples ado¢do de novas ferramentas
tecnoldgicas. A dispersao dos alunos, a inseguranga na organizacdo das aulas, a sobrecarga
burocratica e a falta de infraestrutura adequada nao apenas dificultam a implementacdo dessas
tecnologias, mas também impdem uma reflexdo critica sobre o suporte institucional oferecido

aos docentes. Conforme discutido, a auséncia de formagdo continua e de apoio técnico
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adequado contribui para a inseguranga dos professores, tornando o uso das TDIC um fator de
estresse em vez de um recurso facilitador do ensino. Assim, para que a tecnologia seja
incorporada de forma significativa, é essencial que as politicas educacionais contemplem nao
apenas a disponibilizacdo de equipamentos, mas também a cria¢ao de condicdes que favorecam
um planejamento pedagogico estruturado, garantindo que as TDIC sejam aliadas no processo
de ensino-aprendizagem, e ndo mais um obsticulo a ser superado.

A temédtica cultura digital dos alunos que precisou ser considerada na andlise da
repercussdo das TDIC na pratica pedagégica. Um dos principais desafios mencionados pelos
professores € a questdo da disciplina. Como menciona a professora 3 "os meninos entram no
Facebook, no WhatsApp, jogos, e por mais que vocé esteja dando sua aula... infelizmente a
gente ndo consegue fiscalizar a aula inteira o computador de todo mundo". O professor 16
menciona que por serem ferramentas de acesso corriqueiro eles acham que as TDIC “€ s6 para
os joguinhos deles, s6 para o entretenimento, a gente tem que mostrar que a gente pode usar
essas tecnologias para o conhecimento. L4 na escola foi proibido celular, depois dessa proibicao
eu achei muito valida”.

Essa dificuldade em manter o foco dos alunos no uso das tecnologias digitais em sala
de aula estd diretamente relacionada a forma como eles interagem com a cultura digital fora do
ambiente escolar. Como aponta Marino (2023), ha um descompasso entre 0s avangos
tecnoldgicos vivenciados nas sociedades e o modelo tradicional presente no ambiente escolar.
Esse contraste dificulta a integragdo das TDIC as praticas pedagdgicas, pois os alunos estao
habituados a utilizar tecnologias digitais para entretenimento e socializacdo, enquanto as
escolas ainda operam com metodologias tradicionais que nem sempre dialogam com essa nova
realidade. Dessa forma, a presenga das TDIC na escola exige ndo apenas a disponibilizacdo de
recursos tecnologicos, mas também estratégias pedagogicas que auxiliem na mediacdo do uso
dessas ferramentas, garantindo que elas sejam incorporadas ao ensino de forma produtiva e nao
apenas como instrumentos de distracio

A Professora 9 também ressalta a preocupacdo com a questdo da disciplina dos alunos
ao planejar a corre¢do dos simulados em uma tela interativa. Ela relata: “essa semana agora eu
quero corrigir o simulado que eles fizeram no dia 21 de marco na tela interativa, eu estava
aqui agorinha pensando se eu levo as 4 turmas ao mesmo tempo ou se eu levo de 2 em 2 porque
no auditorio da escola da para colocar as 4 turmas, mas ai o meu problema é a ateng¢do deles”.
Essa preocupacdo se justifica, pois, conforme apontam Cavalcante, Teixeira e Vasconcelos
(2024), a presenca de artefatos tecnologicos em sala de aula deve ser mediada por estratégias

pedagdgicas que garantam o engajamento e a concentragdo dos alunos. Os autores ressaltam
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que a aprendizagem efetiva ocorre quando as TDIC sdo conciliadas com metodologias
tradicionais e quando ha um planejamento adequado para minimizar as distracdes € maximizar
o foco dos estudantes. Dessa forma, € essencial que os professores adotem estratégias que
promovam a disciplina e a participacdo ativa dos alunos, garantindo que as tecnologias sejam
utilizadas de maneira produtiva no processo de ensino-aprendizagem.

A Professora 12 observa um grande entusiasmo entre os alunos quando utiliza
ferramentas tecnoldgicas em sala de aula. Ela elabora atividades como jogos em plataformas
digitais e oferece aos alunos a oportunidade de participar. Este entusiasmo € evidente em suas
palavras: “eles chegam todos empolgados falando 'nossa professora consegui bater o meu
recorde' e eu falo vamos treinando que a gente vai fazer um torneio. Quando estd cansativo,
eu pego o Chromebook para a gente jogar um pouquinho”. Esse engajamento esta alinhado ao
potencial das TDIC na educacdo, pois, segundo Cavalcante, Teixeira e Vasconcelos (2024), a
incorporagdo da cultura digital na pratica pedagogica possibilita um ambiente de aprendizagem
mais dindmico e interativo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que a
implementacdo de tecnologias digitais deve fomentar a cultura digital no ambiente escolar,
garantindo que os alunos desenvolvam habilidades que os preparem para um mundo em
constante transformagdo. Assim, ao utilizar jogos digitais como estratégia pedagbgica, a
professora ndo apenas motiva os alunos, mas também contribui para a constru¢cdo de um
ambiente de aprendizado que valoriza a interac¢do, o engajamento e o desenvolvimento de novas
competéncias.

Como a cultura digital do aluno foi mencionada, a cultura digital do professor, no
contexto atual, € um reflexo de um processo continuo de adaptacao e aprendizado. No ambiente
educacional, os professores nao estdo isolados das influéncias tecnoldgicas; pelo contrério, a

tecnologia permeia suas praticas pedagbgicas e o desenvolvimento profissional.

A cultura digital abre espaco para a participacdo digital, que requer pessoas
com novas habilidades e conhecimentos. Por isso, é tdo importante que os
educadores e a escola assumam o compromisso de desenvolver as
competéncias necessarias para garantir a inclus@o de todas as pessoas nessa
nova cultura (Cerigatto; Machado, 2018, p.13)

Segundo Cerigatto e Machado (2018), a cultura digital emerge como uma nova forma
cultural resultante da transformacdo das tecnologias analdgicas em digitais, impulsionada pelo
uso de microcomputadores. Além disso, essa cultura é moldada pelo avanco da cibernética e
das linguagens de programacdo, sendo também influenciada por diversos fatores sociais,

politicos e econdmicos.
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E nessa perspectiva do fator social, que, ao analisar esse eixo tematico, fica evidente
que a integracdo das Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacdo (TDIC) na pratica
docente dos professores de mateméatica do municipio de Rio Verde/GO, envolve uma série de

desafios e oportunidades que moldam a cultura digital dos professores.

A cultura trazida pelas tecnologias digitais tem enriquecido a diversidade cultural
mundial. O cenério de comunicac¢do em rede se contrapde aos modelos massificados
de inddustrias e de comunicac¢do, trazendo a tona as culturas locais em meio ao global
supostamente homogeneizante. Com a possibilidade trocar e compartilhar os mais
diversos contetdos, amplia-se o acesso aos mais variados tipos de producdo artistica,
cultural, etc. (Cerigatto; Machado, 2018, p.16).

Com suas ferramentas e tecnologias, a cultura digital, esta transformando a maneira
como as pessoas interagem e participam na sociedade segundo Cerigatto e Machado (2018).
Este cendrio abrange diferentes 4reas da vida, como social, cultural e profissional. A habilidade
de utilizar tecnologias digitais € um indicador de inclusdo na sociedade moderna. Aqueles que
conseguem usar essas tecnologias estdo mais integrados na "sociedade da informacdo",
enquanto aqueles que ndo tém acesso ou habilidade podem ser excluidos. A educagdo tem um
papel fundamental ndo s6 em utilizar as ferramentas digitais para melhorar o ensino, mas
também em garantir que todos os individuos desenvolvam as competéncias e habilidades
necessarias para participar plenamente na sociedade digital (Cerigatto; Machado, 2018).

A constante evolugdo tecnoldgica exige que os educadores se atualizem continuamente.
O professor 13 comentou que ele vé "a resisténcia dos meus colegas em relacdo a esse uso,
pela falta de formagdo [som inaudivel]..., talvez seja importante também uma formagdo
continua em relagcdo ao usos dessa tecnologias ". A condi¢do de se colocar como aprendiz é
outro elemento crucial. Os professores devem estar dispostos a aprender constantemente,
reconhecendo que o conhecimento sobre tecnologia ndo € estatico. A professora 15 menciona
que " eu queria ter um tempo de ir ld para sala mexer nela. Porque eu apanho, eu tentei, mas
ndo consigo achar para montar os grdficos”. O professor 16 também ressalta a importincia da
formacgdo, “entdo a falta de recursos as vezes atrapalha e ter a formacdo continuada dos
professores para quebrar esse gelo porque muitos ainda tém dificuldades com a tecnologia,
entdo ter uma formagdo continua para quebrar esse gelo porque ainda tem muitos professores
que tem essa dificuldade”.

Essa necessidade de formacdo € amplamente discutida na literatura académica.
Conforme apontam Schuarz e Sarmento (2020), a auséncia de um estimulo para a apropriacao

das TDIC na formacdo docente, aliada a falta de suporte técnico e pedagdgico nas escolas,
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representa um dos principais desafios para os professores na integracdo eficaz dessas
tecnologias em sala de aula. Diante disso, torna-se imperativo repensar os modelos formativos,
garantindo uma capacitacio que prepare os docentes para um ambiente educacional cada vez
mais permeado por inovacdes tecnoldgicas.

A sensacdo de que os alunos sabem mais sobre tecnologia pode gerar inseguranga nos
professores. A Professora 9 relatou que "os meninos sdo muito melhores que a gente e eles
sabem disso. Eles sabem um meio de burlar a senha, entrar e conseguir hackear. 'Professora,
eu posso hackear a senha do seu celular?', eu pergunto como, e eles falam 'deixa comigo'. Vocé
fica até com medo". Por outro lado, a Professora 3 destaca a importancia da humildade em
reconhecer suas limitag¢des: "eu converso com os meninos e falo, gente, eu sei até aqui. Se vocés
souberem e puderem me ajudar, eu sou muito humilde no sentido de dizer que ndo sou doutora.
E eles falam 'professora, nisso aqui eu posso te ajudar’, e eu vou aprendendo. O conteiido
programdtico eu sei, e o contelido tecnoldgico eles sabem mais que eu, entdo a gente vai... Eu
sou muito humilde quanto a isso". Essa assimetria no conhecimento digital entre professores e
alunos reflete um desafio recorrente na educacio contemporanea. Como apontam Marcolla e
Moro (2021) apud Cavalcante; Teixeira; Vasconcelos (2024), ndo basta que os docentes apenas
incorporem novas ferramentas tecnologicas as suas praticas pedagogicas; é fundamental que
ressignifiquem sua atuagdo, reconhecendo o interesse e a participagao dos alunos na construgao
do conhecimento.

Em conclusdo, a cultura digital impacta tanto alunos quanto professores, apresentando
desafios e oportunidades na incorpora¢do das TDIC na pratica pedagdgica. Do ponto de vista
discente, a disciplina e o foco emergem como dificuldades significativas, pois a familiaridade
dos estudantes com o uso recreativo das tecnologias pode desviar sua atencdo durante as
atividades educacionais, como evidenciado pelas observacdes da Professora 3 e do Professor
16. Para que as TDIC sejam efetivamente aproveitadas, € essencial que os alunos desenvolvam
uma consciéncia critica sobre seu uso, permitindo que as ferramentas digitais deixem de ser
apenas elementos de entretenimento e passem a atuar como facilitadoras da aprendizagem.
Além disso, o manejo da aten¢do dos estudantes em atividades coletivas, especialmente em
espacos amplos e com maior nimero de participantes, exige estratégias pedagdgicas mais
estruturadas, como apontado pela Professora 9. No entanto, quando bem direcionadas, as
tecnologias digitais t€ém o potencial de estimular o engajamento e a motivagao dos alunos,
tornando o processo de ensino mais dindmico e participativo, como exemplificado pelas

praticas da Professora 12.
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Por outro lado, a cultura digital também impde desafios aos professores, especialmente
no que se refere a adaptacdo as novas demandas educacionais. A resisténcia inicial de alguns
docentes ao uso das TDIC muitas vezes decorre da falta de formacao adequada e da inseguranca
gerada pela percepg¢do de que os alunos possuem maior dominio das ferramentas digitais. Nesse
contexto, a postura de humildade e a disposicdo para aprender com os estudantes demonstram
uma abordagem essencial para a evolugdo profissional dos educadores, conforme destacado
pela Professora 3. O compromisso com a formagdo continua e a abertura para novas
experiéncias tecnoldgicas sdo fundamentais para superar as barreiras e transformar as
oportunidades oferecidas pelas TDIC em melhorias significativas na pratica educativa.

Ademais, a transformacdo cultural impulsionada pelas tecnologias digitais ndo se
restringe ao ambiente educacional, mas permeia diversos aspectos da vida social, cultural e
profissional. Diante disso, a construcdo de um espaco educacional mais equilibrado e inclusivo
passa pela implementagdo de politicas que garantam a formacdo docente adequada, o acesso
equitativo as tecnologias e a promoc¢do de uma cultura digital que valorize tanto a inovacao
quanto a criticidade no uso das TDIC. Somente por meio desse equilibrio serd possivel
aproveitar plenamente os beneficios das tecnologias digitais, promovendo uma educa¢do mais
dinamica, reflexiva e alinhada as necessidades da sociedade contemporanea.

A didatizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nas
praticas pedagogicas € um eixo fundamental na modernizacio do ensino, pois possibilita maior
interacdo, dinamismo e colaboracdo no processo educativo. No entanto, essa modernizacao
exige uma reformulacdo das praticas pedagogicas , que passam a incorporar as TDIC como
ferramentas de ensino, sem que o professor perca seu papel de mediador no aprendizado
(Schuartz; Sarmento, 2020). Segundo os autores, o TDIC agrega novas possibilidades ao
ensino, exigindo que os docentes repensem suas metodologias e incorporem tecnologias de
maneira estratégica para enriquecer o aprendizado dos alunos.

Esse processo vai além da simples inclusdo de ferramentas digitais na sala de aula. E
necessario que haja um planejamento estruturado para que as tecnologias sejam utilizadas,
evitando que seu uso seja restrito a uma abordagem meramente instrumental. Como apontam
Schuartz e Sarmento (2020), um dos grandes desafios na ado¢@o das TDIC € justamente superar
a visdo de que elas representam apenas um suporte técnico, e sim compreendé-las como
ferramentas pedagogicas que podem potencializar os processos reflexivos e contribuir para a
construcdo do conhecimento.

Um dos desafios € a questdo dos limites. A Professora 3 menciona a dificuldade em

planejar o uso das TDIC, ponderando que “quando é que vou usar, por quantos minutos, quando
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€ que vou conseguir o foco do aluno exatamente no que eu planejei?”. Além disso, os
professores destacam a importancia de planejar atividades que ndo dependam da internet,
utilizando as TDIC como recursos off-line. O professor 16 observa que “vocé prepara em casa,
mas sem o uso da internet, é positivo, mas tem que pensar em algo a mais, que é a estrutura’.

Em conclusdo, a didatizagdo das TDIC exige um compromisso continuo com o
desenvolvimento e a adaptacio das metodologias de ensino. E um processo que envolve
planejamento cuidadoso, capacitagao dos professores, adaptacao de contetidos, equilibrio entre
tecnologias e métodos tradicionais, e garantia de acesso e infraestrutura adequada. Este esfor¢o
coletivo visa ndo apenas a inclusdo digital, mas também a criagdao de um ambiente educacional
mais dindmico, engajador e eficaz, onde todos os alunos possam beneficiar-se plenamente das
oportunidades oferecidas pelas tecnologias digitais.

A conscientizacdo tecnologica € fundamental para garantir que o uso das TDIC no
ambiente educacional seja realizado de forma ética, critica e eficiente. Envolve a compreensao
dos beneficios e limita¢des das tecnologias, promovendo seu uso responsivel e alinhado com
os objetivos pedagbgicos. Isso significa que tanto professores quanto alunos devem ser capazes
de discernir entre a ado¢do de recursos que realmente aprimoram o aprendizado e aqueles que
podem gerar distracdes ou dependéncias desnecessarias. A formagdo continua dos docentes €
uma pega-chave nesse processo, capacitando-os a integrar as TDIC de maneira planejada e
equilibrada, sem comprometer o desenvolvimento de habilidades essenciais, como o
pensamento critico, a criatividade e o contato social. A conscientizagcdo tecnologica, portanto,
vai além do simples dominio das ferramentas digitais, buscando uma abordagem reflexiva e
ética que priorize o bem-estar educacional e o desenvolvimento integral dos estudantes.

A professora 3, retrata sobre a conscientizagdo, dizendo que é preciso que os alunos se
conscientizem sobre “o uso correto dessas tecnologias, pois agrega conhecimento para eles,
entdo nas aulas que conseguimos trabalhar com esses recursos tecnologicos, eu percebo que
os alunos na sua grande maioria, eles procuram distorcer o foco do que realmente vocé quer
que ele aprenda com aquilo usando a tecnologia para outros meios, fugindo do foco do que
realmente vai agregar o conhecimento”.

Por fim, a analise da consciéncia tecnologica em relagdo ao uso das TDIC nas praticas
pedagdgicas nos leva a compreender uma complexidade de percepgdes e desafios. Esta tematica
aborda a conscientizag¢do do uso adequado das TDIC, as dificuldades associadas ao mau uso, e
o impacto dessas tecnologias no foco e na concentragdo dos alunos. A partir das transcri¢des
do grupo focal, € possivel identificar temas recorrentes que refletem a preocupacdo dos

professores com a eficicia e os efeitos das TDIC no ambiente educacional.
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A professora 3 menciona que “o aluno perde foco, entendeu? As vezes vai usar um
programa ou usar um aplicativo ai vai usar outras coisas durante a aula”. A professora 12
ressalta que “eu estou tentando colocar para os alunos para trazer a tecnologia para o lado do
aprendizado, porque alguns alunos até hoje acham que internet é facebook, instagram e
whatsapp, ai eu fico tentando trazer ferramentas para eles que vai estimular o aprendizado
deles”.

O professor 16 ressalta que eles os alunos “procuram distorcer o foco do que realmente
vocé quer que ele aprenda com aquilo usando a tecnologia para outros meios, fugindo do foco
do que realmente vai agregar o conhecimento”. Ele ainda ressalta sobre a consciéncia por parte
de gestores administrativos, em considerar a infraestrutura das escolas e a formacao continua
as “tecnologias na pratica pedagogica é algo significativo desde que tenha uma estrutura
adequada, juntamente com uma formagdo continua’.

Em conclusido, a andlise da conscientizacdo tecnoldgica no uso das TDIC nas praticas
pedagdgicas destaca a complexidade das percepcdes e desafios enfrentados pelos professores.
As preocupagdes principais giram em torno da distragdo dos alunos e da necessidade de guiar
0 uso da tecnologia para objetivos educacionais. A tendéncia dos alunos de se desviar para
atividades nao relacionadas ao aprendizado quando utilizam tecnologias em sala de aula é uma
barreira significativa. Além disso, a percepcao equivocada de que a internet é apenas para redes
sociais sublinha a importancia de orientar os alunos sobre as possibilidades educativas das
TDIC.

A anélise também revela a importancia critica da infraestrutura escolar e da formacao
continua dos professores. Para que as TDIC sejam integradas na pratica pedagdgica, é
fundamental que as escolas disponham de recursos tecnolégicos adequados e que os educadores
recebam capacitacdo constante. Portanto, a conscientizacao tecnoldgica deve ser vista como um
esfor¢o coletivo que envolve ndo apenas os professores e alunos, mas também os gestores
escolares e os responsaveis pela politica educacional.

Para concluir, compreendemos que os desafios da infraestrutura escolar sdo uma
barreira significativa para a integracdo efetiva das TDIC nas praticas pedagogicas dos
professores de Matematica em Rio Verde/GO. Os encontros do grupo focal revelaram que a
falta de salas de aula bem equipadas, laboratérios de informética funcionais e uma internet
confidvel prejudica ndo s6 a aprendizagem, mas também desmotiva professores e alunos. A
inadequacao da infraestrutura fisica, aliada a caréncia de suporte técnico e a falta de formacao
continua para os educadores, impede que o potencial transformador das TDIC seja plenamente

realizado.
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Relatos dos professores demonstram que a fraca infraestrutura, especialmente nas areas
rurais, agrava a desigualdade de acesso as tecnologias, dificultando a inclusdo digital. Além
disso, problemas como a irregularidade do transporte escolar e as condi¢des climaticas adversas
afetam a regularidade das aulas, comprometendo a continuidade pedagdgica. A necessidade de
ambientes adequados para atividades colaborativas e individuais, assim como a capacitagio
técnica imediata, sdo igualmente destacadas como elementos cruciais para o uso eficaz das
TDIC.

A andlise aponta que, apesar do otimismo dos professores quanto ao potencial das TDIC,
a falta de condi¢Oes basicas nas escolas frequentemente for¢a a improvisagdo, resultando em
um ensino de menor qualidade e menos motivador. A resisténcia a mudanca e a falta de
formacdo adequada contribuem para a inseguranca dos professores, que muitas vezes se sentem
desamparados e incapazes de explorar plenamente as possibilidades tecnoldgicas.

Portanto, para que se possa fazer integracdo efetiva das TDIC é essencial abordar as
deficiéncias infraestruturais de maneira prioritiria. Investir em recursos tecnoldgicos sem
garantir a infraestrutura basica necessaria € ineficaz. A formacdo continua dos professores e o
desenvolvimento de competéncias digitais sdo fundamentais para transformar as TDIC em

ferramentas eficazes de ensino.
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6.8 Articulacio entre as Representacoes Sociais dos Professores e a repercussao das TDIC
na pratica pedagogica dos professores de Matematica de Rio Verde/GO

A andlise das TDIC no contexto educacional, com base nas representagdes sociais dos
professores, nos mostrou uma diversidade de percepgdes e usos que refletem a complexidade e
a multifuncionalidade dessas ferramentas.

A anélise das representacoes sociais das TDIC no contexto educacional nos mostra uma
gama de percepgoes ricas e interligadas, que destacam a importancia multifacetada dessas
ferramentas no dia a dia escolar.

No primeiro quadrante, as TDIC sdo vistas como ferramentas de modernizacdo e
progresso educacional, além de serem recursos interativos e estimulantes para a aprendizagem.
Essas representacdes revelam como as tecnologias digitais tém o poder de transformar o
ambiente escolar, tornando-o mais moderno e adaptado as necessidades atuais. A interacdo e o
estimulo proporcionados pelas TDIC tornam o aprendizado mais envolvente e significativo,
aumentando o interesse e a participacao ativa dos alunos segundo as respostas dos professores.

No segundo quadrante, surgem as representacdes de uma educacdo conectada e
transformadora e dos desafios e empoderamento na era digital. As TDIC facilitam a
comunicacdo e a colaborac¢do entre alunos e professores, criando um ambiente educacional mais
integrado e inovador. Entretanto, os desafios associados a implementacdo e ao uso adequado
das tecnologias digitais exigem um esfor¢o continuo de adaptacao e atualiza¢do, empoderando
educadores e alunos para enfrentarem as demandas da era digital.

O terceiro quadrante, representado pelo Nucleo Periférico Intermediario (NPI), retine
elementos significativos para um grupo menor de individuos, destacando as TDIC como
ferramentas de inclusdao e adaptacdo, colaboracdo dinamica e eficiente, necessidade de foco
devido ao uso excessivo, € instrumentos para a globalizacdo e expansdo do conhecimento. A
inclusdo e adaptacdo das TDIC atendem as diversas necessidades dos alunos, enquanto a
colaboracdo dindmica promove agilidade e cooperacao no ambiente escolar. No entanto, 0 uso
excessivo das tecnologias exige uma atengdo especial para manter o foco e evitar distragoes.
Além disso, as TDIC facilitam a globalizacdo do conhecimento, ampliando as possibilidades
de aprendizagem além das fronteiras fisicas.

Finalmente, os elementos periféricos ressaltam as TDIC como enriquecedoras da
comunicacdo e diversidade pedagdgica, aliadas no desenvolvimento de competéncias e
manutencdo do foco, e facilitadoras da contextualizacdo e engajamento no aprendizado. As

tecnologias digitais melhoram a comunicacdo e promovem a diversidade metodolégica,
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permitindo a implementacdo de abordagens pedagdgicas inovadoras. Elas sdo fundamentais no
desenvolvimento de habilidades criticas e na manutencio do foco dos alunos. A
contextualizag¢do proporcionada pelas TDIC torna o aprendizado mais relevante e conectado a
realidade dos estudantes, promovendo um engajamento ativo e significativo.

Suas multiplas representacdes evidenciam a capacidade de transformar a educacio,
tornando-a mais inclusiva, dindmica e centrada nas necessidades dos alunos. A integracio
eficaz das TDIC no ambiente escolar requer uma infraestrutura adequada, suporte continuo e
um esforco constante de adaptacdo e atualizagdo. Dessa forma, as TDIC promovem uma
educagdo conectada e transformadora, capacitando educadores e alunos a enfrentarem os
desafios e aproveitarem as oportunidades da era digital. A colaboracdo entre todos os
envolvidos no processo educacional € essencial para maximizar os beneficios das tecnologias
digitais, garantindo que a educac¢do evolua e se adapte as exigéncias do mundo contemporaneo.

A articulacdo da andlise das representacdes sociais das TDIC e dos dados construidos a
partir da vivéncia do grupo focal, levou-nos a compreender uma complexa interacdo entre a
representacdo desses professores de Matemética com seus cotidianos escolares. As
representacOes emergidas nos diferentes quadrantes ofereceu uma ampla reflexao de inferirmos
como as TDIC sao percebidas e utilizadas pelos professores, enquanto o grupo focal nos
forneceu uma perspectiva prética e concreta das suas experiéncias.

Representagdes emergidas no primeiro quadrante como TDIC como ferramentas de
modernizacao e progresso educacional e TDIC como recursos interativos e estimulantes para a
aprendizagem destacou a capacidade das tecnologias digitais de transformar o ambiente escolar,
tornando-o mais moderno e adaptado as necessidades contemporaneas. Entretanto, no grupo
focal, por mais que professores expressaram uma motivacdo entusidstica pelas potencialidades
das TDIC, reconhecendo sua capacidade de tornar o ensino transformador, destacaram que a
infraestrutura inadequada é um grande obstaculo para essa transformacdo. A falta de internet
de qualidade, mencionada por vérios professores, impede a implementacao eficaz das TDIC.
Assim, enquanto a representacdo das TDIC se destacou no nucleo central como ferramentas de
modernizacao para um aspecto positivo, a realidade pratica mostrou que sem uma infraestrutura
adequada, essa modernizacdo ndo pode ser plenamente concretizada.

A realidade vivenciada nas escolas indica que a situagdo atual das escolas brasileiras em
termos das tecnologias ndo mudou muito. Isso indica uma estagnacdo na melhoria das
condi¢des tecnoldgicas nas instituicdes de ensino. Materiais descritos como "defeituosos",
"fracamente interativos" e "inapropriados para usos pedagogicos" segundo ele, ndo sdo

adequados estabelecer um ensino eficiente.
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Tecnologias inadequadas ndo contribuem de forma eficaz para o aprendizado dos
alunos. Quando as ferramentas tecnoldgicas nao funcionam bem ou nao sao tteis, professores
e alunos perdem o interesse € a motivacdo. Como resultado dessas falhas, o ambiente
educacional brasileiro fica para tras em relagdo as demandas contemporaneas. Diferentemente
do que por vezes se ouve, que ha uma resisténcia obtusa as tecnologias, as escolas “lutam” para
acompanhar as necessidades modernas de ensino e aprendizagem (LEVY, 1993).

As representacdes emergidas no segundo quadrante, como a educagdo conectada e
transformadora, assim como os desafios e empoderamento na era digital, destacam as TDIC,
para um ambiente educacional mais integrado e inovador. Os professores no grupo focal
reafirmaram essa representagdo. Em seus discursos, as TDIC facilitam o acesso a informacdes
e a comunicacdo entre alunos, promovendo um ambiente de aprendizado mais colaborativo,
como os empoderam digitalmente, entretanto, os desafios como o planejamento e a falta de
suporte técnico foram questdes recorrentes.

As representacdes emergidas no terceiro quadrante, que chamamos de nicleo periférico
intermedidrio destaca as TDIC como ferramentas de inclusdo e adaptacdo; colaboracdo
dindmica e eficiente; uso excessivo e a necessidade do foco; e ferramentas para a globalizagdo
e expansdo do conhecimento. A inclusdo e adaptagdo dessas TDIC permitem atender as diversas
necessidades dos alunos, enquanto a colaborac@o dindmica promove agilidade e cooperacao no
ambiente escolar. No entanto, os desafios de infraestrutura, como a falta de laboratdrios de
informatica e a internet instavel, mencionados pelos professores no grupo focal, dificultam a
inclusdo digital e a colaboracdo eficiente dessas tecnologias.

Como elementos periféricos, as TDIC sdo vistas como enriquecedoras da comunicacio
e diversidade pedagdgica, aliadas no desenvolvimento de competéncias e manutencio do foco
e, facilitadoras da contextualizacdo e engajamento no aprendizado, como representacoes
emergidas como elementos periféricos. Essas representacdes destacam a importancia das TDIC
na promocdo de uma boa comunicagio, na diversidade metodolédgica e no desenvolvimento de
habilidades criticas.

No grupo focal, os professores trouxeram que essas tecnologias proporcionam
entusiasmo e a motivacdo entre os alunos. No entanto, a falta de formacdo continua para os
professores e a necessidade de uma infraestrutura adequada foram mencionadas como barreiras
para a implementacao dessas propostas.

Segundo Casartelli, Giraffa e Modelski (2019), o uso de tecnologias digitais na
educagio requer mais do que apenas “treinamento” técnico. E necessério investir também em

formacdo didatica, para que os professores possam utilizar esses recursos de maneira
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pedagdgica, enriquecendo o ensino e promovendo um aprendizado mais envolvente e
significativo. Entretanto, é essencial que essa formacao leve os professores a compreenderem
os fatos sociais estabelecidos por Durkheim (2007), permitindo uma integra¢do mais profunda
das tecnologias no contexto educacional e social.

A andlise das representacdes sociais das TDIC, combinada com as discussdes do grupo
focal, revela uma dicotomia significativa entre a percep¢do positiva das tecnologias e os
desafios praticos enfrentados pelos professores. De um lado, as TDIC sdo amplamente vistas
como ferramentas de modernizacdo, inclusdo e enriquecimento pedagégico. Elas t€m o
potencial de transformar o ensino, tornando-o mais acessivel e dinamico. No entanto, a
realidade pratica mostra que, sem uma infraestrutura adequada, suporte continuo, formacao,
essas potencialidades ndo podem ser plenamente realizadas.

Para que as TDIC cumpram seu papel transformador, é essencial que as politicas
educacionais e os investimentos sejam direcionados para melhorar a infraestrutura escolar,
proporcionar formagdo continua aos professores e garantir o suporte técnico necessario. A
formacdo continua permite que os educadores se mantenham atualizados com as novas
ferramentas e métodos pedagdgicos, e estejam preparados para integrar essas tecnologias em

suas praticas de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao cruzar a linha de chegada, vejo que a dor se
transforma em resiliéncia, e as dificuldades, em
histérias de superagdo. As consideragdes finais
desta pesquisa ndo apenas refletem uma trajetéria
de desafios superados, mas também a esperanca de
um futuro onde as tecnologias digitais possam um
dia revolucionar a educacgao

(Por mim mesmo).

A presente tese buscou compreender as representacdes sociais dos professores de
Matematica do municipio de Rio Verde/GO em relagcdo ao uso de TDIC e suas repercussdes
nas praticas pedagbgicas. Além disso, os objetivos especificos incluiram identificar as
representacdes sociais dos professores sobre as TDIC, analisar as repercussdes dessas
representacOes na pratica pedagdgica e avaliar se essas praticas transcendem a simples
reproducdo acritica de valores e concepgdes sociais.

A partir dessas premissas, a pesquisa defendeu que a integracdao das TDIC nas praticas
pedagdgicas tem o potencial de transformar a educagdo matematica, promovendo uma
abordagem mais critica, reflexiva e contextualizada. No entanto, essa transformagdo é
condicionada por desafios estruturais e formativos, como a adequacdo da infraestrutura
tecnologica e a necessidade de formagao continua e especializada dos docentes. Os resultados
mostraram que, embora alguns professores vejam as TDIC como uma ferramenta poderosa para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, muitos ainda enfrentam dificuldades devido
a falta de infraestrutura e suporte adequado. Além disso, as representacdes sociais dos
professores sobre as TDIC variam significativamente, refletindo tanto percepgdes positivas
quanto negativas, influenciadas por suas experiéncias pessoais e profissionais.

A anédlise das representacdes sociais dos professores revelou uma complexidade
multifacetada. Autores como Herbert Marcuse e Andrew Feenberg foram fundamentais para
entender as implicagdes sociais e politicas do uso das tecnologias na educacdo. Marcuse, com
sua critica a sociedade tecnoldgica, e Feenberg, com sua perspectiva sobre a democratizacdo da
tecnologia, oferecem uma base tedrica para compreender os desafios e potencialidades da

integragdo das TDIC. Ademais, a pesquisa dialogada com as contribuicdes de Ubiratan
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D’Ambrosio e Borba e Penteado, enfatizaram a importancia de uma abordagem critica e
reflexiva no ensino da matemaética.

As TDIC foram percebidas como ferramentas de modernizagao e progresso educacional,
proporcionando recursos interativos e estimulantes para a aprendizagem. Essas tecnologias sdo
vistas como fundamentais para a inovagdo pedagogica, promovendo uma abordagem mais
dinamica e envolvente no ensino.

A descri¢do das escolas e o contexto de atuagdo dos professores em Rio Verde/GO
foram fundamentais para compreender as condi¢des em que as TDIC sdo implementadas. A
andlise do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) das escolas do 6° a0 9° ano
revelou aspectos importantes sobre a qualidade do ensino e as areas que necessitam de
melhorias.

A avaliacdo do perfil tecnolégico das instituicdes educacionais de Rio Verde/GO
destacou o nimero de alunos, a quantidade de chromebooks e telas por aluno, e a relagdo de
internet e velocidade da banda larga nas escolas. Esses dados mostraram a infraestrutura
tecnoldgica disponivel, para entender a infraestrutura em essas TDIC sao inseridas no contexto
educaional. A disponibilidade de recursos tecnoldgicos varia entre as escolas, impactando
diretamente a qualidade do ensino e a experiéncia de aprendizado dos alunos.

O perfil profissional e as representacdes sociais dos professores de Matematica do 6° ao
9° ano foram analisados a partir da técnica de associagdo livre de palavras (TALP). Essa a
andlise levou —nos a emergir as representacoes como da educacio conectada e transformadora,
assim como os desafios e o empoderamento na era digital, elementos esses estabelecidos com
centrais. As TDIC sdo reconhecidas por sua capacidade de conectar alunos e professores,
criando um ambiente educacional mais integrado e adaptavel as demandas contemporaneas. No
entanto, a implementacdo eficaz dessas tecnologias requer enfrentar desafios como a falta de
infraestrutura adequada e a necessidade de formacdo continua para os educadores.

As TDIC foram identificadas como ferramentas de inclusdo e adaptagdo. Os professores
destacaram a importancia de utilizar essas tecnologias para promover uma aprendizagem
colaborativa e eficiente. No entanto, também foi reconhecida a necessidade de moderar o uso
excessivo das TDIC para manter o foco e evitar a sobrecarga de informagdes. Além disso, as
TDIC foram vistas como facilitadoras da globalizacdo e expansio do conhecimento,
proporcionando aos alunos acesso a uma vasta gama de informagdes e perspectivas globais.

As representagdes emergidas dos elementos periféricos mostraram que as TDIC

enriquecem a comunicagdo e a diversidade pedagdgica, sendo aliadas no desenvolvimento de
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competéncias e na manuten¢do do foco. Elas facilitam a contextualizacio e o engajamento no
aprendizado, promovendo uma abordagem mais contextualizada e funcional na educacio.

As discussdes do grupo focal destacaram uma dicotomia entre a percepc¢do positiva das
tecnologias e os desafios praticos enfrentados pelos professores. As TDIC sdo vistas como
ferramentas que podem modernizar e enriquecer o ensino, mas sem uma infraestrutura
adequada e suporte continuo, essas potencialidades ndo podem ser plenamente realizadas.

A pesquisa defendeu que a integracdo das TDIC nas préticas pedagogicas dos
professores de Matematica do municipio de Rio Verde/GO tem o potencial de transformar a
educagdo matematica ao promover uma abordagem mais critica, reflexiva e contextualizada.
No entanto, essa transformacdo € profundamente condicionada por desafios estruturais e
formativos, como a adequacgdo da infraestrutura tecnoldgica e a necessidade de uma formacao
continua e especializada dos docentes. Para que os beneficios das TDIC sejam plenamente
realizados, € imprescindivel um investimento estratégico e uma abordagem critica que va além
da mera implementacdo tecnoldgica, englobando a revisdo de politicas educacionais e a
promocao de uma cultura escolar que valorize a inovacdo e a inclusao digital.

Em conclusdo, a pesquisa atingiu seus objetivos ao proporcionar uma compreensao das
representacdes sociais dos professores de Matematica sobre as TDIC e ao examinar como essas
representacdes influenciam suas préticas pedagogicas. A tese destaca a importancia de um
compromisso coletivo — envolvendo gestores, professores e a comunidade escolar — para que
as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo sejam plenamente integradas as praticas
pedagdgicas, promovendo uma transformacgdo significativa na educacdo matemditica no
municipio de Rio Verde/GO. Os resultados obtidos ndo apenas contribuem para o campo
académico, mas também para o aprimoramento continuo da educagdo basica, além de indicar
caminhos para futuras pesquisas e intervencdes educacionais.

Entre as intervengdes que podem ser implementadas, destaca-se a necessidade de
programas de formacao continua para os professores, voltados para o uso pedagdgico das TDIC.
Essa formacao deve ir além do dominio técnico das ferramentas digitais e incluir uma reflexao
critica sobre como essas tecnologias podem ser integradas e que possam ser transformadoras
nas préticas de ensino. A criacdo de redes colaborativas de educadores também pode promover
um ambiente de troca de experiéncias, permitindo que os professores compartilhem boas
praticas e desenvolvam solucdes inovadoras para os desafios que encontram no uso das TDIC.
Além disso, € fundamental que as escolas e gestores invistam em politicas de suporte técnico

que assegurem a manutencao e atualizacdo dos recursos tecnolégicos disponiveis.
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Outra intervencao € a adequacdo da infraestrutura escolar, o que inclui a ampliacdo do
acesso a internet de alta qualidade, a disponibilidade de dispositivos tecnolégicos para todos os
alunos, e a criagdo de ambientes que incentivem o uso colaborativo e criativo das TDIC. A
parceria entre escolas e setores privados ou governamentais pode ser uma solucdo para suprir a
falta de recursos em muitas institui¢des, garantindo ndo apenas o acesso as ferramentas, mas
também possibilitando a criacdo de projetos que solucionem problemas reais € promovam uma
aprendizagem mais contextualizada e significativa. Com investimentos em formacao,
infraestrutura e politicas educacionais, é possivel ndo apenas integrar as TDIC de forma
eficiente, mas também maximizar seu impacto no ensino de Matemética em Rio Verde/GO.

Apesar de os objetivos da pesquisa terem sido alcancados, algumas questdes
permanecem sem resposta, abrindo espaco para novas investigacdes. Por exemplo, o impacto a
longo prazo da integracdo das TDIC nas praticas pedagdgicas e a forma como essas tecnologias
influenciam as representacdes sociais dos alunos ainda carecem de estudos mais aprofundados.
A pesquisa também nio examinou em detalhe os efeitos das politicas publicas de inclusio
digital no contexto educacional, deixando em aberto como essas politicas podem ser
aprimoradas para melhor atender escolas em diferentes regides, especialmente nas areas rurais.
Além disso, hd espaco para investigar a resisténcia a adocdo das TDIC por parte de alguns
professores e gestores, bem como os impactos especificos das tecnologias no desenvolvimento
das habilidades matematicas tradicionais dos alunos. Essas lacunas indicam que o debate sobre
a integracdo das TDIC na educagdo ainda esta longe de ser esgotado, e futuras pesquisas podem
contribuir de maneira significativa tanto para o campo académico quanto para o aprimoramento

das préticas educacionais.
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