111

Ensino e Aprendizagem da Linguagem Cartografica: da teoria a pratica — Capitulo 3

de que compreender uma representacdo cartografica e, por meio dela a organizacao de

um determinado espago, seja menos importante que quaisquer ““outros conceitos”.

Destacamos, ainda, que, além de propiciar a construcdo da nocdo de legenda,
desenvolver nogbes de localizacdo e orientagdo, devemos usar o mapa da cidade como
diagnostico do conhecimento que o aluno tem sobre um determinado lugar; debater o
que cada um conhece sobre o espaco representado, para elevar o nivel de informacdes
dos outros alunos; introduzir novas percepgfes do espaco; estimular a capacidade de
observar, localizar, representar e compreender o espaco de vivéncia e possibilitar a

busca de solucdes para os problemas.

Para reforcar o conceito de mapa, solicitamos que representassem a planta da
sala do Cemepe, onde estavam acontecendo 0s nossos encontros, utilizando uma escala
de 1:50. Além disso, a planta deveria apresentar a identificacdo completa para sua
leitura. Na medida em que foram desenhando, esclarecemos algumas davidas que
surgiam, algumas ainda com relacdo a escala, outras quanto aos demais elementos:
titulo, legenda, autor, data e, principalmente, orientacdo. Quando foram construir a “rosa
dos ventos”, alguns docentes ficaram na ddvida e a maioria fez muita confusdo quanto a
sua forma de representagdo. “Professora, a rosa dos ventos vai ficar errada”.

Observamos as dire¢des do nascer e do por do sol, em relacdo ao Cemepe, e
verificamos que, pela manha, o sol aparece do lado em que esta a porta de entrada para a
sala de aula e, a tarde, se pde no lado das janelas, situadas ao oposto da porta. Assim, em
relacdo ao centro da sala, a porta esta na direcdo leste e as janelas estdo na direcdo norte.
Para encontrar as das paredes em que ficam o quadro e o fundo da sala, sugerimos que
procedessem da seguinte forma: partindo de leste no sentido horéario, temos a direcao sul

e, partindo de oeste no sentido horario, temos a direcdo norte. Portanto, o quadro, em



112

Ensino e Aprendizagem da Linguagem Cartografica: da teoria a pratica — Capitulo 3

relacdo ao centro da sala na direcdo sul e o fundo da sala esta na direcdo norte. Neste

sentido, a rosa dos ventos deveria ser representada da seguinte maneira (Figura 17):
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FIGURA 17 — Croqui da planta da sala de aula com a orientacdo geografica correta

AUTOR(A): GOMES, S. A. (2003)

Verificamos, no entanto, que quase todos os docentes haviam colocado o titulo
no lado onde se localiza a mesa do professor e o quadro de giz, portanto, sul. No sentido
oposto isto é, ao fundo da sala de aula, fora da area do mapa, haviam construido a
legenda e a escala de representagdo, portanto, a norte. Porém, como na maioria das
representagbes, convencionalmente, o titulo sempre aparece a norte (“‘em cima”), os
docentes ignoraram as dire¢es verdadeiras, e construiram a rosa dos ventos indicando o
norte para a direcdo leste, na parte superior da folha e, invertendo todas as outras
posicBes, construiram a representacdo convencional, como pode ser confirmado na

Figura 18, a seguir:
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FIGURA 18 - Planta da sala de aula com a orientagcdo geogréafica incorreta, construida por

um professor, 2003

Simielli (1996) confirma, quando da elaboracdo de representacdes de orientacao

espacial, que este é um dos itens em que os professores tém maior dificuldade. A autora
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relata que trabalha, com professores, os diferentes graus de referéncia espacial,
diferenciando-os por niveis, sendo que, a referéncia no primeiro € o proprio corpo do
aluno e, no segundo, um colega de sala, definindo todos os demais pontos a partir deste
mesmo colega. Neste caso, a atividade contribui para a descentracéo espacial, na medida
em que a crianga tem que se deslocar ou se colocar de forma abstrata na posi¢do do

colega.

O terceiro nivel de referéncia € trabalhado pela autora a partir de um elemento
fixo na sala de aula, podendo ser a porta de entrada ou outro qualquer e, no quarto nivel,
trabalha a abstracdo, exigindo opera¢Ges mentais, em que a crianca tera que pensar, por
exemplo, na posicdo da sala de aula em relacdo a entrada principal do colégio. No quinto
nivel de referéncia, trabalha com a simulacdo do movimento aparente do sol, realizada
por uma crianga correndo em volta de um determinado grupo, e se posicionando ora na
frente, ora a direita, ora atras, ora a esquerda. “A partir do momento em que trabalho
todos esses niveis pode-se ter a referéncia espacial em termos de uma referéncia

internacional, ou seja, os pontos cardeais.” (SIMIELLI, 1996, p. 90).

Procuramos esclarecer algumas duvidas dos docentes em relagdo aos
procedimentos com orientacdo geografica. Enfatizamos que € o movimento aparente do
sol o verdadeiro referencial para se determinarem as dire¢des leste-oeste e norte-sul, e
ndo o uso do esquema corporal da crianca, como a maioria dos professores, e até dos
livros didaticos, ensinam indiscriminadamente. Concordamos, ainda, com Almeida

(2001) que:

. 0 uso do corpo do aluno como referencial para determinar as dire¢fes
geograficas podera leva-lo a idéias equivocadas, como achar que o leste esta
sempre a direita, sem observar a trajetoria do sol. As relacGes espaciais devem
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descentrar-se dos referenciais do esquema corporal, por isso o uso dos lados
direito e esquerdo do corpo associados a direcdo leste-oeste ndo parece
adequada. A direcdo leste-oeste decorre do movimento de rotacdo da Terra e
de sua posi¢do em relacdo ao Sol e nada tem a ver com os lados do corpo
humano. (p. 54).

Nesse contexto, ndo se recomenda orientar os alunos a apontarem o brago
direito para o sol nascente e 0 esquerdo para 0 poente, para determinar a diregdo leste-
oeste, mas ensina-los a construir, por meio de opera¢Ges mentais, uma rosa dos ventos e
associa-la ao movimento aparente do sol. Para facilitar a compreensdo das direcdes
cardeais, sem usar o corpo como referéncia, sugerimos que, ao localizar a direcdo em
que o sol nasce, portanto o leste, ao oposto temos o oeste e, seguindo de leste, em
sentido horario, temos o sul, e partindo do oeste, também em sentido horéario, temos o
norte. Acreditamos que essa € uma maneira bem simples para facilitar a compreenséo
dos alunos, sem que necessitem usar o corpo como referéncia. A bussola também é outro
instrumento que pode ser usado para orientagdo, porém alguns modelos sdo de dificil
compreensdo, além de indicar as direcdes magnéticas, sendo necessario relaciona-las

com as diregOes geogréficas.

Além disso, a discussdao sobre orientacdo geografica incitou outra questdo,
também muito pertinente também para aquele momento, qual seja, a idéia equivocada de
que o norte esta “em cima” e o sul esta “em baixo”. Concordamos com Schaffer et al.
(2003, p. 44): “para compreender a Terra como uma esfera, como um corpo césmico, é
preciso imaginar-se fora dela”. Isso requer uma descentracdo do sujeito em relacdo ao
objeto, o que exige de nos, educadores, desenvolver procedimentos com o intuito de
promover, no aluno, principalmente da 5?2 série do ensino fundamental, a superacdo de

seu egocentrismo. Nessa faixa etaria, segundo Piaget & Inhelder (1993), ainda ha, por
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parte das criancas, uma certa dificuldade de compreender que existem outros pontos de
vista, que ndo somente o Seu, ou seja, de relativizar, abstrair, sentir e ver-se no lugar do

outro.

Esclarecemos, ainda, que o fato de se trabalhar com os mapas, a exemplo de um
planisfério, pendurados na parede da sala de aula, via de regra, leva o aluno ao
entendimento de que a Terra é plana e o norte estd “acima” da linha do equador e o sul
“abaixo”do equador, quando, na realidade, a Terra é esférica, e gira em torno de si
mesma (movimento de rotacdo) e em torno do sol (movimento de translacdo), néo
havendo, portanto, parte “de cima” e parte “de baixo”. O ideal é utilizar os globos
terrestres com mais freqiéncia para estimular a capacidade de observagdo e
compreensao, por parte dos alunos, de que a Terra ndo € plana, o “céu” néo é paralelo a
Terra e, quem esta no outro lado da Terra ndo esta “de cabeca para baixo” e nem corre 0
risco de cair para “fora” do planeta (SCHAFFER et al., 2003). Além disso, deve-se
procurar usar os mapas espalhados pelo chéo da sala de aula, orientando-os conforme as
direcdes geograficas do local de referéncia (norte, sul, leste e oeste), encontradas a partir
do movimento aparente do sol, organizando as criancas em circulo para que todos

possam observa-los.

No entanto, essas no¢des devem ser trabalhadas desde o inicio da escolaridade,
estimulando-se os alunos das séries iniciais a “tocar” um globo, brincar com ele,
cabendo ao professor, contar-lhes histérias dos diferentes lugares nele representados,

para despertar a curiosidade das criancas em estuda-los e compreendé-los.

Os docentes, aos poucos foram se manifestando em relacdo a dificuldade de
compreender e trabalhar tais conceitos com criancas de 52 série. Um docente afirmou
que “despertou o meu interesse em trabalhar com os alunos de 5% série este assunto”.

Outro disse que “me fez pensar em trabalhar ndo s6 a planta da sala, como da
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residéncia do aluno”. Por fim, outro avaliou: “esta atividade é boa para o aluno
compreender proporcionalidade e confeccdo de cartas. A atividade de localizacdo com
a rosa dos ventos a partir da carta produzida anteriormente auxilia na compreensdo do

aluno quanto aos pontos cardeais”.

Abordamos, ainda, a partir da planta da sala de aula, os procedimentos de
localizagdo geografica. Solicitamos que dividissem as carteiras em fileiras (numeradas)
e colunas (identificadas pelas primeiras letras do nosso alfabeto) e localizassem a
posicdo de alguns colegas. Por exemplo: quem se senta na fileira 1, coluna B; quem se
senta na fileira 3, coluna D; quem se senta na Fileira 2, coluna C, e assim

sucessivamente.

Por meio de procedimentos simples, como a divisdo da sala de aula em fileiras e
colunas, podemos estimular o educando a compreender que ele ocupa uma posicdo na
sala de aula, assim como os objetos (de qualquer proporgdo) se posicionam em um
determinado lugar no espaco. Por meio de calculos da latitude e da longitude
(coordenadas geogréaficas), baseados nos paralelos e meridianos, podemos saber a
localizacdo de um determinado lugar. Os paralelos se relacionam com a latitude, zonas
climaticas e os hemisférios norte e sul; os meridianos estdo relacionados com longitude,
fuso horario e os hemisférios oriental e ocidental. No entanto, lembramos que esses
conceitos somente sdo compreendidos pelos alunos a partir do dominio do espaco
projetivo e euclidiano, pois envolvem perspectivas, conservacdo de distancia,

comprimento e angulo.

Alguns professores afirmaram que realizam trabalhos com a finalidade de
desenvolver o conceito de localizacdo geografica. Um participante relatou uma
experiéncia em que utilizou um mapa da cidade, disponivel na lista telefénica, e

localizou junto com os seus alunos, o endere¢co de cada um, dado pela posicdo que o
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local ocupa numa malha formada por ruas e avenidas. Segundo ele, a divisdo dessa
malha em quadriculas, identificadas por letras na horizontal e por nimeros na vertical,
possibilitou estabelecer, com os alunos, uma relagdo entre o local e um sistema de
coordenadas geogréaficas. Outros professores se manifestaram favoraveis ao trabalho de
localizagdo geogréfica, afirmando que: “estou utilizando o Guia-sei®® para se entender

paralelos e meridianos™.

A maioria dos participantes avaliou essa atividade como positiva por facilitar a
compreensdo do conceito de localizacdo geogréafica. Segundo um docente, “foi
interessante esta atividade pois aprendemos como ensinar aos alunos, aquilo que
aparentemente é “dificil”. Explicamos, ainda, que a compreensdo de localizagdo
geografica é mais complexa, uma vez que exige do aluno o estabelecimento de relacdes
projetivas e euclidianas com o espago, na medida em que trabalha com sistema de

coordenada, e projecdes cartograficas.

No entanto, acreditamos que se pode facilitar a construcdo desses conceitos, ao
longo da escolaridade, quando trabalhados a partir do espago vivenciado cotidianamente
pelo aluno, passando posteriormente para outros espagos mais distantes e desconhecidos,
além de despertar nos educandos o interesse de conhecé-los, estabelecendo comparacdes

e relacdes com aqueles ja conhecidos.

Sugerimos que tentassem resolver a atividade diagndstica® que aplicamos no
inicio do minicurso, agora com o objetivo de verificar se houve uma evolucdo de seus
conhecimentos em relacdo aos procedimentos de localizagdo geogréfica, uma vez que

20% dos docentes, naquela ocasido, ndo conseguiram responder.

20 |_jsta telefonica ordenada por enderecos na cidade de Uberlandia-MG.
2! Ver atividade na p. 51, capitulo 11 desta dissertacao.
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Entregamos novamente o mesmo mapa mudo (Figura 10), com sua rede de
paralelos e meridianos representados de 10 em 10 graus, para que o0s professores
informassem continentes mais proximos de onde dois navios, A e B, posicionados
respectivamente a 30° sul e 70° leste e 60° norte e 150° a oeste, se localizavam. Desta
vez, todos os presentes conseguiram responder com facilidade. No entanto, ndo foi
possivel, em termos de porcentagem, comparar com os resultados obtidos anteriormente,

uma vez que confirmamos que quase a metade dos docentes desistiram do minicurso.

AUTOR(A): GOMES, S. A. (2003)

Procuramos conhecer as causas das desisténcias, preocupadas com a
possibilidade de ndo estarmos conseguindo atingir nossos objetivos, qual seja, facilitar a
compreensdo de alguns conceitos cartograficos, por meio de procedimentos
metodologicos simples. No entanto, os docentes presentes informaram-nos que alguns
dos colegas haviam desistido porque 0s encontros aconteciam as sextas-feiras e, apesar

de ser um dia de mddulo (remunerado), destinado justamente a momentos como aquele
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que estdvamos mediando, o consideravam como sendo ““dia de folga”. Soubemos ainda,
que alguns haviam se inscrito por insisténcia de seus diretores, que exigiam, inclusive,
coOpia da lista de freqiiéncia que entregavamos ao Cemepe para controle da emissdo de
certificados.

Outros desistiram, segundo os colegas, para lecionar na rede estadual de ensino,
por meio de contratos temporarios (substituicdo de licenca médica), e melhorar seus
rendimentos, que sdo extremamente baixos, principalmente dos professores contratados,
que ndo gozam de nenhum dos poucos incentivos dados aos efetivos, por exemplo, plano
de cargos e salarios, anuénio, entre outros. Decidimos, juntamente com os presentes,
continuar nossos encontros, uma vez que haviam permanecido 12, dos 20 inscritos, e
estavam muito entusiasmados com as atividades e, por isso, ndo podiamos parar para
lamentar.

Ainda sobre os conceitos de localizacdo, enfatizamos a importancia de estimular
0 educando a construi-los, fazendo o uso dos mapas dos atlas escolares, estabelecendo
comparacgOes entre os diversos lugares, observando as diferentes formas de projecdo da
Terra no plano, tornando assim o ensino-aprendizagem de Geografia, pelos mapas,
menos enfadonho. Na oportunidade, iniciamos uma explanacdo sobre a histéria dos
mapas, e os desafios enfrentados pelo homem, desde a antiguidade, para compreender a
esfericidade da Terra e transferi-la para o plano.

Tomamos como exemplo Claudio Ptolomeu que escreveu uma obra muito
famosa, de oito volumes, intitulada Geographia, a qual trazia, no seu oitavo volume, um
mapa no qual, por meio de célculos matematicos, representou a superficie da Terra no
Plano. Ptolomeu representou apenas as areas da Terra que eram conhecidas em sua

época.
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Para compreendermos melhor a dificuldade de proje¢des, entregamos um baldo
e orientamos que o cortassem ao meio e, na metade oposta ao bico, desenhassem
quadrados do mesmo tamanho e depois tentassem estica-la sem rasgar, até que se
tornasse uma superficie plana. Apos estica-lo, observaram as deformacdes dos
quadrados. Depois, cortaram esse pedago do baldo em gomos e esticaram novamente
para observar os quadrados. Os obstaculos encontrados por eles para transformar a
superficie esférica do baldo em uma superficie plana foram comparados aos problemas
enfrentados pelos cartdgrafos, para representarem a superficie da Terra no plano, ainda
em tamanho muitas vezes menor.

Os mapas sdo um produto da imagem que algumas pessoas tém do mundo e, por
isso, refletem a ideologia do momento em que foram confeccionados. O conhecimento
cartografico vem sendo desenvolvido desde a pré-histéria. Mesmo antes da invencdo da
escrita, os homens utilizavam os mapas ndo s6 como meio de armazenamento de
conhecimentos sobre um determinado espago, mas, principalmente, para administrar o

Seu uso.

Com o auxilio de um retroprojetor, mostramos diversas representacfes da Terra,
confeccionadas por babildonicos, milhares de anos antes de Cristo, e ainda por chineses,
gregos — com destaque para Ptolomeu —, a influéncia da religiosidade na Cartografia da
Baixa ldade Média e a evolucdo do pensamento cartografico na Europa Pds-

Renascimento.

Os gregos, bem antes de Cristo, acreditavam que a Terra era chata e redonda,
como um disco, e que 0 mundo grego ocupava 0 seu centro. Posteriormente, evoluiram
seu raciocinio a ponto de compreender que ela tem forma arredondada, quase como uma
esfera. No entanto, com a expansdo do Cristianismo (ap6s o século IV d.C.), e a Igreja

Catdlica no auge do poder, houve um periodo de decadéncia cientifica, e um retrocesso
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no pensamento cartografico. Os mapas, a exemplo do modelo “TO”, eram circulares e
representavam a distribuicédo das terras, de grande interesse da igreja romana, e negavam
a idéia de esfericidade da Terra.

Mostramos, ainda, um mapa confeccionado pelo europeu Gerhard Mercator, no
século XV, partindo, novamente, da idéia de esfericidade da Terra, obtido por meio de
uma projecdo cilindrica, desenvolvida por ele. Sua projecdo foi criada num momento em
que 0s europeus empreendiam viagens por todo o mundo e, por reproduzir mais ou
menos corretamente o tamanho e o formato das areas situadas na zona intertropical,
serviu muito bem a navegacdo e € até hoje a mais usada pelos navegadores.

A partir desse planisfério, surgiu o que chamamos de eurocentrismo, pois, via
de regra, a Europa € representada no centro do mundo, em uma propor¢do maior que a
real. No entanto, sabemos que a idéia “centro” é relativa, e, diversos povos, a exemplo
dos egipcios, no norte da Africa, e os incas, no Peru, também acreditavam que estavam
no centro do mundo, por se sentirem superiores aos outros povos do mundo.

Outro mapa, confeccionado por Arno Peters, no século XX (pds-guerra/1960-
70) — momento em que o mundo vivia 0s movimentos de descolonizagéo, principalmente
aparecimentos de novos Estados na Africa e na Asia — em uma critica ao uso abusivo do
mapa de Mercator e ao colonialismo, busca representar os paises de forma mais
igualitaria, retratando o tamanho das areas de forma mais ou menos fiel, porém, ainda
bastante distorcida.

Comparamos o0s diversos mapas e observamos que todos eles representam a
superficie da Terra, porém possuem aparéncias muito distintas, porque resultam de
diferentes projecBes cartogréaficas, ou seja, de diferentes maneiras de se transferir a
superficie esférica da Terra para uma folha plana de papel. Os cartégrafos, no entanto,

contam com o auxilio da geometria para se transferir a superficie esférica de um globo
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para a superficie de um cilindro, de um cone ou, diretamente, para um plano. Tanto o
cilindro como o cone podem, posteriormente, ser transformados em superficies planas
(mapas).

Porém, as projecdes cartograficas, mesmo utilizando-se de complexos calculos
matematicos, apresentam muitas deformacgdes. Comparando, por exemplo, a ilha da
Groenlandia nos varios mapas, verificas-se que a sua forma e a sua area (tamanho) se
alteram em determinadas figuras. Na projecdo de Mercator (cilindrica), é representada
com area semelhante, ou maior, que a da América do Sul, quando na realidade
corresponde apenas a 1/8 do seu tamanho.

A representacdo mais parecida com a superficie da Terra é a do globo terrestre.
No globo, tanto a forma como as proporcdes das diversas areas da superficie de nosso
planeta correspondem, mais ou menos, a realidade, ou seja, se determinada regido de
nosso planeta tem area, por exemplo, trés vezes maior do que outra regido, no globo essa
area € representada trés vezes maior. Entre outras vantagens, mostram, em totalidade, os
continentes e 0s oceanos; permite o calculo direto de distancias mais curtas e o tracado
de rotas para navegacdo; pode ser movimentado, posicionando o eixo terrestre de
diferentes maneiras, minimizando a visdo estereotipada de norte “em cima” e sul “em
baixo™’; possibilita a simulacdo dos movimentos da Terra, facilitando a compreensdo da
sucessdo dos dias e das noites, das estacdes do ano, dos fusos horarios, etc. e pode, a
nosso ver, deslumbrar a atencdo em qualquer faixa etaria.

No entanto, os mapas tém algumas vantagens praticas sobre os globos. Eles
podem ser facilmente transportados, sdo mais acessiveis economicamente e podem ser
construidos em escala muito pequena, enquanto que, se reduzirmos muito um globo para
torna-lo viavel ao manuseio, teremos mais dificuldades para apresentar grande

quantidade de informacdes e oferecer detalhes de uma determinada area.
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Ainda sobre as projecdes cartograficas, procuramos esclarecer que, para cada
fim especifico, devemos adotar um tipo de projecdo cartografica mais conveniente, ou
seja, aquela cujas caracteristicas construtivas contenham as propriedades que atendam
aos requisitos em vista. Para estudar o pdélo Norte, por exemplo, a projecdo mais
adequada é a plana ou azimutal, porque privilegia areas compactas, como as regides
polares. Em projecdo cilindrica, as &areas polares aparecem desproporcionalmente
grandes, distorcendo o tamanho das massas de terra e de dgua. No entanto, as regides
proximas a linha do Equador sofrem menos deformacdes.

As vezes, parecia que estavamos falando o 6bvio aos docentes, uma vez que
lecionam h& muito tempo e, teoricamente, deveriam saber muito além do que
conseguimos explanar. Apesar disso, quando solicitamos que avaliassem as atividades
sobre projecOes, colocaram que ““acho que poderiam ser mais discutidas porque esse
contetdo é muito complicado”. Outro docente afirmou: *“trabalhar projecdes
cartograficas com o auxilio de uma bexiga €é interessante para que o aluno possa
absorver o que € realmente a projecdo da superficie terrestre num plano. Acho esse
assunto complicado, imagine sé uma crianca?”” Com isso, acreditamos que, de alguma
forma estdvamos contribuindo para o aprendizado, pelos menos de alguns, que se
mostravam sempre curiosos e interessados nas discussdes. Porém, por uma questdo de
tempo de duragdo do minicurso, limitamo-nos a abordar alguns aspectos mais relevantes
e sugerimos a leitura de diversas obras cientificas, caso se interessassem em aprofundar
mais no assunto.

No ultimo encontro, o grupo insistiu para que desenvolvéssemos algumas
atividades relativas a fuso horario, uma vez que a maioria, afirmou ter dificuldade de
ensinar esse contetdo aos seus alunos; alguns confessaram ndo compreendé-lo muito

bem. Explicamos que a diferenca entre dias e noites se da em funcdo do movimento de
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rotacdo da Terra; enquanto na parte que esta sendo iluminada pelo sol € dia, na outra,
que ndo recebe luz solar, é noite. A medida que a Terra gira, de oeste para leste, uma
parte recebe luz e a outra escurece, porque estd do lado oposto da parte iluminada.

Porém, reforcamos que, na 5% série, a crianca ainda tem mais facilidade de
compreensdo por meio de atividades concretas, em que elas participam ativamente, uma
vez que 0 seu raciocinio abstrato ainda ndo esta completamente formado. Por isso,
sugerimos realizar, com criangas dessa faixa etaria, uma atividade bem simples, por
meio da qual simulem, com o préprio corpo, 0 movimento de rotacdo da Terra e, com
uma lanterna, a incidéncia dos raios solares sobre a superficie da mesma. A crianca,
iluminada pela luz da lanterna, devera girar em torno de si mesma, a fim de compreender
que, quando a parte da frente de seu corpo esta sendo iluminada, a parte de tras nédo
recebe luz, e quando a parte de trds de seu corpo estd sendo iluminada, a parte da frente
ndo recebe luz. Posteriormente, associamos a idéia ao movimento de rotacdo da Terra,
ou seja, ao giro que a Terra faz em torno do seu proprio eixo, causando o fendmeno dos
dias e das noites.

Realizamos alguns procedimentos para encontrar a diferenca das horas entre
algumas cidades. Para isso, relembramos que o globo terrestre € uma circunferéncia,
portanto, possui 360°. Para a Terra dar um giro completo em torno de seu eixo principal
(movimento de rotagdo), demora, aproximadamente 24 horas. Por isso, dividimos os
360° por 24 horas e verificamos que a cada 15° de longitude, temos uma hora diferente.
Cada fuso possui um meridiano central que o divide em duas partes iguais de 7° 30°.

No mapa de fusos horarios, o fuso do meridiano de Greenwich esté identificado
com o ndmero 0. Simulando o movimento de rotacdo, percebe-se que a Terra se
movimenta de oeste para leste, portanto, uma cidade localizada a oeste de Greenwich

terd hora atrasada em relacdo a uma cidade localizada a leste. Por isso, a leste de
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Greenwich os numeros que representam os fusos horarios sdo positivos e a oeste, sdo
negativos.

Para encontrarmos a diferenca de hora entre duas cidades quaisquer localizadas
em um mesmo hemisfério (ocidental, por exemplo ), basta subtrair a maior longitude da
menor e dividir o resultado por 15. Assim, para sabermos que horas serdo em Cidade do
México (fuso do meridiano 90° W) quando for meio-dia de um sdbado em Brasilia (fuso
do meridiano 45° W), procedemos da seguinte forma:

90°-45°=45:15=3
12 -3 =9 horas

A diferenca de horas entre as duas cidades €, portanto, de 3 horas. Sabendo que
Cidade do Mexico situa-se a oeste de Brasilia, e que nesta sdo 12 horas, logo, na
primeira serdo 9 horas.

Porém, se duas cidades localizam-se em hemisférios diferentes (oriental e
ocidental), soma-se as longitudes e se divide o resultado por 15. Quando for meio-dia de
um sabado em Brasilia (fuso do meridiano 45° W), em Roma (fuso do meridiano 15° E)
serdo 16 horas, pois a segunda cidade esta localizada a leste da primeira:

45°+15°=60:15°=4
12 + 4 = 16 horas

Apdbs a resolucdo de varios exercicios sobre fuso horario, passamos para a
ultima atividade, cujo objetivo principal era trabalhar com o conceito de formas
topograficas. Apesar de parecer bastante facil, a compreensdo de um mapa hipsométrico
e de um perfil topogréafico exige um alto nivel de abstracdo, na medida em que este
representa, no plano, um espago com diferentes altitudes (tridimensional). Por isso, €
normal que as criancas, na 5% série, apresentem dificuldades para entendé-los. No

entanto, Simielli (1996) afirma que, nessa etapa da escolaridade, j& é possivel que a
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criancga consiga realizar correlacdes simples de determinados fatos, combinando duas ou
mais cartas analiticas e sintetizando as informacgBes por meio delas, principalmente se
esses fatos fizerem parte do cotidiano desse aluno.

Para isso, a autora sugere que o tema seja trabalhado pelo professor, em sala de
aula, partindo do concreto para o abstrato, lancando méo de procedimentos simples,
como a construcdo de maquetes, feitas com diferentes fatias de isopor, representando as
altitudes. Cada uma das curvas devera ser retirada por meio do contorno no papel,
permitindo a crianca ter um entendimento da nocdo de tridimensdo e bidimensdo. “Em
seguida o aluno vai colorir as faixas hipsométicas para ter uma idéia mais préxima dos
mapas que ele encontrard nos livros e nos atlas didaticos, representando as diferentes
altitudes (mapa fisico).” O objetivo é auxiliar a crianca a compreender que um mapa
hipsométrico representa as altitudes dos pontos do terreno, ou seja, dos acidentes

geograficos do relevo.

FIGURA 20 — Professores resolvendo atividades sobre fuso horario
AUTOR(A): GOMES, S. A. (2003)
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No entanto, em funcdo do nosso tempo ser limitado, decidimos apenas explicar
as etapas anteriores para 0s docentes e, em seguida construir um perfil topogréafico, em
segmento de reta AB, a partir de uma carta hipsométrica do municipio de
Corumbatai/SP, sugerida por Almeida; Sanches; Picarelli (1997, v. 4, p. 7).
Compreendemos a importancia de se trabalhar a partir da realidade de vivéncia, porém,
ndo foi possivel, naquele momento, obter uma carta topografica do municipio de
Uberlandia/MG.

Enfatizamos que o perfil topogréfico é a representacdo do contorno dos
acidentes geograficos que se acham na superficie de uma porcdo do terreno e que as
curvas de nivel sdo linhas imaginarias do terreno, que unem pontos da mesma altitude. E
a altitude de um relevo que determina, por exemplo, a direcdo em que agua se escoa, 0
que ocorre das areas mais altas para as areas mais baixas. Os processos erosivos podem
ser evitados a partir do momento em que se conhece a inclinacdo do terreno. Um dos
docentes chamou a tencdo para o fato de que a estrada €, geralmente, um divisor de
aguas.

Ao final, solicitamo-lhes que fizessem uma avaliagdo das atividades
desenvolvidas naquele ultimo dia (fuso horario e perfil de relevo) e a maioria ndo
conseguiu assimilar muita coisa. Em relagdo ao fuso horario, um professor declarou que
“achei interessante pois nos deixou mais cientes de que esta matéria pode ser
trabalhada em varios angulos, ou seja tornar a materia mais facil para os nossos
alunos.” Porém, em relacdo ao perfil topogréfico, esse docente manifestou que “Foi
uma tarefa dificil e na minha opinido acho dificil trabalhar com os alunos esta
matéria.”Outro docente se manifestou dizendo “Muito praticas. Me incentivou a
trabalhar, ja que as vezes sabemos fazer, mas ndo praticamos. Mas prefiro trabalhar a

partir da 62 série”.
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Acreditamos que um dos fatores que dificultou a compreensdo dos docentes foi
a limitacdo do tempo para a realizacdo de atividades. Esses sdo conceitos muito
abstratos para serem abordados em um Unico encontro de quatro horas. E, ao contrério
do que fizemos em todas as demais atividades, esses conceitos foram abordados de
forma superficial, principalmente a construcdo e leitura de perfis topogréaficos,
contribuindo decisivamente para o fraco desempenho dos participantes nessa questéo.

Para encerrar, promovemos um debate com os professores, avaliando as
atividades e discussdes, bem como a relevancia do minicurso para sua aprendizagem e
atualizacdo. Em geral, os docentes reconheceram ter ampliado seus conhecimentos,
adquirido outros e corrigido algumas deficiéncias de suas formacdes iniciais. Algumas
falas confirmam essa assertiva:

“Com esse minicurso as coisas comecaram a clarear em minha cabega, por isso
foi proveitoso.”

“O curso foi trabalhado de forma que o conhecimento cartografico aproximou
da realidade do aluno, além de trabalhar a praticidade da cartografia.”

“O curso me ajudou a avaliar a minha pratica de sala de aula, a derrubar o
tabu que cartografia € um conteddo, um tema do planejamento anual, sendo que ela
deve ser um instrumento de ensinar a geografia™.

Dois professores, bastante entusiasmados, fizeram um resumo do minicurso, em

que, um deles escreveu:

“Enquanto professor atuante no ensino fundamental. Vi no mini-curso uma
oportunidade de rever conceitos vistos ainda no curso de graduacdo, e
também de aprender novas técnicas para o ensino do conteido de cartografia.
Em relacdo as atividades trabalhadas, todas foram de grande valia, no
entanto, os conceitos e as técnicas utilizadas para trabalhar a escala foram
bastante significativas, tendo em vista que os alunos tém grande dificuldade
de entender a relacdo de proporcdo entre o objeto de estudo (no caso o
espaco real), e suas dimensdes reduzidas (no mapa). As técnicas trabalhadas
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permitiram aos alunos ter uma percepcdo das relagdes de proporgdo entre o
objeto real e os mapas, por trabalhar com materiais e aspectos que estédo
inseridos no seu dia-a-dia. A partir desta percepc¢do, fica muito mais facil
desenvolver outras atividades que exijam trabalhar com o imaginario e
também com as relacdes de proporgdes.”

p—— ol AAtton
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FIGURA 21 - Professores avaliando o minicurso
AUTOR(A): GOMES, S. A. (2003)

E o outro docente relatou que:

“O processo ensino-aprendizagem, tanto no poder publico como na iniciativa
privada, passa por dificuldade, no que tange as acdes praticas da maioria dos
contetidos. Isto se deve por diferentes fatores: a falta de equipamentos
tecnoldgicos modernos, material didatico de qualidade — principalmente nas
escolas publicas —, e primordialmente o despreparo do professor que sai das
Universidades.A realidade que encontramos, ndo condiz com a conduta
didatica pedagodgica, muito exercida nas Universidades. Diante de tantos
conflitos, e principalmente por ter consciéncia de minhas deficiéncias praticas
e até tedricas fiquei motivada sobre o tema cartografia, e a participar do
Mini-curso: “Cartografia ndo é bicho de sete cabecas™. E fui feliz em abragar
esta oportunidade, pois depois de tanto tempo atuando no magistério e
procurando de véarias maneiras suprir minhas dificuldades, buscando o
conhecimento fragmentado sobre o tema, concluo que foi de grande valia ao
encontro de meus anseios. O curso nos oportunizou exercer atividades
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praticas, troca de experiéncias do dia-a-dia (...) Tivemos oportunidade de
expressarmos abertamente nossas dificuldades e as deficiéncias que nos
acompanharam, resultado do processo académico universitario, e este atuou
sobre os ditames de praticas e acles profissionais, ndo levando em
consideracéo a realidade da clientela que iriamos preparar (...)”.

Entendemos, a partir desses depoimentos, que, pelo menos, alguns dos conceitos
cartograficos foram construidos pelos professores e que, de alguma maneira lhes serdo
Uteis no seu cotidiano, seja na sala de aula, seja na sua relacdo com o0 espaco.
Verificamos, ao longo das atividades, que o0s professores, aos poucos, foram
reconhecendo e admitindo suas limitaces, 0 que, a nosso ver, ja é um passo importante.
Todavia, aléem de admiti-las, urge lutar pela sua superacdo, na medida em que
entendemos o processo ensino-aprendizagem como algo continuo, tanto para o aluno
quanto para o professor.

Partilhamos com Oliveira (2002) a idéia de que

O professor de Geografia deve estar sempre imbuido de um desejo de
renovacdo, de aceitacdo de mudancgas, de estar aberto as novidades. Porém,
renovar, mudar, aceitar com respeito critico, reflexivamente, discutindo as
vantagens e as desvantagens, ponderando 0s pros e os contras, selecionando e
adaptando as proposig¢des, criando novas situacdes. SO assim é que a docéncia
se transforma em um que fazer criativo e cheio de realizacbes, em uma
atividade humana das mais profundas e proficuas (p. 45, grifo da autora).

Por outro lado, foi inevitavel limitar a discussdo a tematica do minicurso. Os
professores se queixaram do descaso com que as autoridades publicas tratam a educacéo
e das suas condicdes de trabalho e salarios dos profissionais do magistério. Sem davida,
tais problemas ndo estdo desvinculados de sua pratica. Todavia, se as mas condicdes de

trabalho, o excessivo nimero de alunos por sala, os péssimos salérios, a inadequada ou
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insuficiente infra-estrutura das escolas, a ineficacia dos processos avaliativos, a falta de
apoio técnico, didatico e pedagogico sdo razdes suficientes para o desestimulo do
professor, ndo acreditamos que justifiguem a mé qualidade do ensino.

Buscamos introduzir no debate, a relevancia da formagdo profissional
continuada, da permanente atualizacdo tedrica e pedagdgica, do investimento em fontes
alternativas de pesquisa, além da participacdo em cursos, simp0Osios e encontros
cientificos, como forma de melhor prepara-los para a pratica docente e para a luta pela
valorizacdo profissional. N&o entendemos que apenas voltar para os bancos da
universidade tornara o professor um educador competente. E preciso, antes de tudo, que
tenha vontade de buscar a melhoria de sua préatica docente, por meio da formacédo
continuada, e queira resgatar/reavaliar o seu papel de mediador do conhecimento na
instituicéo escola.

Por fim, concordamos com Vesentini (2004, p. 224) quando afirma que “o
professor critico e/ou construtivista — e ndo podemos esquecer que o bom professor €
aquele que “aprende ensinando” e que ndo ensina, mas “ajuda os alunos a aprender” —
ndo apenas reproduz, mas também produz saber na atividade educativa.” Partilhamos
com Francischett (2002, p. 33), a idéia de que “a melhor maneira de medirmos a solidez
de nossas idéias é ensinando-as.” Gostariamos, ainda, de fazer nossas as palavras de
Paulo Freire (1996, p. 25), quando afirma que “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.” O minicurso propiciou, sem ddvida, momentos de muita
aprendizagem para nds, e para aqueles que permaneceram até o fim com o propésito de

aprender um pouco mais e melhorar a sua pratica pedagdgica.
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Desenvolvemos esta pesquisa motivadas pela idéia de contribuir para as
discussoes e reflexdes acerca do fazer pedagogico dos professores de Geografia, tendo
em vista a efetiva melhoria da qualidade do ensino desta disciplina, apresentando, por
meio da linguagem cartografica, possiveis caminhos para uma pratica pedagogica
significativa, o que é indispensavel para auxiliar os alunos na compreensdo das
diferentes territorialidades construidas socialmente.

Os resultados obtidos, por meio dos diversos instrumentos de investigacao,
indicam que, via de regra, a Cartografia continua sendo tratada, pelos professores, como
contetdo dissociado dos conceitos geograficos. Além disso, o trabalho cartografico
desenvolvido pelos docentes, na 52 série, segue um modelo tradicional, pautado no uso
de mapas prontos, em que o aluno copia os contornos de diferentes regides do globo,
colore, escreve 0s nomes dos estados ou paises e, as vezes, localiza algum fato, sem
estabelecer correspondéncia com outros.

Ademais, 0 mapa ainda é usado, pela maioria dos professores, como um recurso
visual na ilustracdo de suas aulas expositivas e, por ser uma representacdo altamente
abstrata do mundo (concreto), as criancas pouco — ou nada — compreendem, e
rapidamente rejeitam os mapas; pela sua associacdo direta com a disciplina Geografia,
passam a despreza-la também.

Acreditamos que atividades interativas contribuem mais eficazmente para que o

raciocinio prevaleca sobre a memoria, pois, por meio da acdo, colaboram na construcéo
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de conhecimentos significativos por parte da crianca; esses Ihe serdo Uteis no decorrer
da vida. A participagdo ativa € um dos principios bésicos na construcéo do saber.

Esta pesquisa nos levou, igualmente, a entender a necessidade de se considerar a
correspondéncia entre o ensino do mapa e o desenvolvimento cognitivo do aluno. O
desenvolvimento das nocdes cartograficas deve, portanto, respeitar 0s estagios de
desenvolvimento do pensamento infantil, partindo da compreensdo do seu espaco
proximo, vivido e experimentado cotidianamente, avancando gradualmente para o
estudo de outros espagos, mais distantes e desconhecidos.

Entretanto, as dificuldades dos docentes na utilizacdo dos conceitos
cartograficos para operar com 0 espago, presentes em todas as fases desta pesquisa,
suscitam, entre outras, uma indagacdo central: como um professor, que ja passou por
todos os estagios do desenvolvimento mental, ndo consegue compreender um mapa?

Uma explicagdo provavel, talvez, se encontre no fato de que, desde as séries
iniciais, o desenvolvimento do raciocinio, por meio de atividades que exigem a
elaboracdo do pensamento, ndo é priorizado nas escolas. Porém, a educacdo, da forma
como a concebemos, deve contribuir — desde o primeiro contato da crianga com a
instituicdo de ensino — para o pleno desenvolvimento das fun¢des mentais, propiciando a
aquisicao de conhecimentos em todos os sentidos.

Os docentes que participaram de nossa pesquisa demonstraram ter ampliado os
seus conhecimentos em relagdo a alguns conceitos e procedimentos cartograficos. Mas,
na medida em que ndo se tem como garantir que aplicardo, em sala de aula, o
conhecimento adquirido em nosso convivio, entendemos que é temerario afirmar que
atingimos nossos propdsitos. Uma coisa € discutir idéias, outra é afiangar que, a partir
delas, se extraiu um conhecimento reflexivo e, sobretudo, que o0 mesmo seré aplicado na

préatica.



135

Consideragdes finais

Reconhecemos, ainda, que, mesmo tendo esses docentes tal intencdo, outros
obstaculos terdo de ser suplantados, a comecar pelo grande nimero de criancas nas salas
de aula, o que inviabiliza a orientacdo nos procedimentos de ensino-aprendizagem, nao
s6 de Geografia, mas de qualquer outra disciplina. Paralelamente, ensinar exige
conhecimento, tanto de conceitos quanto de procedimentos adequados para incitar
situacGes de aprendizagem. E, comumente, 0s cursos universitarios, em nivel de
graduacdo, tém deixado a desejar no que tange a formacdo de licenciados com
capacidade de transpor 0os conhecimentos académicos para a abordagem escolar.

Alguns professores, muito despreparados e descompromissados com a pratica
docente, justificam sua atitude pela baixa remuneracdo da categoria. Concordamos que
baixos salérios limitam a possibilidade de investimento na formacao, ou seja, dificultam
a aquisicdo de livros, a participacdo em cursos de formagdo continuada e em eventos
cientificos, entre outros. Contudo, entendemos que a relacdo entre remuneracdo
adequada e compromisso com a pratica docente, certamente um dos desafios mais
prementes da educacdo brasileira, depende do engajamento do professor.

Por outro lado, discordamos dos professores que encarregam apenas o poder
publico pelo investimento em cursos de formagdo continuada, a fim de minimizar as
dificuldades provenientes de sua formacao inicial. Entendemos necessario se assumirem
como responsaveis pela construcdo do préprio saber; uma conquista pessoal, um triunfo
que ninguém pode subtrair a outrem.

No decorrer deste trabalho, também compreendemos que o0 problema
educacional nio se restringe & Geografia, nem a Cartografia, em particular. E mais
amplo e se estende a outras esferas, que vdo além dos objetivos desta pesquisa. No
entanto, ndo podemos deixar de reafirmar a necessidade de discutir, cotidianamente, a

pratica docente e a dimensdo social que ela assume, a fim de (re)orienta-la com vistas a
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construcdo da autonomia intelectual e pessoal e, a0 mesmo tempo, imprimir um novo
sentido para o ensino-aprendizagem de Geografia na escola.

Queremos ressaltar, ainda, que, a partir da elaboracdo inicial, inGmeros foram os
desafios para o desenvolvimento deste projeto. Dentre os principais, destacamos a
absoluta falta de material sobre a linguagem cartografica e o ensino de Geografia em
Uberlandia-MG, o que nos forcou a buscar fontes bibliograficas em instituicdes de
ensino de outros estados, onde pesquisadores ja desenvolvem trabalhos importantes
sobre esta tematica.

Porém, essa dificuldade resultou em algo positivo, uma vez que nos permitiu
conhecer obras importantes sobre o assunto, além de alguns de seus autores, que nao
mediram esfor¢cos em nos auxiliar na concretizacdo de idéias, o que, para nds, foi

fundamental.

Finalmente, ndo temos a menor pretensdo de haver esgotado o assunto, pois
sabemos que um debate desta natureza ndo se encerra com uma pesquisa, mas este
estudo gerou outras inquietacdes, que nos fazem sonhar com o seu desdobramento em
estudos futuros; afinal, precisamos vivenciar o papel da linguagem cartografica na
concepcdo de educacdo que defendemos, e disseminad-lo nas escolas de ensino

fundamental.
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ANEXO

QUESTIONARIO

| - Dados pessoais:

N[0 33T U PR PP RPN PPRP PR
ESCOIA BIM QUE BLUA: ... ettt ettt be et e be st esbe et e nneesbe e b

1. Sexo: () masculino () feminino

Idade:
) 20 a 25 anos ()26 a30anos
) 31 a 35 anos ( )36a40anos
) acima de 40 anos

Formac&o bésica:
) LICENCIALUIA CUIA BIM ..eiiiiieeeie ettt e e e teene e raeaeeneenneenneenee e
) LICENCIAtUIA PIENG BIM ...ttt sttt e re e e

2
(
(
(
3
(
(
4. Po6s graduacdo:

() ESPECIAIIZAGAD BIM ...t b e bbbt
(D T, =151 1 - To (o TN =T o OSSR
() DOULOTAAO BIM ... b bbbttt b bbb b
5

(

(

6

(

(

. Tempo de atuacéo profissional:
) 0a2anos ( )3ab5anos
) 6 a 10 anos () acimade 10 anos

. Héa quanto tempo atua nesta escola:
) iniciando este ano ( )la4danos
) 5a 10 anos () acimade 10 anos

e Qual é a sua situacéo funcional:
( )efetivo ( ) contratado

Il - Livro didatico:

Vocé utiliza somente livro didatico na sala de aula:
) sim ( )néo

) ndo

7
(

8. Vocé utiliza outros recursos didatico/paradidaticos nas suas aulas:

(

() SIML QUAIS?.....eeeeie ettt et s b e et e e ae e et e et e eat e e aeentesae e s te e st e eaeeateenneenreaneenreens
9

Quial o livro didatico adotado em sua escola Ste an0?...........ccvevveeiieiie e

10. O livro didatico adotado na escola foi escolhido por vocé:
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11. Qual o seu critério para a escolha de um livro didatico: (Utilize os critérios abaixo)

1 — sem importancia 2 — importante 3 — muito importante

() ilustracOes (figuras, mapas, tabelas, quadros, etc.)

( ) contetdo

() sugestdes metodoldgicas e atividades para trabalhar com os alunos

G T V11 (013U RR

12. Em relacéo ao livro adotado, qual é a sua avaliacdo (marque apenas 01 alternativa):

() regular () ruim

() bom () étimo

() Sou indiferente em relagdo ao livros didatico

JUSEITIQUE SUA FESPOSTAL ..e.vvevieiiesieeiiesteeie sttt ettt te e e st et e e esre e te e st e s seesneeneeaneenneanee e

I11 - Proposta curricular

13. A escola que vocé trabalha possui Projeto Politico Pedagdgico?
( )sim ( )ndo

14. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico de sua escola?

( )sim ( ) Néo

Se conhecer, qual é, na sua opinido, o papel da Geografia dentro desse Projeto Politico
Pedagogico?

15. Vocé participa dos modulos no CEMEPE?
( )Sim ( ) Néo () asvezes
0] 0 U= TSRO P PP

16. Vocé conhece o Programa sugerido pela Secretaria Municipal de Educagdo para a 52 série
do ensino fundamental?
( )Sim () Nao

17. Vocé adota o Programa sugerido pela Secretaria Municipal de Educac¢ao?
( )Sim ( ) Néo

18. Qual é o critério que vocé adota para definir o plano de ensino da 52 série?

19. Vocé relaciona o contetido de Geografia com outras disciplinas:
( )Sim ( ) Néo
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IV - Cartografia

20. Para vocé o que é cartografia?

21. Em relacdo & Cartografia do curso de graduagdo, vVOCé: (marque quantas forem necessarias)
() aprendeu a ler mapa

() aprendeu a interpretar mapa

() aprendeu a construir mapa

() Os mapas que aprendi ler aplicam-se a sala de aula

() Os mapas que aprendi ler ndo aplicam-se a sala de aula

22. Qual ¢é a sua relacdo com os conteudos de cartografia: (Utilize os critérios abaixo)

(1) néo domina (2) tem dificuldades (3) domina
() escala () coordenadas geograficas
() projecdes cartograficas () funcdo simbolica (legenda)
() perfil topografico () nenhuma

() correlacBes () conteudo

23. Quais documentos cartograficos vocé considera importantes para o trabalho em sala de
aula. Utilize os critérios abaixo:

1 — sem importancia 2 — importante 3 — muito importante

() mapas-murais () fotografia aérea

() mapa mudo () imagem de satélite

() carta topografica () Atlas

() carta da cidade () globo terrestre

() planta do bairro () mapas produzidos pelos alunos

G T 11 013 SRS

24. De quais documentos cartograficos abaixo a escola que vocé atua disponibiliza para o
trabalho em sala de aula.

) mapas-murais

) mapa mudo

) carta topografica

) carta da cidade ) globo terrestre

) planta do bairro ) mapas produzidos pelos alunos

I 11 0L SRR

) fotografia aérea
) imagem de satélite
) Atlas

AN AN AN S S
AN AN S A

25. Quais livros/autores especificos de cartografia vocé utiliza para auxiliar suas
10 ] PSPPSR

26. Qual a importancia dos elementos abaixo, para a compreensao do mapa:
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Utilize os critérios:

1 — sem importancia 2 — importante 3 —essencial
() titulo/assunto ( ) fonte () orientacdo
( )data () escala () legenda

27. Vocé considera importante trabalhar com cartas da cidade e plantas do bairro?
( )Sim ( ) ndo
Em caso afirmativo, dé uma sugestdo de como trabalhar com estes documentos cartograficos.

28. Em relacdo aos contetidos/conceitos da cartografia, a maioria dos seus alunos. (Utilize os
critérios abaixo):

(1) ndo domina (2) tem dificuldades (3) domina
() escala () coordenadas geograficas
() projecdes cartogréficas () funcdo simbdlica (legenda)
() perfil topografico () correlagdes

29. Em relacdo ao mapa os seus a maioria dos alunos: (marque apenas 01 alternativa)
() sabem ler, e gostam () sabem ler, mas ndo gostam

() ndo sabem ler, e ndo gostam ( ) ndo sabem ler, mas gostam

() ndo conseguem aprender

30. Vocé utiliza mapas nas aulas de Geografia:

() frequentemente () raramente

() em apenas alguns temas () nunca

31. Em relacdo aos temas abaixo, vocé utiliza mapas com alunos de 52 série. (Utilize os critérios
aseguir): (1) nunca  (2) raramente (3) frequientemente

() vegetacao ( )clima () recursos minerais

() relevo () industria () urbanizacao

() hidrografia () divisdo politica () populagéo

() transporte () problemas sociais () problemas ambientais

32. Qual a principal fonte dos mapas utilizados para os temas acima selecionados:

() livro didatico () mapas-murais

() atlas () elaboracéo prépria

() OULIOS. QUAIS? ...uvieuieiiieiieeiiesieesieseesteeste st e e e et e esre e beeseesseesbeaneesreeseeeseesbeensesneesreenseaneens

33. Qual o seu principal objetivo ao trabalhar com mapas com seus alunos: (marque apenas 01
alternativa)

() memorizar pontos no espago (montanhas, rios, cidades, inddstrias, etc.)

() ilustrar aulas expositivas

() estabelecer relagdes entre fendmenos, sejam fisicos ou sociais

G TV 11 0SSOSR

34. Vocé trabalha na elaboragdo de mapas junto com seus alunos:
( )sim ( )ndo

Em caso afirmativo, de que forma vocé realiza este trabalho:



152

Anexos

() apenas reproduzindo mapas dos livros didaticos ou atlas

() reelaborando mapas dos livros didaticos ou atlas para melhor representar a realidade dos
alunos

() completando mapas-mudos (semi-prontos ou mapas-base), que vocé mesmo elabora e
posteriormente apresenta aos alunos

() produzindo mapas a partir da realidade dos alunos

() OULIOS: ettt bbb bbbt bbbttt e bbb b ne e

35. Se vocé produz mapas com os alunos a partir da realidade deles, o que vocés
representam: (marque quantas opcdes desejar)

() trajeto casa-escola () bairro/cidade ( ) sala de aula/escola

G T V11 013U S S

36. Vocé tem alguma dificuldade em trabalhar os mapas dos livros didaticos com os alunos:
( )sim ( )néo

Em caso afirmativo, a sua dificuldade estad em:

() ler e interpretar os mapas

() ensinar os alunos a lerem e interpretarem o mapa

(D T 1011 AT TSSO T PP U PP URPRPROPO

37. Qual a sua opinido em relacdo as mudancas ocorridas na educagdo em geral, € no ensino
de geografia em particular?

40. Vocé investe na sua formagdo continuada:
( )sim ( )néo
LU T [U TSP



