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“Ninguém nega o valor da educag¢do e que um bom professor é
imprescindivel. Mas, ainda que desejem bons professores para seus
filhos, poucos pais desejam que seus filhos sejam professores. [...].
Aos professores, fica o convite para que ndo descuidem de sua missdo
de educar, nem desanimem diante dos desafios, nem deixem de educar
as pessoas para serem ‘“‘aguias’ e ndo apenas ‘“‘galinhas”. Pois, se a

educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a

sociedade muda”.

PAULO FREIRE



INTRODUCAO

O presente artigo apresenta dados de uma pesquisa realizada no Curso de Pedagogia
da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e tem como objetivo identificar quais sdo as concepgoes sobre formagao
docente de profissionais que atuam na Educacdo Infantil da rede publica de Ituiutaba/MG. Os
questionamentos que permearam a constru¢do desta pesquisa foram: O que professores que
atuam na Educagdo Infantil da cidade de Ituiutaba/MG e regido pensam sobre a formagdo
profissional que vivenciaram? Quais s3o, segundo os sujeitos pesquisados, as possiblidades de
formagdo nas instituicdes que atuam? Quais as principais dificuldades encontradas por esses
sujeitos para participarem de uma formac¢do permanente na area educacional?

O objetivo deste trabalho foi identificar quais sdo as concepg¢des sobre formagao de
docentes que atuam na Educacdo Infantil. Buscaremos também abordar a importancia de uma
formacdo profissional que contribua para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Com

esse intuito, utilizamos a abordagem da pesquisa qualitativa. Segundo Minayo (2001, p. 21),

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fenomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

No decorrer do Curso de Pedagogia e principalmente nas disciplinas de Projeto
Integrado de Pratica Educativo (PIPE) e nos Estagios Supervisionados tive a oportunidade de
desenvolver estudos e reflexdes sobre a importincia e necessidade de uma formacao
permanente dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil. Além disso, pude compreender
a importancia da fung¢do docente no processo de mediagdo do conhecimento, o que nos
possibilitou reconhecer que a crianga € o sujeito ativo no processo de aprendizagem.

Participamos também, por dezoito meses, do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagio a Docéncia (PIBID)', na 4rea da alfabetizacdo, no qual realizamos encontros

semanais de estudos que propiciaram uma melhor compreensao acerca da necessidade de

propiciar as criangas situagdes de construgdo de conhecimentos de forma ludicas.

' O PIBID ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formagao de professores para a Educacdo
Basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia
desenvolvida por Instituigdes de Educagdo Superior (IES) em parceria com escolas de Educagdo Basica da rede
publica de ensino.



De acordo com Freire (2001), a pratica docente critica envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer ¢ o pensar sobre o fazer. Portanto, entende-se que o
professor deve pensar para realizar sua pratica e posteriormente refletir sobre a mesma,
buscando identificar se sua atuacdo esta sendo significativa, fazendo assim acontecer o
movimento dialético.

Para Imbernén (2001, p. 48-49):

A formacdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de auto-avaliagdo que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse
processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencdo educativa,
uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideoldgicos ¢
comportamentais subjacentes.

Para desenvolvimento deste artigo, realizamos um levantamento bibliografico sobre a
trajetoria historica da formagao de professores até a atualidade, com o intuito de compreender
0s principais aspectos com relacao ao tema abordado nessa pesquisa.

Segundo Boccato (2006, p. 266):

A pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipotese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como ¢ sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.

Para a constru¢do dos dados utilizamos como instrumento o questiondrio, que,
segundo Gil (1999) é uma técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagcdes vivenciadas etc.

Nosso universo de pesquisa foi professores que atuam na Educacdo Infantil da rede
publica de Ituiutaba/MG e regido, especificamente para docentes que participaram de um
curso de formagdo continuada que estava sendo ofertado no ano de 2016 pela FACIP/UFU,
intitulado: “Educag¢ao Infantil: Muitos Olhares”. O intuito do curso era oferecer uma formagao
continuada, proporcionando momentos de trocas de conhecimentos para que assim todos
participantes pudessem refletir sua pratica docente e, ao mesmo tempo, possibilitar a
construcdo de novos saberes, relacionando a teoria com sua pratica realizada em sala de aula.

Este artigo estd organizado em momentos. No primeiro abordaremos a trajetoria

historica da educagdo brasileira, contextualizando a Educagdo Infantil junto as politicas



publicas. No segundo momento contemplaremos a formagdo docente e alguns encontros e
desencontros no desenvolvimento profissional. No terceiro faremos uma analise dos dados,
buscando identificar a concepgdo desses professores sobre formacdo docente. E, por fim,
apresentaremos as conclusdoes obtidas a partir da andlise dos dados construidos nessa

pesquisa.

OS AVANCOS E RETROCESSOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Historicamente, a educag¢do no Brasil teve avangos e retrocessos consideraveis,
passando por inUimeras transformagdes ideoldgicas. A importincia da crianga perante
sociedade ocorreu a partir do século XX.

De acordo com Oliveira (2009), no Brasil, o avango com relagdo a Educagdo Infantil
foi consideravel. De inicio, foram criadas pelo governo as primeiras instituigdes para atender
criangas pequenas, que receberam o nome de asilos e destinavam-se quase que
exclusivamente aos pobres e 6rfaos.

A década de 40, ainda segundo Oliveira (2009), foi marcada pelo processo de
industrializacdo, e assim surge a necessidade de atender criancas pequenas. Nesse contexto,
medidas alternativas foram sendo desenvolvidas para que os pais pudessem trabalhar nas
fabricas. Portanto, as necessidades dos operarios de terem locais para deixarem os filhos, em
horario de trabalho, deram origem a criacdo das primeiras institui¢des, que foram nomeadas
creches e serviram para atender as maes trabalhadoras.

As creches populares comegaram a ser implantadas e tinham um atendimento que se
restringia somente a alimentagdo, higiene pessoal ¢ seguranca fisica das criangas. Eram
conhecidas como institui¢des filantropicas. Segundo Kuhlmann (1999, p. 61), “filantropia
representaria a organizacdo racional da assisténcia, em substituicdo a caridade, pratica
dominada pela emocgao, por sentimento de simpatia e piedade”. O atendimento oferecido ao
longo dos anos foi sofrendo transformagdes a passos lentos, originando avangos e retrocessos.

Kuhlmann (2001) destaca ainda que no Brasil a Educa¢do Infantil foi marcada pelo
dualismo, ou seja, possuia duas vertentes de atendimento: a segregacao social, que delimitava
um modelo de educagdo para as criangas de classe alta, que era conhecido como jardim de
infancia. Oferecer um atendimento pedagdgico foi a forma encontrada para atrair a elite a

esses espacos (privado). Em relagdo a criacdo dos jardins de infincia no Brasil, o autor



esclarece que as primeiras iniciativas ocorreram do setor privado para o atendimento as
criangas da elite.

Por outro lado, as criangas de classes populares frequentavam as creches que eram
entendidas como um atendimento assistencialista (publico/gratuito). Kuhlmann (2001, p. 182)

considera que o assistencialismo nas creches consistia:

Na pedagogia e na educacdo oferecidas as criangas empobrecidas, a
pedagogia das instituigdes educacionais para os pobres € uma pedagogia da
submissdo, uma educacdo assistencialista marcada pela arrogéncia que
humilha para depois oferecer o atendimento como déadiva, como favor aos
poucos selecionados para receber.

Segundo Kuhlmann (2003, p. 470),

No jardim de infancia a preocupacdo se refere ao desenvolvimento de
habilidades e¢ & prontiddo para a escolarizacdo futura, ao passo que os
curriculos das creches eram portadores de uma violéncia simbdlica, de uma

\ \

série de atitudes ligadas a racionalidade do trabalho, a submissio da
hierarquia e da obediéncia das regras.

Portanto, percebe-se, segundo o citado autor, que o jardim de infancia e as creches
possuiam um carater educativo. Porém, o que diferenciava era o publico atendido, a faixa
etaria e o objetivo da educacao.

Nos anos 80, tanto a creche quanto a pré-escola sdo incluidas na politica
educacional. Esta perspectiva pedagogica vé a crianga como um ser social, histérico,
pertencente a uma determinada classe social e cultural, desmascarando a educagdo
compensatoria, que delega a escola a responsabilidade de resolver os problemas da miséria,
com a Promulgacdo da Constituicao de 1988.

Assim sendo, a Educagdo Infantil passa a ser entendida como parte da Educacao
Bésica, sendo um direito da crianga ¢ ndo somente um direito da mae ou pai que trabalha,
adquirindo peculiaridades e uma identidade propria, principalmente com relagdo ao
profissional que a ela se destina. Com relacdo a esse profissional, para promover o pleno
desenvolvimento da criancga atendida, um dos principais espacos de formagdo de professores
para criangas pequenas tem sido os cursos de Pedagogia, que muitas vezes, como 0s outros
locais de formacao docente, priorizam-se o trabalho pratico com discussdes acerca das agdes

pedagobgicas, que dimensionam o cuidar e brincar com qualidade.



O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990, reafirma, no capitulo IV,
artigo 54, inciso IV, o direito das criancas de 0 a 6 anos de idade? ao atendimento em creches

e em pré-escola. Assim, o ECA ¢, segundo Ferreira (2000, p. 184),

Mais do que um simples instrumento juridico, pois inseriu as criangas ¢
adolescentes no mundo dos direitos humanos e estabeleceu um sistema de
elaboragdo e fiscalizacdo de politicas publicas voltadas para a infancia,
tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e violagdes dos
direitos das criangas. Serviu ainda como base para a constru¢do de uma nova
forma de olhar a crianga: uma crianca com direito de ser crianca. “Direito ao
afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de
conhecer, direito de sonhar”. Isso quer dizer que sdo atores do proprio
desenvolvimento.

De acordo com Ruiz (2007), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB),
de 1996, ao colocar a Educacdo Infantil (creche e pré-escola) como a primeira etapa da
Educacdo Basica, comega a dar énfase na devida integragdo cuidar e educar. A Educagdo
Infantil passa a receber destaque na nova LDB, inexistente nas legislagdes anteriores. Essa
etapa da educacdo ¢ tratada na Secdo II, do capitulo II (Da Educacdo Bésica), nos seguintes

termos:

Art. 29 - A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga at¢ os seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30 - A Educagédo Infantil sera oferecida em: I — creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 1l — pré-escolas para
criangas de quatro a seis anos de idade.

Assim sendo, de acordo com Andrade (2008), a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n°. 9.394/1996, no artigo 29, defende a Educacdo Infantil
como primeira etapa da Educag¢do Basica, salientando que as institui¢gdes que atendem as
criancas de 0 a 5 anos sdo denominadas de creches e pré-escolas e diferenciadas
exclusivamente pelo critério etdrio, ou seja, creche para o atendimento as criancas de 0 a 3
anos de idade e pré-escola as criangas de 4 a 5 anos.

Portanto, passa-se a reconhecer a Educacao Infantil como fundamental no processo de

* Hoje a Educagdo Infantil é até 5 anos de idade, segundo a Lei n°. 11.274, promulgada em fevereiro de 2006,
que alterou artigos da Lei n°. 9.394/1996 e assim rege: Art. 32- O Ensino Fundamental obrigatorio, com duragéo
de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagio
basica do cidaddo (BRASIL, 2006, p 21).
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formacdo do sujeito, o que nos Gltimos anos vem ganhando grandes proporc¢des, em razao,
principalmente, da inser¢do da mulher no mercado de trabalho, como também pela
conscientizacdo cada vez maior da necessidade da educagdo das criangas, ser amparada por
bases solidas que garantam um desenvolvimento integral.

A LDB propde a reorganizagdo da educacao, flexibilizando o funcionamento de creche
e pré-escola, permitindo a adog@o de diferentes formas de organizacdo e pratica pedagogica.
Para Oliveira (2002), tal inclusdo da creche no sistema de ensino requer investimentos em
educacdo permanente e nas condi¢des de trabalho de seus educadores. Demanda ainda
repensar o modelo internalizado pelos educadores sobre o que € uma institui¢do escolar para a
faixa etaria de até cinco anos

Percebemos assim, que com a promulga¢do da Constituicdo de 1988, juntamente

com a ECA e a LDB n°. 9394/96, que as caracteristicas no atendimento sdo transformadas.
Segundo Stockmanns (2014, p. 23-24),

A Constitui¢ao Federal atribuiu ao Estado o dever de garantir o atendimento
as criangas de zero a seis anos em creches e pré-escolas. Também no artigo
208, Inciso 1V, da referida Constituigdo, especifica que cabe 4 Unido prestar
assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios para garantir equalizacdo das oportunidades e padrdo minimo de
qualidade no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil. Os direitos da
crianca e do adolescente foram reafirmadas em 1990 através do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente, a0 mesmo tempo em que foram estabelecidos
mecanismos de participacdo e controle social na formulagdo e na
implementacdo de politicas para a infancia.

Em 1998 temos a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacio
Infantil (RCNEI), que, segundo Ruiz (2007), propde a indissociabilidade das a¢des de cuidar
e educar criangas, sem hierarquizar os profissionais ou a instituigdo que atuam com criangas
pequenas.

No que tange a Educagdo Infantil, o cuidar e educar representa um dos principais
paradigmas para a constru¢do de um desenvolvimento saudavel de nossas criangas.

De acordo com o Referencial, educar significa:

(...) propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com outros em
uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, a educacdo
podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas,
na perspectiva de contribuir para a formagdo de criangas felizes e saudéveis
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(REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO
INFANTIL, 1998, p. 23).

Ja o cuidar é dimensionado como:

(...) parte integrante da educag@o, embora exigir conhecimentos, habilidades
e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica, ou seja, cuidar de
uma crianca em um contexto educativo demanda integracdo de varios
campos de conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes
areas” (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL, 1998, p. 24).

Como podemos perceber, a Educagdo Infantil caminha no sentido de construir uma
nova concepgao de crianga, o que consequentemente implica em um novo papel da Educacio
Infantil, que ndo mais se resume no cuidar, mas em uma relagdo com o educar. Cuidar em um
espaco formal, contemplando a alimentacao, a limpeza e o lazer, e educar sempre respeitando
o carater ludico das atividades, com énfase no desenvolvimento integral da crianga.

Nesse sentido, ¢ primordial compreender que na Educagdo Infantil as criangas tém
necessidades especificas e diferentes das criancas com mais idade, onde se devem priorizar os
principios de cuidar e educar, e ndo somente com vistas a um atendimento assistencialista ou
de maternagem, sem levar em consideragdo as potencialidades e capacidades da crianca,
mesmo em sua mais tenra idade.

Em 2009, apds varias audiéncias publicas que envolveram diversas cidades do pais, foi
homologada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica Infantil (DCNEI),
que se constitui em um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que, por serem
de carater mandatdrio, devem nortear a elaboragdo dos projetos pedagogicos, na organizagio,
articulagdo, avaliagdo e desenvolvimento das propostas pedagogicas das instituicdes de
Educacao Infantil.

As propostas pedagdgicas das instituicdes de Educagdo Infantil devem ser criadas,
coordenadas, supervisionadas e avaliadas por educadores habilitados, profissionais de outras

das areas de Ciéncias Humanas, Sociais e Exatas e também familiares das criancas. De acordo

com o DCNEI (2010, p. 13):

Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico ¢ o plano orientador das
acOes da institui¢do e define as metas que se pretende para a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e cuidados. E elaborado
num processo coletivo, com a participagdo da direcdo, dos professores e da
comunidade escolar.
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Percebemos que os avancos foram inimeros no que se refere a Educagdo Infantil,
inclusive de carater legal. A legislacdo reconhece a importincia da Educacdo Infantil
enquanto etapa fundamental na formagdo das criancas e a necessidade de um atendimento
adequado a essa faixa etdria. Entretanto, grandes lutas ainda estdo por vir, entre elas uma
politica nacional para a Educacdo Infantil, que contemple, ndo s6 a formagao de profissionais,
mas uma politica orcamentaria definida para que assim todas as criangas, independente da

classe social a qual pertengam, tenham, de fato, um atendimento igualitario e de qualidade.

FORMACAO DOCENTE: Os encontros e desencontros no desenvolvimento profissional

A formacao do pedagogo far-se-a mediante curso superior em pedagogia, conforme as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, estabelecidas na Resolu¢do CNE/CP n°.
1/2006, com fundamento nos Pareceres CNE/CP n. 5/2005 e 3/2006, habilitando para a
docéncia na Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, no curso Normal
(Ensino Médio) e apoio nas areas que necessitam de conhecimentos pedagogicos.

Para Libaneo (2010, p. 30) “Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se
ocupa do estudo sistematico da educacdo, isto ¢, do ato educativo, da pratica educativa
concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes bésicos da configuragdo da
atividade humana”.

Ainda Libaneo (2002, p. 18 apud Frison, 2004, p. 89), a “Pedagogia ¢ a ciéncia que
tem a pratica social da educacdo como objetivo de investigacdo e de exercicios profissional —
incluindo-se nela a docéncia”.

Nesse contexto, hd o entendimento de que a Pedagogia ¢ uma ciéncia que estuda a
educacdo que se preocupa com a pratica educativa. Esta ¢ encontrada principalmente nos
espacos escolares destinados a docéncia. Aliada a outras ciéncias, ela auxilia no planejamento

para que aconteca o processo de ensino e aprendizagem, conforme cita Libaneo (2010, p. 30):

A pedagogia ndo ¢, certamente, a inica area cientifica que tem a educag@o
como objeto de estudo. Também a Sociologia, a Psicologia, a Economia, a
Linguistica, podem ocupa-se de problemas educativos, para além de seus
proprios objetos de investigacdo e, nessa medida, os resultados de seus
estudos sdo imprescindiveis para a compreensao do educativo.

Para Frison (2004 p. 93-94),
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O pedagogo, pela formagdo que recebe, estd capacitado a atuar em varios
campos educativos. Na formagdo do pedagogo prevalecem conhecimentos
especificos de varias areas, entre elas: sociologia, que permite entender que
como se ddo as relagdes na sociedade; filosofia, que contribui para a
compreensdo de homem, da educagdo, de cultura; psicologia, que permite
entender o desenvolvimento humano, as concepgdes de aprendizagem e as
relagdes humanas; didatica, que permite fazer a leitura da realidade, tragar
metas, fazer planejamentos, preparar eventos, cursos de capacitacdo,
reunides de avaliacdo e, ainda, assessorar as equipes diretivas.

De acordo com os autores acima, a formacao em Pedagogia aliadas as outras ciéncias
¢ que permite ao pedagogo uma vasta atuagdo, tanto para atuar na area escolar, mas também
em areas ndo escolares, como empresas, hospitais, ONGs etc. Em cada uma dessas areas ele
tem uma atuacao diferente, mas voltada para fins educacionais.

Para Libaneo (2010, p. 39), o curso de Pedagogia

Deve formar o pedagogo stricto sensu, isto é, um profissional qualificado
para atuar em varios campos educativos para atender socioeducativas de tipo
formal ¢ ndo formal e informal decorrente de novas realidades — novas
tecnologias, novos atores sociais, ampliacdo das formas de lazer, mudangas
nos ritmos de vida, presenga dos meios de comunicagdes e informacao,
mudangas profissionais, desenvolvimento sustentando, preservagdo
ambiental — ndo apenas na gestdo, supervisdo e coordenacao dos sistemas de
ensino, no planejamento educacional, na defini¢do de politicas educacionais,
nos servigos para a terceira idade, nos servigos de lazer ¢ animagdo cultural,
na televisdo, no radio, na producdo de videos, filmes, brinquedos, nas
editoras, na requalificac¢do profissional etc.

Assim, o pedagogo tem que estar preparado para atuar em todos os campos da
educagdo formal, ndo formal e informal, conforme a realidade escolhida para trabalhar e
fazendo das tecnologias sua aliada, pois atualmente a evolugdo tem ocorrido rapidamente e se
este profissional ndo estiver preparado ele ndo conseguiré alcangar os objetivos necessarios.

Toda a importancia dessa formacdo ¢ fundamental para o desenvolvimento dos
sujeitos, em todas as suas dimensdes, especificamente no que concerne a Educacio Infantil.
As criangas merecem uma educacdo de qualidade, pois representam a base de nosso ensino,
devendo haver todo o respaldo do Estado, da sociedade e da familia como um todo, bem
como uma formacao eficiente por parte dos professores, que t€ém um contato direto com os
alunos diariamente.

Para se tornar um profissional da Educacdo Infantil ndo basta “gostar de crianga”.
Sentir interesse e afeto podera contribuir para a formacdo, mas ndo necessariamente ¢ um

requisito para tal. A formagao docente vai muito além disso. Requer muitos estudos acerca do
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trabalho que ira desenvolver. Freire (2001 p. 53) nos afirma que

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de aten¢do que sugere alerta faz parte integrante
do fenémeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos,
acrescentando a ele algo que fizemos.

Sabemos que o professor, assim como os profissionais de diversas areas, nao esta com
sua formacdo pronta e acabada, precisando estar em constante aprendizagem, para assim ser
um agente transformador. Portanto, entende-se que a formacgdo desses profissionais deva se
dar de maneira continua, critica e reflexiva, para que sejam proporcionadas as condigoes
necessarias para se realizar um trabalho de qualidade.

Sendo assim, a formagao dos profissionais que atuam na Educagao Infantil, segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, ¢ preferencialmente em nivel superior nos
cursos de licenciatura em Pedagogia, de graduagdo plena, em universidades ¢ nos Institutos
Superiores de Educacdo, no curso Normal Superior, mas permite que essa formagdo aconteca
em cursos de Nivel Médio, apresentando projeto académico especifico, e grade curricular
especifica para a Educagéo Infantil, diferente dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Percebe se que o professor da Educacdo Infantil precisa compreender que a crianga
aprende interligando uma coisa com a outra. Portanto, o professor ndo pode priorizar somente
os conteudos das disciplinas formais e sim ter um planejamento amplo que englobe também
as necessidades infantis.

Para Oliveira (2009), o profissional da educagdo € polivalente, sendo responsavel pelo
desenvolvimento global das criangas, e, por isso, necessita de embasamento e conhecimentos
especificos sobre a crianga interligados com a pratica.

O que se almeja, ainda segundo a autora, ¢ um profissional capaz de atuar promovendo
uma pratica reflexiva, que necessita obviamente promover o conhecimento de importantes
aspectos do mundo, para o desenvolvimento global da crianga, a importancia da afetividade e
socializacdo, por exemplo.

De acordo com Kishimoto (2002), ¢ primordial que o profissional da Educacdo
Infantil compreenda com exatiddo que a crianga aprende de modo integrado. Portanto, se pode
dissociar seu aprendizado, ndo ¢é possivel o docente querer prezar apenas pela disciplina e ndo
priorizar as necessidades infantis, organizando atividades, situagdes, para que, por exemplo,

adquiram novas linguagens. Portanto, o planejamento € primordial.
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Segundo Tardif (2002), os saberes dos professores sdo plurais porque provém de
diversas fontes de conhecimentos curriculares adquiridos na formagdo académica, assim como
de certos conhecimentos didaticos e pedagogicos oriundos de sua formacgao profissional, ndo
deixando de considerar os conhecimentos culturais pessoais.

A formagdo dos professores da Educacdo Infantil deve incluir conhecimentos sobre o
desenvolvimento para poder interagir com eficiéncia e qualidade no trabalho a ser feito com
criangas pequenas. Considera-se primordial ainda que a formagdo, ou seja, a pedagogia como
um todo, esteja sempre comprometida com a infancia, necessitando definir suas bases para
que sempre vivencie um projeto educacional-pedagdgico para além de comprometimentos
teoricos, mas que na pratica os educandos possam aprender no dia a dia, em termos
linguisticos, intelectual, emocional, entre outros, em razdo do compromisso daqueles que se
responsabilizaram e optaram pela educagao.

De acordo com Mello (2007, p. 97):

A medida que amplia seu olhar a0 mundo que a rodeia, o interesse da crianga
se expande dos objetos em si para sua fun¢fo social. A imitagdo dos adultos
em suas relagdes sociais € o objeto do faz-de-conta que se constitui como
atividade principal da crianga até proximo dos seis anos. Nessa atividade
ludica — ndo produtiva — sdo exercitadas fungdes importantes em processo de
desenvolvimento na crianga como a memoria, a imagina¢do, o pensamento, a
linguagem oral, a atengdo, a fungdo simbolica da consciéncia. Ao se colocar
no lugar do outro — adulto que busca representar — ¢ levada a expressar seu
comportamento num nivel mais elevado de exigéncia social. Com isso,
exercita e aprende, pouco a pouco, a controlar sua vontade e conduta. No
faz-de-conta, portanto, amplia seu conhecimento do mundo, organiza e
reorganiza seu pensamento, interpreta e compreende os diferentes papéis
sociais que percebe na sociedade que conhece.

Portanto, se evidencia a importincia de um trabalho onde se conceba a Educacio
Infantil ndo apenas como uma delimitagdo etdria, mas como uma oportunidade de formacgao

integral dos sujeitos.

ANALISE DOS DADOS

Os sujeitos de nossa pesquisa foram os participantes de um curso de extensdo que foi
ofertado no ano de 2016 pela FACIP/UFU, intitulado: “Educacao Infantil: Muitos olhares”, a
professores da Educacao Infantil da rede publica de Ituiutaba/MG, além de alunos do curso de

Pedagogia do campus. Segundo o folder do curso, o objetivo principal era motivar a formagao
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continuada, proporcionando momentos de trocas de conhecimentos, para que assim todos
pudessem refletir sobre sua pratica docente e ao mesmo tempo propiciar novos saberes.
Assim, decidimos aplicar os questiondrios a esses sujeitos para entendermos quais sdo as
concepgoes sobre a formacao docente.

O curso foi desenvolvido durante a semana, no periodo noturno. Os encontros
objetivaram promover a investigacao, acao e reflexao, além de garantir a relagdo entre a teoria
e a pratica docente. O projeto foi desenvolvido no periodo de marco a de dezembro de 2016,

com carga horéria total de 52 horas. Os temas abordados nos encontros foram:

Quadro 1: Cronograma dos encontros de formagao

Carga/H TEMA

04 horas Histoéria da infancia

04 horas Politica Nacional de Educag¢do Infantil: pelo direito da crianga a educagdo
04 horas Desenvolvimento infantil

04 horas Infancia e alfabetizacdo: alguns dilemas

04 horas Diversidade cultural e a Educagao Infantil.

04 horas Organizacdo dos espacos na Educagdo Infantil

04horas Literatura infantil em enfoque

04horas Artes visuais e infancia

04horas A crianga ¢ a Matematica

04horas O trabalho com projetos pedagdgicos

04horas Avaliacao: o portfolio como valiosa alternativa

04horas Brinquedoteca e suas possibilidades

O04horas | Seminario de integra¢do dos conhecimentos construidos no decorrer do curso

Fonte: Folder do Curso, 2016.

A seguir apresentamos as analises tecidas por meio do questiondrio. Apesar de o curso
possuir 30 sujeitos matriculados, s6 obtivemos o retorno de 13 questionarios. O mesmo
possuia 19 questdes, dez se relacionavam ao perfil dos profissionais ¢ nove a formagao
docente.

Todos os sujeitos que se propuseram a responder o questionario sdo do sexo feminino,
com idade entre 24 e 49 anos, sendo 12 com formagao em Pedagogia e um com formacao em
Normal Superior. Somente um participante argumenta ter cursado pds-graduagdo, sem
especificar a area. Doze dos cursistas sdo atuantes em salas de aula na Educa¢do Infantil e um
trabalha na supervisdo na Educagdo Infantil. As identidades das envolvidas na pesquisa foram
preservadas por questdes éticas.

Questionamos inicialmente sobre a graduagao, especificamente se tiveram disciplinas

que discutiam a Educacgao Infantil e se consideravam que essas disciplinas contribuiram com
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suas praticas. Doze cursistas responderam que sim e, além disso, enfatizaram a importancia

dessa formagao para refletir sua pratica, assim como podemos perceber em suas falas abaixo:

Sim. Com certeza a teoria estudada foi fundamental para nortear minha
pratica. (Sujeito 1)

Sim. As disciplinas trouxeram discussdes (teorias) que foram essenciais para
compreender melhor o desenvolvimento das criancas, as fases que cada
crianga passa ¢ também para compreender como deve ser o funcionamento e
rotina (ludicidade) das criancas nessa etapa da educacao. (Sujeito 2)

Sim. Proporcionou a compreender as especificidades dessa faixa etaria.
(Sujeito 3)

Sim, porque mostraram o desenvolvimento infantil e a pratica do trabalho.
(Sujeito 4)

Sim. Me possibilitaram a abrir mais o olhar para as partes mais praticas.
(Sujeito 5)

Por meio desses discursos percebemos que, na concepgao dos sujeitos pesquisados, a
formagdo os possibilitou compreender aspectos relacionados ao desenvolvimento infantil e ao
ludico, além de contribuir com a relagdo entre teoria e pratica. Segundo Freire (1996), teoria e
a pratica sao indissociaveis, pois a partir da teoria o professor deixa de ser um mero objeto de
investigacao e se torna o proprio sujeito da investigacao, tornando-o critico reflexivo nas suas

acdes, o0 que permite ressignificar sua pratica, configurando-se como um agente de mudangas.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que
aquele respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser
negado. Isto exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha
pratica através da qual vou fazendo a avaliagdo do meu proprio fazer com os
educandos (FREIRE, 1996, p. 64).

Portanto, tivemos somente uma resposta contrdria sobre a importancia de uma
formagdo inicial para atuar na Educagdo infantil: “Nao acredito nisso, a teoria se difere da
pratica em todos os sentidos” (Sujeito 6).

O saber docente nao ¢ formado apenas da pratica, sendo também nutrido pelas teorias
da educagdo, ou seja, a teoria e a pratica sdo indissociaveis. E o que chamamos de préxis.
Segundo Marx (1986), praxis ¢ a atitude (tedrico-pratica) humana de transformagdo da

natureza ¢ da sociedade. Nao basta conhecer e interpretar o mundo (tedrico), é preciso
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transforma-lo. A interacdo entre estes saberes gera o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica autbnoma e emancipatoria.

Essa discussdo sobre a interagdo entre teoria e pratica ainda ¢ bastante vasta, e apesar
de estudos literarios, a realidade ¢ que ainda encontramos alguns profissionais da educagdo
que se encontram num estagio incipiente a respeito da praxis.

Segundo Giroux (1988), a resisténcia a concepgdo e assimilacdo da educagdo como
praxis justifica-se pelas implicacdes da racionalidade técnica, que se tornou uma heranca
cultural impregnada na mente humana e, consequentemente, nas instituigdes de ensino. Ainda

segundo o autor:

As institui¢des de treinamento de professor e as escolas publicas tém,
historicamente, se omitido em seu papel de educar os docentes como
intelectuais. Em parte, isto se deve a absor¢do da crescente racionalidade
tecnocratica que separa teoria e pratica e contribui para o desenvolvimento
de formas de pedagogia que ignoram a criatividade ¢ o discernimento do
professor (GIROUX, 1998, p. 23).

Portanto, entende-se que alguns professores sdo apenas executores de tarefas, seguindo
um curriculo previamente elaborado por um sistema que os mesmos nem sabem o que € e
nem de onde vem.

Entretanto, o exercicio do trabalho docente requer preparo, uma construgdo e
continuacdo de saberes que ndo se esgotam no curso inicial de formacao docente. Requer uma
formagdo tedrica para que assim o educador possa entender sua pratica, tornando-as
indissociaveis a “praxis” por toda sua trajetoria profissional. Neste sentido, Freire (1996, p.
25) nos diz que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Posteriormente, questionamos aos cursistas se eles participam de cursos de formagao
continuada sobre Educagdo Infantil e o que acharam do ultimo curso realizado, com excecao
do que estavam cursando no momento em que responderam aos questiondrios. Todos
responderam que participam de cursos de formacdo continuada. Porém, dos 13 questiondrios

respondidos somente 03 comentaram as contribui¢des que tiveram em participar do ultimo

curso. Os demais sujeitos ndo justificaram sua resposta, conforme falas abaixo:

Sim, pertinente a minha atuag@o, pois foi sobre a importancia do brincar na
Educagdo Infantil. (Sujeito 1)

Sim. O dltimo curso me fez compreender a necessidade de trabalhar de
forma diferenciada (ludica), respeitando o tempo e as limitagdes de cada
aluno. (Sujeito 2)
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Sim. Foi bom, pois abordou muitos jogos tradicionais (resgate). (Sujeito 8)

Percebemos nessas falas uma valoriza¢do de uma formagdo que os permita pensar o
ludico no cotidiano das instituigdes escolares. Uma atividade ludica ¢ uma atividade de
entretenimento, que da prazer e diverte as pessoas envolvidas. O conceito de atividades
ludicas esté relacionado aos jogos e ao ato de brincar.

Os conteudos ludicos sdo muito importantes para que a aprendizagem seja prazerosa e
divertida. As iniciativas ludicas nas escolas potencializam a criatividade e contribuem para o
desenvolvimento intelectual dos alunos.

De acordo com Vygotsky (1987), o brincar ¢ uma atividade humana criadora, na qual
utiliza a imaginacdo, fantasia, e a realidade que interagem na produgcdo de novas
possibilidades de interpretacdo, de expressao e de agdo pelas criangas.

Diante disso, compreendemos a importancia em destacar nos cursos de formagdo que
as brincadeiras ludicas precisam estar cada vez mais presentes nas escolas, e que o ato de
brincar ¢ uma atividade fundamental para a saude fisica, emocional ¢ intelectual do ser
humano.

Sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil, Kishimoto (2002, p.

150) afirma que as criangas quando brincam:

[...] aprendem a decodificar o pensamento dos parceiros por meio da
metacognic¢do, o processo de substitui¢do de significados, tipico de processos
simbolicos. E essa perspectiva que permite o desenvolvimento cognitivo.
Uma educagdo que expde o pré-escolar aos contos e brincadeiras carregadas
de imagens sociais e culturais contribui para o desenvolvimento de
representagdes de natureza icOnica, necessarios ao aparecimento do
simbolismo. Possibilitar que o ser humano desenvolva-se pelo movimento
(enativo), pelo grafismo e imagens mentais (iconico) e atinja o logico-
cientifico (simbolico) significa respeitar suas formas de representagdo do
mundo.

O brincar possibilita a crianca deparar-se com situacdes que envolvem a socializacado,
a descoberta da existéncia de seu proprio corpo, a constru¢do da consciéncia e da busca pelo
outro, reconhecendo a necessidade que tem de companhia.

Estudos mostram que o brincar vai desde a sua pratica livre até uma atividade dirigida,
envolvendo regras e normas. Mesmo com o avanco de estudos e pesquisas que ressaltam a
importancia do brincar, essa pratica ainda estd muito distante de ser integrada ao cotidiano de

todas as institui¢des de Educacao Infantil.
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Geralmente, o brincar e o uso dos jogos no cotidiano escolar se restringem a atividades
extremamente dirigidas, que contribuem pouco para o desenvolvimento da autonomia e da

criatividade da crianga. Para Kishimoto (2007, p. 18).

No brincar a crianga entra em contato com brinquedos, instrumento que
permite a ela representar e entender a realidade em que vive. O brinquedo
imerge a crianca no mundo das representagdes e reproducdes. Assim,
segundo a autora, "um dos objetivos do brinquedo é dar a crianga um
substituto dos objetos reais, para que possa manipuld-los. O brinquedo
estimula a representacdo, a expressao de imagens que evocam aspectos da
realidade".

Além disso, ainda segundo a autora, cabe ressaltar que a atividade ludica promove o
desenvolvimento cultural e a assimilagdo de novos conhecimentos. No entanto, muitos
educadores desconsideram a importancia da atividade lidica como elemento importante no
processo de aprendizagem. Tal compreensdo equivocada faz com que muitos educadores nao
proporcionem atividades lidicas as criangas e acabam tendo certa resisténcia ao trabalho com
a ludicidade.

Questionamos também aos sujeitos pesquisados, qual area da Educagdo Infantil

precisa ser comtemplada em cursos de formagdo continuada. Destacamos algumas falas:

A infancia na escola, onde as criancas sejam vistas como tal, posteriormente
como alunos. (Sujeito 1)

As Politicas Publicas. (Sujeito 3)
O Planejamento. (como planejar). (Sujeito 5)

Percebemos que esses profissionais estdo interessados em teorias que os ajudem para a
realizacdo e reflexdo da pratica docente. Portanto, compreendemos que a formagao continuada
¢ de extrema importancia e, segundo Micarello (2005, p. 144), “o ‘poder transformador’ da
teoria esta diretamente ligado a possibilidade de os individuos fazerem uma reflexdo critica,
tanto sobre os pressupostos tedricos quanto sobre os desafios que se colocam na pratica”.

Assim, a pratica docente, o processo de formag¢do que lhe € pressuposto, e que se
desenvolve ao longo de toda a carreira dos professores, requer a mobilizacdo dos saberes
tedricos e praticos capazes de propiciar o desenvolvimento das bases para que eles
investiguem sua propria atividade e, a partir dela, constituam os seus saberes, num processo
continuo.

Questionamos também aos cursistas se eles possuem algum beneficio da institui¢ao
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em que trabalham, por frequentarem a formacao continuada, e, em caso positivo, quais seriam
esses beneficios. Analisando as respostas, somente 03 dos cursistas responderam que recebem
algum tipo de beneficio por participarem de cursos de formagdo, como podemos conferir em

algumas falas.

Sim, contribuigéo para o transporte. (Sujeito 4)

Sim, salarial, e horarios vagos para os estudos. Esclarecendo trabalho em
duas escolas, publica e privada, porem este incentivo vem da escola privada.
(Sujeito 8)

Sim, na avalia¢do anual, contagem de pontos de 2 em 2 anos tem progressao.
(Sujeito 11)
Consideramos pouco o numero de sujeitos que recebem algum tipo de incentivo de
formacdo das instituigdes que atuam.
Ainda sobre esses incentivos, constatamos que 10 dos cursistas responderam nao
receber nenhum beneficio por participarem de cursos de formagao continuada, como podemos

perceber na fala de 03 dos cursistas que justificaram sua resposta.

Nao, sou somente contratada, os professores efetivos recebem beneficio.
(Sujeito 2)

Nao, por isso as vezes prefiro ficar na sala “aguentando” os alunos do que
ficar ouvindo um monte de bl bla bla. (Sujeito 6)

Nao. Até entendo a importancia de se qualificar, mas devido o cansaco ¢
falta de tempo quase ndo participo de cursos de formagao. (Sujeito 13)

Percebemos que os profissionais, ficam desmotivados pela falta de incentivo e a

desvalorizagdo da profissdo docente. Libaneo (2000, p. 77) salienta que

O professorado, diante das novas realidades e da complexidade dos saberes
envolvido presentemente na sua formacdo profissional, precisaria da sua
formagdo teorica mais aprofundada, capacidade operativa nas exigéncias da
profissdo, propositos ¢éticos para lidar com a diversidade cultural ¢ a
diferenga, além, obviamente, da indispensavel corre¢do nos salarios, nas
condicdes de trabalho e de exercicio profissional.

Identificamos que estes docentes podem até reconhecer a importancia de estarem
participando de cursos de formacgdo, porém, devido a duplas jornadas por decorréncia de
salarios baixos e dificeis condi¢des de trabalho, ficam impossibilitados de realizar essa

participagdo. De certa forma, ¢ dificil avangar profissionalmente na carreira docente vivendo
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este contexto de desvalorizacdo. Ainda sobre esta questdo, Libaneo (2000, p. 43) aponta que

A desprofissionalizacdo afeta diretamente o status social da profissdo em
decorréncia dos baixos saldrios, precaria formagdo tedrico-pratica, falta de
carreira, deficientes condi¢des de trabalho. Com o descrédito da profissdo, as
consequéncias sao inevitaveis: abandono de sala de aula em busca de outro
trabalho, redu¢do da procura dos cursos de licenciatura, escolha de cursos de
licenciatura ou pedagogia como ultima op¢@o (em muitos casos, sdo alunos
que obtiveram classificacdo mais baixa no vestibular), falta de motivacao
dos alunos matriculados para continuar o curso

Perguntamos também se a escola em que atuam oferece cursos de formagao. Como
podemos perceber nas falas, em nenhuma das escolas sdo ofertados esses cursos, somente
discussdes “amplas” nos horarios de modulo. Apenas a Prefeitura Municipal e a
Superintendéncia de Ensino oferecem alguns cursos. Somente 03 dos sujeitos justificaram

suas respostas, conforme podemos observar abaixo.

Nao. Porém participo de cursos oferecidos pela prefeitura. (Sujeito 1)

Nao. A Secretaria Municipal de Educagdo oferece alguns cursos, porém sdo
poucos. (Sujeito 2)

Nao. Somente trocas de experiéncias ¢ estudos nos moddulos, sem muito
aproveitamento. (Sujeito 6)

Percebemos que apesar das dificuldades desses profissionais, seja pelo cansago
excessivo pelas duplas jornadas de trabalho e/ou a desmotivacdo pela desvalorizagdo da
profissdo docente, ainda existe algum tipo de formacao sendo desenvolvida.

Discutir a formagdo continuada nas institui¢des educativas implica consideri-la um
espaco privilegiado para a reflexdo, para a constru¢do dos saberes dos professores ¢ sua
relacdo com a pratica pedagogica.

Assim, a formacdo continuada pode oferecer alguns conhecimentos que possibilitam
ao professor analisar o que encontra no contexto escolar e na situagdo da sala de aula, ainda
que de forma precéaria e fragmentada. Compreendemos o professor como sujeito de sua

propria aprendizagem. Nesse sentido, Oliveira (2002, p.13) comenta que:

Ao confrontar suas agdes cotidianas com as produgdes teodricas, ¢ necessario
rever as praticas e as teorias que as informam, pesquisar a pratica e
reproduzir novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. Assim,
as transformacdes das praticas docentes s6 se efetuardo se o professor
ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica, a da sala de aula ¢ a da
escola como um todo, o que pressupde os conhecimentos tedricos € criticos
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sobre a realidade. Nesse movimento, € preciso que a interagdo entre 0 campo
especifico da agdo e estudo sobre a Educagdo Infantil as discussdes
educacionais mais amplas propiciem a atualizacdo de todos os envolvidos
nesse processo.

Para Veiga (2009, p. 25), a formacao a professores implica em

Compreender a importdncia do papel da docéncia, propiciando uma
profundidade cientifico-pedagdgica que os capacite a enfrentar as questdes
fundamentais da escola como instituicdo social, uma pratica social que
pressupoe as ideias de formagao, reflex@o e critica.

Qualificar os profissionais significa instigd-los a se conhecer e se aprofundar num
movimento permanente e sistematico de constru¢do do conhecimento, como construtor de seu
proprio saber na formacao continuada.

Questionamos também aos sujeitos que participaram da pesquisa se a escola em que
trabalham disponibiliza empréstimos de livros e uso de internet para sua formacdo. Todos

responderam que sim, mas somente 03 cursistas justificaram suas respostas.

Sim, a escola tem alguns livros dos principais nomes da educagéo, por
exemplo: Piaget ¢ Wallon. A internet é disponibilizada para pesquisas, mas
falta tempo para estudos. (Sujeito 2)

Sim, empresta livros disponibilizados pelo MEC e a internet ¢
disponibilizada em horarios de mdédulos por 50 minutos. (Sujeito 3)

Sim, a supervisora tem livros para empréstimo, internet somente por 50
minutos. (Sujeito 8)

Percebemos nas respostas dos cursistas que ¢ disponibilizado material para estudos
individuais ou coletivos, que nos instigou a pensar em como ¢ feita a escolha destes materiais,
se sdo os cursistas que escolhem de acordo com suas inquietagdes e diividas ou se sdo postos
pela escola, porque percebemos que ha um desinteresse parcial para a realizacdo desses
estudos, pois os cursistas ndo encontram tempo para tal, tendo em vista que estas leituras
(estudos) sdo importantes, pois s6 assim adquirimos conhecimentos e ampliamos nossos
conhecimentos. Destacamos, entre as respostas, que somente um cursista citou sobre o
empréstimo de livros destinados a Educagdo Infantil, como podemos observar nesta fala:
“Sim, a biblioteca recebeu em 2014 e 2015 livros 6timos de Educacdo Infantil” (Sujeito 5).

Contudo, continuamos a pensar sobre o material oferecido, se estd de acordo com as
especificidades para a atuacdo desses profissionais no campo em que atuam. Para Freire

(2008, p. 42) “o ato de estudar, como ato curioso do sujeito diante do mundo, é expressdao da



24

forma de estar, sendo dos seres humanos como seres sociais, historicos, seres fazedores,
transformadores que nao apenas sabem, mas sabem que sabem”.

Verificamos, de um modo geral, por meio dos dados levantados, que os cursos de
formagdo devem contribuir significativamente para a constru¢do de conhecimentos e
aprendizagens significativas de cada sujeito, somando experiéncias e praticas de diferentes
concepcoes.

A formagdo ndo deve se constituir como uma receita pronta e acabada, mas como
trocas de conhecimentos e metodologias e por meio delas, os cursistas devem repensar suas

praticas pedagogicas no interior das instituigdes em que atuam.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Nosso objetivo com esse trabalho foi identificar quais sdo as concepgdes sobre
formacdo docente de profissionais que atuam na Educacdo Infantil da rede publica de
[tuiutaba/MG. A andlise dos dados nos permitiu compreender que os sujeitos pesquisados
possuem a concepgao que a formagdo é importante para atuar nos espagos educativos.

Apos os estudos tecidos neste artigo compreendemos a relevancia de uma formacao
docente de qualidade para os profissionais, de modo com que estes sejam professores
politicos, pesquisadores, reflexivos e problematizadores, que articulem teoria e pratica num
movimento de reflexdo-acao-reflexao sobre sua praxis pedagogica.

Identificamos as dificuldades encontradas por esses sujeitos para participarem de
formagdo continuada, uma desmotivagdo permanente devido a longas jornadas de trabalho e
desvalorizagdo profissional, impossibilitando-os de estarem se aperfeicoando, ¢ assim vao
ficando acomodados e sem perspectivas.

Apesar das dificuldades, segundo os cursistas, ainda existe esperanca desses
profissionais, que de alguma forma buscam se capacitarem.

Sobre as possibilidades de formagao constatamos a falta de incentivo para os cursistas
de participarem de algum tipo de formacgdo, mas que eles reconhecem a importancia deste
aperfeicoamento para atuagao nos espagos escolares.

Portanto, concluimos que a formagdo continuada deve ser um espago de interagdo,
onde os profissionais se reinem para discutir suas praticas e enriquecerem mais ainda seus
conhecimentos, pois atualmente sabemos que o professor ndo ¢ o detentor do saber, pelo

contrario, ¢ um eterno aprendiz. Assim, a esses profissionais ¢ permitido se apropriarem dos
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proprios processos de formagdo e dar-lhes um sentido real no quadro de suas historias de
vidas.

Apo6s a andlise dos dados, ficou explicito o quanto foi importante esse momento de
investigacdo sobre o trabalho docente. Este foi um processo de descobertas e aprendizagens, e
foi de suma importancia para a nossa formagdo académica, construgdo nao sé profissional,
como também pessoal, pois nos possibilitou refletir sobre a importancia do papel do professor
no processo de mediacdo do conhecimento e ainda mais, fez-nos reconhecer que o aluno € o

sujeito ativo no processo da aprendizagem.
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