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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal investigar as dificuldades na formagdo inicial de
professores de Ciéncias e de Biologia durante o estdgio supervisionado. Creditamos a
relevancia deste estudo ao fato de que o estagio ¢ um momento de intenso aprendizado, mas
também de fortes impactos, que tanto podem ser positivos como negativos, cujas dificuldades
refletem-se diretamente nos anos iniciais da carreira docente. Analisamos as principais
dificuldades encontradas por licenciandos nas disciplinas de Estagio Supervisionado inseridas
nos ultimos semestres do curso noturno de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Utilizamos uma abordagem qualitativa, através da analise de conteudo das
respostas obtidas por diversos instrumentos de pesquisa aplicados aos estagiarios, professores
da universidade e das escolas concedentes do estdgio, e para egressos do curso. Também
analisamos o Projeto Pedagogico de Curso. Os questionarios voltados para os estagiarios
apontaram dificuldades que parecem pertencer a uma rede complexa de elementos intrincados.
As entrevistas voltadas aos professores de escolas concedentes de estagio indicam dificuldades
associadas a universidade - como a brevidade do estagio - e a qualidade das interagdes
proporcionadas nesse momento formativo. O questionario voltado para o professor da
universidade reflete principalmente as dificuldades associadas as crencgas e concepgdes que
resultam em atitudes defensivas por parte dos estagiarios. Ja o questionario direcionado aos
egressos permitiu evidenciar as dificuldades persistentes no exercicio da profissdo e também a
contribui¢do das disciplinas de praticas de ensino e de estagios para seu enfrentamento. Com
esse arcabougo de dados obtidos e categorias construidas, estabelecemos analises das
dificuldades encontradas no estagio, ressaltando que ndo basta aos licenciandos entrarem em
contato com o ambiente do qual fizeram parte por muitos anos de sua formagdo, sem a
necessaria fundamentacgdo tedrica para constituir um olhar efetivamente perscrutador e uma
capacidade de enfrentamento das dificuldades identificadas. Também ¢ necessario
(re)considerar a importancia do estadgio, especialmente na articulagdo da formagao inicial para
a continuada, visto que € nesse espago/tempo que o licenciando comega a formar um ideal sobre
o que ¢ efetivamente ser professor e inicia sua entrada no ambito escolar, numa perspectiva
profissional.

Palavras-chaves: Estagio supervisionado. Dificuldades pedagdgicas. Formagdo inicial de
professores. Formag@o continuada de professores.



ABSTRACT

This research has as main objective to investigate the difficulties in the initial formation of
teachers of Sciences and of Biology during the supervised stage. The relevance of this study is
credited to the fact that the internship is a moment of intense learning, but also of strong impacts,
both positive and negative, whose difficulties are directly reflected in the initial years of the
teaching career. We analyzed the main difficulties encountered by graduates in the subjects of
Supervised Internship inserted in the last semesters of the night course of Biological Sciences
of the Federal University of Uberlandia (UFU). We used a qualitative approach, through the
content analysis of the answers obtained by several research instruments applied to the trainees,
university teachers and the granting schools of the internship, and for graduates of the course.
We also analyzed the Pedagogical Course Project. The questionnaires for the trainees pointed
to difficulties that seem to belong to a complex network of intricate elements. Interviews with
teachers at internship schools indicate difficulties associated with the university - such as the
brevity of the internship - and the quality of the interactions provided at this formative moment.
The questionnaire aimed at the university professor mainly reflects the difficulties associated
with the beliefs and conceptions that result in defensive attitudes on the part of the trainees. On
the other hand, the questionnaire addressed to the graduates showed the persistent difficulties
in the practice of the profession and also the contribution of the disciplines of teaching practices
and internships to their confrontation. With this framework of data obtained and categories
constructed, we established analyzes of the difficulties found in the stage, noting that it is not
enough for the licensees to come into contact with the environment of which they were part for
many years of their formation, without the necessary theoretical foundation to constitute a look
Effectively scrutinizing and an ability to cope with the identified difficulties. It is also necessary
to (re) consider the importance of the stage, especially in the articulation of initial formation to
the continuous, since it is in this space / time that the licensing begins to form an ideal about
what is effectively to be a teacher and initiates its entrance in the scope School, from a
professional perspective.

Keywords: Supervised internship. Pedagogical difficulties. Initial teacher training. Continuing
education of teachers.
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INTRODUCAO

Promover uma educagdo de boa qualidade € um dos grandes desafios enfrentados pela
sociedade contempordnea, pois através desse processo formativo o individuo constroi
conhecimentos, desenvolve sua criticidade, autonomia e tem perspectivas de uma vida melhor
em sociedade. Para se compreender a amplitude desse desafio, faz-se necessario olhar para além
dos processos de ensino e aprendizagem, envolve também a formagdo dos professores,
enquanto fundamentais, mas ndo unicos, em uma rede intrincada de determinantes.

A educag@o constitui-se alvo de politicas publicas, investimentos e expectativas sociais,
pois sua consolidagdo influi diretamente no progresso social e até mesmo econémico do pais.
O professor torna-se um profissional importante na vida e no desenvolvimento de criangas,
jovens e adultos de todas as idades. E imprescindivel, portanto, que seu processo formativo
também seja de boa qualidade para que possa atuar de forma criteriosa na formagéo do cidadao
e promover novas possibilidades de saber e de praticar esse saber.

As pesquisas desenvolvidas na area da educagdo promovem novos conhecimentos e
diversidade de recursos passiveis de serem utilizados para a implementacdo de praticas
pedagdgicas inovadoras. Porém, para muitos professores, persiste uma grande dificuldade em
planejar criteriosamente suas agdes. Contudo, esse profissional segue na sua epistemologia da
pratica, constrdi e reconstroi saberes e sua propria profissionalidade. A acdo pedagogica refere-
se também a uma acgdo reflexiva. Ao realizar suas reflexdes quanto ao planejamento e
desenvolvimento de suas aulas, o professor apropria-se de diversos conhecimentos provenientes
de variados espacos formativos (CICILLINI, 2002).

O professor deve ter consciéncia dos desafios de sua profissdo, dos conteudos a serem
ministrados, passar a constituir uma visdo ampla, interdisciplinar, interligar o que ¢é especifico
da sua 4rea aos saberes socialmente construidos. E importante conectar-se com as mudancas
que vao acontecendo e ter autonomia para buscar novos saberes, novas praticas, subsidios para
enfrentar os obstaculos e deles extrair aprendizados que serdo como alicerces para seu
desenvolvimento profissional.

Nessa perspectiva, o docente sabe que para atingir seu objetivo maior, voltado a
aprendizagem de seu aluno, tem a sua disposi¢do variados métodos e estratégias que
possibilitam a (re)constru¢do do conhecimento por meio de aulas diversificadas. Porém, até
atingir niveis de autonomia e maturidade profissional necessarios, o professor, principalmente

o iniciante, enfrenta muitas dificuldades, experimenta diversos recursos e, através dos sucessos
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e insucessos, aprimora seu desenvolvimento profissional, fortalece sua identidade, avanga para
além de sua formag@o inicial através dos saberes conquistados com a pratica.

Por esse motivo ¢ importante que, em sua formagdo académica, o licenciando tenha
oportunidade, além de aprender o que ensinar, de aprender como ensinar em contextos distintos;
que seja a ele viabilizado o méaximo possivel de contato com o ambiente escolar, com a sala de
aula; observar criteriosamente e atuar de forma assistida, para que ao ingressar na carreira
docente ja possua bagagem que o habilite a caminhar autonomamente; buscar alternativas;
refletir sobre sua pratica e aperfei¢oa-la.

O estagio supervisionado ¢ o momento privilegiado, no qual o licenciando passa por
uma gama de novas sensagdes e € dele que podem surgir as principais dificuldades a serem
enfrentadas no inicio da carreira. Muitos professores, nos primeiros anos de exercicio, sentem-
se perdidos e com dificuldades para conduzir suas atividades pedagogicas, o que gera
inseguranga, apreensdo, desmotivagdo e até mesmo o abandono da profissdo.

Para que esse processo se torne menos traumatico e mais formativo, cabe aos sujeitos
envolvidos nesse contexto trabalharem de forma colaborativa, proporcionarem um espago
propicio a busca de solugdes criteriosas para os conflitos e problemas que irdo surgir.

O estagio nem sempre proporciona o contato suficiente com a sala de aula e o ambiente
escolar como um todo, de modo que, ao iniciar na profissdo, pode ocorrer um choque com a
realidade associado ao ambiente novo de atuagdo, pois aquilo que foi idealizado durante o
percorrer da graduagdo ndo costuma ser compativel com o que se depara e vivencia durante o
efetivo exercicio da docéncia.

Assim, o estagio supervisionado ¢ o periodo de desenvolvimento pré-profissional,
previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional- (LDBN), e tem como finalidade
possibilitar a integracdo tedrica e pratica, proporcionar ao estudante um instrumento pratico
essencial para o aperfeicoamento de seu futuro exercicio profissional. Para isso, ¢
imprescindivel o desenvolvimento do estagio de forma planejada e criteriosa, porque assim o
futuro professor podera ter clareza do que ele enfrentard a cada dia, com condi¢des de

compreender e enfrentar os desafios.

As experiéncias docentes vivenciadas no estagio supervisionado t&m papel importante
na formagao inicial, pois sdo os estagios, na maioria das vezes, que iniciam o futuro
professor no exercicio da atividade docente, por isso, as formas de organizacdo ¢ de
vivéncias do estagio sdo fundamentais para o desenvolvimento de teorias sobre o
ensinar/aprender ¢ sobre a profissdo docente (MACIEL, 2012, p.3).
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Dessa forma, compreender as dificuldades encontradas pelos discentes em formagdo
implica em antever situa¢des problematicas que os mesmos encontrardo no inicio de seu
percurso profissional e promover um exercicio reflexivo com vistas a sua superagdo. Portanto,
¢ necessario identificar o que ocasiona esses obstaculos encontrados no desenvolvimento do
estagio.

O foco da pesquisa de que trata esta dissertacdo estd nas principais dificuldades
enfrentadas pelos licenciandos, durante as intervengdes realizadas nas escolas, por meio das
disciplinas de Estagio Supervisionado do curso noturno de Ciéncias Bioldgicas, modalidade
licenciatura, da Universidade Federal de Uberlandia.

Nesse sentido, esta pesquisa pretende contribuir para as discussdes pertinentes ao
desenvolvimento do estagio e inclusdo do futuro professor de Ciéncias e Biologia no ambito
escolar, através das disciplinas de estagios em ambientes de ensinos publicos. Compreendem-
se as dificuldades ao interpelar diretamente os licenciandos, na expectativa de identificar
também os motivos da persisténcia de muitas delas ao longo de sua profissao.

O estudo das dificuldades enfrentadas pelos estagiarios assume uma dimensao bastante
significativa que serve para orientar tanto as praticas formativas de docéncia quanto agdes em
formag@o continuada com vistas ao desenvolvimento profissional efetivo dos professores.

Analisamos dificuldades relatadas por estagiarios a partir de uma abordagem qualitativa.
A pesquisa foi desenvolvida no decorrer das disciplinas de Estagio Supervisionado, cujos
sujeitos fazem parte das 1* e 7* turmas de Ciéncias Biologicas — turno noturno, modalidade
licenciatura, da Universidade Federal de Uberlandia, respectivamente dos anos de 2013 e 2016.
Houve também participagdo de professores da universidade, professores da escola concedente
e egressos do curso. Os dados foram obtidos a partir de analises de documentos, questionarios
fechados, questionarios abertos e entrevistas semiestruturadas. Chamamos os sujeitos
envolvidos de “Professor da Universidade”, o professor que leciona as disciplinas de estagio;
“Professor da Escola Concedente”, o professor que esta recebendo o aluno no estdgio da
educacdo basica e de “Estagiario”, o aluno que esta cursando as disciplinas de estagio.

Desta forma, esta dissertagdo engloba quatro se¢des, consideracdes finais, referéncias e
apéndices. Na 1 secdo sdo indicados aspectos da trajetéria pessoal com a docéncia e que
levaram a escolha do tema de pesquisa, destaca a contribui¢do das disciplinas de Estagio
Supervisionado cursadas na graduagio.

A 2% sec@o inicia-se com uma explanagio sobre o percurso historico da pratica de ensino,
seguida de aspectos teoricos sobre o estagio supervisionado, formagado continuada, repercussdes

do estagio para o ingresso na carreira, o professor e os desafios do fazer docente. Ainda nessa
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secdo, apontamos algumas referéncias sobre dificuldades recorrentes na formag@o inicial do
futuro professor.

A 3% secdo apresenta a metodologia aplicada e o modo como foram conduzidas as
analises, descrevemos quem foram os sujeitos participantes e os instrumentos de coleta de dados
utilizados.

A 4% secdo traz os resultados e as analises realizadas com o Projeto Pedagogico do Curso
de Ciéncias Biologicas, dos questionarios (fechados e abertos), das entrevistas
semiestruturadas. Assim, buscamos compreender de forma ampla quais as dificuldades
encontradas pelos estagiarios sob diferentes instrumentos de coleta de dados.

Nas Consideragdes Finais articulamos os principais aspectos levantados nesta pesquisa,
relacionando-os com a formagdo inicial do professor através das disciplinas de Estagio

Supervisionado e com possiveis agdes de formagao continuada.
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1 DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

1.1 TRAJETORIA PESSOAL E AFINIDADE COM A DOCENCIA

As praticas pedagogicas desenvolvidas na escola durante os estagios supervisionados
sdo a porta de entrada e a ligag@o entre os licenciandos e seu futuro contexto profissional. Dessa
forma, ¢ importante que estejam associadas a uma visdo coerente da fungdo do professor frente
ao sistema de ensino e o seu necessario reconhecimento profissional.

Essas praticas exigem muito mais aproximagdo do conteudo ao cotidiano do aluno do
que simples exposigdo tedrica. Assim, os professores possuem como desafio a superagdo de
rotinas tradicionais, o aprimoramento didatico e metodoldgico que supra as necessidades de
uma sociedade com forte apelo tecnoldgico e que traga a tona o indispensavel aperfeicoamento
profissional continuado.

O desejo de ser professora iniciou-se na minha infancia, quando a diversao principal era
“brincar de escolinha” com familiares e amigos. Passavamos horas escrevendo no quadro negro
e competindo para ver quem errava menos nos ditados. Sempre fui a “professora particular” do
meu irm3o mais novo, em cujas tarefas e trabalhos escolares auxiliava, pois queria que ele se
dedicasse aos estudos, assim como eu. Outro ponto que me motivou para a escolha dessa
profissdo foi todo o meu percurso escolar, pois esse ambiente me agradava, o que se refletia no
meu empenho e, como consequéncia, no meu €xito durante todo o processo de escolarizagdo.

Em todo o periodo de escolarizagdo basica, meu relacionamento com os professores
estabeleceu-se em um ambiente de cordialidade e colaboragdo. Ajudava-os na distribui¢do de
materiais, a passar as tarefas no quadro. Meus materiais eram organizados e completos e,
quando os professores precisavam verificar o material, eu emprestava meus cadernos a eles e a
meus colegas de classe, mantinha uma relagdo de trocas, de aprendizagem interpessoal e
comportamental com colegas e professores. Porém, ndo foi so6 o fato de gostar de estudar, ser
boa aluna e obter bons resultados que me motivou a optar pela carreira docente, fui também
inspirada por muitos professores diferenciados que tive. Esses tinham praticas que iam além
daquelas aulas expositivas tdo comuns naquele tempo e ndo se limitavam a transmissdo de
contetdo, mas se preocupavam com a formagdo humana mais ampla, estimulavam-nos a ter um
pensamento critico, a elaboragio de ideais e pensamentos que nos constituiriam como seres nao
somente capazes de agir, mas de refletir sobre essas praticas. Essa forma diferenciada de agir

me inspirava e despertava o desejo de ser professora.
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Quando terminei o ensino médio, ainda ndo sabia ao certo qual curso de graduagio iria
escolher, tinha uma grande afinidade pelas areas que envolviam a saude e contetdos da
Biologia. A principio decidi ingressar em um curso técnico, optei por “Andlises Clinicas e
Patologias™, a partir dessa formagdo confirmei minha predile¢do para as Ciéncias Biologicas.
Assim, ao aliar essa afinidade ao desejo de aprender como ensinar, escolhi fazer a graduagdo
em Ciéncias Bioldgicas, modalidade licenciatura e, concomitante a graduagdo, através de um
concurso publico realizado pela Prefeitura de Uberlandia, tive a oportunidade de ingressar na
area da educacdo infantil, desempenhando a func¢do de Educadora Infantil. Com essa vivéncia
pude ter uma visdo pratica do fazer docente, bem como da estrutura organizacional da escola e
das partes que a compde.

Ao término da graduacdo, sem intervalo, logo quis aprimorar meus conhecimentos e,
inserida no contexto da escola, decidi conhecer mais sobre a Educagao, participei do processo
seletivo para o mestrado na Faculdade de Educagdo e fui aprovada na linha de Educagdo em
Ciéncias e Matematica. Essa experiéncia permitiu-me repensar a escola, ter uma visdo mais
critica sobre o que esta posto e suas possibilidades de transformacao.

Ao mesmo tempo em que ampliava meus conhecimentos, pude enxergar a educagao de
outra forma, principalmente a Educacdo Infantil e a Formagdo de professores, por ser esse o
contexto no qual estou inserida. Também me inquietou presenciar praticas tdo distantes das que
pude conhecer através de referenciais teoricos durante a formagao inicial.

A medida que aprofundo meus estudos, sinto-me mais atraida por esses conhecimentos,
que envolvem fatos da historia da educag@o, sobre os processos de ensino e aprendizagem,
curriculo, formagdo de professores, dentre varias outras abrangéncias que o Mestrado me
possibilitou descobrir e conhecer. Hoje, percebo que o caminho ideal para o desenvolvimento
nessa profissdo estd intimamente ligado a nossa formagao continuada, onde devemos ter carater
perscrutador e critico, sempre em busca de mudangas de paradigmas e andando junto com as
transformagdes da nossa época.

Ainda ndo vivenciei efetivamente a pratica docente como regente, a experiéncia que
tenho € pautada na observagdo da pratica do outro, pois foram poucas as minhas oportunidades,
as principais aconteceram na graduacdo, durante o estdgio supervisionado, quando pude
conduzir e ministrar aulas para o Ensino Médio e para modalidade Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e participei de monitorias de reforco e palestras para alunos na modalidade
supletivo (Ensino Fundamental — Supletivo, Ensino Médio — Supletivo).

Como ocorreu durante o estagio, observo, confronto com a teoria que estou conhecendo

e penso como fazer diferente. A sustentacdo teorica que pude estudar tem transformado a
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maneira como trabalho, minhas concepg¢des sobre a educagdo como um todo e a forma de me
relacionar com os alunos.

Ao ampliar os conhecimentos sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga, hoje posso
orientar minhas a¢des considerando o seu estagio de desenvolvimento, respeitando seus limites,
mas sem deixar de estimula-la a avangar, tendo sempre em vista a importancia das interagdes
sociais para o desenvolvimento e o respeito a cultura infantil. Assim, podemos permitir que a
crianca se relacione com seus pares sem restricdo, conferir liberdade para ela trocar
experiéncias, aprender e ensinar, enfim, produzir sua cultura.

A profiss@o docente ndo € facil, pois sdo muitas as variaveis do trabalho. A necessidade
de estar constantemente atualizada e a exigéncia por atividades que requerem mais do que
dominio de contetidos conceituais sdo desafiadoras, porém, aos meus olhos, ndo consigo
enxergar atividade que seja mais gratificante do que (re)construir conhecimentos com os alunos,

vé-los desenvolver suas potencialidades e saber que um pouco de mim segue adiante.

1.2 EXPERIENCIA PESSOAL COM AS DISCIPLINAS DE ESTAGIO

Meu retorno a escola, enquanto licencianda, ocorreu efetivamente no 8° periodo da
graduacdo em Ciéncias Biologicas, turno noturno, com a disciplina de Introdug@o ao Estagio.
De volta ao ambiente em que se passaram anos de escolarizacdo, era necessario enxergar tudo
sob angulos diferenciados, a fim de compreender como era desenvolvido o conteudo e a relagdo

professor/aluno/escola.

Agora o futuro professor ird a escola observar a aula ndo como um aluno que deve
aprender um determinado contetido, mas como um profissional interessado em
detectar as condigdes de ensino ¢ de ndo ensino; analisar as interacdes construtivas
destrutivas entre professor ¢ alunos; ver como o papel do professor interfere no clima
da aula ¢ discutir qual a visdo de ciéncias que o conteido ensinado transmite aos
alunos. (CARVALHO, 2012, p. 11-12)

Nesse momento verifiquei quanto o impacto no ambiente escolar proporcionava
situagdes inusitadas com relagdo a ser professora e sensagdes que confrontavam com a
perspectiva de reger aulas, sensagdes essas que iam do medo a incerteza, se seria aquilo mesmo
que queria. Por outro lado, desse contato surgiram questionamentos quanto a capacidade
individual de superar esses desafios.

A partir dessas indagacgdes e inquietagdes, percebi o quanto esse momento poderia ser
mais proveitoso € com menos impactos negativos se fosse trabalhado e aprimorado o

entendimento sobre o Estagio e as interagdes vivenciadas.
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A atividade docente [...] € realizada concretamente numa rede de interagcdes com
outras pessoas, num contexto onde o elemento humano ¢ determinante ¢ dominante ¢
onde ndo estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis
de interpretagcdo ¢ decisdo que possuem, geralmente, um carater de urgéncia
(TARDIF, 2002, p. 49).

No 9° e 10° periodos, iniciou-se o contato direto com a regéncia e a partir de entdo pude
vivenciar realmente o que seria o trabalho docente. Surgiram as davidas sobre a escolha feita
pela docéncia, se seria capaz de exercer essa fungdo e se alcangaria a realizagdo profissional
nessa carreira que se mostrava tdo assustadora nos primeiros contatos. Esses sentimentos
conflituosos eram perceptiveis por todo o grupo de estagiarios.

Com o inicio das regéncias ficou evidente a necessidade de uma boa formagao para um
melhor aproveitamento do estdgio, pois o conteudo aprendido durante os anos de graduagdo
seria a bagagem que fundamentaria nossas praticas. Enfim, a partir das regéncias iniciais,
despertou-me a vontade de entender o que era o estagio e o significado de formar-me professora.
Afinal, a formagdo do professor, a maneira como ¢ preparado, as influéncias das correntes
pedagogicas e o proprio conhecimento disciplinar pesam muito quando esse professor vai para
a sala de aula e comeca a vivenciar o cotidiano da escola, buscando realizar um trabalho de boa
qualidade (BARBOSA e AMARAL, 2009).

Devido as particularidades do curso, o estagio foi realizado a noite e dai decorreu a
primeira dificuldade encontrada na disciplina de Estagio I. como proporcionar a experiéncia de
ensino fundamental se as escolas publicas que oferecem essa modalidade de ensino so a
disponibilizam no matutino e vespertino? Por esse motivo foi necessario adentrar nas escolas
que possuiam as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, sendo essa, também, uma
modalidade de ensino, mas que ndo segue necessariamente os moldes do ensino regular, pode
ser destinada a alfabetizagdo ou a continuidade do ensino fundamental. Trata-se de a¢des
especificas, com carater compensatorio e voltadas aqueles que por algum motivo ndo puderam
frequentar a escola na idade certa (CARVALHO, 2010).

Nesse periodo de estagio, a orientagdo era para desenvolver o trabalho nas turmas em
que estavam sendo ministrados conteudos de ensino fundamental e outra dificuldade se instalou
nesse momento: como trabalhar ao mesmo tempo com uma turma tao heterogénea em tao pouco
tempo?

Para conseguir trabalhar nesse contexto, eu e os demais estagiarios tivemos que moldar

nossa pratica e procurar desenvolver o conteudo de forma compactada (em virtude do tempo
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que a grade curricular do EJA limita para cada série) e através de aulas que envolvessem a
turma toda.

Ja no estagio 11, também realizado no noturno, nosso contato foi com o ensino médio.
Nesse periodo, meu estagio foi bastante proveitoso, fui muito bem recebida pela escola e pelo
professor regente, porém, a sorte que tive ndo foi a mesma de muitos colegas. A escola e o
professor regente me deram liberdade para desenvolver um trabalho de acordo com os
parametros legais, mas de forma dindmica e interativa. O que foi importante, pois a turma estava
no ultimo semestre do ensino médio e era imprescindivel motivar e manter o interesse dos
alunos naquele momento. Era uma turma constituida principalmente por alunos trabalhadores,
que iam para a escola ap6s o trabalho. Por esse motivo, além da indisciplina evidente havia o
cansago, que fazia com que muitos se dispersassem.

Para cada dia de regéncia foi proposta a escrita de um diario de bordo para descrever a
experiéncia. Eram relatos enviados via e-mail a professora da universidade. Essa dindmica foi
adotada devido ao pouco tempo existente para o atendimento presencial, especialmente escasso
no periodo de regéncia, quando era preciso estar em sala desenvolvendo as atividades inerentes
ao estagio. A professora da universidade também enfrentava dificuldades para ir com maior
frequéncia as escolas conversar e orientar, individualmente, devido ao nimero excessivo de
estagiarios e a diversidade de escolas.

Os encontros com a professora da universidade eram insuficientes para sanar todas as
duvidas e dificuldades que se interpunham diariamente e, como nio havia uma ponte de ligagao
constante entre a escola e a Universidade, nosso apoio era o professor da escola concedente,
quando o mesmo se dispunha ou tinha disponibilidade para isso.

A falta de vinculo entre a Universidade e as instituigdes concedentes de estagio € uma
relagdo comum aos estagiarios e que inviabiliza o melhor aproveitamento da experiéncia, pois
se houvesse maior interagdo entre as institui¢des, ambas se beneficiariam. A Universidade, além
de enviar os estagiarios, que sem duvida auxiliam nas atividades da escola, poderia propor
outras formas de apoio pedagdgico.

Creio que a falta de vinculo € um dos grandes problemas a ser corrigido pelos cursos de
licenciaturas, assim como Zeichner (1993), a formagdo de professores deve manter um ponto
de ligacdo continuo entre faculdade e escola concedente do estagio, para tanto:

[...]1¢ preciso que haja uma conexdo estreita entre a formacglo de professores na
universidade com as escolas e as comunidades. Nio deve haver atividades académicas
isoladas, em que as pessoas somente vao as universidades ¢ assistem aulas sobre

mudanga social. E preciso estudar as coisas em contexto. Talvez scja essa a maior
mudanga necessdria. Para isso, os professores devem sair da universidade ¢ passar
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mais tempo nas escolas, as quais precisam estar conectadas com as comunidades.
(ZEICHNER, 1993, p.14)

As disciplinas de praticas pedagogicas poderiam levar os alunos a campo e também
desenvolver atividades no ambito escolar, cumprindo assim a proposta curricular presente no
Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Biologicas, que orienta para a inser¢do do licenciando

ao ambiente escolar, desde o inicio e de forma continua ao longo do curso.

A priorizagdo do desenvolvimento do espirito critico ¢ a inser¢do dos alunos, o mais
rapidamente possivel, em atividades relacionadas a profissdo objeto de sua formagao,
ainda durante o decorrer do curso, minimizam a ruptura entre a teoria ¢ a pratica.
Diversas aulas de campo ¢ atividades desenvolvidas em laborat6rio estdo previstas
para as diversas disciplinas, o que reforgara a contextualizacdo dos contetdos
aprendidos. (UFU/PPC, INBIO, 20006, p.38)

Acredito também que “essa interagdo poderia ajudar na formagdo de um professor mais
dindmico, diferenciado no modo de agir e de pensar por conhecer a realidade do contexto
escolar mais aprofundado. Compreendendo que aprendemos a ensinar na interagdo com 0s
outros, com 0s nossos pares, nas escolas” (MEDEIROS, 2010, p.26).

Ao fim do ultimo estagio desenvolvido, foi proposta a elaboragdo de um projeto de
pesquisa sobre as situagdes vivenciadas, que considero ter sido uma experiéncia muito
significativa, pois me permitiu perceber o quanto a pesquisa ¢ importante no exercicio da
docéncia. Através dessa atividade, em especial, comegou meu interesse em pesquisar sobre o
tema. Dessa forma, ndo podia deixar minhas inquieta¢cdes e questionamentos guardados e
limitados ao que tinha realizado e decidi entdo escolher o tema das dificuldades vivenciadas
nos estagios para compreendé-las de maneira mais consistente.

A partir desse contexto originou-se um interesse em compreender as principais
dificuldades encontradas no decorrer das disciplinas de Estagio Supervisionado do curso de
Ciéncias Bioldgicas. Apoiada agora pela inser¢do em nivel de pos-graduacdo, esse tema
desdobrou-se em questionamentos mais especificos: qual sera a influéncia das disciplinas de
Estagio e das disciplinas de praticas pedagogicas na permanéncia dos licenciandos na carreira
de professor? Quais as contribui¢des para o enfrentamento das dificuldades da regéncia? Essas
e muitas indagac¢des sdo reflexos de que hd muito a se pesquisar, estudar e compreender sobre

os processos da formagdo de professores em nossas instituigdes de ensino.
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1.3 OBJETIVOS

Este estudo tem como objetivo geral investigar as dificuldades encontradas pelos
licenciandos durante as intervengdes realizadas nas escolas por meio das disciplinas de Estagio
Supervisionado.

Seus objetivos especificos sdo:

- Identificar as principais dificuldades relatadas pelos alunos nas
disciplinas de Estagio Supervisionado;

- compreender as implicagdes dessas dificuldades no inicio da carreira
docente dos egressos do Curso; e

- articular as dificuldades identificadas com a¢des de enfrentamento das
mesmas na formacao inicial e continuada, visando contribuir para sua

superagdo na continuidade da carreira docente.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 PERCURSO HISTORICO NOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

No Brasil, as praticas de ensino nos cursos de formagao de professores possuem
uma evolucdo tardia, pautada por discussdes e impasses que retratam a educagdo
brasileira e nos permitem refletir sobre seu percurso historico. Caracterizaremos, através
de referenciais da area, as principais altera¢des havidas ao longo desse caminho para
melhor compreendermos a estruturagio das praticas de ensino e situaremos, nesse trajeto,
quando o estagio supervisionado configurou-se tal como se encontra atualmente nos
cursos de licenciatura.

A génese da educagdo no Brasil remonta ao periodo colonial, conhecido como
Periodo Jesuitico, que teve inicio no século XVI. Foi quando a Companhia de Jesus, um
grupo missionario que acompanhou os colonizadores portugueses e veio com o proposito
de propagar a fé cristd por meio da catequizagdo dos povos nativos, construiu escolas,
contribuiu para estruturar a educa¢do no pais e assumiu grande responsabilidade pela
educacdo na coldnia. Esse sistema educacional jesuitico se estendeu até meados do século
XVIIL, quando o Marqués de Pombal, sob as ordens da Coroa Portuguesa, determinou a
expuls@o dos jesuitas do reino e dos dominios de Portugal, tirou deles o comando da
educagdo e transferiu a responsabilidade para o Estado Portugués, dando origem a
educacdo publica no Brasil.

Com essa determinag@o, o pais passou por um periodo de grave crise no sistema
educacional, antes organizado e administrado pelos jesuitas, que “n3o apenas
organizaram uma ampla ‘rede’ de escolas elementares e colégios, como o fizeram de
modo muito organizado e contando com um projeto pedagdgico uniforme e bem
planejado, sendo o Ratio Studiorum a sua expressao maxima” (SANGENIS, 2004, p.93).

Sob a responsabilidade do Estado portugués e sem profissionais para exercer o
papel docente, a educag@o brasileira ficou desestruturada. Na tentativa de solucionar o
problema foram criadas as “Aulas Régias”, que consistiam em aulas avulsas de Gramatica
Latina, Gramatica Grega, Hebraico, Filosofia e Retorica, para as quais eram contratados
professores por meio de concurso publico, no qual

(...) nfo havia qualquer necessidade dos candidatos a professor régio ou ao

ensino particular, apresentar qualquer diploma ou comprovante de habilitagdo
para o cargo pretendido, bastando obter um bom desempenho nos exames e,
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no caso de ja lecionar, fornecer também informagdes sobre o proprio exercicio
profissional (CARDOSO, 1999, p. 115).

Esse sistema de ensino vigorou no Brasil até 15 de outubro de 1827, quando foi
instaurada uma lei geral para a educacdo primaria que determinou a ado¢do do Ensino
Mutuo, também conhecido como Método Lancasteriano. Este, por sua vez, consistia em
usar monitores, que eram treinados pelo professor, para que pudessem alfabetizar um
grupo de aproximadamente dez alunos, ficando o professor no papel de supervisionar os
monitores.

Ainda no texto da referida lei, no artigo 5°, consta que o professor, para atuar
nesse sistema de ensino, deveria passar pelo processo de treinamento oferecido nas
capitais, as suas proprias custas, estabelece a exigéncia de preparo didatico, apesar de ndo
se referir propriamente a questdo pedagogica (SAVIANI, 2009).

Embora desde o fim do periodo jesuitico, em 1759, a educagdo tenha ficado sob a
responsabilidade do Estado, foi em 1835 que surgiu a primeira escola de formagdo de
professores, em Niteroi. Porém, foi somente entre as décadas de 20 e 30 do século
seguinte que a Pratica de Ensino passou a ter alguma relevancia no processo de formagao
de professores (BASTOS, 1998).

As institui¢cdes destinadas a formag@o de professores, entdo denominadas Escolas
Normais, eram conduzidas por legislagdes especificas da provincia a qual pertenciam,
pois o Ato Adicional de 1834 determinou que a tarefa de administrar a educagdo publica
ficaria a cargo das assembleias provinciais. Foi a partir da implementac¢do da Lei Organica
do Ensino Normal, Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, que o curriculo para
todos os estados foi unificado.

Essa Lei subdividiu o Ensino Normal em dois ciclos. O primeiro, destinado a
formac@o de professores para o ensino primario, tinha quatro anos de duragio, sendo que
nos trés primeiros predominavam disciplinas sobre cultura geral e, somente no ultimo
ano, as disciplinas voltadas a questdo pedagogica, como Psicologia e Pedagogia, Didatica
e Pratica de Ensino. Ja o segundo ciclo tinha durag@o de trés anos, possuia um curriculo
mais diversificado e especializado, e a Pratica de Ensino estava presente também apenas
no ultimo ano (BARREIRO e GEBRAN, 2014).

Sobre como seria essa “Pratica de ensino”, no artigo 14, item “d” da referida lei,

fica determinado que:

Art. 14. Atender-se-4 na composi¢cdo ¢ na execugdo dos programas aos
seguintes pontos: [...]
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d) a pratica de ensino serd, feita em exercicios de observagio e de participacio
real no trabalho docente, de tal modo que nela se integrem os conhecimentos
teoricos ¢ técnicos de todo o curso; (BRASIL, 1946)

Contudo, o Ensino Normal ndo era uma formagdo de nivel superior, pois “os
primeiros cursos de formagdo de professores, em termos de licenciatura, surgiram no
Brasil nos anos 30 (séc. XX) com a criagdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras” (GUEDES e FERREIRA, 2002, p. 01). Somente com a Lei n° 6.494, de 1977, o
estagio supervisionado foi regulamentado. No seu art. 1, nos incisos 1° e 2° a lei

determinava que:

§ 1° - O estigio somente poderd verificar-se em unidades que tenham
condigdes de proporcionar experiéncia pratica na linha de formagao, devendo,
o estudante, para esse fim, estar em condi¢des de estagiar, segundo o disposto
na regulamentacio da presente Lei.

§ 2° - Os estdgios devem propiciar a complementacio do ensino ¢ da
aprendizagem a serem planejados, executados, acompanhados ¢ avaliados em
conformidade com os curriculos, programas ¢ calendarios escolares, a fim de
se constituirem em instrumentos de integracdo, em termos de treinamento
pratico, de aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico ¢ de relacionamento
humano (BRASIL, 1977).

Tal Lei s6 foi regulamentada e complementada através do decreto n® 87.497, de
18 de agosto de 1982. Na complementag@o, o documento conceituou estagio curricular
como um conjunto de “atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participagdo em situacdes reais de vida e trabalho de
seu meio” (BRASIL, 1982).

Contudo, da analise dos dois documentos (Lei 6494/77 e Decreto n® 87.497/82),
podemos perceber que ambos, apesar de caracterizar e regulamentar o estagio curricular,
nada dispdem sobre o papel da observagdo no campo de estagio e se voltam somente para
o estagio enquanto forma de treinamento pratico para o exercicio de profissdo futura. S6
foi feita mencgdo sobre a importancia da observa¢do no estagio supervisionado na
Resolugdo CNE CP n°l de 18 de fevereiro de 2002, no paragrafo 1° do artigo 13°, que

determina que:
§ 1° A pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagio
¢ reflexdo, visando a atuagdo em situagdes contextualizadas, com o registro

dessas observagoes realizadas ¢ a resolugdo de situagdes-problema (BRASIL,
2002).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9394 de 20 de dezembro

de 1996, em seu artigo 65, define que para a formagido docente devera haver no minimo
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300 horas de pratica de ensino, porém, o Conselho Nacional de Educagdo, em sua
Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, amplia essa carga horaria para 400
horas, a serem cumpridas a partir da segunda metade do curso.

Ja no ano de 2008 foi aprovada a Lei 11788/2008, que regulamenta o estagio.
Também conhecida como Lei de Estagio, o documento tem como enfoque estabelecer os
parametros para o contrato de estagio. Entre os principais pontos de mudanga estdio a
conceituagdo de estagio, a defini¢do da jornada de trabalho, a fixacdo de recesso
remunerado no estagio, a responsabilidade dos agentes de integracdo e a ampliagdo
significativa dos direitos dos estagiarios. Porém, ndo aborda, de forma especifica, o
estagio em licenciaturas e também ndo faz meng¢do quanto a importancia da observacio
no estagio.

Recentemente, o Ministério da Educagdo, Conselho Nacional da Educagio e
Conselho Pleno, publicou a Resolugdo n° 2, de 1° de Julho de 2015, homologando novas
regras para licenciaturas. A Resolugdo destina-se a formagdo de professores e gestores
que desenvolvem suas atividades na educagdo basica, de diversas modalidades e niveis
escolares, em diferentes areas do conhecimento.

Uma das mudangas propostas esta descrita no Capitulo V, “da formagio inicial do
magistério da educagdo basica em nivel superior: estrutura e curriculo” e Artigo 13, mais

especificamente:

Art. 13. Os cursos de formagao inicial de professores para a educagido basica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em arcas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento ¢/ou
interdisciplinar, considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos
estudos que os englobam, bem como a formagdo para o exercicio integrado ¢
indissocidvel da docéncia na educacio basica, incluindo o ensino ¢ a gestdo
educacional, e dos processos educativos escolares ¢ ndo escolares, da produgio
¢ difusfio do conhecimento cientifico, tecnologico ¢ educacional, estruturam-
se por meio da garantia de base comum nacional das orientagdes curriculares.
§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil ¢ duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8
(oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de prdtica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

IT - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na drea de
formagdo ¢ atuagio na educagio basica, contemplando também outras dreas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigéo;

IIT - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos I e II do artigo 12
desta Resolugdo, conforme o projeto de curso da instituigao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no
inciso III do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagio cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo ¢ da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituigdo (BRASIL, 2015).
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Os incisos I e IT do artigo 12, citados acima, sdo:

Art. 12. Os cursos de formagdo inicial, respeitadas a diversidade nacional ¢ a
autonomia pedagdgica das institui¢ées, constituir-se-do dos seguintes nucleos:
I - mucleo de estudos de formacdo geral, das dreas especificas ¢
interdisciplinares, ¢ do campo educacional, seus fundamentos ¢ metodologias,
¢ das diversas realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepgdes, contetidos ¢ critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos ¢
interdisciplinares, os fundamentos da educagdo, para o desenvolvimento das
pessoas, das organizagdes ¢ da sociedade;

b) principios de justiga social, respeito a diversidade, promogdo da participagdo
¢ gestdo democratica;

¢) conhecimento, avaliacio, criacdo ¢ uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos ¢ processos de ensino ¢ aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da socicdade brasileira;

d) observacdo, andlise, plancjamento, desenvolvimento ¢ avaliagdo de
processos educativos ¢ de experiéncias educacionais em institui¢oes
educativas;

¢) conhecimento multidimensional ¢ interdisciplinar sobre o ser humano ¢
praticas educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento
de criangas, adolescentes, jovens ¢ adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, ladica, artistica, ¢tica e biopsicossocial;

f) diagndstico sobre as necessidades ¢ aspiragdes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educagdo, sendo capaz de identificar diferentes
forgas ¢ interesses, de captar contradigdes ¢ de considera-los nos planos
pedagdgicos, no ensino ¢ seus processos articulados a aprendizagem, no
plancjamento ¢ na realizagio de atividades educativas;

g) pesquisa ¢ estudo dos conteudos especificos ¢ pedagogicos, seus
fundamentos ¢ metodologias, legislacdo educacional, processos de
organizagdo ¢ gestdo, trabalho docente, politicas de financiamento, avaliagdo
¢ curriculo;

h) decodificacio e utilizagdo de diferentes linguagens ¢ codigos linguistico-
sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre conteudos
pertinentes as etapas ¢ modalidades de educagio basica;

i) pesquisa ¢ estudo das relagdes entre educagdo ¢ trabalho, educagdo ¢
diversidade, direitos humanos, cidadania, educa¢io ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporinea;

j) questGes atinentes a ética, estética ¢ ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo ¢ a pratica
educativa;

1) pesquisa, estudo, aplicagdo ¢ avaliagdo da legislagdo ¢ produgio especifica
sobre organizagdo ¢ gestdo da educacdo nacional.

I - nucleo de aprofundamento ¢ diversificagdo de estudos das arcas de atuagio
profissional, incluindo os contetidos especificos ¢ pedagogicos, priorizadas
pelo projeto pedagdgico das instituigdes, em sintonia com os sistemas de
ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizard, entre outras
possibilidades:

a) investigagdes sobre processos educativos, organizacionais ¢ de gestdo na
area educacional;

b) avaliagdo, criacio ¢ uso de textos, materiais didaticos, procedimentos ¢
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social ¢ cultural da
sociedade brasileira;

¢) pesquisa ¢ estudo dos conhecimentos pedagédgicos ¢ fundamentos da
educagdo, didaticas ¢ praticas de ensino, teorias da educagio, legislagdo
educacional, politicas de financiamento, avaliagdo ¢ curriculo;

d) Aplicagdo ao campo da educagiio de contribui¢des e conhecimentos, como
0 pedagdgico, o filosdfico, o historico, o antropolégico, o ambiental-ecolégico,
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0 psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural;
(...) BRASIL, 2015).

Esse aumento de carga horaria para os cursos que necessitam de atividades
praticas para a formag@o de seus estudantes pode ser bastante interessante, visto que pode
ser um diferencial para introduzir os alunos (futuros professores) no ambito escolar.
Porém so tera valor qualitativo se a instituigdo fomentar o exercicio da pratica e cumprir
com tal resolucéo.

A Pratica de Ensino s6 foi incluida recentemente na formagdo de professor e
encontramos razdes para esse fato no processo histérico em que a educag@o brasileira se
configurou. Essa formalizag@o das Praticas de Ensino e sua recente inclusdo na formacao
do professor se devem a valorizagdo das disciplinas didatico-pedagogicas, que visam
subsidiar a pratica docente, para que ele, além de saber o que ensinar, também esteja

provido de conhecimentos sobre como ensinar.

2.2 0 MOMENTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Para que possamos melhor compreender o estagio supervisionado, sua

importancia na formacao de professores, podemos trazer sua defini¢do formal:

Estagio s.m'. Periodo de estudos praticos, exigido dos candidatos ao exercicio
de certas profissGes liberais: estagio de engenharia; estdgio pedagogico.
Periodo probatério, durante o qual uma pessoa exerce uma atividade
temporaria numa empresa. Aprendizagem, experiéncia (FERREIRA, 1999).

Ao explorar o significado da palavra, destaca-se que é um periodo de estudos
praticos para aprendizagem e conquista de experiéncia no campo da futura atuagio

profissional (BIANCHI, ALVARENGA, BIANCHI, 2009).

Esse momento ¢ destinado a uma gama significativa de a¢des formativas:

O estdgio curricular obrigatério ¢ um componente fundamental no processo
formativo, que oportuniza ao estudante o exercicio da atividade profissional na
realidade em que vai atuar. Deve possibilitar aos estudantes a realizagio de
uma atividade tedrico-pratica, critico-reflexiva, respaldada pelo referencial
tedrico e pelo conhecimento de uma realidade de atuacio, devendo articular
ensino, pesquisa ¢ extensdo (ANDRADE ¢ RESENDE, 2010, p. 232).

A interag@o com um profissional experiente € uma das caracteristicas enfatizadas

ao periodo de estagio:

! A Abreviagdo s.m significa substantivo masculino.
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(...) o Estagio Supervisionado ¢ o momento em que o futuro profissional, nesse
caso, o futuro professor, vivencia momentos praticos em sua area de formacio
sob a supervisdo de um profissional ja formado, e essencialmente no seu futuro
ambiente de atuagfio, ou scja, nas unidades escolares. (BARBOSA ¢
NORONHA, 2008, p.3)

O Estagio constitui-se como uma etapa formativa indispensavel no processo de
formacdo de professores (GHEDIN, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015). Trata-se de um
momento Unico para a formagao profissional, antecede sua entrada no contexto de atuagdo
futura e representa, muitas vezes, o encontro com uma realidade que contraria aquela

idealizada durante sua formagio (ALMEIDA, 2013). E importante destacar que:

(...) o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa
atribuir-lhe um estatuto epistemolégico que supera sua tradicional redugio a
atividade pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estigio se
produz na interagio dos cursos de formagdo com o campo social no qual se
desenvolvem as praticas educativas [...] (PIMENTA ¢ LIMA, 2006, p. 6).

Assim, o Estagio € tido como um dos periodos mais intensos e decisivos para a
formag@o pessoal e profissional, pois € nele que as teorias estudadas e constituidas no
percurso da graduag@o assumem uma perspectiva real e pratica. “O objetivo do estagio é
propiciar ao estudante uma aproximagdo com o cotidiano no qual ir4 atuar” (ZANCUL,
2011, p.24).

O estagio visa contemplar uma formagéo reflexiva, em que o futuro professor seja
capaz de repensar sua pratica. Alguns de seus principais objetivos podem ser formalizados

da seguinte maneira:

-Compreender o contexto da realidade social da escola campo de estigio, de
modo a permitir ao licenciando posicionar-se criticamente face a essa realidade
¢ participar de sua transformagao.

-Adotar comportamentos ¢ tomar decisdes pautadas na ética, na superagdo de
preconceitos, na aceitagdo da diversidade fisica, intelectual, sensorial, cultural,
social, racial, lingiiistica ¢ sexual dos alunos, tendo como principio basico que
todos sdo capazes de aprender.

-Desenvolver habilidades e explorar concepgdes de ensino-aprendizagem na
sua 4rea de conhecimento.

-Organizar ¢ vivenciar os processos de ensino-aprendizagem ¢ repensar 0s
conteudos ¢ praticas de ensino, levando em conta o contexto social, os
objetivos da escola, as condigdes da instituigdo escolar ¢ as motivagdes ¢
experiéncias dos alunos.

-Criar, realizar, avaliar ¢ melhorar propostas de ensino ¢ aprendizagem,
procurando integrar as areas de conhecimento ¢ estimular agdes coletivas na
escola, de modo a propor uma nova concepgao de trabalho educativo.
-Investigar o contexto educativo na sua complexidade e refletir sobre a sua
pratica profissional ¢ as praticas escolares, de modo a propor solucdes para os
problemas que se apresentem (BARBOSA e NORONHA, 2008, p.4).
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Para atingir esses objetivos subtende-se que a formacgdo do professor ndao se
restringe em seguir modelos pré-existentes, sem decisdes proprias de atuagdo, mas que
visa construir novos conhecimentos inerentes ao contexto escolar, numa perspectiva
reflexiva. Portanto, “ndo € possivel que o professor tenha uma pratica investigativa se sua
formag@o ndo priorizou a investigagdo a partir da analise, da reflexdo, da critica e de novas
maneiras de se educar” (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 25).

As interagdes constituem-se como essenciais ao objetivo do estagio, visto que o
licenciando desenvolvera dindmicas de trabalho em que ir4 interagir com outras pessoas.
Essa interagdo tem como meta uma agdo colaborativa e cooperativa entre os envolvidos,
que s3o: alunos da escola concedente, professor da escola concedente, professor da
universidade que leciona as disciplinas de estagio e os estagiarios, licenciandos - alunos
das disciplinas de estagios.

O estagio € responsavel por “[...] possibilitar que os futuros professores se
apropriem da compreensdo dessa complexidade das praticas institucionais e das agdes ai
praticadas por seus profissionais, como possibilidade de se prepararem para sua inser¢ao
profissional” (PIMENTA e LIMA, 2006, p.12.).

O estagiario, por sua vez, assume responsabilidades e deveres, seguindo regras e
normas, interage de modo sempre harmonico com o campo escolar e, principalmente,
com o Professor da escola concedente e Professor da universidade. Segundo o artigo 30
do Anexo da Resoluc¢do n°24/2012, do Conselho de Graduagdo da Universidade Federal

de Uberlandia, sdo obriga¢des dos estagiarios:

I — escolher o local do estagio;

IT — participar das atividades de orientacdo do estagio;

IIT — observar sempre os regulamentos da parte concedente;

IV — redigir, juntamente com o supervisor de estagio, seu plano de atividades;
V — apés deferimento do plano de atividades, entregar uma das vias ao
coordenador de estagios do curso, outra ao Setor de Estdgio ¢ outra a parte
concedente, fazendo 0 mesmo com o termo de compromisso assinado por todas
as partes ¢ guardando uma cépia para si;

VI - desenvolver o trabalho previsto no plano de atividades, conforme o
cronograma estabelecido;

VII - enviar, em tempo habil, os documentos solicitados pela parte concedente;
VIII - zelar pelo nome da parte concedente e da UFU;

IX — manter um clima harmonioso com a equipe de trabalho no Ambito da parte
concedente ¢ da UFU;

X — quando necessario ou quando solicitado, dirigir-se ao seu professor
orientador de estagio, mantendo sempre uma conduta condizente com sua
formacdo profissional;

XTI — elaborar periodicamente, em prazo ndo superior a seis meses (ou dois
meses, conforme Orientagdo Normativa n° 7, de 30 de outubro de 2008), os
relatdrios de atividades de estagio;
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XII — encaminhar duas vias do relatdrio parcial de atividades de estagio para o
coordenador de estagios do curso, apos a assinatura do professor orientador ¢
do supervisor de estagio; ¢

XIIT — entregar ao coordenador de estagios do curso um relatério final de
atividades de estigio, apresentando sugestdes que contribuam para o
aprimoramento das atividades formativas ¢ atendendo, ainda, as normas
complementares do curso (UFU, p. 14, 2013).

Para muitos graduandos, enfrentar o contexto do estagio supervisionado
(obrigatorio) pode ser o comeco de uma fase bastante critica, apice da formacao inicial e
vias de entrada na atuacdo profissional que também representa o inicio da formagdo

continuada.

2.3 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO CONTINUADA

De modo geral, a formag@o inicial leva o individuo a novas formas de pensar e

agir, oportuniza seu crescimento pessoal e profissional.

A formagdo, como um caminho de diversas possibilidades, permite as pessoas
que o transitam desenvolver-se, construir as relagdes que as levam a
compreender continuamente seus proprios conhecimentos ¢ os dos outros ¢
associar tudo isso com suas trajetdérias de experiéncias pessoais
(ALVARADO-PRADA, FREITAS ¢ FREITAS, 2010, p. 370).

Uma vez que o estagio supervisionado encerra um momento de formagio inicial,
torna-se importante refletir sobre sua articulagdo a formacdo continuada. A primeira
reflexdo que podemos destacar dentro desse contexto é: como o estagio supervisionado
pode contribuir para uma formagdo continuada consistente?

A formagdo de professores ¢ sempre processo continuo em busca da consolidagdo

da profissdo, onde se ampara a formag@o continuada.

Assim, a formagio docente ¢ uma continua caminhada dos profissionais da
educagdo, em cujo caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais ¢
coletivas de cardter histdrico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias de
seres integrais ¢ autores de sua propria formacio (ALVARADO-PRADA,
FREITAS ¢ FREITAS, 2010, p. 370)

A perspectiva do inacabado estd intimamente relacionada a defini¢io de formagéo
continuada, com o proposito de buscar o desenvolvimento e o aperfeicoamento dos
conhecimentos profissionais. Entretanto, essa perspectiva costuma ser associada a

superagdo de lacunas na formagao inicial:
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Uma ideia bastante arraigada na Formagdo Continuada ¢ a de que cla se faz
necessaria em razdo de a formaglo inicial apresentar muitas limitagdes ¢
problemas, chegando, em muitos casos, a ser de extrema precariedade. Nesse
sentido, a Formacgdo Continuada decorre da necessidade de suprir as
inadequagdes deixadas pela formagio inicial, que repercutem fortemente no
trabalho docente. [...]. Por outro lado, hd também modelos que veem a
importancia da Formacdo Continuada como consequéncia da constatagio de
que o campo educacional é muito dindmico, requerendo que os educadores
lidem constantemente com novos conhecimentos a respeito do processo de
ensino-aprendizagem. (GATTL; DAVIS, NUNES E ALMEIDA, 2011, p. 13)

Por outro lado, o inacabamento também costuma ser associado a ideia de que o
sujeito ndo terminou sua formacgao, que se trata de um semiprofissional.

Pensar a formagdo continuada a partir das demandas que surgem na atuacdo
cotidiana do professor, de suas dificuldades e debilidades decorrentes de seu processo

formativo, parece ser uma perspectiva mais promissora.

A formagdo ¢ um investimento, a sua légica € que o formando devera poder
determinar as suas necessidades, conhecer as suas expectativas ¢ desejos de
formagdo para investir o adquirido nas suas actividades da vida quotidiana
(RODRIGUES, 1999, p.33).

2.4 REPERCUSSOES DO ESTAGIO PARA O INGRESSO NA CARREIRA

A opgdo pelos cursos de licenciatura muitas vezes estd associada a fatores sociais,
econdmicos, facilidade no ingresso das universidades, identificacdo e desejo de seguir a
carreira e/ou incentivo ou influéncia de familiares, que limitam a escolha da graduacdo

pelo estudante.

Desse modo, o processo de decisdo profissional deve ser visto como resultado
de fatores de natureza extrinseca e intrinseca, que se combinam e interagem de
diferentes formas, gerando dilemas ¢ tensGes para quem o vivencia
(TARTUCE, NUNESO, ALMEIDA, 2010, p. 447 ¢ 448).

Pelo Censo da educag@o superior referente ao ano de 2010, constata-se um elevado
indice de ingresso de estudantes em cursos de licenciatura - totaliza um quinto das
matriculas totais das graduagdes em licenciatura — condensa cursos presenciais e abertos
a distancia (EAD), e representa 21,1% de matriculas (MEC, 2010).

Ja no ano de 2014, o censo divulgou que as matriculas nos cursos de licenciatura
aumentaram mais de 50% nos ultimos dez anos, um crescimento médio de 4,5% nesse

mesmo ano. Anualmente, mais de 200 mil alunos concluem cursos de licenciatura (MEC,

2014)
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Dessas matriculas nos cursos de licenciatura, um ponto relevante para se discutir
¢ o contexto econdmico dos ingressantes.
Os jovens da classe média tém se desinteressado pela carreira ¢ os estudantes
que escolhem o magistério como profissdo tendem a ser de classe
socioecondmica desfavorecida. A maioria dos estudantes ¢ proveniente do
ensino publico que tem apresentado um baixo desempenho no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Trata-se¢ de alunos que tiveram dificuldades de
diferentes ordens para chegar ao ensino superior. (OSHIO ¢ ALMEIDA, 2011.
Devido as dificuldades que permeiam a profissdo docente, tanto referentes ao
exercicio da fun¢do quanto ao reconhecimento econdmico e social, acentua-se um
desestimulo ao aluno que aspira ingressar na carreira. Por esse motivo, seria desejavel
que o professor que atua diretamente na formagao de professores ndo seja mais um agente
desmotivador, que transmite ao aluno uma impressdo ingénua com relagdo aos desafios
da carreira do magistério.
Nesse contexto, ndo ¢ facil ao professor desenvolver uma imagem positiva da

profissdo docente. Mais dificil ainda se os proprios cursos reforgarem essa
imagem negativa do professor (GUIMARAES, 2004, p. 90).

Cumpre também destacar que:

O pessimismo ¢ a baixa auto-estima generalizados, quase impostos pelo
contexto social e pela condigdo profissional vivida na docéncia, sdo realidades
que afetam seriamente a formagao do professor (GUIMARAES, 2004, p. 90).

Embora muitos alunos sejam desestimulados a seguir a carreira docente e tenham
ingressado no curso de licenciatura por falta de op¢do ou influéncia de seus familiares ou
outros, existem aqueles que tém real interesse em seguir a profissao.

Certamente alguns elementos relacionados a escolha de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas estdo associados a influéncia de algumas areas dispostas pelas Ciéncias
(Medicina, Enfermagem, Biotecnologia, Biomedicina) ou por algum(ns) dos eixos de
disciplinas que compdem a grade curricular (Nucleo de Formagao Especifica, Nucleo de
Formagdo Pedagdgica, Nucleo de Formagdo Académico-Cientifico-Complementar).

A carreira de professor engloba processos distintos que se desenrolam desde a
escolha pelo curso até as praticas formativas de saberes, atitudes e valores a serem
mobilizadas durante a profissdo. A contribuicdo desses processos a formagdo do
licenciando mereceria melhor investigacdo quanto ao seu cumprimento, evitaria as

evasdes e destacaria as repercussdes, principalmente do momento do estagio.
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2.5 O PROFESSOR E OS DESAFIOS DO FAZER DOCENTE

Os primeiros anos de exercicio da profissdo para muitos professores sdo cheios de
inseguranga, intensos de novidades e alguns se sentem perdidos e com dificuldades para
conduzir suas atividades pedagogicas, gerando apreensdo e desmotivacdo profissional.
Esse primeiro impacto expressa variados sentimentos, no qual o professor iniciante deixa
de ser denominado aluno e passa a ser chamado professor.

E preciso considerar que “o impacto de transi¢do da vida académica para a
atividade profissional pode ser diminuido através de experiéncias de trabalho
sistematizado, critico e participante” (PEQUIA e ROSA, 2010, p.157).

Dentro dos cursos de licenciatura, o estdgio obrigatério configura-se como um
caminho para diminuir tais impactos, procura promover processos para que oS

licenciandos reflitam sobre o que € ser professor € como tornar-se professor.

A universidade de hoje, que contempla, em seu interior, uma diversidade
infinita de cursos ¢ de atividades, requer um outro entendimento sobre o ato de
exercer a docéncia. A demanda por uma formagdo mais “inteira”, ou s¢ja, que
identifica as reais necessidades do formando ¢ da realidade para qual estd
sendo formado, solicita um posicionamento mais complexo por parte dos
profissionais responsadveis pela formagdo dos que ingressam nela. (CICILLINI,
2010, p. 23)

Confrontar o conjunto de circunstancias estabelecidas pelo estagio supervisionado
(obrigatorio) pode ser o inicio de uma fase bastante critica, ponto crucial da formagéo
inicial e porta de entrada da atuacdo profissional (intimamente ligada a formacgdo
continuada).

Segundo Tardif, as bases dos saberes profissionais sdo construidas nos primeiros

anos de carreira, quando ocorre o confronto com um novo contexto de atuagao:

Ora, este processo estd ligado também a socializagdo profissional do professor
¢ a0 que muitos autores chamaram de "choque com a realidade”, "choque de
transi¢do" ou ainda "choque cultural", no¢des que remetem ao confronto inicial
com a dura e complexa realidade do exercicio da profissdo, a desilusfo ¢ ao
desencanto dos primeiros tempos de profissdo ¢, de maneira geral, a transicdo
da vida de estudante para a vida mais exigente de trabalho (TARDIF, 2007, p.

226).

Para que esse processo se torne menos traumatico e desmotivador, cabe ao
professor da universidade, no momento do Estagio Supervisionado, instruir e interagir

com seu licenciando, proporcionar um espago livre para buscar resolver conflitos e
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problemas que irdo surgir. Nesse processo, busca-se promover a autorrealizagdo do
proprio sujeito:
E funcio do educador encaminhar o educando para a descoberta ¢ a pratica dos
valores por intermédio dos quais a educacdo ganha sentido ¢ o proprio

educando se¢ auto realiza o que se efetua por meio do processo ensino-
aprendizagem (VALSECCHI ¢ NOGUEIRA, 2002, p. 137).

E com o estagio que o licenciando se insere na profissdo, convive com situa¢des
concretas, muitas vezes contrarias a realidade idealizada durante sua formacdo. Esse
momento formativo enseja uma postura critica e reflexiva, fundamental para o futuro
professor (ALMEIDA, 2013).

Ja no exercicio da docéncia, o periodo inicial da carreira ¢ um momento bastante
critico, pois os professores visam encontrar seus proprios modos de trabalho, experienciar
situagdes semelhantes aquelas que passaram enquanto estudantes na graduacdo e em
periodos anteriores (TARDIF e RAYMOND, 2000).

Por outro lado, € preciso que se reconheca também que a formagdo inicial nunca

sera suficiente para dar conta de todas as dificuldades:

Ao chegar a escola o professor principiante ¢ confrontado com uma realidade
desconhecida, deparando-se com mmltiplas dificuldades pedagégicas ¢
relacionais, para as quais nfo foi preparado, nem detém experiéncia suficiente
que lhe traga um conhecimento empirico para enfrentar esse choque com a
realidade (ROCHA, 2013, p. 42).

Por essa perspectiva, as dificuldades no exercicio da pratica pedagogica dos
discentes nas disciplinas de estdgio devem ser amenizadas nas institui¢des envolvidas,
através do desenvolvimento de um trabalho seguro, sélido, de formagdo ampla, flexivel
e planejado no intuito de diminuir o choque de realidade e ser um canal de seguranga para
o discente e professor iniciante (KRUG, 2011).

Muitas vezes a formagao inicial deixa a desejar para enfrentar a realidade e superar
os obstaculos que sdo inevitaveis dentro da profissdo docente, configurando um choque
com a dura realidade: “O choque de realidade ¢ algo presente nos professores em inicio
de carreira, embora cada um o vivencie de uma maneira” (AZEVEDO e WILTEMBURG,
2013, p. 13).

Dentre os varios problemas que interferem na qualidade da educagio, destacamos

a indisciplina, que pode iniciar de modo n@o fisico, num xingamento, e chegar a forma

fisica, como socos e empurrdes, dentro do espaco escolar. E esses confrontos ndo ficam
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restritos aos alunos, mas atingem todos os participantes da comunidade escolar:
professores e funcionarios.

A indisciplina pode ser entendida como uma forma de manifestagdo contra
exigéncias externas ou quebra de regras impostas. Diz respeito a resisténcia, ousadia e
inconformismo por parte dos alunos. (CAMACHO, 2001).

A quebra de regras pode significar prejuizo ou danos apenas aparentemente € nao
necessariamente um rompimento do trabalho pedagdgico. Surgem “falas, movimento,
rebeldia, oposi¢do, inquietacdo, busca de respostas por parte dos alunos e dos professores”
(CALDEIRA E REGO, 2001, p. 59).

Quando surge a indisciplina, ¢ importante analisar seus motivos para que seja
possivel vislumbrar a melhora da qualidade do processo educativo.

Os efeitos da indisciplina costumam estar associados a muita polémica, pois as
causas sdo inumeras e dificilmente se chega a uma conclusdo imediata. Nesse sentido, o
primeiro passo a ser tracado € a realizagdo de uma analise no ‘embrido’ do problema, ou
seja, na origem da questdo e € a partir dai que se conhece os motivos que levam os
individuos a se comportar de forma indisciplinada.

Antes de julgar o comportamento de alguns, € preciso examinar a realidade da
escola, da familia, do psicoldgico, do social, além de muitos outros. E, ndo raro, a
disciplina em sala de aula pode equivaler a atos simples da boa educacdo, como
cumprimentar colegas e professores, pedir licenga, desligar aparelhos eletronicos e
celulares, agradecer, jogar o lixo na lixeira, manter carteiras e a propria sala de aula
limpas. Na escola, sera suficiente respeitar os colegas, o ambiente e a si préprio,

comportamento que gera um convivio pacifico no ambiente escolar.
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3 METODOLOGIA

3.1 DELIMITANDO O PERCURSO DA PESQUISA

Uma vez delimitado o tema da pesquisa e os referenciais tedricos que dao
sustentacdo ao nosso trabalho, foi necessario refletir sobre qual caminho optariamos para
alcangar 0 nosso objetivo, ou seja, percurso metodologico, dentre as diversas abordagens
possiveis, viabilizando respostas aos nossos questionamentos iniciais.

Considerando a metodologia como “o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade” (MINAYO, 2009, p. 10) e um arcabougo teorico consistente,
¢ importante observar que essa se¢do, mais “que uma descri¢gdo formal dos métodos e
técnicas a serem utilizados, indica as conexdes e a leitura operacional que o pesquisador
fez do quadro teorico e de seus objetivos de estudo” (DESLANDES, 2009, p. 46).

A metodologia de pesquisa:

[...] esta estreitamente ligada aos objetivos do pesquisador ¢ as formas pelas
quais pensa sobre a realidade, sobre seu papel no interior da mesma. Estd
fortemente vinculada as escolhas do pesquisador, em termos dos autores com
que ird trabalhar, do foco que ird escolher ¢ de seu posicionamento em face dos
problemas da realidade social, cultural ¢ educacional mais amplo. (CANEN,
2003, p. 217)

Por esse motivo € conveniente afirmar que nenhuma metodologia, assim como
nenhuma pesquisa € neutra, seja qual for o tipo de abordagem metodolégica, pois esta
tem uma ligacgdo intrinseca com o pesquisador, seus valores, crengas, ideologias, seu olhar
para a realidade e sua maneira peculiar de problematiza-la.

Ao refletirmos sobre o conceito de pesquisa, observa-se que ele possui muitos

significados e devido a esse carater polissémico do termo, podemos delimita-lo como:

[...] atividade que pressupde um processo metodologico proprio ¢ tem por
finalidade a construg¢io de mnovos conhecimentos ou a revisio de
conhecimentos ja existentes. Independentemente do lugar em que se coloque
o pesquisador, toda sua producio buscara a reflexdo critica sobre a realidade.
(DRUMOND, 2006, p. 01)

A pesquisa ¢ elemento preponderante na produgdo do conhecimento cientifico,
porém sua importancia sobrepuja-se ao espago académico e podemos reconhecer sua
importancia evidente em todos os espagos educacionais, principalmente na formacgao de

professores:
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O que estamos querendo evidenciar € que o conceito de pesquisa € fértil no
processo formativo de qualquer profissional, quanto mais no processo de
formagdo daquele profissional que ird formar os outros profissionais. Isso nos
indica que o profissional da educagio deveria entender mais de pesquisa que
todos os outros profissionais, mas a pratica formativa, muitas vezes, nos revela
¢ demonstra o contrdrio. (GHEDIN; OLIVEIRA ¢ ALMEIDA, 2015, p. 53)

Ainda com a finalidade de delimitar o conceito de pesquisa, faz-se necessario citar
que existem varias classificagdes, sendo que “As classifica¢cdes pelos objetivos, pelo
enfoque, pelo caminho metodologico sdo mais comuns entre os teoricos da pesquisa,
atualmente. (DRUMOND, 2006, p. 02)”.

Cabe aqui definir a modalidade de pesquisa que melhor nos atendeu de acordo
com o problema abordado. Fomos conduzidos a uma abordagem qualitativa em busca
da compreensdo dos significados de uma realidade que vai além dos dados tabulados,
obtidos através das ferramentas de que dispusemos para as coletas, mas que permite
uma analise que carrega em si o rigor cientifico, sustentada pelos referenciais teoricos.

A pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspirac¢des, das crengas, dos valores e das atitudes”, tem carater subjetivo, nivel de
realidade ndo visivel e que precisa ser interpretada pelos pesquisadores. (MINAYO, 2009,
p.22)

Essa opgdo parece ser bastante adequada, pois buscamos compreender as
principais dificuldades relacionadas a atuag@o docente nas disciplinas de Estagios, através
da percep¢do dos proprios alunos do Curso de Ciéncias Bioldgicas/Noturno, modalidade
licenciatura, da UFU, nos anos de 2013 e 2016.

Tratamos de um estudo de caso, o qual se constitui em uma boa estratégia quando
estamos examinando acontecimentos contemporaneos, apesar de ndo permitir manipular
comportamentos relevantes, fazemos entdo o uso de observagdo direta e entrevistas (YIN,
2001).

Desenvolvemos uma investigagdo pontual de duas turmas de estagio, 1* e 7°
turmas respectivamente dos anos de 2013 e 2016, as quais se encontravam nos 9° ¢ 10°
periodos (semestres) do curso. A pesquisa foi desenvolvida em 2015 e 2016, contempla
a coleta de dados com egressos, professores da escola concedente e professor da
universidade que leciona as disciplinas de Estadgio Supervisionado. Os professores da
escola foram escolhidos com base em sua experiéncia no trabalho com estagiarios em
niveis diferentes do ensino basico, colaborando assim para uma visdo mais ampla do

contexto em que se desenvolve o estagio supervisionado.
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Efetuamos uma Anélise de Conteido dos dados coletados, estratégia escolhida
devido ao tema abordado e a perspectiva da descri¢do objetiva, sistematica e qualitativa
do conteido manifesto na comunicag¢do. Envolve as etapas de organizacdo, na qual se
elenca os documentos que serdo submetidos a investigagdo; a codificagdo, que € a etapa
em que os dados sdo tratados de modo que se tornem significativos e estejam prontos para
0 momento seguinte, que compreende a categorizagdo, “uma operagdo de classificacio
de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(BARDIN, 1977, p. 117).

O processo de produgdo de uma pesquisa qualitativa envolve varias fases, que
ordenaremos, para fins didaticos, em trés etapas: fase exploratoria, trabalho de campo e
analise e tratamento do material empirico e documental (MINAYO, 2009).

A primeira etapa ¢ a fase exploratéria, quando o pesquisador produz o projeto de

pesquisa e realiza todos os procedimentos que precedem a entrada em campo,

E o tempo dedicado - ¢ que merece empenho ¢ investimento - a definir e
delimitar o objeto, a desenvolvé-lo tedrica ¢ metodologicamente, a colocar
hipéteses ou alguns pressupostos para seu encaminhamento, a escolher ¢ a
descrever os instrumentos de operacionalizagdo do trabalho, a pensar o
cronograma de acgdo ¢ a fazer os procedimentos exploratorios para escolha do
espago ¢ da amostra qualitativa (MINAYO, 2009, p. 26)

Nessa fase foram utilizados dados obtidos junto ao estagio supervisionado em
periodo anterior (2013), quando foi aplicado um questionario fechado aos estagiarios,
abordando suas principais dificuldades. Aqueles dados foram incorporados outros,
obtidos posteriormente no desenvolvimento do trabalho.

Na segunda etapa ocorre o aprofundamento teérico do tema:

Que consiste no recorte empirico da construgio tedrica elaborada no momento.
Essa ctapa combina entrevistas, observagdes, levantamentos de material
documental, bibliografico, instrucional etc. Ela realiza um momento relacional
¢ pratico de fundamental importincia exploratéria, de confirmagio ou
refutagdo de hipéteses e construcio de teorias. (MINAYO, 2002, p. 26)
Nessa etapa fizemos o uso de instrumentos como analise documental, utilizamos
o Projeto Pedagdgico do Curso, as fichas das disciplinas de formagdo pedagdgica,
questionarios fechados, semiabertos e abertos, entrevistas semiestruturadas,

levantamento bibliografico, para dar sustentagdo tedrica a pesquisa.
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A terceira etapa ¢ a fase de analise e tratamento do material recolhido no campo e
“diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os
dados empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o projeto ou com outras
leituras” (MINAYO, 2002, p.26).

O tratamento do material € o0 momento em que confrontamos os dados com o
referencial tedrico, e a luz do que ja foi produzido sobre o tema abordado, buscamos
compreender o problema levantado na pesquisa, que no nosso caso refere-se as
dificuldades encontradas no momento do estagio supervisionado.

Por meio da analise de conteudo, estabelecemos as principais categorias analiticas,
considerando o conjunto de todas as respostas. Assim, foi possivel tecer um panorama

descritivo que permita contemplar os objetivos da pesquisa.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A escolha dos sujeitos desta pesquisa deu-se a partir de experiéncias proprias,
particularmente associadas as queixas frequentes de colegas de turma (uma das principais
motivagdes da pesquisa) e em virtude do periodo em que contatamos as turmas de
estagiarios (ja no desenvolvimento do mestrado). Assim, os primeiros sujeitos desta
pesquisa sdo da 1* turma noturna do Curso de Ciéncias Biologicas, com um total de 17
alunos (4 homens e 13 mulheres), discentes nas disciplinas Estagio I, desenvolvida no 9°
periodo (semestre) do ano de 2013, e Estagio I, cursada no 10° e tltimo periodo do curso
do ano de 2013 e inicio de 2014, devido a regulacdo do calendario académico em virtude
de greve ocorrida. Uma parte desse mesmo grupo voltou a participar como egressos do
curso (total de 13 egressos da 1* turma). Também foram envolvidos alunos (total de 4
egressos) de turmas e turnos diferentes. Para uma maior significdncia de dados e poder
comparar as queixas em turmas diferentes e assim observar se as dificuldades sdo comuns
a todos os estagiarios, fizemos também a pesquisa com outra turma, denominada “7?
Turma”, que possui um total de 21 alunos (8 homens e 13 mulheres), cujos estagios
ocorreram no ano de 2016.

Foram envolvidas duas professoras de escolas concedentes do estdgio com
experiéncia no trabalho com estagiarios e uma professora da universidade, que atua nas

disciplinas de Estagios.



40

3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

O primeiro instrumento de pesquisa utilizado foi um questiondrio fechado
(Apéndice A), instrumento este que ja possui uma série de itens pré-estabelecidos,
respondidos com ou sem a presenca do entrevistador, tratando-se de um instrumento de
facil coleta de dados que pode alcangar um nimero grande de sujeitos participantes e
abrangéncia de area, porém o questionario fechado pode ser um recurso limitante, no qual

direciona o entrevistado a uma dada resposta.

O questiondrio do tipo fechado tem na sua construgdo questdes de resposta
fechada, permitindo obter respostas que possibilitam a comparagdo com outros
instrumentos de recolha de dados. Este tipo de questiondrio facilita o
tratamento ¢ andlise da informagdo, exigindo menos tempo. (AMARO,
POVOA ¢ MACEDQO, 2005, p.6)

Enviado por e-mail, no ano de 2013, comego de 2014, no final do 10° periodo,
direcionado somente para alunos da 1° Turma de Ciéncias Biologicas - Noturno
(estagiarios), o mesmo possuia 18 itens (dificuldades selecionadas previamente, de
acordo com queixas pessoais dos colegas das disciplinas de estagios, discutidas em
encontros presenciais e através de referéncias bibliograficas que abordam o tema dando
énfase a algumas dificuldades) e duas colunas, uma destinada a disciplina Estagio Il e a
outra, a disciplina Estagio 11, onde os estagiarios enumeravam de 1 a 5 através de suas
percepgdes, e o grau de dificuldade era mensurado pela enumeragdo, em ordem crescente.
A participacdo dos respondentes foi de abrangéncia consideravel, dos 17 estagiarios que
receberam o questionario, 14 responderam.

Os itens que compuseram as tabelas foram: a indisciplina dos alunos; falta de
estrutura e espaco fisico para as aulas; falta de controle/dominio da turma pelo académico;
falta de material para as aulas; falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas;
falta de conhecimento do académico sobre o conteudo a ser ministrado; infrequéncia dos
alunos nas aulas; dificuldade do académico no planejamento das aulas; choque do
académico com a realidade da escola; inseguran¢a do académico no ambito escolar;
alunos em diferentes niveis de aprendizagem; numero elevado de alunos nas aulas; falta
de sequéncia das aulas, presenca de pessoas estranhas no local da aula; falta de
conhecimento dos alunos ao conteudo a ser ministrado; turno em que foram ministradas
as aulas “periodo noturno”; Pouco tempo de observacdo das aulas ministradas pelo

professor regente.
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Ja para a 7° Turma de Ciéncias Biologicas, o0 mesmo questionario foi aplicado
com algumas alteragdes, reformulamos os itens pré-estabelecidos e a forma de aplicagio
e, ao final, colocamos 3 perguntas abertas para ampliar nossa busca de informagdes
(Apéndice B). Essas perguntas buscavam esclarecer causas, superagdes e sugestdes
propostas, atribuidas as dificuldades encontradas no percurso dos estagios.

O questionario foi aplicado pessoalmente, quando adentramos na aula de estagio
em um momento de atendimento com a professora da universidade, no final do 10°
periodo, do ano de 2016, direcionado somente para alunos da 7° Turma de Ciéncias
Biologicas (estagiarios). O mesmo possuia 17 itens (dificuldades selecionadas
previamente) e duas colunas, uma destinada a disciplina Estagio I e a outra a disciplina
Estagio II, nas quais os estagiarios enumeravam de 1 a 3, segundo suas percepgdes, € 0
grau de dificuldade era mensurado pela enumerag@o, em ordem crescente. A participagdo
dos respondentes foi de abrangéncia consideravel, dos 21 estagiarios que receberam o
questionario, 16 responderam.

Os itens que compuseram as tabelas foram: indisciplina dos alunos; falta de
estrutura e espaco fisico para as aulas; dificuldade de controle da turma pelo estagiario;
falta de material para as aulas; falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas
pelo estagiario; falta de conhecimento do estagiario sobre o conteudo especifico a ser
trabalhado; infrequéncia dos alunos nas aulas; dificuldade do estagiario em planejar suas
aulas; choque do estagiario com a realidade da escola; inseguranga do estagiario nas
rotinas escolares; alunos em diferentes niveis de conhecimento, nimero elevado de
alunos nas aulas; falta de sequéncia (interrup¢do) das aulas; presenca de pessoas estranhas
no local da aula; falta de conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao conteudo a ser
ministrado; aulas ministradas no periodo noturno; pouco tempo de observagdo das aulas
ministradas pelo professor regente.

As questdes abertas contidas nos questionarios foram:

1- Que causas voce€ atribui a essas dificuldades?

2- Como vocé procurou superar essas dificuldades?

3- Que sugestdes vocé proporia para superar essas dificuldades no
ambito do curso de formagdo inicial?

Esse tipo de questionario ¢ adequado por possibilitar aos sujeitos formas mistas
de respostas, com énfase maior ao que ja foi respondido na parte fechada do questionario,

na qual se deseja obter as justificativas para dar maior credibilidade as respostas, pois os
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sujeitos na parte aberta podem desenvolver suas reflexdes ja estabelecidas na parte
fechada, surgindo respostas mais variadas.

Os questionarios abertos (Apéndice C) foram aplicados para os egressos que
faziam parte da 1* turma e para conhecidos licenciados de outras turmas em Ciéncias
Biologicas. Enviado por e-mail, ano de 2016, o mesmo possuia 8 questdes abertas. A
participacdo dos respondentes foi de abrangéncia consideravel, dos 24 egressos que
receberam o questionario, 17 responderam. As respostas abertas abrangem uma maior
descrig@o de fatos e conhecimentos, articulagdes e reflexdes sobre o tema proposto, sem
que haja um direcionamento determinado das respostas.

O ultimo questionario (Apéndice D) utilizado foi direcionado a professora da
Universidade, enviado por e-mail, ano de 2017, o mesmo possuia 10 questdes abertas,
permitia coletar dados para constituir uma visdo geral e direta sobre as principais
dificuldades, suas causas e superacgdes, relatadas pelos estagiarios, no momento da
execugdo da disciplina.

Outro instrumento utilizado consistiu nas entrevistas semiestruturadas, contendo
5 questdes (Apéndice E), aplicadas para professoras de escolas concedentes,
colaboradores do estagio, coletamos informagdes sobre como seriam suas impressdes a
respeito do trabalho direto com estagiarios em sala de aula e as principais dificuldades

percebidas, suas causas e encaminhamentos.

“Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado ¢ The formula perguntas, com o objetivo de obtengdo dos
dados que interessam a investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de
intera¢do social. Mais especificamente, ¢ uma forma de didlogo assimétrico,
em que uma das partes busca coletar dados ¢ a outra se¢ apresenta como fonte
de informagdo.” (GIL, 2008, p.109)

Assim, essas entrevistas foram realizadas da seguinte maneira:

- No intuito de preservar a identidade das professoras de escolas concedentes,
nomearemos aqui as professoras concedentes por PC1 e PC2, de escolas de niveis
escolares fundamental e médio, respectivamente, onde nomearemos as escolas por EEF
e EEM, respectivamente.

- A primeira entrevista ocorreu com a professora PC1 da escola EEF, no seu local
de trabalho, no horario destinado a trabalhos pedagogicos, liberado pela supervisora da
escola, em uma sala de aula desativada, ambiente calmo e propicio. A entrevistada foi

bastante receptiva.
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- A segunda entrevistada foi a professora PC2, da escola EEM, a entrevista
ocorreu em um espaco da universidade, em horario oposto ao que a professora PC2
ministra suas aulas, a entrevistada também foi bastante receptiva e participativa.

- A escolha por essas professoras esta ligada pelo nivel (fundamental e médio) de
atuag@o no qual exercem suas praticas diarias de trabalho correlacionado a formagao que
a graduagdo em Ciéncias Bioldgicas propicia ao licenciando, obter habilitagdo para a
docéncia na disciplina de Ciéncias no ensino fundamental e Biologia no ensino médio,
podendo atuar também em atividades afins, ligadas a area. Onde queriamos verificar
contrapontos diferentes entre as percepc¢des das professoras em niveis diferentes de
ensino. Vale ressaltar também que a escolha ndo estd ligada a questdo de género por serem
professoras mulheres e a quantidade de entrevistas ndo era fator pré-estabelecido. As
entrevistas foram gravadas e transcritas na sequéncia, procedendo-se a analise.

Utilizamos também o Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas, nas
versdes 2006 e 2012, como fonte de dados, através de uma analise documental, buscando
elementos para compreendermos as implicagdes da proposta de implementagcdo dos

estagios.
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4 RESULTADOS E ANALISES

4.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) ¢ um documento que busca organizar o
trabalho pedagogico, ag¢les e projetos que a instituicdo planeja executar no
desenvolvimento do curso. Apesar do seu carater burocratico e obrigatdrio, também se
caracteriza por definir a identidade do curso e, por esse motivo, o processo de elaboracgio
deve ser democratico, ou seja, deve contar com a participagdo de toda a comunidade
académica. Desde a institui¢do da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei 9394/96, que determina no Artigo 12 que os estabelecimentos de ensino tém a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica, esse documento passou a
ser obrigatorio. E um documento-guia que caracteriza os principios e fundamentos do
curriculo, os processos de ensino e aprendizagem e a sistematizagdo entre teoria e pratica.
Destaca também a interdisciplinaridade e a flexibilidade metodoldgica, dispostas em
abrangentes areas do conhecimento, caracteriza ainda o perfil dos egressos e corpo
docente (HAAS, 2010).

O Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas da UFU, com oferta na
cidade de Uberlandia, foi aprovado em 2006 e modificado em 2012. Essas duas versdes
foram objetos de analise. Implantados seguindo as exigéncias do Conselho Nacional de
Educacdo, dispostas na resolugdo CNE/CP 11, de 18/02/2002, e CNE/CP22, de
19/02/2002, e respectivos Pareceres, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Ciéncias Biologicas (CNE/CES 73 de 11/03/2002 e respectivos Pareceres) e nos
Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura. Os
topicos analisados foram referentes ao turno noturno na modalidade licenciatura. O
Projeto Pedagogico do Curso de 2012 entrou em vigor a partir do primeiro semestre de
2013, ja o Projeto Pedagogico do Curso de 2006 se extinguird em 2017, sendo a 7* Turma,
a ultima do noturno a utilizé-lo. (UFU, 2006/2012).

As disciplinas do Projeto Pedagogico do Curso de 2006 integralizam 10 periodos,
contemplando trés ntcleos: I - Nucleo de Formagao Especifica com carga horaria de 1800

horas; II - Nucleo de Formagao pedagogica de 1020 horas; e o III - Nucleo de Formagao
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Académico - Cientifico - Complementar com 200 horas previstas. Com carga horaria total
de 3020 horas.

Na atualiza¢do do Projeto Pedagdgico do Curso em 2012, a carga horaria foi
elevada para 3245 horas sendo: I - Nucleo de Formag@o Especifica com carga horaria de
1815 horas; II - Nucleo de Formagdo pedagdgica de 1170 horas; e o IIl - Nucleo de
Formagdo Académico - Cientifico - Complementar com 200 horas previstas e 60 horas
de disciplina optativa.

As disciplinas s3o direcionadas para a realizacdo de atividades que contemplam
fundamentos tedricos sobre os temas fundamentais especificos da Biologia, aspectos de
pesquisa, ensino e extensdo e, também, atividades supervisionadas de estagio, possibilita
assim o refor¢o da contextualizagdo e dos conteudos aprendidos além de sua transposi¢io
didatica.

No Nucleo de Formagao Especifica, observam-se algumas mudangas relacionadas
a organizagdo dos eixos articuladores; o PPC de 2012 distribuiu as disciplinas especificas
em 5 eixos: Biologia celular, Molecular e Evolugdo; Diversidade Biologica; - Ecologia;
Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; e Fundamentos Filosoficos e Sociais.
Assim, verificou-se o acréscimo de 15 horas no PPC de 2012, na carga horéaria destinada
a tal nucleo, em relagdo ao PPC de 2006.

O Nucleo de Formagdo Pedagdgica do PPC 2006 compreende as seguintes

disciplinas:

Quadro 1- Disciplinas de Formagdo Pedagdgica PPC 2006
Disciplinas obrigatorias CH Teorica | CH Pratica | CH Total
Politica e Gestdo Educacional 60 0 60
Didatica 60 0 60
Metodologia de Ensino 60 0 60
Psicologia da Educagéo 60 0 60
Metodologia de Pesquisa 60 0 60
Educagio Ambiental 30 30 60
Total (6 disciplinas) 330 30 360

Fonte: Quadro extraido do PPC/2006
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Os conteudos das disciplinas desse eixo de formagdo pedagogica sdo voltados para

o futuro exercicio profissional. Destacam-se as disciplinas: Didatica, Metodologia de

Ensino e Metodologia de Pesquisa.

A Didatica possui como objetivos:

E sua ementa:

Refletir sobre o papel socio-politico da educacdo ¢ da escola e suas multiplas
relagbes. * Analisar as principais concepgles referentes a educagdo ¢ a
formagdo do educador. + Compreender os clementos que constituem a
organizagdo do processo de ensino aprendizagem: plancjamento, ensino,
avaliagdo, seus significados ¢ praticas. (UFU/PPC/FICHAS DE
DISCIPLINAS, 2006).

Concepgdes de educacio e teorias pedagogicas. A Didatica e seus fundamentos
histéricos, filosoficos ¢ socioldgicos ¢ as implicagfes no desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem ¢ na formagdo do educador. RelagGes
fundamentais do processo de ensino: sujeito/objeto; teoria/pratica;
conteido/forma; ensino/aprendizagem, conhecimento/conhecer;
sucesso/fracasso; professor/aluno; aluno/aluno. Transmissdo ¢ Transposicio
Didatica. Procedimentos, recursos, técnicas de ensino. Avaliagdo educacional
¢ pratica avaliativa no contexto do sistema ¢ da educacio escolar. Formas de
organizagdo da pratica educativa escolar ¢ os desafios da realidade de nosso
tempo para a atuagdo docente. Recursos didaticos, novas tecnologias ¢ suas
implicagdes no ensino. (UFU/ PPC/ FICHAS DE DISCIPLINAS, 2006).

A Didatica € importante para a formagdo docente, pois d4 subsidios para que o

futuro professor consiga executar sua fungdo de forma satisfatoria, sendo capaz de

compreender e intervir criteriosamente na sua pratica.

E a0 mesmo tempo, a matéria de estudo fundamental na formacdo profissional
dos professores ¢ um meio de trabalho do qual os professores se servem para
dirigir a atividade de ensino, cujo resultado ¢ a aprendizagem dos conteudos
escolares pelos alunos (LIBANEO, 1990, p. 52).

A Disciplina Metodologia de Ensino possui como objetivo:

Compreender o que ¢ Ciéncia, sua produgdo, sua natureza, sua evolugio, suas
implicagdes com a sociedade, para que ecle possa visualizar estratégias de
ensino consoantes com as novas epistemologias (UFU/PPC/FICHAS DAS
DISCIPLINAS, 2006).

E possui como ementa:

Estudo e discussdo do ensino de Ciéncias ¢ Biologia a partir da contribuigio
da Filosofia ¢ da Histdria da Ciéncia. Abordagens metodolégicas para o ensino
tendo como perspectiva modalidades didaticas de ensino concernentes com as
novas epistemologias (UFU/PPC/FICHAS DAS DISCIPLINAS, 2006).
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A Metodologia de Ensino est4 voltada para o estudo de métodos de ensino. O

futuro professor, tendo conhecimento das diversas metodologias que poderdo nortear seu

trabalho, tera condi¢des para planejar de forma mais criteriosa sua agdo pedagogica.

Ja a disciplina Metodologia de Pesquisa possui como objetivo:

E sua ementa:

Reconhecer os diferentes Métodos ¢ Técnicas de Pesquisa ¢ saber como
proceder no trabalho sistematico de produgdo cientifica. + Compreender as
especificidades ¢ diferengas entre a pesquisa qualitativa ¢ quantitativa,
capacitando-o para a pesquisa tanto nas areas técnicas quanto na Aarea
educacional. « Desenvolver de projetos de pesquisas em todas as ctapas, desde
a pesquisa bibliografica, até a redagfo final do trabalho, ressaltando o uso das
normas técnicas atuais de acordo com a ABNT. « Compreender as regras das
monografias de bacharclado da instituigdio (UFU/PPC/FICHAS DAS
DISCIPLINAS, 2006).

Consideragdes gerais sobre pesquisa, etapas logicas ¢ metodoldgicas. Tipos de
pesquisas ¢ contexto de sua aplicagdo. Elaboracio de pesquisa bibliografica,
desenvolvimento de técnicas para organizagio do referencial tedrico utilizado
para posterior utilizagdo na montagem de projetos de pesquisa ¢ apresentacoes
orais. Pesquisas na drea da educacio. Técnicas para montagem de curriculos.
(UFU/PPC/FICHAS DAS DISCIPLINAS, 2006).

Trata-se de uma disciplina considerada importante para a formagéo do professor,

pois aborda os processos que permeiam a pesquisa, € pode transformar-se numa

ferramenta relevante para sua atuagdo profissional.

forma:

No novo PPC 2012, o Nucleo de Formagao Pedagogica esta descrito da seguinte

Quadro 2- Disciplinas de Formagao Pedagdgica PPC 2012

(continua)
Disciplinas obrigatdrias CH Teérico | CH Pratico | CH Total
Politica e Gestdo Educacional 60 0 60
Didatica Geral 60 0 60
Metodologia de Ensino 60 0 60
Psicologia da Educagédo 60 0 60
Educagio Ambiental 30 30 60
Lingua Brasileira de Sinais — Libras | 30 30 60
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Total (6 disciplinas) 300 60 360
Fonte: Quadro extraido PPC/ 2012 (conclusio)

Observa-se a Retirada da disciplina Metodologia de Pesquisa e a inclusdo da
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais-Libras I que, no PPC/ 2006, era disciplina
optativa. A carga horaria ndo foi modificada.

Quando constatamos a carga horaria destinada as disciplinas optativas, das quais
o estudante deveria cursar no minimo uma, contemplando 45 h, houve uma mudanga da
carga horaria total exigida para esse aspecto, aumentando para 60 horas no PPC 2012. No
PPC 2006 eram ofertadas trés disciplinas de 45 h: Instrumentalizagdo; Educagdo, Saude
e Sexualidade; e Etica.

As disciplinas optativas (algumas com 45h e outras com 60h) propostas no PPC
2012, sdo: Anatomia Ecoldgica, Bem Estar Animal, Biologia Marinha; Biologia
Reprodutiva de Plantas; Biosseguranga, Higiene e Seguranga do Trabalho;
Biossistematica Vegetal; Botanica Econdmica; Darwin e a Origem das Espécies;
Divulgagdo Cientifica, Ecofisiologia Vegetal; Ecologia de Bentos; Entomologia;
Fotografia; Fotografia para Biologia; Fundamentos em Sistematica Vegetal; Genética
Quantitativa, Georreferenciamento; Introdug¢do a Biotecnologia; Mastozoologia;
Meétodos em Estudos Floristicos, Métodos em Zoologia de Campo; Morfofisiologia
Vegetal, Morfologia dos Orgdos Reprodutivos das Plantas; No¢des de Manejo e
Conservacio do Solo e Agua; Ornitologia; Paleontologia de Vertebrados; Planejamento
e Gestdo Ambiental; Planejamento e Gestdo Urbana; Preservagdo do Meio Ambiente;
Recursos Naturais; Tecnologia de Alimentos; Biologia e Cultura; Ciéncias e Midias;
Corpo e Educagdo; Didatica Geral, Educagdo e Sexualidade; Educacdo e Sociedade;
Instrumentagdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia, Introduc¢do a Programagdo usando
Python; Leitura Instrumental em Lingua Inglesa a Distancia I; Lingua Brasileira de Sinais
- Libras I, Metodologia do Ensino; Pesquisa em Ensino de Ciéncias; Politica e Gestdo da
Educacdo; Psicologia da Educag@o. Essas disciplinas sdo ofertadas nos semestres, de
acordo com a disponibilidade de docentes, e a maioria, somente no turno da manha e
vespertino.

No PPC 2006 as praticas como componente curricular estdo alocadas no nucleo

de formacao pedagogica, conforme o Quadro 3.



49

Quadro 3- Disciplinas de Formagdo Pedagogica: praticas como componente curricular

do PPC 2006
Praticas Especificas CH Teérica | CH Pratica | CH Total
PIPE I (Introdugdo a Biologia ¢ a Educagio) 0 30 30
PIPE II (Ciéncias Fisicas ¢ Quimicas) 0 30 30
PIPE III (Biologia Celular ¢ desenvolvimento) 0 30 30
PIPE 1V (Genética ¢ Ciéncias do ambiente) 0 30 30
PIPE V (Zoologia) 0 30 30
PIPE VI (Botanica) 0 30 30
PIPE VII (Seminario) 0 30 30
Total (7 disciplinas) 0 210 210

Fonte: Quadro extraido PPC/2006

Esta organizagdo, pelo menos em termos da estrutura apresentada, esta prevista

na Resolugdo N° 03/2005, do Conselho Universitario e descreve que:

O Projeto Integrado de Pratica Educativa — PIPE buscara desenvolver
ao longo do curso, atividades tedrico-praticas que articulem as
Disciplinas da Formagdo Especifica ¢ da Formagdo Pedagodgica,
assumindo, portanto, um carater coletivo e interdisciplinar. (UFU, p.10,

2005)

No PPC de 2012 esse nucleo traz outra organizacdo, ficando da seguinte forma:

Quadro 4- Disciplinas de Formagdo Pedagogica: praticas como componente

curricular PPC 2012 (continua)
Praticas Especificas CH Teorica | CH Pratica | CH Total
Biologia ¢ Cultura 0 60 60
Ciéncias ¢ Midias 0 60 60
Educagio e Sociedade 0 45 45
Profissdo Biologo 0 60 60
Trabalho de Conclusdo de Curso I 0 60 60
Trabalho de Conclusio de Curso 11 0 105 105
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Trabalho de Conclusio de Curso 111 0 15 15
Total (7 disciplinas) 0 405 405
Fonte: Quadro extraido PPC/2012 (conclusio)

Verifica-se a remodelagdo das disciplinas que passam a ter outro enfoque, como
¢ o caso das disciplinas de TCC I, Il e II1. A carga horaria nesse eixo se modifica bastante,
passando de 210 h para 405 CH, visando atender as determinagdes presentes na Resolugdo
n°® 2, de 1° de julho de 2015, Capitulo V, que define em seu inciso I do Artigo 12, um
minimo de 400 horas destinadas as praticas curriculares distribuidas ao longo do processo
formativo. Esta remodelagdo deixa de contemplar a Resolugdo 03/2005 do Conselho
Universitario.

Na formagdo pedagogica, os estagios supervisionados do PPC 2006 comegam a
ser ministrados no 8° periodo com a disciplina de Introdug@o ao Estagio. No PPC 2012,
os estagios sdo desenvolvidos a partir do 7° periodo, mas pula o 8° periodo. A carga

horaria total ¢ a mesma nos dois PPC, conforme pode ser conferido nos quadros abaixo:

Quadro S - Estagios supervisionados no PPC 2006

Estagios Supervisionados CH Teoérica | CH Pratica | CH Total
Introdugéo ao Estagio 0 45 45
Estagio 1 (Pratica de Ensino de Ciéncias) 0 180 180
Estagio 2 (Pratica de Ensino de Biologia) 0 180 180
Total (3 estagios) 0 405 405

Fonte: Quadro extraido do PPC/ 2006

No novo curriculo, podemos ver mudangas quanto a disposi¢cdo de carga horaria
das disciplinas, porém ndo foi alterada a carga total de horario do conjunto de disciplinas

supervisionadas. Abaixo, um quadro com a disposi¢do das mesmas no curriculo 2012:

Quadro 6- Estagios supervisionados no PPC 2012

continua)
Estagios Supervisionados | CH Teérica | CH Pratica | CH Total [Semestre
Estagio Supervisionado I 0 105 105 7°
Estagio Supervisionado 11 0 150 150 9°
Estagio Supervisionado 111 0 150 150 10°
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Total (3 estagios) 0 405 405 -
Fonte: Quadro extraido PPC/2012 (conclusio)

A carga horaria do Curso se completa com o Nucleo de Formagdo Académico-
Cientifico-Cultural (200 h/a), o qual inclui a participagdo de alunos em eventos de
natureza social, cultural, artistica, cientifica e tecnoldgica, tanto no ambito das Ciéncias
de modo geral quanto no ambito de sua preparagéo ética, estética e humanistica. No novo
PPC (2012), a carga horaria continua a mesma, porém, nesse item foi incluida uma
disciplina optativa.

Comparando as duas versdes do PPC, pode-se concluir que a carga horaria
adicionada estd mais voltada para a formagdo especifica do que para formagdo
pedagdgica. Para dar conta desse acréscimo, passou-se a ofertar disciplinas aos sabados.
Dentro da distribuigdo de horarios, dois periodos do noturno (6° e 8°) contam com
inclusdo de aulas aos sabados para o cumprimento da carga horaria.

Outro ponto importante a ser comentado € a retirada da disciplina de Metodologia
de Pesquisa no eixo de disciplinas pedagogicas obrigatorias, em que a disciplina
“Pesquisa em ensino de Ciéncias”, com carga horaria total de 60 horas, aparece somente
no fluxograma da licenciatura do periodo noturno, como disciplina optativa, sem horario
pré-estabelecido. Pelo seu carater optativo, sua oferta ndo fica garantida, perdendo assim
um componente formativo, o qual o futuro professor tinha a possibilidade de cursar
visando uma formagcdo critica, reflexiva e autonoma.

Nos PPC os eixos sdo previstos como integrados, porém a execugdo das
disciplinas ¢ de responsabilidade de departamentos distintos (Instituto de Biologia-
INBIO, Instituto de Ciéncias Biomédicas-ICBIM, Faculdade de Matematica- FAMAT,
Instituto de Genética e Bioquimica-INGEB, Faculdade de Educa¢do-FACED, Instituto
de Filosofia-IFILO, Instituto de Artes-IARTE, Instituto de Geografia-IGUFU, Instituto
de Ciéncias Agrarias-ICIAG, Faculdade de Computagdo-FACOM, Faculdade de Direito-
FADIR, Instituto de Letras e Linguistica-ILEEL, Faculdade de Engenharia Quimica-
FEQUI, Instituto de Psicologia-IPUFU, Faculdade de Arquitetura e Urbanismo e Design-
FAUeD, Instituto de Quimica-IQUFU). Essa distribui¢do pode ser fonte de dificuldade
para uma integragdo entre as disciplinas ofertadas, considerando-se mesmo o afastamento

fisico dos institutos.


http://www.icbim.ufu.br/

52

4.2 DISCIPLINAS DE ESTAGIO

O Curso de Ciéncias Biologicas - Noturno, iniciou suas atividades no ano de 2009
(estava em vigor o PPC 2006, portanto) e sua primeira experiéncia com estagio
supervisionado ocorreu nos anos de 2013/2014, com as disciplinas de Introducdo ao
Estagio, Estagio I e Estagio II. As disciplinas Estagio I e Estagio II contemplaram o
momento especifico da regéncia de aulas pelo estagiario.

A disciplina Estagio I esta alocada no 9° periodo (semestre), para sua realizagdo
o aluno obrigatoriamente devera ter cursado as disciplinas de: Metodologia de Ensino,
Politica e Gestdo da Educagdo, Psicologia da Educagido e Introducdo ao Estagio, possui

como ementa:

Aplicagdo de uma pratica docente reflexiva, interventiva ¢ formadora no
campo do Estagio em Ciéncias no Ensino Fundamental visando a construcédo
propria de um modelo didatico em sintonia com as demandas educacionais-
politicas, sociais ¢ culturais vigentes. (UFU/PPC/FICHAS DAS
DISCIPLINAS/2000)

E seus objetivos sdo:

Preparar-se para além da Regéncia de classe, incluindo as demais dimensdes
da atuagdo profissional como sua participagdo no Projeto educativo da escola,
seu relacionamento com alunos € com a comunidade.

Buscar na escola uma parceria para o desenvolvimento de um Projeto de
Estagio Docente Supervisionado plancjado ¢ avaliado, conjuntamente, pela
Universidade ¢ Escolas - campo de Estdgio, com objetivos, tarefas ¢
responsabilidades claras ¢ auxilio mituo, visando competéncia metodologica,
comprometimento de classe representativa do professor(a) e autocritica pelo
aperfeigoamento profissional e autonomia intelectual para promover mudangas
curriculares que forem necessarias para uma Educacdo melhor e para todos.
Desempenhar o papel de Professor como Mediador-Guia no reconhecimento ¢
construcao de significados bioldgicos ¢ sociais do sujeito-aluno no processo de
aprendizagem, entendido este como a constru¢do de uma ‘visdo do mundo’ a
partir da visdo de si préprio, da relagdo com os outros ¢ da relagdo com a
realidade social. (UFU/PPC/ FICHAS DAS DISCIPLINAS, 2006).

Assim, a disciplina de Estagio II possui como pré-requisito a disciplina de

Estagio L. E na qual sua ementa ¢€:

Aplicagdo de uma pratica docente reflexiva, interventiva ¢ formadora no
campo do Estagio em Biologia no Ensino Médio visando a constru¢do prépria
de um modelo didatico em sintonia com as demandas educacionais-politicas-
sociais ¢ culturais vigentes. (UFU/PPC/FICHAS DAS DISCIPLINAS, 2006)

E seus objetivos sdo:
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Atuar na regéncia de classe, incluindo as demais dimensdes da atuacio
profissional como sua participagdo no Projeto educativo da escola, scu
relacionamento com alunos e com a comunidade.

Buscar na escola uma parceria para o desenvolvimento de um Projeto de
Estagio Docente Supervisionado plancjado ¢ avaliado, conjuntamente, pela
Universidade ¢ Escolas- campo de Estdgio, com objetivos, tarcfas ¢
responsabilidades claras ¢ auxilio mituo, visando competéncia metodologica,
comprometimento de classe representativa do professor/a ¢ autocritica pelo
aperfeigoamento profissional e autonomia intelectual para promover mudangas
curriculares que forem necessarias para uma Educac¢do melhor e para todos.
Desempenhar o papel de Professor como Mediador-Guia no reconhecimento ¢
construcao de significados bioldgicos ¢ sociais do sujeito-aluno no processo de
aprendizagem, entendido este como a construcio de uma ‘visdo do mundo’ a
partir da visdo de si préprio, da relagdo com os outros ¢ da relagdo com a
realidade social. (UFU/PPC/FICHAS DAS DISCIPLINAS, 2006)

A disciplina prevé, na sua ementa, que a regéncia deve ser desenvolvida no campo
de trabalho correspondente ao Ensino Médio. No acompanhamento desta disciplina a
mesma foi realizada conforme estabelecido e compreendeu aproximadamente um més de
regéncia, totalizando as cento e oitenta horas praticas, contadas todas as horas de
atividades desenvolvidas durante a disciplina.

No periodo acompanhado em 2013, as disciplinas de Estagio supervisionado
ocorreram de forma bastante diversificada: os alunos tiveram aulas com o professor da
universidade, ministraram e organizaram palestras, realizaram monitorias com alunos de
escolas publicas e ao final realizou-se o0 momento de regéncia.

Conforme a ementa da disciplina, o estagio deveria ocorrer em Ciéncias no Ensino
Fundamental, devido a realizagdo no periodo noturno, optou-se por se efetivar de acordo
com a disponibilidade das escolas, onde cada aluno teve experiéncias com niveis
escolares diferentes, incluindo EJA e Ensino Médio. Na disciplina de Estagio I, o periodo
de observacdo e regéncia compreendeu aproximadamente dois meses, totalizando as
cento e oitenta horas praticas, considerando todas as horas de atividades propostas
(palestras e monitorias). A disciplina Estagio II foi realizada no ano de 2013 e inicio de
2014 (segundo semestre letivo de 2013, atrasado em fungdo da greve na Universidade, no
10° e ultimo periodo do curso).

Os estagios realizados no periodo acompanhado de 2016 também ocorreram de
formas variadas: os alunos desenvolveram planejamentos individuais € em conjunto, o
periodo de regéncia compreendeu aproximadamente mais de um més em regéncia e nesse
periodo iam regularmente a escola. Quando as escolas foram ocupadas pelos estudantes
em protesto contra reformas propostas pelo Governo Federal, faltava uma semana para

concluirem o periodo de regéncia, portanto, as ocupag¢des ndo foram um problema.
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Mesmo porque alguns estagiarios se envolveram com o movimento e alguns planejaram
e deram “auldes”. O estagio foi desenvolvido de forma flexivel, com alguns estagiarios
trabalhando em duplas e outros, individualmente. Eles frequentavam a escola geralmente

duas vezes por semana, durante 5 a 6 semanas.

43 ANALISES DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS FECHADOS DOS
ESTAGIARIOS SOBRE AS DIFICULDADES

A turma de estagiarios do periodo 2013/2014 era constituida por 17 estudantes,
dos quais 14 responderam ao questionario no final da disciplina de Estagio I1. Na tabela
1 apresentamos as dificuldades indicadas na oportunidade. Ja a turma de estagiarios do
periodo 2016 ¢ constituida por 21 estudantes, dos quais 16 responderam ao questionario
no transcorrer da disciplina Estagio II. Para que pudéssemos obter um grau de
correspondéncia das respostas obtidas em ambas as turmas, a tabulagdo dos dados foi
realizada apenas com as 3 primeiras respostas marcadas nos questiondrios (1 a 3 em

ordem crescente).

Tabela 1: Principais dificuldades indicadas na disciplina Estagio I, turmas 2013 e 2016

(continua)
2013 2016
Dificuldades Frequéncia Frequéncia
total* total*
Infrequéncia dos alunos nas aulas. 9 7
Alunos em diferentes niveis de conhecimento. 6 9
Falta de estrutura e espago fisico para as aulas. 6 6
Falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas 5 7
pelo estagiario.
Indisciplina dos alunos. 2 6
Falta de conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao 4 3
contetido a ser ministrado.
Falta de sequéncia (interrupgdo) das aulas. 1 4
Choque do estagiario com a realidade da escola. 2 2
Pouco tempo de observagdo das aulas ministradas pelo 4 0

professor regente

Dificuldade de controle da turma pelo estagiario. 0 3
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Inseguranga do estagiario nas rotinas escolares. 2 0
Falta de material para as aulas. 2 0
Numero elevado de alunos nas aulas. 0 1
Aulas ministradas no periodo noturno. 0 0

Falta de conhecimento do estagiario sobre o conteudo

0
especifico a ser trabalhado. 0
Dificuldade do estagiario em planejar suas aulas. 0 0
Presenga de pessoas estranhas no local da aula. 0 0
Fonte: A Autora (conclusio)

*Frequéncia Total, representa a frequéncia com que a dificuldade foi citada, independente da sua posigdo
(Grau de dificuldade 1 a 3 em ambas as turmas).

Os dados indicam uma diversidade de dificuldades encontradas pelos académicos
durante a disciplina Estadgio I. Em especial destaca-se a infrequéncia dos alunos nas
aulas, a qual pode estar associada a varios outros fatores, como: o turno no qual o aluno
estuda, outras atividades desenvolvidas ao longo do dia do estudante, o cansaco
provocado pelo dia de trabalho ou outras atividades, a falta de interesse do aluno ao
conteudo a ser ministrado, falta de planejamentos especificos do contetido. Esses e varios
outros fatores se interligam e desencadeiam tal situag@o.

Quanto aos alunos em diferentes niveis de conhecimento, os estagiarios podem
expressar dificuldade relativamente a diversidade tipica de uma sala de aula, pois uma
sala mesclada de diferentes niveis de compreensdo requer estratégias didaticas que
integrem todos os alunos, para no tornar a aula desmotivadora para alguns, que querem
uma abordagem mais aprofundada e desinteressante para aqueles que tém menos
conhecimento do contetdo a ser desenvolvido.

A falta de estrutura e espaco fisico para as aulas constitui-se num dos principais
dilemas em diversos setores da educacdo, representando um forte limitador de recursos e
praticas pedagogicas.

As dificuldades associadas a falta de interesse ou de conhecimento dos alunos
quanto ao contetido a ser ministrado estdo relacionadas com o conhecimento prévio
que o aluno ja possui, e com a forma como o conhecimento novo ¢ aplicado e utilizado
para a aquisi¢do de novos contetidos. “Diante de um novo conteudo de aprendizagem, os

alunos podem apresentar conhecimentos prévios mais ou menos elaborados, coerentes ou
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pertinentes, mais ou menos adequados ou inadequados em relacdo a esse contetdo”
(BIONDO e CALSA, 2003, p.149).

As outras dificuldades apresentadas foram bem variadas de acordo com as
circunstancias vividas pelo estagiario. As dificuldades com a indisciplina e o choque da
realidade estio associadas com o ambiente novo de atuacdo, ou seja, aquilo que foi
idealizado durante o percorrer da graduagdo pode ndo ser compativel com o que se depara
e vivencia durante a execucdo dos estagios. Esse choque de realidade enfrentado pelos
estagiarios retrata um periodo de tentativa de sobrevivéncia contrapondo com a realidade
idealizada (ROMANOWSKI e MARTINS, 2012).

A interrupc¢io da sequéncia de aulas e a inseguranca no ambito escolar estio
provavelmente associadas a falta de experiéncia do licenciando em lidar com situagdes

novas.
E comum profissional em inicio de carreira apresentar certa inseguranga, mas
no caso do professor esta inseguranga traz consequéncias que muitas vezes sao
irreversiveis (PAGANINI, 2012, p. 2).

Existem fatores diversos para tal dificuldade, porém ndo podemos esquecer que o
conhecimento € norteado pelo professor e cabe a ele introduzir estratégias que favorecam
seus alunos a ir além do conhecimento produzido nas aulas, a trazerem para sala de aula
conhecimentos presentes em leituras complementares, experiéncias vividas e estudos
interdisciplinares em que a aprendizagem se tornara mais eficaz.

O pouco tempo de observacido das aulas ministradas pelo professor regente da
escola implica em uma dificuldade imposta por algo novo, situagdes inéditas, quando a
seguranca advém através do convivio com quem ja possui experiéncia e dominio na area,
0 que permitiria que os professores em formagdo se familiarizem com o ambiente, com
as pessoas, com as técnicas e metodologias ja empregadas no local. O principal objetivo
das observagdes € garantir ao estagiario vislumbrar como o professor regente conduz seus

alunos e como os alunos se comportam em situagdes diversas.

E importante considerar que a observagio ¢ o ato de olhar alguém ou alguma
coisa cuidadosamente, a partir de critérios negociados, com o proposito de
entender e fundamentar os aspectos observados, de modo a possibilitar
mudangas factuais, conceituais, procedimentais ¢ atitudinais dos envolvidos.
(NININ, 2009, p. 356)

Por outro lado, as dificuldades que ndo foram citadas pelos licenciados no Estagio
I foram: dificuldade do graduando em planejar suas aulas; numero elevado de alunos nas

aulas; e presenca de pessoas estranhas no local da aula.
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Na disciplina de Estagio 11, as dificuldades indicadas estdo apresentadas na Tabela

Tabela 2: Principais dificuldades indicadas na disciplina Estagio II, turmas 2013 e 2016

2013 2016
Dificuldades Frequéncia Frequéncia
total* total*

Indisciplina dos alunos. 9 7
Falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas 6 7
pelo estagiario.
Alunos em diferentes niveis de conhecimento. 4 8
Falta de conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao 6 6
contetido a ser ministrado.
Infrequéncia dos alunos nas aulas. 2 6
Pouco tempo de observagdo das aulas ministradas pelo 3 3
professor regente
Dificuldade de controle da turma pelo estagiario. 5 0
Choque do estagiario com a realidade da escola. 3 2
Aulas ministradas no periodo noturno. 0 5
Falta de sequéncia (interrupgdo) das aulas. 0 4
Inseguranga do estagiario nas rotinas escolares. 1 0
Numero elevado de alunos nas aulas. 1 0
Falta de material para as aulas. 1 1
Falta de estrutura ¢ espago fisico para as aulas. 1 0
Dificuldade do estagiario em plancjar suas aulas. 0 0
Falta de conhecimento do estagiario sobre o conteudo

; 0 0
especifico a ser trabalhado.
Presenga de pessoas estranhas no local da aula. 0 0

Fonte: A Autora.
*Frequéncia Total, representa a frequéncia com que a dificuldade foi citada, independente da sua posi¢do
(Grau de dificuldade de 1 a 3).
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Pode-se constatar que as dificuldades encontradas pelos académicos com relagdo
ao Estagio II foram mais condensadas em comparagdo ao Estagio I, indicando mais
dificuldades em comum.

Em especial, destaca-se a indisciplina dos alunos como a principal dificuldade
encontrada por um nimero maior de graduandos. Sobre essa questdo, cumpre que se diga
que ¢ bastante generalizada, pois a indisciplina em sala de aula ¢ um dos principais
problemas enfrentados atualmente pela escola.

De fato, a indisciplina € uma das principais razdes para a desmotiva¢do dos
graduandos em seguir na profissdo de professor, um problema que muitas vezes ndo ¢
trabalhado ou desmistificado no decorrer das disciplinas da licenciatura e dos estagios
obrigatorios. Outro ponto crucial para a indisciplina pode ser a falta de um planejamento
criterioso pelo futuro professor, que efetivamente insira o aluno na aula ministrada e
proponha sempre estratégias que incentivem aluno e professor a trabalharem em conjunto.
Em muitas situagdes, a indisciplina comeca com a falta de interesse do professor pelo
aluno e vice-versa, e faz com que ambos sejam protagonista e antagonista da mesma
historia.

E importante considerar que:

As dificuldades encontradas no desenvolvimento do plancjamento, pelos
estagiarios, sdo tipicas de: professores iniciantes, indisciplina ¢ falta de
motivagdo dos alunos (mais sérias) - a primeira pela falta de procedimentos
estruturados para lidar com a classe, ¢ a segunda advém das diferencas
individuais dos alunos. (USTRA ¢ HERNANDES, 2010, p. 731)

O principal grupo de dificuldades que se destacou na percep¢do dos demais
estagiarios esta relacionado a falta de interesse/conhecimento prévio e diferentes
niveis de conhecimento discente em relacdo ao conteudo a ser ministrado. Tal
dificuldade foi perceptivel também no Estagio I, constituindo-se numa dificuldade
persistente, ao passo que possiveis solu¢des poderiam ter sido propostas para minimizar
esse problema durante as outras disciplinas da graduagdo como, por exemplo, as
atividades de monitorias e as praticas interdisciplinares que poderiam dar subsidios para
estratégias didaticas que contemplassem conhecimentos prévios, em que tanto o aluno da
escola quanto o futuro professor se beneficiariam.

Outra dificuldade bastante assinalada pelos estagiarios, pouco tempo de
observacio das aulas ministradas pelo professor regente, foi também destacada no

periodo anterior.



59

Na disciplina de Estagio 11, as dificuldades que ndo tiveram nenhuma referéncia
foram: falta de conhecimento do graduando sobre o contetdo a ser trabalhado; dificuldade
do graduando em planejar suas aulas; e presenga de pessoas estranhas no local da aula.

Os dados indicam uma multiplicidade de dificuldades apontadas pelos académicos
durante as disciplinas de estagio, com uma variagao sensivel no foco, partindo (no Estagio
1/2013) de uma ateng@o mais direcionada a aspectos estruturais do ambiente onde as aulas
ocorrem - envolve a frequéncia dos alunos, sua suscetibilidade ao ensino e a estrutura
fisica, condi¢des mais associadas ao desempenho do ensino - para uma preocupagdo mais
associada a indisciplina e a falta de motiva¢do em sala de aula, ou seja, mais voltadas a
aprendizagem do aluno (no Estagio I1/2013).

As dificuldades apontadas pelos académicos parecem pertencer a uma rede
complexa de elementos intrincados, na qual um esta associado ao outro. Os dados revelam
uma variedade maior nas dificuldades encontradas no Estagio I, no qual ocorre uma
tendéncia em apontar dificuldades em fatores externos as suas proprias agdes
pedagdgicas, organizagdo do espago fisico e do enfrentamento de uma realidade diferente
da desenvolvida no espac¢o académico. No Estagio II, verificou-se uma diminui¢ao dessa
variedade de dificuldades, notaram-se dificuldades mais relacionadas as ag¢des
pedagdgicas, do conhecimento e voltadas para o aluno.

Sobre a indisciplina, cumpre que se diga que ¢ bastante generalizada,
constituindo-se em um dos principais problemas enfrentados, atualmente, pela escola. A
propria “falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas pelo graduando” pode
estar associada com a falta de planejamento de atividades que tragam interagao, raciocinio

€ que motivem os alunos a participarem.

44 ANALISE DAS RESPOSTAS AS QUESTOES ABERTAS DOS ESTAGIARIOS
2016

Conforme mencionado anteriormente, concomitante ao questionario fechado
aplicado a 7* turma, foram inseridas 3 questdes abertas, nas quais inquirimos aos nossos
colaboradores com o intuito de compreendermos as dificuldades encontradas por eles no

estagio supervisionado. As questdes sdo:

1.  Que causas vocé atribui a essas dificuldades?

2. Como vocé procurou superar essas dificuldades?
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3. Que sugestdes voc€ proporia para superar essas

dificuldades no ambito do curso de formagao inicial?

Obtidas as respostas, estabelecemos um agrupamento de acordo com as
caracteristicas comuns, construindo as categorias de analise. No intuito de facilitar a
identificacdo e preservar a identidade dos Estagiarios, nomearemos os mesmos por siglas
consecutivas. Exemplos: “EST1, EST2, EST3 ... EST16”.

A primeira questdo proposta estd relacionada as causas das dificuldades
vivenciadas. Com as respostas citadas construimos duas categorias: Estrutura escolar e
Receptividade. A Estrutura escolar engloba a estrutura fisica da escola, grade horaria,
salas superlotadas, além de problemas ligados a fatores sociais, desmotivagdo dos alunos,
indisciplina e valor social. Esses aspectos estiveram presentes em 14 respostas. A
Receptividade abrange desde a forma como a escola recebe os estagidrios até o
acolhimento dos mesmos pelos alunos; contou com 3 respostas.

A segunda questdo estd relacionada as medidas adotadas pelos estagiarios para
superar as dificuldades descritas, para a qual constituimos duas categorias: Materiais
externos e Atividades dindmicas ou diversificagdo metodologica. Em Materiais externos
os estagiarios indicaram a utilizagdo de recursos pessoais e principalmente recursos da
universidade a partir do Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia (como cole¢des
secas, umidas, de penas, cranios, de insetos, de laminas, de livros didaticos e modelos de
protozoarios, esponjas, cnidarios, ciclo de vida vegetais, jogos didaticos e os modelos
Anatdmicos em resina do corpo humano e também de célula vegetal, microscopios, lupas,
equipamentos audiovisuais, computadores, acervo didatico, material de papelaria, dentre
outros materiais). Em Atividades dindmicas ou Diversificacdo metodoldgica, os
licenciandos relataram que, para superar as dificuldades com que se depararam no estagio,
optaram por aulas mais criativas, em um modelo mais interativo, que exigia maior
participacdo dos alunos, utilizando recursos que vao além dos tradicionais. Do total, 13
respostas se enquadraram nessa categoria.

A ultima questdo se referia as sugestdes propostas pelos estagiarios para sanar as
dificuldades enfrentadas durante o estdgio. Constituimos cinco categorias, as quais
denominamos: Observacdo, Praticas metodologicas, Suporte de material, Apoio
institucional e Conjuntura da educagio.

A primeira, Observagdo, esta relacionada a uma queixa recorrente quanto ao

tempo que os estagiarios tém para se ambientar no contexto escolar, conhecer a rotina e
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familiarizar-se com a escola, o qual ¢ insuficiente para se sentirem seguros, bem como
para estabelecer vinculos com os alunos, considerado necessario para o desenvolvimento
do estagio. Quatro respostas se encaixaram nessa categoria. Para exemplificar essa

categoria, citamos a resposta da licencianda EST1:

Acredito que, talvez, a entrada na escola mais cedo ajudaria muito, nés vamos
para a escola e ja comegamos a dar aula, nés ndo temos tempo para conhecer
bem a estrutura de uma sala de aula (EST 1).

A segunda diz respeito a Diversificagdo de prdticas metodoldgicas, avangando
para além das aulas tradicionais. Sete respostas se enquadram nesse grupo. E

exemplificada pela estagiaria EST2:

Acredito que aulas fora da sala de aula, nesse caso, poderiam ser uteis (ndo
necessariamente em todas as aulas), além de prdticas com experimentos e
dindmicas que fagam com que todos os alunos se envolvam em grupo para
realizar e chegar a um objetivo (EST2).

A terceira enfatiza o Suporte de material, uma série de recursos pedagogicos que
tendem a facilitar o processo de ensino e aprendizagem e proporcionam ao estagiario mais
op¢des na hora de desenvolver aulas mais criativas e com metodologias diferenciadas. A

estagiaria EST3 expressou essa sugestdo e afirmou que:

Como sdo questdes relacionadas a estrutura das instituigdes, vejo que o apoio

do LEN, com materiais, modelos e livros é de fiundamental importincia
(EST3).

A quarta corresponde ao Apoio institucional em que um estagiario cita o PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, o qual ¢ destinado a inserir o
licenciando no ambiente escolar, evidenciando que se fossem ofertados mais programas
de formac¢do como esse e que abrangesse mais alunos, provavelmente reduziria
dificuldades. O estagiario EST4, na resposta a essa questdo diz que, gragas a sua
experiéncia no PIBID, ndo enfrentou dificuldades durante o estagio.

A ultima diz respeito a Comjuntura da educagdo. Enfatiza que maiores
investimentos no setor da educagdo atenuaria tais dificuldades, pois com mais recursos as
escolas desempenhariam sua fun¢do com maior qualidade, garantiria melhores estruturas
fisicas e motivacdo profissional. Essa solucdo foi sugerida em duas respostas.

Em sintese, as respostas dos estagiarios podem ser resumidas no esquema da

Figura 1.
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Nesse esquema estdo agrupadas as categorias construidas, as quais estdo
associadas as causas, enfrentamentos e sugestdes sobre as dificuldades. Apenas as
categorias relacionadas a unidade de contexto enfrentamento dizem respeito ao estagiario,
as demais se referem a escola ou ao desenvolvimento do estdgio, este sob
responsabilidade da universidade. Desta forma, os estagiarios caracterizam uma atitude
de transferéncia de responsabilidade, quer seja pelas causas que seja pela solugdo das

dificuldades presentes no contexto de formagao.

Figura 1: Categorias para causas, enfrentamentos e sugestdes para superagdo das
dificuldades encontradas no estagio supervisionado
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4.5 ANALISE DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS REALIZADAS COM
PROFESSORAS CONCEDENTES DA ESCOLA

Foram desenvolvidas entrevistas com duas professoras atuantes na area de
Ciéncias Biologicas e que recebem estagiarios frequentemente em suas turmas.

A primeira entrevista foi realizada com a professora PC1, Bacharel em Ciéncias
Biologicas pela Universidade Federal de Uberlandia, com especializagdo em Metodologia
no Ensino de Ciéncias pela UNICLAR, tem 53 anos, exerce a profissdo docente ha
aproximadamente 23 anos, atua no Ensino Fundamental (anos finais) e possui ampla
experiéncia no trato com estagiarios. Foi escolhida por se dispor a participar, ser
experiente e estar atuante nas séries iniciais do ensino fundamental. Ela ¢ funcionaria
efetiva da rede Municipal de Ensino de Uberlandia, atua na disciplina de Ciéncias, na
escola EEF. PC1 concordou em participar da pesquisa e ndo fez nenhuma obje¢do quanto
as analises de suas respostas. Firmamos o compromisso de manter o anonimato e dar
retorno ao final da pesquisa.

PC1 relata que normalmente os estagiarios, ao se depararem com a realidade da
escola, demonstram nfo ter no¢do alguma sobre a atuacdo docente: “eles ficam bem
perdidos”. As principais dificuldades levantadas dizem respeito ao planejamento das
aulas e inseguranga para assumir a turma, visto que ndo assumem efetivamente a rotina
da escola, denominada de “sentir na pele a realidade de uma sala de aula”.

As dificuldades encontradas pelos estagiarios, segundo a professora, sdo
decorrentes da falta de uma presenca mais efetiva dos professores da Universidade no
campo e cita como exemplo sua experiéncia enquanto estagiaria, quando teve
acompanhamento presente de sua orientadora e a mesma, além de auxilid-la no
planejamento, ajudava ainda no acompanhamento de sua regéncia em sala, incentivava
ou corrigia quando assim se fazia necessario.

Para tentar amenizar essas dificuldades, PC1 diz que sempre oferece ajuda aos
estagiarios, mas salienta que ndo considera o suficiente e ressalta que € importante que os
professores da universidade estejam mais presentes na escola, para melhor fluéncia do
estagio e, em consequéncia, seu melhor aproveitamento. Ressalta, porém, que se preocupa
em interferir sem ‘“prejudicar os futuros profissionais”, referindo-se a avaliagdo de

estagio.
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A segunda entrevistada foi a professora PC2, biologa, Mestre em Educagdo, atua
no ensino médio na Escola EEM, esta em vias de se aposentar, foi escolhida pela
facilidade de acesso, por ter se disposto a participar, ser experiente e estar atuante no
ensino médio. PC1 concordou em participar da pesquisa e ndo fez nenhuma objecdo
quanto as analises de suas respostas. Firmamos o compromisso de manter o anonimato e
dar retorno ao final da pesquisa. Segundo PC2, a principal dificuldade apontada diz
respeito a brevidade do estdgio. Nesse sentido, o contato com a escola, professores e
principalmente com os estudantes fica restrito a um tempo que ndo permite uma interago
adequada e o estabelecimento de uma relagdo de confianga.

Ela considera que essas dificuldades estdo relacionadas ao regime semestral dos
cursos de licenciatura, que acaba determinando certa urgéncia no desenvolvimento das
atividades académicas, inclusive o estagio. Seria necessario um “Contato mais proximo
entre professor de educagdo bdsica, o estagidrio e o professor supervisor do estdgio, isso
oportunizaria o trabalho em equipe, de fato.”. Essa situagdo pode comprometer o
processo de ensino e aprendizagem. Os sujeitos ndo tém tempo para se conhecerem,
trocarem questionamentos, saberes e inquietagdes. A educagdo torna-se um processo
técnico, mecanizado, com prazos muito estreitos a serem cumpridos e sem tempo para a
ateng¢do a situagdes inusitadas que possam ocorrer.

Quando questionada sobre a solugdo dessa dificuldade, a mesma disse que o
problema ndo poderia ser solucionado dentro da escola, uma vez que as horas do
estagiario na escola ja estdo previamente determinadas. Mas, com certo empenho das
partes envolvidas seria possivel minimizéa-lo. Como alternativa a ser buscada, sugere a
extensdo da carga horaria destinada ao estagio supervisionado.

Na primeira entrevista a professora PC1 € enfatica quando direciona as
dificuldades do estagiario a falta de acompanhamento por parte do orientador e ao
distanciamento do estagiario da rotina de sala de aula. Nesse sentido, ponderamos que,
mesmo sendo possivel ao professor da universidade acompanhar todos os seus
estagiarios, as dificuldades do estagiario ndo seriam sanadas completamente, pois a
realidade de sala de aula vai muito além das possibilidades de intervengéo ou controle do
professor da universidade e proporcionam aprendizado justamente pelo seu carater
desafiador, colocando-o em situa¢des que possibilitam sua conquista de experiéncia,
ainda que pouca e limitada, sobre o cotidiano escolar.

Ja a professora PC2 enfatiza o curto periodo para realizagdo da regéncia como

principal dificuldade, associada ao necessario investimento adicional nas interagdes entre
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os sujeitos envolvidos. Uma possibilidade indicada para sanar esse problema seria o
aumento das horas de estdgio, atrelado também a uma reflexdo quanto a qualidade do
tempo destinado as interagdes no contexto escolar. Nessa perspectiva, lembramos a
experiéncia da proposta inicial do PIPE — Projeto Integrado de Pratica Educativa, que
previa esse contato com a escola desde os primeiros periodos, mas que efetivamente ndo
se concretizou e acabou perdendo seu sentido inicial, associado ao vinculo entre teoria e
pratica.

Ambas as entrevistadas observaram problemas que estdo associados ao papel
desempenhado pela universidade e que, para serem superados, requerem mudangas tanto
na organizagdo curricular — modificagdo da organizagdo das disciplinas, para que sejam
inseridas mais horas de pratica de ensino (componente curricular) - quanto na
aproximacdo entre universidades e escolas, proporcionando maior integragao entre elas
para que as instituigdes possam se beneficiar mutuamente com as atividades
desenvolvidas nessa parceria.

Em sintese, as entrevistas concedidas pelas professoras concedentes da escola,

podem ser resumidas na Figura 2:

Figura 2: Dificuldades apontadas pelas professoras concedentes de estagio
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46 ANALISE DOS QUESTIONARIOS ABERTOS REALIZADOS COM
EGRESSOS/TURMA 2013

Dos 24 questionarios enviados por e-mail aos egressos da turma 2013 do Curso
de Ciéncias Biologicas, obtivemos 17 retornos. O objetivo principal desses questionarios
era compreender como as dificuldades enfrentadas no estagio foram superadas pelos
egressos que estavam atuando na docéncia e como as disciplinas de pratica de ensino e
estagio supervisionado contribuiram para diminuir os impactos iniciais no ambiente
escolar. No intuito de preservar a identidade dos egressos, nomeamos 0s mesmos por
siglas consecutivas: EG1, EG2... EG17.

A partir da analise das respostas a 1* questdo, cuja pergunta ¢ se atuam como
professores, verificamos que dos 17 licenciados que responderam ao questionario, 7
afirmaram exercer a profissao.

Na 2% quest@o perguntamos aos que ainda ndo exercem a fun¢do o que determinou
esse afastamento, as justificativas foram as seguintes: Pos-graduacdo — 4 respostas,
Desinteresse pela profissdo — 5 respostas; e falta de oportunidade — 1 resposta. O
desinteresse pela profissdo reune respostas que justificam o porqué de alguns licenciados
ndo se motivarem a trabalhar na 4area. Encontramos como principais fatores: a
desvalorizag@o da profissdo, inseguranca e despreparo para atuar, falta de afinidade e,
ainda, que o curso ndo despertou interesse pela docéncia.

A 3% questdo, sobre o que influenciou a escolha da profissdo, agrupamos as
respostas em cinco categorias, sendo elas: Afinidade, Empregabilidade, Influéncias,
Importancia social e Nao responderam. Na Afinidade enquadramos 13 respostas, cujos
conteudos indicam que a escolha do curso foi motivada por admirag@o pelo fazer docente,
afinidade pela area de Ciéncias e pela profissdo de professor. Na Empregabilidade, 3
respostas indicaram que o fator determinante para optar por ser professor tem relagcdo com
a ampla oferta de empregos no mercado para a profissdo. Na Importdncia social, 3
respostas fizeram men¢do ao papel do professor na formag¢do do individuo e sua
importancia na educag¢io, quando considerado o papel da mesma enquanto promotora de
melhores condigdes socioecondmicas. Na ultima, /nfluéncias, 1 resposta indicou a
influéncia da familia como fator decisivo na op¢do por ser professor. Dois respondentes

abstiveram-se de preencher a questao.
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A 4% questdo indagou sobre as influéncias que as disciplinas de praticas de ensino
e estagio exerceram para a relag@o do licenciado com a docéncia, seja para aproximar ou
afasta-lo da profissdo. A partir da analise dos dados obtidos reunimos as respostas em
cinco categorias: Nenhuma influéncia, Influéncia positiva do estagio, Influéncia negativa
do estagio, Influéncia positiva das praticas de ensino e Influéncia negativa das praticas de
ensino.

Na Influéncia positiva do estdgio, 11 respostas indicaram que o estagio colaborou

para a aproximag@o com a docéncia. A licenciada EG1, por exemplo, afirma que:

[...] foi no estdgio que vivenciei a realidade de estar na sala de aula e ter de
enfrentar os desafios, a responsabilidade e a sobrecarga de trabalho (EG1).

Em Nenhuma influéncia, 4 respostas foram agrupadas com contetdos

semelhantes, destacamos como exemplo a resposta da licenciada EG2:

Tais disciplinas ndo tiveram influéncia alguma na minha decisdo de exercer
ou ndo a profissdo docente, talvez por esse fato senti que elas deixaram a
desejar nessa importante decisdo (EG2).

Na Influéncia negativa do estdgio, 3 respostas indicaram que a experiéncia de
estagio foi responsavel por desestimular o entdo licenciando em seguir a carreira docente,
como o caso da resposta da licenciada EG3, que mencionou ter sido durante o estagio que
percebeu ndo ter vocagdo para a profissdo de professor.

Na Influéncia positiva das prdticas de ensino, em 8 respostas observamos que as
disciplinas de pratica de ensino foram importantes para a formac¢do do professor,

colaborando assim para sua aproximagao com a docéncia, por exemplo a licenciada EG3:

Essas disciplinas de suma importdancia para a minha decisdo por escolher a
docéncia. Os professores (a maioria deles) souberam despertar a vontade pela
docéncia, criando uma imagem de que é possivel mudar a realidade pela
educagdo, apesar dos imensos obstdculos que o sistema educacional brasileiro
constroi ao tentar impor metodologias/ diddticas/ politicas/ pedagogicas
arcaicas (EG3).

E na Influéncia negativa das prdticas de ensino, 3 respostas condizem com essa

categoria. Dentre elas, podemos citar:

Sim, principalmente meu afastamento. As disciplinas de prdticas de ensino nédo
sdo tdo prdticas como o nome diz, foram poucas as vezes que foram
oportunizadas prdticas voltadas para a formagdo de professores e vivéncia de
como ensinar... (EG4)
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A 5% questdo inquiriu ao respondente sobre os requisitos necessarios para ser
professor. Obtivemos dentro de uma mesma resposta uma grande variedade de predicados
que, a priori, foram agrupados por semelhanga e, posteriormente, agrupados em quatro
categorias, que sdo: Atributos inerentes ao professor (a priori) — 27 respostas,
relacionados a Pratica cotidiana do professor — 7 respostas, ao Contexto do aluno — 4
respostas e a Formagdo inicial — 2 respostas.

A categoria Atributos inerentes ao professor abarcou respostas que remetem a
caracteristicas pessoais que os egressos consideram que o docente precisa possuir para o
exercicio da profissdo nos dias atuais, como persisténcia, paciéncia, disposi¢do, coragem,
ter compromisso, encantamento, zelo, ser auténtico e ter vocacdo. As respostas abaixo

sdo exemplares:

[...Jem primeiro lugar, penso que temos que ser muito pacientes, porqie a
todo instante nos deparamos com situagdes que poderiam nos fazer perder a
calma (EG)S).

Muita vocagdo, forga de vontade, paciéncia (EG7).

E preciso um encantamento pelo educar, ndo digo nascer com o dom, mas
gostar de educar e se relacionar com outros seres humanos, que o resto vem
mais naturalmente (EG8).

A categoria relacionada a Prdtica cotidiana do professor resultou em um
agrupamento de respostas nas quais os egressos consideram que, para ser professor, €
necessario ter caracteristicas profissionais como ser pesquisador, investir em formagio
continuada, ser inovador, criativo, saber interligar disciplinas e conteudos. Essa categoria

pode ser exemplificada a partir dos exemplos abaixo:

[...] o professor deve, além de tudo, ter em mente que sua formagdo ndo pode
ser estagnada, ele deve sempre passar por formagdes continuadas, a fim de
sempre renovar informagdes e aprender metodologias e técnicas novas de
ensinar (EG4).

[...]Vontade de aprender e se atualizar que se relaciona em saber o conteiido
e também metodologias (EGS).

[...Jcorrer atrds de formagbes continuadas, pois a faculdade ndo prepara o
licenciado para as situagdes cotidianas, e nem tem como. Somente com a
pratica, vamos percebendo as limitagdes de nossa formagdo e do sistema
educacional como um todo, para a partir dai buscar cursos e formagoes que
nos deem condicbes melhores para lidarmos com o cotidiano docente (EG11).

A categoria Contexto do aluno abrange respostas alusivas a relagdo professor-
aluno, em que destacam que o professor precisa saber considerar o contexto do aluno, ter
sensibilidade e ser motivador. Associada a essas caracteristicas descritas, destacamos a

resposta seguinte:
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Gostar de influenciar positivamente na vida de pessoas que estdo em processo
de formagdo intelectual e moral, o que requer paciéncia, saber lidar com os
conflitos do proximo, ter maior compreensdo da vivéncia do outro, saber
cativar os alunos e estar disposto a aprender também (EG6).

A categoria Formagdo inicial é referente a qualidade da formagdo adquirida a
nivel de graduacdo. Os respondentes, cujas respostas se enquadram nesse grupo,
consideram que para ser professor € importante ter boa formagao. Exemplificando essa
categoria, o licenciado EG4 descreve que:

Em primeiro lugar, para que a pessoa seja professor (a), é necessdrio que sua

Jormagdo tenha sido eficaz, pautada de construgdes continuas de
conhecimentos e prdticas... (FG4)

Em sintese, a questdo 5 compreende os seguintes requisitos:

Tabela 03: Requisitos necessarios para SER PROFESSOR

Categorias Frequéncia
Persisténcia/paciéncia/disposi¢do/coragem 15
Inerente ao :
Ter compromisso/encantamento/zelo 9 27
Professor —— po
Ser auténtico/vocagio 3
L. Ser pesquisador/formagédo continuada 3
Pratica do P ormag
PR Ser inovador/criativo 3 7
p Saber interligar disciplinas e contetidos 1
Contexto do Considerar o contexto do 4 4
aluno aluno/sensibilidade/motivador
Formacio inicial | Boa formagdo 2 2

Fonte: A autora

A 6" pergunta aborda as principais dificuldades enfrentadas no contexto de
atuagdo profissional. Nessa questdo optamos por analisar apenas as respostas dos egressos
que atuam no contexto escolar, ou seja, dos sete (dentre os 17) que exercem a profissio.

Assim, em um primeiro momento, agrupamos as dificuldades detalhadas em
macro categorias devido a grande diversidade de respostas obtidas, visto que havia
dificuldades apresentadas pelos egressos que pertenciam ao mesmo conjunto, remetendo
significados semelhantes. Dessa andlise formulamos quatro categorias, que sao:
Dificuldades associadas ao sistema de educacdo/escola — 15 respostas, Dificuldades
associadas ao aluno — 12 respostas, Dificuldades associadas ao professor — 6 respostas,

Dificuldades associadas ao curriculo — 4 respostas.
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A categoria Dificuldades associadas ao sistema de educagdo/escolar engloba as
dificuldades enfrentadas no exercicio institucionalizado da profissdo, na qual foram
mencionadas as principais dificuldades: Falta de infraestrutura, Ma remuneragdo,

Burocracia. Dentre essas dificuldades citamos o exemplo descrito pela licenciando EG10:

Na escola privada onde atuo, o mais dificil é a parte burocrdtica, que limita a
pratica docente. O fato de ter que seguir apostila, ter que tabular notas e dados
para apresentar para a coordenagdo, papéis para preencher, enfim, a
criatividade e a liberdade de desenvolver novas metodologias ndo existe, pois
ndo sobra tempo (EG10).
Na categoria Dificuldades associadas ao aluno agrupamos respostas onde os
respondentes citaram dificuldades como: Indisciplina, Falta de apoio da familia, Falta de
dominio por parte dos alunos e Desinteresse dos estudantes. Assim, exemplificamos com

o que foi descrito pela licenciada EG9.

Desinteresse por parte de pais e alunos que acarretam a falta de
comprometimento, a indisciplina, entre outros (EG9).

Na categoria Dificuldades associadas ao professor foram citadas dificuldades
como: Curto tempo para planejar, Falta de unido entre todos os profissionais que
trabalham na escola, Despreparo profissional, Preparo de aulas diferentes, com prética.

Assim, a licenciada EG11 destaca que:

Pouco tempo para preparar melhor minhas aulas, de acordo com o perfil de
cada turma. Em consequéncia da baixa remuneragdo eu preciso trabalhar em
dois turnos e fago mestrado, para melhorar a renda salarial, sobrando-me
pouco tempo para preparar aulas elaboradas e levando em consideracdo o
perfil de cada turma (EG11).

E a categoria Dificuldades associadas ao curriculo é composta pelas respostas
que relatam serem as principais dificuldades enfrentadas no contexto profissional
docente: Falta de autonomia e Excesso de conteiido para a carga horaria estabelecida. A

licenciada EG3 destaca em sua resposta:

[...]As escolas onde ja lecionei sdo “engessadas” e ddo pouca liberdade ao
profissional em como avaliar os alunos, exigindo provas sempre do mesmo
modelo. Os recursos disponiveis também afetam negativamente a atuagdo dos
professores, ainda mais em se tratando de contendos que necessitam de
imagens, modelos, esquemas, animagdes, como sdo os contetidos de Ciéncias
Naturais, que devem ser ilustrativos e possuem carga excessiva de
informagdes para uma grade hordria limitada nas escolas (EG3).

Em sintese, a 6* questdo compreende:



Tabela 04:

Principais DIFICULDADES DE ATUACAO
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Categorias

Frequéncia

Falta de infraestrutura

11

Sistema

Ma remuneragao

15

educacional/escola

Burocracia

Indisciplina

Falta de apoio da familia

Aluno

Falta de dominio, por parte dos alunos

12

Desinteresse dos estudantes

Curto tempo para planejar

Preparar aulas diferentes, com pratica

Professor

Despreparo profissional

— N[N [R]—=Ww

Falta de unido entre todos os profissionais que
trabalham na escola

Falta de autonomia

Curriculo

Excesso de conteudo para a carga horaria

Na 7* questdo analisamos as causas atribuidas as dificuldades citadas na questio

anterior. Obtivemos uma grande variedade de respostas, assim separamos em micro e

macro categorias. Criamos seis macrocategorias: Sistema de ensino — 14 respostas,

Professor — 5 respondentes, Familia — 5 respostas, Curriculo — 2 respostas, Graduagdo —

3 respostas, Aluno — 3 respostas.

A categoria Sistema de ensino obteve maior numero de respostas, na qual os

egressos relatam que as causas atribuidas as dificuldades na atuagdo profissional sdo:

Falta de investimento, Falta de apoio da supervisdo, Burocracias, Gestao escolar, Politicas

publicas. Exemplificando essa categoria o licenciado EG12 relata:

[...]sdo as diversas burocracias que muitas vezes nos impedem e nos
desmotivam a ir além do mesmo modelo de educagdo que estamos inseridos.
Desde o saldrio, que é ridiculo para sobreviver, a distribuicdo de hordrios
para atuar na sala de aula, que ndo dd tempo para quase nada, o modo como
os estudantes ficam trancafiados por horas em sala de aula e como o professor
é cobrado para despejar muitas informagdes em 50 minutos, cumprir didrios,
falta de estrutura na escola e etc. (EG12).

A categoria Professor ¢ composta por causas como: Falta de experiéncia, Falta de

formac@o continuada, Dificuldade com os conteudos. O licenciado EG14 comenta que:
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A falta de vivéncia durante a faculdade, porque acredito que teriamos que ter
essa desde o primeiro periodo, pois ganhariamos bagagem para enfrentarmos
o mercado de trabalho (EG14).

A categoria Familia corresponde a uma causa principal atribuida as dificuldades
na atuacdo profissional, € a transferéncia da responsabilidade familiar para a escola. Para

exemplificar esse grupo a licenciada EG11 afirma que:

A desestruturagdo e falta de valores dos alunos eu atribuo a familia (nossa
sociedade) que ndo sabe ou ndo quer saber, que a Constituicdo brasileira
define que a educagdo bdsica de nossas criangas e jovens é dever de todos. Ou
seja, a responsabilidade de educar ndo é sé da escola (publica e/ou particular)
e sim da escola, dos pais e da sociedade (EG11).

As categorias Curriculo e Graduagdo abrangem respostas que correspondem
respectivamente a ineficiéncia do curriculo e a formag@o profissional precaria. Dentre as

respostas que se enquadram nessa categoria, destaca-se a da licenciada EGO:

Poucas pessoas estdo realmente preparadas para enfrentar os desafios de suas
profissdes. Essa falta de preparo pode advir de uma md formagdo profissional
e também de questdes pessoais (EG6).

A categoria Aluno ¢ composta por uma das principais dificuldades encontradas
pelos professores que responderam a este questionario e que se destaca nos dias atuais
como uma das principais queixas dentro do ambito escolar, a indisciplina, sendo aqui
descrita como uma das causas atribuida as dificuldades na atuagdo profissional.
Exemplificada pela licenciada EG13:

[...Jos alunos rebeldes sdo, na maioria, o resultado de pais pouco presentes.
Seja por trabalho em excesso ou falta de paciéncia com o filho. Em

contrapartida a falta de experiéncia em conduzir e ministrar as aulas também
pode ser um fator limitante da indisciplina (EG13).
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Em sintese, a 7* questdo compreende:

Tabela 05: CAUSAS das dificuldades

Categorias Frequéncia
Falta de investimento 8
) Politicas publicas 3
Sistema - —
. Falta de apoio da supervisdo 1 14
educacional/escola -
Burocracias 1
Gestdo escolar 1
Falta de experiéncia 3
Professor Dificuldade com os conteudos 1 5
Falta de formagao continuada 1
Familia Familia que transfere sua responsabilidade 5 5
para a escola
Aluno Indisciplina 3 3
Graduacio Ma formagdo profissional 3 3
Curriculo Ineficiéncia do curriculo 2 .

Fonte: A Autora

Na 8% questdo perguntamos quais eram as sugestdes que os egressos dariam para
superar as dificuldades encontradas. Obtivemos dentro de uma mesma resposta uma série
de sugestdes e organizamos as mesmas em conjuntos e, posteriormente, reagrupamos em
quatro categorias, englobando toda a diversidade de respostas obtidas, sendo elas
associadas ao Sistema educacional — 17 respostas, ao Professor — 13 respostas, ao
Curriculo — 4 respostas e a Familia — 2 respostas.

A categoria associada ao Sistema educacional compreende respostas nas quais 0s
egressos consideram que para superar tais dificuldades ¢ preciso: Aumentar os
investimentos/melhorar infraestrutura/valorizar o professor, ter punigdes mais severas
para alunos indisciplinados, mudangas nas politicas educacionais, aumento de
profissionais especializados em educag@o de alunos com necessidades especiais, escola
integral, redu¢do da quantidade de alunos por sala, aumentar a autonomia do professor e

aumentar a interdisciplinaridade. A licenciada EGS afirma:

Reduzir a quantidade de alunos nas salas de aula, o professor deveria de ter
mais autonomia e ndo so6 se ver submisso aos alunos em que esses podem fazer
tudo e o professor dependendo ndo pode nem lhe chamar a atengdo. Se os
alunos fossem realmente obrigados a respeitar os seus professores, a situagcdo
do ensino brasileiro seria diferente (EGS5).
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A categoria Professor reune sugestdes como: formagdo continuada, mobilizagio
da classe docente, vinculo com uma unica escola e criatividade para driblar as

dificuldades. Segundo as licenciadas EG3 e EG11:

[...[tentar mobilizar seus pares a exigir mais dos governantes para a melhoria
da educagdo, como a reforma politica e do sistema educacional do Brasil,
sugerindo estudiosos e pesquisadores que possam contribuir para a melhoria
da educagdo (EG3).

[..Jquem deseja ser professor precisa, além do diploma de licenciado, um
diploma de mestre em educagcdo; pagar um saldrio digno para que os
professores ndo tivessem que fazer jornadas duplas ou triplas de trabalho, e
exigir dos professores dedicacdo exclusiva, como jd acontece nas
Universidades e Institutos Federais do pais... (EG11).

Na categoria Curriculo estdo inclusas respostas dos egressos que sugerem
alteragdes vinculadas a problemas com o curriculo, nessa ramificacdo incluem:
reformulacdo curricular da licenciatura e aumento da interdisciplinaridade. Destacamos

como exemplo a resposta da licenciada EG6:

O Ensino de uma forma geral deve passar por um processo de mudangas,
desde os anos iniciais até a pods-graduagdo. E muito dificil citar pontos
especificos que devem ser mudados, visto que, tudo estd interligado e
consequentemente forma efeito “cascata” nos mais diversos aspectos da
Educacdo (F6).
A categoria Familia abarca respostas pertencentes ao grupo de sugestdes
referentes & parceria escola/familia e a necessidade dos pais de alunos serem mais

presentes na vida escolar de seus filhos. A licenciada EG9 exemplifica:

Mais responsabilidade para as familias, que estas encontrassem mais espago
em suas vidas (filhos) e no ambiente escolar (EG9).

Em sintese, a 8" questdo compreende:

Tabela 06: SUGESTOES para superar as dificuldades (continua)
Categorias Frequéncia
Aumentar os investimentos/melhorar infra/valorizar R
o professor
Punigdes mais severas para alunos indisciplinados 3
. Mudangas nas politicas educacionais 2
Sistema " —— —
. Aumento do numero de profissionais especializados 17

educacional . .. 1
para alunos com necessidades especiais
Escola integral 1
Redugdo da quantidade de alunos por sala 1
Aumentar a autonomia do professor 1
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Formag@o continuada 6
Mobilizag¢do da cl 4
Professor obilizagdo da classe 13
Vinculo com uma unica escola 2
Criatividade para driblar as dificuldades 1
, Reformulac¢do curricular da licenciatura 3
Curriculo - — 4
Aumentar a interdisciplinaridade 1
Familia Parceria escola/familia 2 2
Fonte: A autora (conclusio)

4.7 ANALISE DO QUESTIONARIO ABERTO REALIZADO COM A PROFESSORA
DA UNIVERSIDADE

Foi desenvolvido um questionario contemplando 10 perguntas, sendo que para
preservar a identidade da respondente nomearemos com a sigla “PR1”. PR1 é Mestra em
Genética e Bioquimica e Doutora em Educagdo em Ciéncias e Matematica. Possui
experiéncia como professora em pratica de Ensino em Ciéncias e Biologia e também
como professora da rede estadual. Tem experiéncia na area de Genética e Bioquimica,
principalmente Bioquimica, e Educa¢do (Ensino e Pesquisa), com é&nfase em
Licenciaturas. Atualmente ¢ docente da Universidade Federal de Uberlandia e ministra
aulas de Estagio Supervisionado.

A primeira questdo sobre quais as principais dificuldades ela tem observado que
os alunos enfrentam no desenvolvimento do estagio, a professora diz que percebe que um

dos empecilhos a serem superados pelos estagiarios sdo os conceitos prévios formados ao
longo da trajetdria escolar sobre o papel de professor, aluno e escola. A professora diz
ainda que:

Muitas vezes, por pensarem a profissdo docente de forma muito superficial,
adotam atitudes defensivas que dificultam sua propria aprendizagem. (PRI1)

Outro ponto abordado pela professora respondente foi a dificuldade dos alunos
estagiarios com a administragdo da grade horaria, que o fato de deixarem outras
disciplinas para fazer concomitante ao estagio atrapalha na execug¢do do mesmo pelo
tempo que o aluno precisa despender para o estagio, e que hé ainda outro agravante para
os alunos do curso noturno, que € a oferta de ensino fundamental nesse periodo, pois o
mesmo ¢ encontrado apenas na modalidade EJA — Educacdo de Jovens e Adultos e sdo

poucas escolas concedentes.
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Na 2% questdo, quando interrogamos se os estagiarios relatam essas dificuldades
ou mesmo outras que enfrentam, a professora respondeu afirmativamente, que ¢ mais
comum 1sso acontecer ao final do periodo, e que gragas as reflexdes proporcionadas pela
experiéncia do estagio, esses alunos acabam por rever seus antigos conceitos e crencas. E
também uma dificuldade recorrente mencionada pelos alunos e enfrentada nas relagdes
interpessoais, tanto professor-aluno quanto entre os profissionais da escola.

Na 3* questdo perguntamos a professora quais seriam, na sua opinido, as causas
dessas dificuldades. Segundo ela, esse estranhamento que ocorre no inicio da pratica
docente € comum, e entende esse “choque inicial” como algo positivo, pois assim o
licenciando experiencia e aprende a contornar dificuldades com as quais precisara lidar
no exercicio da profissdo.

Na 4* questdo, quando indagamos sobre como essas dificuldades afetam no

desenvolvimento do estagio, a professora disse que as considera muito importantes, pois:

(...) sdo matéria-prima para reflexdes e mudangas de atitudes que visam
desconstrui-las ou contornd-las. (PR1)

A professora disse ainda que sdo essas dificuldades que propulsionam o
aprendizado e enriquecem a experiéncia vivenciada no estagio.

Na 5% questdo, a pergunta foi sobre como essas dificuldades foram sanadas. A
professora disse que a reflexdo ¢ a melhor forma de avaliar o problema e discutir a melhor

forma para solucionar.

Por exemplo, ao nos depararmos com problemas de relacionamento com
alunos ou professores da escola, procuramos vdrias formas de lidar com os
problemas, testando algumas solugdes e refletindo sobre elas. (PR1)

Ainda respondendo a questdo a professora informou que nem sempre ¢ possivel
resolver essas dificuldades, mas que ainda assim a experiéncia ¢ positiva.

A 6" questdo foi sobre quais seriam as sugestdes para superar essas dificuldades.
A respondente argumentou que um planejamento mais minucioso sobre todas as esferas
que envolvem o estagio, a supervisdo de forma mais efetiva, sempre incitando a reflexdo
com o objetivo de descontruir crengas e reformular conceitos prévios e uma investigacao
sobre a escola concedente, para verificar se essa possui condi¢des minimas para o

estagiario desenvolver suas atividades.
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A 7% questdo foi referente ao desenvolvimento do estagio com uma das turmas
participantes da coleta de dados, ela relata todo o percurso do estagio a partir do contato
com a escola concedente, a construgdo dos relatorios até o periodo de regéncia, ressaltou
que o estagio foi democratico, no qual o estagiario pdde escolher se queria trabalhar
sozinho ou em dupla e que considerou a experiéncia bastante proveitosa.

Na 8 questdo interrogamos sobre qual o critério para a escolha das escolas
concedentes, ela disse que o principal fator que influencia na escolha € um local tranquilo,
onde o estagiario possa se sentir seguro para desenvolver seu trabalho.

Na 9* questdo perguntamos se houve a realizagdo de projeto de estagio. A
professora respondeu que sim, mas que nem sempre € possivel desenvolvé-lo como
planejado.

Na 10" questdo, indagamos se as dificuldades enfrentadas pelos estagiarios de
diferentes turmas eram semelhantes, a professora disse que sim, mas que a forma como
cada um vivenciou faz com que a experiéncia seja diferente, pois mesmo que as escolas
e professores sejam os mesmos, cada um enfrenta as dificuldades com base na bagagem

que possui.
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CONSIDERACOES FINAIS

O foco desta pesquisa de mestrado foi compreender as principais dificuldades dos
licenciandos durante as disciplinas de Estagio I e Estagio II, cursadas respectivamente no
9° e 10° periodos dos 1° e 2° semestres letivos de 2013 e no ano de 2016, do Curso de
Ciéncias Biologicas/Noturno da UFU.

Neste contexto, nossos objetivos eram identificar estas dificuldades, compreender
suas implica¢des no inicio da carreira docente dos egressos e associd-las a agdes de
enfrentamento na formagdo inicial e continuada, visando contribuir para sua superagio
na continuidade da carreira docente.

A partir da analise do Projeto Pedagodgico do Curso identificamos mudangas no
curriculo oferecido, associadas a uma redugdo na oferta de disciplinas que poderiam
contribuir para uma formagdo docente mais voltada para a reflexdo, constitui¢do da
autonomia e desenvolvimento de uma perspectiva mais voltada para a pesquisa. A propria
mudanga no formato das disciplinas de formagdo pedagogica, especialmente nas
disciplinas de PIPE (Projeto Integrado de Praticas Educativas) contribui para essa
diminui¢@o da énfase pedagogica. No formato estabelecido no PPC de 2012 as disciplinas
possuem um carater mais voltado a formagdo especifica. Consideramos que essa alteragdo
pode ser um elemento amplificador das dificuldades vivenciadas pelos licenciandos, pois
por ser esse um curso voltado para a formagao do professor, seria importante garantir um
contato mais criterioso com o ambiente escolar, permitindo reduzir os impactos durante
o estagio, assim como as dificuldades vivenciadas durante esse periodo.

Através da analise das respostas ao questionario voltado aos licenciandos do
Estagio 1, identificamos que, dentre as diversas dificuldades relatadas, as que mais se
destacaram foram: infrequéncia dos alunos, alunos em diferentes niveis de conhecimento,
falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas pelo estagiario e pouco tempo de
observagdo das aulas ministradas pelo professor regente, dificuldade esta relatada
somente pela turma de 2013 neste primeiro momento.

As dificuldades indicadas com maior frequéncia pelos alunos do Estagio 2 foram:
indisciplina dos alunos, falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas pelos
estagiarios, alunos em diferentes niveis de conhecimento, falta de conhecimento prévio
dos alunos e pouco tempo de observagdo das aulas ministradas pelo professor regente,

esta dificuldade mais incidente na turma de 2013.
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Ao refletirmos sobre as principais dificuldades presentes nos dados coletados,
constatamos uma convergéncia com questdes relacionadas ao aluno, seja pela
heterogeneidade caracteristica de turmas de estagio, falta de interesse, indisciplina ou
falta de conhecimentos prévios, ou seja, situagdes normalmente presentes no contexto da
sala de aula, mas que pela inexperiéncia do estagiario, o que € plausivel por estar em
momento de aprendizado da profissdo, tornam-se mais latentes.

O pouco tempo de observagdo das aulas do professor regente, outro ponto que foi
bastante citado pelos respondentes, ¢ aspecto que merece reflexdo especial, pois
certamente ¢ um dos fatores que agravam as dificuldades manifestadas pelos estagiarios
para desempenhar a docéncia. A presenca do licenciando em sala de aula por um tempo
mais prolongado, assistindo e refletindo sobre a atuagio do professor e as interagdes que
ocorrem com/na turma contribuiria positivamente no momento em que o estagiario fosse
ministrar aulas. Mesmo o contato prévio com a turma constitui-se uma oportunidade
significativa tanto de aprender como se ensina, quanto de criar vinculos com a turma.

Ainda ¢ importante destacar que a dificuldade enfrentada pelos estagiarios em
lidar com a indisciplina dos alunos é em parte decorrente desse tempo, considerado
insuficiente, de observagdo das aulas do professor regente, pois ao observar a
desenvoltura do professor para contornar situagdes cotidianas e mesmo problematicas, o
licenciando pode aprender mecanismos para instrumentalizar sua agao.

Nas questdes abertas dispostas no questionario da 7* turma, quanto as causas das
dificuldades, foram citadas desde elementos voltados a infraestrutura da escola, recursos
didaticos, salas superlotadas, carga horaria insuficiente, além de problemas associados a
um panorama mais amplo de ordem social.

Percebemos, ao analisar esses questionarios, que esses problemas que afetam
diretamente o trabalho do professor em sala de aula tém raizes mais profundas e escapam
a possibilidade dele de solucioné-los isoladamente. Porém, ao analisarmos as alternativas
utilizadas pelos estagiarios para driblar essas dificuldades, comparecem estratégias
bastante promissoras, como variar recursos pedagogicos e metodologias, a fim de
despertar o interesse do aluno e promover o aprendizado.

Quando comparamos as respostas das duas turmas aos questionarios, observamos
que a turma de 2013 apresentou mais queixas quanto ao tempo de observacdo das aulas
do que a de 2016. Identificamos também que, de modo geral, a primeira turma apresentou

mais dificuldades no estagio do que a sétima. Podemos, portanto, inferir que as
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experiéncias institucionais vivenciadas contribuem para a consolidagdo de estratégias
efetivas para enfrentamento das dificuldades.

Ao analisarmos as entrevistas das duas professoras sobre suas experiéncias
enquanto concedentes de estagio, destacamos que ambas observaram problemas que estdo
associados ao papel desempenhado pela universidade e que, para serem superados,
requerem mudangas tanto na organizagdo curricular, modificando a organizacdo das
disciplinas, para que mais horas de pratica de ensino sejam inseridas, quanto na
aproximacao entre universidade e escolas, proporcionando maior integracdo entre elas e,,
assim ambas as instituicdes possam se beneficiar mutuamente com as atividades
desenvolvidas.

Através das respostas obtidas junto aos egressos, identificamos as principais
razdes para seu afastamento do exercicio da profissdo, as quais residem principalmente
no desinteresse pela mesma. Segundo os relatos dos respondentes também pudemos
perceber que a experiéncia negativa vivenciada no estagio foi um dos desmotivadores
para o exercicio da docéncia, e associados a ela estdo as condigdes de trabalho, baixos
salarios, entre outros.

Com relagdo aos egressos que exercem o magistério, quando perguntamos sobre
as dificuldades que enfrentam na atuacdo profissional, constatamos que as dificuldades
associadas aos alunos e ao sistema como um todo sdo muito destacadas, evidenciam a
necessidade e a importancia da formagdo continuada.

Quanto ao questionario respondido pela professora da universidade a respeito das
dificuldades evidenciadas pelos alunos de estagio, ela considera como um dos principais
fatores desencadeadores de dificuldades as crengas e as concepgdes que os alunos trazem
consigo para o campo de estagio e que atrapalham o desenvolvimento do mesmo. Outro
ponto citado pela professora foi quanto a administragdo da grade horaria pelos alunos,
que segundo ela, deixam muitas disciplinas para o final e isso prejudica a flexibiliza¢do
dos horarios para a atuag@o no estdgio. Porém, analisando o fluxograma das disciplinas
do curso de licenciatura noturno, observamos uma grade densa e fechada, que inviabiliza
o adiantamento de disciplinas para aliviar no periodo de realizag@o do estagio. Outro fator
mencionado pela professora foi quanto a dificuldade de conseguir escolas que t€ém ensino
fundamental no periodo noturno, ndo deixando outra op¢do para realizagdo a ndo ser na
EJA. Torna-se necessario destacar que no curriculo do curso ndo consta nenhuma

disciplina que oriente aos alunos como trabalhar com educagao de jovens e adultos, como
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por exemplo, metodologias diferenciadas que facilitem o trabalho do professor e
promovam o aprendizado.

Nossas analises apontaram para um conjunto de necessidades formativas que esta
relacionado as dificuldades efetivamente encontradas pelos licenciandos. Desconsidera-
las poderia levar a uma postura dogmatica, em que os conteudos sdo meramente
conceituais, deixando de lado atuagdes criativas e reflexivas quanto a realidade que vao
enfrentar.

Por outro lado, é necessario ponderar quanto a perspectiva da reprodugao presente
nas praticas docentes, conforme Pimenta e Lima (2011) alertam, ao notar que: “a
formacg@o do professor, por sua vez, dar-se-a pela observagdo e tentativa de reprodugéo
dessa pratica modelar; como um aprendiz que aprende o saber acumulado”.

Ressaltamos a importancia de se instrumentalizar os licenciandos para as
observagdes no ambito escolar. Entretanto, ndo basta que os licenciandos entrem em
contato com o ambiente do qual fizeram parte por, pelo menos, doze anos de sua
formagdo, sem a necessaria fundamentagdo tedrica e teorias de aprendizagens para
constituir um olhar efetivamente perscrutador, critico e investigativo. Assim, Ghedin e

Franco, descrevem que:

(...) o olhar ha de ser critico, ¢ a critica surge com a duvida, que questiona o
modo pelo qual as coisas se apresentam. Por isso, deve-se educar o olhar, pois,
sem o olhar critico, hid o risco de reproduzir apenas as representagdes do
mundo, suas ilusdes, ¢ ndo o mundo em sua concretude, transformado pela arte
de fazé-lo humano. Para instaurar um processo de transformacio, convém
educar o olhar noutras dire¢des (GHEDIN ¢ FRANCO, 2011, p. 80).

Cicillini (2010) ressalta a indispensabilidade de se refletir de forma critica sobre

os processos de formagdo docente.

Sabe-se hoje que o processo de aprender a educar ¢ ensinar ndo se restringe a
formagdo escolar/titulagdo do docente, pois, a pratica docente pode reduzir-se
a mera reprodugido dos modelos aprendidos em sala de aula, ao longo da
histéria de vida escolar do professor, se ndo estiver submetida a uma reflexio
sistematica, continua ¢ coletiva que examine questdes relativas a por qué, para
quem, o qué ¢ como s¢ ensina ¢ se aprende (CICILLINI, 2010, p.32, grifos da
autora).

Outro aspecto a ser ressaltado ¢ um deslocamento da atencdo dos estagiarios de
seus proprios atributos (tempo de observagio, choque com a realidade, inseguranca e falta

de conhecimento) para alguns atributos dos alunos das turmas de regéncia (indisciplina e

falta de conhecimento desses). Apesar desse sensivel deslocamento, o foco constitui-se
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especialmente no proprio desempenho em sala de aula, conformando dificuldades
comuns em outras pesquisas da area. Essas dificuldades precisam ser compreendidas e
enfrentadas, pois geram intensos conflitos e ansiedades na busca do controle e de modos
de se relacionar com a classe.

Nessa perspectiva, as instancias de formag¢do poderiam promover e incentivar seus
alunos a irem ao encontro da sala de aula, a vivenciarem o ambiente escolar, pois, como
indicado, as observagdes no ambito escolar sdo de extrema importancia. Esse olhar
implica em percepgdo e interpretacdo do “objeto” (nesses casos de natureza social), para
que o mesmo possa ser compreendido. Afinal, o olhar de que tratamos presume uma
aproximagao com a pesquisa e:

(...) a pesquisa em educagdo possui uma particularidade incompardvel com as
outras ciéncias, especialmente porque os objetos das ciéncias da educagio ¢
seus métodos implicam processos diferenciados de acesso ao real (GHEDIN ¢
FRANCO, 2008, p. 72).

O que importa nos fatos humanos néo € a causa, mas sua significagdo, objetivos e
valor. Nesse contexto, o sentido que se quer compreender s6 existe quando algo ¢
significativo a ponto de se lhe atribuir sentido e significado.

O licenciando, ao passar pela experiéncia de estagio supervisionado, vivencia o
primeiro passo para a iniciagdo de sua trajetoria através das atribui¢des proprias da fungéo
do professor, num momento decisivo para seu desenvolvimento profissional futuro.

Portanto, para que se criem vinculos com o dmbito escolar e sejam enfrentados
conflitos futuros e dificuldades nas regéncias iniciais, torna-se necessario que as
institui¢des formadoras de futuros professores promovam atividades que integrem seus
alunos desde os anos iniciais de graduag@o até os estagios obrigatérios, aliem teoria e
pratica, busquem estimulos para a constru¢do de saberes aplicados as exigéncias

curriculares, e motivem seus académicos a seguirem na profissdo docente.
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APENDICE A - Questionario aplicado a turma de 2013

QUESTIONARIO DE INVESTIGACAO

Aponte 5 principais dificuldades encontradas
durante a disciplina Estagio I enumerando de
acordo com o grau de dificuldade em ordem
crescente de 1 a 5: (Sendo 1 para a principal
dificuldade encontrada)

Aponte 5 principais dificuldades encontradas
durante a disciplina Estagio Il enumerando de
acordo com o grau de dificuldade em ordem
crescente de 1 a 5:

() A indisciplina dos alunos.

() A falta de espaco fisico para as aulas.

() A falta de controle/dominio da turma pelo
académico.

() A falta de material para as aulas.

() A falta de interesse dos alunos pelas
atividades propostas.

() A falta de conhecimento do académico sobre
o conteudo a ser ministrado.

() Ainfrequéncia dos alunos nas aulas.

() A dificuldade do académico no
planejamento das aulas.

() O choque do académico com a realidade
escolar.

() A inseguranca do académico na docéncia.
() A falta de planejamento.

() Os alunos em diferentes niveis de
aprendizagem.

() O nimero elevado de alunos nas aulas.
() A falta de sequéncia das aulas.

() A presenca de pessoas estranhas no local da
aula.

() A falta de conhecimento dos alunos ao
conteudo a ser ministrado.

() O turno que foi ministrada a aula “periodo
noturno”.

() Pouco tempo de Observagdo das aulas
ministradas pelo professor regente.

() Aindisciplina dos alunos.

() A falta de espago fisico para as aulas.
() A falta de controle/dominio da turma pelo
académico.

() A falta de material para as aulas.

() A falta de interesse dos alunos pelas
atividades propostas.

() A falta de conhecimento do académico
sobre o conteudo a ser ministrado.

() Ainfrequéncia dos alunos nas aulas.

() A dificuldade do académico no
planejamento das aulas.

() O choque do académico com a realidade
escolar.

() Ainseguranca do académico na docéncia.
() A falta de planejamento.

() Os alunos em diferentes niveis de
aprendizagem.

() O nimero elevado de alunos nas aulas.
() A falta de sequéncia das aulas.

() A presenca de pessoas estranhas no local da
aula.

() A falta de conhecimento dos alunos ao
conteudo a ser ministrado.

() O turno que foi ministrada a aula “periodo
noturno”.

() Pouco tempo de Observagdo das aulas
ministradas pelo professor regente.




90

APENDICE B - Questiondrio aplicado a turma de 2016

Questionario sobre as principais dificuldades encontradas no estagio
supervisionado

Disciplina Estagio I

Disciplina Estagio 11

Aponte 3* principais dificuldades encontradas
durante o estagio, enumerando de acordo com o
grau de dificuldade em ordem crescente de 1 a 3:

(*Sendo 1 a principal dificuldade encontrada.)

Aponte 3* principais dificuldades encontradas
durante o estigio, enumerando de acordo com o
grau de dificuldade em ordem crescente de 1 a 3:

(*Sendo 1 a principal dificuldade encontrada.)

() Indisciplina dos alunos.

() Falta de estrutura e espago fisico para as aulas.

( ) Dificuldade de controle da turma pelo estagiario.
( ) Falta de material para as aulas.

() Falta de interesse dos alunos pelas atividades
propostas pelo estagiario.

() Falta de conhecimento do estagiario sobre o
conteudo especifico a ser trabalhado.

() Infrequéncia dos alunos nas aulas.

( ) Dificuldade do estagiario em planejar suas aulas.
( ) Choque do estagiario com a realidade da escola.
() Inseguranga do estagiario nas rotinas escolares.
() Alunos em diferentes niveis de conhecimento.

( ) Numero elevado de alunos nas aulas.

( ) Falta de sequéncia (interrup¢@o) das aulas.

() Presenga de pessoas estranhas no local da aula.

() Falta de conhecimento prévio dos alunos em
relagdo ao conteudo a ser ministrado.

() Aulas ministradas no periodo noturno.

() Pouco tempo de observagdo das aulas ministradas
pelo professor regente.

() Indisciplina dos alunos.

() Falta de estrutura e espago fisico para as aulas.

( ) Dificuldade de controle da turma pelo estagiario.
( ) Falta de material para as aulas.

( ) Falta de interesse dos alunos pelas atividades
propostas pelo estagiario.

() Falta de conhecimento do estagiario sobre o
conteudo especifico a ser trabalhado.

() Infrequéncia dos alunos nas aulas.

( ) Dificuldade do estagiario em planejar suas aulas.
( ) Choque do estagiario com a realidade da escola.
() Inseguranca do estagiario nas rotinas escolares.
() Alunos em diferentes niveis de conhecimento.

( ) Numero elevado de alunos nas aulas.

( ) Falta de sequéncia (interrupg¢do) das aulas.

() Presenga de pessoas estranhas no local da aula.

( ) Falta de conhecimento prévio dos alunos em
relacdo ao conteudo a ser ministrado.

() Aulas ministradas no periodo noturno.

() Pouco tempo de observagio das aulas ministradas
pelo professor regente.

Responda:

1-Que causas vocé atribui a essas dificuldades?

2-Como vocé procurou superar essas dificuldades?

3-Que sugestdes vocé proporia para superar essas dificuldades no ambito do curso de

formacdo inicial?




1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)
8)
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APENDICE C - Questionirio aos Egressos

Questionario para os Licenciados em Ciéncias Bioldgicas

Vocé esta atuando na docéncia?

Se vocé ndo estd atuando na docéncia, o que determinou esse afastamento?

O que influenciou sua escolha para ser professor?

As disciplinas de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado tiveram influéncia
para sua relagdo com a docéncia (exercicio ou afastamento)?

Para vocé, o que € necessario para ser professor nos dias atuais?

Quais as principais dificuldades que vocé€ enfrenta no seu contexto de atuagdo
profissional?

Que causas voce€ atribuiria a essas dificuldades?

Que sugestdes vocé daria para superar essas dificuldades?
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APENDICE D - Questionario aplicado a professora da universidade

QUESTIONARIO

1) Quais as principais dificuldades dos estagiarios que vocé tem observado no
desenvolvimento do estagio?

2) Os estagiarios t€ém comentado com vocé essas ou outras dificuldades?

3) Que causas voce atribui a essas dificuldades?

4) Como essas dificuldades repercutiram no desenvolvimento do estagio?

5) Como essas dificuldades foram resolvidas?

6) Que sugestdes vocé proporia para superar essas dificuldades no ambito do curso de
formac@o inicial? E na escola?

7) Como se caracterizou o Estagio da 7° Turma/2016 (atividades desenvolvidas,
procedimentos junto a escola concedente)? Quantos meses durou o estagio na escola
concedente? Como foi a interagdo dos estagiarios junto a escola concedente? Quantos
estagiarios entravam na mesma sala de aula?

8) Como foi o critério de escolha das escolas concedentes?

9) Como foi realizado projeto de Estagio?

10) Comparando as turmas de estagio regidas por vocé, as dificuldades foram
semelhantes?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada aplicado as professoras da
escola concedente

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
01) Vocé observou relatos sobre dificuldades encontradas no andamento do
estagio?
02)  Que causas vocé atribui a essas dificuldades?
03) Como essas dificuldades repercutiram no desenvolvimento do estagio?

04) Como essas dificuldades foram resolvidas?

05) Que sugestdes vocé€ proporia para superar essas dificuldades no ambito do

curso de formacdo inicial e da escola?




