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RESUMO

Este trabalho, desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria-UFU), na linha de pesquisa Saberes e Praticas no Espago Escolar, aborda a
formagdo de professores de historia em ambiente escolar, analisando as experiéncias do
subprojeto Historia e Geografia, parte do Programa Residéncia Pedagdgica. A experiéncia
ocorreu na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, em Ituiutaba-MG, de 2020 a 2024, onde
atuei como preceptora de 22 estudantes de Graduagdo em Historia e Geografia. O objetivo
central ¢ investigar as contribuicdes de programas de Iniciacdo a Docéncia para a formagao
inicial e continuada e para o ensino de Historia, promovendo um movimento dialégico e de
aproximag¢do entre teoria e pratica, universidade e escola. Adicionalmente, busco perceber
como o grupo de graduandos e preceptora construiu conjuntamente sentidos para o Ensino de
Historia e a docéncia. A pesquisa fundamenta-se na metodologia narrativa, onde a figura
docente €, a0 mesmo tempo, sujeito e investigadora, caracterizando-se como uma pesquisa
sobre a propria pratica em ambiente profissional. As principais referéncias teorico-
metodologicas sao do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Continuada (GEPEC), da
Unicamp. As fontes sdo um acervo pessoal de relatorios semestrais de atividades, relatos de
experiéncia, planejamentos de atividades e fotografias produzidas ao longo do programa. Ao
lancar luz sobre esse material, alinho-me as pesquisas que valorizam a produgdo docente,
frequentemente menosprezada. Na leitura desses guardados, foco na (re)elaboracdo dos
sentidos dados a docéncia em historia pelo grupo. Como dimensao propositiva desta pesquisa,
trago a publico o e-book Memodrias em Residéncia. Mais que um produto educacional, a obra
busca socializar os achados da nossa vivéncia de forma narrativa e acessivel, extrapolando os
muros da universidade para alcancar escolas e comunidades interessadas na defesa e no
fortalecimento da formagao de professores.

Palavras-Chaves: Ensino de Historia; Saberes e Praticas no Espago Escolar; Cotidiano Escolar
e Saberes Historicos; Programa Residéncia Pedagogica; Pesquisa Narrativa; Arquivos
docentes.



ABSTRACT

This work, developed within the scope of the Professional Master's Degree in History Teaching
(ProfHistoria-UFU), in the research line Knowledge and Practices in the School Space, adresses
the training of Histor teachers in a school environment, analyzing the experiences of the History
and Geography subproject, part of the Pedagogical Residency Program. The experience took
place at the Governador Israel Pinheiro State School, in Ituiutaba-MG, from 2020 to 2024,
where I worked as a preceptor for 22 undergraduate students in History and Geography. The
main objective is to investigate the contributions of Initiation to Teaching programs to initial
and continuing education and to the teaching of History, promoting a dialogical movement and
an approximation between theory and practice, university and school. Additionally, I seek to
understand how the group of undergraduates and the preceptor jointly constructed meanings for
History Teaching and the teaching profession. The research is based on narrative methodology,
where the teacher is, at the same time, subject and researcher, characterizing it as a research on
one's own practice in a professional environment. The main theoretical and methodological
references are from the Study and Research Group in Continuing Education (GEPEC), at
Unicamp. The sources consist of a personal collection of semiannual activity reports,
experience reports, activity plans, and photographs produced throughout the program. By
shedding light on this material, I align myself with research that values teacher production,
which is often undervalued. In reading these records, I focus on the (re)elaboration of the
meanings given to history teaching by the group. As a propositive dimension of this research, I
present the e-book Memorias em Residéncia to the public. More than an educational product,
the work seeks to socialize the findings of our experience in a narrative and accessible way,
reaching beyond the university walls to schools and communities interested in defending and
strengthening teacher training.

Key words: History Teaching; Knowledge and Practices in the School Space; School Daily
Life and Historical Knowledge; Pedagogical Residency Program; Narrative Research; Teacher
files.
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I- MEMORIAL

I.1 — Quem sou eu? Como me formei?

Sou Ketlen Ferreira Costa, tenho 44 anos, moro em Ituiutaba - MG, sou professora de
Historia na rede estadual da cidade desde 2005.

Minha trajetoria de vida pessoal se cruza com a docéncia em varios momentos.
Considerando que nasci em Santa Vitoria-MG, mas s6 usei o hospital e o cartério de registro
civil, ja que meus pais moravam na zona rural de outro municipio, Gurinhata-MG e por questdes
de distancia e estrutura, Santa Vitoria era mais viavel. Segui assim vivendo meus primeiros
anos de vida nesta localidade rural, local este que meus pais vivem até os dias atuais. E ja nestes
primeiros anos de vida, a docéncia se fez presente. Minha mae, Aparecida Ferreira Costa, era a
professora da escolinha rural Joaquim Gomes Pinheiro, sediada no alpendre de nossa pequena
casa. Uma professora alfabetizadora dedicada e competente, mas sem graduagao em pedagogia
e nem mesmo o curso de magistério em nivel médio (escolaridades essas que ela foi cursando
ao longo dos anos de carreira) lidando com uma turma multisseriada, coisa bem comum do
inicio dos anos 80. Nesse contexto da escola em casa, eu ja observava o trabalho daquela mulher
alfabetizadora e muitas de minhas brincadeiras eram reproduzir seu oficio ou mergulhar nas
paginas dos poucos livros, a maioria didaticos, que ela possuia em seu acervo, mesmo sem
ainda ter sido alfabetizada. Na idade preconizada a época fui matriculada formalmente na
escolinha rural em questao, e claro, o processo de alfabetiza¢ao foi um sucesso, me tornei uma
espécie de monitora de minha professora (minha mae), auge daquela crianga que eu era. Bom,
mas tudo tem seu tempo, € meu tempo na escolinha terminou. Precisava seguir os estudos,
cursar o que hoje chamamos de Ensino Fundamental II, coisa que também aquela época as
populagdes daquela localidade ndo o faziam por falta de condigdes de acesso. No caso, a escola
mais proxima que oferecia essa etapa estava a 20 km de distancia no distrito de Flor de Minas
e seria necessario que houvesse transporte publico para estudantes. Nao havia. Meus pais foram
ao poder publico local, e na posicdo de lideranga comunitdria que também exerciam,
reivindicaram o transporte publico para estudantes, beneficiando a mim e todos os outros que
desejassem prosseguir os estudos, isto ja em 1992. Assim pude cursar o ensino fundamental I1
na E.E. Heitor José de Castro, no distrito de Flor de Minas, municipio de Gurinhata-MG.

A partir do momento em que chego em Flor de Minas para cursar o ensino fundamental
I1, acontece uma nova virada na minha vida educacional. Conhego a histdoria enquanto disciplina

escolar, especialmente na pessoa da professora Sandra Aparecida Ferreira Gomes, uma
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professora de histéria como poucas. Soube despertar em mim uma paixao, um encantamento,
fazia isso com todos, mas para mim era muito especial conhecer aqueles momentos, fatos,

pessoas, circunstancias politicas, nada muito critico reconhego, mas cheio de paixao.

“[...] a histéria ensinada é sempre fruto de uma selecdo, um “recorte”
temporal, historico. As historias sdo frutos de multiplas leituras,
interpretagdes de sujeitos historicos situados socialmente. Assim como a
Historia, o curriculo escolar ndo é um mero conjunto neutro de
conhecimentos escolares a serem ensinados, apreendidos e avaliados.
Conforme define Goodson, inspirado em Hobsbawm, o curriculo é “sempre
parte de uma tradicdo seletiva, um perfeito exemplo de invengdo da
tradigdo.” (Silva e Fonseca, 2010, p.16)

Ali foium divisor de dguas, € eu ja comegava a cogitar a graduagao em Historia. Embora
minha travessia pelo ensino fundamental II tenha durado um pouco mais do que o esperado,
pois por volta da sétima série, oitavo ano atual, fui reprovada. Nao existia ainda a progressao
parcial, foi frustrante, uma estudante com médias acima de 80 pontos em todas as matérias,
exceto matematica, ser reprovada. O ano era 1994, ano da morte Ayrton Sena, ano de
tetracampeonato mundial de futebol brasileiro, mas também um ano dificil pessoalmente
falando, de muitas transformacdes descobertas, questdes individuais que influenciaram o meu
desempenho escolar. Mas tudo passou, superei, e consegui concluir esta etapa educacional no
ano de 1996. Um novo dilema se apresenta: ndo havia ensino médio no distrito de Flor de Minas
somente na sede do municipio, a cidade de Gurinhata e ndo era viavel que eu fosse diariamente
para 14 ou me mudasse para a mesma. Foi neste momento que se apresentou a cidade de
[tuiutaba-MG.

Meu tio que morava em Ituiutaba-MG, me convidou para morar em sua casa e estudar,
concluir a educagao basica e assim o fiz. Nao durou muito, um ano e meio depois, ndo suportava
as regras “ultraconservadoras” do meu tio e pedi que minha mae viesse para a cidade morar
comigo para que eu pudesse terminar meus estudos. A esta altura no distrito de Flor de Minas
ja tinha ensino médio, mas voltar ndo era uma op¢do pra mim. Minha mde como sempre uma
guerreira, veio para a cidade de Ituiutaba se afastou do cargo de professora temporariamente
com uma licen¢a ndo remunerada, conseguiu trabalho nas escolas de Ituiutaba em contratos
temporarios. Assim pude concluir com mais tranquilidade o ensino médio e pensar na
graduagdo e no tao temido vestibular, o0 Enem ainda era um embrido em 1999.

Prestei o vestibular para o campus fundacional da Universidade Estadual de Minas
Gerais (UEMG) de Ituiutaba, tnica instituicdo de ensino superior da cidade que oferecia cursos

de licenciatura. A esta altura cursar Historia ja era uma certeza, Ciéncias Biologicas uma
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segunda opgao. Consegui uma boa classificacdo e fui direto para o curso de Historia no ano
2000. Agora sim, como ¢ fazer histéria? Um novo universo se abre, apesar de todas as
dificuldades de ser uma jovem estudante que tinha que se dividir entre o trabalho para garantir
a subsisténcia e os estudos. Nada muito diferente da atualidade. A graduagdo transcorreu bem,
sem muitos percal¢os, a ndo ser dois especificamente: o primeiro, ndo consegui fazer meu
estagio plenamente por problemas da escola pseudoparceira, o que me deixou com uma
frustracdo, mas também um desejo interno de nunca fazer o mesmo com outros graduandos, €
o segundo, uma gravidez nada planejada no terceiro ano de graduacdo. Um grande desafio se
apresenta a partir de 2002 e se concretiza em 2003 com o nascimento do meu filho: um bebé
para cuidar e um TCC para concluir. Fiz os dois. Foi trabalhoso, reconheco. Mas valeu a pena.
Consegui concluir a graduacgao satisfatoriamente ao final de 2003, com colagdo de grau em
marc¢o de 2004.

Graduagdo concluida, bebé crescendo, mas um hiato se apresenta, tive que ficar sem
trabalhar, melhor sem condi¢cdes de ao menos de procurar emprego até que meu filho
completasse dois anos e pudesse ser matriculado numa creche. Motivo: minha mae precisou
voltar para seu cargo e sua residéncia no municipio de Gurinhata. Perdi minha unica rede apoio
até entdo. Outras se apresentaram, mas ainda precisava da vaga na creche. S6 em 2005 a vaga
e a matricula na creche se concretizam, € nesse mesmo ano consigo meu primeiro contrato como

professora. Comeca ai uma carreira docente.

1.2- Carreira Docente

Desde 2005 sigo trabalhando como professora de Historia na rede estadual de educacao
na cidade de Ituiutaba. Entre 2005 e 2006 trabalhei em duas escolas diferentes como designada,
denominag¢do dada aos trabalhadores sob contrato temporario na rede estadual de Minas Gerais.
Nestas escolas trabalhei com turmas de ensino médio e também de ensino fundamental II.

Em 2007 fui como designada para uma terceira escola da rede estadual e 14 terminei o
ano como efetivada’ e em duas admissdes, trabalhava apenas com turmas de ensino médio.
Uma caracteristica muito particular desta institui¢do era oferecer apenas a etapa do ensino

médio e essa particularidade vai definir também os rumos do meu fazer docente.

1 Em 2007 houve uma efetivagio, sem concurso publico, de servidores estaduais do estado de Minas Gerais com
contrato temporario que atuavam em diferentes setores do Estado por meio da Lei 100/2007. O objetivo era o de
corrigir distorgdes previdenciarias historicas e garantir a aposentadoria a esses servidores, mas esta medida se
provou inconstitucional e foi derrubada definitivamente em 2015 pelo STF.
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Nesta terceira escola na condicao de efetivada fiquei até 2015, mas neste intervalo entre
2007 e 2015 fui aprovada em um concurso publico, exonerei uma admissao efetivada e fui para
minha quarta escola, agora como concursada conforme o ordenamento legal, o ano era 2013.
Neste momento se inicia a dupla jornada em uma admissao efetivada e outra concursada, em
escolas distintas, foi também o periodo que assumi entre anos de 2014 e 2015 a fungdo de
gestora escolar na terceira escola em que era apenas efetivada. Para cumprir as atribuigdes da
gestao escolar que sao de dedicacdo exclusiva, me afastei temporariamente da quarta escola que
acabara de assumir a admissdo por meio de concurso publico e obviamente também da sala de
aula. Cumpri os dois anos de gestdo, ja que era um mandato tampao por rentincia da gestao
anterior. A passagem pela gestdo escolar foi uma experiéncia enriquecedora, mas que também
deixa marcas profundas, ndo muito positivas

Com o término da gestdo em 2015 termina também a admissdo efetivada por motivo
de inconstitucionalidade da mesma. Retorno para a quarta escola em que havia sido nomeada
por concurso e na qual permanecgo até hoje. Isso se da em 2016. Neste ano tive minha ultima
experiéncia com turmas de ensino fundamental II, foi tenso. Nos anos seguintes passo a
trabalhar exclusivamente com turmas do ensino médio e o ano de 2017 considero 0 momento
que meu fazer docente comega se consolidar e tomar os rumos que me fizeram chegar até a pos
graduacdo. Varios sdo os fatores que influenciaram esse processo mas vou citar dois por
enquanto: estar como efetiva concursada pela primeira vez e também encontrar nesta quarta
escola uma equipe na area de humanidades que me apresentou o Projeto Africanidades no
Espago Escolar, uma a¢do permanente na instituigao que abriu meus horizontes em relagao a
ser uma professora mais reflexiva, despertando a necessidade de ir além da graduagao e de ver
que as leis 10639/03 e 11645/08 deveriam ser cumpridas nem que fossem nos pequenos

detalhes, mas se fazer presente. Até entdo “ignorava” de certa forma sua existéncia.

[...] a promulgacao da lei 10.639/03 altera a LDB, incluindo o artigo 26-A, o
qual torna obrigatoria a tematica historia e cultura afro-brasileira no curriculo
oficial da rede de ensino, e, ainda, o artigo 79-B, que estabelece para o
calendario escolar o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia

Negra. (Souza e Croso, 2007, p.20)

A partir de 2013, passei a atuar como concursada e efetiva em uma admissdo e, desde

2018, tornei-me também concursada e efetiva na segunda admissdo, conforme a legislacdo
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vigente. Por sorte ou coincidéncia, esta segunda admissao se deu na mesma escola. Com isso,

vi-me num lugar relativamente confortavel, mas que também me trazia inquietagdes.

I.3- Ingresso no ProfHistoria

A estabilidade alcangada, me fez perceber que minha caminhada docente se dividiu
numa primeira fase até¢ 2013, com um fazer automatizado, so precisava trabalhar para sustentar
o filho. Pouco critico, pouco historicizado. Uma segunda fase se inicia com a nomeag¢do no
concurso € a0 mesmo tempo a oportunidade de assumir a gestdo de uma das escolas em que
trabalhava. Mesmo tendo ficado na gestdo apenas por dois anos 2014 e 2015, esse tempo me
foi muito util, percebi uma dimensao muito mais ampla do ambiente escolar e pude repensar
minhas praticas enquanto professora. Retornando para a sala de aula em 2016 comecei uma
caminhada de estudos, participagdo em projetos educacionais, formagdes diversas, atividades
de extensao na UFU — Campus Pontal, aprovagdo e nomeagao no segundo concurso publico,
participacdo em programas de iniciagdo a docéncia PIBID? e Programa Residéncia Pedagogica®
(PRP). Confesso que estes dois ultimos sdo minhas paixdes. Mas o PRP foi onde me vi
realizando de forma concreta um compromisso pessoal interno de nunca deixar um graduando
sem oportunidade de vivenciar a docéncia durante sua formagao inicial.

Todos esses momentos de formagao profissional individual e conformacao de outros
professores nos programas ja citados me fizeram sentir a necessidade de ir além, cursar um
mestrado. Mas sempre que olhava para os modelos académicos de formagao stricto sensu sentia
que nao era aquela modalidade que me atenderia em meus anseios. Até que se apresentou para
mim o ProfHistéria. Um processo seletivo que atendia as minhas demandas, mais “simples”,
voltado para pessoas como eu, que ja trabalham ha algum tempo na docéncia e querem se
aprimorar, preencher algumas lacunas da formagdo inicial e claro trazer as dindmicas da
realidade escolar para se encontrar com historiografia.

13

. compreendemos o mestrado profissional como uma oportunidade de
diadlogo entre dois tipos profissionais: docentes da educagdo basica e docentes
formadores de professores. Essa ocasido se reveste de muitos significados
posto que a formagdo continuada ¢ entendida como espago de reflexdo do

2 https://prograd.ufu.br/servicos/programa-institucional-de-bolsa-de-iniciacao-docencia-pibid

8 https://prograd.ufu.br/servicos/programa-de-residencia-pedagogica



https://prograd.ufu.br/servicos/programa-institucional-de-bolsa-de-iniciacao-docencia-pibid
https://prograd.ufu.br/servicos/programa-de-residencia-pedagogica
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profissional em exercicio na educagdo basica sobre como sua formacdo na
graduagdo funcionou para sua pratica e como nessa Ultima se constituiram as
experiéncias e reflexdes que reformularam seus conhecimentos.” (Oliveira;
Freitas, 2022, p.133)

Bom, o processo “simples” ndo ¢ assim tao simples: prestei as provas de 2019, 2021 e
2022 sem muito sucesso, batendo na trave, por assim dizer. Somente na prova de 2023, mais
experimentada e com o apoio de pessoas que me ajudaram na preparagdo — mostrando minhas
fragilidades nos processos anteriores € me orientando para a superagdo delas —, consegui a
aprovacao para o ProfHistoria. Essa aprovacao, que considero de muito sucesso, garantiu-me,

inclusive, o acesso a bolsa de fomento pela CAPES.

Agora dentro do ProfHistoria as expectativas sdo muitas, muito trabalho, estudo,
duvidas, curiosidades, novidades, encantamento.

A pesquisa, a reflexdo e a critica sdo inerentes a docéncia,
profissdo que exige conhecimento profundo das questdes ideoldgica
s e politicas que envolvem a escola, o que ¢ fundamental para compor um
diagnodstico sobre os estudantes e seus anseios, ¢ sobre as aprendizagens
historicas sem recair em otimismo ingénuo ou cinismo.” (Gil, Pereira,
Pacievitch e Seffner ,2017)

Considerando todo o exposto acima e especialmente a minha experiéncia ¢ vivéncia
dentro do PRP nos editais 2020/2022 e 2022/2024, venho aqui cumprir um dos objetivos do
ProfHistoria, que ¢ a producdo académica com base nas experiéncias vivenciadas pelo docente
em sua propria sala de aula. E o mestrado que viabiliza a reflexio aprofundada sobre as praticas
iniciadas no Programa Residéncia Pedagdgica. Experiéncias estas que considero
enriquecedoras e um divisor de dguas na carreira docente, tanto dos iniciantes quanto dos ja
experientes e que atuam como preceptores no programa. E nesse sentido participo e fortaleco
dentro das minhas possibilidades a parceria escola-universidade. Consigo trazer para a sala de
aula, considerando minha realidade de trabalhar exclusivamente com o Ensino Médio,
tematicas transversais que a carga extenuante de dupla admissdo, sozinha, ndo me deixa fazer.
Procuro trabalhar com os docentes em formacao dentro dos principios éticos da docéncia em
historia, dando a eles a liberdade de catedra, considerando as limitacdes impostas pela
burocracia e tecnocracia. O produto esperado desta pesquisa profissional em ensino de historia
¢ demonstrar que o trabalho coletivo de coformagdo de professores dentro da escola publica ¢

algo viavel.
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Por enquanto ainda parece que sou aquela menina do ano 2000 que ainda guarda a de
1992, fazendo a formagao profissional que escolheu e se deslocando distancias consideraveis
de casa para realizar o que pode ser considerado um sonho. Espero que esta terceira fase da
minha jornada docente seja realmente de ampliar horizontes e contribuir de forma concreta na
educacdo. Nao sou muito de criar grandes expectativas, mas sou de cumprir um compromisso

até o fim e da melhor forma possivel.

II - INTRODUCAO

Este trabalho est4 sendo desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Ensino
de Historia — ProfHistoria, da Universidade Federal de Uberlandia — UFU que ¢ oferecido em
rede nacional, liderado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e reconhecido pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) do Ministério da
Educagao (MEC). O trabalho est4 vinculado a linha de pesquisa Saberes e Praticas no Espaco
Escolar que desenvolve suas investigagdes sobre o processo de ensino e aprendizagem da
historia considerando as especificidades dos saberes e praticas mobilizadas na escola. O
objetivo da pesquisa ¢ investigar a contribuigdes de programas de Iniciagdo a Docéncia para a
formacao inicial e continuada de docentes, em movimento dialégico e de aproximagao entre
teoria e pratica, universidade e escola. Para alcangar tal objetivo, a pesquisa se desdobra em
metas especificas. Primeiramente, busca-se investigar a integracdo entre teoria € pratica no
contexto da Residéncia Pedagdgica, examinando como os saberes académicos sao mobilizados,
tensionados e ressignificados no cotidiano da sala de aula. Em segundo lugar, o estudo se
propde a analisar o impacto do programa na constru¢do da identidade docente dos residentes,
com especial atengdo ao papel mediador desempenhado pela professora preceptora, professora
de historia, nesse processo formativo.

Adicionalmente, a investiga¢do examinard a influéncia da Residéncia Pedagogica no
processo de formacdo continuada da propria preceptora, bem como o impacto geral do
programa na cultura e nas praticas pedagdgicas da escola de atuagdo, compreendendo-o como
um dispositivo que afeta multiplos sujeitos. Por fim, como dimensao propositiva desta pesquisa,
elaborei o e-book Memorias em Residéncia para socializar os achados da investigacdo de forma
clara, acessivel e dialogica. A obra busca fortalecer o didlogo entre a universidade e a escola
publica de educagdo basica, fomentando reflexdes sobre a formagdo inicial e continuada de

professores no contexto escolar e na sociedade. Recorto para andlise experiéncias



19

desenvolvidas ao longo da realizagdo do subprojeto Historia e Geografia do Programa
Residéncia Pedagdgica, na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, em Ituiutaba-MG, de
2020 a 2024, do qual fui preceptora de 22 estudantes de Graduacdo em Histéria e Geografia da
Universidade Federal de Uberlandia, campus de Ituiutaba.

O meu interesse pela formagao de professores a partir da escola ou na escola se deu em
dois momentos distintos. O primeiro ainda na minha Graduagao, quando me deparei com alguns
problemas no estagio supervisionado e ndo pude conclui-lo de maneira satisfatoria por motivos
de resisténcia da escola “parceira” em receber os estagiarios. Esta primeira experi€ncia
despertou em mim o desejo de fazer diferente e sempre que fosse possivel, ao longo de minha
carreira, contribuir e receber da melhor forma os estagiarios que se apresentassem. E o que faco
desde entdo, contribuindo da forma que posso para a formagdo inicial de professores de
Historia.

O segundo momento em que o interesse pela formacao de professores, a partir da escola
ou na escola, se deu quando iniciei a minha participa¢dao no Programa Institucional de Iniciacao
a Docéncia, o PIBID, no edital 2018/2019, e no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), nos
editais 2020/2022 e 2022/2024. Essa experiéncia foi um marco importante na minha
experiéncia profissional, porque me apresentou possibilidades de contribuir para a formagao
dos graduandos e professores em formagao e, 0 mais importante, realmente trazer uma interagao
real dos licenciandos no dia a dia escolar. Fazer essa troca de experiéncia entre quem esta ainda
estudando, comecando a carreira docente € quem ja tem bastante tempo na sala de aula, ¢ algo
que me encanta e que recomendo a todos.

Ambos os programas me proporcionaram importantes momentos de vivéncia reflexiva
e coletiva na pratica docente em Historia. Contudo, para esta pesquisa recorto a experiéncia
vivida no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), no qual permaneci por mais tempo e por ter
me possibilitado maior interagao com os docentes em formacgao inicial.

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), foi uma das agdes que integraram a Politica
Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educacao e teve por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos de Licenciatura, promovendo a imersdo do

licenciando na escola de educacdo basica®. Ele era um programa de formacio destinado a

40 Programa de Residéncia Pedagogica foi um programa da Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, que tinha por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica
implementados por Instituigdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao inicial de
professores da educagdo basica nos cursos de licenciatura. Foi instituido em 2018 e contou com trés edigdes
(2018/2020; 2020/2022; 2022/20024).Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-
e-programas/educacao-basica/programas-encerrados/programa-residencia-pedagogica



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programas-encerrados/programa-residencia-pedagogica
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programas-encerrados/programa-residencia-pedagogica
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estudantes que se encontravam regularmente matriculados em cursos de licenciatura, que
tinham cumprido pelo menos 50% da carga horaria total do curso ou que estavam cursando a
partir do 5° periodo. O PRP foi instituido em 2018 através da Portaria CAPES n° 38, de 28 de
fevereiro de 2018, e houve trés editais, ou edigdes, com duragdo de dezoito meses cada um. O

ultimo edital foi encerrado em abril de 2024.

O PRP tinha cinco objetivos especificos: 1)fortalecer e aprofundar a formagao tedrico-
pratica de estudantes de cursos de licenciatura; 2) contribuir para a construgdo da identidade
profissional docente dos licenciandos; 3) estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de
ensino e escolas na formacao inicial de professores; 4) valorizar a experiéncia dos professores
da educagao basica na preparag¢do dos licenciandos para a sua futura atuagao profissional; e 5)
induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base nas experiéncias vivenciadas

em sala de aula. (Capes, 2024).

Ao recortar para andlise minha experiéncia no PRP, um dos primeiros procedimentos
metodologicos desta pesquisa foi fazer um levantamento bibliografico de pesquisas académicas
realizadas sobre o Programa. Contudo, ndo encontrei muitos trabalhos a respeito e, menos
ainda, dissertagcdes ou teses especificamente na area de Historia ou Ensino de Historia, que

instigassem o PRP.

Em artigo sobre levantamento de trabalhos de p6s-graduacao feitos até 2021 e publicado
em 2022, as autoras Barboza e Linhares® apontam a mesma caréncia de pesquisas a respeito.
As autoras buscaram por dissertagdes e teses na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdoes que abordassem o PRP e utilizaram como critério para selecionar os trabalhos,
aqueles cuja investigagdo tivesse como objeto “o Programa Residéncia Pedagogica da CAPES
ou os participantes, residentes (licenciandos), preceptores (professores da Educacao Basica) ou
orientadores (professores da Instituicdo do Ensino Superior) do Programa.” (Barboza e

Linhares,2022, p.118).

Dos 21 trabalhos que encontraram, dentro do recorte temporal de 2019 a 2021, somente
sete atendiam aos critérios das pesquisadoras e todos eram dissertagdes. As autoras também

destacaram a origem geografica das sete dissertacdes sendo trés do estado da Paraiba, duas do

> BARBOZA, L. C.; MARIA PRATA-LINHARES, M. Levantamento de teses e dissertagdes que abordam o
Programa Residéncia Pedagogica na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Revista Triangulo,
Uberaba - MG, v. 15 n. 2, p. 114-126, 2022. DOI: 10.18554/rt.v15i2.6305.Disponivel
em:https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/6305. Acesso em: 17 nov.
2024.
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Rio Grande do Sul, uma do estado de Sdo Paulo € uma do estado do Parana. Também se
atentaram a quais programas de pds-graduacao as dissertagdes pertenciam.
Com relacdo aos programas de poés-graduagdo, duas sdo advindas de
Programas de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Matematica,
duas de um Programa de Pos-Graduagdo em Formacdo de Professores, uma
de um Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o, uma de um Programa de
Pds-Graduagdo em Educagao Fisica e uma de um Programa de Pos-Graduagio

em Politicas Publicas ¢ Gestdo Educacional. (Barboza e Linhares, 2022, p.
120)

Segundo as autoras nao foi possivel obter dados precisos sobre as linhas de pesquisa,
por nem todos os trabalhos apresentarem essa informagdo adequadamente. Também ¢
importante destacar: a busca das autoras foi por trabalhos que versassem sobre o PRP e seus
atores, sem recorte de area de conhecimento especifico. Elas concluem o trabalho afirmando a
incipiéncia de pesquisas de pds-graduagao envolvendo o Programa Residéncia Pedagdgica no
contexto de formacao de professores.

Considerando que o PRP abrangeu diversas institui¢des de Educagdo Basica
e Superior, os resultados do levantamento realizado na BDTD indicam
incipiéncia de pesquisas desenvolvidas nos Programas de Po6s-Graduagio
sobre o Programa Residéncia Pedagogica da CAPES, sendo que algumas
dessas pesquisas, restringem-se a, tdo somente, utilizar os sujeitos do PRP
(residentes ou preceptores) como fonte de dados de pesquisas que ndo

estdo relacionadas diretamente as atividades do Programa e, eventualmente,
nem mesmo a formagao de professores. (Barboza e Linhares,2022, p. 122)

No levantamento inicial que fiz, agora focando na area de Historia, Ensino de Historia,
Formacao de Professores e Residéncia Pedagodgica, recortando o periodo de 2019 a 2024,
encontrei apenas uma dissertagdo sobre o PRP, e algumas outras publicagdes no formato de
artigos e capitulos de livros. A dissertacdo encontrada também aparece no levantamento de

Barboza e Linhares (2022).

A dissertagdo encontrada nesta etapa de buscas é o trabalho de Almeida® (2020) do
Programa de Pds-graduacdo em Formagdo de Professores da UEPB com o titulo “Residéncia
pedagbgica: as representacdes docentes dos licenciandos em histdria a partir da musica”. o
trabalho aborda a importancia da formacao inicial de professores, com destaque para o papel
da Residéncia Pedagogica na imersdo pratica de licenciandos em Histéria da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). Est4 inserido no campo da Nova Histéria Cultural, analisa como

a musica popular brasileira, em conjunto com as tecnologias digitais, pode ser empregada na

& ALMEIDA, Marcila de. Residéncia pedagogica: as representagdes docentes dos licenciandos em histéria a partir
da musica. 2020. 325f. Dissertagdo (Programa de Pos-Graduacdo Profissional em Formagdo de Professores -
PPGPFP) - Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2020.
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construcdo do conhecimento historico. Para tal, propde uma reflexdo baseada no uso de um
aplicativo de musica criado pela pesquisadora, com os estudantes participantes do programa. O
objetivo ¢ problematizar as representagdes da musica no saber historico durante a formacao
inicial do historiador, integrando ensino, pesquisa ¢ o uso de recursos tecnoldégicos como

ferramentas pedagogicas.

J& sobre as demais publicacdes, as que se apresentaram mais relevantes para destacar
aqui foram o artigo Aires dos Santos’ (2021) e o capitulo de livro de Oliveira e Tolentino®

(2023).

Aires dos Santos (2021) em seu trabalho utiliza como base os relatorios mensais de
participantes do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) entre 2018 e 2020 da Universidade
Federal do Piaui, o artigo discute a formacao docente em Historia, analisando os limites e as
possibilidades do programa na mediacao da inser¢ao dos licenciandos nas escolas de Educagao
Basica. O objetivo do estudo ¢ refletir sobre as atividades realizadas pelos residentes, seu
planejamento e suas contribui¢des tanto para o ensino da disciplina quanto para a propria
formacdo. A pesquisa, de abordagem qualitativa, busca responder como essa experiéncia
mediada pelo PRP contribuiu para a construgdo dos saberes pedagdgicos dos futuros
professores. Como resultado, o trabalho ilumina de forma reflexiva a experiéncia dos
participantes no ambiente escolar, apontando os limites, as possibilidades e as aprendizagens
que contribuiram para a melhoria da formagao docente em Historia.

Oliveira e Tolentino (2023) atuaram como docentes orientadores do Programa
Residéncia Pedagogica, no subprojeto Historia e Geografia, da Universidade Federal de
Uberlandia entre outubro de 2020 e mar¢o de 2022 e vivenciaram a experiéncia do ensino
remoto na educacdo basica em plena pandemia de Covid-19. Em seu trabalho os autores
utilizaram os relatérios, relatos de experiéncia produzidos pelos residentes e também as
reflexdes das reunides periddicas do PRP e percebem o programa como um meio de trazer a
publico questdes escolares que ndo costumam aparecer para fora dos muros escolares (questoes

educacionais, sociais, econdmicas, psicologicas e politicas). Ainda sugerem que o PRP se

7 AIRES DOS SANTOS, Vilmar. FORMACAO DOCENTE EM HISTORIA: O PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA E A IMERSAO NA EDUCACAO BASICA. Epistemologia e Praxis Educativa - EPEduc, /S. 1.,
V. 4, n. 2, 2021. DOI: 10.26694/epeduc. v4i2.13130. Disponivel em:
https://periodicos.ufpi.br/index.php/epeduc/article/view/1887. Acesso em: 18 nov. 2024.

8 OLIVEIRA, Gustavo de Souza; TOLENTINO, Thiago Lenine Tito. O Programa Residéncia Pedagogica entre
experiéncias e desafios na educagio publica. In: MOURA, Carlos André Silva de; OLIVEIRA, Gustavo de Souza;
REIS, Marcos Vinicius de Freitas (Orgs.). Ensino de Historia: praticas e formacao docente.1. ed. Recife, PE:
Edupe,2023. p. 97-112.
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constitui como um foro de avaliagdo e analises das principais questdes que permeiam o ensino
publico brasileiro, consolidando uma maior participacdo da universidade em suas localidades
de insergao.

Fazendo uma busca final pelo estado da arte, pelas produgdes, especificamente
dissertagdes ou teses que envolvam o tema Residéncia Pedagogica tive um certo trabalho para
conseguir filtrar produgdes que realmente tratam do tema e principalmente na area de Historia
ou ensino de Historia. Foi necessario fazer a busca utilizando diversos filtros nos repositorios
selecionados. Também tive que me atentar ao filtro referente ao ano de produgdo que inclui
somente produgdes publicadas a partir de 2022, pois o levantamento até 2021 ja foi realizado
por Barboza e Linhares (2022). E importante ressaltar, os termos de busca utilizados foram
colocados entre aspas para que os filtros buscassem somente trabalhos sobre o tema
especificamente e ndo trabalhos em que as palavras aparecem aleatoriamente nos textos.

Comegando pelo Catilogo de Teses e dissertagdes da CAPES® a busca se deu,
inicialmente, utilizando o termo “residéncia pedagdgica” isoladamente e foram encontrados
103 resultados de dissertacdes nas mais diversas areas. Inserindo o filtro na grande area de
Ciéncias Humanas o niumero de trabalhos encontrados reduz para 46, mas ainda em diversas
areas de formacao. Refinando a busca incluindo o termo “formacao de professores” o numero
de trabalhos cai para 6 e destes somente 3 tratavam da RP e seus componentes sendo que destes
trés trabalhos restantes, 2 eram da area de Pedagogia o primeiro versava sobre os residentes e
seu desenvolvimento de raciocinio pedagdgico durante o periodo pandémico; o segundo
também da pedagogia, procurou responder a questao de como os egressos do PRP percebem
sua formagao e pratica pedagdgica para o exercicio docente com a vivéncia experienciada no
programa e o terceiro trabalho neste bloco de achados ¢ da area de Ciéncias Biologicas e
analisou como as aprendizagens da docéncia que sdo decorrentes do Programa Residéncia
Pedagogica se expressam na formacdo docente e na pratica de professores em inicio de
docéncia.

Continuando o levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e
utilizando os filtros “residéncia pedagodgica” e “ensino de historia” que também sdo objetos
desta pesquisa aparecem 4 trabalhos, mas somente dois deles realmente versam sobre o PRP
seus atores ou parte deles e/ou as atividades desenvolvidas dentro dele sendo uma delas do
ProfHistoria e a outra mestrado em educacao.

Continuei a busca, procurando verificar o interesse de pesquisadores por esse programa

° Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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em Uberlandia e regido. No Repositorio da UFU busquei pelas dissertagdes ou até mesmo teses
no INHIS (Instituto de Histoéria) e na FACED (Faculdade de Educagdo). Comecando pelo
INHIS- UFU, nesta parte do repositdrio ele tem subdivisdes importantes chamadas de colegdes,
e uma delas ¢é referente as producdes do ProfHistoéria e nesta colecdo foram encontrados 21
trabalhos e nenhum correspondia as palavras-chaves “Residéncia Pedagégica”, “formacgao de

10 individualmente ou combinadas de diversas

professores” e “investigacdao da propria pratica
formas entre si. Na cole¢cdo “Dissertagdes” estdo catalogadas 351 publicacdes, ao inserir o
recorte temporal disponivel no préprio site, que € 2020-2025, o numero de publicagdes cai para
69, inserindo as palavras-chaves “Residéncia Pedagdgica”, “formacdo de professores” e
“investigacdo da propria pratica”, “ensino de historia” individualmente ou combinadas de
diversas formas entre si, o nimero de produgdes € zero ou como o proprio site diz “Nao ha
resultados para sua busca!'”. O mesmo acontece quando se repete o processo de busca na
colecdo “Teses”. Aparecem alguns trabalhos sobre formagdo de professores sob outras
perspectivas, mas o recorte de busca “Residéncia Pedagogica”, “formagao de professores” e

2 ¢

“investigacao da propria pratica”, “ensino de histéria” tem como resultado a mensagem do site
“Nio ha resultados para sua busca”'?.

Prossegui a busca no repositério da FACED- UFU, nas colegdes “DISSERTACAO —
Educagao” e “TESE- Educacgao”. Na primeira cole¢do inserindo as palavras-chaves “Residéncia
Pedagogica”, “formacdo de professores” e “investigagdo da propria pratica”, “ensino de
historia” individualmente ou combinadas de diversas formas entre si, ndo foi encontrado

nenhum trabalho que verse sobre os topicos buscados dentro da perspectiva que abordamos.

Novamente a busca resulta na mensagem do site “Nao ha resultados para sua busca”!®. A

19 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/34936

! Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5499/simple-
search?location=123456789%2F5499&query=&rpp=10&sort by=score&order=desc&filter field 1=datelssued
&filter type l=equals&filter value 1=%5B2020+TO+2025%5D&filter field 2=title&filter type 2=equals&fi
Iter value 2=resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica

12 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5500/simple-
search?location=123456789%2F5500&query=ensino+de+hist%C3%B3riatresid%C3%AAncia+pedag%C3%B
3gicatforma%C3%A7%C3%A3o0+det+professores&rpp=10&sort by=score&order=desc&filter field 1=datelss
ued&filter type 1=equals&filter value 1=%5B2020+T0O+2022%5D&filter field 2=subject&filter type 2=eq
uals&filter value 2=investiga%C3%A7%C3%A30+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%Altica

13 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-
search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort by=score&order=desc&filter field 1=datels
sued&filter type 1=equals&filter value 1=%5B2020+T0O+2025%5D&filter field 2=subject&filter type 2=eq
uals&filter value 2=CIENCIAS+HUMANAS&filter field 3=subject&filter type 3=equals&filter value 3=CI
ENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHIST
ORIA+DA+EDUCACAO&filter field 4=subject&filter type 4=equals&filter value 4=Educa%C3%A7%C3
%A30+-

+Hist%C3%B3ria&filter field 5=subject&filter type S5=equals&filter value S5=Historiografia&filter field 6=
subject&filter type 6=equals&filter value 6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO



https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/34936
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5499/simple-search?location=123456789%2F5499&query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=title&filter_type_2=equals&filter_value_2=resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5499/simple-search?location=123456789%2F5499&query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=title&filter_type_2=equals&filter_value_2=resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5499/simple-search?location=123456789%2F5499&query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=title&filter_type_2=equals&filter_value_2=resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5499/simple-search?location=123456789%2F5499&query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=title&filter_type_2=equals&filter_value_2=resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5500/simple-search?location=123456789%2F5500&query=ensino+de+hist%C3%B3ria+resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica+forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2022%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5500/simple-search?location=123456789%2F5500&query=ensino+de+hist%C3%B3ria+resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica+forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2022%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5500/simple-search?location=123456789%2F5500&query=ensino+de+hist%C3%B3ria+resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica+forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2022%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5500/simple-search?location=123456789%2F5500&query=ensino+de+hist%C3%B3ria+resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica+forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2022%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5500/simple-search?location=123456789%2F5500&query=ensino+de+hist%C3%B3ria+resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica+forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2022%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5061/simple-search?location=123456789%2F5061&query=pibid&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=CIENCIAS+HUMANAS&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO%3A%3AFUNDAMENTOS+DA+EDUCACAO%3A%3AHISTORIA+DA+EDUCACAO&filter_field_4=subject&filter_type_4=equals&filter_value_4=Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Hist%C3%B3ria&filter_field_5=subject&filter_type_5=equals&filter_value_5=Historiografia&filter_field_6=subject&filter_type_6=equals&filter_value_6=CIENCIAS+HUMANAS%3A%3AEDUCACAO
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segunda cole¢do selecionada da FACED também tem resultado negativo com o recorte de busca
“Residéncia Pedagogica”, “formacdo de professores” e “investigacdo da propria pratica” e
mesmo inserindo o termo “ensino de historia” também resulta na mensagem do site “Nao ha
resultados para sua busca”!*.

Uma ultima tentativa de busca no repositorio institucional da UFU foi feita. Agora
buscando por todo o repositorio sem utilizar filtro de institutos ou faculdades da universidade
e utilizando somente o termo “Residéncia Pedagogica”. Desta vez o resultado foi mais
satisfatorio, mas ainda assim sem tantos numeros pujantes. Foram apresentados 187 resultados,
totalizando 19 paginas com os trabalhos listados. Fazendo a leitura dos resumos percebi que
apenas 25 dos trabalhos listados versam em seu contetdo sobre o Programa Residéncia
Pedagobgica. Deste total 18 sdo trabalhos de conclusdo de curso e somente 07 sdo dissertacdes
e nenhuma tese com a tematica foi listada'®.

Finalmente, a busca foi feita no banco dissertacdes do ProfHistoria'®. O banco das
producdes académicas do ProfHistoria se mostra um portal de dificil acesso, no sentido de que
nao basta digitar as palavras chaves no campo de busca. H4 a necessidade de buscar
subterfiigios, recarregar a tela, sair e voltar na pagina a cada combinagdo de busca tentada.
Considerando que o portal afirma como missdo que “constitui-se em um ambiente virtual que
permite a integracdo, a preservacdo ¢ o compartilhamento de conhecimentos, sendo seu
principal objetivo o de promover o amplo acesso na forma de textos, sons, imagens e videos,

que tenham a sua divulgacdo devidamente autorizada”!’

, ele at¢ o momento em que finalizo
esta busca se mostrou um tanto falho no compartilhamento e acesso aos conhecimentos que
devidamente autorizaram a publicacdo, ou ainda, me parece que nem todos os titulos elencados
estdo disponiveis para acesso dentro do portal. Precisamos melhorar este acesso e navegacao.
Mas superando as dificuldades de acesso ao banco de producdes académicas do
ProfHistéria e digitando as palavras-chaves ‘“Residéncia Pedagégica”, “formagdo de

professores” e “investigacdo da propria pratica”, individualmente ou em diferentes

combinagdes, foi encontrada apenas uma dissertagdo que versa sobre o PRP, mas elenca o

14Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5062/simple-
search?location=123456789%2F5062&query=ensino+de+hist%C3%B3ria&rpp=10&sort by=score&order=desc
&filter field 1=datelssued&filter type l1=equals&filter value 1=%5B2020+TO+2025%5D&filter field 2=su
bject&filter type 2=equals&filter value 2=%22resid%C3%AAnciat+pedag%C3%B3gica%22+&filter field 3=
subject&filter type 3=equals&filter value 3=investiga%C3%A7%C3%A30+da+pr%C3%B3priatpr%C3%Alt
ica

15 Disponivel em: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5058/simple

search?location=%2F &query=%22resid%C3%Ancia+pedag%C3%B3gica%22&rpp=10&sort by=score&order=
desc&filter field 1=datelssued&filter type 1=equals&filter value 1=%5B2020+T0+2025%5D

16 Disponivel em: http://site.prothistoria.com.br/producao-academica/

"Disponivel em: https://www.profhistoria.com.br/
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https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5062/simple-search?location=123456789%2F5062&query=ensino+de+hist%C3%B3ria&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=%22resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica%22+&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5062/simple-search?location=123456789%2F5062&query=ensino+de+hist%C3%B3ria&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=%22resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica%22+&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5062/simple-search?location=123456789%2F5062&query=ensino+de+hist%C3%B3ria&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D&filter_field_2=subject&filter_type_2=equals&filter_value_2=%22resid%C3%AAncia+pedag%C3%B3gica%22+&filter_field_3=subject&filter_type_3=equals&filter_value_3=investiga%C3%A7%C3%A3o+da+pr%C3%B3pria+pr%C3%A1tica
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5058/simple%20search?location=%2F&query=%22resid%C3%25Ancia+pedag%C3%B3gica%22&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5058/simple%20search?location=%2F&query=%22resid%C3%25Ancia+pedag%C3%B3gica%22&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/5058/simple%20search?location=%2F&query=%22resid%C3%25Ancia+pedag%C3%B3gica%22&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=dateIssued&filter_type_1=equals&filter_value_1=%5B2020+TO+2025%5D
http://site.profhistoria.com.br/producao-academica/
https://www.profhistoria.com.br/
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programa apenas como uma parceria para realizagdo de um projeto que foi elaborado em fungao
da pesquisa para o mestrado. Ainda assim, o texto desta produ¢do ndo estava disponivel dentro
do banco de produgdes académicas do ProfHistoria. Consegui acessa-lo digitando seus dados
no buscador de internet e o encontrei no Catalogo de Teses ¢ Dissertagdes da CAPES'®. E
interessante ja alertar, encontrei outra dissertagdo do ProfHistéria no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES e falarei sobre este achado agora. A dissertagdo apareceu nas buscas
anteriores, mas preferi deixa-la para esta parte, por pertencer ao programa ProfHistoria e
demonstrar ser pertinente dentro do campo pesquisa sobre formagdo de professores, ensino de
historia, PRP-Capes.

A dissertagio é de Gomes'® (2024) tem o titulo “Tragados interculturais e decoloniais
em praticas educativas sobre os povos indigenas na residéncia pedagogica em histéria”. O
estudo busca compreender como estudantes de Historia da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica entre 2022 e 2024, elaboram
percepgdes sobre a sociodiversidade e as praticas culturais indigenas a partir de suas
experiéncias formativas. A pesquisa, inserida no campo do Ensino de Historia, utiliza uma
abordagem bibliografica ¢ documental, com metodologias de observagdo participante e
pesquisa-acao.

O trabalho analisa como o PRP, enquanto politica de formacao docente, pode colaborar
para a abordagem da tematica indigena, promovendo um debate com base em perspectivas
decoloniais e interculturais. Como dimensdao propositiva, a pesquisa propde um portfélio
digital, construido a partir de oficinas pedagodgicas com os residentes, que oferece sugestoes
educativas para discutir a cultura indigena no ambiente escolar. O estudo conclui que o
Programa de Residéncia Pedagogica se apresenta como um espaco fundamental para debater e
destacar a importancia dos povos indigenas e suas diversidades na formacao de professores.

Observando as consideragdes levantadas por Barboza e Almeida (2022) em seu
levantamento de teses e dissertacdes que versassem sobre o Programa Residéncia Pedagdgica:

Levando em considerag@o o niimero de institui¢cdes que ja foram contempladas
com os editais, podemos afirmar que o PRP tem potencial para trazer
importantes contribui¢cdes para a formagdo de professores e para as escolas.
Os dados levantados nesse artigo nos permitem concluir que ainda ha vasto
campo de pesquisas no que concerne ao Programa, em especial, seus impactos,
seus sujeitos, seus problemas... (Barboza e Almeida, 2022, p. 122)

¥Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/701505

9 GOMES, E. R. R. Tragados interculturais e decoloniais em praticas educativas sobre os povos indigenas na
residéncia pedagogica em historia. 2024. 174 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Formacdo de Professores)
- Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2024.
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Como resultado desse levantamento bibliografico em bancos de trabalhos académicos,
de diferentes acervos, observa-se a incipiéncia de trabalhos académicos de pds-graduacio
abordando o PRP, ensino de historia, formacao de professores, pesquisa narrativa, investigacao
da propria pratica. Considerando que o Programa teve abrangéncia nacional, este trabalho
dissertativo busca somar esfor¢os na constitui¢do de uma memoria sobre o PRP, langando luz
sobre sujeitos que dele participaram na condigdo de docentes em formagdo inicial ou
continuada.

E importante salientar neste percurso investigativo que a formagdo de professores de
Historia no Brasil ¢ um tema que perpassa diferentes periodos e politicas educacionais,
evidenciando tensdes entre a pratica docente, os curriculos escolares e as diretrizes das
instituigdes formadoras. Compreender os caminhos e desafios da formagao inicial e continuada
de professores ¢ essencial para pensar o papel social do ensino de Historia na Educagdo Bésica.
A histéria da educagao brasileira revela uma trajetdria marcada por desigualdades regionais,
descontinuidade de politicas e reformas pontuais que, por vezes, negligenciam as
especificidades da formacao docente em areas como a Historia (Bruxel; Santos; Borghetti,

(2024).

No campo da historiografia da educacdo, autores como Luciano Mendes de Faria Filho
(2003) tém contribuido significativamente para o debate acerca das politicas de formagao de
professores e da constituicdo do campo historiografico da educagdo. Mendes ressalta que a
historia da formacdao docente no Brasil ndo pode ser pensada apenas a partir das reformas
educacionais, mas deve considerar o cotidiano escolar e as praticas vividas por professores e
alunos. Contudo, ainda sdo escassas as pesquisas que analisam como programas de iniciagao a
docéncia, como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica, tém impactado a formacao docente dentro

das escolas, sobretudo a partir da vivéncia pratica do cotidiano escolar.

Considerando ainda o contexto da formagao de professores, neste percurso investigativo
h4d um ponto de convergéncia nas leituras, a critica a dissociagdo entre teoria e pratica na
formagdo de professores, como afirma Antonio Novoa em entrevista concedida a Maria Lucia
R. Lomba e Luciano M. Faria Filho (2022):

E assim que deve ser uma formagio profissional como a formagio de
professores. Nao ¢ primeiro a teoria e depois a pratica (ou os estagios), como
habitualmente se faz, mas antes um entrelagamento que permite uma pratica

mais reflectida, mais consciente, e uma teoria que ganha novos sentidos e
significados. (Novoa, 2022, p.2)
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Na mesma dire¢do, Almeida e Biajone (2007) afirmam que “os saberes profissionais
dos professores, tais como estes os mobilizam e utilizam em diversos contextos do trabalho
cotidiano, ¢ fundamental para introdugdo de dispositivos de formagao que visem habituar os
futuros professores a pratica profissional” e corroboram para a discussio sobre a importancia
de considerar a escola ndo apenas como campo de estagio, mas como espago de construcao de
saberes e de praticas formativas que envolvem professores em exercicio, licenciandos e
docentes universitarios. Essa perspectiva reforca a importancia de pesquisas que contemplem o

chdo da escola como espaco de produgdo de conhecimento e de formagao critica.

Embora existam avaliagdes institucionais e relatos de experiéncia sobre tais programas,
ha uma lacuna na analise critica e sistematizada de como essas iniciativas tém contribuido para
a formacao de professores de Historia a partir da insercao no cotidiano escolar. Falta, portanto,
um olhar mais aprofundado sobre os impactos dessas experiéncias na constituicdo da identidade
docente, nos saberes profissionais € na pratica pedagogica dos futuros professores. Como
destaca Tardif (2014), o conhecimento profissional do professor é forjado na pratica’® na

experiéncia concreta do ensino, € nao apenas nos conteudos académicos das licenciaturas.

Considerando mais especificamente a docéncia no Ensino de Historia, alguns autores
trazem contribuicdes importantes para esta pesquisa, como Ilmar Mattos (2006), para quem o
ensino de Histdria ndo se faz apenas por meio da transmissao de contetidos, mas pela construgao
de significados em sala de aula, onde alunos e professores interpretam e reconstroem o passado.
Para o autor, “as aulas sao também textos” (Mattos, 2006, p. 6) nos quais o professor exerce

papel de autor e mediador.

Essas concepgdes reforcam a importancia de programas como o PIBID e a Residéncia
Pedagogica, que inserem o licenciando no contexto escolar desde os primeiros periodos,
permitindo que ele compreenda as aulas como praticas de leitura e escrita historica. Assim como

preconiza o PRP, programas de iniciacdo a docéncia sdo oportunidades de aproximacao entre a

20 Pratica aqui se apresenta como a critica ao modelo tradicional de formagdo de professores, descrito como
“aplicacionista”. Neste modelo, os futuros docentes, primeiro recebem um conhecimento teorico e disciplinar para,
posteriormente, tentarem aplica-lo em estagios praticos. O autor aponta que essa abordagem se mostra falha, pois,
ao iniciar a carreira, os professores percebem que esse conhecimento tedrico esta mal conectado com a realidade
e a acdo cotidiana da profissdo. Como alternativa, ndo sugere o abandono da légica disciplinar, mas a criagdo de
mais espago para uma logica de formacdo profissional. Essa nova abordagem deve reconhecer os estudantes
(licenciandos) como sujeitos ativos do conhecimento e ndo como meros receptores. A formagao precisa se basear
em uma analise reflexiva das praticas, tarefas e dos desafios reais do trabalho docente, levando em conta as crengas
e expectativas através das quais os futuros professores processam as informagoes.
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universidade e a escola. Essa conexdo permite que professores em formagdo e em exercicio
reflitam sobre suas praticas a partir da pesquisa e da sistematiza¢do de experiéncias vividas.
Esses programas podem fomentar praticas pedagodgicas mais criticas, autorreflexivas e
comprometidas com a realidade dos sujeitos envolvidos. A abordagem desses programas em
pesquisas académicas sdo oportunidades de investigar o cotidiano da formagdo docente no
espago escolar, com atengdo especial ao papel dos projetos e politicas publicas que valorizem a

pratica como eixo central da formac¢ao docente.

Diante dos desafios educacionais presentes na contemporaneidade, tais como a
desvalorizagdo da docéncia, o crescimento de cursos de capacitacdo centrados na
instrumentalizagdo técnica e a homogeneizacao das realidades escolares por parte dos gestores
publicos, o PRP se apresentou como uma possibilidade concreta para a formacao de
profissionais com maior engajamento € preparo para a realidade educacional, que esta distante
de uma idealizacdo ou padronizacao do cotidiano escolar, deixando evidente que todas as
experiéncias formativas tém papel significativo ao propiciar a vivéncia e conexao do professor
em formacao ao ambiente de atuacdo futura e deixando sempre claro que tal atuacao tem que
se pautar dentro dos principios éticos da docéncia em Historia, dando a eles a liberdade de
catedra, consideradas as limitagdes impostas pela burocracia e tecnocracia®' da rede de ensino
em que estdo inseridos.

Desenvolver um estudo sobre o PRP ¢ fundamental para compreender como o programa
e suas atividades contribuiram para a formacao inicial e continuada de professores —
especificamente, professores e professoras de Historia. Além disso, faz-se necessario investigar
de que maneira a iniciativa estimula a reflexdo critica sobre as praticas de ensino, aprimora as
competéncias didaticas, articula teoria e pratica e promove o didlogo entre a universidade e a

escola.

Assim, esta pesquisa busca contribuir com a constru¢do de uma memoria relativa ao
PRP e somar esforcos junto a outros estudos que abordam a formacao de professores de Historia
em espago escolar. Tomando uma experiéncia singular da qual fui uma agente ativa, objetivo

investigar o legado do programa para a formagao inicial e continuada de docentes, considerando

2l Tecnocracia na educacio refere-se a aplicagdo de principios técnicos e cientificos na gestdo e organizagao do
sistema educacional, com foco em eficiéncia e resultados, frequentemente em detrimento da participagdo
democratica e da consideragdo de valores sociais e culturais. E a gestio da educagdo por “especialistas e técnicos”,
com base em dados e evidéncias, buscando otimizar o processo educacional e alcangar metas pré-definidas,
adotando para isso recursos como: adogdo de testes padronizados em larga escala, implementagdo de curriculos
padronizados, uso de tecnologias educacionais sem avalia¢do (plataformizacao).
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o seu movimento dialdgico e de aproximagao entre teoria e pratica, universidade e escola. Além
disso, busco perceber como o grupo formado por graduandos e preceptora vao conjuntamente
atribuindo sentidos ao Ensino de Historia e a docéncia.

Outro aspecto essencial desta pesquisa, que tem total consondncia com o ProfHistéria —
mestrado profissional protagonizado por docentes que se voltam de forma critica, reflexiva e
propositiva para sua pratica profissional®> — é o deslocamento do foco de analise para o chio da
escola e seus sujeitos, mais especificamente, os docentes. Assim, procedo a uma investigagao
da minha propria pratica, baseada na metodologia narrativa, em que a figura docente ocupa ao
mesmo tempo o lugar de sujeito da investigacdo e de investigado. Trago como principais
referéncias para esta abordagem teorico-metodologica contribuicdes de pesquisadores ligados
ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Continuada (GEPEC), da Faculdade de
Educagao da Unicamp.

Nesse contexto investigativo, a pesquisa narrativa ‘“‘encontra-se intimamente
relacionada ao ato de rememorar, entendido como o exercicio do despertar, a possibilidade de
ressignificacdo da propria experiéncia através das memorias conscientes e inconscientes cheias
de significados, sentimentos e sonhos” (Rosa et al.,2011, p. 203) e esse processo envolve uma
visdo transformadora da memoria, distanciando-se da ideia de um mero arquivo de fatos
passados. O ato de rememorar ¢, na verdade, um dindmico exercicio do despertar. Nessa
perspectiva, as lembrangas, tanto as que sao acessadas conscientemente quanto as que emergem
do inconsciente, sdo mais do que simples registros; sdo telas vivas, repletas de significados,
sentimentos ¢ at¢ mesmo dos sonhos que nos constituem.

Ao revisitar o passado de minha pratica docente, ndo estou apenas olhando para tras,
mas sim engajada em um processo ativo de ressignificacdo da propria experiéncia. Isso implica
que cada ato de lembrar ¢ uma oportunidade de reinterpretar e dar novos sentidos ao vivido. A
memoria, portanto, ndo ¢ estatica, mas uma for¢a criadora que nos permite reescrever
continuamente a narrativa de quem somos, transformando o passado em uma fonte pulsante de
autoconhecimento e crescimento no presente. Em esséncia, celebra a memoéria como um ato
poético de redescoberta de si mesmo.

Na esteira dos estudos do GEPEC, retino como fontes de pesquisa para este trabalho

22 Conforme aponta o Artigo 1°, inciso I do Regimento Geral do ProfHistéria:

I. O mestrado profissional ¢ direcionado a reflexdo sobre a experiéncia pratica, visando a elaboracdo de novas
técnicas, processos e a aplicagdo conhecimentos, tecnologias e resultados cientificos na solu¢do de problemas em
seu ambiente de atuacdo profissional.

Disponivel em: https://profhistoria.inhis.ufu.br/legislacoes/regimento-geral-do-profhistoria-nacional
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elementos produzidos ao longo de minha pratica docente cotidiana. Procedo, inicialmente, ao
inventario de documentos que produzi durante a realizacdo do subprojeto do PRP de que fiz
parte. E, no segundo movimento antes da selecdo para andlise, realizo a organizacdo dos
mesmos. Uma tarefa que pode parecer simplista, mas nao €, pois, conforme nos lembra Prado
e Morais (2011):

(...) algo neste modo de conceber a organizacdo dos materiais precisa ser
discutido e desnaturalizado: a maneira de organizar os materiais diz, de uma
certa forma, do nosso modo de compreender e produzir o conhecimento. Um
olhar mais complexo ou mais simplificador resulta em um modo mais ou
menos mutilador de realizar a propria pesquisa. (Prado; Morais, 2011, p. 143).

O argumento acima serve como um alerta epistemologico importante para esta
pesquisadora ao desnaturalizar o ato de organizar dados, revelando-o ndo como uma etapa
técnica e neutra, mas como uma profunda decisdo tedrica. A forma como selecionamos,
classificamos e hierarquizamos nossos “achados” espelha diretamente nossa concepcgao de
conhecimento. O argumento denotado aqui ¢ que uma busca por uma ordem limpa e sem
contradi¢des €, na verdade, um ato “mutilador”, que silencia as ambiguidades e a complexidade
inerentes a realidade investigada. Em contraste, um olhar que acolhe a desordem permite uma
pesquisa mais rica e honesta. Trata-se de um chamado a responsabilidade ética para ndo trair a
complexidade do vivido, reconhecendo que a organizagao dos dados € o primeiro e talvez mais
decisivo ato interpretativo da investigagao.

O movimento de me voltar para os meus achados, isto €, para os documentos que fui
produzindo e reunindo no exercicio cotidiano da docéncia € um processo de reelaboragdo do
vivido, com potencial de provocar deslocamentos nos sentidos atribuidos a essa pratica e a
propria atividade docente. Além disso, ¢ um movimento que coloca no centro das atengdes a
figura docente, vista como produtora de conhecimentos e autora do seu oficio.

Apos reunir meus arquivos, selecionei como fontes de pesquisa relatorios semestrais de
atividades realizadas, relatos de experiéncia, planejamentos de atividades e fotografias
produzidas ao longo do PRP, nas quais busco focalizar a (re)elaboracdo dos sentidos dados a
docéncia e ao Ensino de Historia. Como dimensdo propositiva deste percurso investigativo,
trago a publico o e-book Memorias em Residéncia: Tecendo Saberes entre a Universidade e a
Escola Publica. Meu objetivo com a obra ¢ socializar os achados da pesquisa de forma narrativa
e dialogica, abordando o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ndo como um mero estagio,
mas como um espago-tempo crucial de articulagdo entre a formagao inicial (graduagdo) e a
formagdo continuada (a pratica na escola). Nesse movimento de escrita e devolugdo a

comunidade, a investigacdo da propria pratica consolida-se como o eixo estruturante do meu
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fazer docente.

Para apresentacdo do resultado da pesquisa, a organizagdo do texto final esta assim
delineada: Memorial, no qual focalizo brevemente meu percurso formativo destacando minha
relagdo com o Ensino de Historia. Introdugdo, na qual fago a apresentagdo contextualizada do
objeto da pesquisa, objetivos e procedimentos metodolégicos basilares da pesquisa. O Capitulo
I, A escola como espaco formativo: o Programa Residéncia Pedagogica e a formacao de
professores de Historia, estd organizado em trés secdes. A primeira discute os percursos
historicos e teoricos da formacao de professores de Historia no Brasil, abordando os modelos
formativos, as disputas curriculares e os saberes docentes. A segunda analisa o Programa
Residéncia Pedagogica, apresentando seu historico, objetivos, estrutura e inser¢ao nas politicas
educacionais recentes. Por fim, a terceira contextualiza a Escola Estadual Governador Israel
Pinheiro como escola-campo da pesquisa, destacando sua trajetdria, seu Projeto Politico-

Pedagobgico e a realidade socioeducacional que fundamenta a experiéncia investigada.

O Capitulo 2, A Leitura da Praxis no Residéncia Pedagogica: Caminhos Metodoldgicos,
apresenta os fundamentos da Pesquisa Narrativa e da Investigacdo da Propria Préatica,
destacando o Inventario de Pesquisa como instrumento de organizagao das fontes. As duas
secoes seguintes dedicam-se a analise interpretativa dos documentos produzidos nos editais do
PRP 2020-2022 e 2022-2024, buscando compreender os sentidos, os impactos, as
potencialidades e os desafios da experiéncia formativa no Programa Residéncia Pedagodgica,
mais especificamente para a docéncia em Historia, desde o ensino remoto até o retorno as

atividades presenciais.

O Capitulo 3, Narrativas do Vivido: Um Produto ou Um Manifesto?, apresenta a
dimensao propositiva desta pesquisa: o e-book Memorias em Residéncia: Tecendo Saberes
entre a Universidade e a Escola Publica. Concebido como um espago de rememoragdo e
reflexdo sobre as experiéncias vividas no Programa Residéncia Pedagdgica, o e-book busca
socializar os achados da investigacdo de forma acessivel e dialdgica. Mais do que um material
didatico, constitui-se como um manifesto em defesa da parceria entre universidade e escola
publica, reafirmando a escola como espaco privilegiado de formagdo e producao de saberes

docentes.
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III - CAPITULO 1 - A ESCOLA COMO ESPACO FORMATIVO: O PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

Este capitulo dedica-se a apresentar o Programa Residéncia Pedagogica como um
espago-tempo privilegiado para a formagdo docente, com um olhar particular para as
especificidades da formagao de professores de Historia. Argumenta-se que o PRP, ao promover
uma articulagcdo organica entre a universidade e a escola, potencializa ndo apenas a formacao
inicial do licenciando, mas também a formag¢do continuada do professor preceptor,
estabelecendo uma via de mao dupla onde a investigacdo da propria pratica se torna o eixo
estruturante do processo formativo. A experiéncia da residéncia, portanto, transcende a ideia de
um mero estdgio ou de uma aplicagdo de teorias; ela se configura como um laboratorio vivo
para a produgdo de saberes docentes, para a ressignificacao de identidades e para a construgao

de uma préxis pedagogica critica e reflexiva.

,

E precisamente para responder a esses desafios historicos e teoricos que programas
como a Residéncia Pedagdgica ganham centralidade. A proposta do PRP materializou a defesa
de Antonio Novoa de "trazer a formacao para dentro da profissao" (Lomba; Faria Filho, 2022),
transformando a escola de mero campo de estagio em um auténtico locus de formacao. Ao
promover uma experiéncia prolongada, supervisionada e reflexiva, o programa cria as
condicdes para que a histérica fissura entre teoria e pratica seja ndo apenas suturada, mas
superada por uma nova cultura profissional, na qual universidade e escola se tornam parceiras
na complexa tarefa de formar professores. O PRP, portanto, representa mais do que uma politica
publica; ele encarna uma aposta epistemologica na poténcia formativa da escola e na capacidade
dos futuros professores de se constituirem como intelectuais e pesquisadores de sua propria

pratica.

Para desenvolver este argumento, o capitulo estd estruturado em trés se¢des. Na
primeira, intitulada Tornar-se Professor de Historia: Percursos, Saberes e Desafios da Formagao
Docente, entramos no debate historico e teorico sobre a formacdo de professores no Brasil. O
ponto de partida ¢ uma discussdo sobre diferentes modelos formativos, os saberes que
mobilizam a pratica docente e os desafios especificos que se impdem a formagao do professor
de Historia, um profissional que lida diretamente com as temporalidades, as memorias e as
disputas do passado no presente. A intengdo ¢ construir um panorama que nhos permita
compreender em que terreno o Residéncia Pedagogica se insere e a quais problemas historicos

ele busca responder.
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Esta primeira secdo revela uma escolha metodoldgica estratégica e necessaria. Antes de
analisar o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) em si, a proposta examina o terreno historico
e teodrico que o justifica e lhe confere sentido. Esta sondagem inicial ndo ¢ um mero protocolo
académico, mas a construgao de alicerces argumentativos solidos. Ao apresentar em perspectiva
historica diferentes modelos formativos e sua articulagdo com os saberes docentes, a pesquisa
reconhece que nenhuma politica educacional surge no vacuo. Ela é, invariavelmente, uma
resposta — ou uma tentativa de resposta — a problemas, tensdes e debates que a precedem. A
énfase nos desafios especificos da formagao em Historia, como a gestao das temporalidades e
das memorias em disputa, enriquece ainda mais essa base, preparando o leitor para compreender

por que a vivéncia na pratica escolar ¢ tdo vital para este profissional em particular.

Dessa forma, na primeira se¢do ¢ feita a contextualizacdo da formagao de professores ,
permitindo que o PRP seja analisado ndo como uma iniciativa isolada, mas como um capitulo
relevante na longa e complexa historia da formagao de professores no Brasil. Ao delinear o
panorama das lacunas e das disputas historicas, especialmente a persistente dicotomia entre
teoria e pratica, o texto cria o contraste necessario para, posteriormente, destacar o carater
inovador e a pertinéncia da Residéncia Pedagdgica. A intengdo declarada de compreender em
que terreno o Residéncia Pedagogica se insere € a quais problemas histéricos ele busca
responder ¢, portanto, o que confere profundidade a andlise, transformando a dissertacdo de um

simples estudo de caso em uma reflexao critica sobre os rumos da formacao docente no pais.

Na segunda secdo, O Programa Residéncia Pedagodgica: Historico, Estrutura e
Potencialidades Formativas, o foco recai diretamente sobre o nosso objeto de estudo.
Analisamos o histérico de criagdo do programa, sua fundamentacao legal, seus objetivos e as
caracteristicas de seus editais, situando-o no contexto mais amplo das politicas educacionais
recentes. A partir do didlogo com a legislacdo e com pesquisas que ja se debrugcaram sobre o
PRP, exploramos suas potencialidades para a superagdo da dicotomia teoria-pratica ¢ para a
valorizacdo da escola como locus de formagdo. Ao final, esperamos demonstrar como a
experiéncia proposta pela residéncia, quando articulada a uma solida reflexdo teorica, pode se
tornar um caminho fecundo para formar professores de Histéria que sejam ndo apenas

transmissores de contetido, mas intelectuais e pesquisadores e narradores de suas vivéncias.

Ao delinear a segunda se¢do, a proposta transita do panorama historico para a analise
do objeto de estudo, uma escolha metodoldgica que confere rigor e especificidade a pesquisa.

A decis@o de examinar o programa a partir de sua fundamentacao legal, editais e didlogo com
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a literatura existente ¢ imperativo para evitar uma analise superficial ou meramente
impressionista. Situar o PRP no contexto das politicas educacionais recentes permite
compreendé-lo ndo como uma iniciativa isolada, mas como parte de um movimento mais amplo
que busca reconfigurar a formagao docente. A exploracdo de suas potencialidades para valorizar
a escola como locus de formagao e superar a dicotomia teoria-pratica ataca o cerne do problema
historico apresentado na se¢do anterior, demonstrando a pertinéncia do programa como campo

de investigacao.

A conclusdo almejada para a secdo sintetiza o horizonte formativo que a dissertagao
defende. A meta de demonstrar que a imersao na residéncia pode formar professores de Historia
que sejam intelectuais, pesquisadores e narradores de suas vivéncias encapsula a superagao do
modelo de professor como mero transmissor de conteudo. Esse perfil triplice conecta a analise
do PRP a pesquisa narrativa que me fundamenta. O papel do narrador, aqui, apoia-se em Walter
Benjamin (1987) em texto da década de 1930, que o define a partir da capacidade de reelaborar
o vivido através da sensibilidade, da reflexdo e da partilha. Para Benjamin, a narrativa exige o
didlogo e a escuta atenta, demonstrando que o sentido da experiéncia nao se encerra em quem

fala, mas necessita da participagdo do outro para ser acolhido e ressignificado.

Essa participagdo do olhar do outro ¢ uma caracteristica essencial da pesquisa narrativa
defendida também pelo GEPEC. Ao investigar a minha propria pratica, vivencio um encontro

intimo que exige coragem, como elucidam os tedricos do grupo:

Essas pesquisas promovem encontro consigo mesmo que ¢ muitas vezes
doloroso, porque a mediagdo com os outros faz ver o que o
narrador/personagem ndo consegue ver ou tem dificuldades de ver, ja que
quando falamos de nés mesmos, sempre estamos propensos a “salvar a face”:
apresentar-se de modo a ser aceito e justificado. Aceitar esse envolvimento do
sujeito consigo proprio, envolvimento este frequentemente ignorado pelas
pesquisas que tomam a histdria do outro para sobre ela refletir, leva a defender
o professor como pesquisador de sua propria pratica. Esta uma caracteristica
essencial das investigagcdes narrativas de que tratamos aqui. Ao propormos o
professor como pesquisador nao estamos acrescentando mais um trabalho para
o professor, estamos considerando que esse tipo de pesquisa € parte de seu
processo de formagao continuada e essencial a seu exercicio profissional. Vai
além da mera colaboracdo ou da participagdo em pesquisas de terceiros,
porque neste tipo de pesquisa se assumem a autoria e as responsabilidades que
lhe sdo proprias. (Lima, Geraldi e Geraldi, 2015, p. 39)

Vivenciar esse exercicio de implicacdo subjetiva é o que me permite ir além da mera

colaboragdo em pesquisas alheias, assumindo, de fato, a autoria da minha profissdo. A triade
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— intelectual, pesquisador e narrador — consolida, assim, um educador que transforma a sua

experiéncia vivida em conhecimento consciente € comunicavel.

Para compreender a docéncia em sua plenitude, ¢ imprescindivel destitui-la de
abstragdes tedricas e fixar o olhar no espago concreto onde a vida escolar diaria acontece. E sob
essa premissa metodologica e sensivel que a terceira se¢do deste capitulo se dedica a apresentar
a Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, localizada em Ituiutaba—MG, territorio educativo
que nos abrigou, desafiou e coformou ao longo das vivéncias no Programa Residéncia
Pedagogica. Nas proximas paginas, conduzo o leitor a mergulhar na historicidade dessa
instituicdo, cuja génese remonta a 1965 com a criagdo do antigo Ginasio de Ituiutaba,
consolidando-se ao longo das décadas como um polo vital de democratizacdo do ensino na
regido do Pontal do Tridngulo Mineiro. Mais do que tracar um mero panorama cronoldgico ou
administrativo, busco problematizar as politicas de memoria e as contradi¢cdes historicas que
envolvem a homenagem em sua nomenclatura oficial, a0 mesmo tempo em que revelo a sua
complexa realidade socioeducacional: uma escola de expressiva abrangéncia no Setor
Universitario, que mantém cerca de 35 turmas nos turnos matutino, vespertino € noturno,
acolhendo predominantemente a juventude do Ensino Médio regular, estudantes da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) e cumprindo a relevante fungdo social de escolarizar pessoas

privadas de liberdade nas unidades da APAC e no sistema prisional local.

Ao adentrar esse espago escolar, o leitor ¢ convidado também a interrogar o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) da instituigdo, documento estruturante que se pretende afastar da
frieza burocratica para se afirmar como um compromisso ético com a gestdo democratica, o
didlogo, a autonomia discente e a urgente superagdo do muro — ndo apenas fisico, mas
existencial — que ainda separa a escola, a familia e a comunidade. E exatamente nesse cenario
plural e desafiador, atravessado por tensdes sociais, pela imposi¢do de reformas curriculares
como o Novo Ensino Médio ¢ pelas proprias limitagdes de sua infraestrutura fisica, que a nossa
pesquisa ganha corpo e sentido. Para aproximar quem € da dignidade, da beleza e da vitalidade
desse cotidiano, a se¢do incorpora ainda um esforco de documentagdo visual com fotografias
do nosso acervo, provando que a escola-campo nunca foi um palco passivo para a testagem de
teorias académicas, mas o territorio soberano e pulsante onde a nossa identidade docente e o

ensino de Historia foram didria e coletivamente ressignificados.
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IIL.1- Tornar-se Professor de Historia: Percursos, Saberes e Desafios da Formacao
Docente

A discussdo sobre a formagao de professores no Brasil ¢ indissocidvel da propria historia
da educagdo no pais. Trata-se de um campo constituido por meio de avangos, retrocessos e
disputas, refletindo as tensdes sociais, politicas e econdmicas de cada periodo. A constituicdo
historica do campo da Historia da Educacdo, entre o final do século XIX e meados do século
XX, ja revela as bases sobre as quais os debates formativos se assentariam. Foi um processo
marcado pela busca de legitimacdo académica e pela defini¢do de objetos e métodos, num
movimento que gradualmente deslocou o foco de uma historia de grandes feitos e personagens
para uma analise das instituigdes, das praticas e dos sujeitos escolares (Vidal; Faria Filho,

2003). Nesse sentido

“for¢oso € entdo assumir que, participes da construc¢ao da disciplina Histdria
da Educacdo, nos, os autores, somos, nos momentos mais recentes, sujeitos e
objetos desta narrativa. E, mais do que isso, que as fontes que utilizamos sdo,
elas também, pecas do jogo politico que institui a memoéria (e produz o
esquecimento) nas constantes lutas de representacdo travadas no interior do
campo” (Vidal; Faria Filho, 2003, p.60-61).

Essa trajetoria evidencia que a preocupagdo com a escola e seus atores, incluindo os
professores, nao ¢ recente, mas sua abordagem e profundidade se transformaram
significativamente ao longo do tempo. A consolidacdao das licenciaturas no Brasil ndo se deu
de forma linear, mas como um processo complexo, influenciado por fatores politicos,
econOmicos e sociais. A historia da politica de formagdo de professores, que ¢ marcada pela
interagao entre as decisdes de uma politica centralizadora e as contradigdes sociais, pode ser
analisada em trés momentos cruciais: o surgimento das licenciaturas na década de 1930, as

reformas implementadas em 1968 e o cendrio atual, que comegou a se configurar nos anos 1990.

Ainda que o ideal de formar professores em nivel superior ja estivesse presente no
pensamento republicano do final do século XIX, foi somente a partir de 1930 que as primeiras
medidas legais redefiniram os parametros para essa formagao. O Decreto n° 19.851/1931, que
regulamentou a estrutura das universidades, ¢ um marco nesse periodo. Contudo, o proprio
decreto permitiu a criagdo de universidades sem a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
instituicdo encarregada da formacgdo docente, evidenciando uma prioridade da elite por

profissdes de maior prestigio, como as de médico, advogado e engenheiro.
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No entanto, a contradi¢ao da realidade da universidade brasileira se estabelece
quando se observa o proprio Decreto 19.851/31, que cria o seu estatuto. Este,
em seu artigo 5° inciso I, facultou a criacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras nas universidades, ja que, ao estabelecer a constituigdo de
uma universidade associada a exigéncia minima de trés institutos do ensino
superior, entre as quatro possibilidades existentes Faculdade de Direito,
Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia ¢ Faculdade de Educagéo,
Ciéncias e Letras, permitiu que, em virtude da tradigdo elitista das
universidades brasileiras na qual o ensino superior esteve sempre a servigo, as
areas determinantes para a instituicdo de uma universidade atendessem
prioritariamente as profissdes liberais medicina, direito e engenharia. (Brasil,
1931). Por ter o controle em maos, a elite, segundo Azevedo (2010), buscava
por todos os meios disponiveis conter os anseios da populacdo por mais
horizontes cientificos e culturais em todas as profissdes do campo do
conhecimento e da pesquisa. (Santos; Moror6,2019, p.4)

A consolidagdo legal da formacao de professores para o ensino secundario se iniciou
dentro do contexto da Reforma Francisco Campos, com a criagdo em 1934 da primeira
Faculdade de Ciéncias e Letras, ligada ao Instituto de Educa¢ao da Universidade de Sao Paulo.
A partir dai acarretando a exigéncia de um registro junto ao Ministério da Educacdo, o qual era
condicionado a uma formagdo especifica oferecida pelas Faculdades de Filosofia. Nesse
contexto, emergiu o modelo 3+1: trés anos de bacharelado, com foco no conteudo, seguidos de
um ano de disciplinas pedagogicas para a obtengdo da licenciatura. A escolha pela docéncia
era, assim, uma decisao posterior ao bacharelado, e a licenciatura era percebida como um mero
complemento, e ndo como uma formagao completa por si so.

A formagdo de professores em nivel superior estava, portanto, diretamente
vinculada aos cursos de bacharelado das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras. Isto é, o0 aluno ndo ingressava em um curso para fazer licenciatura. Sua
finalidade era ser um bacharel, uma vez que ao final dos trés anos de curso
esse aluno obtinha o diploma de bacharelado. Aqueles que pretendiam
postergar os estudos ou tinham vocagdo para o magistério, viam a
possibilidade de licenciar-se, mediante as disciplinas da 4rea pedagdgica, por

um periodo de um ano. Ou seja, a decisdo de se tornar professor poderia ser
tomada aposteriori. (Santos; Moror6,2019, p.5)

A Reforma Universitaria de 1968 representou um marco significativo na historia da
formagdo de professores, sendo impulsionada pelo governo militar com o objetivo de

modernizar e conter as manifestagdes estudantis, por meio do acordo MEC-USAID?. A Lei n°

23 Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educagéo brasileiro (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperacdo financeira a educagao brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968, periodo de maior intensidade
nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educag@o primaria (atual ensino fundamental) ao ensino
superior. O uUltimo dos acordos firmados foi no ano de 1976. Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid
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5.540/1968 promoveu a desvinculagdo das licenciaturas das Faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras, e estabeleceu a criagdo de departamentos especializados para cada campo do saber.
Essa reestruturacdo, no entanto, acarretou uma mudanca de prestigio académico, onde a
pesquisa e a pés-graduagdo ganharam hegemonia em detrimento do ensino e da graduagao, que
passaram a ocupar uma posi¢ao secundaria.
O que se observou foi que as atividades de ensino ¢ a graduag@o, que até entdao
ocupavam um lugar central no modelo universitario brasileiro, foram
perdendo prestigio diante da atividade de pesquisa e, posteriormente, da pos-
graduagdo. Com isso, as praticas de pesquisa tornam-se cada vez mais
hegemonicas a medida que as atividades de ensino e de formagao profissional

nas graduagdes vdo perdendo espaco dentro da instituicdo. (Santos;
Moror6,2019, p.7)

Diante da Lei 5.692 de 1971%* que reestruturou o ensino de 1° e 2° graus e, da
consequente falta de professores qualificados para atuagdo na educacdo publica, foram
introduzidas as licenciaturas curtas, uma modalidade de formacdao emergencial e de curta
duracdo que contribuiu para a precarizagdo do ensino. Essa modalidade se expandiu nas
universidades publicas e, sobretudo, na rede privada, oferecendo um meio rapido para que

professores em atividade obtivessem uma titulacao de nivel superior.

A reforma universitaria da década de 1960 e 1970, em grande parte impulsionada pelo
acordo MEC-USAID, nao se configurou como uma politica estratégica e de longo prazo para a
formacao docente, mas sim como uma medida emergencial e administrativa. Essa abordagem
resultou na auséncia de politicas publicas s6lidas para a area, na baixa participagdo da sociedade

nos processos decisorios e na proliferagao de cursos de formagao aligeirada.

Percebe-se que a mudancga ocorrida no campo da formagao de professores no
contexto da reforma universitaria dos anos 1960 e inicio dos anos de 1970,
apesar da mobilizacao dos estudantes e professores, nao foi a resposta politica
que almejava a implantagdo de politicas publicas de formacao docente. A
mudanga foi resultado de um conjunto de medidas emergenciais, de carater
administrativo e organizacional, orquestradas pelos técnicos norte-
americanos, acordo MEC-USAID que, por ocasido das assessorias,
determinaram as solugdes para superar a demanda de formagao de professores
pertinente ao projeto educacional do periodo. (Santos; Moror6,2019, p.8)

24 Lein® 5.692, de 11 de agosto de 1971: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1971); LDB (1971);
Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4 outras providéncias. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-retificacao-26711-pl.html
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Em resposta a esse quadro de crise, os educadores brasileiros, no final dos anos 1970,
iniciaram um movimento de oposi¢do, visando a reformulagdo dos cursos de formagdo de
professores, com a notavel criagdo do Comité Nacional Pro-Formagdo do Educador. Esse
movimento ganhou for¢a na década de 1980, opondo-se as propostas oficiais do Ministério da
Educacao e defendendo uma nova agenda para a formagao docente, baseada em uma visdo mais
critica e participativa. Tal mobilizacdo evidencia a constante disputa e a resisténcia da categoria
contra a precarizagao € a tecnicizagao da profissao.

Diante do desordenamento legal, da auséncia de politicas publicas de
formagdo de professor, da falta de abertura para a participagdo da sociedade
na construgdo de propostas para formagdo de docentes, do fracasso da ma
formagdo dos professores advindo dos cursos de licenciatura curta e da
proliferag@o dos cursos particulares no final da década de 1970, desencadeou-
se, por parte dos educadores, um forte movimento pela reformulagdo dos

cursos de formagdo de professores no Brasil, sobretudo pela ascensdo das
forcas populares. (Santos; Moror,2019, p.8)

O terceiro e mais recente momento decisivo na historia da forma¢ao docente foi
marcado pela aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996. Essa legislagao foi promulgada em meio a uma disputa entre a visdo neoliberal,
defendida pelo capital, e as propostas alternativas de movimentos sociais ¢ da comunidade
académica. A LDB consolidou uma politica educacional liberal, alinhada as sugestdes de
organismos internacionais como o Banco Mundial.

O projeto da LDB vencedor em 1996 revelou-se como um duro golpe para a
sociedade brasileira, uma vez que sua aprova¢ao se deu em um contexto de
real interferéncia no processo democratico restabelecido no pais desde a
aprovagdo da Constituicdo Federal de 1988, o qual havia permitido a
comunidade académica e cientifica e aos movimentos sociais uma
mobilizacdo em torno da constru¢do de um projeto de lei para a educacao
nacional de iniciativa popular. Atribui-se a Darcy Ribeiro a autoria

extraordinaria do golpe regimental que culminou com a aprovagdo do texto
final da Lei ... (Santos; Moror6,2019, p.10)

Santos e Moror6 (2019) ressaltam o carater politico e contestado da aprovacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Ao descrever a promulgagdo da
lei como um duro golpe e o resultado de uma manobra regimental, fica evidente a profunda
divergéncia entre o projeto construido pela comunidade académica, movimentos sociais € o
poder publico. Essa situacdo aponta para um conflito fundamental entre o processo democratico
que se consolidava apds a Constituicdo de 1988 e a imposi¢do de uma politica educacional de

viés liberal, alinhada a nova conjectura politica do governo de Fernando Henrique Cardoso. A



41

aprovacdo da LDB, nesse sentido, ndo foi apenas um ato legislativo, mas a vitoria de uma visao
de educacgdo que priorizava a logica de mercado e a centralizagdo do poder, em detrimento do

projeto plural e participativo que vinha sendo articulado pela sociedade civil.

A partir dos anos 2000, A despeito do continuo debate promovido por educadores
organizados em suas associagdes, as politicas educacionais recentes foram marcadas por
avangos ¢ retrocessos. Houve a universalizacdo ¢ o financiamento da Educacdo Basica, a
universitarizacdo do Ensino Superior, € o estabelecimento de diretrizes para a formagdo de
professores, além de programas como a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Contudo, essas medidas sdo vistas
como caracteristicas de uma "politica de capitalizagdo da educa¢ao"(Santos; Moror6,2019,
p.15), que busca corrigir distor¢des historicas enquanto mantém a vigilancia € o controle

mercantis nas instituigdes de ensino superior publicas.

O cenario atual, influenciado por crises politicas e institucionais, tem intensificado a
depreciacdo e o estigma social da area de formacdao de professores. A partir de 2016
especialmente, acdes como o Congelamento de Gastos>® e a Reforma Trabalhista?®, bem como
a institucionaliza¢do do Notorio Saber?’, sinalizam um retrocesso que reforca a ideia de que a
educagdo ¢ um dom ou vocagdo, e ndo uma profissao que exige formagao solida, representando
uma afronta as lutas sociais pela profissionalizacdo docente e um desrespeito as conquistas

democriaticas asseguradas no Plano Nacional de Educacdo de 2014?% e que ndio se cumpriram.

A formagao de professores de Historia no Brasil € marcada por um percurso complexo,

com disputas e legislagdes que moldaram a profissdo ao longo do tempo. A historia dessa

25 A EC 95/2016 é a Emenda Constitucional do "Teto de Gastos", que estabeleceu o Novo Regime Fiscal (NRF)
no Brasil, limitando o crescimento das despesas ptblicas federais por 20 anos a partir de 2017, corrigidas apenas
pela inflagdo. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm

26 Lein® 13.467, de 13 de julho de 2017: Altera a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo
Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e as Leis n © 6.019, de 3 de janeiro de 1974, 8.036, de 11 de maio
de 1990, e 8.212, de 24 de julho de 1991, a fim de adequar a legislagdo as novas rela¢des de trabalho. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1e1/113467.htm

27 Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017: em seu 6° artigo altera o artigo 61 da LDB (Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) instituindo o notdrio saber. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm

28 O primeiro Plano Nacional de Educagdo (PNE) vigorou de 2001 a 2011, instituido pela Lei n° 10.172. O PNE
2014, que teve sua vigéncia prorrogada até 31 de dezembro de 2025 pela Lei n° 14.934/2024, foi estabelecido pela
Lei n° 13.005/2014. Em junho de 2024, o Ministério da Educagdo enviou ao Congresso Nacional o Projeto de Lei
n°® 2.614/2024, propondo um novo PNE para o proximo decénio. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-

br/pne



https://www.google.com/search?sca_esv=e2652fd8ccfa33d1&sxsrf=AE3TifO-A4raITWPfNcFYQneigKUfsi9Sw%3A1758631941427&q=Teto+de+Gastos&sa=X&ved=2ahUKEwit4KLB9u6PAxWlmpUCHfV1H-MQxccNegQIHRAB&mstk=AUtExfDQ1ezihldIls9fJnBupN3jrD4wY6HnTauf5aXnr_SQ4LVntYje_PxEsNwHIKb8KrN693zHxUZtOfVZPcilPK5zLpNu0xYQ7qnQE76bhzo2l3KfQ-lTcR_kDiLt2KozYUbsc-xHeBqTzo-sVgSkMIGiLAWP2AzS-BnqOnx5P1kgVhoFFirmEfm3I1YRHXbNOnK-U16W38UL1GvGLkoTn2u6BDr5gyPknUEDkemr0c6Q9NLk1SGNRtkU03cxAaKfRqqhVde3KIK2oN6QQ8HvrKT4&csui=3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13467.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.gov.br/mec/pt-br/pne
https://www.gov.br/mec/pt-br/pne
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formagao pode ser analisada por meio de quatro marcos principais, que evidenciam a dicotomia

persistente entre a formagao especifica (bacharelado) e a pedagdgica (licenciatura)

A constitui¢do dos primeiros cursos universitarios de Historia, na década de 1930, marca

o inicio formal desse processo. Neste periodo, destacam-se as experiéncias da Universidade de

Sao Paulo (USP), criada em 1934, e da Universidade do Distrito Federal (UDF), fundada por

Anisio Teixeira em 1935. A USP, alinhada aos interesses da oligarquia paulista, tinha como

funcdo principal a formagdo intelectual de elites e era mais voltada para a pesquisa

“desinteressada” (Lopes,2008, p.115 apud Nascimento,2013, p.268). Sua Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras, que abrigava o curso de Historia e Geografia, ndo priorizava a

formacao profissional imediata. A forma¢do pedagogica ficava a cargo de um Instituto de

Educagao separado, consolidando o modelo 3+1—trés anos de formacao especifica e um ano
de formagao pedagogica.

Os primeiros cursos dessa instituicdo se constituiram no chamado modelo

“3+1”, isto &, trés anos de formagdo especifica (bacharelado) somados a um

ano de licenciatura ou formagdo pedagogica. Apos cursarem as disciplinas

especificas do curso de Historia e Geografia, os discentes se dirigiam ao

Instituto de Educagdo a fim de cursarem as disciplinas pedagogicas. ...

Organizado em 3 anos, contava com disciplinas como Etnologia brasileira e

nogdes de tupi-guarani, Historia da Civilizagdo e uma disciplina intitulada

Geografia, que atravessava os 3 anos. Com o desligamento do Instituto de

Educacao da Universidade, em 1938, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras incorporou os estudos pedagdgicos necessarios a formacdo do

professor. Assim, o Licenciado passava a ser aquele que concluisse o curso de
Didatica. (Nascimento,2013, p.269)

A criagao dos primeiros cursos de Historia em nivel superior na década de 1930
evidencia as contradi¢des iniciais desse processo. Ao contrapor o modelo da USP, focado na
formagdo de elites e na pesquisa desinteressada, com a visdo da UDF, que, embora com menor
autonomia, buscava uma formacdo mais integrada, percebe-se que a propria origem da
formagdo docente ja era um campo de disputas. A consolidacio do modelo 3+1, com a
separacdo da formacdo pedagdgica da formag¢do em conteudo especifico, e sua posterior
incorporacdo pela Faculdade de Filosofia, reforga a hierarquizacdo dos saberes. Essa estrutura
inicial, que relegava a didatica a um papel complementar, langou as bases para uma dicotomia
que persistird por décadas. Essa organizacdo ndo s6 moldou o curriculo, mas também a
mentalidade sobre o que ¢ ser historiador e professor, com a formacao pedagogica vista como

um apéndice, € ndo como parte intrinseca da identidade profissional.
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Em contrapartida, a UDF, inspirada no ideario do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova®’, demonstrou maior preocupacdo com o preparo do magistério. O projeto da UDF era
integrado, ndo dissociando a formagao profissional dos contetidos especificos e da pesquisa. A
formagdo pedagdgica permeava todo o curso € ndo era um complemento. No entanto,
influenciado por professores franceses, o curriculo sofreu modificacdes, e a formagdo
pedagobgica foi transferida para o ultimo ano, com carga horéaria reduzida. A UDF foi extinta
em 1939 e incorporada a Faculdade Nacional de Filosofia (FNF1) da Universidade do Brasil. A
FNFi se tornou o modelo a ser seguido no pais, com o curso de Historia e Geografia atrelado e
seguindo a logica do 3+1, onde se dava maior importancia a formagao especifica.

Apesar de ter tido breve duragdo, tendo funcionado entre 1935 e 1939, a UDF
apresenta dois projetos principais de formagao de professores. Inicialmente o
curso de Historia, dividido em 3 anos, compreendia disciplinas de conteudo,
especificas ao saber historiografico; ... A formagdo pedagogica permeava todo

0 curso e nao era um complemento a formacdo cultural ou especifica. Nos
anos seguintes, o curriculo sofreu algumas modificagdes indicadas por
professores franceses, como Henri Hauser. Para o professor francés, “a
formagdo pedagdgica deveria ocorrer apenas no tltimo ano”, além de sugerir
aumento da carga horaria de disciplinas de contetido, tais como Histéria
Antiga e Moderna. Com essas reformulagdes a nova organizagdo curricular
passou a priorizar “um curso de conteido mais alargado e uma formagéo
pedagodgica feita a posteriori, menos preocupada em articular-se a formagéo
cultural”. A partir de 1937, as matérias pedagogicas passaram a ser oferecidas
ao final do terceiro ano, com carga horaria reduzida. A gradativa radicalizagdo
politica, que chegou a seu ponto maximo com a instalacdo do Estado Novo
em 1937, levou ao processo de crise da UDF, culminando na sua extingdo em
janeiro de 1939 (Decreto-Lei n° 1.063/39). (Nascimento, 2013, p. 270-271)

A Universidade do Distrito Federal (UDF) teve uma curta, mas significativa, trajetoria
como um modelo alternativo e integrado de formacdo de professores, em contraposicdo ao
modelo que viria a se consolidar no pais. Inspirada no Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, a UDF buscou uma formag¢do na qual a pedagogia ndo era um mero complemento, mas
sim uma parte que permeava todo o curso. No entanto, essa concepcdo foi progressivamente
enfraquecida por influéncias externas, como as propostas de professores franceses que
defendiam a transferéncia da formagao pedagdgica para o Gltimo ano e a reducdo de sua carga

horaria. A extingdo da UDF em 1939 e sua posterior absor¢do pela Faculdade Nacional de

29 Anunciado na IV Conferéncia Nacional de Educagdo realizada, no Rio de Janeiro, em dezembro de 1931 pela
Associacao Brasileira de Educagdo (ABE) o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi redigido por Fernando
de Azevedo e publicado pela primeira vez em 1932. Contou com 26 signatarios e apresentou um programa de
reforma educacional pautado em alguns principios basicos: a defesa da escola publica, leiga, Unica, obrigatoria e
gratuita. A educagdo superior ¢ a formagdo de professores receberam uma grande aten¢do no documento.
(Nascimento, 2013, p. 303)
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Filosofia (FNF1i) representam a derrota definitiva desse projeto integrado. A FNFi, ao adotar o
modelo 3+1, consolidou a dicotomia entre a formagdo em conteudo especifico e a formagao
pedagbgica, hierarquizando os saberes e relegando a didatica a um papel complementar e
secundario. Esse episodio historico ndo apenas encerrou uma experiéncia pedagdgica
inovadora, mas também estabeleceu um padrao para a formagdo docente que influenciaria as

politicas educacionais e a estrutura curricular das licenciaturas até o tempo presente.

Na década de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDBEN) de
1961 e a criacdo do Conselho Federal de Educacao (CFE) em 1962 estabeleceram o curriculo
minimo para o ensino superior. A LDB permitia que a habilitagdo para o magistério fosse feita
por meio de exame de suficiéncia®’, uma brecha que mantinha a selegdo de docentes de forma
improvisada. Nesse contexto, a Associagdo de Professores Universitarios de Historia (APUH),
que se tornaria a ANPUH, foi fundada em 1961. Inicialmente, a APUH, composta por
professores-pesquisadores, manteve um cardter académico, discutindo a formacdo de

professores apenas quando "muito necessario".

Inicialmente denominada Associacdo de Professores Universitarios de
Historia (APUH), era composta por professores vinculados a instituigdes
como a Universidade do Brasil ¢ a USP. Nas palavras de Maria do Carmo
Martins, “como uma associagdo cientifica fundada por professores-
pesquisadores, a entidade manteve seu carater académico, com atividades de
divulgacdo de trabalhos de pesquisa historica, discutindo, quando muito
necessario, o ensino superior ¢ a formacao de professores” (Martins, 2000,
p-111, grifos nossos). Entretanto, é preciso destacar que no 1° Simpdsio de
Professores de Histéria do Ensino Superior, realizado na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia (S3o Paulo), a forma¢dao dos
professores de Historia e a necessidade de mudanca nos curriculos foram
amplamente abordadas. Na ocasido, ocorreram Conferéncias, como a
proferida pelo professor Pedro Calmon, entdo reitor da Universidade do
Brasil, sobre a Histdria do Brasil, e sete sessdes que versaram sobre diferentes
temas. (Nascimento,2013, p.276-277)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN) de 1961 e a criagao do
Conselho Federal de Educagdo (CFE) em 1962 estabeleceram o curriculo minimo para o ensino
superior, mas também permitiram a habilitacdo para o magistério via exame de suficiéncia, o

que evidencia uma falha na politica de formagao docente e uma selecao de professores de forma

30 No Art. 117 da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 ficou estabelecido: “enquanto ndo houver numero suficiente
de professores licenciados em Faculdades de Filosofia, e sempre que se registre essa falta, a habilitacdo a exercicio
do  magistério serda feita por meio de exame de suficiéncia”.  Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/14024.htm



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
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improvisada. A fundagdo da Associacdo de Professores Universitarios de Historia (APUH) em
1961, que se tornaria a ANPUH, inicialmente teve um carater mais académico e de pesquisa.
Apesar de ser composta majoritariamente por professores-pesquisadores, a associagdo debateu
a formagdo de professores em seu primeiro simposio, sinalizando a preocupagdo com o tema.
Essa dualidade entre o foco na pesquisa e o reconhecimento da importancia da formagdo
docente seria uma marca da trajetoria da entidade e das discussdes sobre a profissionalizaciao

do magistério no Brasil.

As décadas de 1970 e 1980 marcaram um novo periodo, impulsionado pela luta contra
as licenciaturas em Estudos Sociais, que ameagavam a formacdo de professores de Historia.
Apds o golpe de 1964, se processaram importantes modificagdes na politica
educacional, que podem ser observadas nas reformas do Ensino Superior (Lei
5.540/68) e de Ensino de 1° ¢ 2° graus (Lei 5.692/71). ... Negou-se a Historia
0 seu carater autonomo com a inclusdo dos Estudos Sociais, componente
curricular que integrava a Historia e a Geografia, no curriculo do ensino de 1°

grau, ¢ com a diminui¢do da carga horaria da disciplina no 2° grau.
(Nascimento,2013, p. 281)

O debate sobre a formagao docente ganhou for¢ca e a ANPUH, com a entrada de novos
membros atuantes no ensino basico, passou a focar na formagao de professores.

A partir das décadas de 1970 e 1980, com o ingresso de novos sécios, atuantes

no ensino basico e na formagdo de docentes para esse segmento, a Associagdo

teve de lancar seu olhar para a formagao de professores de Historia e para o

ensino dessa disciplina escolar, constantemente ameacados pelos pressupostos

estabelecidos pelas reformas educacionais implementadas pelo Conselho
Federal de Educagdo (CFE). (Nascimento,2013, p.266)

Essa reconfiguracdo da associacdo e o repensar da formacao foram fundamentais para
as transformagdes e tensdes na formacao de professores de Histéria no Brasil, iniciadas na
década de 1960. A LDBEN de 1961 e a criagao do CFE em 1962, embora estabelecessem um
curriculo minimo, permitiram a habilitacdo improvisada de docentes por meio de exames de
suficiéncia, revelando uma fragilidade na politica de formacao. A fundacdo da APUH (futura
ANPUH) em 1961, inicialmente focada na pesquisa, logo se viu confrontada com a necessidade
de discutir a formagao docente, evidenciando uma dualidade entre o carater académico ¢ a

preocupagdo com o magistério.

A durante a década de 1970, com a ditadura militar e as reformas educacionais, essa
preocupagdo se intensificou. A negacdo do carater autdbnomo da Histdria, com a criagdo dos

Estudos Sociais, ameacou a disciplina escolar e o campo de trabalho dos historiadores. Essa
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ameaca impulsionou a ANPUH, que, com a entrada de novos membros atuantes no ensino
basico, reorientou seu olhar para a formacao de professores e para a defesa da disciplina. O
movimento de oposi¢do as politicas educacionais da ditadura foi fundamental para a “luta pela
formagdo de professores e por um outro ensino de Histéria” (Mesquita; Zamboni, 2008)
marcando a reconfigura¢do da entidade e o inicio de um debate mais aprofundado sobre a

profissionaliza¢ao do magistério.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formagdo de Professores,
implementadas a partir de meados da década de 1990 e no inicio do século XXI, surgiram a

partir desse movimento de repensar a formag¢do docente.

Nos anos 1990, periodo em que o processo de redemocratizacdo se
consolidava, novas reformas educacionais foram implementadas. Da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 emergiram outros documentos, com o intuito de
garantir a reforma educacional, tais como: as Diretrizes Curriculares para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e médio; as Diretrizes Curriculares
para os cursos de nivel superior, ¢ os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). (Nascimento,2013, p.289)

As discussOes sobre a dicotomia entre bacharelado e licenciatura, e entre teoria e
pratica, que tiveram inicio na década de 1930, continuam a instigar os debates e a busca por um

curriculo que integre as diferentes dimensdes da formacao do professor de Historia.

... a formagdo de um profissional qualificado a exercer atividades de ensino,
pesquisa e extensao. Estes sdo aspectos que se inter-relacionam, ou deveriam,
na formagcio do historiador e professor de Historia. E um rompimento com o
que propos a politica de formacao de professores defendida pelo CFE nos anos
1970 e 1980, que distinguia as formagdes do professor e do pesquisador.
Aquele que provinha da licenciatura curta era professor e nao tinha formacao
para ser nada mais. Entretanto, as Diretrizes apresentam como foco principal
a formacao do historiador. A formacao do professor de Historia € quase uma
consequéncia, ou seja, o professor se forma sobre o dominio do instrumental
teorico-metodoldgico do historiador. As Diretrizes expdem sete habilidades e
competéncias que devem ser trabalhadas na formacao dos discentes dos cursos
de Historia. Apenas duas delas se referem diretamente as licenciaturas.
(Nascimento,2013, p. 291)

A proposta da ANPUH no final dos anos 1990, por exemplo, buscava a superacdo dessa
dicotomia, mas a legislagdo federal seguiu uma dire¢do oposta. A luta por um desenho
curricular que integre as atribui¢des profissionais da teoria, da pratica, da pesquisa e do ensino

permanece como um desafio constante.
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Diante de todo o exposto até aqui, fica evidenciado que historicamente, a formagao
docente no Brasil tem sido marcada por uma profunda desigualdade social e por desafios
relacionados a qualidade do ensino, fatores que se retroalimentam. A expansdo do acesso a
educacdo basica, especialmente a partir de meados do século XX, ndo foi acompanhada na
mesma medida por investimentos na valoriza¢do ¢ na formagao qualificada do magistério.
Como apontam Bruxel, Santos e Borghetti (2024), durante todos os periodos da historia da
educagdo brasileira, a precarizacao do trabalho docente e a persisténcia de modelos formativos
que pouco dialogam com a realidade das escolas publicas criaram um ciclo vicioso que impacta
diretamente a qualidade da educacdo oferecida as camadas populares, transformando-a em

ferramenta de interesses das classes politica e economicamente dominantes do pais.

Como resultado, a educagao se tornou um meio para formar individuos como objetos
do trabalho, em vez de sujeitos autonomos e transformadores de suas proprias historias. Assim,
a educacdo oferecida as camadas populares, em todos os periodos historicos, foi uma educacao
domesticadora, com condi¢des precdrias e insuficientes, que ndo cumpria o sentido pleno de
uma educacdo democratica, libertadora e de qualidade para todos.

Dessa forma, a educacdo contribuiu para formar pessoas como objetos para
serem usados no trabalho no lugar de formar sujeitos construtores da sua
propria historia. A educagédo brasileira apresenta, em todos os periodos de sua
historia, realidades e contextos diferentes, no entanto, os modelos de uma
educacdo planejada e organizada para a populacdo das camadas populares ndo
se diferem. Assim, essas pessoas tinham acesso a uma educagdo que era
domesticadora e apresentava condi¢des precarias ¢ insuficientes € ndo davam

lugar para o sentido pleno da educacdo democratica, libertadora,
transformadora e de qualidade para todos. (Bruxel, Santos ¢ Borghetti, 2024,

p. 4).

A luta por uma formacdo de professores que seja, a0 mesmo tempo, critica, solida em
seus fundamentos tedricos e conectada com os desafios do seu tempo €, portanto, uma luta pela

propria democratizagao do ensino.

Prosseguindo ainda na reflexao sobre os aspectos historicos da formacao de professores
no Brasil, inclusive de Historia, as criticas contundentes ao longo dos anos também recaem
sobre a predominancia do modelo 3+1 nos cursos de graduacdo, que distancia a teoria e pratica
e que em alguns momentos relegou a parte pedagdgica as faculdades de educagdo mesmo em
face de processos de reformulagdes dos cursos de licenciatura, como aconteceu durante a

reforma universitaria de 1968.
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Sem mexer essencialmente no modelo de isolamento entre a teoria e a pratica
na formagdo docente, a reforma universitaria de 1968 estabeleceu espacos
institucionais separados, nas universidades, para cada uma das partes da
formagdo, sendo que as praticas de ensino (estagios) foram transladadas para
as faculdades ou departamentos de educagdo/pedagogia. Compartilhamos a
opinido de que essa reforma teve o conddo de aprofundar ainda mais a
distingdo entre a formacgao teodrica e a pratica, empurrando-as para a dicotomia:
a separacdo em espacos institucionais distintos e concorrentes na luta por
recursos financeiros, materiais ¢ humanos consolidou um preconceito
generalizado de que a area da pedagogia nada teria a fornecer ao profissional
de histéria, por exemplo, dado que o essencial para ensinar — opinido que se
fortaleceu — seria o estrito dominio do conhecimento historico; pela parte da
area da educagdo, o preconceito generalizado era o de imaginar nos
departamentos de saberes especificos — os de historia, por exemplo, a absoluta
incompeténcia no que se refere ao ato de ensinar, pelo menos no que se referia
a educagdo basica.(Cerri, 2013,p.171)

A critica de Cerri (2013) oferece um diagnostico preciso e contundente sobre um dos
problemas estruturais da formagao de professores no Brasil: a institucionaliza¢do da dicotomia
entre teoria e pratica. A critica ao modelo “3+1” e, especialmente, a reforma universitaria de
1968, ¢ crucial para compreender que essa separagdao ndo ¢ apenas uma falha curricular, mas
um arranjo institucional deliberado. Ao transladar a responsabilidade pela formacao pratica
para as faculdades de educagdo, a reforma ndo promoveu a integragdo, mas, paradoxalmente,
aprofundou o abismo. Ela criou espacos fisicos e simbdlicos distintos, que passaram a competir
por recursos e legitimidade, consolidando a fratura entre o saber o qué (conteudo especifico) e

o saber como (pratica pedagogica).

As consequéncias dessa separacgdo institucional, como aponta Cerri, foram desastrosas
e fomentaram uma cultura de preconceito generalizado que reverbera até hoje. De um lado,
consolidou-se nos departamentos de saberes especificos, como o de Histéria, uma visao
bacharelesca que supervaloriza o dominio do contetido e despreza a dimensao pedagdgica como
um saber menor. De outro, nas faculdades de educacao, fortaleceu-se a percep¢ao de que os
especialistas de area seriam pedagogicamente incompetentes para atuar na educacdo basica.
Compreender essa mutua desconfianga, forjada historicamente na propria estrutura da
universidade, ¢ fundamental para dimensionar a importancia e o carater inovador de programas
como a Residéncia Pedagogica, que se propdem a desconstruir dentro das possibilidades, essas
barreiras institucionais e a promover um didlogo efetivo entre esses dois mundos historicamente

apartados.

Um dos pontos mais sensiveis nesse debate ¢ a ja mencionada dicotomia entre teoria e

pratica. Por muito tempo, prevaleceu um modelo formativo que entendia a formag¢ao como um
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processo de duas etapas distintas: primeiro, uma sélida base tedrica oferecida pela universidade;
depois, a aplicacdo desses conhecimentos na pratica, durante os estdgios ou no inicio da
carreira. Essa concepgdo, conhecida como modelo da racionalidade técnica, pressupde uma
hierarquia em que o conhecimento académico se sobrepde aos saberes que emergem da
experiéncia. No entanto, essa visdo tem sido amplamente criticada por sua incapacidade de dar
conta da complexidade do fazer docente. A pratica pedagogica ndo ¢ uma aplicagdo linear de
teorias; ela € imprevisivel, situada e exige do professor a mobiliza¢do de diferentes tipos de

saberes para tomar decisoes em tempo real.

Aprofundando essa reflexdo, Frangca (2017) argumenta sobre a centralidade da
articulacdo teoria-pratica nos processos de formacgdo inicial. Para a autora, programas que
promovem a imersao em vivéncias praticas devem ser compreendidos como espagos essenciais
para a consolidag¢dao de competéncias pedagogicas. Mais do que isso, sA0 nesses espacos que se
fortalece a autonomia dos futuros educadores, capacitando-os a questionar e a se posicionar
criticamente frente aos preceitos da modernidade capitalista que permeiam a educacao.

Ao pensar este cenario na relagdo com a formagdo docente na modernidade,
também percebo que muitas das propostas formativas estdo distantes das
experiéncias dos professores, na maioria das vezes, fundamentam-se pela

perspectiva da racionalidade instrumental, com formagdes voltadas para o
treinamento. (Franca, 2017, p. 70).

O argumento de Franga (2017) oferece uma camada de profundidade critica
indispensavel a analise de programas de imersao pratica. Ao argumentar que tais espacos sao
essenciais nao apenas para a consolidagdo de competéncias pedagogicas, mas,
fundamentalmente, para o fortalecimento da autonomia, a autora desloca o debate do campo
meramente técnico para o politico. A formagdao docente, sob essa Otica, transcende o
aprendizado de métodos e técnicas. Ela se torna um exercicio de capacitagdo para a critica,
instrumentalizando os futuros educadores a "questionar e a se posicionar criticamente frente
aos preceitos da modernidade capitalista"(Franca,2017, p. 71). Essa perspectiva ¢ crucial, pois
sugere que a vivéncia na escola nos estagios supervisionados e acrescento aqui também os
programas de inicia¢do a docéncia, como a Residéncia Pedagdgica, tém o potencial de ser um
ato de insurgéncia contra a l6gica reprodutivista, formando ndo apenas aplicadores de curriculo,

mas intelectuais capazes de ler e intervir na realidade social que permeia a educagao.

A reflexdo de Franga (2017, p. 70) sobre a formacdo docente contemporanea,

apontando para um cendrio em que as propostas formativas se distanciam da pratica real dos
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professores, que ainda adota uma racionalidade instrumental, focada em um modelo de
treinamento que negligencia a experiéncia e a vivéncia dos educadores e tem como resultado a
predominancia de modelos pragmaticos e utilitarios que ndo dialogam com o contexto escolar,
e que ignoram a necessidade de reflexdo critica e de uma contextualizacdo profissional
adequada, acaba por expor o abismo entre essa potencialidade critica e a realidade de muitas
propostas formativas. Ao denunciar a predominancia de uma perspectiva da racionalidade
instrumental que reduz a formagao a um mero treinamento, a autora diagnostica o desafio que
ainda aflige grande parte da formacdo docente. Esse modelo instrumental, distante das
experiéncias concretas dos professores, trata o educador como um técnico-operario, cuja fungao
¢ aplicar eficientemente um pacote de solugdes pré-fabricadas.

Tal abordagem nao apenas empobrece a pratica pedagdgica, como também ¢ funcional
a modernidade capitalista que a autora critica, pois produz profissionais doceis e acriticos.
Portanto, a valorizagao de programas que possibilitem a vivéncia pratica e a reflexao autobnoma,
representa uma ruptura necessaria com esse paradigma, reafirmando a docéncia como um
trabalho intelectual e um ato de compromisso social.

Nesse sentido, a contribuicdo de pesquisadores como Antoénio Novoa ¢ fundamental.
Em entrevista concedida a Maria Lucia Resende Lomba e Luciano Mendes Faria Filho no ano
de 2022, Novoa defende que a formagao de professores deve se concentrar no desenvolvimento
de uma “cultura profissional”, o que implica “trazer a formagdo para dentro da profissao”
(Lomba; Faria Filho, 2022). Para o autor, o modelo ideal ndo ¢ o da aplicagdo, mas o da imersao
e da reflexdo. A formacao se da na escola, em contato com os pares, na analise das praticas, na
partilha de experiéncias. Isso ndo significa abandonar a teoria, mas coloca-la em didlogo
constante com a pratica, de modo que uma alimente e ressignifique a outra. A escola, nessa
perspectiva, deixa de ser um mero campo de estagio para se tornar um verdadeiro locus de

formacao, onde se aprende a ser professor, sendo professor.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a no¢do de saberes docentes de Maurice
Tardif. A pratica do professor ¢ mobilizada por um conjunto complexo de conhecimentos que
nao se restringem ao dominio do contetdo especifico de sua area. Os estudos de Tardif (2002),
categorizam esses saberes em: saberes da formagdo profissional (oriundos das ciéncias da
educacdo e da ideologia pedagodgica), saberes disciplinares (da 4drea de conhecimento
especifico), saberes curriculares (presentes nos programas e livros didaticos) e saberes
experienciais (desenvolvidos no exercicio da profissdo). O grande desafio dos cursos de

formagdo inicial €, justamente, criar condi¢gdes para que esses diferentes saberes possam ser
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articulados. Propostas formativas que ignoram os saberes da experiéncia, por exemplo, correm
o risco de se tornarem estéreis e distantes da realidade dos futuros professores. Desse modo
Tardif (2002) nos chama a atengdo para a desconstru¢ao de uma visao reducionista sobre o que
significa ser professor. Ao introduzir a nogdo de saberes docentes, ele nos forca a reconhecer
que a pratica pedagogica ¢ uma teia complexa, e ndo a mera aplicagdo de um conhecimento
disciplinar. A categorizacdo dos saberes — profissional, disciplinar, curricular e experiencial
— revela que o professor € um sujeito epistémico que mobiliza diferentes fontes de

conhecimento de forma integrada e situada.

3

Um ponto categdrico do argumento estd na valorizagdo dos saberes experienciais. E
aqui que a critica aos modelos de formacao tradicionais se torna mais afiada. Ao afirmar que
propostas que ignoram a experiéncia correm o risco de se tornarem "estéreis", o texto denuncia
a insuficiéncia de uma formagdo que se limita a transmissdo de teorias e técnicas
descontextualizadas. O saber que nasce "no exercicio da profissdo" — na lida com a diversidade
dos alunos, com as contradi¢des da instituicdo escolar e com a imprevisibilidade do cotidiano
— ¢ o0 que dé vida e sentido aos demais saberes. Portanto, o saber experiencial, “enquanto
estratégia de profissionalizacdo do corpo docente, exige a instituicio de uma verdadeira
parceria entre professores, corpos universitarios de formadores e responsaveis pelo sistema
educacional” (Tardif, 2002, p. 55). O grande desafio para a formagao inicial, como bem aponta
o trecho de Tardif ndo € apenas transmitir conhecimento, mas criar espacos, como a Residéncia
Pedagobgica, onde essa complexa articulagdo de saberes possa, de fato, acontecer.

E preciso, portanto, "ressignificar a formagdo docente na relagdo com as experiéncias
vividas", como defendem Franca, Cunha e Prado (2020), entendendo que a experiéncia, quando
refletida e teorizada, torna-se uma potente fonte de conhecimento. Em didlogo com o
historiador Edward Palmer Thompson®!, esses autores defendem que:

as experiéncias foram compreendidas como matéria de formagao,
historicamente situadas no tempo e no espaco, produtoras de culturas, na
relacdo contraditoria e ambivalente com “outras” praticas culturais localizadas
historicamente. Uma vez que os sujeitos se constituem e sdo constituidos pelas
experiéncias em diversas situagdes do cotidiano, desde os acontecimentos
relacionados a familia, ao lazer, ao trabalho, a igreja e a muitas outras
possibilidades humanas (THOMPSON, 1981), as diversas experiéncias dos
professores, vinculadas a uma dimensdo de longa duragdo (desde os

primordios de vida do professor), sdo formadoras.” (Franga, Cunha e Prado,
2020: p. 225)

31 THOMPSON, Edward Palmer. A miséria da teoria ou um planetario de erros. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
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Aqui se apresenta uma mudanga de paradigma fundamental na concepg¢do da formagao
de professores. A proposta de ressignificar a formagao docente na relagdo com as experiéncias
vividas ¢ um chamado para abandonar modelos que tratam o futuro professor e o professor ja
atuante na educacao basica como uma tabula rasa, onde o conhecimento teorico € simplesmente
depositado. Em vez disso, defende-se que a trajetoria de vida, as crencgas e as vivéncias praticas

do sujeito sdo a matéria-prima essencial do processo formativo.

O ponto claro nesta reflexdao, no entanto, reside na condicdo imposta pela expressao: a
experiéncia se torna uma potente fonte de conhecimento quando ¢ refletida e teorizada. Isso
combate a ideia ingénua de um praticismo puro, onde a experi€éncia por si sO bastaria. A
poténcia emerge da dialética entre o fazer e o pensar sobre o fazer. E o ato de submeter a
vivéncia ao escrutinio da reflexao critica — pessoal e coletiva — e ao didlogo com o arcabouco
teorico que a transforma de um evento isolado em um saber docente consolidado. Portanto, os
autores defendem uma formacao que ndo opde teoria e pratica, mas as entrelaca em um ciclo

continuo, no qual a experiéncia ilumina a teoria e a teoria qualifica o olhar sobre a experiéncia.

Quando voltamos nosso olhar para a formag¢ao de professores de Historia, esses desafios
ganham contornos ainda mais especificos. Formar um professor de Historia ndo € apenas
garantir que ele domine o contetdo historico, mas que ele desenvolva uma "consciéncia
historica", ou seja, a capacidade de se orientar no tempo, de relacionar passado, presente e
futuro, e de compreender a si mesmo e a sociedade como produtos de um processo historico
(Cerri, 2013). O ensino de Historia lida diretamente com a memoria, com as identidades, com
as disputas de narrativas € com as dimensoes éticas e politicas do conhecimento.

... 0 curso de historia deve formar seu estudante para atuar como mediador da
sociedade em seu relacionamento com todas as representacdes do tempo, para
0 que precisa conhecer e ser capaz de manejar a producao de saberes e a critica
dos saberes produzidos, com capacidades técnicas para desenvolver essa
fungdo intelectual na escola e em todas as demais instituicdes e espagos
sociais. O fator da comunicagdo do conhecimento, assim, constitui-se num

fator intrinseco ndo apenas a competéncia profissional do graduado em
historia, mas a propria reflexdo e producao historica. (Cerri,2013, p. 179)

A formacao de professores de Historia confronta-se com um desafio central, a questao
do presente do passado. A autora Helenice Ciampi (2015) argumenta que o estudante de
licenciatura, ao ingressar na universidade, traz consigo representagdes sobre o passado forjadas

em sua propria trajetdria escolar, no ambiente familiar e por meio dos meios de comunicagao.
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A formagao inicial, portanto, tem como objetivo promover a desnaturalizacdo dessas visoes,
capacitando o futuro docente a analisar criticamente as diferentes narrativas historicas e a
refletir sobre seu proprio lugar de enunciagdo. Desse modo, a formagao do professor de Historia
constitui-se, em grande medida, como um exercicio de autoconsciéncia historica.
Uma das minhas expectativas ¢ do aluno licenciado conscientizar-se do seu
papel de educador, isto &, que perceba a educagdo com um significado amplo,
o qual ultrapassa o espago de sala de aula; devendo, portanto, estar muito
atento as suas reais condi¢des de trabalho, dentro da escola como um todo, e
as condigOes desta na sociedade; que o licenciado , recusando um consumo
passivo do conhecimento produzido, perceba os problemas da
construgdo/reconstrucdo do conhecimento historico e seus desdobramentos no
trabalho pedagdgico; que o licenciando leve em considerago, na sua pratica
pedagdgica, a leitura e a escrita como ferramentas eficazes para desenvolver
areflexdao dos alunos; que o aluno licenciado conscientize-se de ser a educagao
ndo apenas uma atividade pedagogica, mas politica, e tenha uma pratica

coerente como seu posicionamento frente a realidade social. (Ciampi,2015, p.
129-130)

Cerri (2013) traca um panorama da formacao de professores de Historia no Brasil,
mostrando como os curriculos transitaram de um modelo conteudista e tradicional para
propostas que buscam maior integragdo com a pesquisa € com as teorias do ensino de Historia.
Mas argumenta que a dicotomia entre a formacao tedrica/metodoldgica e a formacao para a
docéncia ¢ uma tradicdo historica no Brasil, enraizada desde a origem da profissdo ligada a
Igreja e reforgada pela auséncia de universidades e pela Reforma Universitaria de 1968. Ele
critica o modelo 3+1 por consolidar o preconceito de que a area pedagdgica ¢ um complemento
desnecessario, enquanto o dominio do conteudo especifico seria o mais importante. O autor
também aponta que as reformas neoliberais dos anos 1990 e 2000, ao invés de superarem essa
dicotomia, a aprofundaram, indicando que a distdncia entre o que se propde nos projetos
pedagbgicos e o que de fato acontece na formagao e, posteriormente, na escola, ainda ¢ grande.
Muitos cursos ainda mantém uma estrutura fragmentada, com disciplinas de contetdo historico
desconectadas das disciplinas pedagogicas.

H4 uma longa tradi¢do no Brasil no que se refere a formagao de professores,
remete a dicotomizacdo entre formagdo tedrica/metodologica/historiografica
e a formacdo para a docéncia. Essa tradicdo, expressa no modelo “3+17,
demonstra a forca e resisténcia dos primeiros arranjos curriculares, cujo

espirito tem tornado a mudanga um grande desafio, tendendo inclusive a
manter-se, Sob novos nomes, nos curriculos atuais. (Cerri,2014, p. 186)



54

E nesse contexto que programas de imersdo na escola, como o Residéncia Pedagogica,
ganham uma importancia estratégica, pois oferecem o espago-tempo necessario para que o
licenciando, sob supervisdo, possa experimentar, refletir € construir sua praxis, articulando os

saberes disciplinares, pedagogicos e experienciais no calor da pratica.

Ainda neste campo de reflex@o sobre o historico de formagao de professores de historia
no Brasil e seu distanciamento entre teoria e pratica, considerando que este trabalho se
desenvolve no &mbito de um mestrado profissional em ensino de historia — ProfHistoria, destaco
contribuicdes da pesquisadora Marieta Moraes Ferreira (2016), em estudos sobre a formagao
de professores. Ferreira ¢ docente efetiva da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
uma das fundadoras do ProfHistéria, deixando sempre clara a sua convicgdo quanto a
necessidade de articulagdo entre teoria e pratica na formagao de professores, inclusive na pos-
graduacao:

o curso deveria ter a teoria da historia e a historiografia como foco central.
Isso queria dizer que o mais importante era trabalhar com o processo de
constru¢do do conhecimento historico ¢ com a premissa de que todas as
tematicas abordadas deveriam estar relacionadas com a sua pratica na sala de
aula. (Ferreira, 2016, p. 40-41)

A insercao da perspectiva de Ferreira (2016) neste ponto da discussao ¢ pertinente, pois
desloca o debate sobre a articulagdo teoria-pratica do ambito da formagao inicial para o da pos-
graduacao, especificamente no contexto do ProfHistéria. A convicgdo da autora, uma das
fundadoras do programa, de que a teoria da historia e a historiografia devem ser o “foco central”
de um mestrado profissional, poderia, & primeira vista, parecer um retorno a valorizagdo do
saber puramente académico. No entanto, a condicdo que ela impde — a de que todas as
tematicas “deveriam estar relacionadas com a sua pratica na sala de aula” — subverte essa
logica e revela a coeréncia da proposta. Nao se trata de aplicar a teoria na pratica, mas de utilizar

o arcabougo teorico-historiografico como uma lente poderosa para investigar, compreender e

qualificar a propria pratica docente.

Dessa forma, a visdo de Ferreira (2016) sobre o ProfHistoria materializa a superagdo da
dicotomia, ao propor que o professor-mestrando se aproprie do “processo de construgdo do
conhecimento histérico” (Ferreira, 2016, p. 40) ndo como um fim em si mesmo, mas como a
principal ferramenta para refletir sobre seu proprio fazer pedagodgico. A proposta ataca
diretamente a heranca do modelo 3+1, que apartou os saberes, ao defender uma formagao
continuada que capacita o professor a pensar como um historiador dentro de sua propria sala de

aula. Ao fazer isso, o ProfHistdria, sob essa dtica, complementa e aprofunda o trabalho iniciado
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por programas como a Residéncia Pedagogica, consolidando um percurso formativo no qual a
escola ¢, em todos os niveis, o espago privilegiado para a produ¢do de um conhecimento

docente que ¢, indissociavelmente, pratico, tedrico e historiograficamente consciente.

A luz desse histérico, a minha propria trajetoria formativa — que transita de uma
experiéncia frustrante no estagio supervisionado tradicional durante a graduagao, por volta de
2003, provocada por resisténcia e total falta de acolhimento da escola pseudoparceira a qual fui
encaminhada a €poca, para uma participacdo engajada no PRP entre os anos de 2020 a 2024 —
— ¢ reveladora de um microcosmo das tensdes e potencialidades aqui discutidas. A resisténcia
de escolas e professores em acolher licenciandos, que ainda hoje se manifesta, ndo ¢ um
problema isolado, mas um sintoma da desconfianga mutua forjada pela histérica dicotomia
entre universidade e escola. Programas como o PRP atuam precisamente na desconstrucao
dessa barreira, propondo um modelo de coletividade e partilha. Essa oportunidade transcende
a mera aplicacao de teorias, configurando-se como um espaco de contribuigdes mutuas, onde o
saber académico dialoga com a realidade da educagdo bésica. Nesse ecossistema, o papel do
professor regente, agora denominado preceptor, € ressignificado: ele se torna um coformador
que, estimulado pela parceria, encontra condigdes de ir além do curriculo prescrito, inovando

em sua propria pratica a partir da colaboragcdo com o residente.

IIL.2- O Programa Residéncia Pedagogica: Historico, Estrutura e Potencialidades
Formativas

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi instituido oficialmente pela Capes por
meio da Portaria n® 38, de 28 de fevereiro de 2018, e representa um marco nas politicas de
formagdo de professores no Brasil. Ele surge em um contexto de intensas discussdes sobre a
qualidade da formagdo docente, impulsionadas pela homologac¢do da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2017 e pela posterior publicagdo da Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacgdo). O programa foi
desenhado com o objetivo central de “aperfeicoar a formagdo dos discentes dos cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e

culminem com o exercicio da regéncia em sala de aula” (Brasil, 2018).

A estrutura do PRP ¢ um de seus principais diferenciais em relagdo a modelos de
estagios supervisionados tradicionais. Enquanto este tem carater obrigatorio para a conclusdo
da graduagdo e tem até mesmo uma carga hordria relativamente ampla ele enfrenta algumas

dificuldades em sua plena efetivacdo como demonstra Franga (2017). A critica principal ao
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estagio, mesmo com uma carga horaria consideravel, reside nas dificuldades de sua efetivacao.
A autora aponta, a rigidez burocratica e a temporalidade acelerada da modernidade muitas vezes
impedem uma conexao genuina entre universidade e escola.

O resultado € que o estdgio se transforma em uma pratica "no ponteiro do reldégio",
orientada por uma logica de "tempo ganho versus tempo perdido". Essa visdo pragmatica e
utilitaria leva a uma experiéncia apressada e sem o envolvimento necessario entre 0s
professores da educacdo basica, os estagiarios e os estudantes. Em esséncia, apesar de sua
natureza obrigatdria, o modelo de estagio tradicional falha em criar um espago de colaboragao
e reflexdo profunda, o que refor¢a a necessidade de programas como a residéncia pedagbgica,
que buscam uma experiéncia mais auténtica e significativa na realidade escolar.

Embora a resolu¢do amplie a carga horaria para o curso de Historia, o
cotidiano atropelado pelo tempo do reldgio e os aparatos burocraticos que
consolidam com o avan¢o da modernidade tende a dificultar uma abertura ao
“outro” [...] E importante destacar que, as vezes, a universidade e a escola com
seus ordenamentos especificos, perde a dimensdo do tempo, surgindo assim,
praticas de estagio pautadas no ponteiro do reldgio, realizadas na 6tica do
‘tempo ganho versus tempo perdido’, praticas apressadas, sem prazer ou

envolvimento entre professores, estagiarios ¢ estudantes da educagdo basica.
(Franga, 2017, p. 71)

Ja o PRP prevé uma imersao de 18 meses do licenciando (o residente) em uma escola
publica de educagao basica (a escola-campo). Durante esse periodo, o residente ¢ acompanhado
por dois supervisores: um professor preceptor, que ¢ um docente experiente da propria escola-
campo, ¢ um docente orientador, que € um professor da institui¢do de ensino superior (IES).
Essa triade (residente, preceptor, orientador) forma o nucleo do programa, garantindo uma
supervisdo constante e um didlogo permanente entre universidade e escola. As atividades do
residente sdo progressivas, iniciando com a ambientacdo e observagdo, passando pelo
planejamento e participacdo em atividades, e culminando na regéncia de aulas, totalizando uma

carga horaria significativa que se integra ao curriculo da licenciatura.

O histérico do programa ¢ marcado por trés diferentes edigcdes, reguladas por editais
especificos que, embora mantenham a estrutura central, apresentam nuances em seus focos e
prioridades. O primeiro edital (Edital n® 6/2018) selecionou projetos para o ciclo de 2018 a
2020. Ja4 o segundo ciclo, regulado pelo Edital n® 1/2020, ocorreu em um contexto
completamente atipico: a pandemia de Covid-19. Essa edi¢do exigiu uma rapida e complexa
adapta¢do de todos os envolvidos para o formato remoto, transformando o desafio da

experiéncia na escola em um desafio de imersao nas plataformas digitais e nas novas formas de
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intera¢do pedagogica. O ciclo mais recente e também o Ultimo, iniciado em 2022 e concluido
em 2024 (Edital n° 24/2022), marca o retorno as atividades presenciais, trazendo consigo os
desafios de lidar com as lacunas de aprendizagem e as questdes socioemocionais decorrentes

do periodo de isolamento.

A analise do PRP ndo pode desconsiderar o campo de disputas politicas e ideologicas
em que ele se insere. Silva e Cruz (2018) analisam a criacdo do programa em um contexto de
avango de politicas neoliberais e de uma certa hegemonia do discurso da pratica pela pratica.
As autoras alertam para o risco de que programas como o PRP, se ndo forem bem
fundamentados teoricamente, podem refor¢ar a ideia de que a formagdo se resume a um
conjunto de técnicas e habilidades, esvaziando a dimensao critica e reflexiva. No entanto, elas
também reconhecem o potencial de resisténcia do programa, na medida em que a experiéncia
na escola, quando mediada por uma orientacao critica, pode justamente fortalecer a articulacao
teoria-pratica e promover a formagdo de professores como intelectuais transformadores. O
programa, portanto, ¢ um territério em disputa, cujo sentido ¢ construido na pratica pelos
sujeitos que dele participam.

Como proposta contra-hegemoénica, a concepgdo da epistemologia da
praxis, historicamente defendida como projeto de formagdo emancipador
e qui¢d revolucionario, pretende romper com o0 pragmatismo e
neotecnicismo, por isso concebe a formagdo de professores como um
continuum entre formagdo inicial e continuada com  carater
emancipatorio, que permita a auto-organizagdo dos professores para a
constru¢do de um projeto coletivo de educagdo, o qual venha a contribuir
para a resisténcia ativa ao modelo de sociedade capitalista. Tal processo de
formacao ¢ entendido como unitério e organico, pressupondo uma formacao

para o humano como forma de manifestacao da educacgdo integral do homem.
(Silva; Cruz, 2018, p. 243)

A andlise de Silva e Cruz (2018) ¢ indispensavel para uma compreensao critica do
Programa Residéncia Pedagogica, pois o retira de uma avaliacdo ingénua e o posiciona
corretamente como um territorio em disputa. O trecho revela a dupla potencialidade do
programa, que oscila entre a cooptagdo, por um lado, uma vez que esta inserido em um contexto
de politicas neoliberais, o PRP corre o risco real de ser esvaziado de seu potencial critico,
tornando-se um mero executor da hegemonia do discurso da pratica pela pratica. Nesse cenario,
a vivéncia na escola se converteria em um neotecnicismo, focado na aquisi¢do de habilidades
instrumentais e desprovido de uma reflexdo tedrica densa, formando professores-técnicos em
vez de intelectuais. E a resisténcia, por outro lado, pois as autoras identificam um potente veio

de resisténcia, no qual o programa, se orientado por uma mediagdo critica, pode se tornar
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exatamente o0 oposto: um espago para fortalecer a articulagdo teoria-pratica e formar intelectuais

transformadores, capazes de ler e intervir na realidade.

E nesse ponto que a proposta contra-hegemonica da epistemologia da praxis®? e torna o
horizonte normativo para a a¢ao dentro do PRP. Conforme detalhado por Silva e Cruz (2018,
p. 243), essa concepgdo transcende a formagdo como um mero treinamento para o mercado de
trabalho. Ela a entende como um continuum emancipatdrio, que une formagdo inicial e
continuada com o objetivo de construir um projeto educativo coletivo e resistente ao modelo
capitalista. A praxis, aqui, ndo € apenas a unido de teoria e pratica, mas uma agao refletida com
vistas a transformagao social. Ao adotar essa epistemologia, os sujeitos do PRP — orientadores,
preceptores e residentes — podem intencionalmente disputar os sentidos do programa,
transformando-o de uma experiéncia potencialmente pragmatica em um espaco de formacao

humana integral, critica e engajada na construcao de outra sociedade possivel.

Para a area de Historia, o PRP oferece potencialidades formativas singulares. Aires dos
Santos (2021) destaca que a imersao prolongada na educacao basica permite que o residente de
Historia vivencie de perto os desafios concretos do ensino da disciplina, como a superlotagdo
das salas, a diversidade do alunado e a escassez de recursos. Essa experiéncia, segundo a autora,
¢ fundamental para que o futuro professor desenvolva o que ela chama de habilidades didatico-
pedagogicas, a capacidade de traduzir o saber histérico em saber escolar, de selecionar e
problematizar fontes de forma adequada a realidade de seus alunos e de lidar com temas

sensiveis e controversos que frequentemente emergem nas aulas de Historia.

A residéncia pedagogica se torna, assim, um espaco para a investigagao da propria
pratica. Ao planejar uma aula, ministré-la, avaliar seus resultados e discuti-la com o preceptor
e o orientador, o residente esta engajado em um ciclo de acdo-reflexdo-agao. Ele ndo estd apenas
aplicando uma teoria, mas produzindo conhecimento sobre o ensino de Historia em um contexto
especifico. Como afirma Aires dos Santos (2021, p. 17), o PRP “¢ fértil oportunidade de
vivenciar e experienciar a docéncia enquanto atividade significativa, para a construcio de sua
identidade profissional ". Essa identidade € crucial para uma pratica autonoma e critica, capaz

de se reinventar constantemente diante dos desafios da profissao.

32 A epistemologia da praxis em educagio ¢ uma abordagem que entende o conhecimento como resultado da agdo
reflexiva, onde teoria e pratica se interligam num processo continuo de transformagdo do sujeito e da
realidade. Essa visdo, fundamentada no materialismo historico e dialético, defende uma educag@o critica, plural e
emancipadora, que visa a formagdo integral do educador e do educando como sujeitos capazes de atuar na
construc@o de uma nova sociedade e de uma nova hegemonia.
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Porém ¢ importante lembrar do que nos traz Contreras (2002) sobre o trabalho docente.
Em oposi¢ao ao modelo de racionalidade técnica, o trabalho docente exige a capacidade de lidar
com a imprevisibilidade e a incerteza da pratica profissional. A perspectiva positivista, com sua
rigidez, ¢ incapaz de dar conta de situacdes que ndo se encaixam na aplicacdo de regras
predefinidas para alcangar resultados ja previstos, como o imprevisto, os dilemas e os conflitos.
Assim, essa visdo desconsidera aspectos cruciais da atuagdo, revelando-se inadequada para a
complexidade da sala de aula.

A rigidez com que se entende a razdo da perspectiva positivista é o que
provoca essa incapacidade para atender todo o processo de atuacdo que ndo se
proponha a aplicagdo de regras definidas para alcancar os resultados ja
previstos. Por isso, deixa fora de toda consideragdo aqueles aspectos da pratica
que tém a ver com o imprevisto, a incerteza, os dilemas e as situagdes de
conflito. (Contreras, 2002, p. 105)

Nesse sentido, o autor defende que a educagao ¢ um processo intrinsecamente humano
e imprevisivel, o que demanda do docente ndo a mera execucao de manuais, mas a reflexdo, a
consciéncia e a deliberagdao. O professor ¢ concebido como um profissional reflexivo, um
pesquisador capaz de construir novas compreensdes para problemas singulares e complexos. A
pratica docente, ao se basear na reflexdo, transcende a busca por resultados predefinidos e se
transforma em um didlogo com a situacao e o contexto social, permitindo o questionamento de

fins e valores.

Contreras (2002) traz também a contribuicdo de Donald Schon. “Schon parte da forma
com que habitualmente se realizam as atividades espontaneas da vida diaria, distinguindo entre
conhecimento na agdo e reflexdo na agdo.” (Contreras, 2002, p. 107). Esta distingao entre
conhecimento na acao e reflexdo na agdo, ¢ central para essa discussao. O conhecimento na
acdo refere-se ao saber tacito e implicito que orienta as atividades espontaneas, enquanto a
reflexdo na agdo ¢ o ato de analisar a propria pratica enquanto ela ocorre. Essa perspectiva
legitima o conhecimento pratico do professor, que ndo ¢ um saber que precede a acdo, mas que

estd nela e se manifesta quando o profissional enfrenta o inusitado.

Dessa forma, a autonomia profissional ¢ uma condicdo necessaria para que os
educadores possam materializar os valores educativos na pratica. A reflexdo na a¢do permite
que o professor ndo apenas responda ao inesperado, mas também analise, crie novas
perspectivas e construa um novo entendimento do problema. E esse processo que o transforma
em um pesquisador no contexto da pratica, capacitado para resolver problemas de forma criativa

e ndo-linear. A autonomia, portanto, ndo ¢ um privilégio, mas uma exigéncia inerente a natureza
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da atividade docente, pois os valores da educagdo s6 podem ser efetivamente realizados por
meio da a¢do autdbnoma e reflexiva. A experiéncia da residéncia, ao colocar o licenciando no
centro do processo formativo e ao valorizar a escola como um espago de producdo de saber,
responde diretamente aos anseios historicos por uma formagao de professores que seja, enfim,

indissociavel da profissdo.

Mas a implementagdo do PRP ndo aconteceu de forma simples e harmdnica. Muitas
observacgoes e critica foram publicizadas ao longo de sua breve histéria. A exemplo disso trago
uma perspectiva critica, Santana e Barbosa (2020) analisam o PRP como um “dispositivo
formativo”, um conceito foucaultiano que o entende como uma rede de poder, saber e praticas
que busca direcionar a formacdo docente. Para os autores, o programa nao pode ser
desvinculado do contexto de avango de politicas neoliberais e de reformas educacionais que o
antecederam. Nessa Otica, o PRP emergiu fortalecendo certas “linhas de for¢a”, como uma
énfase em um saber-fazer pragmatico e um alinhamento a politicas curriculares centralizadoras.
Essa dire¢do, no entanto, ndo foi implementada sem atritos; ao contrario, gerou um forte

movimento de contestagdo, revelando que onde ha poder, ha também resisténcia.

Uma das principais estratégias de resisténcia mobilizadas por entidades da area da
educagdo, como a Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagao (ANPEQ),
foi a acusacao de que o programa representava um retrocesso. Conforme analisado por Santana
e Barbosa (2020), o discurso do edital sobre a relagdo teoria-pratica foi interpretado como

[3

reducionista, promovendo um “‘como fazer’ descompromissado de uma concepgao soécio-
historico e emancipadora” (ANPEd, 2017, citado por Santana; Barbosa, 2020, p. 9). A
resisténcia, nesse caso, consistiu em acusar o PRP de ignorar o acimulo histérico dos debates
do campo e de retomar uma “velha formula” de estdgio baseada na triade observagado-

participacdo-regéncia, esvaziando a dimensdo da pesquisa e da reflexdo critica.

Outra frente de resisténcia se deu por meio da rejeicdo e do repudio a vinculacdo
obrigatdria do PRP a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa associagao foi vista pelas
entidades como uma afronta direta a autonomia universitaria, garantida pelo artigo 207 da
Constituicdo Federal. Para os criticos, essa exigéncia representava uma tentativa de padronizar
a formagdo de professores a partir de um documento curricular ele proprio alvo de intensas
contestacdes. A resisténcia, aqui, mobilizou a defesa dos projetos institucionais das

universidades, "debatidos e aprovados nas instancias colegiadas", e o repudio a um
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"estreitamento curricular" imposto de fora para dentro (ANFOPE, 2018; ANPEd, 2017, citado
por Santana; Barbosa, 2020, p. 13-14).

Por fim, as estratégias de resisténcia nao se limitaram a dentincia, mas evoluiram para
uma resisténcia propositiva. A Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educaciao (ANFOPE), por exemplo, orientou as instituicdes a aderirem ao programa, mas de
forma critica, subvertendo as normas do edital para reafirmar seus proprios projetos de
formacao. Essa tatica demonstra que a resisténcia dentro do dispositivo ndo € apenas uma
nega¢do, mas uma luta para ressignificar o programa a partir de dentro. Conforme concluem
Santana e Barbosa (2020), essa andlise revelava a necessidade de reestruturar o PRP, levando
em conta os projetos pedagogicos e a legislacao vigente, para que ele pudesse se legitimar como

uma politica que de fato fortaleca, e nao padronize, a formacao de professores no Brasil.

No ambito da educacdo, a atuacdo da professora preceptora (professora da educacao
basica) ¢ frequentemente constrangida pela rigidez de um curriculo prescrito e pela urgéncia do
tempo, o que limita o aprofundamento de contetdos e a abordagem de temas sensiveis. Nesse
contexto, o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) emerge como um dispositivo com
potencial para subverter essa légica, embora também apresente contradigdes e limitagdes. A
implementagao do PRP em ambito nacional, por meio da Portaria n° 38/2018 da CAPES,
fortaleceu o que Santana e Barbosa (2020) chamam de dispositivo formativo da residéncia
pedagogica (DFRP), uma rede de relagdes de poder, saberes e praticas que direcionam a
formacao de professores.

Considerando esse conceito, podemos enunciar que um dispositivo formativo
¢ um tipo de dispositivo pedagogico que se estrutura em torno de um sistema
de regras e dirige modos de ser e fazer do professor. O adjetivo formativo,
aqui, faz alusdo a formacgdo de professores. Com efeito, entdo falamos em
dispositivo formativo da residéncia pedagogica (DFRP), para se referir aquele

que orienta e dirige a formagao inicial de professores por meio da residéncia
pedagdgica. (Santana; Barbosa,2020, p.5)

Apesar da proposta do programa ter sido vista por entidades como a ANFOPE e a
ANPEd como uma visdo reducionista, que reduz a formagdo docente a um como fazer, os
residentes, enquanto professores em formacdo, podem assumir um papel fundamental para
resistir a essa logica.

Observa-se que, mesmo propondo uma suposta articulagdo, hd énfase nas

acOes possiveis a serem desenvolvidas nas escolas-campo. Ou seja, ¢ dada
importancia a dimensdo pratica, mas sem clarear como ela se articula com a
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teoria. As entidades da sociedade civil posicionaram-se contrariamente ao
direcionamento dado pelo Edital CAPES n° 06/2018. Elas argumentam que
esse ponto constitui uma visdo reducionista ¢ conduz a formagdo docente a
realiza¢do de agdes desvinculadas de questdes teoricas, como sinalizado no
trecho do manifesto a seguir: “Incorre em uma visao reducionista da formagao
de professores uma vez que reduz ‘a formac¢do docente a um ‘como fazer’
descompromissado de uma concepgdo so6cio histérico € emancipadora’
(ANPEd, 2017). (Santana; Barbosa,2020, p.9)

Como também pesquisadores no contexto da pratica, eles (os residentes) podem
mobilizar a pesquisa para ir além do curriculo prescrito. Ao explorar as transversalidades e os
temas sensiveis que sdo frequentemente suprimidos pela falta de tempo na escola, eles
tensionam o curriculo oficial e demonstram o potencial do programa para enriquecer o ensino,
mesmo em cendrios de precarizagdo. A colaboragdo entre a professora preceptora € o0s
residentes pode transformar a sala de aula em um espago de coautoria, no qual o curriculo ¢

negociado e ampliado, gerando a (re)existéncia de uma pratica mais integrada.

No entanto, Santana e Barbosa (2020) também apontam limites e contradi¢cdes do
programa, que impedem a plena realizacao dessas potencialidades. A exemplo do primeiro
edital do PRP (Edital CAPES n° 06/2018) que sugeria a reformulagdo do estagio supervisionado
com base na residéncia pedagogica, mas sem garantir uma real superacao das dicotomias entre
teoria e pratica, ou universidade e escola.

Considerando o objetivo preconizado pelo PRP, podemos argumentar que as
direcdes e racionalidades apontadas sugerem uma reformulacao das propostas
de estdgio ja existentes nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura
em todo o pais, entretanto inferimos que as orientagdes sugeridas no Edital
CAPES n° 06/2018 nao garantem uma possivel reformulacdo do estdgio.
Outros elementos constitutivos da formagao docente precisam ser levados em
conta, ndo silenciados nem inibidos na proposta apresentada. Segundo o
posicionamento da ANPEd (2018), o que se propde ¢ um formato conservador

e tradicional, limitando-se as atividades de estdgio a hora da pratica. (Santana;
Barbosa,2020, p.10)

As entidades educacionais expressaram repudio a essa abordagem, que consideram uma
"tentativa de desconstru¢do de projetos de formagdo inicial comprometidos com a docéncia
como atividade intelectual e criadora"(ANPEd,2017). O programa também enfrentou criticas
por sua associac¢do a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). “No ambito do PRP, podemos
notar que, ao tomar as orientagdes da BNCC como um dos eixos para o desenvolvimento da
proposta, se observa um ideario da disciplina, do controle do tempo, do controle do espaco, do

controle das acdes” (Santana; Barbosa,2020, p.13), o que estabelece um controle sobre o que
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sera ensinado e aprendido. As entidades rejeitaram essa associagdo, argumentando que ela fere
a autonomia didatico-cientifica das universidades, garantida pela Constitui¢do Federal. Além
disso, o programa poderia mascarar a falta de docentes nas escolas, incentivando o uso de
bolsistas para substituir professores (o que ndo aconteceu), ¢ que poderia levar a

desprofissionalizacdo da carreira docente.

Embora o PRP oferega a oportunidade de aprofundar a formacao de professores, seus
mecanismos burocraticos e sua logica de controle, que padronizam a pratica e violam a
autonomia universitaria e docente, limitam seu potencial transformador. “Parece-nos que temos
duas linhas conflituosas. A primeira ¢ a separagdo entre entidade formadora e entidade
receptora; e a outra, a ideia de que a universidade pode — aparentemente sozinha — lidar com
as expectativas das escolas e das redes, em vez de um trabalho conjunto, compartilhado.”

(Santana; Barbosa,2020, p.12).

Todas as criticas apontadas sdo pertinentes e também as estratégias de resisténcia
sugeridas e inclusive me coloco na linha de frente da resisténcia. A partir da minha vivéncia
como preceptora, inserida em um contexto adverso marcado pela implementacdo do Novo
Ensino Médio (NEM) e pela drastica redugdo da carga horaria de Historia, a parceria com os
residentes revelou-se um dispositivo estratégico de resisténcia e inovagdao pedagogica.
Enquanto a atuacao da professora preceptora se vé constrangida pela necessidade de cumprir
um curriculo prescrito em tempo exiguo, os residentes, como professores em formacao,
assumem um papel fundamental. Eles mobilizam a pesquisa para aprofundar os conteudos, mas,
sobretudo, para explorar as transversalidades e os temas sensiveis que, embora previstos na
BNCC ou em documentos orientadores, sdo frequentemente suprimidos pela falta de tempo.
Essa colaboragao transforma a sala de aula em um espago de coautoria, onde o curriculo oficial
¢ tensionado e ampliado, demonstrando o potencial do programa para qualificar o ensino em

cenarios de precarizagao.

Diante do exposto, ¢ possivel elencar contribui¢des decisivas do PRP para a formagao
docente. A primeira € a experiéncia em um contexto real, que oportuniza ao residente nao
apenas observar, mas participar ativamente do planejamento, execugdo e avaliagdo do ensino,
compreendendo as especificidades e as demandas concretas da profissdo. A segunda ¢ o
desenvolvimento de competéncias didaticas especificas, pois, sob supervisdo, o futuro professor

exercita a elabora¢do de planos de aula, a experimentagdo de metodologias diversas e a
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complexa tarefa de adaptar conteudos a realidade dos estudantes, construindo, assim, a

confianga e a flexibilidade necessarias para abordar a Historia de forma critica e acessivel.

Adicionalmente, o PRP promove uma aproximagao sensivel com a realidade da escola
e de seus sujeitos. A convivéncia continua com os estudantes e com professores experientes
permite ao residente compreender os interesses € as dificuldades que permeiam a aprendizagem
historica, capacitando-o a criar praticas mais significativas. Essa vivéncia, por sua vez,
incentiva a reflexdo critica constante, pois o residente ¢ continuamente convocado a analisar e
aprimorar seus métodos, formando um profissional que questiona e inova. Por fim, o programa
atua como um elo vital entre a formacao inicial e a continuada, criando uma rede de apoio e
troca de saberes entre residentes e preceptores que enriquece a todos e fortalece a docéncia em

Historia como uma prética coletiva e em permanente construgao.

Nesse sentido, a partir do exposto, pode-se afirmar que o Programa Residéncia
Pedagogica se alicerca em duas evidéncias de basilar importancia no tocante a formacao de
professores. A primeira ¢ a aproximagao imersiva e qualificada dos sujeitos em formacgao
inicial, os residentes, com a realidade concreta da pratica profissional, superando a tradicional
dicotomia entre a teoria universitaria e o cotidiano da sala de aula. A segunda evidéncia, e talvez
a mais transformadora, ¢ a articulacdo intrinseca que o programa estabelece entre a formagao
inicial e a formagao continuada, com um impacto direto e significativo sobre os professores

preceptores e a comunidade escolar.

Essa articulagdo se manifesta de maneira pujante ao reposicionar o professor da
educagdo basica. A presenca dos residentes e a necessidade de orienta-los mobiliza ndo apenas
o preceptor, mas toda a comunidade escolar, que se torna um campo formativo vivo e dinamico.
Com isso, o programa confere uma notavel valorizag¢ao ao professor experiente, que transcende
seu papel de mero aplicador de metodologias para assumir a posi¢ao de formador de novos
profissionais. Ele ¢ reconhecido como um intelectual, um produtor de conhecimentos
pedagogicos ancorados nos saberes da experiéncia, cuja pratica refletida se torna matéria-prima

para a constru¢do de novas abordagens de ensino.

Tal dindmica contraria frontalmente a visdo tradicional e reducionista que
historicamente relegou o professor da educag@o basica a um papel passivo em sua propria
trajetoria formativa. Essa perspectiva rompe decisivamente com o paradigma que enxerga a
formacdo continuada como uma necessidade de reciclagem ou atualizag@o pontual, geralmente

imposta de forma vertical por especialistas externos. Ao contrario, o PRP posiciona o preceptor
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como protagonista de seu desenvolvimento, engajando-o em um processo dialdgico e
colaborativo que o estimula a revisitar, teorizar e aprimorar sua propria pratica. A docéncia
deixa de ser um oficio solitario para se tornar uma construcao coletiva, na qual o ato de formar

o outro se converte, simultanecamente, em um potente ato de autoformacao.

Nesse cendrio, destacam-se os Programas Institucionais de Formagdo Docente, como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagbgica, que configuram espacos privilegiados para o desenvolvimento de praticas
formativas inovadoras e para a construcao de identidades docentes comprometidas com a

qualidade da educagdo basica.

De modo complementar, o PIBID mostra seu papel fundamental na formacao inicial de
professores ao promover a inser¢ao precoce e qualificada dos licenciandos nos espacos
escolares. O programa permite que o licenciando compreenda a complexidade do fazer
pedagogico e desenvolva competéncias que vao além do dominio de contetdos, como a
capacidade de planejamento, avaliacdo e reflexao sobre a pratica. “O Pibid ¢ um programa de
iniciacdo a docéncia e, portanto, envolve pesquisa. Nao aquela que busca a escola para
confirmar hipoteses e enquadrar teorias € métodos, mas sim a pesquisa articulada ao ensino,
marcada por pontos de luz e cegueira e, por isso, interroga o sentido do que se v€ e por que se
vé” (Gil et al,2017, p.329-330). Essa insercdo precoce contribui para a constru¢do de uma
identidade docente mais solida e para a superagdo de modelos formativos tradicionalmente
baseados na dicotomia entre teoria e pratica, se apresentando como uma politica de formagao
inicial que valoriza o protagonismo do licenciando, estimulando sua autonomia e sua

capacidade reflexiva.

A citacdo de Gil et al. (2017) reforga a ideia de que o PIBID ndo é um mero campo de
aplicagdo de teorias, mas sim um espaco de pesquisa articulada ao ensino. O licenciando ¢
estimulado a interrogar a realidade escolar, desenvolvendo uma identidade docente mais
robusta e autdbnoma. O programa, portanto, fomenta a reflexdo sobre a pratica, aprimorando
competéncias essenciais que transcendem o dominio do contetido, como o planejamento, a
avaliacdo e a capacidade de lidar com a complexidade do fazer pedagogico. Em suma, o PIBID
se configura como uma politica de formagao que valoriza o protagonismo do licenciando. Ao
proporcionar um contato direto com os desafios e as potencialidades da escola, o programa o
capacita a desenvolver uma postura investigativa e reflexiva. Tal abordagem contribui
significativamente para a qualificacdo da docéncia, formando professores mais preparados e

conscientes de seu papel na sociedade.
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No que se refere ao Programa Residéncia Pedagogica, o programa propicia uma imersao
gradual e orientada no ambiente escolar, permitindo ao residente vivenciar praticas pedagogicas
reais e construir, de forma colaborativa, sua identidade docente. O PRP promove a aproximagao
entre universidade e escola, criando condi¢des para que os futuros professores experienciem os
desafios do cotidiano escolar e desenvolvam competéncias profissionais essenciais. Além disso,
a Residéncia Pedago6gica contribui para o fortalecimento de uma cultura profissional
colaborativa, na medida em que promove a articulacao entre diferentes sujeitos envolvidos na
formacao docente — professores da escola basica, docentes universitarios e licenciandos —,
possibilitando a construcao conjunta de saberes pedagdgicos € o desenvolvimento de praticas
de ensino mais contextualizadas e significativas. Nesse sentido, o programa favorece a
articulacdo entre teoria e pratica, superando a fragmentagdo historica existente na formagao
docente. Articulagdo esta, prevista em documentos normativos do PRP.

a)articulagdo entre formagdo inicial e formac¢do continuada, ancorada na
socializagdo de reflexdes, de inovagdes pedagogicas e de aprendizagens
entre residentes, preceptores e docentes orientadores, promovendo a
aproxima¢do entre universidade e escola; b)a imersdo do licenciando no
cotidiano da escola, visando a compreensdo da cultura escolar em toda a
sua complexidade; c)a valorizagdo da escola como espago privilegiado
de producdo de conhecimentos especificos, tendo como principio a

indissociabilidade entre teoria e pratica na formagao docente. (Portaria n°
82/Capes, p. 04).

O discurso normativo que fundamenta o Programa Residéncia Pedagogica, expresso em
documentos como a Portaria n° 82/Capes, desenha um horizonte formativo idealizado, no qual
a imersao na escola, a colaboragdo entre os pares e a articulagdo entre teoria e pratica sao
apresentadas como pilares para a superagdo da fragmentacao historica da formacao docente.
Este arcabouco legal, ao valorizar a escola como “espago privilegiado de produgdo de
conhecimentos” e defender a “indissociabilidade entre teoria e pratica”, fornece a base
conceitual e politica do programa. Contudo, ¢ fundamental compreender que este texto
normativo nao ¢ a propria realidade, mas sim a matriz de intengdes a partir da qual a experiéncia
se desdobra. A verdadeira poténcia e as contradigdes do PRP ndo residem apenas em seus
objetivos declarados, mas na maneira como esses principios sdo traduzidos, negociados,

tensionados e ressignificados no cotidiano da escola pelos sujeitos que o vivenciam.

Assim, tanto o PIBID quanto a Residéncia Pedagogica configuram-se como politicas
publicas estratégicas para a formagdo inicial de professores, particularmente no campo do

ensino de Historia, onde a capacidade de refletir criticamente sobre a pratica pedagogica e de
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estabelecer relagdes significativas entre o conhecimento historico e a realidade social dos

sujeitos envolvidos ¢ essencial.

Nesse percurso formativo e investigativo, destaca-se ainda a importancia do
arquivamento e da organizacao sistematica dos documentos e atividades produzidas, tanto pelos
licenciandos quanto pelos pesquisadores envolvidos nos programas de formagdo docente.
Prado, Frauendorf e Chautz (2022) argumentam que “o inventario de pesquisa emerge como
uma ferramenta metodolégica imprescindivel, ao possibilitar a sistematizacdo e andlise dos
dados coletados, bem como a preservagao das memorias das experiéncias formativas” (Prado;

Frauendorf; Chautz, 2022, p. 58).

O inventario de pesquisa, conforme ressaltam os autores, constitui-se como uma
possibilidade eficaz de organizagao dos dados produzidos durante os processos de investigagao
e intervengdo pedagogica, favorecendo nao apenas a analise dos resultados, mas também a
socializagdo e a continuidade das pesquisas na area de ensino de Historia. Eles defendem que
“o inventario de pesquisa ¢ uma estratégia metodologica que contribui para consolidar uma
cultura de registro e reflexdo, fortalecendo a articulagdao entre pesquisa e pratica pedagogica”

(Prado; Frauendorf; Chautz, 2022, p. 63).

J4

Ainda sobre as possibilidades do inventario de pesquisa ¢ interessante trazer a
contribui¢ao de Marcemino Bernado Pereira (2008). Em sua dissertagdo de mestrado intitulada
“Multiplos Projetos: Produgdo de Vida Variada no Oficio de Professor”, ele apresenta tanto
na introdu¢do quanto nos anexos, a organizacao dos documentos produzido ao longo de sua
jornada docente e que se transformaram nos seus “escritos”. Tudo organizado de forma bem
peculiar e a0 mesmo tempo pratica e que muito provavelmente serd inspiragdo para organizagao

final dos meus guardados também.

A materialidade desta pesquisa reside no conjunto de documentos produzidos e
acumulados ao longo dos dois editais que participei do subprojeto Residéncia Pedagogica
(2020-2024) na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro. A organizagdo do acervo, aqui
denominada Inventario de Documentos, segue a proposi¢cdo de Prado e Morais (2011), que
entendem o inventdrio ndo como um mero catdlogo, mas como um procedimento metodolégico
que busca “uma ordem na desordem que muitas vezes caracteriza nossos achados de
investigacdo” (Prado; Morais, 2011, p. 137). Mais do que uma lista, o inventario ¢ um ato de

“desnaturalizar” a organizacdo dos materiais, reconhecendo que “a maneira de organizar os



68

2

materiais diz, de uma certa forma, do nosso modo de compreender e produzir o conhecimento

(Prado; Morais, 2011, p. 143).

O corpus documental desta dissertagdo ¢ heterogéneo, refletindo a diversidade de
praticas e registros que constituiram a experiéncia do subprojeto. Ele estd organizado em trés

categorias principais:

Documentos Institucionais ¢ de Planejamento: esta categoria reune as fontes que
estruturam e orientam a agdo do subprojeto. Projetos Institucionais da UFU (Editais 2020 e
2022): Documentos submetidos a Capes que detalham os objetivos, as concepgdes pedagdgicas
e o planejamento geral do PRP na universidade. Planos de Atividades do Subprojeto:
Documentos elaborados coletivamente (orientadores, preceptora e residentes) que detalham as
acoes especificas para cada ciclo do programa. Planos de Aula/Regéncia: Elaborados pelos
residentes para cada atividade em sala de aula, contendo objetivos, metodologias, recursos e
formas de avaliagdo. Roteiros e Materiais Didaticos: Inclui apresentagdes de slides, roteiros de

podcasts, jogos interativos e outros materiais produzidos pelos residentes para suas aulas.

Documentos Narrativos e¢ Reflexivos: Esta ¢ a categoria central da pesquisa, onde as
vozes dos participantes emergem de forma mais direta. Relatos de Experiéncia dos Residentes
(Editais 2020 e 2022): Documentos oficiais submetidos a Capes ao final de cada ciclo, nos quais
os residentes narram e refletem sobre sua trajetoria, seus aprendizados e os desafios
enfrentados. Estes relatos constituem a fonte primaria para a andlise das contribuigdes
formativas do programa. Memoriais de Formagao da Pesquisadora-Preceptora: Meus proprios
registros reflexivos, produzidos ao longo dos trinta e seis meses de atuacao no subprojeto, que
documentam minha pratica, minhas percep¢des sobre o processo € a interagdo com OS
residentes. Registros de Reunides: Anotagdes realizadas durante as reunides de planejamento e
formacao, que capturam os debates, as decisdes e as tensoes do trabalho coletivo. Documentos
de Socializagao e Produtos Finais: Esta categoria engloba os materiais produzidos com o intuito
de comunicar e socializar as experiéncias do subprojeto. Trabalhos Apresentados em Eventos:
Resumos ou outros trabalhos apresentados em semindrios € congressos, que representam um

primeiro esfor¢o de sistematizagdo e andlise da pratica.

O inventério, portanto, ndo é apenas um anexo>>, mas uma ferramenta analitica. Ele nos

permite visualizar a totalidade da experiéncia, mapear as relagdes entre os diferentes tipos de

3 Vide imagens na se¢io Anexos ao final do texto apés as Referéncias Bibliograficas.
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documentos e, a partir dai, construir uma analise que seja fiel a complexidade do processo

formativo vivenciado.

Para além das diretrizes normativas e dos objetivos institucionais descritos, a
operacionalizagdo do PRP na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro revelou uma
dimensao que transcende a burocracia. A implementacao do programa consolidou o que chamo
de a ponte necessaria entre universidade e escola, um territorio de coformagdo onde o didlogo
entre os saberes académicos e os saberes da experiéncia docente se materializa. Nesse sentido,
a parceria ndo se limitou ao acolhimento dos residentes, mas estabeleceu um terceiro espago de

aprendizagem mutua.
I11.3 — A Escola-Campo: Breve Historico da E.E. Governador Israel Pinheiro

A Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, locus desta pesquisa € campo de
formacao para os residentes, possui uma trajetéria que se confunde com a prépria histéria da
expansdo da educagdo publica em Ituiutaba e na regido do Pontal do Tridngulo Mineiro. Sua
génese remonta a uma demanda social da segunda metade do século XX por uma instituicao de
ensino secundario que atendesse a populagdo local, até entdo dependente de escolas particulares
ou do deslocamento para outros centros urbanos. O marco de sua criacao foi a Lei n® 3.936, de
23 de dezembro de 1965, que instituiu o Ginasio de Ituiutaba, a primeira instituicdo publica de
ensino ginasial da cidade, representando um avanco significativo no acesso a educagdo para

além do ensino primario.

Localizada na Avenida Geraldo Alves Tavares, 1338, no bairro Setor Universitario, em
[tuiutaba — MG e a cinco minutos ou duas quadras de caminhada do campus da Universidade
do Estado de Minas Gerais (UEMQG), a Escola Estadual Governador Israel Pinheiro constitui
uma das principais instituigdes da rede estadual de ensino da cidade,(no cenario de 18 escolas
da rede estadual localizadas no municipio), atendendo estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio regular e da modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(EJA). A escola mantém, em média, 35 turmas distribuidas nos turnos matutino, vespertino e
noturno, o que evidencia sua expressiva abrangéncia no atendimento a comunidade local. Além
dessa oferta, a instituicdo desempenha um importante papel social ao ser responsavel pela
escolarizacdo de pessoas privadas de liberdade, ofertando educagdo nas unidades da Associagao
de Protegdo e Assisténcia aos Condenados (APAC) e no Presidio de Ituiutaba. Essa diversidade

de publicos e modalidades confere a escola caracteristicas singulares, exigindo a constru¢ao de
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praticas pedagdgicas capazes de atender diferentes trajetorias de vida, perfis socioculturais e
necessidades formativas, reafirmando seu compromisso com a garantia do direito a educagao

em distintos contextos.

Ao longo de sua historia, a instituicdo passou por transformagdes que refletem as
préprias mudangas nas politicas educacionais do pais e do estado de Minas Gerais. Do Ginasio,
evoluiu para Colégio Estadual de Ituiutaba, ampliando sua atuacdo e consolidando-se como um
centro de referéncia na formagdo de jovens da regido. A nomenclatura atual, Escola Estadual
Governador Israel Pinheiro, foi adotada posteriormente através da Lei 7.782 de 12 de setembro
de 1980, em homenagem a Israel Pinheiro da Silva, figura proeminente na politica mineira e
nacional, que governou o estado entre 1966 e 1971. Essa mudanca de nome insere a escola na
tradi¢cdo de homenagear personalidades politicas, um trago comum na historia das instituicdes

publicas brasileiras.

A atribuicdo do nome de Israel Pinheiro a escola, contudo, ultrapassa o carater
meramente administrativo ou honorifico. Ela expressa um processo de constru¢ao da memoria
publica, por meio do qual o Estado seleciona determinados personagens para representar
valores considerados exemplares no espago escolar. Nesse sentido, compreender quem foi
Israel Pinheiro e quais legados marcaram sua trajetdria politica torna-se fundamental nao apenas
para contextualizar a identidade institucional da escola, mas também para problematizar as
narrativas oficiais que envolvem sua homenagem. Assim, ¢ significativa aqui uma pequena
problematizagdo dessa escolha simbolica, fazendo-se necessario apresentar uma breve trajetoria
biografica do politico, destacando tanto suas contribui¢cdes para o projeto desenvolvimentista

brasileiro quanto as contradi¢des que permeiam seu legado histérico.

Israel Pinheiro da Silva (1896-1973) foi engenheiro, empresario e um dos principais
agentes politicos do projeto desenvolvimentista brasileiro do século XX. Formado pela Escola
de Minas de Ouro Preto, destacou-se inicialmente na area da siderurgia e na administracdo
publica, tornando-se o primeiro presidente da Companhia Vale do Rio Doce e, posteriormente,
presidente da NOVACAP, empresa publica responsavel pela construcdo de Brasilia, além de
ter sido o primeiro prefeito do Distrito Federal e governador de Minas Gerais entre outros
cargos politicos e empresariais. Sua trajetdria esteve profundamente vinculada ao ideario da
modernizacdo nacional, defendendo a industrializagdo, a expansdao da infraestrutura e a

integracao territorial como pilares do desenvolvimento econdmico.
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Entretanto, uma répida observacdo critica de sua atuacdo revela as contradigdes
inerentes ao projeto desenvolvimentista do periodo. Embora tenha desempenhado papel
decisivo na constru¢ao de Brasilia e na consolidacao de grandes obras de infraestrutura, sua
gestdo privilegiou uma concepcdo de progresso centrada no crescimento econdomico € na
eficiéncia administrativa, frequentemente em detrimento das dimensdes sociais do
planejamento. A criagdo das cidades-satélites para abrigar os trabalhadores da nova capital
federal, por exemplo, ocorreu sem o devido investimento em infraestrutura urbana e politicas
sociais, contribuindo para a formagao de espacos marcados pela desigualdade socioespacial e

pela precarizagao das condi¢des de vida da populagao trabalhadora.

Da mesma forma, sua administragdo em Minas Gerais foi marcada pela Tragédia da
Gameleira, em 1971, quando o desabamento do Pavilhdo de Exposicdes resultou na morte de
dezenas de operarios. As investigagdes € os relatos da época apontam que a pressa em concluir
a obra e as falhas na fiscalizacdo estatal constituiram fatores relevantes para o acidente,
evidenciando os limites de um modelo de desenvolvimento que, por vezes, subordinava a

seguranca dos trabalhadores ao cumprimento de metas politicas e administrativas.

Assim, embora Israel Pinheiro seja frequentemente lembrado como um dos principais
responsaveis pela implementacao do projeto modernizador brasileiro, sua trajetoria também
evidencia as tensOes entre desenvolvimento, planejamento urbano e justica social.
Compreender essas contradigdes permite problematizar as narrativas celebratorias sobre a
modernizacao nacional, reconhecendo que os grandes empreendimentos conduzidos sob sua
lideranga produziram, simultaneamente, avangos estruturais e profundas desigualdades sociais,
aspectos indispensaveis para uma andlise historica critica. O fato de haver escolas com seu
nome, leva a uma problematizacao importante sobre as politicas de memoria e a forma como
determinados personagens historicos sdo monumentalizados, enquanto as contradi¢cdes de suas

trajetorias tendem a ser silenciadas.

A permanéncia da memoria de Israel Pinheiro no espago publico expressada na
denominagao de diversas escolas da rede estadual de ensino em Minas Gerais, além de outros
equipamentos publicos, instituidas por leis e decretos estaduais ao longo de diferentes periodos,
caracteriza a consolidagdo de sua memoria no patrimonio educacional mineiro. Essa pratica
evidencia um processo de monumentalizacio de personagens associados ao idedrio
desenvolvimentista, convertendo-os em referéncias civicas para as novas geragdes. Entretanto,
essa homenagem institucional tende a privilegiar uma narrativa celebratoria de sua atuacdo

politica, frequentemente dissociada das controvérsias que marcaram sua trajetoria
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administrativa, como os impactos sociais da construcao de Brasilia, a precarizacao das cidades-
satélites e as responsabilidades politicas relacionadas a Tragédia da Gameleira. Assim, a
presenca de seu nome em instituicdes escolares convida a reflexdo sobre os mecanismos de
constru¢cdo da memoria oficial e sobre a necessidade de incorporar, no ensino de Historia,
interpretagdes que transcendam a exaltagdo de figuras publicas e problematizem as multiplas

dimensdes de seu legado.

A denominacdo da Escola Estadual Governador Israel Pinheiro revela aspectos da
constru¢do da memoria institucional, mas ndo esgota a compreensao de sua identidade. Para
além desse elemento simbdlico, torna-se necessario analisar os principios € concepcdes que
orientam sua pratica educativa. Nesse contexto, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) constitui
um documento essencial, pois explicita as diretrizes pedagogicas da instituicao, sua concepgao
de formacao dos estudantes e sua fungdo social. Sua anélise permite compreender como a escola
organiza suas a¢des e articula sua trajetoria historica as demandas educacionais
contemporaneas, oferecendo subsidios para contextualizar o cenario em que se desenvolveu a

experiéncia investigada nesta pesquisa.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Governador Israel Pinheiro
(EEGIP), ¢ um documento bésico que orienta a agdo educativa da institui¢do. Ele foi construido
de forma democratica e participativa, com a contribui¢do de toda a comunidade escolar,
incluindo gestores, professores, pais € alunos. O marco filos6fico do PPP se baseia na ideia de
que educar ¢ criar oportunidades para que educadores e educandos construam conhecimentos e
se tornem sujeitos €ticos. A escola se propde a ser um espaco de mediagdo entre o sujeito e a
sociedade, com o objetivo de formar cidaddos criticos e autbnomos.

Nessa perspectiva, ndo apenas o aluno aprende, mas professores e alunos
estdo, permanentemente, ensinando e aprendendo em interacdo e no
movimento dialégico que se estabelece entre eles e o mundo. Conceber o
aluno como sujeito do processo educacional requer, por parte do professor,
uma postura sempre aberta e atenta as necessidades, interesses e
questionamentos dos alunos. Para isso € necessario que também ele, professor,
tenha uma postura critica frente a sua pratica, buscando avalia-la e renova-la,

com vistas ao constante aprimoramento profissional e pessoal. (PPP
EEGIP,2024, p. 15)

O excerto sobre o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Governador
Israel Pinheiro (EEGIP) em sintese, evidencia uma concepc¢ao de educagdo que transcende a
mera transmissao de contetido, alinhando-se a uma perspectiva progressista e emancipatoria. A

natureza democratica e participativa de sua construcdo estabelece a base para uma comunidade
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escolar coesa, onde a responsabilidade pelo processo educativo ¢ compartilhada. Fica claro que
o documento ndo se constitui como um mero requisito burocratico, mas como o alicerce

filosofico que orienta a praxis pedagdgica da instituigao.

Também deixa evidente o papel central da relagdo dialdgica entre educador e educando.
Ao romper com a visdo tradicional de um aluno passivo, o PPP posiciona tanto discentes quanto
docentes como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem. Essa interagdo constante,
mediada pelo didlogo e pela criticidade, ¢ o motor para a constru¢do do conhecimento e para a
formacao de sujeitos éticos. Consequentemente, o papel do professor ¢ redimensionado,
exigindo dele ndo apenas o dominio técnico-cientifico, mas uma postura de reflexdo continua
sobre sua propria pratica, em um movimento de aprimoramento profissional e pessoal
indispensavel. Portanto, o PPP da EEGIP articula de forma coesa seus principios, metodologias
e objetivos, culminando no propdsito maior de formar cidaddos criticos e autonomos. Ele

representa um compromisso €tico e politico com uma educacgao que visa a transformacao social,

instrumentalizando os individuos para uma atuagdo consciente e participativa na sociedade.

Nesse sentido, o documento reforca a importancia da reflexao na acao e sobre a propria
pratica pedagogica como uma atividade de investigagdao constante. O curriculo da escola ¢ um
elemento central para a organizacao pedagogica, buscando ser contextualizado, interdisciplinar
e transversal, e estd alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Curriculo
Referéncia de Minas Gerais.

A BNCC, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais € o PPP da escola sdo os
indicadores de caminhos para que aulas sejam pensadas, planejadas e
executadas a partir das premissas do trabalho em grupo, da convivéncia com
as diferencas, da superacdo dos obstaculos e do exercicio pleno da autonomia,
garantindo como na imagem a seguir a correlagdo do curriculo com o trabalho
pedagdgico da escola e seu corpo docente. Por fim, estes trés documentos
(BNCC, Curriculo, PPP) devem estar inseridos, direta e indiretamente, no
Plano de Aula dos professores, permitindo que todo o arcabouco legal,

conceitual e material discutido possa se efetivar em sala de aula, ou fora dela,
no processo de ensino e aprendizagem com os estudantes. (PPP EEGIP,2024,

p- 18)

O trecho em andlise sublinha a relevancia da reflexdo na acdo e sobre a pratica
pedagbgica como um pilar da investigacdo educacional continua. Essa abordagem concebe o
professor como um pesquisador de sua propria pratica, capaz de adaptar e aprimorar o processo
de ensino-aprendizagem de forma critica e consciente. Ressalta o curriculo escolar como um

instrumento dindmico, mas também flexivel, que deve ser contextualizado, de forma
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interdisciplinar e transversal para dialogar com as realidades dos estudantes e com as demandas

contemporaneas.

A articulagdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais e o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola ¢ apresentada como o alicerce
para a materializacdo de um trabalho pedagdgico coerente e intencional. Essa triade documental
ndo se limita a um conjunto de normas, mas se traduz em um guia pratico para o planejamento
e a execucdo de aulas que promovam o trabalho em grupo, a valorizagdo da diversidade, a
adaptabilidade frente aos desafios e o desenvolvimento da autonomia. A efetividade de tais
premissas, no entanto, depende da sua incorporagdo direta e indireta nos planos de aula dos

professores.

Em ultima andlise, defende que a mera existéncia de um arcabouco legal e conceitual
nao garante a transformacdo educacional. A verdadeira mudanca se concretiza na agdo
pedagogica, quando o professor, munido desses referenciais, adapta-os a sua pratica cotidiana.
A integracdo desses elementos na rotina escolar ndo ¢ apenas uma exigéncia burocratica, mas
a condicao fundamental para que a educagao se torne um processo significativo, que ultrapasse
o mero repasse de conteudos e contribua efetivamente para o desenvolvimento integral dos

estudantes.

O documento também apresenta um diagnostico que aborda a relacao da escola com a

comunidade, destacando a necessidade de superar o isolamento entre escola e familia.

A Escola Estadual Governador Israel Pinheiro apresenta uma realidade
comum a maioria das instituicdes educacionais, pois, 0 muro que separa a
escola da comunidade ndo ¢ somente fisico € principalmente existencial, pois
o isolamento entre escola e familia é real, e leva a um conflito de
relacionamento, impedindo um didlogo entre as duas institui¢cdes: familia e
escola. ... Por isso, familia e escola devem ser as primeiras institui¢des a se
mobilizarem juntas para tecer redes de inclusdo para extrapolar a educagio
inclusiva no contexto escolar e académico, ou seja, para tecer uma educagdo
inclusiva para a sociedade em todos os seus contextos e territorios. (PPP
EEGIP,2024, p. 53)

O distanciamento familia e escola ¢ uma questdo central na educacdo contemporanea.
A barreira que separa essas duas instituigdes ndo ¢ apenas fisica, mas principalmente
existencial, resultando em um conflito de relacionamento que impede o didlogo. Essa
desconexdo, que ¢ uma realidade comum a muitas instituigdes educacionais, impede que a
escola atue de forma mais integrada a vida social. A educacdo, nesse contexto, torna-se um

espago circunscrito, perdendo a oportunidade de se fortalecer com a participacdo da familia e
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da comunidade. A superacdo desse isolamento ¢ vista como um passo fundamental para
construir uma educacdo inclusiva em seu sentido mais amplo. A mobiliza¢do conjunta de
familia e escola é apresentada como a primeira e mais importante agdo para tecer redes de
inclusdo que extrapolem os muros escolares, alcancando todos os contextos e territorios da

sociedade.

Embora o PPP reconheca a necessidade de fortalecer os vinculos entre escola e familia,
essa aproximagao precisa ser compreendida a luz das especificidades do publico atendido pela
instituicdo. Com cerca de 70% de seus estudantes matriculados no Ensino Médio, a escola
atende predominantemente adolescentes que vivenciam um periodo marcado pela amplia¢ao da
autonomia, pela inser¢do no mundo do trabalho e pela intensificacdo de demandas académicas
e pessoais. Nesse contexto, o distanciamento das familias nem sempre pode ser interpretado
como desinteresse ou omissdo, mas como resultado de transformag¢des nas dinamicas
familiares, das condi¢des socioecondmicas e das proprias caracteristicas dessa etapa da
escolarizagcdo. Assim, mais do que atribuir as familias a responsabilidade pelo afastamento,
torna-se necessario que a escola desenvolva estratégias de participacdo compativeis com essa
realidade, reconhecendo que a construcdo de uma relagdo efetiva entre escola, estudantes e
comunidade exige praticas dialogicas, flexiveis e compartilhadas. Essa perspectiva desloca o
debate da logica da responsabilizacdo para a da corresponsabilidade, compreendendo que a
formacao dos jovens depende da articulacao entre diferentes sujeitos e espagos educativos. Uma

tarefa ardua e permanente no espago escolar.

No que tange ao direito a aprendizagem, sao discutidas estratégias para combater o
abandono escolar e garantir a inclusdo, com aten¢do especial aos alunos com deficiéncia. A
escola se baseia na gestdo democratica, incentivando a participacao de todos os segmentos por
meio de espagos como o Colegiado Escolar e o Grémio Estudantil. Por fim, o PPP apresenta
um plano de ac¢do anual que define metas e procedimentos possiveis para melhorar o
desempenho dos alunos, fortalecer a parceria com a familia e cuidar da satide emocional de
estudantes e profissionais.

O desejo de uma escola democratica e transformadora pressupde construir
uma nova escola, a partir do que se tem. Isso € possivel pois as decisdes
individuais sdo fundamentadas na participa¢do coletiva e colaborativa de
todos os membros envolvidos no dmbito escolar, desde professores, equipe
pedagogica, diregdo, funciondrios e colegiado, para que os programas e
projetos como: Africanidades no espago escolar, Afro Cientistas, Coletivo

Rosalia Lemos, Jovem do Futuro, entre outros, se realizem. (PPP
EEGIP,2024, p. 13)
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Aqui temos o destaque para a importancia de uma gestdo democratica na escola como
pilar para o direito a aprendizagem e a inclusdo. Ao incentivar a participacdo de todos os
segmentos —professores, equipe pedagogica, direcdo, funciondrios € o colegiado— a escola
cria as condicdes para que projetos transformadores sejam realizados. Essa abordagem
colaborativa € vista como a base para a constru¢ao de uma escola, onde as decisoes individuais

se fundamentam no coletivo.

Dessa forma, a escola ndo se limita a ser um espago de ensino-aprendizagem, mas se
torna um ambiente de acdo e inclusdo social. A gestdo democratica, ao garantir que todos os
membros da comunidade escolar tenham voz, permite a implementagdo de programas e projetos
voltados para a diversidade cultural, a ciéncia, a saude emocional € o combate ao abandono
escolar. Ao fortalecer a parceria com a familia e incentivar a participagdo de grémio estudantil
e colegiado escolar, a escola se abre a comunidade, promovendo uma educac¢ao mais inclusiva

e democratica.

Como articuladora e testemunha ocular das praticas do Programa Residéncia
Pedagogica, defendo que ndo se pode narrar a formagdo de professores sem desnudar a
materialidade da escola publica. A Escola Estadual Governador Israel Pinheiro ¢ o nosso
territorio educativo e laboratério humanistico. Sei bem que a imagem delineada em um Projeto
Politico Pedagdgico €, quase sempre, uma versao idealizada da escola, distante das urgéncias
do tempo presente. Contudo, leio esse instrumento ndo como uma falsidade, mas como um
sonho institucional — um ideal de educacao que queremos atingir. E embora o cotidiano escolar
tantas vezes desminta a burocracia dos papéis, percebo o esfor¢o honesto da comunidade da
EEGIP em transformar esses sonhos em praticas reais, mesmo que em movimentos timidos e
contraditdrios. Assim, para dar uma amostra real do dinamismo desse lugar que nos abrigou e
desafiou diariamente, trago a seguir alguns registros visuais da instituicdo. Esta sequéncia
fotografica ¢ um esfor¢co de documentacdo narrativa para que o leitor possa enxergar de perto a

dignidade, a vitalidade e a beleza do espago escolar que dé4 vida a nossa docéncia e sentido a

nossa pesquisa.
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Figura 2- Vista Panoramica do segundo piso para o patio interno EEGIP, 2026. Fotografia da autora.
Acervo pessoal.
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Figura 3- Detalhe patio interno EEGIP, lado direito a partir do portdo entrada, 2026. Fotografia da
autora. Acervo pessoal.
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Figura 5- Portdo de entrada a partir de uma janela de sala de aula do 2° piso, EEGIP, 2026.

Fotografia da autora. Acervo pessoal.

Figura 6 — Detalhe do patio interno EEGIP, lado esquerdo a partir do portdo de entrada, 2026.

Fotografia da autora. Acervo pessoal.
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Figura 7 — Atividade Projeto Africanidades no Espago Escolar em parceria com o coletivo

Unido Cultural das Tribos Tijucanas (UCTT), 2017. Fotografia da autora. Acervo pessoal.

Figura 8 — Atividade Projeto Africanidades no Espago Escolar com participacdo do terno de

Mogcambique Camisa Rosa de Ituiutaba, 2017. Fotografia da autora. Acervo pessoal.
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Figura 9 — Atividade de recepcao e acolhimento aos estudantes no inicio ano letivo, 2023.

Fotografia da autora. Acervo pessoal.
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28 de junho de 2025

Figura 10 — Atividade Projeto Africanidades no Espago Escolar, parceria com a disciplina de
Arte. Arte Desfile: inspiracdo indigena nas pinturas corporais € no movimento artistico Povera

com o uso de materiais naturais pereciveis, 2025. Fotografia da autora. Acervo Pessoal.
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Figura 11 — Atividade Gestao Democratica e Protagonismo Estudantil, eleicao de Representante

de Sala®*,2026. Fotografia da autora. Acervo pessoal.

Ao reunir esse conjunto de fotografias, busco expressar como tenho percebido a EEGIP.
Compreendo que essas imagens sao reveladoras do que seleciono para narrar sobre a escola e
que, embora seja um desenho incompleto e lacunar, traz nuances da relagdo que tenho
construido com esse espago e, evidentemente, tragos de elementos nos quais procuro me ancorar

para nele seguir construindo meu percurso docente.

Assim, para mim, hoje a Escola Estadual Governador Israel Pinheiro reafirma sua
relevancia no cenario educacional de Ituiutaba ao consolidar-se como uma instituicado marcada
pela diversidade de modalidades de ensino, pela complexidade de seu atendimento e pelo
compromisso com a democratizagdo do acesso a educag¢do. Mais do que um espago destinado
a escolariza¢do da educacdo bésica, a escola configura-se como um ambiente de multiplas
experiéncias pedagdgicas, no qual convivem diferentes sujeitos, trajetorias e demandas
formativas. Essa pluralidade fortalece seu potencial como campo de investigacao e de formagao
docente. Nesse sentido, sua participagdo pretérita em programas como a Residéncia Pedagogica
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) ou atual no Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e nos estadgios supervisionados amplia sua fungdo social,

34 As eleigdes para representantes de sala nas escolas da rede estadual de Minas Gerais ocorrem anualmente no
inicio do ano letivo, entre os meses de fevereiro a abril, marcando a composi¢do do Conselho de Representantes
de Turma. O processo para a escolha dos lideres de turma ¢é organizado pela propria unidade de ensino. O objetivo
dessa eleicao € promover a gestdo democratica e o protagonismo estudantil, permitindo que os alunos eleitos atuem
como o principal canal de comunicagdo entre a turma, os professores, a dire¢ao escolar e o Colegiado Escolar e
outras instancias ligadas a educagdo e comunidade escolar.
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transformando-a em um espago de formagao inicial e continuada de professores. Ao promover
a interagdo entre licenciandos, docentes da educacdo basica ¢ universidade, a instituigdao
favorece a produ¢do compartilhada de saberes, a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica e a
constituicdo de uma comunidade formativa comprometida com o aprimoramento do ensino e

com a valorizagdo da escola publica como lugar privilegiado de produ¢do de conhecimento.

IV- CAPITULO 2: A LEITURA DA PRAXIS NO RESIDENCIA PEDAGOGICA:
CAMINHOS METODOLOGICOS

Como apresentado no capitulo anterior, a formagao de professores no Brasil ¢ um campo
de intensos debates, disputas e transformacdes, atravessado por uma tensdo historica que opde,
de um lado, os saberes produzidos na academia e, de outro, as praticas e conhecimentos que
emergem do cotidiano escolar. Essa dicotomia entre teoria e pratica, longe de ser uma mera
questdo curricular, revela profundas concepcdes sobre o que significa ser professor, sobre o
lugar da universidade e sobre o papel da escola na constituicao da identidade docente. Nas
ultimas décadas, politicas publicas tém sido desenhadas na tentativa de suturar essa fissura,
propondo modelos que aproximem licenciandos do “chdo da escola” desde os primeiros anos

da graduagdo, como foi demonstrado no caso do Programa Residéncia Pedagogica (PRP).

Essa tensdo historica ndo é um fendmeno recente, mas uma caracteristica estruturante
do campo educacional brasileiro, que historicamente distanciou as politicas publicas no campo
educacional das pesquisas académicas e, mais ainda, das complexidades do ambiente escolar e
das demandas de seus sujeitos. As proprias pesquisas € narrativas sobre a educagdo escolar no
Brasil por muitos anos negligenciaram a escola.

A constitui¢do da Historia da Educacdo como campo tem raizes antigas, desde a segunda
metade do século XIX, com obras elaboradas por diversos profissionais (médicos, advogados,
engenheiros, religiosos, educadores e historiadores).O campo foi se constituindo através de
diferentes vertentes: a tradicdo do IHGB, que priorizava a compilagdo documental e a
interpretacdo da génese da civilizacdo brasileira marcando o inicio da sistematiza¢ao da Historia
da Educacdo como um género textual especifico no Brasil. Isto indica que, desde suas origens,
a producao historiografica educacional esteve atrelada a propdsitos politicos, como a exaltagao
do Império e a afirmagdo de uma superioridade nacional através dos dados educacionais,

sugerindo que a objetividade historica era permeada por intencionalidades propagandisticas.



&4

O primeiro livro voltado exclusivamente a narrar a historia da educagdo
brasileira, L'Instruction publique au Brésil: histoire et legislation (1500-1889),
de José Ricardo Pires de Almeida, composto como elogio ao Império e
publicado ja no fim do regime (em 1889), movia-se, da mesma forma, no
ambito das estatisticas e continha objetivo semelhante: afirmar a lideranca
brasileira em termos educacionais. Mas agora o alvo eram os paises sul-
americanos, em especial a Argentina. Dizia-se o autor constrangido ao “dever
e quase missdo de restabelecer a verdade™: “O Brasil €, certamente, dentre
todos os paises da América do Sul, aquele que maiores provas deu de amor ao
progresso e a perseveranca na trilha da civilizagdo”. A contenda com a
Argentina espraiava-se na demonstragdo da superioridade do regime
monarquico sobre o republicano. (Vidal e Faria Filho,2003, p.40)

A segunda vertente, a das Escolas Normais, que institucionalizaram a disciplina Historia
da Educagdo, mas a relegaram a uma fungdo auxiliar da Pedagogia, com um forte viés
salvacionista e de defesa de determinados ideais pedagogicos. A inser¢ao da disciplina Historia
da Educagao no curriculo das Escolas Normais, em um periodo de efervescéncia pedagogica
no Brasil, estava diretamente ligada aos projetos de modernizagao da educagao e de valorizacao
do magistério, especialmente com a ascensao dos ideais da Escola Nova. Isso demonstra que a
Historia da Educacdo emergiu com um proposito pragmatico de subsidiar a formagao de
professores e a implementagdo de novas pedagogias.

A disciplina [Historia da Educacédo] surgia no contexto das reformas que, nos
anos 1920, pretendiam modificar a educacdo nacional, introduzindo principios
da escola ativa, posteriormente aglutinados em torno do ideal da escola nova
no ensino primario, ¢ elevando o preparo docente pela ampliacdo e
especializagdo do curso normal. Talvez sua introdugdo curricular tenha sido
impulsionada pela onda de artigos avaliativos da instrugdo publica, editados
nos varios jornais brasileiros, em outubro de 1927, por ocasido do centenario
da Lei do Ensino Primario no Brasil, numa vaga comemorativa iniciada em
1922, por ocasido dos 100 anos da Independéncia, aglutinando um conjunto
de acdes de cunho diverso, realizadas na capital brasileira, como o

arrasamento do morro do Castelo e a Exposi¢@o Internacional. (Vidal e Faria
Filho,2003, p.46-47)

A terceira vertente, Historia da Educacdo e a escrita académica, que, a partir dos anos
1940, buscou uma maior autonomia e rigor documental, embora inicialmente ainda influenciada
pelo pragmatismo e pela relagdo com a filosofia da educagdo. Somente a partir do final dos anos
1970 e inicio dos anos 1980, com o surgimento de Grupos de Trabalho (HISTEDBR - Grupo
de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil) e Associagdes Cientificas
(ANPEd - Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo), o campo se
fortaleceu, ampliando sua interlocu¢do com outras disciplinas e abordagens tedricas, e

buscando afirmar sua identidade como especializagao da historia.
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Hoje pode-se afirmar o contrario, chamando se a ateng@o para o alargamento
da interlocugdo com uma variada gama de disciplinas académicas —
sociologia, linguistica, literatura, politica, antropologia, geografia,
arquivistica —, bem como para o fato de a historia da educagdo ser, a0 mesmo
tempo, uma subarea da educacdo e uma especializacdo da historia. Para os
historiadores da educacdo isto tem significado uma forma de marcar o seu
pertencimento & comunidade dos historiadores, e uma maneira de reafirmar a
identificagdo de suas pesquisas com procedimentos proprios ao fazer
historiografico, o que, sem duvida, vem se afirmando como diferenca a pratica
enraizada nas Escolas Normais e as preocupagodes forjadas na aproximacao
com a Filosofia (ainda que a separagdo destes dois campos de conhecimento
ndo se tenha operado completamente ¢ seja objeto de disputa entre grupos no
interior da comunidade de historiadores da educacdo). (Vidal e Faria
Filho,2003, p.60)

Outro aspecto importante a se lembrar sobre o campo da Histéria da Educacao, ¢ que,
entre 1880 e 1970, ele foi marcado por uma busca de legitimagao que, por vezes, distanciou a
producdo universitaria das realidades escolares concretas (Vidal; Faria Filho, 2003). Tal
distanciamento ajudou a consolidar um modelo formativo no qual a universidade se via como
o centro produtor de um saber teorico superior, que deveria ser posteriormente aplicado na
escola. Esse modelo, no entanto, historicamente falhou em dar conta da complexidade do fazer
docente e perpetuou um ciclo de precarizagdo e desigualdade, no qual a formagdo de
professores, especialmente para a escola publica, permaneceu desconectada dos desafios reais

do seu tempo (Bruxel; Santos; Borghetti, 2024).
Trata-se de uma tarefa complexa que exige olhar para o conhecimento como
processo que esta se construindo e reconstruindo constantemente. Diante
disso, a escola se constitui como espago de producao e de socializacdo do
conhecimento e por isso ela precisa cumprir com sua fungdo social. Nesse
sentido, cabe a escola o papel de ensinar o aluno a pensar de forma critica e
consciente sobre a propria realidade para que possa agir com consciéncia,

promovendo as mudancas necessarias para uma sociedade mais justa,
democratica e igualitaria. (Bruxel; Santos; Borghetti, 2024, p.3)

Na perspectiva da historia e das disputas politicas na formagao de professores no Brasil,
¢ necessario reconhecer as interconexdes entre as diversas politicas de formacdo de professores
ao longo da histéria, compreendendo-as como um “territorio de disputas"(Sarti; Ramos,2021,
p. 471). Estes autores destacam quatro momentos historicos (o nascimento da Escola Normal
do Rio de Janeiro, a Reforma Francisco Campos, a criagdo da Universidade do Distrito Federal
e da Faculdade Nacional de Filosofia) e trés celebracdes contemporineas que espelham
tendéncias historicas (a formagdo técnico-profissionalizante, a morigeragdo e a aproximagao

entre Universidade e Escola).
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Aqui temos a percep¢do para o momento histdrico que solidificou a dicotomia entre
conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico na formacdo de professores no Brasil. A
criagdo da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) em 1939, apos a extingao da Universidade
do Distrito Federal (UDF), estabeleceu um modelo curricular que priorizava trés anos de
formagao em uma area de conhecimento (ex.: Historia, matematica, etc.) e apenas um ano para
a Didatica, de forma complementar. Isso sublinha a tendéncia em priorizar o bacharelado sobre
a licenciatura. E importante notar, esse modelo, que remete a uma tendéncia das primeiras
Escolas Normais, garantiu ao conhecimento a ser ensinado um protagonismo desproporcional.
A estrutura curricular da FNFi influenciou a organizacao de cursos de licenciatura e pedagogia
em todo o pais, perpetuando uma separacao entre a ciéncia € o ensino. Isso explica por que,
mesmo décadas depois, o modelo 3+1 ainda ¢ uma realidade e um desafio a ser superado nas

politicas de formagado docente.

O projeto da Universidade do Distrito Federal (UDF), fundada pelo Decreto n® 5.513 de
04 de abril de 1935, concebido por Anisio Teixeira, representa um sonho censurado no historico
da formagao de professores no Brasil. A UDF se destacava por integrar o ensino, a pesquisa e
a extensao, além de valorizar a pratica pedagdgica como um campo de investigacao. No entanto,
a extingdo dessa instituicdo e sua subsequente incorporacao pela Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi) marcou a derrota dessa visdo humanista. Apesar desse revés, as propostas
contemporaneas de “aproximacao entre a Universidade e a Escola” e a busca por um “terceiro
espaco” na formacdo docente parecem resgatar as ideias de Teixeira, demonstrando que as
disputas historicas continuam a se manifestar em novas formas. A atual valorizacao do estagio
supervisionado e a figura do professor da educagdo basica como parceiro na formacgao inicial

sdo ecos diretos das concepgdes que a UDF tentou concretizar.

Algumas pistas guardam tragos comuns e nao descartam a influéncia daquele
periodo nas disputas atuais no campo da formacdo de professores, com
destaque para a recorréncia na busca pela aproximagdo entre a Universidade
e a Escola. Assim, em datas mais recentes, muito tem sido debatido sobre a
necessidade de criacdo de uma area comum entre o curso de licenciatura ¢ a
educacao basica, seja na proposi¢cao de Novoa (2017) de construcao do entre-
lugar, ou na reivindicacdo de Zeichner (2010) para a materializagdo de um
“terceiro espago” entre Universidade/Escola, por meio de “cruzamento de
fronteiras”. (Sarti; Ramos, 2021, p. 486)

Neste sentido as reflexdes contemporaneas sobre a formagdo de professores, ao buscar
a aproximacao entre a universidade e a escola, demonstram que as disputas histéricas do campo

educacional persistem e se manifestam de novas formas. A necessidade de criar uma 4rea
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comum entre a licenciatura e a educag@o basica, ecoa concepgoes historicas que valorizavam a
pratica pedagogica e a pesquisa. A busca por um terceiro espaco ou entre-lugar na formagao
docente, através do cruzamento de fronteiras entre universidade e escola, ndo é um tema
isolado, mas sim um reflexo da influéncia de projetos do passado que, mesmo derrotados,
continuam a moldar o debate sobre a profissionalizagdo docente no Brasil. Essa recorréncia na
busca por uma maior articulagdo entre teoria e pratica sublinha que o campo da formagao de
professores ainda se encontra em um processo de disputa constante, no qual o didlogo com a

historia se faz fundamental para a construcao de propostas futuras.

A dicotomia teoria-pratica, portanto, ndo € apenas um problema pedagdgico, mas o
reflexo de um projeto historico que hierarquizou saberes e desvalorizou a escola como espaco

de producao de conhecimento.

A superagdo desse modelo exige o reconhecimento da complexidade dos saberes
docentes que mobilizam a pratica pedagogica. A atuagdo de um professor ndo se resume a
aplicacdo de teorias ou ao dominio de um conteudo disciplinar. Ela ¢ informada por um
amalgama de saberes curriculares, saberes da formagao profissional e, crucialmente, saberes
experienciais, que sao construidos no calor da pratica, na interacdo com os alunos e com os
pares (Almeida; Biajone, 2007). Ignorar a poténcia dos saberes da experiéncia ¢ o que torna
muitos cursos de formagao estéreis. Por isso, ¢ fundamental “ressignificar a formacao docente
na relacdo com as experiéncias vividas” (Franca; Cunha; Prado, 2020), compreendendo que a
experiéncia, quando articulada a reflexado critica e ao didlogo com a teoria, torna-se a principal

fonte para a construcao de uma praxis autonoma e contextualizada.

Nesse sentido, trago para esta pesquisa uma reflexdo que parte da experiéncia vivida
enquanto docente, em didlogo com outros docentes em formacao inicial (os bolsistas do PRP).
Contudo, ndo assumo o papel de objeto da pesquisa ou de fornecedora de informagdes. Assumo
o papel de uma professora-pesquisadora que investiga a propria pratica, permitindo assim que
outros dizeres da escola e sobre ela possam vir a tona no campo das pesquisas e narrativas sobre

a historia da educagao no Brasil.

A escolha pela pesquisa narrativa como eixo metodoldgico desta dissertacdo ndo ¢
casual, mas uma decisdo epistemologica que reconhece a centralidade da experiéncia e da
linguagem na constituicdo do ser professor. A formagdo docente, sob esta oOtica, ndo ¢ um
processo linear de aquisicdo de técnicas, mas uma complexa teia de vivéncias, interagdes,

reflexdes e ressignificagdes que se materializam em narrativas. Como defendem Prado, Soligo
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e Simas (2022), a narrativa ¢, simultaneamente, “o fendmeno que se investiga como o método
da investiga¢cdo” (Connelly; Clandinin, 1995, p. 12, apud Prado; Soligo; Simas, 2022, p. 103).
Isso significa que as historias que contamos sobre nossa pratica nao sao meros relatos do que
aconteceu; elas sdo o proprio modo como damos sentido & experiéncia, como a organizamos ¢

como produzimos conhecimento sobre ela.

Nesse sentido, esta pesquisa se apropria do conceito de investigacao da propria pratica,
que posiciona o professor ndo como objeto de estudo, mas como sujeito e produtor de
conhecimento. Esta abordagem busca romper com a hierarquia de saberes que historicamente
apartou o pesquisador universitario do professor da escola basica. Zeichner (1995, p. 209)
critica acidamente essa divisdo, apontando que “até os proprios professores chegam a negar a
legitimidade dos conhecimentos gerados através de suas investigacdes nas escolas”. A
investigacdo da propria pratica emerge, entdo, como uma forma de resisténcia a esse modelo,
validando o conhecimento que brota da educagdo basica. Trata-se de um movimento que
reconhece que os professores estdo em uma “situacao privilegiada para fornecer uma visao de
dentro da escola”, uma perspectiva impossivel de ser obtida por um observador externo

(Cochran-Smith; Lytle, 1993, apud Zeichner, 1995, p. 224).

IV.1- Pesquisa Narrativa e a Constru¢ao da Docéncia no Residéncia Pedagoégica

Considerando os pressupostos da pesquisa narrativa, minha posicao nesta pesquisa ¢
hibrida: sou a professora preceptora que vivenciou O processo €, a0 mesmo tempo, a
pesquisadora que se distancia para analisa-lo. Essa exotopia, nos termos do filosofo Mikhail
Bakhtin®> ¢ o que permite transformar a rememoracdo em andlise. A investigacio da minha
pratica como preceptora ¢ a analise das narrativas dos residentes ndo sdo, portanto, dois
movimentos separados, mas um unico processo dialético. Ao revisitar os documentos, os relatos
e as memorias, busco compreender como as identidades docentes — a minha e a dos residentes
— foram sendo forjadas no encontro, no conflito e na colaboragdo. O objetivo ndo ¢ chegar a
uma verdade definitiva sobre o PRP, mas construir uma interpretacdo, uma narrativa plausivel

sobre as suas contribui¢cdes formativas, reconhecendo, como afirma Zeichner (1995, p.227),

35 Veja mais em: SOUZA, Solange Jobim e; ALBUQUERQUE, Elaine Deccache Porto e. A pesquisa em ciéncias
humanas: uma leitura bakhtiniana. Sdo Paulo: Bakhtiniana, 2012, p.109 — 122.
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que ha “boas e mas pesquisas de professores como ha boas e mas pesquisas de académicos”. O
rigor aqui reside na coeréncia da argumentagdo, na transparéncia do processo e no didlogo

constante entre as vozes das fontes e o referencial tedrico.

Partindo da colocacdo de Guilherme do Val Toledo Prado que diz:

Escrever uma narrativa reflexiva continua, sempre em dialogo com outras
pessoas, possibilita certo distanciamento da experiéncia vivida e, enxergando-
a de outro lugar, ¢ possivel ampliar a consciéncia do que acontece, de seus
efeitos no processo de formagdo pessoal, da importincia do outro na
construcdo dos saberes da experiéncia. (Prado, 2022, p.111)

Essa colocagdo expressa o que € necessario ser feito dentro do meu trabalho
investigativo, considerando a escassa producdo sobre a tematica da formagdo de professores
envolvendo o PRP, sera necessario um olhar reflexivo e continuo ao longo de todo processo de
pesquisa. Um olhar voltado para o que experienciei junto aos residentes e rememorando toda a
producgdo e vivéncias, agora com finalidade de produzir conhecimento. Assim também podemos
refletir sobre os caminhos trilhados nesta pesquisa pois € necessario, ao voltar o olhar para a

propria pratica na formacao de professores via PRP, no sentido de que segundo Galzerani:

Colocamos em ag¢do, uma concep¢do de formagdo de professores como
processo inacabado, no qual o “outro” ¢ constitutivo. Assim, tal acepgdo de
formacao teve como fundamento basico a diversidade cognitiva dos saberes,
a pluralidade dos seus vinculos historicamente dados, rememoraveis, bem
como o didlogo que essa diversidade e pluralidade possibilitam. (Galzerani,

2021, p.111)

Nesse sentido, esse olhar cuidadoso com a diversidade de sujeitos envolvidos e tudo o
que cada um produziu ¢ primordial para prosseguir a investigacdo e gerar conhecimento pois

ndo ¢ sO narrar uma linha cronoldgica de experiéncias ¢ fazer um didlogo reflexivo, um

Dialogo questionador das relagdes de saber/poder presentes nos contextos de
trabalho educacional, capaz de desconstruir os jogos (tanto o oficial como o
oficioso) de producdo de sentidos. Didlogo aberto a exploragao historica de si
mesmo, tanto na relacdo com o “outro” como com trajetos historicos mais
amplos. Didlogo que contribuiu para fazer a teoria da pratica e ndo fazer da
pratica uma aplica¢@o normativa da teoria. (Galzerani, 2021, p.111)

Diante do exposto até aqui, espera-se que o trilhar desse processo investigativo revele
nuances ainda ndo vislumbradas referentes a formagdo de professores dentro da escola,

formacdo essa que pode ser tanto a inicial quanto a continuada. Que a diversidade de sujeitos



90

envolvidos, incluindo a propria pesquisadora, produzam reflexdes e didlogos relevantes para
formagdo de professores de Historia e para o ensino de historia.

Partindo de minha atuagdo no Programa Residéncia Pedagdgica, editais 2020/2022 ¢
2022/2024, e considerando a abordagem baseada na pesquisa narrativa que tem em autores
como Clandinin e Connelly uma base tedrica essencial para compreender a aplicagdo da
pesquisa narrativa em educagdo, propondo métodos para explorar histoérias de vida e trajetorias
docentes, permitindo a analise de como as narrativas pessoais refletem o saber e o fazer

pedagogico. Os autores supracitados afirmam que

Para nos, narrativa € o melhor modo de representar e entender a experiéncia.
Experiéncia é o que estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa
porque o pensamento narrativo ¢ uma forma-chave de experiéncia e um modo-
chave de escrever e pensar sobre ela. (2011, p. 40 apud Prado, 2022, p. 104)

Seguindo este conceito basico apresentado sobre a pesquisa narrativa, os textos de
Guilherme do Val Toledo Prado e seu arcabougo metodologico trazem aspectos importantes a
serem considerados:

Em toda pesquisa registrada narrativamente ha sim uma tensdo permanente
entre o registro ¢ o género discursivo académico — que, no caso, ¢ uma tese.
Quando uma tese ¢ escrita em forma de narrativa, o registro da pesquisa, em
alguma medida, sofrerd as consequéncias por ndo ser produzido ao modo
convencional, no qual predomina um discurso logico-cientifico. (Prado, 2022,

p.111)

Considerando que a pesquisa narrativa ¢ um processo menos usual no meio académico,
¢ um processo que se utiliza do olhar para si e para o outro ao mesmo tempo, a realizacao desta

pesquisa obviamente enfrentara alguns desafios:

Quando o pesquisador transgride as convengdes e escreve narrativamente o
registro, acaba por subverter, em alguma medida, ndo s6 a forma de apresentar
o texto final, mas também o discurso predominante, os modos de se relacionar
com a realidade que ¢ objeto de sua andlise e com sua propria experiéncia.
Isso porque registrar narrativamente uma tese pressupde “pensar de outro
modo”. (Prado, 2022, p. 112)

Assim o direcionamento a ser seguido ¢ de um trabalho qualitativo, que tem o olhar
reflexivo, que possibilitard o despertar de uma consciéncia ainda ndo solidificada sobre a minha
pratica na formagao de professores de historia dentro da escola. Para investigar a experiéncia
de formagdo de professores no PRP, analisarei como fontes de pesquisa relatdrios semestrais

de atividades realizadas, relatos de experiéncia, planejamentos de atividades e fotografias
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produzidas ao longo do projeto, nas quais busco focalizar a (re)elaboracdo dos sentidos dados
a docéncia e ao ensino de histdria.

Escrever sobre a formagao de professores de historia em espago escolar ¢ um desafio.
O objeto selecionado para andlise foram as experiéncias desenvolvidas ao longo da realizacao
do subprojeto Histoéria e Geografia do Programa Residéncia Pedagdgica, na Escola Estadual
Governador Israel Pinheiro, em Ituiutaba-MG, de 2020 a 2024, do qual fui preceptora de 22
estudantes de graduagdo. O objetivo dessa abordagem ¢ investigar o potencial do programa para
a formacao inicial e continuada de docentes, em movimento dialdogico e de aproximagao entre
teoria e pratica, universidade e escola. Além disso, busco perceber como o grupo formado por
graduandos e preceptora vai construindo conjuntamente sentidos para o Ensino de Historia e a
docéncia.

A pesquisa ¢ baseada na metodologia narrativa, na qual a figura docente ocupa ao
mesmo tempo o lugar de sujeito da investigagdo e de investigado, ou seja, € uma pesquisa sobre
a propria pratica, tendo como principais referéncias os pesquisadores do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao Continuada (GEPEC) da Unicamp. Mobilizo como fontes de pesquisa
o conjunto de documentos organizados no Inventario de Pesquisa® (relatorios semestrais de
atividades realizadas, relatos de experiéncia, planejamentos de atividades e fotografias)
produzidos ao longo do projeto, nas quais busco focalizar a (re)elaboracao dos sentidos dados
a docéncia e ao Ensino de Historia.

A pesquisa narrativa tem adquirido centralidade no campo da educagao, particularmente
na formacao de professores € no ensino de Historia, na medida em que possibilita aos sujeitos
refletirem criticamente sobre suas trajetorias, experiéncias e processos formativos. Tal
perspectiva confere a narrativa uma dupla funcdo: além de ser uma ferramenta metodologica
de investiga¢do, transforma-se em um meio potente para a constituicdo da identidade docente.
Conforme destacam Prado e Soligo (2007),

A narrativa ¢ um excelente veiculo para tornar ptblico o que fazemos —
assim podemos ter as nossas histérias contadas. Isso ¢ fundamental,
porque a memoria dos profissionais € pouco valorizada em nossa cultura.
E ha muitas historias por contar... Ao narrar nossa experiéncia, podemos
produzir no outro a compreensao daquilo que estamos fazendo e do que
pensamos sobre o que fazemos. (Prado; Soligo, 2007, p. 7).

36 A materialidade do meu Inventrio de Pesquisa encontra-se ilustrada no Anexo I. Trata-se de um acervo digital
nomeado “Guardados”, com um volume total de 3,35 GB, organizado a partir das duas edi¢des do PRP das quais
participei. A primeira pasta, referente ao edital 2020-2022 (2,82 GB), esta organizada cronologicamente nas trés
etapas semestrais do programa e em suas diversas subpastas. Sob a mesma logica de arquivamento e cuidado
documental, a segunda pasta resguarda as vivéncias do edital 2022-2024, totalizando 546 MB.
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Nesse sentido, o memorial ndo se limita a rememoracdao de fatos isolados, mas se
estrutura como um exercicio de analise critica e historica, articulando a vivéncia individual com
0s processos coletivos de formagao.

A inser¢do do memorial como instrumento pedagdgico e metodologico no campo da
educacdo historica encontra respaldo nas concepgdes contemporaneas de Historia, que
valorizam a pluralidade de narrativas, a experiéncia subjetiva e a memodria como fontes
legitimas de conhecimento. Ao narrar suas trajetorias, Os sujeitos assumem-se como
protagonistas de sua formacdo, reconhecendo as influéncias, rupturas e continuidades que
constituem sua identidade profissional. Assim, a pesquisa narrativa ndo apenas documenta
experiéncias, mas cria sentidos, amplia a compreensdo sobre a formagdao docente e contribui
para o fortalecimento de uma consciéncia historica critica.

Essa perspectiva ¢ especialmente relevante no contexto dos cursos de licenciatura em
Historia, em que a formagdo docente se articula entre os saberes académico-cientificos e as
praticas pedagbgicas vividas nos espacos escolares. Prado e Soligo (2019) defendem que “as
memorias, enquanto narrativas da experiéncia, constituem-se como elementos fundamentais na
formacao do professor, permitindo-lhe refletir sobre sua trajetéria e sobre o processo histdrico
que a constitui” (p. 109). A valorizagdo das narrativas pessoais e coletivas neste processo
possibilita a compreensdo da formagdo como um percurso singular e, a0 mesmo tempo,
socialmente condicionado, perpassado por desafios, dilemas e aprendizagens.

A escolha pelo inventario documental (Inventario de Pesquisa) como instrumento de
pesquisa nao se deu por uma necessidade puramente organizacional, mas pela compreensao de
que o registro ¢ uma forma de sobrevivéncia da memoria docente. Ao organizar esse acervo,
percebi que estava diante de um arquivo como preservacao da memoria e sentido da pratica.
Reelaborar o sentido da minha propria trajetoria como preceptora exigiu olhar para esses
documentos ndo como papéis mortos, mas como fragmentos de uma metamorfose profissional
que merecia ser narrada.

Por que inventariar esses documentos? A resposta reside na preservacao da memoria
docente. O ato de registrar — planejar, relatar, avaliar — € o que permite ao professor ndo se
perder na efemeridade dos dias. O arquivo ndo ¢ um depdsito de documentos mortos, mas um
espaco de memoria digital com potencial de recordagdo, que nos permite confrontar quem
fomos com quem estamos nos tornando. Ao organizar esse inventario, reabilitei o sentido da
minha propria pratica: vi que meu papel como preceptora foi o de guardid de um processo

educativo que merece ser lembrado para ndo ser silenciado.
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A andlise do corpus documental, organizado no inventério, se pauta por uma leitura
interpretativa que busca, nas entrelinhas dos documentos, os sentidos atribuidos pelos sujeitos
a experiéncia de formagdo no Residéncia Pedagdgica. A andlise ndo se pretende neutra; parte
do meu lugar de enunciagdo como professora-preceptora e pesquisadora, em um movimento
dialdégico com as vozes dos residentes e com o referencial tedrico que sustenta este trabalho. O
objetivo ndo € julgar as experi€ncias, mas compreendé-las em sua complexidade, identificando
as contribuicdes, as tensoes e as transformagdes que o programa engendrou.

Nos documentos relativos ao projeto desenvolvido para o Edital 2020/2022, a voz dos
residentes ecoa as angustias do isolamento. O que vi foi um esfor¢o hercileo para transpor o
saber académico para o formato digital através de podcasts e videoaulas, como nos materiais
produzidos por residentes sobre “Urbanizagdo” e “Exodo Rural”. A incerteza daquele momento
transparece nos Registros de Atividades mensais, onde a preparagao técnica e o treino para
regéncias via Google Meet tornaram-se o novo cotidiano.

Nos documentos relativos ao projeto desenvolvido para o Edital 2022/2024, a voz dos
residentes mudou de tom ao enfrentar o “choque do real” no retorno presencial. Relatos de
Experiéncia revelam a percep¢ao das lacunas de aprendizagem e a dificuldade dos alunos em
interpretar textos simples, contrastando com o vigor teorico da universidade. Vi residentes
lidarem com a frustragdo de respostas “copiadas da internet” e a complexidade de gerir salas de
aula com infraestruturas precarias. Contudo, vi também o nascimento de uma postura
investigativa: a sensibilidade em encaminhar respostas preocupantes de alunos sobre violéncia
a coordenagao, demonstrando que a docéncia vai muito além do conteudo.

A andlise dos relatorios e planos de regéncia permitiu identificar os matizes das
subjetividades que atravessaram a escola entre 2020 e 2024. Ao cruzar os dados dos projetos
desenvolvidos em cada um dos editais, emergem as vozes dos residentes, marcadas inicialmente
pelo distanciamento e, posteriormente, pelo impacto do retorno ao presencial. Essa analise ¢
indissocidvel da interface pandémica e pds-pandémica, que moldou ndo apenas as metodologias
de ensino de Histéria, mas a propria saide emocional e a percep¢do de mundo de todos os
envolvidos no processo.

Este percurso foi profundamente marcado pela cicatriz do periodo pandémico. O
inventario revela a transigdo abrupta: do cotidiano de planos de aula presenciais para telas frias
e mediagdes tecnoldgicas precarias. A voz dos residentes, naquele momento, era de isolamento
e angustia. O registro das atividades remotas demonstra o esfor¢o para manter o vinculo com
os alunos quando a escola fisica havia fechado suas portas.

No Pos-Pandemia, o retorno trouxe o desafio da recomposicao das aprendizagens e do
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acolhimento emocional. Os documentos desse periodo refletem uma pratica mais atenta as
subjetividades e as lacunas deixadas pelo distanciamento. Hoje, ao olhar para tras através desse
arquivo, compreendo que a Residéncia Pedagogica ndo apenas sobreviveu ao caos, mas serviu
como um laboratoério de resiliéncia, onde o registro cuidadoso se tornou a nossa bussola para
navegar na incerteza do novo normal escolar.

O percurso entre 2020 e 2024 foi marcado pela cicatriz do distanciamento e pelo desafio
da reconstrugdo. No periodo pandémico, o inventario mostra uma docéncia mediada por telas,
onde o vinculo era mantido por videoaulas assincronas e materiais autorais que buscavam
mitigar a frieza do ensino remoto.

No Pés-Pandemia, os documentos refletem uma realidade mais complexa: questdes de
saude mental, crises de ansiedade e a necessidade de oficinas de Comunicagdao Nao-Violenta
tornaram-se parte do curriculo da residéncia. A valorizagdo da cultura local, como a regéncia
sobre a Festa da Irmandade de Sao Benedito, serviu como um dispositivo de reconexao afetiva
e politica com a comunidade de Ituiutaba, provando que a escola ¢ um laboratorio de resiliéncia
e identidade.

O inventario documental da pesquisa nao ¢ um fim em si mesmo, mas a prova material
de que a docéncia ¢ uma profissdo que se constrdi na partilha, na memoria e na constante
reelaboragdo da propria identidade. Como professora-pesquisadora, compreendo que reelaborar
essa identidade exige escutar os ecos das nossas proprias vivéncias € questionar os papéis que
nos sdo atribuidos socialmente. Diante de um cenario educacional profundamente impactado
pela transicao abrupta entre o universo digital e a materialidade da escola publica, tornou-se
impossivel silenciar perante a indagacdo que muitas vezes nos ronda, seja em tom de desabafo
ou de desconhecimento externo. Para desvendar os afetos, as sobrecargas e a imensa beleza que
residem por tras dessa pergunta provocativa, abro agora o didlogo em nossa proxima secao: “Eu

S6 Dou Aula?”’: Os Sentidos da Docéncia Entre as Telas e o Chdo da Escola.

IV.2 - “Eu S6 Dou Aula?”: Os Sentidos da Docéncia Entre as Telas e 0 Chiao da Escola

A docéncia, muitas vezes, ¢ consumida pelo imediatismo do cotidiano. No entanto, ao
mergulhar nos documentos que compdem o inventario do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) — desde as portarias regulamentadoras até os planos de atividades e relatorios finais —
percebi que ndo estava lidando apenas com burocracia, mas com o registro vivo de uma

metamorfose profissional. Como professora-preceptora, minha pratica foi atravessada pela
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responsabilidade de mediar o encontro entre a teoria académica e a realidade pulsante da sala
de aula.

A experiéncia do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) no subprojeto interdisciplinar
de Historia e Geografia da Escola Estadual Governador Israel Pinheiro constituiu-se como um
laboratorio vivo das transformacdes educacionais recentes, exigindo continuas reinvengdes
metodologicas moldadas por contingéncias estruturais. A dindmica de trabalho estruturou-se
por meio de uma rotina rigorosa que envolvia o contato direto com a realidade escolar (virtual
ou presencial a depender do edital), reunides semanais entre preceptora e residentes, encontros
quinzenais com o nicleo da UFU e reunides semestrais com a coordenagao institucional, além
de atividades de formacao focadas nas demandas vigentes. A transicdo vivenciada entre os dois
editais marcou uma alteragao radical na forma de ler e intervir na cultura escolar.

Durante o edital 2020-2022, imerso na pandemia, a pratica docente foi transferida para
o ciberespaco, transformando-se em um exercicio de mediagdo tecnoldgica que exigiu o
dominio de plataformas como Google Meet, a criagdo de repositorios digitais na plataforma
Wix e a comunicagdo agil via WhatsApp. As regéncias focaram na produgdo de videoaulas e
apresentacdes, mas rapidamente esbarraram na materialidade da exclusao digital e na
preocupacgdo com a evasao escolar. Para mitigar esse distanciamento, adotou-se uma solugao
hibrida: no retorno gradual as salas de aula, entre o final de 2021 e o inicio de 2022, assumi a
reproducgado presencial das videoaulas gravadas pelos residentes, enquanto a gestdo pedagogica
e o acolhimento das angustias docentes continuavam remotamente.

Com o edital 2022-2024, a dinamica do programa retornou integralmente ao chao da
escola, substituindo as barreiras virtuais por obstaculos fisicos e comportamentais. Os
residentes e a preceptora foram forgados a lidar com a imprevisibilidade de uma infraestrutura
precaria, enfrentando a incidéncia direta de luz solar, iluminagdo elétrica deficiente, falta de
ventilacdo adequada e o tamanho inadequado das salas. Além dessa materialidade, o retorno
presencial exigiu uma readequacgdo tematica para acolher os alunos profundamente afetados
pela pandemia. As regéncias, além de trabalharem o curriculo tradicional por meio do didlogo
direto e do debate presencial de fontes, precisaram incorporar o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais. Aulas que antes focavam exclusivamente no curriculo prescrito
passaram a abordar a cidadania digital e o combate ao cyberbullying, utilizando estratégias
autorreflexivas para provocar a criticidade e a empatia em uma juventude em plena
reconstrucao identitaria.

Revisitar a documentac¢do desses dois periodos tao distintos comprova que o PRP ¢, em

sua esséncia, um exercicio de resisténcia. A modalidade remota exigiu a superacao de desafios
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técnicos para atravessar o abismo da desigualdade digital, enquanto a presencial demandou a
gestao de espagos precarios e subjetividades complexas. Em ambas as modalidades, atuei como
o elo entre o idealismo académico e a urgéncia da escola publica, provando que, seja por meio
de uma plataforma de video ou entre as paredes quentes de uma sala de aula, a formagao de
professores requer a constante mobiliza¢do da teoria para interpretar e transformar a realidade
visando o exercicio pleno da cidadania.

A docéncia ndo se encerra no ato de ensinar; ela se estende para o exercicio €tico de
lembrar e narrar o que foi vivido no cotidiano escolar. Como professora-preceptora e
pesquisadora na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, em Ituiutaba-MG, vi na
organizacao do inventario documental do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) ndo um mero
protocolo administrativo, mas a corporificagdo de uma memoria viva e dindmica. Através da
perspectiva narrativa, este texto busca desenhar de alguma forma a metamorfose das
identidades docentes — a minha e a dos residentes que acompanhei — em meio as fissuras

abertas pela pandemia e os desafios da retomada presencial.

Para compreender a profundidade dessa metamorfose e a tessitura dessas novas
identidades, ¢ imprescindivel, antes de tudo, dar rosto e historicidade aos sujeitos que
materializaram essa vivéncia. Os vinte e dois licenciandos em Histéria e Geografia que
acompanhei ndo representam meros dados quantitativos alocados em relatorios burocraticos,
mas individuos com trajetorias, origens e tempos de permanéncia plurais, cujos caminhos se
cruzaram no ambiente escolar ao longo dos editais de 2020/2022 e 2022/2024. A fim de
resguardar a privacidade desses docentes em formacao inicial, mantendo o rigor ético que a
pesquisa narrativa exige, cada participante foi cuidadosamente renomeado por meio de um
pseudonimo. A seguir, delineio os breves perfis biograficos desses residentes, estruturados
cronologicamente a partir de seus respectivos periodos de ingresso no programa, estabelecendo,

assim, o cenario humano e plural sobre o qual nossas memorias, desafios e praticas coletivas

foram edificados.

Carvalho - Residente do género feminino, originaria de Uberlandia, Minas Gerais. Fez
parte das vivéncias vinculada ao curso de Geografia durante o ciclo formativo do edital

2020/2021.

Mendonc¢a - Oriunda de Sertdozinho, Sdo Paulo, esta residente do género feminino

esteve vinculada ao curso de Histdria. Sua participagdo e experi€éncia escolar concentraram-se
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no edital de 2020/2021. Nao ficou até o final do edital. Se desligou para priorizar outra bolsa

de maior dura¢do no Programa de Educacdo Tutorial (PET)?’

Rodrigues - Residente do género feminino, natural de Ituiutaba, Minas Gerais. Inserida
no curso de Histéria, cumpriu suas atividades formativas no programa durante o edital

2020/2021. Por motivos pessoais se desligou do PRP antes do término do edital.

Silva - Residente do género feminino, oriunda da cidade de [tuiutaba, Minas Gerais. Foi
vinculada ao curso de Geografia, realizando suas atividades praticas no periodo correspondente
ao edital de 2020/2021. Se desligou do programa antes do término do edital por motivo de

conclusdo da graduacao.

Braga - Oriunda do municipio de Pirangi, Sdo Paulo, trata-se de uma residente do
género feminino. Sua formagao ocorreu no curso de Geografia, com atuacao registrada ao longo

do edital de 2020/2022.

Costa - Residente do género feminino, oriunda da cidade de Ituiutaba, Minas Gerais.
Participou da equipe vinculada ao curso de Geografia, desempenhando suas atividades durante
o edital 2020/2022. Esta residente estava no PRP em carater voluntario e foi remanejada para a

equipe de outra escola onde passou a receber bolsa.

Lacerda - Residente do género feminino, oriunda de Ituiutaba, Minas Gerais. Sua
participacdo ocorreu no ambito do curso de Geografia, englobando as atividades do edital de
2020/2022. Foi desistente do programa, era voluntaria e sem perspectiva de bolsa nao conseguiu

permanecer.

Oliveira - Residente do género feminino, com origem registrada na cidade de
Canapolis, Minas Gerais. Cursou Geografia e participou ativamente das praticas do edital
2020/2022. Se desligou do programa antes do término do edital por motivo de conclusdo da

graduacgao.

37 O Programa de Educagio Tutorial (PET), criado pelo governo federal em 1979 e vinculado ao Ministério da
Educacao (MEC), tem como objetivo integrar ensino, pesquisa e extensdo na formacdo universitaria. Na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), o PET Institucional foi implantado em 2006 pela PROGRAD e
regulamentado pela Resolugdo CONGRAD n° 28/2011. Organizado em grupos tutoriais orientados por
professores, o programa promove atividades extracurriculares que complementam a formag@o académica dos
estudantes e contribuem para o desenvolvimento dos cursos de graduagdo. Atualmente, a UFU conta com 41
grupos PET, sendo 19 vinculados ao MEC e 22 institucionais. Clique no link a seguir para verificar quais sao

eles: Grupos PET UFU.


https://ufubr-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/pet_ufu_prograd_ufu_br/EQbLK49E7YNOuouqzWFtWA8BMIX4xLvQVbUb-QzfTg3Qig?e=8ueW9c
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Pompolini - Natural de Sao José do Rio Preto, Sdo Paulo, trata-se de um residente do
género masculino. Fez parte da equipe formadora do curso de Historia durante o edital

2020/2022. Participou apenas do terceiro semestre do edital.

Vilela - Residente do género masculino e natural da cidade de Ituiutaba, Minas Gerais.
Fez parte das atividades desenvolvidas para o nucleo de Historia no contexto do edital

2020/2022.

Vitalino - Residente do género masculino, proveniente do municipio de Esmeraldas,
Minas Gerais. Sua vivéncia e experiéncia no programa ocorreram junto ao curso de Historia

durante o edital de 2020/2022. Participou apenas do terceiro semestre do edital.

Barros - Proveniente de Capela, em Alagoas, este residente do género masculino possui
uma trajetoria extensa e continua no curso de Historia. Sua atuagdo abrangeu dois periodos

consecutivos, compondo as equipes dos editais de 2020/2022 e 2022/2024.

Faustino - Residente do género feminino, natural de Poa, Sao Paulo, com atuagdo na
area de Historia. Destaca-se por sua longa experiéncia e permanéncia na escola-campo, tendo

participado de dois editais consecutivos: 2020/2022 e 2022/2024.

Barbosa - Residente do género masculino, natural da cidade de Ituiutaba, Minas Gerais.
Desenvolveu suas atividades no nucleo de Historia, participando ativamente do programa

durante o edital de 2022/2024.

Cavichioli - Natural de Itu, Sdo Paulo, esta residente do género feminino integrou as

praticas da area de Historia. Seu periodo de participagdo correspondeu ao edital de 2022/2024.

Gomes - Oriunda de Fernandopolis, Sdo Paulo, esta residente do género feminino
integrou os quadros formativos do curso de Historia. Sua vivéncia na pratica escolar ocorreu

no edital de 2022/2024.

Lima - Residente do género masculino inserido no curso de Geografia. Integrou as
praticas pedagogicas ao longo do edital de 2022/2024. Nao concluiu integralmente o edital se

desligando por motivos pessoais.

Nunes - Residente do género feminino e natural de Duque de Caxias, no estado do Rio
de Janeiro. Sua trajetéria no programa construiu-se vinculada ao curso de Geografia durante o

edital de 2022/2024.
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Pimentel - Proveniente de Pitangueiras, Sdo Paulo, este residente do género masculino
atuou no niicleo de Historia. Sua participagdo e inser¢do no campo da educagdo basica deram-

se no edital de 2022/2024.

Santos - Residente do género masculino. Atuou na formagao de discentes pela area de
Geografia, no edital de 2022/2024. Nao concluiu integralmente o edital se desligando por

motivos pessoais.

Terrezza - Residente do género feminino, natural de Divinopolis, Minas Gerais.
Desenvolveu suas regéncias e formagdes pelo curso de Historia, sendo vinculada ao edital de
2022/2024. Nao ficou at¢ o final do edital. Se desligou para priorizar outra bolsa de maior valor

em um estagio.

Tozelli - Residente do género feminino, originaria de Mineiros do Tieté, Sao Paulo. Foi
atuante nas praticas da area de Historia ao longo do edital de 2022/2024. Nao ficou até o final
do edital. Se desligou para priorizar outra bolsa de maior duragdo no Programa de Educagao

Tutorial (PET).

Ao analisar as fontes documentais do Inventario de Pesquisa, entre elas os registros das
atividades mensais(documento produzido mensalmente no periodo pandémico registrando o dia
a dia , caga horaria e demais atividades desenvolvidas remotamente pelos residentes, ja que nao
havia possibilidade de contato presencial para supervisdao das atribui¢cdes de cada um), roteiro
de organizacao de planos de regéncias, os planos de regéncias, relatorios semestrais e relatos
de experiéncia, do edital 2020/222 em pleno periodo pandémico, as vozes dos residentes

ecoavam nao s nas paginas, mas em minhas memorias daquele periodo.

Rememorei o impacto da realidade, propria da iniciagdo docente como também do
periodo excepcional em que estavamos vivenciando: momentos de receio em ndo dominar o
conteudo diante da gravidade pandémica que ndo ficaram registrados nos documentos, mas
eram compartilhados rotineiramente nas reunides semanais, o desafio da dinamica
interdisciplinar e o choque entre o aluno ideal da universidade e o aluno real da escola publica.
Essa apreensdo inicial transparece na exaustiva carga horaria dedicada ao planejamento e as
reunides de alinhamento, evidenciando o esforco de transposicdo didatica frente a um cendrio
educacional complexo. As imagens de um dos registros de atividades mensais dos residentes a

seguir comprova a materialidade desta dedicagdo de tempo, estudo e trabalho.
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O recorte do registro de atividades mensais dos residentes, comprova a materialidade
dessa dedicagdo de tempo, estudo e trabalho laborioso. Ao examinar com atencao os quadros a
seguir, convido o leitor a analisar ndo apenas o expressivo volume de cinquenta horas mensais
cumpridas exclusivamente em atividades extra sala de aula, mas, fundamentalmente, a natureza
qualitativa desse percurso. Observe como a sustentacdo da docéncia no periodo remoto exigiu
um mergulho na leitura técnica dos Planos de Estudo Tutorados (PETs), continuas reunides de
coformacdo entre os trios e duplas de residentes e a minha mediagdo como preceptora, além de
extensos blocos de horas dedicados a elaboragdo de roteiros e a gravacao de podcasts. Esta fonte
documental revela, nas entrelinhas de suas horas cronometradas, os bastidores invisiveis da
nossa profissao e refuta a ideia simplista de que o trabalho do professor se restringe a0 momento

de regéncia.

1. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS NA ESCOLA (extra sala de aula):

Beunido com a Preceptora e ahunos residentes.
060452021 14:00 16:00 2h Pauta: Plano de atividade a;m‘_l\:ado, acertos do relatorio | Memerial da rennifo.

final
070442021 1300 16:00 3b | Ajuste oo relatdrio final Etapa final do relatfrio final.
080442021 14:00 18:00 4h | Ajuste no relatornio final Etapa final do relatério fingl.
09/04:2021 14:00 18:00 5h | Ajuste no relatdnio final Etapa final do relatério final.

Reunifio com a Preceptora e ahunos residentes.
130402021 | 14400 16:00 b | Pauta Socializando as turmas do ano de 2021, relatério | hlemerial da reunifio.
final entregue, e preparando para prorima regéncia.

140422021 | 1400 18:00 4h | Leitura do PET do sepundo ano Etnpa de elaborago da regéncia

15042021 | 1400 18:00 4h | Leitura do PET do sepundo ano Etapa de elaboragic da regéncia.

Reunifio com a Preceptora & ahunos residentes.
20040021 | 1400 | 16:00 I | Pantx Divisio das atividades de Abril ¢ idein para | Etzpa de construgfio do plano de reghncia.
atividade de Marco pelo gest

Figura 12 — Print do documento Registro de Atividades Mensais, residente Silva, 2021, p.3. Acervo Inventario de

Pesquisa.
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Reunifo entre o trio de residentes.
21/04/2021 | 08:00 12:00 4h N . .. Etapa de construgfio do podcast.
Pauta: elaboraciio do roteiro da regéncia.

Reumfio entre o trio de residentes.
22/04/2021 13:00 18:00 4h N . .. Etapa de construgfio do podcast.
Pauta: elaboragio do roteiro da regéncia

Reumio entre o trio de residentes. .
23/04/2021 | 08:00 12:00 4h N . .. Etapa final do roteiro do podcast e esbogo
Pauta: elaboragiio do roteiro da regéncia e esbogo.

ST 1400 1600 ib Reunifio com a Preceptora e alunos residentes. M al da .
: ; Pauta: Socializagio das atividades de Abgil Eona’ G2 renmeo.

Reunifio entre o trio de residentes.

28/04/2021 | 14:00 17:00 4h | Pauta: ajuste do eshogo e preparacio para gravagdo do | Gravagio do podceast.
podcast.
Reumio entre o trio de residentes.
29/04/2021 | 13:30 1630 4h | Pauta: ajuste do esbogo e preparacio para gravacio do | Gravagio do podcast.
podcast.
Tedal de carpa heriria: 50 haras

Figura 13 — Print do documento Registro de Atividades Mensais, residente Silva, 2021, p.4. Acervo Inventario
de Pesquisa.

A preocupacdo de ndo dominar minimamente os temas propostos reflete-se na
minuciosidade com que as etapas de preparagao foram documentadas, demonstrando que a
inseguranca nao paralisou os licenciandos, mas os impulsionou a uma rotina rigorosa de estudos
e testes praticos. Exemplo disso estdo os Registros de Atividades Mensais dos residentes onde
sdo demonstradas extensas horas de reunides entre as duplas ou trios de residentes para estudo
da bibliografia recomenda e do PET®, diversas etapas dedicadas & elaboragdio do plano de
regéncia, em seguida elaboragdo de slides, etapa de treinos da regéncia em que os residentes
foram orientados pela preceptora e cumpriram a risca, treinando a aula proposta entre si antes
de grava-la para regéncias assincronas (videos ou podcast) ou apresenta-las ao vivo (via Google
Meet) na oportunidade de regéncia sincrona. Os registros evidenciam que os residentes, sempre
trabalhando em duplas ou trios, dedicaram blocos de até cinco horas diarias consecutivas apenas

para o “treino para a aula sincrona” antes de efetivamente se apresentarem aos alunos.

38 Durante a pandemia e com Regime de Aulas Nao Presenciais (REANP) a Secretaria Estadual de Educacao de
Minas Gerais adotou o Plano de Estudos Tutorado (PET) que consistia em apostilas de atividades semanais que
contemplava os Componentes Curriculares de cada ano de escolaridade, respeitando a carga horaria mensal a ser
vencida pelos estudantes. O material era acessado virtualmente no site estudeemcasa.educacao.mg.gov.br ou
entregue impresso aos estudantes sem acesso a internet.
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234072010 | 13:00 18:00 Sh | Reumtfio com a dupla para tremo de apresentagZio. Etapa de tremno para regéneia.

Figura 14 — Print documento Registro de Atividades Mensais, residente Braga,2021, p.3. Acervo Inventario de
Pesquisa.

O QUE E A GLOBALIZACAO?

* A GLOBALIZACAO E UM PROCESSO
HISTORICO QUE PROMOVE MAIOR
INTEGRAGAO SOCIAL, CULTURAL E
ECONOMICA ENTRE OS POVOS DO GLOBO.

Figura 15 - Print aula assincrona Globalizacdo e Fragmentagdo I, residentes Braga, Vitalino e Vilela, 2021.
Disponivel em: https://residenciageohistp.wixsite.com/geohist/4-volume-2021 (Intervengdes na imagem para
preservacdo de identidade dos residentes). Acervo Inventario de Pesquisa.

A pesquisa de conteudo também exigiu um tempo consideravel, como registrado nas
constantes atividades de “estudos para a elaboragao do plano de regéncia” conforme a regéncia
a ser planejada seja sobre tematicas de Geografia como Desenvolvimento Sustentavel, Espaco
geografico Agrario ou tematicas mais especificas de Historia como A Crise do Sistema Colonial
e ainda tematicas que contemplassem as duas disciplinas quais sejam Segunda Revolucao
Industrial ou Guerra Fria. Esse prolongado tempo de maturacdo, que incluiu a “leitura e andlise
dos PET’s para a constru¢ao do podcast”, revela que a apropriacao do conhecimento académico

para o ensino escolar exigiu um enfrentamento direto das proprias vulnerabilidades formativas.


https://residenciageohistp.wixsite.com/geohist/4-volume-2021
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Atividades da ResidEncia Periodo de Quantidade de
Desenvolvidas na escola - extra sala realizacdo horas
de aula abrilf2021 a
setemnmbrof2021
Andlize do Plano de Estudos Abrilf2021 a Eh
Tutaradaoxs [PETs) dos demais Agostof2021

documentosflegislacies referentes
aa REAMPYMG disponiveis so site sa

SEESMG

[https-ffestudeenrasa educacac mg_

gowv brf)

Desenvolvimento e Revisio dos Abrilf2021 & &h
plancs de regéncia entre a dupla Agosta,/2021.

pelo Whatsadpp.

Desenvolvimento & Revisio dos Akrilf2021 & 3h
recursos digitals & pedagdéglcos para Agostaf2021.

o5 planos de regéncla,

Coleta de informagdes tanto no PET Abrilf2021 & 2h
comne  na  internet, scbre as Agosto/2021,

tematicas das regéncias

Gravacdo das video aulas. Abrilf2021 3 Ah
Agostof2021.

Edigdo e finalizagdo das video aulas. Abrilf2021 & Ah
Agosto/2021.

Gerenciamento das plataformas de Abrilf2021 & 2h

midia (Youtube € Socundcloud), para Agosto/2021.
gerar link das atividades para o site.

Correcdo dos plancs de regéncia e Abrilf2021 3 2h
video  aulas, a partir  dos Agosto/2021.

apontamentos feitos pela

Professora Preceptora.

Apresentacdo da aula sincrona. Maic/2021. 1h

Figura 16 — Print documento Relatério Semestral, residente Mendonga, 2021, p. 4 -5. Acervo Inventario de
Pesquisa.

Somado a isso, a surpresa com a dinamica interdisciplinar materializou-se na
necessidade de constante negociagdo de saberes entre as areas. A estrutura do programa exigiu
que a interdisciplinaridade deixasse de ser um conceito abstrato para se tornar uma pratica
metodologica diaria, uma vez que as agdes ocorreram sob a égide de um “Subprojeto
Interdisciplinar: Historia e Geografia”. Para consolidar essa integragdo, os residentes atuaram
ativamente em reunides colaborativas focadas em “separar fontes, textos e materiais didaticos
para a aula sincrona”. A construcdo de materiais sobre tematicas complexas, como “Escravidao
e comércio no mundo moderno: Rotas comerciais e a venda de escravos no Brasil” ou “Historia
do Brasil: as lutas pela terra e os dominios morfoclimaticos do territorio brasileiro”, demandou

que organizassem conjuntamente os conceitos fundantes de ambas as disciplinas.



104

XTIX Bibliografia:
AB'SABER. Aziz: Oz dominios morfochmaticos brasileiros. GOVEENO DO ESTADO
DE MINAS GEFAIS. Plano de estudo tutorado: 2° ano do ensino medio regular, 2021,

MARTINS, José de Souza. Reforma agraria — o impossivel didlogo sobre a Historia possivel.
Tempo Social; Eev. Sociol. USP, 5. Paulo, 11(2): 97-128, out. 1999 (editado em fav. 2000).

SITES:

https-//www todamateria com . br/dominios-morfoclimaticos/

Fogo no Pantanal destror maior refiigio mundial de araras-azias - 16/08/2020 - Ambiente -
Folha (uol.com. br)

Eeforma Acrana Popular e a luta pela terra no Brasil (thetricontinental org)
Ultimo acesso 22/04/2021

X Anexeo:
Roteiro: producio do podcast
1. O podcast inicia com a apresentacio do grupo e do tema;
2. Amanda inicia contextualizando a histéria do Brasil com o uso da terra e a
participacio dos povos indigena e a reforma agrana
3. Amanda inicia um didlogo com a Aléxia sobre os dominios morfoclimaticos
(amazonico, cerrado, pantanal) e suas vegetagdes que existe no Brasil;
4. Depois Amanda dialoga com Driele sobre os climas dos dominios morfoclimaticos
(amazdnico, cerrado, pantanal) e as caracteristicas do clima em cada wm;
3. Em seguida as trés dialogam sobre desmatamento e as causa disso para a sociedade.
No 1tem cinco vamos falar sobre algumas noticias para contextualizar o conteudo e discutir a
importincia de uma politica de preservacio das terras e biomas no Erasil.|

Figura 17 — Print documento Plano de Regéncia tematica Historia do Brasil: as lutas pela terra e os dominios
morfoclimaticos do territorio brasileiro, residentes Silva; Rodrigues; Costa, 2021, p.2.(A regéncia elaborada foi
em formato de podcast). Acervo Inventario de Pesquisa.

A continua necessidade de dialogo entre os pares ilustra como a aproximagao entre os
campos do saber foi construida de forma tateante, por meio do esfor¢o analitico e do

planejamento compartilhado.

Por fim, o choque com a realidade da escola publica foi amplificado pelas imposigdes
do Regime de Estudo ndo Presencial (REANP)*°. O aluno ideal, que na academia receberia
aulas expositivas tradicionais, deu lugar a um sujeito imerso em limitagdes estruturais, exigindo

a invencdo de novas materialidades didaticas. O impacto do REANP desnudou as fraturas

390 REANP (Regime Especial de Atividades Nao Presenciais) foi uma politica publica educacional adotada pela
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG) para garantir a continuidade do ensino durante a
pandemia. O programa incluia os PET (Planos de Estudo Tutorado): Apostilas com orientagdes e contetdos
curriculares; Conexao Escola: Aplicativo oficial com teleaulas; Se Liga na Educacdo: Programa de televisdo
exibido na Rede Minas. O REANP foi uma medida emergencial e foi encerrada com o retorno integral das aulas
presenciais em 2022.
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estruturais do ensino publico mineiro, forcando uma reconfiguragdo abrupta da identidade
docente em formacdo. Enquanto a teoria universitaria frequentemente prepara o licenciando
para um cenario de interacdo direta, o distanciamento imposto pela pandemia exigiu que o
grupo lidasse com um aluno muitas vezes invisibilizado pela exclusdo digital e pelas urgéncias
sociais de seu territorio. A necessidade de invencgdo de novas materialidades didaticas traduziu-
se na pratica em um esforco de traduzir o saber historico para midias acessiveis que
consumissem menos dados de internet — como a roteirizagdo de podcasts e a gravacao de
videoaulas curtas —, visando complementar a padronizagdo conteudista dos Planos de Estudo
Tutorados (PETs). Nesse cenario de emergéncia, a atuacdo na Residéncia Pedagdgica deixou
de ser apenas o exercicio da transposi¢do didatica tradicional e transformou-se em uma busca
incessante por estabelecer vinculos afetivos e intelectuais através das telas, tentando humanizar
uma politica publica que, por sua propria natureza técnica, tendia a frieza e ao distanciamento.

O desenvolvimento de todas as atividades atuou obrigatoriamente como complemento
para a discussdo e revisao do conteudo ja estudado pelos alunos durante o REANP/SEE-MG.
Frente ao distanciamento, os discentes precisaram recorrer a produg¢do de contetidos
diversificados, como a criagdo de podcasts sobre Desenvolvimento Sustentavel, por exemplo,

aliada a estudos dirigidos formatados na plataforma do Google Forms.

DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

. ESTUDO DIRIGIDOv
A " Residéncia P...
Res dencn& Residénci.. [ Compartinar

—

sedagOgic

Privacy policy

Figura 18 — Print Podcast regéncia tematica Desenvolvimento Sustentavel, residentes Palmina; Mendonga, 2021.
Acervo Inventario de Pesquisa. Disponivel em: https://soundcloud.com/residenciaufupontal/residencia-
pedagogica-historia-e-geografia-desenvolvimento-sustentavel-2-ano-ensino-medio



https://soundcloud.com/residenciaufupontal/residencia-pedagogica-historia-e-geografia-desenvolvimento-sustentavel-2-ano-ensino-medio
https://soundcloud.com/residenciaufupontal/residencia-pedagogica-historia-e-geografia-desenvolvimento-sustentavel-2-ano-ensino-medio
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Estudo Dirigido!

0l3, tudo bem? Se vocé esta aqui, € porque acabou de ouvir o podcast sobre
Desenvolvimento Sustentavel da #i1: Palmina e da B Au.a Mendonga, alunas residentes
da UFU. Juntas com a preceptora Ketlen Ferreira e os orientadores Wellington Amarante e
Jeane Medeiros fizemos esse estudo dirigido para sanar as dividas que possam ter
ficado e também para fixar os conteldos abordados. Figuem em casa e se cuidem!

QUESTAO 4: A Rio+15, que ocorreu no Rio de Janeiro, em 2007 e que * 1 ponto
contou com a presenga de ministros e demais participantes da ECO 92, foi
realizada para debater qual tema?

(O A Redugo de redes de fast food
(O B. Sobre a problematica da emiss&o de gas carbono.
(O C.Mudanga nos ecossistemas marinhos.

(O D. Debates acerca de saneamento basico em paises subdesenvolvidos

Figura 19 — Estudo dirigido regéncia tematica Desenvolvimento Sustentavel, residentes Palmina; Mendonga, 2021.
Acervo Inventario de Pesquisa. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScfc6 VuW VbW X93sfydgQX6vVBD1S34J34ha9ZQK0u8xSeB83 A
/viewform

O momento de regéncia sincrona também exigiu preparativos que extrapolam a rotina
pedagdgica presencial, incluindo o “ajuste nos aparelhos eletrdonicos” momentos antes do
contato com as turmas. Dessa forma, o encontro com o real forjou uma adapta¢do metodolégica
urgente, transformando a pratica docente em um exercicio que foi muito além do dominio
conceitual, configurando-se como uma busca ativa e criativa por meios viaveis de garantir a

aprendizagem.

Avangando na leitura dos registros referentes ao periodo pandémico edital 2020/2022,
observo um amadurecimento significativo na postura dos residentes frente aos desafios do
ensino remoto. Se no inicio a preocupagdo central era o dominio do contetdo e a adaptagdo
emergencial, nos meses subsequentes consolidou-se uma verdadeira imersao na produgdo de
material didatico digital, exigindo dos licenciandos habilidades que transcendem a formagao

docente tradicional.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScfc6VuWVbWX93sfydqQX6vVBDfS34J34ha9ZQK0u8xSeB83A/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScfc6VuWVbWX93sfydqQX6vVBDfS34J34ha9ZQK0u8xSeB83A/viewform
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No conjunto de materiais didaticos produzidos nesse periodo temos: videoaulas,
podcasts, estudos dirigidos em formularios no Google Forms, que compdem parte significativa
do acervo documental desta pesquisa. Mais do que recursos emergenciais, esses materiais
evidenciam o esfor¢o coletivo de adaptar o ensino de Historia e Geografia as condigdes
impostas pelo distanciamento social. Para os residentes, esse contexto exigiu o
desenvolvimento de novos letramentos digitais, envolvendo a produc¢ao, edi¢do e curadoria de
conteudos educacionais. Nesse processo, minha atuagdo como preceptora também foi
ressignificada: além de mediar a adaptagdo dos materiais a realidade dos estudantes, assumi
uma postura de aprendizagem conjunta com os licenciandos, incorporando novas competéncias
relacionadas ao ensino remoto. Sob a perspectiva da pesquisa narrativa, esse acervo revela nao
apenas a capacidade de adaptacdo dos residentes, mas a constru¢do de uma comunidade de

aprendizagem colaborativa, marcada pela horizontalidade entre ensinar e aprender.

A adaptacao ao Regime de Estudo nao Presencial (REANP) deixou de ser uma barreira
para se tornar o proprio meio de atuagdo pedagdgica, materializando-se na criagdo continua de
aulas em formato de podcast, elaboradas explicitamente como complemento para a discussao e
revisao do contetdo estudado pelos alunos da rede estadual. Os documentos revelam que temas
robustos e de grande densidade conceitual, como “Expansao e Guerra (Guerra Fria)”, “O mundo
do trabalho e os deslocamentos populacionais” e “A construgao do processo de independéncia
do Brasil”, foram transpostos para midias sonoras, sempre acompanhados de formulacdes de

estudos dirigidos estruturados na plataforma do Google Forms.

Essa trabalhosa didatica exigiu uma extensa e rigorosa carga horaria extra sala de aula,
dedicada ndo apenas ao estudo da bibliografia e do Plano de Estudo Tutorado (PET), mas
fundamentalmente ao desenvolvimento de roteiros, aos sucessivos ensaios e as meticulosas
etapas de edicdo de dudio realizadas pelos proprios grupos de residentes por meio de diversos
aplicativos de edicdo audio e video, comunicacdo via Whatsapp, entre outros. Constata-se,
ainda, a responsabilidade assumida pelos residentes no gerenciamento e na atualiza¢do das
plataformas de midia e de hospedagem dos materiais, como o Soundcloud e o site do programa
onde todos 0s materiais de midias foram hospedados:

https://residenciageohistp.wixsite.com/geohist/e-e-governador-israel-pinheiro .

Paralelamente a imersdo técnica, os registros de atividades evidenciam também uma
preocupagdo com o embasamento tedrico-metodologico para o uso critico dessas novas

tecnologias, como podemos ver na imagem a seguir:


https://residenciageohistp.wixsite.com/geohist/e-e-governador-israel-pinheiro
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4. ATIVIDADES DA RESIDENCIA DESENVOLVIDAS EM OUTROS ESPACOS EDUCACIONAIS

(feiras, congressos, secretaria de educagiio):

I CICLO DE DEBATES DO PROGRAMA
. ) RESIDENCIA  PEDAGOGICA HISTORIA E . ]
14/06/2021 | 14:00 16:00 Ih GEQGRAFIA PONTAL: “TICs 2 aprendizagem baseada Memorial do evento.

em jogos e ensmo de Geografia.

1% Oficina de fontes histéricas (para pesquisa e ensinc):

17/06/2021 | 14:00 16:00 Ih Fonte audiovizual

Memorial do evento.

Figura 20 — Print documento Registro de Atividades Mensais, residente Mendonga, 2021, p.5. Acervo Inventario
de Pesquisa.

A urgéncia de qualificagdo para o ambiente virtual guiou o direcionamento das
atividades desenvolvidas em outros espacgos educacionais, fato comprovado pela participacao
sistematica dos residentes no I Ciclo de Debates do Programa Residéncia Pedagogica Historia
e Geografia Pontal, cujo eixo de discussao abordou de forma cirtrgica as TICs a aprendizagem
baseada em jogos e ensino de Geografia. Houve também uma busca intencional por
aprofundamento na linguagem midiatica, ilustrada pela presenga discente na /° Oficina de
fontes historicas (para pesquisa e ensino): Fonte audiovisual. Essa articulagdo teorica atesta
que a praxis vivenciada no subprojeto interdisciplinar ndo se limitou a mera confecgdo
pragmatica de materiais, mas consistiu em um genuino esfor¢o de reflexdo académica sobre
como as tecnologias da informagdo poderiam e deveriam mediar o ensino de Historia e

Geografia no contexto de distanciamento fisico.

Por fim, a analise atenta nos documentos do inventario de pesquisa referentes ao edital
2020/2021 do PRP langa luz sobre uma pausa estratégica e formativa no contato “direto” com
os estudantes da educacdo basica. Os quadros de registros atividades mensais demonstram
pausa da carga horéria destinada especificamente a regéncia escolar nesse periodo, fato
decorrente do recesso escolar, mas de continuidade da rotina de atividades do Programa
Residéncia Pedagdgica. O distanciamento da sala de aula virtual ndo se traduziu em interrup¢ao
do processo formativo. Pelo contrario, a carga horédria dos residentes foi massivamente
redirecionada para a execucdo de uma intensa “atividade de recesso”, focada nos “estudos dos

textos” e no referencial tedrico.

Foram investidas dezenas de horas no estudo prévio dos PETs e dos livros didaticos,
bem como na construgdo antecipada de planos de regéncia, roteiros e slides em duplas. Esse
movimento de recolhimento, leitura e planejamento demonstra que o Programa Residéncia
Pedagogica se consolidou como um espago continuo de amadurecimento docente, no qual o

calendario de recesso escolar foi metodologicamente aproveitado como um tempo de respiro



109

estratégico e de reorganizacdo intelectual, preparando os professores em formagdo para as

atividades que se seguiriam no retorno as aulas apos o recesso escolar.

E preciso, no entanto, langar um olhar critico sobre como se deu o desdobramento e a
recepgdo de toda esse volume de producdo metodologica. A dimensao dialdogica do ensino —
pilar fundamental da atividade educativa — sofreu profundas mutagdes nesse periodo. A
interacdo professor-estudante ndo desapareceu por completo, mas tornou-se assincrona,
fragmentada e, muitas vezes, fria. O debate em sala, essencial para as aulas de Historia e
Geografia, foi reduzido a entregas mecanicas dos PETs, a respostas curtas em formularios do
Google Forms ou a mensagens esporadicas de texto. Essa caréncia da presenca ativa e da
contestagdo imediata do aluno fez com que os materiais, por mais inventivos que fossem,
perdessem parte de sua capacidade emancipatéria. Ao lidarem com essa recepgao limitada, os
residentes compreenderam na pratica que o ensino ndo ¢ um ato de “entrega” de produtos
digitais (como quem envia um podcast para ser apenas ouvido), mas uma construcao que exige

o olhar, a divida e a reagao imediata do estudante para ganhar verdadeiro sentido.

GUFU

19/07/2021 14:00 19:00 Sh Estudos dos textos para atividade de recesso. Atividade de recesso.

20/07/2021 14:00 18:00 4h Estudos dos textos para atividade de recesso. Atividade de recesso.

21/07/2021 08:00 13:00 Sh Estudos dos textos para atividade de recesso. Atividade de recesso.

22/07/2021 14:00 190:00 Sh Estudos dos textos para atividade de recesso. Atividade de recesso.

23/07/2021 13:00 18:00 sh Reunido com a dupla para treino de apresentagio. Etapa de treino para regéncia.

26/07/2021 07:00 12:00 Sh Estudos dos textos para atividade de recesso. Atividade de recesso.

27/07/2021 14:00 19:00 Sh Execugio da atividade de recesso. Atividade de recesso.

28/07/2021 08:00 12:00 4h Execugio da atividade de recesso. Etapa de divulgagio da aula.

20/07/2021 07-:00 12:00 sh Execucio da atividade de recesso Elaboragio do registro de atividades
30/07/2021 12:00 17:00 4h Execugiio da atividade de recesso. Atividade de recesso.
31/07.2021 13:00 14:00 1h Elaboracio registro de atividades mensais. Registro de atividades mensais.

Figura 13 - Print documento Registro de Atividades Mensais, residente Palmina, 2021, p.3-4. Acervo Inventario

de Pesquisa.
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Contudo, nos relatos de experi€ncia individuais e nos planejamentos conjuntos, essa voz
mudou de tom. Ela se tornou mais firme ao perceber que a docéncia ¢é, antes de tudo, uma
construcdo relacional. Senti, ao lado deles, o entusiasmo da primeira aula que deu certo ¢ a
frustracdo compartilhada quando uma proposta didatica ndo alcangou o objetivo esperado.
Esses documentos ndo sdo apenas papéis; sao testemunhos de jovens professores em formacao
que, ao entrarem na escola, humanizaram sua visdo sobre o ensinar. Essa transicdo ganha
materialidade e densidade académica nos planos de regéncia conjuntos, nos quais a articulacao
interdisciplinar deixa de ser um conceito abstrato e se transforma em uma estratégia viva de
mediacdo pedagogica. No planejamento voltado as lutas pela terra e dominios morfoclimaticos,
por exemplo, a fusdo entre a andlise geografica do territorio e a historicidade dos conflitos
agrarios demonstra a maturidade dos residentes ao desenharem uma proposta que conecta a

estrutura fisica do pais as contradigdes sociais de seu povo.
A aula trata-se de um podcast que sera desenvolvido por meio da plataforma
Anchor podcast. O podcast busca analisar Histéria do Brasil: as lutas pela
terra, reforma agraria ¢ os dominios morfoclimaticos do territorio brasileiro
com base PET- Planos de Estudos Tutorados 2021. O desenvolvimento do
tema tem com metodologia um didlogo entre uma aluna do curso de Historia
da Universidade de Uberlandia e duas alunas do curso de Geografia que vai
contextualizar com a historia e os dominios morfoclimaticos € a importancia
dessas terras para o individuo. (Plano de Regéncia tematica Historia do Brasil:
as lutas pela terra, reforma agraria e os dominios morfoclimaticos do territdrio

brasileiro, residentes Rodrigues; Costa; Silva, 2021, p. 1. Acervo Inventario
de Pesquisa)

Da mesma forma, a elaboragdo das diretrizes para o ensino dos fundamentos da
cartografia em que os residentes fazem a seguinte proposta: “para desenvolver o tema, sera feito
um podcast que inicialmente serd discutido o conceito de cartografia e sua utilidade no dia a
dia, (...) sera falado sobre os principais conceitos cartograficos que sdo essenciais para entender
todo o contetido cartografico.” (residentes Barros; Oliveira, 2021, p.1) e também no
planejamento de regéncia sobre o desenvolvimento sustentdvel com a proposta: “o recurso
didatico conta com a confec¢do de um podcast, no qual, as alunas residentes irdo didatizar o
contetdo para uma turma do segundo ano do ensino médio, por intermédio de uma gravacdo
continua sobre a tematica.” (residentes Braga; Mendonca, 2021, p.2). Ambas as agdes
evidenciam o cuidado metodologico em aproximar conceitos complexos dos estudantes,
traduzindo-os em linguagens acessiveis para o cotidiano da educacdo basica, o que atesta o

compromisso coletivo com uma didatica que respeite a realidade do estudante.
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Essa humanizacdo do olhar pedagdgico aprofunda-se quando os planejamentos
enfrentam temas sensiveis e estruturantes da formagao histdrica e social, revelando que a voz
firme dos licenciandos também se assume como uma postura ética de compromisso com a
alteridade. Ao planejarem a regéncia sobre a escravidao indigena e as formas de resisténcia, os
residentes articularam um instrumental critico indispensavel para que os discentes
compreendessem o protagonismo dos povos originarios frente a opressao colonial, superando
visdes passivas e lineares do processo histérico que sdo evidenciados na sessdo de

desenvolvimento do tema do plano de regéncia em que os residentes propdem:

Comegar explicando de forma que incentive os alunos a uma discussdo e
reflexdo sobre o conceito de resisténcia. A partir disso explicar a gama de
diversidade, cultura e religides que os povos amerindios possuiam e partir da
ideia do rotulo “indio” dado pelos colonizadores portugueses com o seu
encontro aqui na América, enquanto os varios grupos aqui afirmavam suas
identidades. Em seguida explicar o modo de vida de aldeamentos como um
espago para que os “indios” pudessem se adaptar a coldnia, € as revoltas que
causadas por diversos motivos, como falta de pagamentos pelos servigos,
epidemia, escravizacdo etc. Em seguida falar de uma revolta especifica
“Confederacdo dos Tamoios” e falar de sua localizagdo geografica e motivos
historicos. (Plano de Regéncia tematica Formas de resisténcias a
escravidao indigena e africana, residentes Vilela; Carvalho, 2021, p.1-

2. Acervo Inventario de Pesquisa).

Esse mesmo vigor reflexivo e sensibilidade metodologica manifestam-se nos planos
direcionados ao estudo do Apartheid e Independéncia do Sudao e das dinamicas de exclusao,
nos quais as relagdes étnico-raciais e a segregacao sao trazidas para o centro do debate

contemporaneo, incentivando uma leitura critica do espaco e da sociedade e propde que

Para desenvolver o tema, serdo feitos slides. Inicialmente sera discutido como
se deuo processo de Independéncia do Suddo do Sul. Devido que o processo
de colonizagdo da Africa que agrupou diversas etnias, sem considerar suas
diferencas historicas, e a partir das disputas em torno espaco territorial. Era a
mistura de culturas, costumes e diversas outras questdes que estava em jogo.
Da mesma forma, os colonizadores ingleses — que dominaram a regido do
Suddo — ndo respeitaram as diferencas do continente, e as fronteiras foram
definidas de forma artificial. Outro processo importante na Africa do sul é o
apartheid. O termo apartheid se refere a uma politica racial implantada na
Africa do Sul. De acordo com esse regime, a minoria branca, os unicos com
direito a voto, detinha todo poder politico € econdmico no pais, enquanto a
imensa maioria negra restava a obrigacdo de obedecer rigorosamente a
legislagio separatista. (Plano de Regéncia tematica Africa e
Globalizagio: A Independéncia do Suddo e o Apartheid na Africa do
Sul, residentes Barros; Pompolini, 2021, p.2. Acervo Inventario de
Pesquisa).
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O amadurecimento relacional e conceitual consolida-se na proposicao de discussoes
macroestruturais, como a analise comparativa entre as Constituigdes de 1824 ¢ 1891 em que os

residentes propdem trés objetivos bem definidos em seu plano de regéncia

Analisar os acontecimentos no Brasil que estao relacionados entre a primeira
Constituigao republicana de 1891 ¢ a primeira Constitui¢ao do Brasil de 1824
no periodo Imperial de Dom Pedro I; Entender, com propriedade, as maiores
diferengas entre a Constituigdo de 1891 e a Constituicdo de 1824, os pilares
politicos e ideais que vdo fundamentar cada Constitui¢do; Compreender o
contexto politico e social de cada periodo histoérico e os acontecimentos
mundiais, tais como o pensamento liberal, para aprimorar a consciéncia
historica e a nogdo de tempo espaco do aluno. (Plano de Regéncia tematica
Principais diferencas entre as Constituigdes de 1891 e a Constituicdo Imperial
de 1824, residentes Braga; Vitalino; Vilela, 2021, p.1. Acervo Inventario de
Pesquisa)

Esse mesmo amadurecimento metodoldgico evidenciou-se na abordagem de temas
complexos sobre o Estado de Bem-Estar Social e o processo de redemocratizacao brasileira.
Nesses momentos, o planejamento conjunto funcionou como um espago de partilha e superagao
de insegurancas teoricas, convertendo o conteudo programatico em ferramenta de cidadania
ativa, como pode ser observado na elaboragdo da seguinte proposta de desenvolvimento do

tema:

Primeiramente, serd abordado a origem do termo Estado de Bem-estar Social,
quando este comegou a ser adotado pelos paises de economia liberal € como
passou a ser defendido como um modelo de Estado (a partir da corrente
filos6fica keynesiana). Posteriormente, serd destacado as principais
caracteristicas do Estado de Bem-estar Social e quais as suas finalidades para
os estados. Ao fim, sera discutido como este fendmeno pode ser compreendido
em pratica no Brasil a partir de politicas publicas de promog¢ao da cidadania,
saude e educacdo. Em seguida, a discussdo circundard o processo de
Redemocratizagdo no Brasil, perpassando pelo papel dos movimentos sociais
contra o regime civil-militar, a abertura politica como sinalizacdo do fim da
ditadura, o retorno do pluripartidarismo e as reivindicagdes pelas eleicoes
diretas e a elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988 que regulamenta o
Estado Democratico brasileiro. (Plano de Regéncia tematica O Estado de bem
estar social e a Redemocratiza¢cdo do Brasil, residentes Braga; Vitalino; Vilela,
2021, p.2. Acervo Inventario de Pesquisa)

A dedicacdo expressa na organizacao dessas propostas didéticas revela que o entusiasmo
do aprendizado na docéncia e a frustragdo com o distanciamento pandémico caminham lado a
lado na constru¢do da identidade docente, sendo ambos assimilados como componentes
legitimos da praxis. No plano de regéncia elaborado para discutir o espago geografico urbano,

observa-se o esfor¢co em criar conexdes empiricas entre as teorias da urbanizagdo e as possiveis
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vivéncias concretas dos alunos, que podem ser percebidos na proposta de objetivos do referido

plano
Compreender e analisar e analisar a atual conjuntura que nos encontramos, em
que a urbanizagdo afeta ao crescimento das cidades; compreender o que é o
espago geografico urbano; Consequéncias da urbanizagdo exacerbada; como
ocorre o crescimento do meio urbano por meio da urbanizagdo. Para
desenvolver o tema, serdo feitos slides. Inicialmente sera discutido o conceito
de urbano e espago geografico. Apos essa introducdo sera conduzida uma
discussdo sobre os fatores agravantes da urbanizac¢do nas grandes metropoles
brasileiras. (Plano de Regéncia tematica Espaco Geografico Urbano,
residentes Barros; Oliveira, 2021, p.1-2. Acervo Inventario de
Pesquisa)

Ao abordar temas como o éxodo rural, a expansdo das cidades, a segregagdo
socioespacial, os problemas ambientais urbanos e as desigualdades no acesso a infraestrutura,
a proposta buscou aproximar os conceitos geograficos da realidade cotidiana dos estudantes,
incentivando-os a reconhecerem tais fendmenos em seu proprio contexto social. A utilizagao
de imagens, questoes problematizadoras e discussdes sobre as consequéncias da urbanizagao
permitiu que os alunos relacionassem os contetidos escolares as dindmicas observadas em suas
comunidades, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e critica. Além disso, a
atividade procurou estimular a reflexdo sobre o papel das politicas publicas na organizagdo do
espaco urbano e sobre os desafios decorrentes do crescimento acelerado das cidades brasileiras,
contribuindo para a formagao de sujeitos capazes de interpretar e analisar criticamente o espago

geografico em que vivem.

Ao tecerem essas complexas teias de saberes em documentos construidos a muitas maos,
os residentes ndo apenas organizaram conteudos curriculares, mas estruturaram um manifesto
de intencionalidade pedagdgica. Cada escolha de fonte, cada dindmica proposta no Google
Forms e cada roteiro de podcast delineado nesses planos expressam a compreensao de que
ensinar exige sensibilidade, rigor e, sobretudo, a coragem de transformar o siléncio do ambiente
virtual de aprendizagem em um espago de encontro. Essa intencionalidade buscava estender a
mao, através das plataformas, aos estudantes da educagdo basica, compreendendo que qualquer
transformagdo pedagogica s6 se torna verdadeiramente coletiva quando os alunos sdo

integrados como sujeitos e parceiros na constru¢do do conhecimento.

A superagdo do estranhamento inicial em relacdo as ferramentas digitais deu lugar a

uma apropriagdo consciente da técnica, na qual o planejamento de recursos sonoros e
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audiovisuais passou a servir como ponte de didlogo com o educando. Como aponta a residente
Silva (2021), a producdo de midias interativas e a insercdo de recursos como podcasts
transitaram de meras exigéncias burocraticas para canais afetivos de comunicagao, revelando a
preocupagdo em mitigar o distanciamento imposto pelo Regime de Estudo ndo Presencial

(REANP).

Assim como o trabalho em equipe, com a ajuda do nucleo e da professora
preceptora e da dupla, sempre trocando experiéncia e fazendo dar certo, tanto
nas videos aulas, podcasts ou nas regéncias sincronas que foram executadas,
essa troca de saberes possibilitou que mesmo no cenario do ensino remoto
emergencial, nos trouxesse experiéncias e oportunizando observar melhor o
lado do professor, o que o professor passa, o que precisa ser feito, para assim
atender aos alunos, conseguindo realizar o programa a partir da integragdo dos
residentes. (Relato de Experiéncia, residente Silva, 2021, p.6. Acervo
Inventario de Pesquisa)

O trabalho em equipe, desenvolvido com o apoio do nicleo, da professora preceptora e
das duplas ou trios de residentes, caracterizou-se por constantes trocas de experiéncias e
colaboragao mutua para o sucesso das atividades. Seja na producao de videoaulas, podcasts ou
nas regéncias sincronas realizadas, essa interacao favoreceu a construg¢do coletiva de saberes
docentes entre os residentes e a equipe formadora, fortalecendo as estratégias para que o saber
historico escolar pudesse alcangar os estudantes. Mesmo diante dos desafios impostos pelo
Ensino Remoto Emergencial, tais experiéncias possibilitaram uma compreensdao mais
aprofundada da pratica docente, permitindo observar as demandas, responsabilidades e desafios
enfrentados pelos professores no atendimento aos discentes. Dessa forma, a integragao entre os
residentes foi fundamental para a execug@o do programa e para o enriquecimento da formacao

docente.

Essa busca por engajamento evidencia que, longe de uma aplicagdo mecanica de
contetdos, os residentes enfrentaram a necessidade urgente de compreender quem era o
estudante do outro lado da rede, adaptando linguagens e ferramentas para garantir a inclusdo e

a escuta pedagogica.

A consolidagdo desse fazer docente colaborativo desvela-se na partilha das angustias e
dos sucessos vivenciados no ambito do subprojeto interdisciplinar. A frustragdo decorrente do
esvaziamento das salas de aula virtuais ou das dificuldades técnicas na execuc¢ao das atividades

sincronas foi paulatinamente ressignificada por meio do amparo mutuo nas reunides de
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orientacdo e planejamento. Conforme relata a residente Rodrigues (2021), o ato de ensinar
revelou sua faceta mais complexa quando confrontado com a auséncia de interatividade dos
alunos, impulsionando o grupo a redesenhar estratégias em tempo real para superar o siléncio

das plataformas virtuais.

Com a pandemia o ambiente escolar teve que se modificar em toda sua
complexidade, portanto, como futuros professores, devemos continuamente
refletir sobre nossas atividades e de como a fazemos, além dos impactos que
causamos na vida dos alunos e nos prepararmos para possiveis imprevistos,
visto que as atividades foram remotas, a realidade de trabalhar com a educagao
em escola publica no Brasil aconteceu de forma diferente, porém com as
mesmas problematicas, visto que, muitos alunos ndo tinham a oportunidade e
0 acesso as atividades escolares, devido a falta de aparelhos eletronicos,
internet ¢ também a relacdo do Estado com os professores, ou seja, a falta de
comunicacdo, de atividades de auxilio para o professor durante a pandemia.
(Relato de Experiéncia, residente Rodrigues,2021, p.5. Acervo Inventario de
Pesquisa)

A necessidade de reinvencao de toda complexidade do ambiente escolar durante a
pandemia exigiu adaptagdes rapidas de gestores, professores e estudantes e apresentou aos
residentes um contexto, em que como futuros docentes, ¢ fundamental refletir continuamente
sobre a pratica pedagogica, a forma como ela se desenvolve e os impactos que ela produz na
vida dos alunos, além de preparad-los minimamente para situagdes imprevistas que possam

surgir ao longo da carreira.

Embora as atividades desse recorte tenham ocorrido de forma remota, a experiéncia
permitiu compreender a realidade da educagao publica brasileira, ainda que sob circunstancias
atipicas. Nesse cenario, permaneceram evidentes diversos desafios ja presentes no cotidiano
escolar, como as desigualdades de acesso as tecnologias digitais. Muitos estudantes nao
conseguiram acompanhar adequadamente as atividades devido a falta de equipamentos
eletronicos, acesso a internet ou condi¢des adequadas de estudo. Além disso, ficaram evidentes
as dificuldades relacionadas ao suporte oferecido aos professores, especialmente no que se
refere & comunicacdo entre os 0rgdos governamentais e as escolas, bem como a insuficiéncia
de agdes formativas e de apoio para o desenvolvimento das novas demandas do trabalho docente

durante o periodo de pandemia.

Esse exercicio constante de acdo-reflexdo-acdo permitiu que os licenciandos
compreendessem que o insucesso momentdneo de uma proposta didatica ndo encerra um
fracasso profissional, mas constitui um elemento central da praxis. A resiliéncia demonstrada

ao reajustar cronogramas, revisar roteiros de gravacdo e debater coletivamente as falhas
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metodologicas conferiu-lhes a firmeza necessaria para assumir a regéncia com maior
autonomia, transformando o erro em um importante disparador de novos saberes pedagogicos,

como sinaliza o residente Vilela (2021) ao relatar as minticias dos ensaios e reajustes técnicos.

Para que ocorresse o desenvolvimento notavel das regéncias durante o
processo de ensino remoto das escolas, foi preciso articular entre debates
teoricos e técnicos como a produgdo de videos e edi¢do, a gravar uma regéncia
em formato de Podcast até aprender a “programar” na plataforma Google
Forms para produzir uma atividade interativa. Todos esses modelos de
recursos didaticos juntamente com o conhecimento tedrico apoiado ndo s6 no
PET (Planos de Estudos Tutorados), material de muita critica e discussdo
durante esse periodo pandémico, mas também em Sites que promovem
conteados educacionais, livros didaticos variados, foram construidos e
aplicados por nos intercalando nas inumeras tematicas de Historia e Geografia
do ano letivo do Ensino Médio. (Relato de Experiéncia, residente Vilela,2021,
p. 4. Acervo Inventario de Pesquisa)

Para que as regéncias fossem desenvolvidas de maneira eficaz durante o periodo de
ensino remoto, foi necessario articular conhecimentos teodricos e técnicos, ampliando
significativamente as competéncias dos residentes. Esse processo envolveu desde a produgao e
edicao de videoaulas até a gravagao de regéncias em formato de podcast, além da aprendizagem
de ferramentas digitais, como a plataforma Google Forms, utilizada para a elaboragdao de

atividades interativas.

Todos esses recursos didaticos foram construidos e aplicados a partir de uma
diversificada fundamentagdo tedrica, apoiada ndo apenas nos Planos de Estudos Tutorados
(PETs) — amplamente debatidos e objeto de criticas durante o contexto pandémico —, mas
também em livros didaticos, materiais pedagdgicos diversificados e plataformas digitais
voltadas para a educacdo e produgdo de recursos digitais. Esses recursos foram utilizados de
forma articulada ao longo do ano letivo, contemplando diferentes tematicas das disciplinas de
Historia e Geografia no Ensino Médio. A experiéncia possibilitou ndo apenas o dominio de
novas ferramentas tecnologicas, mas também a reflexao sobre praticas pedagdgicas inovadoras,
demonstrando a importancia da integracdo entre teoria, metodologia e tecnologia no processo

de ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, a imersdo na realidade da escola publica de educagado basica propiciou
uma desconstru¢do do idealismo académico, substituido por uma postura de profundo respeito
e compromisso com a diversidade e as contradigdes sociais que atravessam a comunidade
escolar. A sensibilidade manifestada nos relatos individuais demonstra que a experiéncia da

residéncia pedagogica ultrapassou os limites do treinamento técnico-profissional. De acordo
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com a residente Mendonga (2021), o contato com as caréncias estruturais enfrentadas pelos
discentes da educagdo basica humanizou o olhar do futuro professor, deslocando o eixo do
ensino da transmissdo unilateral do saber para o acolhimento das trajetorias de vida dos

estudantes.

E necessario ressaltar acerca de como essa experiéncia também promoveu um
aprendizado mutuo entre a professora-preceptora e a dupla residente, ao passo
que as orientacdes da primeira puderam auxiliar a dupla a planejar e modificar
a aula para poder melhor atender as necessidades dos estudantes, assim como
também atentar para metodologias pedagogicas que se adequassem para a
realidade da escola-campo. Essa troca de saberes possibilitou que mesmo
durante o ensino remoto emergencial, a dupla residente pudesse sentir-se
imersa a realidade escolar de fato, desse modo, conseguindo atuar dentro do
PRP como este solicita, a partir da integracdo total dos residentes na rotina ¢
afazeres vivenciados por uma professora da rede basica de ensino. (Relato de
Experiéncia, residente Mendonga, 2021, p.9. Acervo Inventario de Pesquisa)

O destaque aqui € a percepgao que essa experiéncia também promoveu um processo de
aprendizagem mutua entre a professora preceptora e a dupla de residentes. As orientagdes
fornecidas por mim enquanto preceptora contribuiram significativamente para o planejamento
e a reelaboragdo das aulas, possibilitando adequagdes que atendessem de forma mais efetiva as
necessidades dos estudantes. Além disso, permitiram o contato com diferentes metodologias
pedagogicas, adequadas a realidade da escola-campo e as especificidades do contexto

educacional vivenciado.

Essa constante troca de saberes e experiéncias possibilitou que, mesmo durante o Ensino
Remoto Emergencial, as duplas residentes se sentissem efetivamente inseridas na realidade
escolar. Dessa forma, foi possivel compreender mais profundamente os desafios,
responsabilidades e demandas inerentes ao exercicio da docéncia na Educacao Basica. Tal
vivéncia favoreceu o desenvolvimento das atividades propostas pelo Programa de Residéncia
Pedagoégica (PRP), promovendo a integracdo dos residentes a rotina escolar e aos multiplos

fazeres que constituem o trabalho docente.

Ao gerenciarem plataformas de midia, criarem formularios de estudo dirigido e
mediarem debates sobre temas complexos da historia e da geografia, os residentes nao apenas
ensinaram, mas aprenderam a ler as entrelinhas da exclusdo digital e social. Assim, os relatorios

e relatos deixam de figurar como meros registros de carga horaria para se firmarem como
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auténticas escritas de si, narrando o nascimento de docentes conscientes de que a educagao se

realiza, impreterivelmente, na esfera do encontro, da alteridade e da transformag¢ao mutua.

O ato de inventariar documentos — desde os planos de regéncia até os relatorios finais
e de desligamento — foi um procedimento metodologico que buscou uma “ordem na desordem
das nossas vivéncias” (Prado; Frauendorf; Chautz, 2018). Ao revisitar arquivos como o Roteiro
de Atividades do Recesso ou as Videoaulas assincronas, percebi que a organizagdao dos dados
¢ o primeiro ato interpretativo da investigacdo. A preservacdo desses registros permite
desnaturalizar o cotidiano escolar, transformando o que antes era automatizado em um saber
docente historicizado. Para nos, professores, o arquivo funciona como um dispositivo de
resisténcia contra a efemeridade e o silenciamento das praticas escolares. Reelaborar o sentido
da minha propria pratica através desse acervo foi reconhecer que o professor ¢&,

fundamentalmente, um produtor de conhecimento e autor de seu oficio.

Reconhecer-me como autora do meu oficio por meio da sistematizagcdo desses acervos
foi, portanto, o alicerce necessario para enfrentar a etapa seguinte da minha trajetoria docente e
investigativa. Quando a tela deixou de ser a nossa principal interface e o Edital 2022-2024 do
PRP nos reconduziu ao chao da escola, o desafio interpretativo da pesquisa assumiu uma nova
dimensdo: a de ler ndo mais apenas textos e relatorios, mas os corpos em relacdo. Esse
movimento de retorno ao presencial nos exigiu desnaturalizar também o espago fisico da sala
de aula, deflagrando uma profunda (re)descoberta da corporalidade pedagogica, onde a teoria
escrita nos arquivos precisou ser novamente encarnada e testada no encontro didrio com os
estudantes.
IV.3 - O Encontro no Chao da Escola (Edital 2022-2024): O Retorno ao Presencial e a
(Re)descoberta da Corporalidade Pedagégica

Na perspectiva da historia narrativa, a compreensao das vivéncias e dos tensionamentos
inerentes ao fazer docente exige um mergulho profundo nas fontes documentais produzidas
pelos proprios sujeitos da a¢ao educativa. Para investigar as transi¢cdes e os embates vivenciados
no Programa Residéncia Pedagogica, a tessitura analitica desta secdo fundamenta-se no
escrutinio do inventario de pesquisa, constituido neste recorte por trés eixos materiais centrais:
os Relatos de Experiéncia, os Planos de Regéncia e os Relatorios Semestrais. Cumpre destacar
que, especificamente durante a vigéncia do Edital 2022-2024, os Relatorios Semestrais
passaram por uma reformulagdo institucional de suma importincia para esta investigacao.

Distanciando-se de sua antiga vocagdo burocratica e meramente descritiva — outrora restrita a
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contabilizagdo de carga horaria e a listagem mecanica de tarefas —, esses documentos

assumiram um carater densamente analitico e autorreflexivo.

Essa nova dimensao qualitativa dos registros tornou-se fundamental para dar voz a um
novo grupo de residentes que compds este ciclo. Embora fossem outros licenciandos, distintos
daqueles que enfrentaram o auge do ensino remoto no edital anterior, todos partilhavam de um
sentimento muito particular em comum: a imensa expectativa e a ansiedade pelo momento de,
finalmente, desenvolverem toda e qualquer atividade relacionada as suas vidas académicas de
forma plenamente presencial. E justamente a partir dessa lente autorreflexiva e dessa sede pelo
contato fisico que se torna possivel capturar as minucias do choque do real enfrentado por esses
discentes no retorno definitivo as salas de aula, descortinando as complexidades da redescoberta
da corporalidade pedagdgica e os desafios impostos pela materialidade da escola publica que

serdo explorados a seguir.

A transicao do Regime de Estudo Nao Presencial (REANP) para o retorno definitivo as
salas de aula no Edital 2022-2024 do Programa Residéncia Pedagogica marcou uma ruptura
paradigmatica na experiéncia dos licenciandos. O “choque do real” materializou-se no
abandono do siléncio das plataformas virtuais para a experiéncia direta da complexidade fisica,
sonora e relacional inerente a escola publica. O desafio docente deslocou-se da exclusao digital
para a gestao imediata do corpo, do espaco fisico e das latentes defasagens de aprendizagem
herdadas do isolamento social e também com a nova organizacdo da grade curricular®® de
humanidades durante implementacao do Novo Ensino Médio (NEM) a partir do ano de 2022,

que representou uma diminuigdo grave de carga horaria das disciplinas.

A redescoberta da corporalidade pedagogica — o ato de ocupar o mesmo metro
quadrado que o estudante — foi um dos primeiros embates narrados nos relatorios semestrais.
A presenca fisica exigiu uma performance docente que a tela do computador outrora mascarava.
A residente Faustino relata que, ao assumir as turmas presencialmente, percebeu a necessidade

urgente de adaptar a forma de falar, de explicar, de projetar melhor a voz, além de criar o habito

40 A implementagio do Novo Ensino Médio pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG)
em 2022 promoveu uma reestruturacao que reduziu a carga horaria das disciplinas da area de Ciéncias Humanas.
Essa mudanga ocorreu para acomodar o aumento obrigatorio da carga total do ensino e permitir a inser¢do dos
Itinerarios Formativos na grade. Disponivel em:
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/ CADERNO%20PEDAG%C3%93GICO%20-
%20ITINER%C3%8 1 RI0%20FORMATIVOY%20-
%201%C2%BA%20AN0%20NOVO%20ENSINO%20M%C3%89D10%202022.docx.pdf Acesso em
01/07/2026



https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/CADERNO%20PEDAG%C3%93GICO%20-%20ITINER%C3%81RIO%20FORMATIVO%20-%201%C2%BA%20ANO%20NOVO%20ENSINO%20M%C3%89DIO%202022.docx.pdf
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/CADERNO%20PEDAG%C3%93GICO%20-%20ITINER%C3%81RIO%20FORMATIVO%20-%201%C2%BA%20ANO%20NOVO%20ENSINO%20M%C3%89DIO%202022.docx.pdf
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/CADERNO%20PEDAG%C3%93GICO%20-%20ITINER%C3%81RIO%20FORMATIVO%20-%201%C2%BA%20ANO%20NOVO%20ENSINO%20M%C3%89DIO%202022.docx.pdf
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de traduzir o vocabulério académico para a realidade dos adolescentes. Segundo ela: “Dentro
de sala, estou aprendendo como melhor me apresentar para os alunos, projetar a voz, escrever
no quadro, sistematizar informagdes de forma didatica, como melhor lhes explicar os temas e
relacionar os conceitos com experi€éncias da vida real dos estudantes.” (Relatério Semestral,

Residente Faustino, 2023, p.11. Acervo Inventario de Pesquisa).

Essa percepcao de vulnerabilidade fisica e de enfrentamento da sala de aula descreve
esse primeiro contato pratico como um momento de sentir dificuldade de impor a voz quando
necessario, de trazer os alunos a realidade do conteudo. O corpo do professor voltou a ser,

inegavelmente, seu principal instrumento de trabalho e de disputa atencional.

Simultaneamente a readaptacdo da propria postura, os residentes depararam-se com a
dificuldade imposta pela infraestrutura escolar, que atua como um agente limitador na gestao
do tempo e da disciplina. Neste sentido o residente Barbosa destaca

Pensando também na estrutura fisica da escola e da sala de aula, elementos
que influenciam mais do que eu poderia imaginar, ¢ possivel destacar as
precariedades e imprevisibilidades como a incidéncia da luz solar, a
iluminagdo elétrica, a falta de ventilacdo e correntes de ar adequadas, o
comprimento exacerbado das salas de aula e a falta de espagos adequados para
convivéncia dos alunos no ambiente escolar. Assim como a observacdo do
espago escolar, da iluminagdo e da ventilagdo, os dados por si s6 ndo
constituem uma rede de simbologias ¢ significados, a intengdo por tras da
coleta dos dados ¢ a averiguagdo da mudanca comportamental anterior e
posterior a estimulos como o primeiro horario apds a chegada dos alunos, o
intervalo para as refeicdes ou o ultimo horario anterior a saida da escola.

(Relatorio Semestral, residente Barbosa, 2023, p.13. Acervo Inventario de
Pesquisa)

Essa leitura atenta do ambiente escolar aponta que a infraestrutura ndo atua como um
cendrio passivo, mas sim como um agente pedagogico direto que condiciona a corporalidade,
o engajamento e a propria saide emocional dos sujeitos envolvidos. Ao compreender como
elementos materiais e estruturais — o calor, a luz, o espago confinado — modulam o
esgotamento e a atengdo dos estudantes ao longo do turno, o residente evidencia um
amadurecimento analitico essencial. Fica claro, portanto, que a préxis no chdo da escola publica
exige do educador uma sensibilidade que vai muito além do dominio historiografico: o
planejamento didatico precisa, impreterivelmente, negociar com a realidade fisica e as

limitag¢des estruturais do territdrio em que o processo de ensino-aprendizagem acontece.

O reencontro presencial, pautado pelo olho no olho, também escancarou a severa

defasagem cognitiva e a fragilidade socioemocional deixadas pela pandemia. O aluno
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idealizado nas teorias universitirias contrastou com a apatia observada nas carteiras. A
residente Tozelli reflete sobre estas questdes ao afirmar que “os desafios enfrentados dentro da
sala de aula sao multiplos, desde o desinteresse a disciplina de historia, as questdes
socioecondmicas e psicoldgicas, tornando-se um ambiente cheio de estimulos e questdes que
sdo atravessadas pelos professores.” (Relatério Semestral, residente Tozelli, 2023, p. 12.

Acervo Inventario de Pesquisa.)

Durante as atividades avaliativas que normalmente eram trabalhadas ao final de cada
regéncia, Faustino notou que os estudantes demonstraram dificuldade em escrever suas
opinides e de interpretar textos, chegando a manifestar respostas preocupantes em dinamicas
sobre violéncia, o que demandou intervengdes diretas da coordenacao escolar.

Os estudantes em sua maioria demonstraram uma grande dificuldade em
elaborar um comentario com mais de uma linha, além de diversas respostas
serem entregues com letra quase ilegivel. Decidimos comentar e fazer
apontamentos em como melhorar sua gramatica, sua caligrafia e em como
seria interessante elaborar seus comentarios. Um estudante em especifico deu
uma resposta preocupante e sua atividade foi passada para a coordenacdo.

(Relatério Semestral, residente Faustino, 2023, p.8-9. Acervo Inventario de
Pesquisa)

Essa lacuna de aprendizagem culminou em uma profunda frustracdo metodologica,
amplificada pela adogao de “atalhos” virtuais pelos estudantes mesmo no ensino presencial. O
residente Pimentel aponta um baixo desempenho geral e falta de dinamismo nas aulas
expositivas, relatando o recebimento de respostas desconexas que aparentemente foram tiradas
da internet. Segundo analise do proprio residente em sua regéncia com a tematica Nazifascismo:
o caminho para o autoritarismo, ele tem como percep¢do uma situacdo muito presente no
cotidiano da docéncia na educagdo basica que caracteriza a apatia e desinteresse dos estudantes:

O desempenho das turmas, de modo geral, foi baixo, poucos alunos
efetivamente participaram das aulas expositivas, dificultando o dinamismo. O
ponto alto foi a exibi¢do do documentério que prendeu mais a atencdo e os
chocou de forma interessante. As respostas das duas questdes estavam em sua
maioria iguais, era perceptivel a copia das respostas, além de respostas
desconexas que aparentemente foram tiradas da internet. O fato nos faz pensar
se ¢ desinteresse ou outra coisa, ja que o tema da aula costuma ser um tema

com bastante adesdo dos alunos. (Relatério Semestral, residente Pimentel,
2023, p. 4. Acervo Inventario de Pesquisa)

A constatacdo do plagio e do uso de Inteligéncia Artificial (IA) gerou um forte desgaste
entre os licenciandos. Gomes narra a decepgao ao analisar as atividades de sua regéncia com a

tematica Revolug¢do Francesa, ao ter que zerar inumeros trabalhos por conta de plagio tanto de
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sites da internet como também de um aluno que copiou de outro aluno, identificando, inclusive,
respostas elaboradas por chats de [A. Nas palavras da residente Gomes assim foi descrita tal

decepcio:

Conseguimos ter bons resultados de uma parcela bem pequena de alunos, mas
na grande maioria tivemos um resultado desastroso. Tivemos que zerar
inimeros trabalhos por conta de plagio tanto de sites da internet como também
de um aluno que copiou de outro aluno. Em uma sala de mais ou menos 30
alunos, encontramos quase metade dessa quantidade de trabalhos idénticos.
Também conseguimos identificar respostas oriundas do chat GPT. (Relatorio
Semestral, residente Gomes, 2023, p.9. Acervo Inventario de Pesquisa)

A partir da andlise dos relatorios semestrais, o retorno presencial evidenciou que a
realidade do cotidiano docente vai muito além do “s6 dar aula”. A materialidade da escola
exigiu dos residentes muito mais do que o dominio conceitual da Historia e da Geografia; exigiu
a gestdo imediata da propria corporalidade, a mediacdo empatica de conflitos e a formulagdo
de estratégias didaticas capazes de competir com o cansago estrutural e o imediatismo digital

dos estudantes contemporaneos.

A 1mersdo no cotidiano escolar, registrada nos Relatos de Experiéncia dos residentes,
revela que o choque com a materialidade da escola publica foi intensificado pelas recentes
reformas educacionais. A implementacao do Novo Ensino Médio (NEM) emergiu como um
dos principais entraves pedagdgicos narrados pelos licenciandos. A residente Terrezza descreve
a frustracdo de tentar condensar toda a Revolucao Francesa em uma unica aula, classificando a
imposicao dessa reforma como ineficaz e prejudicial a compreensdao de conceitos essenciais

para a cidadania representativa.

Na segunda regéncia do semestre, tivemos a participacdo de trés residentes,
formando assim um trio de professores responsaveis por ministrar o contedo
relacionado a Revolucao Francesa para os alunos do segundo ano do ensino
médio. Esse desafio se apresentou como uma tarefa complexa, principalmente
devido as implicagdes da reforma no ensino médio, que demonstrou ser
ineficaz e inadequada para diferentes ambientes e contextos educacionais. (...)
No entanto, o grande desafio estava relacionado a tentativa de cobrir todo o
contetido da Revolugdo Francesa em uma tnica aula. Nao acredito, de forma
alguma, que essa tenha sido a abordagem mais eficaz para ensinar os alunos
sobre esse tema. Além disso, tenho sérias duvidas quanto a esta ter sido a
melhor alternativa. (...) O resultado disso é que conceitos historicos
fundamentais para a compreensdo do funcionamento da democracia
representativa e da governanga popular ndo puderam ser devidamente
compreendidos pelos alunos. Isso € preocupante, considerando especialmente
a continuidade das reformas educacionais em curso, tornando ainda mais
infeliz as oportunidades desses alunos adquirirem essa compreensao
posteriormente, tornando algo ainda mais alarmante, visto que o acesso a
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educacgdo livre e gratuita € um direito constitucional de cada individuo. (Relato
de Experiéncia, residente Terrezza, 2023, p. 5-6. Acervo Inventario de
Pesquisa)

Essa angustia ¢ compartilhada por Tozelli, que aponta como a dilui¢do do conteudo
historiografico e a redugdo da carga horéria trazida pelo NEM geraram insegurangas no

planejamento, resultando em um baixo rendimento e pouca participacao critica dos estudantes.

Contudo, para a aplica¢do da regéncia, foi necessario trabalhar com mais
outras duas colegas residentes, precisando dividir o contetido em trés para uma
unica aula sobre a Revolugao Francesa. A questdo principal nao foi a demanda
de dividir a fala como professora em trés e sim o tempo destinado as
explicacdes e atividade, ou seja, apenas 50 minutos. Trazendo diversas
insegurancas e questionamentos desde o momento do planejamento, tais
como, qual a principal competéncia a ser trabalhada, quais os principais
pontos que devem ser abordados para o entendimento comum, existe mesmo
a possibilidade do contetido ser desenvolvido de maneira relevante € nao
confusa em detrimento ao cotidiano dos alunos, entre muitas outras.
Conveniente a diminui¢ao de aulas de histdria, assim como uma troca de livros
didaticos nos 2° anos da E.E Governador Israel Pinheiro, pelos parametros do
Novo Ensino Médio, essa situag@o ocorreu, dificultando o ensino, visto pela
regéncia sobre Revolucdo Francesa, a insatisfatoria participagdo dos alunos
em aula e atividade entregue por eles, sendo essa, considerada de baixo
rendimento, com pouca interpretacdo critica das duas perguntas realizadas e
baixo desenvolvimento escrito do tema. (Relato de Experiéncia, residente
Tozelli, 2023, p. 4-5. Acervo Inventario de Pesquisa)

De forma analoga, Cavichioli relata que o tempo reduzido a apenas uma aula semanal

precarizou o ensino sobre a escravidao indigena, limitando a consciéncia historica dos alunos a

imagem de um “indio genérico™! e ao senso comum.

Desse modo, devemos refletir sobre como o ensino sobre os povos indigenas
¢ muito defasado, principalmente com o NEM, um conteudo focado apenas
na colonizagdo e na escraviddo. Isso € escancarado pelos resultados obtidos
através dessa regéncia. Os alunos possuiam um baixo conhecimento sobre a
tematica indigena, ndo sabendo nada além do senso comum e da “[...] imagem
do indigena tradicionalmente veiculada pela midia: um ‘indio genérico’”
(Silva, 2012, p. 215). Nesse sentido, mesmo que o foco da aula seja a
colonizagdo indigena e o trabalho escravo, o livro didatico apresenta um
conteudo que apenas propaga a imagem do indigena como individuo passivo,
sem ressaltar as formas de resisténcia e muito menos explorar a pluralidade de
povos indigenas. E, mesmo disseminando o conteudo sobre trabalho, a
regéncia foi elaborada pensando nas formas de resisténcia indigena e na
pluralidade que esses povos possuem e que ainda hoje sdo alvos de genocidios

41O conceito de “indio genérico” na historiografia refere-se a representagdo homogeneizadora e eurocéntrica que
apaga a diversidade cultural, linguistica e histérica dos povos origindrios. Ele reduz centenas de etnias distintas
(com organizagdes sociais, linguas e cosmovisdes proprias) a uma categoria Unica, estatica e subordinada, muitas
vezes vista de forma romantica ou pejorativa.
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e perseguicoes. (Relato de Experiéncia, residente Cavichioli, 2024, p.4.
Acervo Inventario de Pesquisa)

As observagdes dos residentes evidenciam um problema de longa data sobre os sentidos
conferidos ao Ensino de Historia. A revelia das concepgdes criticas que questionam o Ensino
de Historia tradicional, as condi¢des impostas pelo NEM reforgam o conteudismo, a
aprendizagem pela via da memoriza¢do mecéanica e uma compreensao do passado apartada do

presente, aspectos altamente criticados especialmente apos os anos 1980.

Marcos Silva e Selva Guimardes Fonseca, em texto emblematico publicado em 2010,
listam varios aspectos considerados avancos, conquistas e perdas do ensino de histéria desde as
reformulacdes curriculares apos a ditadura militar no Brasil. Para os autores, os Parametros
Curriculares Nacionais, publicados na década de 1990, incorporaram algumas demandas
importantes daqueles movimentos pela revisdo do Ensino de Historia, acompanhando novas
perspectivas historiograficas e pedagogicas. Assim, ganhava espaco a investigacdo do passado
a partir de problemas vividos no presente, abrindo possibilidades de compreensdo da historia
como articulagdo entre temporalidades distintas, ndo como acimulo de informagdes sobre uma
determinada imagem do passado. Também ganhava espaco o reconhecimento do papel ativo
dos estudantes na elaboracdo dos sentidos atribuidos ao vivido, incorporando seus saberes
varios, muitos deles nao constituidos apenas no espago escolar. A essas mudangas se somaram
outras, como as advindas das politicas de reparagdo e combate ao racismo no Brasil. E esse
conjunto de reformulacdes conferia ao Ensino de Histéria um sentido politico questionador das
estruturas vigentes, mais comprometido com a constru¢do de uma sociedade democratica.

Ao Ensino de Historia cabe um papel educativo, formativo, cultural e politico,
e sua relacdo com a construcdo da cidadania perpassa diferentes espagos de
producdo de saberes historicos. Desse modo, no atual debate da area, fica
evidente a preocupacdo em localizar, no campo da Historia, questdes
problematizadoras que remetam ao tempo em que vivemos € a outros tempos,
num didlogo critico entre a multiplicidade de sujeitos, tempos, lugares e
culturas. Portanto, a(s) configuracdo(oes) da(s) historia(s) vivida(s) e
ensinada(s) pelos professores, entre as quatro paredes da sala de aula e,
também, fora dos limites dos territdrios escolares, bem como das historias que
os alunos aprendem nesses e noutros espacos, ¢ bem mais complexa do que
muitos supdem. As dimensdes curriculares ora se aproximam, se mantém, ora

se distanciam, ora se contrapdem num movimento real, dinamico, dialético,
logo, historico. (Silva e Fonseca, 2010, p. 24 - 25)

Contudo, as mudangas curriculares e os movimentos politico-sociais da década seguinte

caracterizaram-se por um grande retrocesso quanto aos sentidos do Ensino de Histéria, com
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forte presenca de movimentos conservadores e empresariais que tém intensificado o controle
sobre os curriculos. Nesse cendrio de esvaziamento critico e de padronizagdo mercadologica do
ensino — materializado em reformas verticalizadas como o Novo Ensino Médio —, a
autonomia do professor foi duramente atacada. Diante dessas tentativas de silenciamento e da
imposicao de uma racionalidade puramente instrumental — que busca reduzir o docente a um
mero executor de cartilhas —, a defesa da autoria do professor torna-se um ato de resisténcia.
E por isso que refletir sobre a nossa propria pratica e documenté-la nas fontes deste trabalho
vai além do mero exercicio académico. Trata-se de uma resposta politica de educadores que,

mesmo pressionados por forcas hegemonicas e burocraticas, insistem em manter a sala de aula

como um espago de questionamento do tempo presente e de construcao de uma cidadania ativa.

Somado ao esvaziamento curricular, o retorno presencial exp0os as profundas cicatrizes
cognitivas e comportamentais deixadas pelo ensino remoto. O siléncio dos microfones
desligados do Google Meet deu lugar a apatia e a introspeccao fisica nas carteiras, um obstaculo
documentado pela residente Nunes, que observou turmas demasiadamente quietas e pouco
interativas em suas primeiras regéncias com a tematica Cidadania Digital e Cyberbullying.

A primeira aula os alunos estavam quietos e introspectivos, com alguns sendo
mais participativos na turma 1, demonstrando assimilag¢do ¢ opinides sobre o
tema. Na turma 4 houve interagdes limitadas, com destaque para um aluno que
relatou sua experiéncia em um jogo. A aula para o segundo dia foi somente no
terceiro horario na turma 5, ndo sendo muito diferente das turmas do dia
anterior, ou seja, continuando os estudantes bem introspectivos em relacdo a
atividade lecionada ou questionamentos feitos, fizeram leitura do que foi

pedido. (Relato de Experiéncia, residente Nunes, 2024, p. 6. Acervo
Inventario de Pesquisa)

O desafio de capturar a atengdo exigiu dos residentes uma constante reinvengdo
metodologica. Pimentel, por exemplo, recorreu a cultura pop e a exibi¢do de animacgdes
japonesas (animés) para problematizar o Afrofuturismo*?, tentando fisgar o interesse da
juventude imersa na Era da Informagao.

Como docentes, a nossa constante missao ¢ pensarmos aulas que fogem do

método tradicional de ensino de Histéria, tornar a aula mais atrativa e
interessante para os alunos de hoje em dia se faz extremamente necessario. A

2 Segundo a Academia Brasileira de Letras, o afrofuturismo € um movimento cultural, estético € politico que se
manifesta no campo da literatura, cinema, fotografia, moda, arte e musica, a partir da perspectiva negra, e utiliza
elementos da fic¢do cientifica e da fantasia para criar narrativas de protagonismo negro, por meio da celebragio
da identidade, ancestralidade e historia africana. Disponivel em:
https://cultura.uol.com.br/entretenimento/noticias/2023/09/04/7709 afrofuturismo-saiba-o-que-e-o-movimento-
e-os-autores-brasileiros-do-genero.html



https://cultura.uol.com.br/entretenimento/noticias/2023/09/04/7709_afrofuturismo-saiba-o-que-e-o-movimento-e-os-autores-brasileiros-do-genero.html
https://cultura.uol.com.br/entretenimento/noticias/2023/09/04/7709_afrofuturismo-saiba-o-que-e-o-movimento-e-os-autores-brasileiros-do-genero.html
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sociedade atual que se mantém constantemente conectada ao mundo digital,
onde tudo € rapido, simples e esta sempre a trés ou quatro toques na tela do
celular faz com que o ambiente escolar seja pouco atrativo para os discentes,
e 0 uso do animé pode ser uma alternativa a isso. (Relato de Experiéncia,
residente Pimentel, 2024, p. 8. Acervo Inventario de Pesquisa)

Contudo, mesmo com o uso de recursos atrativos, os licenciandos esbarraram em uma

severa defasagem de leitura e interpretagdo. Terrezza relata o choque ao corrigir atividades

discursivas, que ela e suas colegas de trio tinham elaborado para a regéncia sobre Revolugao

Francesa, e se deparar com altos indices de plagio e respostas completamente fora de sintonia,

evidenciando que as competéncias basicas de compreensdo textual foram gravemente

comprometidas pela crise sanitaria e pelo isolamento.

Em vez de aplicar uma atividade com questdes fechadas no estilo do Enem,
decidimos aplicar apenas duas questdes que requeriam respostas discursivas
complementares. No entanto, nos deparamos com uma realidade que nos
deixou profundamente preocupados. Ao corrigir as atividades, descobrimos
que muitos alunos haviam entregue trabalhos com plagio e, pior ainda, que
suas respostas estavam completamente fora de sintonia com as perguntas
propostas. Isso evidenciou que os alunos careciam de uma competéncia
basica: a compreensdo e a leitura. Em conversas com as professoras
preceptoras do programa de Residéncia Pedagdgica, ficou claro que o estado
de Minas Gerais tentou implementar algumas solugdes para lidar com os
desafios educacionais decorrentes da crise sanitaria da COVID-19, que afetou
o pais em 2020. Isso resultou no atraso no desenvolvimento pedagdgico e
intelectual de muitos alunos. No caso dos alunos do segundo ano com os quais
estavamos trabalhando, vale ressaltar que eles durante o periodo critico da
pandemia em que prevaleceu o ensino remoto, cursavam o 0itavo € nono ano
do ensino fundamental. Portanto, neste cendrio de ensino remoto em periodo
pandémico, eles ndo desenvolveram satisfatoriamente muitas das
competéncias necessarias para cursar o ensino médio. (Relato de Experiéncia,
residente Terrezza,2023, p.6-7. Acervo Inventario de Pesquisa)

Apesar desse cenario adverso, a redescoberta da corporalidade pedagdgica e a ocupagado

do territério escolar forjaram novas estratégias de resisténcia. Barbosa, amparado pela

antropologia interpretativa de Clifford Geertz, transformou a propria precariedade da

infraestrutura escolar — como a incidéncia da luz solar, o calor e a ventilagdo inadequada —

em objeto de leitura critica sobre como o ambiente molda o comportamento e a agitacdo dos

alunos.

A iluminagdo natural da sala é boa por cruzar a luz que entra pela janela da
frente com a luz da janela de trés, auxiliado pelas janelas menores em baixo,
0 que ajuda nos primeiros horarios de aula (07:00-07:50 h), quando os alunos
estdo sonolentos e desmotivados para participar das atividades propostas, a
ventilagdo ¢ precaria, apesar de haver quatro ventiladores, apenas dois
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funcionam, e onde eles ventilam é onde se concentra 0 maior nimero de
alunos, dificultando a concentracio e a circulagdo quando € necessario sair ou
voltar para a cadeira. Assim como a observagdo do espago escolar, da
iluminagdo ¢ da ventilagdo, os dados por si s6 ndo constituem uma rede de
simbologias e significados, a intencdo por trds da coleta dos dados ¢ a
averiguacdo da mudanca comportamental anterior ¢ posterior ao intervalo,
utilizando os niveis de ruidos emitidos na sala de aula para tanto, assim como
afirma Geertz (1973), a interpretagdo antropologica do etnografo parte de sua
capacidade cognitiva de entender e interpretar as observagdes que este realiza,
neste caso, as relagdes construidas pelos alunos e de que forma essa saida da
sala durante o intervalo, com durag@o de 20 minutos altera o comportamento,
participacdo ou omissdo da turma para as aulas seguintes. (Relato de
Experiéncia, residente Barbosa, 2024, p. 4. Acervo Inventario de Pesquisa)

A saida encontrada pelo grupo para romper a barreira da apatia foi a materializa¢ao das
fontes historicas. A residente Gomes narra o sucesso ao levar fotografias da Primeira Guerra
Mundial para a sala de aula, na segunda aula de sua regéncia sobre o tema; o impacto visual
das trincheiras e armamentos ndo apenas despertou a curiosidade geral, como também facilitou
a compreensao de alunos com defici€ncias intelectuais ou autismo que eram mediados em sala
de aula por professores de apoio do Atendimento Educacional Especializado (AEE),

evidenciando o poder da inclusdo através de metodologias visuais.

Para além disso, levamos algumas fontes histéricas, sendo imagens tiradas por
fotografos da guerra, pois além do contetido padrdo, buscamos trabalhar com
as mudangas tecnologicas trazidas por esse periodo a partir do aprimoramento
das tecnologias bélicas. As imagens mostraram as trincheiras, os lanc¢a-
chamas, as metralhadoras, os tanques de guerra, os gases toxicos e as mascaras
de protecdo. Ao trabalhar com as fotografias, buscamos também
problematizar a sua produg¢do, ou seja, quem era esses fotografos, porque iam
para a guerra fazer esse tipo de registro/documentagdo, enfim, procuramos
historicizar as fontes com os alunos. O retorno que tivemos foi extremamente
positivo. Através do uso das fontes, pude perceber que o interesse dos alunos
pelo conteido aumentou consideravelmente. Ao mostrar as imagens, 0s
alunos fizeram todo tipo de indagagdo, desde como funcionavam as armas até
0 que isso significou para a época. Sabemos que deixar o contetido de Historia
mais proximo dos alunos, permitindo que tenham contato com uma €poca do
passado ¢ uma forma mais assertiva de trabalhar, pois possibilita que entrem
em contato com algo longe do seu imaginario, do que o aluno conhece.
Tivemos uma resposta positiva em especial de uma professora de apoio que
acompanhava alguns alunos com deficiéncia. Ela nos informou que levar as
imagens fez muita diferenca e que os alunos entenderam melhor o que
estdvamos explicando, pois puderam visualizar a guerra, além de ter gerado
um maior interesse pela tematica. (Relato de Experiéncia, Residente Gomes,
2024, p. 4. Acervo Inventario de Pesquisa)

Nesse intrincado processo de transi¢do entre a teoria universitaria e a urgéncia do chao

da escola, reconheci minha atuacdo como professora preceptora como o alicerce fundamental
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para o acolhimento e a formacdo desses futuros docentes. Percebi que minha presenca
ultrapassava a mera supervisdo burocratica, transformando-se em media¢do direta nos
momentos em que a inseguranga tomava conta dos residentes. Recordo-me, em especial, da
primeira regéncia solo* da residente Nunes: ao vé-la diante da turma, identifiquei o classico
desafio da inexperi€ncia na gestdo do tempo e na sustentagdo da postura corporal em sala. Como
preceptora, compreendi que aquele era 0 momento de exercer a solidariedade docente; por isso,
intervim pontualmente nos minutos finais da aula, contornando a situagdo com leveza e
ajudando a aprofundar a exemplificagdo do tema para a turma, consolidando o trabalho que ele

havia iniciado.

E importante ressaltar que Nunes nunca tinha pisado em uma sala de aula como docente

e ndo tinha cursado nenhuma das disciplinas de estdgio e s6 me informou, enquanto preceptora,

durante conversa sobre as regéncias na reunido semanal seguinte o que mudou minha forma de
orienta-la nas regéncias seguintes. Veja como a residente relata a experiéncia:

A principio, como foi minha primeira aula sozinha, ndo soube muito como

dirigir meus movimentos e falas, o que fez com que a aula ficasse um pouco

perdida, mas fiz o pedido para os alunos lerem o material distribuido, enquanto

escrevia no quadro pedindo para copiarem, e, ao final, questionei sobre os

reflexdo das ac¢des de bullying na internet, porém sobraram alguns minutos do

tempo de aula e a professora preceptora contornou, exemplificando com mais

profundidade o tema. (Relato de Experiéncia, residente Nunes, 2024, p.6.
Acervo Inventario de Pesquisa)

Além do amparo pratico e imediato, o meu trabalho como preceptora foi o principal
responsavel por alinhar as expectativas académicas a realidade estrutural, orientando a
confec¢do dos planos de regéncia, prestando aconselhamento e fornecendo o suporte necessario
para que os residentes transformassem frustracdes em crescimento profissional. Como destaca
Gomes, foi essa orientagcdo continua que permitiu aos licenciandos encararem as complexidades
da escola, transformando o Programa Residéncia Pedagogica em um genuino espaco de trocas
indissocidveis entre o “saber fazer e o aprender a ensinar” (Freire,1996).

Partindo para as regéncias, essas eram realizadas a partir das orientacdes da
Preceptora Ketlen. Dessa forma, a Preceptora organizava a cada inicio de ciclo

43 A regéncia solo corresponde a etapa do Programa Residéncia Pedagogica em que o residente assume a condugio
da aula com maior autonomia, deixando de atuar com sua dupla ou trio, responsabilizando-se pelo planejamento,
execugdo e avaliagdo das atividades de ensino, sempre sob a supervisdo da professora preceptora e a orientagdo do
docente orientador. Trata-se de um momento formativo que aproxima o licenciando das condigdes reais do
exercicio da docéncia, favorecendo a articulagdo entre os conhecimentos tedricos construidos na universidade e as
demandas concretas da pratica escolar.
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os conteudos que seriam trabalhados na escola e, a partir disso,
selecionavamos em conjunto como seriam feitas as regéncias. Como éramos
em cinco residentes, nos dividimos em duplas ou trios. Assim que
estabeleciamos as datas de aplicagdo, o contetido e as turmas, elaboravamos
os planos de regéncia, encaminhavamos a Preceptora para corregdo, e
recebiamos a devolutiva para confec¢do do plano final. (Relato de
Experiéncia, residente Gomes, 2024, p. 3. Acervo Inventario de Pesquisa)

Esse movimento dialogico de elaboracdo, correcdo e reelaboragdo conjunta revela que
a fungdo de preceptora vai além da mera supervisao técnica para se consolidar como um espaco
de coautoria da praxis docente. A vivéncia relatada pela residente Gomes demonstra que o
planejamento ndo se encerrava no cumprimento de exigéncias burocraticas ou na simples
distribui¢do de contetdo, mas funcionava como uma rede de amparo e escuta que humanizava
o ingresso na profissdo. Dessa forma, a escola ressignifica-se ndo apenas como um campo de
aplicacdo ou testagem de teorias universitarias, mas como o territorio primordial onde a
identidade do professor-pesquisador ¢ ativamente forjada — alicercada na partilha das

angustias, na mediacao continua € no compromisso €tico e coletivo de aprender a ensinar.

A retomada da corporalidade pedagodgica no ensino presencial também exigiu dos
residentes uma reconfiguracao metodologica profunda, rompendo com a rigidez dos roteiros de
audio para podcasts e videoaulas assincronas que caracterizaram o Regime de Estudo Nao
Presencial (REANP). O planejamento das regéncias no Edital 2022-2024 demonstra um esforgo
intencional de (re)materializar o ensino de Histéria, resgatando o uso estratégico da lousa, a
leitura coletiva do livro didatico fisico e a aplicacdo de metodologias ativas que demandavam
a interagdo sincrona e organica dos estudantes. Esse movimento de apropriagdo do espaco
escolar tornou-se ainda mais evidente na abordagem de tematicas sensiveis e historicamente
negligenciadas, como a violéncia contra a mulher e a questdo indigena, bem como na

valorizagao do patrimonio cultural local.

No trato de temas sociais urgentes, o quadro branco e a cultura pop substituiram a
passividade das telas. Ao abordar a Violéncia contra a mulher, o planejamento dos residentes
previu que os conceitos e tipificagcdes previstos na Lei Maria da Penha fossem escritos no
quadro para copia nos cadernos, garantindo a assimilagdo fisica do contetdo. Essa mediagao
pedagogica, aliada ao uso de elementos da cultura pop que dialogam diretamente com a
juventude, teve como objetivo transformar um tema sensivel e urgente em uma pauta de
conscientiza¢do palpavel dentro da sala de aula. Para ilustrar a intencionalidade docente dessa

acdo, apresento a seguir o recorte do plano de regéncia que materializa essa proposta:
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III. Tema: A violéncia contra a mulher e sua representacio na musica popular brasileira

IV. Objetivos

Objetivo geral: Entender o conceito de violéncia contra a mulher contido na Leir Mana da
Penha; Compreender as cinco formas pelas quais a violéncia contra a mulher ocorre.

Objetivos especificos: Identificar os cinco tipos de violéncias contra a mulher através de suas
representacdes em letras de musicas; difundir a Lei Maria da Penha co|m0 forma de prevencio
da violéncia contra a mulher; sensibilizar para a importancia de acabar com a cultura de
violéncia contra as mulheres no pais.

V. Conteiido: Lei Maria da Penha, a definicio de violéncia contra a mulher nela contida, as
cinco formas de como ela possa se manifestar e de que maneira musicas populares brasileiras
representam o crime.

Figura 21 — Print Plano de Regéncia tematica A violéncia contra a mulher e sua representacdo na musica

popular brasileira, residentes Gomes; Tozelli, 2023, p.1. Acervo Inventario de Pesquisa.

Para confrontar a teoria com a realidade da juventude, o outro grupo de residentes em
sua regéncia sobre Violéncia contra a mulher utilizou como fonte primaria a musica “/80” (de
Alok e GR6) como podemos ver no fragmento do plano de regéncia e diversas cangdes
populares brasileiras (como faixas da dupla sertaneja Henrique e Juliano e da banda de rock
Raimundos), tensionando o machismo e exigindo que os discentes da educagdo basica
analisassem e reescrevessem as letras criticamente no ambiente agitado da sala de aula.

V. Conteido: Conceitos e tipologias referentes a wvioléncia contra mulher; dados
infograficos de instituicdes de protecdo a mulher; Fonte primaria baseada na misica “1807
de Alok e GE6; Canais de acesso e informacio para pesquisa e denincia.

Figura 22 — Print Plano de Regéncia tematica Estatisticas das violéncias sofridas pela mulher, residentes
Barbosa; Faustino; Lima,2023, p. 2. Acervo Inventario de Pesquisa.

Aula 2

Toda musica reflete aspectos do tempo e da sociedade em que fo1 produzida.

Ttilizando as masicas Mulher Indigesta — Noel Rosa (fisica); Largadio — Israel e Rodolffo
(moral); Me lambe — Raimundos (sexual); Vidinha de Balada — Henrigue e Juliano
(psicologica) e Contrato — Jorge e Mateus (patrimomnial), como ferramenta para a compreensio
das cinco formas de violéncia contra a mulher apresentadas pela Lei Maria da Penha e de que
maneira suas letras poderiam ser modificadas, configurando-a nfo mais como violéncia.

VII. Recursos didaticos: Quadro branco, pincel para quadro, caixa de som,_ copias trechos
das mﬁsicas.|
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Figura 23 — Print Plano de Regéncia tematica A violéncia contra a mulher e sua representacdo na musica
popular brasileira, residentes Gomes; Tozelli, 2023, p.3. Acervo Inventario de Pesquisa.

Essa dinamica presencial e ativa, estruturada em avaliacdes diagnosticas e roteiros
impressos, contrasta frontalmente com o consumo isolado de podcasts do periodo pandémico,
colocando o aluno como intérprete imediato de sua propria realidade social sob a mediagdo

direta do professor/residente.

r

Nesse sentido, a concep¢do de Ensino de Historia dos residentes ¢ marcada por
contribuicdes de longa data em favor de uma mudanga qualitativa quanto aos sentidos dessa
disciplina:

(...) ao longo das tultimas trés décadas, pos-ditadura civil-militar, o ensino e
aprendizagem de Historia tem sido objeto de discussdo, debates, proposigdes
e investigacOes em diversos espacos formativos, de produgdo e difusdo de
saberes, visando a valoriza-lo como um campo de saber fundamental para a
formacdo dos cidaddos e a constru¢do de uma sociedade multicultural e
democratica. Os professores, como mediadores das relagdes entre o mundo e
0s sujeitos, os saberes ¢ as praticas educativas, tém o papel de dialogar com
os documentos, as fontes historicas, os curriculos, os livros e materiais
didaticos. Os estudos, seminarios, eventos tém revelado e debatido ricas e
diversas experiéncias didaticas, inumeras as possibilidades de leituras,
escolhas, interpretacdes e de trabalhos pedagdgicos que potencializam a
constru¢do de aprendizagens historicas significativas, nos diversos contextos

socioculturais e educacionais. (Franco; Silva Janior; Guimardes, 2018, p.
1033).

Assim, mesmo havendo reveses na constru¢cao dos sentidos do Ensino de Historia nas
ultimas décadas — como verificado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no
Novo Ensino Médio (NEM) —, e considerando que avangos e recuos muitas vezes andam de
maos dadas nessa constituicao historica (Alves Janior et al., 2021), ¢ fundamental destacar a
forca dessa perspectiva critica e democratica que os residentes trazem consigo. Trata-se de uma
postura amplamente defendida no ambito académico e que foi alimentada por nés ao longo de

todo o desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagogica na escola.

E ancorada nessa mesma densidade metodoldgica que a equipe conduziu o ensino da
tematica indigena. Rompendo com o esteredtipo do “indio genérico” perpetuado por materiais
didaticos e agravado pela carga horaria reduzida do Novo Ensino Médio, os residentes adotaram
uma perspectiva decolonial. O planejamento presencial mobilizou desde a analise visual de
obras de Jean-Baptiste Debret para desconstruir a oposi¢ao colonial entre “selvagem” e
“civilizado”, até debates complexos sobre o genocidio durante a Ditadura Civil-Militar e o

epistemicidio indigena. A utilizacdo de entrevistas em video do lider Ailton Krenak e a
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discussdo sobre o Plano de Integracdo Nacional (PIN) transformaram a sala de aula em um
espago de confrontacdo historica e politica, demandando mapas de ocupacao territorial € uma
mediacdo “corpo a corpo” impossivel de ser replicada em roteiros de 4udio. A ilustra¢ao
concreta dessa estratégia pode ser observado a seguir, nas imagens dos planos de regéncia que

materializam a nossa acao:

IIT. Tema: A populagio indigena no periodo colonial e no século XTX, uma compreensfo de
suas representagdes na histona.

IV, Objerivos

Objetivo geral: Compreender a representacio dos povos indigenas no periodo colonial e no
século XIX; compreender seus papéis na sociedade colonial e na sociedade atual; identificar
de que maneira os portugueses utilizaram-se de obras artisticas para subjugar populagdes
indigenas.

Objetivos especificos: ldentificar, através do uso de pinturas do periodo colonial, qual era o
olhar do colomzador sobre os povos indigenas;

V. Conteiide: A representacio dos indigenas nas pinturas do periodo colonial e século XT3,
a colomizagio do imaginano

Figura 24 — Print Plano de Regéncia tematica A populacdo indigena no periodo colonial e no século
XIX, uma compreensdo de suas representagdes na Historia, residentes Gomes; Tozelli, 2023, p.1.
Acervo Inventario de Pesquisa.
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Figura 25 — Print atividade avaliativa elaborada para o Plano de Regéncia tematica A populagdo indigena
no periodo colonial e no século XIX, uma compreensdo de suas representacoes na Historia, residentes
Gomes; Tozelli, 2023, p.1-2. Acervo Inventario de Pesquisa.

Essas abordagens revelam uma diversidade no trato pedagdgico, ao incorporar
elementos da necropolitica (Mbembe, 2016) e do epistemicidio para evidenciar que a violéncia
contra os povos originarios vai além da mera ocupacao fisica das terras e engloba o apagamento
sistematico de seus sistemas de saberes e de suas identidades socioculturais. Tais metodologias
demonstram que, mesmo com as limitagdes curriculares impostas, ¢ possivel reconfigurar o
espaco da sala de aula para promover debates que estimulam a criticidade dos alunos acerca da
construgdo historica e da resisténcia das populagdes indigenas no Brasil. O desafio de
operacionalizar essa dentincia do epistemicidio, garantindo que o tema fizesse sentido pratico
para a juventude escolar, materializou-se na elabora¢ao de um planejamento passo a passo. A
forma como essa arquitetura pedagdgica foi estruturada para instigar a turma pode ser

observada, de maneira clara, nas imagens do roteiro de aula reproduzidas a seguir:

Vi, Desenvolvimento do fema:

AULA1
Primeiro momento da aula (3min): organizagio dos alunos, preparacio e distribuicio dos
recursos didaticos, realizagio da chamada.

Segundo momento (3 min): Apresentacio da posse e biografia de 56mia Guajajara comao
primeira Ministra dos Povos Originarios do Brasil

Terceiro momento (12 min). Exposigio sobre o periodo historico-politico tratado na aula
(Ditadura Civil-Militar), apresentar junta de documentos sobre as politicas de Estado
destinadas ao genocidio dos povos originarios no periodo. (mapas, reportagens, fotografias,
livro didatico)).

Quarto momento (13 min). Explicagio dos processos de veiculagio das estradas a
Amazénia; Percepcio do Estado sobre as terras indigenas como fonte de renda; hpresentar
a criagdo das leis entre 1964 e 1967; Mapa de comparacio antes e nos dias atuais.

Quinto momento (10 min): Elaboracio de atividade avaliativa a partir das discussfes
apresentadas durante a aula, mobilizando a utilizagio do caderno como material de consulia,
o livro didatico e os recursos didaticos fornecidos.

Figura 26 — Print Plano de Regéncia tematica Indigenas — Decolonialismo, abordagem historica e
geografica: Genocidio e epistemicidio indigena durante a Ditadura Militar (1964-1985)., residentes
Barbosa; Faustino; Lima,2023, p. 2. Acervo Inventario de Pesquisa.
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I
AULA2

Primeiro momento da aula (5 min): organizacdo dos alunos na sala de audiovisuval,
preparacio e distribuigio dos recursos didaticos, realizacdo da chamada.

Segundo momento (15 min): Apresentacio de um video sobre a valorizagio da cultura
indigena. Apresentacio do video: Ailton Krenak: "uma sociedade que nfo tem nowvas
configuracdes esta  fadada ao desaparecimento. Dasponivel em: <
https://wwrw voutube com/watch™=25cfqgd WxvhM&t=6s>.

Tercetro momento (1> min): Explicacio sobre o conceito de epistemicidio e
problematizacio dos ataques a rede de conhecimento dos povos indigenas.

(Quarto momento (10 min): Finalizacio das atividades da AULA 1 e preenchimento de
rotetro.

VII. Recursos didaticos:

Durante a aula serfo utilizados o quadro branco, pincéis, caixa de musica, datashow, textos
& imagens.

Figura 27 — Print Plano de Regéncia tematica Indigenas — Decolonialismo, abordagem historica e
geografica: Genocidio e epistemicidio indigena durante a Ditadura Militar (1964-1985)., residentes
Barbosa; Faustino; Lima,2023, p. 2-3. Acervo Inventario de Pesquisa.

Contudo, a ruptura definitiva com o isolamento da pandemia materializou-se no plano
de regéncia focado na Festa da Irmandade de Sao Benedito (Congada) de Ituiutaba. O projeto
transcendeu as paredes da sala de aula e promoveu a imersao da escola na comunidade local
em cumprimento a Lei 10.639/03. Ao propor que os estudantes atuassem como
documentaristas, utilizando seus proprios smartphones e softwares de edigao para fotografar,
filmar e entrevistar os integrantes dos ternos de congada, o planejamento transformou a
juventude em produtora ativa de conhecimento. Essa metodologia ativa de cunho etnografico
exigiu dos residentes o papel dindmico de orientadores — orientando desde a pesquisa de
campo até técnicas de visualizacdo e roteirizacdo —, consolidando um trabalho coletivo que

valorizou a resisténcia cultural e politica da populag¢do negra regional de forma viva e pulsante.

Como desdobramento dessa experiéncia, meu olhar como preceptora e professora-
pesquisadora testemunhou uma quebra de paradigmas na propria esséncia da transposi¢ao
didatica. Ao estruturar os planos de regéncia em conjunto com os residentes das turmas de 2° e
3% anos do Ensino Médio — envolvendo ativamente os residentes Faustino, Barbosa, Tozelli,
Gomes e Santos —, assumimos o desafio de ensinar os estudantes da educagdo basica a

organizarem um trabalho investigativo por meio de entrevistas orais e registros audiovisuais.
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Em nossa pratica colaborativa, atuamos lado a lado para auxiliar os alunos na constru¢ao
dos roteiros, dividindo o processo em cinco etapas essenciais: pesquisa e planejamento,
visualiza¢do do problema, estruturacdo do documentario, tratamento do esbogo e roteirizagao
das falas e depoimentos. O uso de recursos didaticos antes tidos como distra¢des, a exemplo
dos aparelhos celulares e aplicativos de edicdo de video e som, foi subvertido e ressignificado

a favor do processo de ensino-aprendizagem.

Para garantir que a imersao ndo se perdesse no mero registro superficial, elaboramos um
Roteiro de Analise da celebragdao (Vide Anexo II) que exigia dos estudantes um olhar
etnografico agucado. Os orientamos a irem a campo com o objetivo observar ativamente quem
eram os sujeitos, 0s compositores € 0s coredgrafos retratados nas musicas e dangas, bem como
as inspiracoes e as tensdes entre tradi¢do e inovagao presentes nos ritmos da congada. Durante
essa jornada, os alunos foram instigados a identificar e diferenciar as especificidades dos ternos
de Congos, Mocambique, Marinheiros, Marujos e Catupés, compreendendo elementos
simbolicos profundos, como o significado das cores de cada terno, os instrumentos utilizados e

a representatividade de ritos como a danga da tranca fitas.

A culminancia desse processo alterou radicalmente a logica avaliativa que
costumavamos desenvolver. A verificagdo da aprendizagem deixou de ser uma atividade escrita
e transformou-se na edicdo final de um documentario com duracdo de 5 a 10 minutos,
construido a partir das fotos, filmagens, entrevistas e gravacdes musicais coletadas pelos
proprios grupos de estudantes do Ensino Médio. Como pesquisadora da minha prépria pratica,
percebi que essa vivéncia nao apenas oportunizou o cumprimento real e efetivo da Lei
10.639/03 no chao da escola, mas emancipou nossos estudantes da educagdo basica. Eles
deixaram a postura de ouvintes passivos para se tornarem detentores da narrativa historica de
sua propria comunidade, compreendendo, na pratica, que a musica ¢ a danga da Irmandade de

Sao Benedito sao manifestacdes fundamentais de resisténcia cultural e politica do nosso povo.

Ao cruzar as narrativas e os registros que compdem o inventario documental dos editais
de 2020-2022 e 2022-2024, a resposta a indagag¢do “eu s6 dou aula?” revela-se de forma
inegavel: a praxis educativa ¢ muito mais que a mera transmissdo de contetido. A identidade
docente — tanto a dos residentes em formacao quanto a minha propria, no papel de preceptora
e pesquisadora — foi ativamente forjada no atrito entre dois extremos metodoldgicos e

existenciais.
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De um lado, vivenciamos uma docéncia inicialmente sem corpo, mediada por telas e
marcada pelo esfor¢o continuo de transpor o abismo da exclusdo digital e do distanciamento
por meio de novas materialidades, como podcasts e videoaulas no periodo remoto. De outro,
fomos arrebatados pela docéncia intensamente fisica no retorno ao chdo da escola, onde a
corporalidade pedagodgica precisou negociar diariamente com a precariedade da infraestrutura,
a apatia dos estudantes e as profundas defasagens herdadas da pandemia. Essa travessia entre o
ciberespago e a materialidade da sala de aula exigiu uma constante reinvengado, consolidando a
nossa atuacdo como um elo vital e dindmico entre o idealismo académico e as urgéncias

iminentes da escola publica.

Nesse laboratorio vivo de transformacdes, a propria natureza da documentagdo
institucional foi subvertida e ressignificada. A burocracia dos relatorios semestrais e dos
registros de atividades, outrora vista como um frio protocolo administrativo, transmutou-se em
uma memoria viva e analitica, convertendo meu inventario documental do Programa
Residéncia Pedagogica ndo em um lugar de memoria (Nora,1993), que nasce da escassez da
memoria viva, como refugio daquilo que resta para evitar seu completo desaparecimento. Ao
contrario, o inventario documental tomou a dimensao de espago onde a recordagdo pode ser
mobilizada e movimentada, possibilitando diferentes encontros e reelaboracdes de sentidos a
cada movimento de rememoracio**. E, neste trabalho, ao me encontrar com esse acervo
documental, percebo que o planejamento colaborativo para enfrentar temas sensiveis e a
insercao investigativa da escola na comunidade, a exemplo da producao etnografica sobre a
Congada de Ituiutaba, atestam que as nossas atribuigdes foram muito além do ato restrito de

“dar aula”.

Ao contrario, a tessitura dessas experiéncias evidencia que o fazer docente, seja
contornando as lacunas tecnologicas remotas ou mediando as complexas subjetividades no
espago fisico presencial, configurou-se como uma rigorosa producdo intelectual e uma praxis

politica de resisténcia. Assim, a docéncia e o ato de narrar o vivido afirmaram-se como um

44 Trabalho aqui com a concepgio de rememoragio que Walter Benjamin formula no texto A Imagem de Proust
(Benjamin, 1987), ao se referir ao trabalho de rememoragdo como trabalho de tessitura que envolve lembranca e
esquecimento, como na trama do manto de Penélope. Contudo, o mais importante, segundo Benjamin, nio ¢ o
tecido em si, mas o ato de tecer da rememoracao, ou seja, o trabalho continuo de voltar ao objeto e desfiar os fios
da memoria (a lembranga e o esquecimento), revolvendo o que ja € conhecido e buscando compor outras tramas.
Assim, percebo que o inventario documental constituido ndo guarda uma memoria em si, mas potencializa diversas
construcdes a cada momento de reencontro com o vivido do qual preserva alguns elementos.
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compromisso ético inegocidvel de interpretar e transformar a realidade, forjando coletivamente

o exercicio pleno da cidadania dentro do territorio da escola publica.

Ao fechar este ciclo analitico, compreendo que, em meu lugar de enunciacdo como
professora-pesquisadora, revisitar o inventdrio documental e costurar recortes das narrativas
vividas no Programa Residéncia Pedagogica ndo representou apenas um exercicio individual
de rememoracdo. Trata-se da afirmacdo epistemolégica de uma identidade profissional
construida em constante didlogo e cumplicidade com os residentes. O mergulho sensivel em
nossa propria historicidade — que abarcou desde a docéncia mediada por telas na pandemia até
o pulsar desafiador e fisico do chao da escola — evidenciou que os saberes experienciais que
tecemos juntos, preceptora e licenciandos, na superacdo da adversidade, ndo sdo residuos
passageiros do cotidiano, mas teorias vivas. A metodologia da pesquisa narrativa me permitiu
enxergar que essa resiliéncia docente, construida na pluralidade das nossas vozes e olhares,
consolida-se como um patrimonio pedagogico coletivo que ndo pode, nem deve, permanecer

restrito ao plano da constatagdo e da analise.

E exatamente desse compromisso ético com a valorizagio e a transformagdo da
realidade escolar que brota a dimensao propositiva desta dissertacao, horizonte para o qual o
proximo capitulo se direciona. Longe de almejar a formulagdo de um manual prescritivo de
sequéncias didaticas ou um receituario pedagogico enrijecido, a proposta que apresento
materializa-se no formato de um e-book. Entendo este produto educacional como um
desdobramento organico e sensivel do nosso percurso investigativo: uma criacdo que rememora
as experiéncias, os desafios e as invencdes didaticas vivenciadas no PRP. Mais do que registrar
o passado, o e-book assume a postura de um chamado ativo ao fortalecimento da parceria, que
deveria ser sempre indissociavel, entre a universidade e a escola publica de educagdo basica,
devolvendo a comunidade um material que reconhece e celebra o chao da escola como territdrio

imprescindivel, legitimo e fecundo na producao do conhecimento docente.
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V - CAPITULO 3: NARRATIVAS DO VIVIDO: UM PRODUTO OU UM MANIFESTO?

Ao adentrar a dimensao propositiva desta dissertacdao, deparo-me com a necessidade de
revisitar o proprio trajeto que me forjou como educadora e pesquisadora. O processo de “tornar-
se professor” ndo é um evento estagnado ou um lampejo isolado; ¢ uma tessitura continua,
alinhavada pelas tensdes e pelas descobertas do cotidiano. Ao longo deste trabalho, busquei
evidenciar que a formacao de professores de Historia no Brasil foi historicamente marcada por
uma profunda dicotomia entre a teoria e a pratica, uma heran¢a do modelo 3+1 que apartou o
saber académico do fazer pedagogico e enraizou a falsa premissa de que a universidade pensa
e a escola apenas aplica. Conforme analisa Cerri (2014), essa dicotomia consolidou-se a partir
do modelo curricular 3+1, no qual predominava a formagao teodrica, metodologica e
historiografica nos primeiros anos do curso, deixando a preparagao para o exercicio da docéncia
concentrada na etapa final da graduagdo. Segundo o autor, a permanéncia desse modelo
evidencia a forga dos arranjos curriculares historicamente constituidos, cujos principios
continuam influenciando os cursos de licenciatura, ainda que sob novas nomenclaturas e
configuragdes curriculares, tornando as mudangas no processo de formagao docente um desafio

persistente (Cerri, 2014, p. 186).

Assim como Cerri discorre sobre o historico dos cursos de formacao de professores,

Paim (2006) também tem suas proposi¢des sobre o fazer-se professor:

Muitos t€m pensado a formacao de professores desconsiderando o que os
professores pensam. Sdo discussdes genéricas sobre um professor sem rosto,
sem nome, sem identidade, sem experiéncia; fala-se do “professor” e ndo
especificamente do Narcisio, da Jussara, da Meire e tantos outros sujeitos
Unicos que sdo. (Paim, 2006, p.22)

E justamente para romper com essa invisibilidade denunciada por Paim que a pesquisa
narrativa se mostrou como o caminho metodolédgico e ético indispensavel para a tessitura desta
dissertacdo. Ao longo de todo este estudo, recusei-me a tratar a formag¢ao docente como uma
abstragdo académica ou estatistica, protagonizada por um sujeito genérico e desencarnado. Pelo
contrario, fiz questdo de nomear, dar rosto e contornos humanos — ainda que resguardados sob
o cuidado ético dos pseudonimos — a cada um dos licenciandos que vivenciou a praxis no chio
da Escola Estadual Governador Israel Pinheiro. Quando arquivo e narro as angustias diante do
distanciamento pandémico, o choque de realidade frente a precarizacdo estrutural e as vitorias

metodologicas de residentes como Gomes, Barbosa, Tozelli, Faustino, Pimentel e tantos outros,
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além das minhas préprias reinvengdes enquanto preceptora, professora da educacio basica e
professora pesquisadora, estou afirmando categoricamente que o oficio de ensinar se constroi
na singularidade intransferivel das nossas trajetorias. Essa escolha epistemoldgica de escutar,
registrar e teorizar sobre quem somos, 0 que pensamos € como atuamos na urgéncia do
cotidiano escolar é, no limite, um ato politico de restituicdo da nossa identidade e da nossa

autoria intelectual frente as estruturas formativas que historicamente teimam em nos silenciar.

Essa fratura estrutural ndo ¢ apenas um conceito nos livros de Historia da Educacao; ela
marcou a minha propria pele. Conforme narrei no memorial que inaugura este texto, a minha
experiéncia na graduagdo foi atravessada por uma profunda frustragdo: ndo consegui realizar
meu estagio supervisionado plenamente devido a resisténcia e a falta de acolhimento de uma
escola "pseudoparceira". Aquela barreira, contudo, plantou em mim o desejo irredutivel de
fazer diferente, assumindo o compromisso €tico de nunca fechar as portas da minha sala de aula

para os graduandos que viessem depois de mim.

Essa firme recusa em perpetuar o distanciamento entre a academia e a educagao basica
ao longo dos meus anos de docéncia, encontrou terreno fértil no meu locus de pesquisa e atuagao
profissional: a Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, em Ituiutaba-MG. Nessa
instituicdo, que atende a uma pluralidade de estudantes e reflete as complexidades inerentes ao
ensino publico, compreendi que a escola ¢ um territorio vivo de coformagdo. Ao mobilizar a
pesquisa narrativa em educagao como eixo metodologico desta dissertacdao, assumi a dupla
posicdo de sujeito e investigadora de minha propria pratica. Essa abordagem permitiu-me
entender que falar sobre o ensino de Historia e sobre a formagao inicial ndo requer um
distanciamento asséptico, mas sim um mergulho corajoso nas memdrias, transformando as
lembrancas e os documentos (os didaticos e os burocraticos) em um dindmico exercicio de
despertar e ressignificacdo. A narrativa converteu-se, assim, em uma importante ferramenta
epistemoldgica para validar o conhecimento que brota de dentro da escola, rompendo com a
hierarquia que historicamente silenciou os saberes experienciais dos professores da educagao

basica.

Aquela promessa silenciosa, forjada na exclusdo vivenciada em minha propria formagao
inicial, encontrou plena concretude na minha atuagdo como preceptora no Programa Residéncia
Pedagogica. Ao transformar as minhas 16 salas de aula na Escola Estadual Governador Israel
Pinheiro em um territorio de efetivo acolhimento e coformacao, compreendi que romper com a
heran¢a engessada do modelo 3+1 exige muito mais do que reformas curriculares nas ementas

universitarias; demanda a nossa disposi¢ao politica e ética, enquanto professores da educagao
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basica, em assumirmos o lugar de produtores de saberes e parceiros legitimos na formagao de
novos docentes. Desse modo, a dimensdo propositiva que passo a materializar ndo nasce de
uma obrigatoriedade burocratica, mas da urgéncia de registrar essa virada de perspectiva. O
produto educacional que proponho ergue-se, assim, como a antitese daquela escola
“pseudoparceira” do meu passado: € um espago de portas escancaradas onde o arquivo se
converte em partilha, atestando que o conhecimento historico e académico s6 ganha sentido e

pulsacdo quando € enraizado, questionado e coletivamente reescrito no chdo vivo da escola.

Nesse exercicio de escuta e reflexdo sobre a propria pratica, a pergunta-dilema que
intitula uma das segdes deste trabalho — “Eu s6 dou aula?” — ecoou constantemente. O
cruzamento das minhas memorias com os relatos dos residentes revelou que a docéncia € uma
profissao cujo trabalho transborda o tempo de aula, isto ¢é, exige constante estudo, planejamento,
reflexdo e compromisso ético-politico com o que € produzido. Além disso, a relagao
estabelecida na sala de aula, entre professores e estudantes, ndo ¢ de mera transmissdo de
conteudos, mas uma constante reelaboracdo que articula diferentes saberes, incorporando
outros e sendo, portanto, espago-tempo de producdo de conhecimentos. Seja mediando a
exclusao digital e a frieza das telas no ensino remoto, seja lidando com as precariedades da
infraestrutura e com a necessidade de gerir a corporalidade e as emog¢des no retorno presencial,
0 nosso oficio exige uma performance intelectual, empatica e politica ininterrupta. Ficou
evidente que o professor de Historia ¢ um mediador de temporalidades e de subjetividades, cuja
atuacdo se estende muito além do curriculo prescrito para abracgar o acolhimento, a gestao do

espaco fisico e a desconstrucao de narrativas hegemonicas.

Ao mergulhar novamente na riqueza e na pluralidade da documentacao que constitui o
meu Inventario de Pesquisa, fui atravessada por um turbilhdo de memorias e sentimentos que
reacenderam a intensidade de cada momento vivido. Revisitar os diversos planos de regéncia
elaborados a muitas maos, os roteiros de midias digitais, as fotografias das intervengdes e as
reflexdes impressas nos relatorios e relatos de experiéncia dos residentes ndo configurou um
mero exercicio de catalogacdo académica, mas um reencontro afetivo e epistemologico com a
nossa praxis. A densidade e a materialidade desse vasto acervo quebram, de forma
incontestavel, o preconceito reducionista que insiste em confinar nosso oficio ao estigma do
“s6 dar aula”. Diante de tamanha producdo documental, torna-se irrefutavel que o fazer docente
diario €, em sua esséncia, um rigoroso ato de formulagdo tedrica e metodologica. Ao dar
visibilidade a essas fontes e sistematiza-las, reafirmo a minha identidade como professora-

pesquisadora, comprovando de maneira cabal que o espaco escolar publico transcende a
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condi¢do de mero receptor de saberes externos para se firmar como um auténtico, pulsante e

autdnomo territorio*> de produgio de conhecimento.

E nesse contexto de enfrentamento das agruras cotidianas que os programas de formagao
inicial, como o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), o PIBID e também Estagio
Supervisionado, revelam a sua urgéncia e a sua grandeza. Os programas de formacdo inicial
especificamente, ao beneficiarem seus integrantes com bolsas, ndo apenas garantem a
sobrevivéncia material de muitos licenciandos e a complementacdo de nossos desvalorizados
salarios, mas funcionam como trincheiras de resisténcia contra a precarizacdo do ensino. O
PRP, especificamente, encerrou a sua vigéncia institucional em abril de 2024, mas o seu fim
burocratico ndo apaga o legado indelével que deixou em minha trajetoria e na de tantos outros.
O programa materializou a ponte necessaria entre a universidade e a escola, provando que a
parceria entre o professor preceptor, o docente orientador e o residente ¢ capaz de subverter as

l6gicas tecnicistas e criar um “terceiro espaco” de genuina producgdo de saberes.

Compreender o PRP como uma trincheira de resisténcia exige, necessariamente,
analisar o cenario macropolitico em que ele foi forjado e operacionalizado. Imersos em um
avango de politicas educacionais de cunho neoliberal — que frequentemente tentam reduzir a
forma¢ao docente a um mero treinamento técnico, esvaziado de criticidade ¢ submetido a
l6gicas mercadologicas de produtividade e padronizacdo —, nos, os sujeitos cotidianos do
programa, operamos uma verdadeira subversao por dentro do proprio dispositivo. Ao invés de
aceitarmos passivamente o papel de executores acriticos de curriculos engessados, utilizamos
0 tempo-espaco € o amparo material da residéncia para reivindicar a nossa autonomia
intelectual. Juntos, preceptora e residentes, transformamos a sala de aula em um laboratorio de
investigacdo narrativa e profundamente humana, resistindo a engrenagem sistémica que tenta
desqualificar e silenciar a nossa profissdo. Foi nesse movimento dialogico de enfrentamento
diario que o programa revelou seus impactos mais profundos e positivos: ndo fomos apenas

“capacitados” para dar aulas, fomos politizados e emancipados em nossa préaxis*®.

45 A escolha pelo uso da palavra “territorio” neste trabalho nio é fortuita. Em contraposi¢io a uma nogio passiva
e estatica de “espaco” (entendido apenas como delimitagao fisica ou arquitetdnica), o “territorio” é compreendido
aqui em sua dimensdo politica, afetiva e de identidade. Referir-se a escola como territério significa reconhecé-la
como um campo de disputas, de relagdes de poder, de resisténcias e de pertencimento, onde professores e alunos
ndo apenas ocupam um lugar, mas produzem sentido e conhecimento situado.

46 Compreende-se aqui a praxis como o movimento dialético entre a fundamentacao tedrica e a materialidade do
espaco escolar. Em contraposicdo a uma racionalidade técnica que vé o professor como mero aplicador de
metodologias, a praxis representa a agdo docente intencional e constantemente refletida. E por meio desse
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Assim, ao concluir este percurso analitico e existencial, afirmo que a forca dessa
vivéncia reverbera muito além dos meses de vigéncia dos editais institucionais ou dos muros
da Escola Estadual Governador Israel Pinheiro. O maior legado dessa resisténcia repousa nas
identidades docentes que ajudamos a forjar: professores de Historia que ingressam na carreira
ndo apenas com o dominio de técnicas didaticas, mas com a consciéncia ética de que ensinar €,
inerentemente, um ato de coragem e de intervencao social. Para mim, enquanto professora-
preceptora e pesquisadora, o encerramento desse ciclo consolida a certeza inabalavel de que a
escola publica, mesmo quando golpeada por projetos estruturais de sucateamento, permanece
sendo o nosso mais fértil territorio de esperanca e insurgéncia. Sistematizar essas memorias,
cruzando a teoria com a sensibilidade do vivido para converté-las no corpo desta dissertagao, ¢
a minha forma definitiva de lutar para que a nossa voz, o nosso obstinado saber experiencial e

a nossa historia coletiva nao sejam apagados.

Portanto, diante da exigéncia institucional dos mestrados profissionais pela elaboracao
de um “produto educacional”, recuso-me a entregar um manual pragmatico ou uma “camisa de
forca” metodologica. A pesquisa narrativa atesta que cada vivéncia educativa € tunica, pulsante
e irreplicavel, ndo cabendo em prescrigdes universais. O verdadeiro valor da nossa praxis reside,
antes, na riqueza e na complexidade do que foi efetivamente vivido. E justamente por isso que
a experiéncia assume o papel central e estruturante nesta forma de investiga¢dao, concepgao

assegurada por Cunha (2016), entre tantos outros teoricos, ao afirmar que:
na convergéncia das praticas dos grupos de pesquisa de que faco parte,
concebemos experiéncia como matéria de formagdo; uma formagdo
historicamente situada e que, como pratica cultural, expressa e institui a
dimensdo social, com lutas e contradigdes. Pratica cultural que, ao mesmo
tempo, compreende a inteireza humana, constituida em temporalidades nao

lineares ou progressistas, mas com avangos e recuos, na relacdo com o outro
e atravessada pelas dimensdes racionais e sensiveis. (Cunha, p. 195, 2016)

E exatamente por compreender a experiéncia sob essa lente de inteireza humana e de
contradicdo que o produto educacional originado desta pesquisa se distancia de qualquer
pretensdo prescritiva. Ao transformar recortes do meu inventario documental em um e-book de
memorias narradas, assumo a responsabilidade de apresentar as nossas vivéncias no Programa

Residéncia Pedagdgica ndo como féormulas de sucesso garantido, mas como praticas culturais

movimento ininterrupto de agir, narrar e repensar a propria a¢do que a escola se converte em um espago ativo de
produgdo de saberes e de emancipagdo politica.
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forjadas no calor do imprevisivel. As temporalidades ndo lineares e os avangos e recuos citados
por Cunha (2016) refletem-se intimamente nas nossas travessias: o isolamento provocado pelo
ensino remoto, o choque estrutural no retorno ao chao da escola e a constante negociacdo entre
os saberes académicos e as urgéncias da juventude. Nesse sentido, o material que proponho ¢é
uma pequena visualizacdo dessas dimensdes racionais e sensiveis, evidenciando que o
conhecimento histérico e pedagodgico genuino se constroéi na fricgdo com a realidade e na

inegociavel relagdo com o outro.

O que apresentarei a seguir, materializado no e-book*” Memdrias em Residéncia, é um
recorte sensivel da nossa memoria coletiva. Ao revisitar os nossos guardados — planos de
regéncia, fotografias, podcasts e relatos —, estruturei uma curadoria que recusa a pretensao de
ditar regras metodologicas. O objetivo ¢, essencialmente, compartilhar as nossas estratégias
provisdrias, as nossas angustias € as nossas reinvengdes coletivas, buscando inspirar outros

educadores a reconhecerem a poténcia epistemoldgica de suas proprias narrativas cotidianas.

Desse modo, o que entrego a comunidade académica e escolar funciona, antes de tudo,
como um convite politico ¢ um manifesto aos meus pares. E um chamado para que abracem a
causa da coformagdo e valorizem a escola publica como um territério legitimo, autdnomo e
pulsante de producao de saberes. Concluo esta etapa investigativa com a certeza de que este
produto ndo encerra o inacabado processo de “tornar-se professora”, mas instaura um espago
duradouro de didlogo. Fica registrado, documentalmente, que, por meio de encontros corajosos
e da parceria organica entre a universidade e a escola basica, a docéncia encontra um caminho
potente para libertar-se da condigdo de mero repasse técnico, assumindo-se como uma praxis

autoral, verdadeiramente emancipatdria e perenemente partilhada.

47 A reproducio das paginas do e-book no corpo desta dissertagio possui carater estritamente ilustrativo, com o
objetivo de demonstrar a materializagdo do produto educacional. Devido as limita¢cdes de formatagdo do texto
académico, recomenda-se que a leitura integral e mais confortavel do material seja realizada acessando o arquivo
original por meio do link: https://canva.link/6bmrbeop15z5e8h
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I- FIOS DA MEMORIA E A TRAMA DA DOCENCIA: O INACABADO PROCESSO
DE TORNAR-SE PROFESSORA (CONSIDERACOES FINAIS)

Chegar as consideracdes finais de uma dissertacdo de mestrado ¢ atravessar uma linha
de chegada que, paradoxalmente, nos devolve ao ponto de partida, mas com um olhar
profundamente transformado. E um momento de celebrar nossa trajetoria, resiliéncia e a riqueza
de nossa pesquisa. Cada experiéncia na pos-graduacao ¢ vivida individualmente. Contudo,
mesmo que pareca que se esta pretendendo falar apenas de si, ao longo do processo fica claro
que, diante de todos os desafios e dificuldades da docéncia, ela ¢ sempre construida a muitas

maos, numa coletividade que as vezes ndo se percebe.

Ao narrar as memorias tecidas no espago escolar l6cus desta pesquisa, ao lado dos
residentes e das adversidades que compartilhamos no Programa Residéncia Pedagodgica,
percebo que minha propria voz como professora-preceptora foi indissociavelmente moldada
por esses encontros. O exercicio da pesquisa no ProfHistoria revelou-se, assim, muito mais do
que um intenso registro metodologico; consolidou-se como um profundo ato de escuta e de
(re)construcao identitaria. Ao costurar as lembrangas daqueles que me acompanharam,
reconheco que a entrega desta dissertacdo nao decreta um ponto final, mas reafirma o meu lugar
enquanto educadora, uma docente-pesquisadora que compreende a escola publica como um
territorio permanente de coformacao, onde a teoria e a pratica se retroalimentam continuamente

e nos lembram, de forma inegavel, de que nunca ensinamos — ou aprendemos — sozinhos.

Quando cruzei as portas do ProfHistoria na Universidade Federal de Uberlandia, trazia
comigo uma bagagem tecida por inquietagdes didrias. O ingresso na pds-graduacao nao foi um
mero degrau académico, mas uma urgéncia interna de compreender a minha propria pratica.
Conforme delineei no memorial que inaugura este trabalho, os caminhos que me conduziram
ao mestrado foram pavimentados pela necessidade de estreitar o abismo historico entre a teoria
académica e as pulsagdes da escola real, em superar as resisténcias em compartilhar com o outro
o seu fazer e ao mesmo tempo aprender de forma coletiva. Buscava, essencialmente, respostas

para as angustias que ecoavam nas salas de aula e nos corredores em que atuo.

Nesse processo investigativo, compreendi que as respostas ansiadas ndo se encontravam
encapsuladas nos compéndios tedricos, mas exigiam ser forjadas no proprio chio da escola, no
atrito diario com a realidade. A metodologia da pesquisa narrativa revelou-se, entdo, ndo apenas
como um instrumento de andlise, mas como o fio condutor capaz de transformar aquelas

angustias iniciais em poténcia reflexiva. Ao rememorar, sistematizar e debrucar-me sobre os
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documentos e as vivéncias partilhadas com os residentes, constatei que o abismo entre a
universidade e a educacdo basica so se transpde quando reconhecemos a sala de aula como um
territério legitimo e autonomo de producdo de saberes. Me vejo neste momento consciente de
que a busca por certezas definitivas deu lugar a uma postura interrogativa permanente,
consolidando o meu lugar de enunciagdo: o de uma professora-pesquisadora que, ao registrar e

historicizar a sua pratica coletiva, reconstroi e emancipa a si mesma.

Compreendi com mais clareza que a docéncia ndo nasce pronta nas ementas
universitarias, nos curriculos referéncias das redes de ensino da educagao basica; o verdadeiro
tornar-se professor forja-se no chdo da escola. E o meu locus de pesquisa, a Escola Estadual
Governador Israel Pinheiro, provou ser muito mais do que um cenario ou um pano de fundo
para a aplicacao de teorias. Ela revelou-se como um territorio ativo e vivo de coformagao. Foi
nesse espago que a pesquisa ganhou corpo, exigindo de mim, enquanto preceptora que fui e
professora-pesquisadora que agora sou, a coragem de mergulhar no inventario da minha prépria
atuacdo. Reviver e rememorar o cotidiano por meio da pesquisa narrativa foi um exercicio
doloroso e, a0 mesmo tempo, libertador. Olhar para tras nao foi um ato de nostalgia, mas uma

ferramenta de reconstruc¢ao pedagogica e politica.

Essa reconstrucao s6 foi possivel gracas a relagdo dialogica tecida no ambito do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), agora materializada por meio dos documentos
produzidos durante a minha atuacao pretérita no programa, entre os anos de 2020 e 2024. Ao
revisitar esse acervo no Inventario de Pesquisa, as vozes dos licenciandos residentes emergem
nao apenas do passado, mas ecoam das paginas dos registros, entrelagadas as minhas proprias
rememoracoes. E por meio dessa escuta atenta, no cruzamento entre o documento e a memoria,
que testemunho novamente o inevitavel choque entre o aluno idealizado na universidade e o
aluno real. Acompanhei de perto as metamorfoses forjadas em dois extremos: a docéncia sem
corpo, mediada pelo frio das telas e do distanciamento imposto pela pandemia, € o impacto
denso e sonoro do retorno ao ensino presencial. Através dessas narrativas registradas, vi futuros
professores lidarem com a apatia digital, com as defasagens de aprendizagem e, posteriormente,
com a precariedade da infraestrutura fisica, redescobrindo que a corporalidade ¢, em si, um
instrumento de trabalho. Ao mediar essas travessias — no vivido e agora no narrado —,

reconheci que eu também estava em constante formagao.

Contudo, a travessia do mestrado ndo foi isenta de tempestades. Conciliar a lida

exaustiva da rotina em sala de aula com o rigor demandado pela pesquisa académica exigiu
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folego. Os meses a fio debrucada sobre as fontes documentais, a tensdo que antecedeu o exame
de qualificagdo em outubro de 2025 e a necessidade de solicitar um tempo estendido de
maturagdo para a escrita neste ano de 2026 evidenciam os percalcos do trajeto. Foram dias de
exaustdo, de duvidas e de negociagdes constantes com o meu proprio tempo, mas que

sedimentaram a densidade minima que este trabalho exigia.

E imperativo, neste encerramento, tecer uma critica necesséria a exigéncia institucional
dos mestrados profissionais: a obrigatoriedade de um “produto educacional” fechado, com o
suposto objetivo de replicar praticas entre outros professores. A pesquisa narrativa ensina-nos,
indiscutivelmente, que cada experiéncia em educacao € Unica, subjetiva e irreplicavel. Uma
mesma sequéncia didatica, planejada e vivenciada em 2023 por um grupo de residentes, quando
trabalhada por mim nas turmas de 2026, apresentou dindmicas, impasses ¢ desdobramentos
completamente distintos. O produto educacional deve ser compreendido como uma bussola,
uma inspiracao metodoldgica, € ndo como uma camisa de forga aplicavel de forma irrestrita a

realidades plurais e cambiantes.

Essa mesma dimensdo critica ndo pode furtar-se de analisar as proprias politicas
publicas que alicercam e perpassam esta pesquisa. Programas como o Residéncia Pedagogica
(PRP), que infelizmente encerrou sua vigéncia em abril de 2024 com promessas de
reformulagdo e consta nos registros da CAPES como atividade concluida, e o PIBID muitas
vezes enfrentaram e enfrentam pesados desafios desde a sua concepgao, sendo formatados sob
logicas ligadas a politicas neoliberais que estabelecem métricas e exigéncias que raramente
dialogam com uma educagdo emancipatoria, critica e cidada. No entanto, o que a vivéncia
escolar e as narrativas deste trabalho demonstram ¢ a constante resisténcia de seus atores.
Preceptores, orientadores e residentes lutam cotidianamente para subverter essa ordem imposta,
ressignificando o programa por dentro. Ademais, ¢ preciso escancarar que a fungdo dessas
iniciativas vai muito além da formagao inicial especificamente: em um cenario de precarizagao
educacional, essas bolsas desempenham um papel material vital. Elas contribuem de maneira
decisiva para garantir a permanéncia dos graduandos na universidade e atuam como um
complemento indispensavel aos salarios, historica e sistemicamente desvalorizados, dos

educadores da educacao basica.

Tantas vivéncias conduziram-me a um momento de profunda autorreflexdo. Em uma
recente conversa com minha psicologa, fui provocada a responder a uma pergunta

aparentemente simples, mas que ecoou com for¢a: “Qual docente sou eu agora, ao final deste
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processo?”. Percebi que ja ndo sou a mesma professora que ingressou no ProfHistoria. O
mestrado desnudou minhas vulnerabilidades, mas também me armou de um instrumental critico
refinado. Sou, agora, uma docente mais consciente do meu papel politico, menos idealista e

mais comprometida com a potencialidade do real.

A defesa desta dissertacdo marca o encerramento de um ciclo académico rigoroso, mas
o processo de tornar-me professora nido se encerra em bancas ou titulagdes; ele ¢ organico,
continuo e permanente. Por isso, finalizo este trabalho deixando um manifesto aos meus pares:
que outros professores da educagdo basica abracem a causa e a urgéncia de fazer acontecer a
parceria entre escola e universidade. Participar de programas de formacdo inicial vigentes
atualmente, como o PIBID e os Estagios Supervisionados, ¢ um ato de resisténcia e de
esperanca. E apenas ao abrirmos as portas da escola para a universidade — e ao exigirmos que
a universidade reconhega o saber que se produz no chdo da escola — que conseguiremos,

juntos, forjar uma educagao publica verdadeiramente transformadora e emancipatoria.
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Anexo 11

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Subprojeto Interdisciplinar: Histéria e Geografia
Plano de Regéncia Escolar

I. Plano de Aula:
Data: MARCO 2023

II. Dados de Identificacio:

Escola: Escola Estadual Governador Israel Pinheiro
Professora Preceptora: Ketlen Ferreira Costa
Discentes Residentes: Tozelly! Gomes/ Santos
Disciplina: Historia/Geografia

Sére: 2° Ano

Turmas: A; B; C;:D;E;F;: G H

Periodo: MATUTINO

Carga Horaria: ZH/A

III. Tema: “A musica e a danca como forma de resisténcia cultural e politica na festa da
irmandade de Sio Benedito de Ituintaba™

IV. Objetivos:

Objetive geral: Oportunizar o cumprimento da ler 10639/03; orientar os estudantes na
construcdo do roteiro e organizacio dos grupos do trabalho interdisciplinar sobre a Congada
na cidade de Ituiutaba;

Objetivos  especificos: Compreender a formacio dos ternos de Congada e suas
especificidades; promover o trabalho investigativo por meio de entrevista oral; promover a
construcio de um documentario como forma de registro historico; entender o papel da musica
e da danca como movimento politico.

V. Contetido: Cultura afro-brasileira, com foco na religiosidade; Festa de S8o0 Benedito de
Ituiutaba, suas formas de orgamizacio e celebracio; Desenvolvimento da musica e da danca
pelos ternos de Congada; A construciio de documentario.

VI Desenvolvimento do tema: O tema sera desenvolvido pela unifio entre os residentes e a
Professora Preceptora, buscando auxiliar os alunos na construciio do roteiro das entrevistas
com os integrantes dos ternos e também do documentano.

Para a realizacio do roteiro & necessario que se faca 5 etapas essenciais:

Pesquisa e planejamento: Visitar as locacdes, falar com as pessoas, obter os fatos — o quem,
o que, o quando, onde, o porqué e o como de cada evento a ser documentado. Outras
informacdes como lista de pessoas a serem filmadas, de lugares, e de eventos que devem ser
filmados, precisam constar no planejamento de roteiro.
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Visualizacio: O que sera mostrado? Apenas falar sobre o problema nfio o mesmo que

documentar o problema, € apenas registrar o que as pessoas acham sobre o problema. E
preciso criar uma cadeia de evidencias sobre determinado assunto.

A estrutura do documentirio: Um documentario tem a mesma necessidade estrutural de
um filme de ficgio. ele precisa prender a atencdo do publico, o comeco apresenta o tema,
mostra as possivels perguntas a serem feitas ou mostra algo novo ou mnesperado, no meio
voce precisa apresentar informacdes/evidencias que apoiem ou discordem do tema proposto
e no fim trazer a resolugio, amarra os pontos colocados anteriormente.

Tratamento: esboco do documentario, descreve o conteiido do documentario e o estilo em
que ele deve ser filmado. Sobre o que se trata o documentario. O que sera incluido. Como
sera filmado. E como ele se parecera.

Roteiro: Um roteiro normalmente inclui dialogos de atores. Mas nas cenas de vida real, ou
em depoimentos, o roteiro apenas menciona O que Se espera que as pessoas possam dizer.

VII. Recursos diddtices: quadro branco, canetio, aparelho celular, computador, aplicativos
de edicio de video e som;

XTIX. Bibliografia:

HAMPE, Berry. Ezcrevendo um documentario. Tradugio livre e resumida de MAEKING DOCUMENTARY
FILMS AND BEEALITY VIDEOS. Barry Hampe. New York: Henry Holt and Company, 1997, Trad. Foberto
Braga. NUPPAG (Nicleo de Pezsguiza e Produciio Audiovisual em Geografia), UNESP — Rio Claro.

X Anexo:
Foteiro de Analise da celebracio:

Observe e registre nos ternos de congada:

a) Quais sujertos estio sendo retratadas nas musicas e dancas dos ternos de congada?
b) Quem sio os compositores, coredgrafos e dancarinos dos ternos de congada?

c) Quais sdo as inspiracdes para as letras, ritmos e dancas da congada?

d) O que ha de mmovacéo e tradicio nas letras, musicas e ritmos da congada?

) Do que falam as letras, misicas e dancas da congada?

f) Como podemos identificar e diferenciar os ternos de congada, a partir das musicas e
dancas?

) Quais as dificuldades dos ternos de congada em relacio a manutencio e inovacio das

musicas e das dancas do grupo?

h) Qual significado das cores do terno?

1) (Quais ritmos sio dancados pelo terno?

1) Quais sfo os instrumentos musicais utilizados pelo terno
k) O que representa a danca da tranca fitas?

XI. Observagiio:
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