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RESUMO

Esta dissertacdo, desenvolvida no ambito do Programa de Pos-Graduacao em Educacio da
Universidade Federal de Uberlandia (PPGED/UFU), na linha de pesquisa "Educagdo em
Ciéncias e Matematica", abordaas potencialidades dos espacos ndo formais para a alfabetizacao
cientifica na Educa¢do Infantil. O problema de pesquisa partiu da seguinte questdo: Quais as
contribuigdes dos espagos nao formais para a constituicdo de processos de alfabetizagdo
cientifica em uma escola de Educacao Infantil, a partir da pratica pedagogica da professora-
pesquisadora? O objetivo geral consistiu em compreender as potencialidades dos espacos nao
formais para a alfabetizacdo cientifica na Educagdo Infantil, a partir da propria pratica
pedagodgica. De forma especifica, buscou-se mapear e analisar produgdes académicas sobre a
formagdo cientifica de professores da Educacdo Infantil, por meio de revisdo sistematica da
literatura, e cartografar a pratica pedagogica, considerando momentos de alfabetizacdo
cientifica em espagos nao formais. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa e organizou-se
em trés momentos. O primeiro tratou darevisdo sistemdtica de literatura, voltada a mapear as
producdes académicas sobre a formacdo cientifica de professores da Educagdo Infantil. O
segundo compreendeu o desenvolvimento e o acompanhamento cartografico de trés vivéncias
realizadas com criancas da Educacdo Infantil, em uma turma de segundo periodo de uma escola
publica municipal de Uberlandia (MG). A produ¢do dos dados ocorreu por meio de registros
em diario de campo, fotografias, desenhos das criangas e narrativas (auto)biograficas da
professora-pesquisadora. O terceiro momento correspondeu ao periodo de analise dessas
vivéncias, fundamentado na cartografia como método. Os resultados evidenciaram que os
espagos ndo formais como o patio escolar, o estacionamento daescola e espacos extraescolares,
como a Fazendinha do DMAE, quando atravessados por uma intencionalidade pedagdgica
voltada a investigagdo, favoreceram manifestacdoes de alfabetizagdo cientifica, expressas na
formulagdo de hipoteses, observagdo, argumentacao, levantamento de explicacdes e construgado
derelagdes pelas criancas. A pesquisa também destacou que a poténcia educativa dos espagos
ndo reside apenas em suas caracteristicas fisicas, mas nas mediagdes estabelecidas pela
professora e pelas criangas, contribuindo ainda para a formacdo da professora-pesquisadora e
para a ressignificacdo de diferentes ambientes escolares como territorios de aprendizagem
cientifica. A pesquisa sinalizou, ainda, que essa intencionalidade pedagogica depende de uma
formacao docente que articula saberes disciplinares e saberes pedagogicos especificos para a
Educagao Infantil, também construidos no exercicio da pratica. Conclui-se que a alfabetizagao
cientifica na infancia pode emergir de espagos ndo formais, compreendidos aqui como todo
espaco além da sala de aula, seja dentro da propria escola, ou fora dela, desde que habitados
com intencionalidade, evidenciando a relevancia de reconhecer, na formagdo e na pratica
docente, a poténcia investigativa presente no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica; Educacdo Infantil; Espacos Nao Formais;

Cartografia; Formagao de Professores.



ABSTRACT

This dissertation, developed within the Graduate Program in Education at the Federal
University of Uberlandia (PPGED/UFU), in the research line "Education in Sciences and
Mathematics", addresses the potential of non-formal spaces for scientific literacy in Early
Childhood Education. The research problem was guided by the following question: What are
the contributions of non-formal spaces to the constitution of scientific literacy processes in an
Early Childhood Education school, based on the pedagogical practice of the teacher-researcher?
The general objective consisted of understanding the potential of non-formal spaces for
scientific literacy in Early Childhood Education, based on the teacher's own pedagogical
practice. The study specifically sought to map and analyze academic productions on the
scientific education of Early Childhood Education teachers through a systematic literature
review, and to cartographically map pedagogical practice, considering moments of scientific
literacy in non-formal spaces. The research was characterized as qualitative and organized into
three stages. The first one addressed the systematic literature review, aimed at mapping
academic productions on the scientific education of Early Childhood Education teachers. The
second one comprised the development and cartographic monitoring of three experiences
carried out within Early Childhood Education children, in a second-period class at a public
municipal school in Uberlandia (MG). Data production was obtained through field diary
records, photographs, children's drawings, and (auto)biographical narratives written by the
teacher-researcher. The third stage corresponded to the analysis of these experiences, based on
cartography as a method. The results showed that non-formal spaces, such as the school yard,
the school parking lot, and out-of-school spaces such as the DMAE Fazendinha, when traversed
by a pedagogical intentionality oriented toward inquiry, fostered manifestations of scientific
literacy, expressed in the formulation of hypotheses, observation, argumentation, explanation-
building, and the construction of relationships by the children. The research also highlighted
that the educational potential of spaces does not reside solely in their physical characteristics,
but in the mediations established by the teacher and the children, also contributing to the
formation of the teacher-researcher and to the resignification of different school environments
as territories of scientific learning. The research further indicated that this pedagogical
intentionality dependson teacher education that articulates disciplinary knowledge and specific
pedagogical knowledge for Early Childhood Education, also built through the exercise of
practice. It can be concluded that scientific literacy in childhood can emerge from non-formal
spaces, understood here as every space beyond the classroom, whether inside the school itself
or outside it, provided they are inhabited with intentionality, evidencing the relevance of
recognizing, in teacher education and practice, the investigative potential present in everyday
school life.

Keywords: Scientific Literacy; Early Childhood Education; Non-formal Spaces; Cartography;
Teacher Training
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1 INTRODUCAO

A Educagdo Infantil constitui a primeira etapa da educagao basica brasileira e ocupa um
lugar central na formagao humana das criangas de zero a cinco anos. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), essa etapa ¢ compreendida como espago
privilegiado de desenvolvimento integral no qual experiéncias, interagdes e brincadeiras sdo
eixos estruturantes das praticas pedagogicas e o cuidar e o educar sdo dimensdes indissociaveis.
Nessa perspectiva, a crianga ¢ concebida como sujeito historico, social e de direitos, capaz de
produzir cultura e construir conhecimentos sobre o mundo, desde os primeiros anos de vida,
abrangendo suas dimensdes fisica, afetiva, cognitiva e social.

Dentro da perspectiva da crianga como sujeito de direitos, ativa, competente e
protagonista de sua propria aprendizagem, ¢ necessario que haja intencionalidade educativa nas
praticas pedagogicas da Educacdo Infantil. Essas praticas devem possibilitar experi€ncias que
permitam as criancas conhecer a si mesmas, aos outros € a0 mundo que as cerca. Nesse cenario
destaca-se a relevancia da educagao cientifica na infancia, entendida ndo como antecipacao de
contetdos escolares, mas como uma forma de mobilizar, despertar a curiosidade, o pensamento
critico, a autonomia, ¢ a capacidade de formular hipdteses, questionar, argumentar e se
posicionar diante dos fatos.

Associada aos ambientes formais de educagdo, a promocao da alfabetizagao cientifica
pode ser significativamente enriquecida e potencializada pela utilizagdo de espacos ndo formais
de educacdo. Locais como museus, parques, jardins botdnicos e zooldgicos oferecem
experiéncias sensoriais e interativas, que transcendem os limites dasala de aula e proporcionam
aprendizados contextuais e significativos. Apesar do reconhecido potencial desses ambientes,
a literatura que explora a contribuicdo dos espagos nao formais para a alfabetizacdo cientifica
na Educacao Infantil, especialmente a partir da perspectiva da pratica pedagogica do educador,
ainda € um campo em desenvolvimento no cenario académico brasileiro.

No contexto da Educacao Infantil observa-se ainda uma lacuna na valorizagao da
alfabetizacdo cientifica na primeira infancia, seja pela formagdo docente ainda fragmentada,
seja pela auséncia de propostas que considerem as especificidades do trabalho com a ciéncia
nesse contexto. Tal lacuna ¢ ainda mais evidente quando se trata de praticas pedagdgicas
realizadas em espagos ndo formais de educagdo, uma vez que esses ambientes demandam
intencionalidade, media¢do e planejamento para que possam contribuir na construcdo dos

saberes cientificos.
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Diante dessas percepgoes, a presente pesquisa se propoe a investigar as contribuicdes
dos espacos nao formais para a alfabetizagdo cientifica na Educagdo Infantil, tomando como
referéncia a propria pratica pedagogica da professora pesquisadora. Busca-se compreender
como experiéncias nesses espagos podem fomentar a curiosidade, a capacidade de observacao,
o didlogo e a produgdo de significados sobre o mundo natural e social, ampliando as
possibilidades de construgdo do conhecimento cientifico desde a infancia.

Essa secdo introdutdria esta organizada em trés topicos. No primeiro sdo apresentados
aspectos da historia da pesquisadora e suas motivacdes de pesquisa. No segundo registra-se a

delimitagcdo da pesquisa e, no terceiro, apresenta-se a organizacao da dissertacao.

1.1 Aspectos da minha histéria’

Desde crianga sempre quis ser professora de Ciéncias. Minhas memorias do quintal de
casa, ondeusava as paredes do muro como lousa e minhas amigas como alunas, foram revisadas
com muito carinho. Movida por esse desejo, mesmo em meio a diividas, ingressei no curso de
Ciéncias Biologicas no ano de 2012. Durante a graduagdo, minha mente se abriu e vivi
experiéncias que me transformaram profundamente, tanto pessoal quanto profissionalmente.

Nesse periodo participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), o qual teve papel essencial no meu despertar para a docéncia e para o potencial dos
espacos nao formais de educagdao. Em duas viagens realizadas pelo programa, uma para Belo
Horizonte e outra para Curitiba, visitamos museus, espacos culturais, jardins botanicos e
universidades. Nessas vivéncias tive contato com formas diversificadas de aprender, seja por
meio de exposicdes, das trocas com colegas e ainda pelas reflexdes que surgiam durante o
percurso. Cada lugar visitado ampliava minha visao sobre o ensino de Ciéncias e me fazia
perceber que a aprendizagem extrapola os muros daescola, conferindo possibilidades e desafios
a atuacdo do(a) professor(a).

Além disso, atuei em projetos coordenados pela professora Fernanda, do Instituto de
Biologia (INBIO) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), nos quais alunos da rede
municipal participavam de atividades no Museu de Biodiversidade do Cerrado, bem como na
universidade. Como tutora em algumas dessas acdes, percebi o impacto que esses momentos

causavam nas criangas por meio de perguntas curiosas € 0 encanto ao ver os animais, os jardins,

! Nesse topico foi utilizada a primeira pessoa do singular por se tratar das experiéncias pessoais da autora. Nas
demais se¢des o texto foi redigido na primeira pessoa do plural, por considerarmos as interlocugdes entre a
pesquisadora e o orientador, os sujeitos da pesquisa ¢ os referenciais tedricos.
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microscopios, lupas e tudo o que as atividades proporcionavam. Essas experiéncias reforgaram
em mim a convic¢do de que, ao me tornar professora, eu desejava proporcionar aos meus
futuros alunos vivéncias fora daescola, (re)encontros coma ciéncia e com a natureza. Pude ver,
na pratica, como esses espacos sdo promissores e transformadores pois a articulacdo entre
espacos formais e ndo formais pode enriquecer a alfabetizagdo cientifica de forma concreta,
ludica e afetiva.

Conclui o curso de Ciéncias Biologicas e em 2017 iniciei minha atuacdo como
professora contratada de Ciéncias/Biologia na rede municipal de Uberlandia. Desde o inicio de
minha carreira docente, sempre busquei planejar atividades em espagos nao formais. Como
exemplos levei meus alunos ao laboratorio de anatomia de uma universidade, a Peiropolis, a
Gruta de Sacramento, entre outros espagos. Sempre senti uma preocupagdo da gestdo em
relacdo as saidas com os alunos, principalmente por ser uma professora ainda jovem. Contudo,
até hoje, as experiéncias sempre foram tranquilas e significativas, tanto para mim quanto para
os alunos.

Na sequéncia decidicursar Pedagogia como complementagdo, optando posteriormente
por trabalhar com a Educacdo Infantil. Em 2021 tornei-me efetiva na rede municipal de
Uberlandia em uma escola de Educagdo Infantil. Ao chegar as escolas dessa etapa, encontrei
uma realidade na qual a ciéncia e o conhecimento cientifico, muitas vezes sao deixadosdelado,
em detrimento da énfase dada a aprendizagem de letras e numeros. Além disso, quando
presente, o ensino de Ciéncias tende a se restringir a datas comemorativas ou a experimentos
isolados ¢ descontextualizados. Essas observacdes me levaram a refletir sobre a necessidade de
ressignificar as praticas de ensino de Ciéncias na infancia, torna-las mais conectadas com a
vida, com o cotidiano e, sobretudo, com o modo de ser ¢ aprender da crianga pequena.

Durante uma viagem a Europa, vivi outra experiéncia marcante. Observei criancas
muito pequenas visitando museus, acompanhadas por suas professoras, utilizando o transporte
publico para circular pela cidade. Aquele cenario me impactou profundamente. Foi um misto
de espanto e admiragdo. Surgiu, entdo, o seguinte questionamento: Como aquilo era possivel
em outros paises e tao distante da nossa realidade nas escolas brasileiras? Essas experiéncias
me instigaram a querer oportunizar praticas semelhantes no meu contexto e realidade de atuagao
como professora.

Ao longo da minha trajetoria profissional, percebi o quanto as criangas pequenas
demonstram uma curiosidade diante da natureza ¢ do mundo ao seu redor. Quando bem
acolhida, essa curiosidade pode ser o ponto de partida, e de chegada, para o desenvolvimento

de competéncias e atitudes investigativas desde cedo. Agora, como professora e pesquisadora,
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reconheco que tenho a oportunidade de contribuir com estudos e reflexdes sobre a alfabetizagado
cientifica em espacos ndo formais no contexto da Educacao Infantil. Desejo que essa pesquisa
possa fortalecer praticas pedagogicas mais integradoras, significativas e transformadoras,

contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos e autdonomos.

1.2 Problema e objetivos da pesquisa

A trajetoria apresentada anteriormente nao € apenas um relato pessoal porque foi a partir
dela que emergiram os problemas de pesquisa. As inquietagdes vividas no cotidiano da sala de
aula, o desejo de proporcionar as criangas experiéncias investigativas em espagos nao formais
e a busca por compreender o que essas vivéncias produzem em termos de alfabetizagdo
cientifica foram se tornando, ao longo do percurso, em questdes investigativas. Nesse
movimento entre experiéncia e reflexdo ¢ que se delimita o problema orientador desta
investigagao e seus objetivos.

Diante dessas questdes, surge o seguinte problema de pesquisa: Quais as contribui¢des
dos espacgos ndo formais para a constituicao de processos de alfabetizacdo cientifica em uma
escola de Educagao Infantil, a partir da pratica pedagogica da professora-pesquisadora?

Com base nessa delimitagdo, o estudo tem como objetivo geral compreender as
potencialidades dos espagos ndo formais para a alfabetizacdo cientifica na Educacdo Infantil, a
partir da propria pratica pedagogica. De forma especifica, buscou-se:

i) mapear e analisar produgdes académicas sobre a formacao cientifica de professores
da Educagdo Infantil, por meio de revisao sistematica da literatura; e

ii) cartografar a pratica pedagodgica da professora-pesquisadora, considerando

momentos de alfabetizagdo cientifica em espagos nao formais.

1.3 Estrutura da dissertacao

A dissertagdo estd organizada em seis segoes, incluindo esta introdugao.

Nasecdo 2 sdo apresentados os percursos tedricos dapesquisa, abordando as concepgdes
de alfabetizacgdo cientifica na Educagdo Infantil, as contribuicdes dos espagos ndo formais para
sua promogao, os indicadores da alfabetizagdo cientifica e a formagao cientifica dosprofessores

da Educagao Infantil.
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Na secdo 3 expde-se o delineamento metodoldgico da pesquisa, com a abordagem
qualitativa adotada, a revisdo sistematica de literatura, a cartografia como método e o percurso
de constru¢ao dos dados.

Na secdo 4 apresentam-se os resultados da revisdo sistematica de literatura sobre a
formacdo cientifica de professores da Educacao Infantil, bem como as narrativas
(auto)biograficas construidas a partir das vivéncias desenvolvidas com as criangas nos espagos
nao formais cartografados.

Na sec¢do 5 desenvolve-se a andlise cartografica dosresultados, organizada em eixos que
articulam os dados construidos ao referencial tedrico mobilizado na pesquisa.

Na secdo 6 sdao retomados os objetivos da pesquisa, sintetizam-se os principais achados

e apontam-se contribui¢des e possibilidades para investigagdes futuras.
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2 PERCURSOS TEORICOS DA PESQUISA

Nesta secdo sdo explorados os principais conceitos e discussdes que fundamentam a
presente pesquisa. Inicialmente apresenta-se um panorama da Educacao Infantil no Brasil e de
como a educagdo cientifica se configura nesse contexto. Na sequéncia discute-se a alfabetizagdo
cientifica, compreendendo suas defini¢des, objetivos, indicadores e implicacdes para o
desenvolvimento infantil. S3o também apresentados os conceitos relacionados aos espacos nao
formais de educacao, explorando as potencialidades de contextos para além da sala de aula,
problematizando suas contribui¢des para a aproximagdo das criangas com a cultura cientifica.
Por fim, discute-se a formagdo de professores para a alfabetizacdo cientifica, identificando
necessidades e possibilidades para o desenvolvimento dapratica pedagogica. Trata-se, portanto,
deum percurso que ndo busca respostas prontas, mas que se abre a producao de conhecimentos,

na tentativa de cartografar as relacdes entre infancia, ciéncia e formacao.

2.1 Ciéncias na Educacio Infantil

A Educacao Infantil, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
¢ a primeira etapa da educagdo basica e tem como finalidade o “desenvolvimento integral da
crianga até os cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, art. 29).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) estabelecem os
principios éticos, politicos e estéticos que devem nortear essa etapa, reconhecendo a crianga
como sujeito historico de direitos, ativo e protagonista de seu processo de aprendizagem. A
pratica pedagogica, segundo esse documento, deve articular, de forma indissociavel, o educar
e o cuidar, tendo como eixos estruturantes as interacdes e as brincadeiras (Brasil, 2010). Sendo
assim, as DCNEI (2010) e, posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

definem a crianga como um:

sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) estabelece como principios

estruturantes as interacdes e a brincadeira, a partir dos quais se organizam os direitos de
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aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, o documento define seis direitos
de aprendizagem, quais sejam: conviver; brincar; participar; explorar; expressar; e conhecer-
se. A partir deles, organiza o curriculo da Educagao Infantil em cinco campos de experiéncias.
Conforme a BNCC, o curriculo da Educag¢ao Infantil ¢ organizado em campos de experiéncias:
O eu, o outro e nods; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores ¢ formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo; e Espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. A
BNCC reforca a importancia de praticas pedagdgicas intencionais que escutem, valorizem e
respeitem os saberes e interesses infantis, possibilitando o desenvolvimento de competéncias
desde a Educacao Infantil.

No que se refere a organizagdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a
BNCC propde sua distribuicdo em grupos etdrios, considerando as especificidades dos
diferentes momentos do desenvolvimento infantil. Assim, a Educagao Infantil ¢ estruturada em
trés grupos: bebés (de zero a 1 ano e 6 meses); criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3
anos ¢ 11 meses); e criangas pequenas (de4 anos a 5 anos e 11 meses). Essa organizagdo busca
contemplar as caracteristicas e possibilidades de aprendizagem proprias de cada faixa etaria,
orientando o planejamento pedagdgico de forma mais contextualizada. No entanto, a BNCC
ressalta que esses agrupamentos ndo devem ser compreendidos de maneira rigida, uma vez que
os processos de desenvolvimento e aprendizagem nao ocorrem de forma linear, exigindo do
professor sensibilidade para reconhecer os diferentes ritmos e trajetorias das criangas no
cotidiano educativo (Brasil, 2017).

Todos os campos juntos buscam o desenvolvimento integral da crianga. Quando
pensamos em alfabetizacdo cientifica, ¢ possivel identificar aproximagdes em diferentes
campos de experiéncias, embora de formas e intensidades distintas. O campo "Espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes" ¢ aquele que, de maneira mais explicita, direciona para
os conteudos de Ciéncias nessa etapa, ao propor vivéncias que estimulem as criangas a observar,
manipular materiais, investigar e explorar o ambiente ao seu redor, levantar questionamentos e
buscar informacdes para responder as suas curiosidades, contribuindo para que ampliem sua
compreensdo sobre o mundo fisico e social. No entanto, o campo "Tragos, sons, cores e formas"
também oferece possibilidades relevantes para a AC, especialmente ao envolver a exploragao
sensorial, a manipulacdo de materiais e o desenvolvimento da percep¢do sobre propriedades
fisicas dos objetos e fendmenos. Para criangas pequenas, por exemplo, objetivos como
reconhecer as qualidades do som, intensidade, duracdo, altura e timbre, e utilizar materiais
variados explorando cores, texturas, superficies, formas e volumes ao criar objetos

tridimensionais (Brasil, 2017) aproximam-se diretamente de processos investigativos proprios
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da educacao cientifica como a observagao sistematica, a classificacdo e o estabelecimento de
relagdes.

Esta pesquisa foidesenvolvida em uma escola publica pertencente a Rede Municipal de
Ensino (RME) de Uberlandia, contexto que orienta as praticas pedagogicas descritas ao longo
deste trabalho. A RME formulou seu primeiro Documento Curricular na décadade 1990 e, a
medida que as instru¢des normativas foram sendo pautadas, esse documento foi sendo
atualizado e reformulado. Esse processo contou com a participagdo dos servidores da rede
municipal, sendo essa metodologia de redagdo conjunta uma das caracteristicas historicas da
educagdo municipal. Com a implementa¢do da BNCC em 2017, e a constru¢do do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia (DCM) que tém como objetivo orientar as praticas educativas realizadas em todas

as Unidades Escolares até a presente data desta pesquisa (Uberlandia, 2020).

Figura 1 - Articulagdo entre os documentos

Projeto
Politico
Pedapogico

Diretrizes
Municipais

anq;: Undime, ;‘2019.

Fonte: Undime, 2019 apud Uberlandia, 2020.

Conforme a Figura 1, os documentos normativos orientam o curriculo escolar que
culminam no trabalho pedagogico do professor em sala de aula. Dessa forma, os conteudos de
Ciéncias que devem ser trabalhados na Educacao Infantil serdo alinhados com as aprendizagens

esperadas nos campos de experiéncias do Quadro 1.
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Quadro 1 - Sintese das aprendizagens que se aproximam dos conteudos de Ciéncias

Espacos, tempos,
quantidades,
relacoes e

transformacoes

0
%

R/
*o

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
dos objetos, estabelecendo relagdes entre eles.

Interagir com o meio ambiente, € com fendmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagao a
eles.

Utilizar vocabuldrio relativo as noc¢des de grandeza (maior,
menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido,
curto, grosso, fino), como meio de comunicagdo de suas
experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses
e ano) e nocdes de tempo (presente, passado e futuro; antes,
agora e depois), para responder a necessidades e questdes do
cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes
formas de representacdo (contagens, desenhos, simbolos,
escrita de numeros, organizacdo de graficos basicos etc.).

Tracos, sons,

cores e formas

Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracao, altura
e timbre), utilizando-as em suas producdes sonoras € ao ouvir
musicas € sons.

Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacao
(argila, massa de modelar), explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

Corpo, gestos e

movimentos

Reconhecer a importancia de agdes ¢ situagdes do cotidiano
que contribuem para o cuidado de sua satide e a manutengao de
ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagdo,
vestir-se € no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
proprio corpo.

Fonte: BNCC, 2017. Quadro organizado pela autora (2025).

De acordo com o quadro, podemos afirmar que o campo de experiéncias da BNCC,

"Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes", direciona o curriculo para

conteudos de Ciéncias na Educacao Infantil ao propor vivéncias que incentivam as criangas a

observar, manipular, investigar e explorar o ambiente ao seu redor. Esse campo de experiéncia

articula-se com a alfabetiza¢do cientifica quando estimula a curiosidade e o pensamento

investigativo, levando os alunos a levantar questionamentos e buscar informagdes para

responder as suas proprias curiosidades. A aprendizagem de Ciéncias também ¢ promovida

quando as criancas interagem com o meio ambiente, com fendmenos naturais ou artificiais e

ainda quando utilizam vocabulario para nomear, comparar ¢ descrever objetos e suas

propriedades.
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Outro campo que se relaciona com as Ciéncias ¢ o "Corpo, gestos e movimentos" e nele
0s objetivos se conectam a educagdo cientifica ao focar no reconhecimento de agdes do
cotidiano que contribuem para a saude e a manutencao de ambientes saudaveis. A pesquisa
demonstra que a educagao cientifica na infancia ndo se restringe a transmissdo de conteudos,
mas se materializa em vivéncias praticas e contextualizadas que respeitam as formas de pensar
e aprender das criangas.

Considerando as criangas como sujeitos historicos e sociais, ¢ fundamental valorizar
seus saberes, modos de pensar, de estabelecer relagdes e de construir significados. Nesse
sentido, as praticas pedagdgicas devem reconhecer e incorporar esses saberes, exigindo do
professor um olhar atento e sensivel, capaz de direcionar seu planejamento para atividades
contextualizadas e significativas.

A curiosidade infantil pode ser um ponto de partida para a educagao cientifica, pois as
criangas sdo, por natureza, pesquisadoras por criarem hipoteses, formularem perguntas e
constroem conhecimentos a partir de suas experiéncias e vivéncias. O envolvimento em praticas
investigativas favorece interagdes com os pares e com outras geracdes, amplia as possibilidades
do campo dapesquisa e transforma a maneira como se produzo conhecimento. A aprendizagem
infantil acontece de forma integrada e ndo segmentada; as criangas se envolvem por completo
em tudo o que fazem e, nesse movimento, provocam os professores a viverem essa totalidade
nos processos de ensino e aprendizagem (Voltarelli; Lopes, 2021)

Por culturas dainfancia entende-se “a capacidade das criangas em construirem de forma
sistematizada modos de significagdo do mundo e de acdo intencional, que sdo distintos dos
modos adultos de significagdo da a¢ao” (Sarmento, 2003, p. 3-4).

Isso implica reconhecer a crianga como protagonista no processo educativo,
promovendo sua aproximacao aos elementos da cultura cientifica como conceitos,
vocabularios, métodos e formas de expressao, a partir de vivéncias que respeitem seus tempos
e dialoguem com suas infancias. Trata-se, portanto, de envolvé-las em praticas educativas que
favorecam a alfabetiza¢do cientifica, sem desconsiderar as particularidades da infancia
(Marques; Marandino, 2019).

No entanto, apesar daspotencialidades apresentadas pela BNCC ao propor um curriculo
centrado nas experiéncias e no protagonismo infantil, essa organizagdo também suscita
tensionamentos no que se refere a abordagem do conhecimento cientifico na Educagao Infantil.
Embora o documento represente um avango ao reconhecer a crianga como sujeito ativo e ao
valorizar experiéncias integradas no processo educativo, sua organizacdo por campos de

experiéncia pode contribuir para uma certa diluicdo do ensino de Ciéncias no cotidiano
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pedagogico. Ao propor uma estrutura curricular que nao se organiza por areas do conhecimento,
mas por vivéncias amplas, o documento desloca o ensino de Ciéncias para um lugar pouco
explicitado, o que pode dificultar sua sistematizacao nas praticas docentes. Conforme discutem
Portelinha et al. (2017), a propria organizacdo da Educagdo Infantil na BNCC evidencia um
tratamento fragmentado em relagdo as demais etapas da Educagdo Basica, uma vez que aparece
como um capitulo especifico, pouco articulado as areas do conhecimento que estruturam os
demais niveis de ensino. Essa configuracdo pode comprometer a constru¢do de uma
continuidade formativa, especialmente no que se refere a inser¢do da criangca na cultura
cientifica.

Além disso, ao enfatizar os campos de experiéncia como eixo organizador do curriculo,
a BNCC atribui ao professor a responsabilidade de garantir a intencionalidade pedagdgica das
praticas. Embora isso reforce a centralidade da mediacao docente, também pode representar
uma fragilidade quando ndo héd orientagdes mais especificas para o trabalho com o
conhecimento cientifico. Como apontam as autoras, a proposta curricular pode acabar
desconsiderando a necessaria articulagdo entre os conhecimentos sistematizados ¢ as
experiéncias vividas pelas criancas, o que reforga o risco de abordagens superficiais ou pouco
estruturadas do ensino de Ciéncias (Portelinha et al., 2017).

Nesse contexto, a auséncia de uma explicitacao mais consistente do ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil pode contribuir para sua limitagdo nas praticas pedagdgicas, sobretudo em
realidades nas quais a formagao docente nao contempla, de forma aprofundada, esse campo do
conhecimento. Tal cendrio revela desafios quanto a propria ideia de alfabetizagdo cientifica na
infancia, uma vez que sua efetivagao passa a depender, em grande medida, da capacidade do
professor de reconhecer, nas experiéncias cotidianas, possibilidades de problematizacdo e
investigacdo. Assim, embora a BNCC abra caminhos para praticas mais integradoras e
centradas na crianga, sua concretizacdo no campo da alfabetizacdo cientifica revela-se
fortemente dependente da mediacdo docente e das condigdes reais em que o trabalho
pedagogico se desenvolve.

Diante dessas questoes, torna-se necessario aprofundar a compreensdo sobre o que se
entende por alfabetizagdo cientifica na Educacdo Infantil, especialmente considerando que esse
processo nao se da de forma automatica, a partir das diretrizes curriculares, mas se constrdi nas
praticas pedagogicas, nas mediacdes docentes e nas experiéncias vividas pelas criancas. Nesse
sentido, discutir a alfabetizacdo cientifica implica ir além de sua presenca implicita nos
documentos oficiais, buscando compreender seus fundamentos teoricos, suas dimensoes € suas

possibilidades dentro do contexto escolar.



24

2.2 Alfabetizacido Cientifica

Seria possivel alfabetizar cientificamente criangas que ainda ndo dominam a leitura e a
escrita? Como promover experiéncias de alfabetizacao cientifica para aquelas pessoas que ainda
ndo decifraram os codigos da linguagem escrita, analfabetos ou analfabetos funcionais? Ao
pensarmos no verbo "alfabetizar", ¢ comum o associarmos imediatamente ao ensino da Lingua
Portuguesa, especialmente as habilidades de ler e escrever. Mas, afinal, o que significa
alfabetizacao cientifica (AC) e como ela pode acontecer na Educacao Infantil?

O termo scientific literacy surgiu na década de 1950, nos Estados Unidos, no
contexto da Guerra Fria. Impulsionados pela corrida espacial os norte-americanos passaram a
se preocupar se o ensino que seus filhos estavam recebendo os capacitaria a enfrentar uma
sociedade com avangos cientificos e tecnologicos (Cunha, 2017).

No Brasil o termo scientific literacy foi traduzido como alfabetizacdo cientifica,
letramento cientifico ou até mesmo enculturagdo cientifica. Devido a pluralidade semantica, os
autores adotamexpressoes diferentes para “designarem o objetivo desse ensino de Ciéncias que
almeja a formacdo cidada dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e
seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida” (Sasseron; Carvalho, p. 60,2011).

Considerando a perspectiva de Freire (1988), o conceito de alfabetizagdo pode ser
ampliado como um processo que vai muito além da simples decodificagdo de palavras,
defendendo que ler o mundo precede ler a palavra. Segundo o autor alfabetizar ¢ possibilitar
que o sujeito compreenda criticamente sua realidade, de modo a intervir nela de forma
transformadora. Nesse sentido, a alfabetizacdo ndo se restringe a um conjunto de técnicas
mecanicas de leitura e escrita, mas implica uma pratica dialdgica e problematizadora.

Uma das principais responsabilidades da educacao cientifica ¢ formar sujeitos criticos e
questionadores, capazes de analisar informagdes de forma reflexiva, tomar decisdes
fundamentadas e atuar como agentes de transformacgdo social, ambiental e cultural em suas

comunidades e no mundo.

Alfabetizar cientificamente ¢ contribuir para a compreensio de
conhecimentos, de procedimentos e valores que permitam aos estudantes
tomar decisoes ¢ perceber as utilidades da ci€éncia em suas aplicagdes na
melhoria da qualidade de vida, quanto as limitagdes e consequénciasnegativas
de seu desenvolvimento (Chassot, 2000, p. 46).
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Sendo assim, entendemos neste trabalho que o termo Alfabetizagdao Cientifica (AC) nao
se reduz apenas a conhecer a linguagem cientifica, mas também possibilita a formacdo de
individuos criticos e agentes de transformacao social.

Marques e Marandino (2018) entendem a AC como um

processo que ocorre dentro e fora da escola e que implica: 1) a promogao de
dialogos e aproximagdes entre a cultura experiencial dos individuose a cultura
cientifica; ii) a apropriagdo de saberes relacionados a termos e conceitos
cientificos, a natureza da ciéncia, as relacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade; iii) a promocdo de condigdes necessarias a realizagdo de leituras
criticas da realidade, a participacdo no debate publico, a tomada de decisao
responsavel, a interven¢do social em uma perspectiva emancipadora e de
inclusdo social (Marques; Marandino, 2018, p. 8).

A alfabetizagdo cientifica, no contexto da Educagdo Infantil, ndo exige que a crianga
domine termos ou conceitos cientificos de maneira formal, embora isso possa ocorrer
naturalmente. O simples contato com conhecimentos cientificos em situagdes como visitas a
zoologicos ou exposicdes, cuidados com pequenos animais, observagao de fendmenos naturais,
ou exploracdo de imagens do corpo humano em enciclopédias, ja representa vivéncias
significativas de AC, permitindo a aproximacdo a cultura cientifica. Além disso, ao levantar
hipoteses, investigar acontecimentos ao seu redor e compartilhar descobertas com outras
criangas, elas se envolvem em processos reflexivos que contribuem para a compreensdo da
natureza da ciéncia (Marques; Marandino, 2018).

Em sua pesquisa desenvolvida na Educag¢@o Infantil, Oliveira (2020) enfatiza algumas
especificidades relacionadas a alfabetizagao cientifica:

o desenvolvimento de habilidades cientificas em conjunto com conhecimentos
cientificos, a construcdo da autonomia da criancga, a presenca da indisciplina,
a natureza (meio ambiente) como interface entre crianca e conhecimento
cientifico, a utilizagdo de recursos ¢ metodologias para o desenvolvimento
cognitivo da crianga, brincadeiras e jogos, o incentivo a imaginac¢do, as
construcdes e aulas praticas e a interacdo entre professor/ estudante e
estudante/estudante (Oliveira, 2020, p. 77).

Ao compreender a alfabetizacdo cientifica como um processo que se constroéi nas
experiéncias, interagdes e mediacdes vividas pelas criangas, torna-se necessario avangar na
analise decomo esse movimento se manifesta no cotidiano da Educac¢ao Infantil. Nesse sentido,
a literatura apresenta referenciais que permitem observar e interpretar tais manifestagdes nas
praticas pedagdgicas. Assim, na se¢do seguinte, discutiremos os indicadores da alfabetizagao
cientifica, entendidos como elementos que possibilitam reconhecer, nas falas, acdes e

producdes das criangas, indicios de sua aproximag¢ao com a cultura cientifica.
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2.3 Indicadores da Alfabetizacao Cientifica

Ha diferentes tipos de indicadores de alfabetizagdo cientifica na literatura empregados
com o objetivo de compreender esse processo, tanto em contextos formais quanto nao formais
de educagdo, considerando dimensdes individuais ¢ coletivas.

Para a compreensdo e analise do processo de Alfabetizacdo Cientifica (AC) no ambiente
escolar, Sasseron (2008) propde um conjunto de instrumentos teoricos estruturados em dois
pilares: os eixos estruturantes; e os indicadores de Alfabetizacao Cientifica.

Os eixos estruturantes funcionam como as bases para o planejamento e a aplicacdo de
sequéncias de ensino que visem a AC. O primeiro eixo refere-se a compreensdo basica de
termos e conceitos cientificos fundamentais, permitindo que o aluno utilize o conhecimento em
situagdes cotidianas. O segundo eixo aborda a natureza da ciéncia e os fatores éticos e politicos
que a envolvem, desmistificando a ciéncia como algo neutro ou imutavel. Por fim, o terceiro
eixo tratadas relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente (CTSA), focando
na responsabilidade social e nos impactos das decisdes cientificas (Sasseron, 2008).

A alfabetizacdo cientifica, nessa perspectiva, ndo pode ser compreendida como um
objetivo pontual a ser alcangado em determinada etapa daescolarizagdao, mas como um processo
continuo, dindmico e em permanente constru¢do ao longo da vida. Assim como a propria
ciéncia, que se transforma a medida que novos conhecimentos sao produzidos e ressignificados
socialmente, a alfabetizagao cientifica também se reorganiza a partir dasrelagdes que os sujeitos
estabelecem com esses saberes ao longo do tempo. Nesse sentido, como aponta Sasseron
(2008), a AC trata-se de um estado em constante modifica¢do, no qual o desenvolvimento de
determinadas habilidades pode ser acompanhado por meio de indicadores, como descrito no

quadro 2, que tem a fun¢@o de mostrar como ¢ se estas habilidades estdo sendo trabalhadas.

Quadro 2 - Descricdo de indicadores de AC

Indicador Descricao

Esta ligada ao estabelecimento de bases para a agdo investigativa. Nao
Seriacdo de prevé, necessariamente, uma ordem que deva ser estabelecida para as
informagoes informagoes: pode ser uma lista ou uma relagdo dos dados trabalhados ou

com 0s quais se va trabalhar.

Surge quando se procura preparar os dados existentes sobre o problema
investigado. Este indicador pode ser encontrado durante o arranjo das
informagdes novas, ou ja elencadas anteriormente, € ocorre tantono inicio
da proposi¢ao de um tema quanto na retomada de uma questao, quando
ideias sdo relembradas.

Organizagao de
informagoes
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Classificacdo de
informagoes

Aparece quando se busca estabelecer caracteristicas para os dados
obtidos. Por vezes, ao se classificar as informagdes, elas podem ser
apresentadas conforme uma hierarquia, mas o aparecimento desta
hierarquia ndo ¢ condigdo sine qua non para a classificagdo de
informagdes. Caracteriza-se por ser um indicador voltado a ordenacdo dos
elementos com os quais se trabalha

Raciocinio
l6gico

Compreende o modo como as ideias sao desenvolvidas e apresentadas.
Relaciona-se, pois, diretamente com a forma como o pensamento ¢
exposto.

Raciocinio
proporcional

Como o raciocinio 16gico, daconta de mostrar o modo em que se estrutura
o pensamento, além de se referir também a maneira como variaveis tém
relacdes entre si, ilustrando a interdependéncia que pode existir entre elas.

Levantamento
de hipoteses

Apontainstantes em que sdo algadas suposigdes acerca de certo tema. Este
levantamento de hipoteses pode surgir tanto como uma afirmagdo quanto
sob a forma de uma pergunta (atitude muito usada entre os cientistas
quando se defrontam com um problema).

Trata-se das etapas em que as suposi¢des anteriormente levantadas sao

Teste de colocadas a prova. Pode ocorrer tanto diante da manipulagdo direta de

hipoteses objetos quanto no nivel das ideias, quando o teste é feito por meio de
atividades de pensamento baseadas em conhecimentos anteriores.
Aparece quando, em uma afirmacdo qualquer proferida, langa-se mao de

Justificativa uma garantia para o que € proposto. Isso faz com que a afirmagdo ganhe
aval, tornando-a mais segura.

Previsio Explicitado quando se afirma uma acdo e/ou fendmeno que sucede
associado a certos acontecimentos.
Surge quando se busca relacionar informagdes e hipoteses ja levantadas.
Normalmente a explicagdo ¢ acompanhada de uma justificativa e de uma

Explicagao previsao, mas ¢ possivel encontrar explicagdes que ndo recebem estas

garantias. Sdo dadas explicagdes ainda em fase de construgdo que,
certamente, receberdo maior autenticidade ao longo das discussoes.

Fonte: Sasseron, 2008. Quadro organizado pela autora (2026).

Cerati (2014) propde alguns indicadores como ferramenta para analisar exposicoes

cientificas e o publico no processo de AC. A autora define os indicadores como instrumentos

de avaliagdo e monitoramento da AC, denominando como atributos as caracteristicas de cada

indicador. No Quadro 3 esse conjunto de indicadores encontra-se descrito.

Quadro 3 - Descri¢ao de indicadores de AC

Indicador Atributos
Indicador 1.a Conceitos cientificos ¢ suas definigoes.
Cientifico 1.b Resultados da pesquisa cientifica.

1.c Processo deprodugdo de conhecimento cientifico. Apresentacao de
métodos e procedimentos da ciéncia, bem como a formulacdo de
hipoteses, realizacdo de testes, registros, publicacdes, entre outros
aspectos.
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1.d Constru¢do de conhecimento a partir da interagdo com o
objeto/texto presente no discurso expositivo.

1.e Papel do pesquisador no processo de produgdo do conhecimento.
1.f Evolucdo da ciéncia, afirmando seu carater questionavel e
inacabado

Indicador
Institucional

2.a Importancia das cole¢des mantidas pela instituigao.

2.b Missdo institucional como produtora e disseminadora de
conhecimento cientifico.

2.c Identificacdo das instituigdes envolvidas na producgdo e fomento a
ciéncia.

2.d Presenca de elementos politicos e sociais ligados a institui¢ao, que
envolve o processo de producao e disseminacao de conhecimento.

2.e Contextualiza¢do da dimensdo histdrica da instituicdo e seu papel
para o desenvolvimento cientifico

Indicador Interface
Social

3.a Impactos positivos ou negativos da ciéncia na sociedade.

3.b Influéncia da sociedade na produgao da ciéncia.

3.c Aplicacdo social do conhecimento cientifico, incluindo a conexao
entre a tematica expositiva e o cotidiano, possibilitando tecer relagdes
entre a ciéncia e as questdes sociais, histdricas, politicas, econdmicas
¢ ambientais.

3.d Importancia da ci€ncia para a historia da humanidade.

3.e Posicionamento do publico diante dos resultados da ciéncia.

Indicador Estético /
Afetivo

4.a Expressao de sentimentos a partir da interagdo com a exposi¢ao:
apreco, prazer, repulsa, indignagdo, sensagdes, entre outros, em relagao
aos fenomenos cientificos e aos elementos naturais.

4.b Possibilidade de interacdo e de contemplacdo dos elementos da
exposi¢ao.

4.c Motivacdo do publico no envolvimento com o tema exposto.

Fonte: Cerati, 2014. Quadro organizado pela autora (2026).

Marandino et al. (2018) aprimoraram a ferramenta tedrico-metodologica elaborada por

Cerati (2014), especialmente em relacdo a nomenclatura de indicadores e atributos, sem alterar

a ideia central e a natureza de cada indicador.

Quadro 4 — Descri¢cao de indicadores de AC

Indicador Atributos
Indicador la. Conhecimentos e conceitos cientificos, pesquisas cientificas e seus
Cientifico resultados;

1b. Processo de produgdo de conhecimento cientifico;
1c. Papel do pesquisador no processo de produgdo do conhecimento.

Indicador Interface
Social

2a. Impactos da ciéncia na sociedade;
2b. Influéncia da economia e politica na ciéncia;
2c¢. Influéncia e participa¢do da sociedade na ciéncia.

Indicador
Institucional

3a. Institui¢des envolvidas na produgdo e divulgacdo da ciéncia, seus
papéis e missoes;
3b. Institui¢des financiadoras, seus papéis € missoes;
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3c. Elementos politicos, historicos, culturais e sociais ligados a
instituicao.

Indicador Interacao | 4a. Interacao fisica;

4b. Interacao estético-afetiva;

4c. Interagdo cognitiva.

Fonte: Marandino et al., 2018. Quadro organizado pela autora (2026).

Dentre os referenciais apresentados, os indicadores de alfabetizagdo cientifica propostos
por Sasseron (2008) sdo os que mais se alinham aos objetivos desta pesquisa. Amplamente
utilizados no campo da educacdo cientifica, esses indicadores se destacam por possibilitarem a
analise da alfabetizagdo cientifica em contextos escolares, a partir de situagdes concretas de
ensino e aprendizagem. Sua pertinéncia para a Educac@o Infantil reside no fato de ndo se
restringirem a verificagdo daapropriagdo de conceitos cientificos formalizados, mas permitirem
a identificacdo de processos de constru¢do do pensamento cientifico no cotidiano.
Considerando que, nessa etapa, o conhecimento se manifesta sobretudo por meio de interagoes,
falas, gestos e exploragdes, a proposta de Sasseron (2008) possibilita reconhecer indicios de
alfabetizacdo cientifica em a¢des como levantar hipdteses, argumentar, questionar e estabelecer
relacoes.

A discussdo acerca dos indicadores de alfabetizacdo cientifica evidencia que esse
processo pode ser reconhecido por meio das agdes, interacoes e formas de pensar mobilizadas
pelas criancas em diferentes situagdes de aprendizagem. Entretanto, tais manifestagdes nao
ocorrem de maneira descontextualizada porque elas sdo produzidasnas relagcdes que as criancas
estabelecem com os sujeitos, os objetos, os fendmenos e os espacos em que vivenciam. Desse
modo, compreender a alfabetizagdo cientifica implica também refletir sobre os contextos
educativos que potencializam essas experiéncias. Nessa perspectiva, a secdo seguinte volta-se
a discussdo dos espagos nao formais de educagdao, compreendidos nesta pesquisa como
ambientes que, mobilizados pela intencionalidade pedagogica do professor, podem favorecer a
investigagdo, a problematizagdo e a constru¢ao de conhecimentos cientificos na Educacao

Infantil.
2.4 Educac¢ao em Espacos Nao Formais
Caracterizar os espacos de educagdo ndo formal ndo ¢ uma tarefa simples, uma vez que,

embora haja distingdes reconhecidas entre educagdo formal, ndo formal e informal, ndo existe

uma defini¢do Unica e consensual sobre esses termos na literatura. As diferentes abordagens
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adotadas pelos autores evidenciam nuances e sobreposigdes entre esses conceitos. Nesta
pesquisa ndo se pretende aprofundar as distingdes conceituais entre os diferentes tipos de
educacdo, mas compreender € problematizar o que se configura como espagos nao formais de
educagdo, explorando suas potencialidades no contexto das praticas pedagbgicas.

Assim, como menciona Brandao (2007), a educagdo acontece em todos os lugares e em
todos os momentos. Ao discutir a educacdo para além dos limites da escola, ¢ fundamental
reconhecer que os processos educativos ndo se restringem a espagos institucionalizados, mas
se constituem nas multiplas experiéncias vividas pelos sujeitos em diferentes espagos e
contextos.

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou naescola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, paraensinar, para aprender e ensinar. Para saber, parafazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma
ou com varias: educacdo? Educacdes (Brandao, 2007, p.7).

Para Gohn (1999) apud Marandino (2017) a concepgao de educagdo ¢ mais ampla do
que a de aprendizagem e se associa ao conceito de cultura. A educacdo niao formal envolve
multiplas dimensdes, abrangendo desde a aprendizagem politica sobre direitos de cidadania até
a capacitagdo para o trabalho, o desenvolvimento de praticas voltadas a organizacdo coletiva
para resolucdo de problemas, o acesso a conteudos da escolarizagdo formal em contextos
diferenciados e a educacao mediada pela midia, especialmente a eletronica. Percebe-se, nessa
diferenciagdo de Gohn (1999) apud Marandino (2017, p. 813), “que o foco ¢ o sujeito do
processo educativo, pois dependendo dele, de suas intencionalidades e objetivos, uma
experiéncia pode ser considerada nao formal ou informal.”

Nesse contexto, € a intencionalidade do professor que define se um espago ou atividade
sera caracterizado como formal, ndo formal ou informal. Assim, por exemplo, uma visita a um
museu pode configurar-se como educagdo formal caso o professor planeje e direcione as agdes,
estabelecendo objetivos claros de aprendizagem e orientando a participagdo dos alunos de
forma alinhada ao curriculo escolar. Vale destacar que apesar de ser amplamente difundidaa
ideia de que a educagdo nao formal se diferencia da formal por empregar recursos didaticos
mais variados e atrativos, essa distingdo nem sempre se confirma. Existem inimeros casos de
professores que, mesmo no contexto da educagdo formal, utilizam estratégias pedagogicas
diversificadas para trabalhar um contetido, rompendo com o modelo tradicional de aula
expositiva. Da mesma forma, ha situagdes em que praticas tradicionais e autoritarias sao
aplicadas mesmo em ambientes fora da escola (Jacobucci, 2008).

Como defini¢do de espaco nao formal, temos o conceito de Jacobucci (2008),
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Duas categorias podem ser sugeridas: locais que sao Instituigdes e locais que
ndo sdo Instituicdes. Na categoria Instituigdes, podemser incluidos os espagos
que sdo regulamentados e que possuem equipe técnica responsavel pelas
atividadesexecutadas,sendo o caso dos Museus, Centros de Ciéncias, Parques
Ecologicos, Parques Zoobotanicos, Jardins Botanicos, Planetarios, Institutos
de Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos, dentre outros. J& os ambientes naturais ou
urbanos que nao dispdem de estruturacdo institucional, mas onde ¢ possivel
adotar praticas educativas, englobam a categoria Nao-Instituigdes. Nessa
categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua, praga, terreno, cinema,
praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inimeros espacos
(Jacobucci, 2008, p. 56).

A citacdo de Jacobucci (2008) oferece uma distingdo entre espagos nao formais que sao
'Instituicdes' e aqueles que sdo 'Nao-Instituicdes', revelando a amplitude e a riqueza de
ambientes propicios a educacdo para além da sala de aula. A proposta de separar locais como
museus e zoologicos (Instituicdes) de ambientes como pragas e rios (Nao-Institui¢des)
demonstra que a educag@o pode ocorrer em qualquer lugar. A intencionalidade do professor,
como mencionada no documento, ¢ o fio condutor que transforma esses cenarios diversos em
espacos de aprendizado. Essa dualidade entre locais estruturados e ambientes naturais ou
urbanos refor¢a a ideia de que o processo educativo ¢ dindmico e pode se adaptar a diferentes
contextos, usando o potencial de cada lugar para promover a alfabetizacdo cientifica.

Nesta pesquisa adota-se a compreensao de espagos nao formais de educagao como todo
espago que estd além dasala de aula, seja dentro da propria escola como o patio, o jardim ou os
corredores, seja fora dela como parques, museus e reservas naturais. Embora Jacobucci (2008)
defina o espago formal de educagdo como a escola com todas as suas dependéncias, incluindo
0 patio, os laboratorios e a quadra, compreende-se aqui que essa definicdo diz respeito a
estrutura institucional e legal, ndo necessariamente as possibilidades pedagdgicas que cada
espaco pode oferecer.

Em consonancia com Teixeira e Ustra (2023), entende-se que o que define o carater nao
formal de um espaco ndo € sua localizacdo geografica, mas a intencionalidade pedagogica que
o mobiliza. Assim, ao sair da sala de aula, ainda que permanecesse dentro da escola, ingressei
em um territério de possibilidades distintas onde o imprevisto, o corpo, o ambiente e as
interagdes ganharam protagonismo no processo de alfabetizagdo cientifica.

Assim, como afirmam Silva, Colombo Junior e Marques (2025, p. 156) “A
pedagogicidade presente nos diferentes ambientes possui contributos para uma educacio que
transcende espacos fisicos”, experiéncias como visitar pragas, trilhas ecologicas, monumentos,

estacoes de tratamento ou exposicdes culturais possibilitam aprendizagens concretas e
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contextualizadas. Nessas vivéncias os alunos tém a oportunidade de relacionar conteudos
escolares com situagdes reais.

Ainda dialogando com os autores acima citados, entendemos que:

Estas e tantas outras agdes contribuem para pensar uma educagdo que ndo se
limita as salas de aula, pelo contrario, que é permanente ¢ presente em todos
os momentos da vida das pessoas. Assim, iluminar as sombras da educagao
escolarrepresenta ter novos olhares para o processo de ensino e aprendizagem,
perceber que aprendemos a todo momento e em todos os lugares. E ndo estar
recluso as amarras cruéis que ndo permitem olhar para além dos horizontes
impostos por cenarios de sombras pouco atraentes para a contemporaneidade
(Silva; Colombo Junior; Marques, 2025, p. 157).

A defini¢ao de espacos ndo-formais ¢ potencialmente imprecisa, desde um conjunto de
lugares distintos daqueles tipicos da escola (salas de aula, quadra, cantinas) até um
deslocamento da centralidade das caracteristicas fisicas de lugar para as inten¢des educativas
associadas em contextos formais, ndo-formais ou informais, institucionais ou ndo. S&do
intengdes que apontam para a formagao de uma cultura cientifica articulada a cultura popular e
as vivéncias cotidianas, em uma perspectiva de cidadania critica (Teixeira; Ustra, 2023).

A partir disso, evidencia-se que a potencialidade educativa dos diferentes espagos nao
reside apenas em suas caracteristicas fisicas ou em sua localizagdo, mas, sobretudo, na
intencionalidade que orienta as praticas pedagogicas. Nesse sentido, o papel do professor torna-
se central, uma vez que ¢ a partir de sua formacao, de suas concepgdes deeducagao e de ciéncia
e de sua capacidade de reconhecer possibilidades nos diversos contextos que os espagos se
constituem como promotores de experiéncias significativas. Assim, compreender a
alfabetizacdo cientifica em diferentes ambientes implica também refletir sobre a formagao

cientifica dos professores, tema que sera abordado na proxima secao.

2.5 Alfabetizacao Cientifica na formacao de professores(as) da Educac¢io Infantil

A formacgao dos professores da Educacao Infantil, no que diz respeito aos contetidos das
ciéncias naturais, ¢ um tema de crescente relevancia nas pesquisas. A alfabetizacdo cientifica ¢
essencial para a formacdo de cidaddos preparados para enfrentar os desafios da
contemporaneidade por envolver o desenvolvimento do pensamento critico, andlise e
compreensdo de situagdes e fendmenos, especialmente do cotidiano, sob a lente dos
conhecimentos cientificos.

Segundo Chassot (2006), uma das principais responsabilidades da educacao cientifica é

formar alunos que se tornem individuos mais criticos e questionadores, capazes de agir como
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agentes de transformagdo. Para que essa mudanca ocorra, ¢ essencial que a alfabetizagdo
cientifica seja integrada ao curriculo escolar, pois ela permite que os alunos adquiram a
capacidade de interpretar o mundo por meio de uma nova linguagem: a linguagem cientifica.
Nesse contexto o papel dos professores ¢ crucial na promogao de uma educagdo cientifica de
qualidade desde a primeira infancia.

A alfabetizagdo cientifica na Educagao Infantil possui especificidades que precisam ser
consideradas. Incluir a crianca pequena nesse processo ndo significa adotar abordagens
transmissivas ou preparatorias para a escolaridade subsequente, mas reconhecé-la como sujeito
ativo de conhecimento, capaz de observar, questionar, levantar hipdteses e construir sentidos
sobre o mundo que a cerca (Marques; Marandino, 2018). A crianca brinca, imagina e aprende
o tempo todo com as experiéncias que vivencia e ¢ exatamente nessa capacidade de se relacionar
com o ambiente de forma investigativa que reside o potencial da alfabetizagdo cientifica na
primeira infancia (Da Silva; Mathias, 2023). Nesse sentido, as praticas pedagogicas voltadas a
educacdo cientifica na Educagdo Infantil precisam partir das curiosidades e das formas de
expressdo proprias das criangas valorizando a brincadeira, a interacdo, a observacdo e a
exploragdo como modos legitimos de producao de conhecimento.

Tradicionalmente o ensino de Ciéncias acaba priorizando a simples transmissdo de
informagdes, sem uma articulagdo a contextos proprios e significativos dos estudantes,
alicercada em uma perspectiva de educacdo dogmatica (Teixeira, 2019). Perde-se, assim, uma
abordagem mais coerente dos conhecimentos cientificos, dada a natureza destes ¢ sua
relevancia social, comprometendo a propria aprendizagem, em funcdo deste distanciamento de
situagcdes mais proximas darealidade e familiares aos aprendizes (Fedechem, Camargo, 2023).
Isso dificulta sobremaneira a formagao de cidadaos criticos e conscientes quanto as questoes
prementes na atualidade, deixando-os despreparados para tomar decisdes diante das diversas
opgdes de enfrentamento dos problemas (Almeida; Fachin-Teran, 2015).

Contudo, para que o potencial da alfabetizagdo cientifica na primeira infancia se efetive,
¢ imprescindivel que os professores estejam preparados para reconhecé-lo e mobiliza-lo. A
formagdo continuada emerge, nesse contexto, como elemento central. Como apontam
Bourscheid e Wenzel (2022), a inser¢do do ensino de ciéncias na Educacao Infantil qualifica o
desenvolvimento infantil, mas exige que os professores desenvolvam ndo apenas
conhecimentos cientificos, mas também concepgdes pedagogicas que sustentem praticas
investigativas e significativas com as criangas pequenas. A formagdo docente precisa, portanto,

ir além da transmissao de conteudos e se constituir como um espaco de reflexdo critica sobre a
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propria pratica, articulando teoria e experiéncia de modo a fortalecer a identidade do professor
como mediador de processos de alfabetizacdo cientifica desde a primeira infancia.

Diante desse contexto, a producdo de conhecimentos sobre a formagao cientifica de
professores da Educagdo Infantil tem se expandido, apesar de ainda ser escassa, evidenciando
a necessidade de uma formagdo fundamentada em praticas pedagogicas alinhadas a uma
perspectiva de engajamento social (Levinson, 2023).

Assim fundamentada, a revisao sistematica de literatura realizada nesta pesquisa buscou
mapear e analisar o que as produgdes académicas tém revelado sobre a formacao cientifica de
professores da Educagdo Infantil no Brasil. Os resultados desse mapeamento sdao apresentados
no capitulo de resultados, no qual as produgdes selecionadas sdo analisadas em suas
convergéncias e especificidades. Antes disso, o proximo capitulo apresenta o delineamento
metodoldgico que orienta esta investigacdo, explicitando os caminhos percorridos para a

producgao e analise dos dados.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nesta se¢do sdo apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa, caracterizada por
uma abordagem qualitativa, que combina a revisdo sistematica de literatura, como estratégia
para mapear e levantar as producdes académicas sobre a formacao cientifica dos professores da
Educa¢do Infantil, e a cartografia, como dispositivo de acompanhamento e reflexdo dos
processos vivenciados no campo de pesquisa e da profissdo tendo como fonte de dados as

narrativas (auto)biograficas.

3.1 Natureza qualitativa da pesquisa

Considerando a educacdo como uma pratica social, humana, histérica, complexa e
intencional, esta pesquisa adota uma abordagem de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa
ocupa um espago significativo nas ciéncias humanas, justamente por sua capacidade de explorar
fendmenos complexos e compreender a profundidade das experiéncias humanas. Segundo
Ghedin e Franco (2011), as situagdes educativas sdo permeadas por imprevistos e acdes ndo
planejadas, que muitas vezes reconfiguram o proprio cenario da pratica pedagdgica. Por isso,
faz-se necessario um método cientifico que reconhega e acolha o que emerge no processo,
permitindo a andlise e a compreensao daquilo que nao foi previsto, mas que € ressignificado ao
longo da pesquisa.

De acordo com Bodgan e Biklen (1994, p. 47-51), a pesquisa qualitativa possui algumas
caracteristicas nas quais, primeiramente, tem como fonte direta de dados o ambiente natural,
sendo o pesquisador o principal instrumento de coleta e analise, o que implica em um
envolvimento ativo com o contexto estudado. Trata-se de uma investigacao descritiva que busca
retratar detalhadamente as situagdes, eventos e interacdes tal como ocorrem. Além disso,
valoriza-se mais o processo do que os resultados, pois compreender como 0S Processos
acontecem e as intencionalidades envolvidas se adequam bem as investigacdes no campo da
Educag¢do. A analise dos dados ocorre predominantemente de forma indutiva, com
interpretagdes emergindo dos proprios dados, sem imposi¢do de hipoteses prévias. Por fim, o
significado atribuido pelos participantes aos acontecimentos ¢ muito valorizado, ja que a
abordagem qualitativa prioriza compreender como os sujeitos interpretam e constroem suas

realidades, em um continuo dialogo entre o pesquisador e objeto de pesquisa.
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Ao contrario de outras abordagens, que buscam generalizagdes e previsoes, a qualitativa
valoriza os processos, a experiéncia, a intencionalidade e a complexidade das relagdes humanas,
e tais caracteristicas sdao ideais para a analise dos dados que serdao produzidos nesta pesquisa,
pois serdo valorizados os processos e significados que as experi€éncias imprimem nos sujeitos
envolvidos e na pesquisadora.

Trata-se de considerar, inclusive, que os dados sdo “construidos na interacdo entre
investigador e os cendrios — tedrico e empirico — da pesquisa e ndo existem de forma
independente do observador e nem podem ser objetivamente acessados e descritos” (Martins,
2021, p. 299-300).

Dessa forma, compreende-se que os modelos tradicionais de ciéncia, com sua rigidez e
linearidade, ndo dao conta de contemplar as dindmicas vivas e mutaveis da educacgao. E nesse
contexto que a pesquisa qualitativa se apresenta como a via mais adequada, especialmente
quando o objetivo ¢ compreender como se ddo os processos de alfabetizagdo cientifica na
Educacao Infantil envolvendo espagos nao formais de educagao.

A metodologia desta pesquisa foi estruturada em dois momentos, sendo que o primeiro
deles consistiu na realizagdo de uma revisao sistematica de literatura (RSL), que teve como
objetivo mapear e analisar producdes académicas relacionadas a formacdo cientifica dos
professores da Educacao Infantil. Como principal fonte de dados foi utilizada a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). A partir de um levantamento bibliografico
neste repositorio sao caracterizados objetivos, instancias de formagdo, metodologias, fontes de
dados e principais resultados das dissertagdes e teses analisadas.

O segundo momento corresponde a fase cartografica da pesquisa, em que os dados
foram produzidos a partir das vivéncias desenvolvidas pela pesquisadora em uma escola de
Educagao Infantil. As atividades foram realizadas com 24 criangas em espagos dentro e fora da
escola, sendo eles formais e informais, possibilitando o acompanhamento dos processos de
alfabetizacdo cientifica em diferentes espagos de aprendizagem. O instrumento central de
produgdo de dados foi o Diario da Pratica Pedagogica (DPP), composto por planos de aula,
diarios de campo, fotografias e registros das criangas, materiais que, articulados a perspectiva
cartografica, tornaram-se fontes para a constru¢do das narrativas (auto)biograficas que

atravessam esta pesquisa.
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3.2 Revisao Sistematica de Literatura

Com o intuito de compreender os resultados das pesquisas existentes sobre formagao
cientifica dos professores da Educacdo Infantil, e possibilitar melhor consisténcia tedrica,
realizamos uma revisdo sistematica de literatura. Como caracteriza Galvao e Ricarte (2019), a
revisdo sistematica de literatura (RSL) € essencial na produgdo de pesquisas académicas, pois
evita a duplicagdo de esforgos, permite observar possiveis lacunas nas pesquisas existentes e
propor novas contribuigdes ao meio cientifico. Também destacamos a possibilidade de aportar
novos conhecimentos a partir do que ja se produziu nas producdes analisadas (Siddaway et al.,
2019).

Nesse sentido seguimos as etapas comuns a RSL, as quais envolvem a defini¢do do
problema de pesquisa, a escolha da base de dados, a elaboragdo das estratégias de busca ¢ a
determinagdo dos critérios de selecdo das fontes de dados.

Para a realizacdo da RSL foi realizado um levantamento bibliografico utilizando como
principal fonte de dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
mantida pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict) desde 2002 e
que reune teses e dissertacdes dos programas de pos-graduagdo brasileiros
(https://bdtd.ibict.br/vufind/). Durante as buscas na BDTD utilizamos os seguintes termos de
pesquisa nos campos “titulo” e “assunto”: “infantil”; “ciéncias”; e “formacdo”, sem filtros de
restricdo temporal.

Inicialmente foram analisados os resumos das teses e dissertagdes, com consulta
posterior aos textos completos, especialmente para as informagdes que ndo foram encontradas
na primeira abordagem. Criamos categorias nas quais foram analisados ano de producao,
programa de vinculo, objetivos, instancias de formacdo, metodologias, fontes de dados e
principais resultados. Este processo de categorizagdao foi inspirado na andlise de conteudo
(Bardin, 2016), especialmente nos momentos da categorizagdo e das inferéncias.

Diante datematica e dos objetivos propostos, buscou-se responder as seguintes questoes
gerais: Como a formacdo de professores ¢ considerada? Como as pesquisas foram
desenvolvidas? Quais as principais implicacdes dos resultados a formagdo de professores da
Educacao Infantil?

Cabe aqui uma reflexdo sobre as escolhas que orientaram essa revisdo. A presenca do

descritor "formagdo" nos filtros de busca pode, a primeira vista, parecer deslocada em relacao
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ao foco desta pesquisa nos espagos nao formais de educacao em ciéncias na Educacao Infantil
No entanto, essa escolha registra um momento especifico do percurso investigativo: quando a
revisao foi realizada, a pesquisa ainda estava sendo construida e articulada e o territério ainda
ndo havia assumido contornos definitivos. Na cartografia esse movimento ¢ constitutivo do
método, o pesquisador entra em campo sem um mapa pronto ¢ as escolhas feitas no inicio do
trajeto carregam as forgas que atuavam naquele momento sobre a investigagao.

Com o avanco do percurso, ficou evidente que "formagdo" ndo era um descritor
equivocado, mas antecipava um eixo que a pesquisa foi confirmando: a analise daminha propria
formagdo como professora-pesquisadora tornou-se um componente central da investigacao,
articulada as vivéncias cartografadas nos espacos ndo formais. Assumir esse deslocamento
representa o principio cartografico de que o caminho se faz ao caminhar, colocando o processo
dapesquisa acima dasmetas previamente definidas (Passos; Kastrup; Escossia, 2009). Revisitar
as escolhas dopercurso, com o olhar de quem j4 avancou no territério, ¢ também fonte de dados.

Percorrido esse trajeto pela revisao deliteratura, chegamos ao centro desta investigagao,
tendo a cartografia como perspectiva teorico-metodoldgica que orienta a producdo e a andlise
dos dados. E por meio dela que as vivéncias em campo ganham forma e sentido, na medida em
que o método permite acompanhar os processos em sua processualidade, atento ao que emerge,

ao que surpreende e ao que escapa as previsdes do percurso.

3.3 Momento da Cartografia

Dentre as possibilidades metodologicas da pesquisa qualitativa, optou-se pela
cartografia como método de pesquisa e, quando pensamos em cartografia, automaticamente
relacionamos esse termo a Geografia, produgdo de mapas e cartas geograficas.

A cartografia tradicional encontra-se ligada ao campo de conhecimento da
geografia ¢ busca ser um conhecimento preciso, fundado em bases
matematicas, estatisticas, contando com instrumentos e técnicas sofisticadas.
Sua especialidade ¢ tracar mapas referentes a territorios, regides e suas
fronteiras, demarcagdes, sua topografia, acidentes geograficos, como pode
ainda tratar da distribui¢do de uma populagdo emum espaco, mostrando suas
caracteristicas étnicas, sociais, econdmicas, de saude, educacdo, alimentacao,
entre outras. O mapa como representacao de um territorio e das caracteristicas
de uma populacdo ¢ um instrumento fundamental da Geografia fisica e da
Geografia humana, a Demografia (Prado Filho; Teti, 2013, p. 47)

Apesar da origem da cartografia estar na Geografia, ela também pode ser entendida

como um método de pesquisa, como um mapa a ser desenhado, sendo que o pesquisador pode
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seguir um percurso sem um final definido, tendo os seus caminhos conectados, criando novos
significados para a investigacao, conforme Lemos e Oliveira (2017).

A cartografia, enquanto método de pesquisa, ¢ uma abordagem de pesquisa
relativamente recente, fundamentada na proposta tedrica desenvolvida por Gilles Deleuze e
Félix Guattari na introdugao de “Mil Platos” (Deleuze; Guattari, 1995). Com base nos moldes
propostos por Deleuze e Guattari (1995), as escolhas metodologicas adotadas nesta pesquisa
dialogam diretamente com os principios apresentados por Passos, Kastrup e Escossia (2009)
em seu livro “Pistas do Método da Cartografia — pesquisa interveng¢do e produgdo da
subjetividade”.

Na cartografia o pesquisador se constitui como um cartdgrafo, no qual ao fazer pesquisa,
ird mapear os caminhos, bifurca¢des e rompimentos dos processos que quer investigar, tendo
como base o conceito de rizoma, proposto por Deleuze e Guattari (1995). Diferentemente de
modelos de pesquisa lineares e hierarquicos, o rizoma opera por conexdes multiplas, nao
centralizadas, que se espalham em todas as dire¢cdes, permitindo rupturas, recomecos e

recombinagoes.

A cartografia por sua vez, seria uma estratégia do pensamento rizomatico
capaz de reconhecer as dimensoes e alcances dos agenciamentos na produgao
de subjetividades e de inventar — pelas vias da sutileza e da organicidade
dessas mesmas estruturas e relagcdes — caminhos e trajetos capazes de produzir
rupturas, desterritorializagdes e reversdes em seus modos de operacao (Souza;
Oliveira, 2022, p. 23).

Originalmente um conceito botanico referente a estruturas vegetais, cujos brotos podem
ramificar-se em qualquer ponto, sem um centro definido (Dias; Nassif, 2013), o rizoma torna-
se, na filosofia de Deleuze e Guattari, uma potente metafora epistemologica para pensar formas
de conhecimento nao hierarquicas e nao lineares.

A pesquisa, nesse sentido, ndo parte de hipdteses fixas € nem caminha rumo a uma
conclusdo pré-definida, mas se constrdi como um processo de acompanhamento das forgas que
emergem do campo, afetando e sendo afetado por ele. Na cartografia conhecer ndo ¢é representar
uma realidade dada ou fazer um recorte de um objeto, mas, sim, acompanhar os processos de
produgdo do conhecimento.

A cartografia adotada nesta pesquisa busca mapear os afetos, os processos e
deslocamentos que atravessam as experiéncias de alfabetizagdo cientifica na Educa¢ao Infantil

envolvendo espacos nao formais de educagao.
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Mais do que descrever um objeto e interpretar dados, buscou-se uma pesquisa-
intervengdo, com engajamento da professora/pesquisadora/cartdégrafa que permitisse ser
mobilizada nos encontros com as criangas, com 0s espacos € os saberes cientificos.

O campo de pesquisa, portanto, ndo preexiste a pesquisadora; emerge com ela,
constituindo-se nos deslizamentos entre pratica e teoria, entre o vivido ¢ o escrito (Ribeiro;
Costa, 2022). Longe de buscar a purificacdo de um objeto, ou a contencdo da experiéncia, a
cartografia opera pelo contagio, deixa-se afetar pelo campo, d4 a pesquisa e a escrita o peso da
vida, sem pretender congelar seus movimentos, seus escapes, suas fugas. Estar em campo como
territorio existencial significa movimentar os caminhos da investigacdo a partir dos
atravessamentos, recusando a separagdo entre teoria e pratica, entre conhecer e fazer.

Ao adotar a cartografia como metodologia de pesquisa, esta investigagdo reconhece que
0 campo nao € um espago neutro a ser simplesmente observado, mas, um plano coletivo de
forcas em constante movimento. Conforme Passos, Kastrup e Escdssia (2009) a cartografia ndo
¢ um método com regras a serem aplicadas, mas experimentadas, praticadas e exercitadas, nao
renunciando ao rigor que a pesquisa cientifica tem, mas de forma ressignificada. Dessa forma,
temos algumas pistas que podemos seguir quando fazemos cartografia, que nos guiam na forma
de conduzir a pesquisa, considerando os efeitos do processo do pesquisar sobre o objeto da
pesquisa, o pesquisador e seus resultados.

Quando pensamos em andlise de dados através do olhar da cartografia, nao
consideramos a producao de dados de acordo com a ciéncia tradicional, mas a analise e
acompanhamento dos processos que acontecem durante a pesquisa. Sendo assim, buscamos
acompanhar os processos de alfabetizacao cientifica na Educagdo Infantil no contexto de
espagos nao formais. Tais processos sdo acompanhados através de uma atengdo dapesquisadora
ao contexto presente, direcionada conforme os objetivos da presente pesquisa.

Entender o processo como processualidade ¢ considerado o "coragdo da cartografia"
(Barros; Kastrup, 2009, p. 58). Tomando os processos pesquisados como ja estando em curso,
a pesquisa cartografica inicia-se pelo meio, entre pulsacdes, € ndo a partir de um ponto de
partida zero e de um objeto previamente isolado. Uma imagem util para compreender esse trago
¢ a da jornada por uma cidade desconhecida: traga-se um roteiro, mas durante a caminhada ¢é
possivel parar diante de um artista de rua, desviar para fotografar uma escultura, percorrer ruas
nao planejadas. Esses descaminhos, longe de trair o propdsito da pesquisa, contribuem para

uma apreensao mais ampla e profunda do campo (Ribeiro; Costa, 2022).
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Kastrup (2009) menciona que na cartografia ndo ha uma “coleta de dados”, mas uma
“producdo de dados da pesquisa” que, de forma paradoxal, visa ressaltar que ha uma real
producdo, mas que, em alguma medida, ja se encontrava la de modo virtual.

Os dados da pesquisa foram produzidos através dos Diarios da Pratica Pedagogica
(DPP) da professora. A escrita e/ou desenho em um diario de campo ou caderno de anotagdes
¢ uma pratica importante para a cartografia. O Diario da Pratica Pedagdgica incluiu os planos
de aula, registros de campo, produgdes das criancas (desenhos, falas, fotografias), bem como
reflexdes sobre os caminhos percorridos.

Nesta perspectiva, o DPP assume uma funcao central no proprio desenvolvimento
profissional da professora, extrapolando uma fun¢do meramente auxiliar no desenvolvimento
de uma pesquisa académica, realgando a poténcia da sua propria pratica pedagdgica em um
contexto de valorizacao profissional (Ustra, Pacca, Terrazzan, 2016). Trata-se, portanto, de um
dispositivo que articula pesquisa e formacdo, o que converge com a natureza da cartografia
como pesquisa-intervencao.

Segundo Barros e Kastrup (2009), na perspectiva cartografica os registros realizados
durante o trabalho de campo contribuem para a producdo dos dados da pesquisa, ao passo que
transformam as observacdes e falas captadas em formas de saber e agir. Trata-se de um
movimento circular e continuo no qual a experiéncia se converte em conhecimento, e este, por
sua vez, ressignifica a propria experiéncia, em constante relagdo com o tempo vivido.

A partir dos DPP e registros durante a pesquisa, foram construidas narrativas que
reconstituem as vivéncias nos espagos dapratica pedagogica, articulando o olhar da professora-
pesquisadora as experiéncias das criancas. Essas narrativas constituem, elas proprias, um
dispositivo metodologico desta pesquisa.

Apresentados os fundamentos tedrico-metodolégicos que orientam esta pesquisa, faz-
se necessario situar o territorio concreto em que ela se desenvolveu. Afinal, na cartografia o
campo ndo é um lugar neutro, mas parte constitutiva da produgdo do conhecimento. E nesse

sentido que no proximo topico sao apresentados o cenario € os sujeitos da pesquisa.
3.4 O cenario e os sujeitos
A 1instituicao escolar envolvida neste estudo ¢ uma escola de Educacao Infantil darede

publica, localizada na regido oeste dacidade de Uberlandia/MG. A instituicdo foi fundada em

2012 e, no momento da pesquisa (ano letivo de 2025), contava com aproximadamente 300
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alunos matriculados entre os turnos matutino e vespertino. A escola atende criancas de 0 a 5
anos, contemplando todas as faixas etdrias da Educa¢ao Infantil.

As propostas pedagdgicas foram desenvolvidas em uma turma de 2° periodo, na qual
estavam matriculados 24 alunos com idades entre 5 e 6 anos, que, segundo a BNCC, pertencem
ao grupo etario das criancas pequenas. A escolha por essa faixa etaria justifica-se pelo fato de
que essas criangas ja apresentam maior autonomia, linguagem oral mais desenvolvida e maior
possibilidade de participacao em atividades realizadas fora do espago escolar.

A escolha desta escola como campo de pesquisa também se justifica por ser o local de
atuacdo da professora-pesquisadora. No periodo da investigagdo eu atuava como professora
regente 11, realizando encontros semanais de quatro horas-aula com a turma do 2° periodo. A
pesquisa concentrou-se em propostas pedagogicas voltadas a promocdo da alfabetizagdo
cientifica por meio de vivéncias realizadas em diferentes espacos da escola, de forma
intencional e planejada como o jardim, o estacionamento e o patio, bem como em espacos
externos a instituicao.

No que se refere aos aspectos éticos, esta investigacdo nao foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP/CONEP), uma vez que é voltada & reflexdo ¢ ao aprofundamento
tedrico da propria pratica da professora-pesquisadora. Tal compreensdo encontra respaldo na
Resolugdo CNS n° 510/2016, que estabelece que nao serdo registradas nem avaliadas pelo
sistema CEP/CONEP as pesquisas que objetivam o “aprofundamento tedrico de situagdes que
emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que nao revelem
dados que possam identificar o sujeito” (Brasil, 2016, p. 2).

Ainda assim, foram observados os principios €ticos que orientam a pesquisa
educacional, assegurando-se o anonimato das criangas, da institui¢do e de quaisquer pessoas
mencionadas ao longo do estudo. O foco da investigacdo recaiu sobre a pratica pedagogica,
seus processos, desafios e potencialidades, preservando a identidade e a integridade dos sujeitos
envolvidos.

Diante disso, as praticas pedagogicas foram organizadas a partir de um planejamento
que considerou a realidade da turma, as demandas do contexto escolar e a intencionalidade de
promover a alfabetizagdo cientifica. Nesse sentido, o proximo topico apresenta a sistematizagao

das atividades por mim elaboradas.
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3.5 Caminhos do planejamento da pratica pedagogica

Na organizagdo pedagogica da Educacao Infantil observa-se que a professora regente |
(RI) tende a concentrar-se mais nos contetidos tradicionalmente associados a alfabetizagdo e ao
raciocinio logico-matematico, enquanto a professora regente II (RII) possui maior flexibilidade
para desenvolver propostas relacionadas a parte diversificada do curriculo. Nesse contexto, a
proposta inicial previu o planejamento de quatro atividades. Em funcdo das demandas
institucionais, especialmente aquelas relacionadas ao trabalho com datas comemorativas e
feriados, foi possivel realizar trés destas atividades ao longo do periodo investigado.

A motivacao das praticas desenvolvidas emergiu, sobretudo, do interesse das proprias
criangas, articulado a intencionalidade de trabalhar aspectos relacionados ao bioma Cerrado,
frequentemente pouco explorado no contexto escolar. Observou-se que as criancas
apresentavam conhecimentos limitados sobre esse bioma, o que reforgou a necessidade de
promover experiéncias que favorecessem sua valorizacdo e compreensdo. Além disso, a escolha
por tematicas ambientais também foi influenciada pela realizagdo anual da mostra de educagdo
ambiental na rede municipal de ensino.

A partir dessas consideragdes, foram estruturadas trés atividades a serem desenvolvidas
com as criangas em diferentes contextos educativos, envolvendo espagos nao formais, com o
objetivo de favorecer o processo de alfabetizagdo cientifica. Tais propostas buscaram favorecer
a curiosidade, a investigagdao e a construcao de sentidos pelas criangas, sendo orientadas pela
intencionalidade pedagdgica da professora-pesquisadora. A seguir, no quadro 5, apresenta-se a

sistematizagao dessas atividades.

Quadro 5 - Sistematizagao das atividades desenvolvidas

Toca da Coruja- M.us?u Itl.nerante de Fazendinha do
Detalhes . Biodiversidade do
Buraqueira DMAE
Cerrado
Sala de aula ¢ Patio da escola e a sala | Fazendinha do DMAE
Espacos estacionamento da
de aula ¢ a sala de aula
escola
Periodo Maio de 2025 Agosto de 2025 Outubro de 2025
~ 1 dia de visita + 2 aulas | 1 dia de visita + 1 aula
Duracao 3 aulas
subsequentes subsequente
Desenvolver Apresentar a Proporcionar contato
observacao, biodiversidade do direto com animais €
. curiosidade e Cerrado; ampliar o espago natural;
Objetivos e .
levantamento de repertorio das criangas | desenvolver
hipdteses sobre o sobre animais locais; sensibilizagao
comportamento e desenvolver ambiental; ampliar
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habitat da coruja- observacao e conhecimentos sobre
buraqueira; promover | estabelecimento de biodiversidade e vida
atitudes de cuidado e | relagdes entre animais | no campo.

respeito com animais € | conhecidos e
meio ambiente. desconhecidos.

Indicadores | Levantamento de Levantamento de

de AC hinéteses: Estabelecimento de hipoteses;
mobilizados es?abelecimento de relagdes; levantamento | argumentacio;

~ S hip6 ; leci
Susron, | eghes: gt de | Shpdews | subdcimeo &
2 feno . ' X
008) endmenos Fen6menos.

Fonte: Quadro organizado pela autora (2026).

As atividades sistematizadas no quadro acima constituem o territério vivenciado nesta
pesquisa, ou seja, os encontros, as escolhas, os imprevistos e as aprendizagens que atravessaram
a pratica pedagogica da professora-pesquisadora. E justamente desse territorio vivido que
emergiram as narrativas (auto)biograficas que compdem esta pesquisa, reconstituindo o
percurso, a partir do olhar daprofessora-pesquisadora, e transformando a vivéncia em caminhos
de pesquisa e de formacdo. Na sequéncia nos dedicamos a fundamentar esse dispositivo

metodologico.

3.6 Narrativas (auto)biograficas como dispositivo de pesquisa

As narrativas (auto)biograficas constituem, nesta pesquisa, mais do que um instrumento
de registro. Elas atuam como dispositivo de pesquisa ¢ formagao, na medida em que narrar é
também um modo de conhecer, de refletir e de transformar-se. Compreender a narrativa dessa
forma implica reconhecer que a experiéncia vivida ndo antecede a narragao; ela se constitui no
proprio ato de narrar (Morais, 2025).

Assumimos, portanto, que pesquisar narrativamente € inseparavel de um processo de
(trans)formagdo do sujeito que pesquisa. Conforme Morais (2025), fazer pesquisa narrativa
autobiografica parte do principio de que produzimos e pesquisamos uma ciéncia da vida, que
se alimenta e se nutre desta na tessitura de outros mundos possiveis através da narracdo de
historias, sendo uma ciéncia pautada nas compreensdes e reflexdes que o sujeito faz de si
proprio, do outro, dos acontecimentos e do mundo a sua volta, atribuindo sentido e
(trans)formando-se pela consciéncia construida.

Essa perspectiva converge com o que Josso (2004) denomina pesquisa-formagao, uma

abordagem em que cada etapa da pesquisa ¢ também uma experiéncia formativa, na qual o
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sujeito constroi significados e sentidos ao mesmo tempo em que se transforma. Narrar, nesse
contexto, ¢ um exercicio reflexivo de voltar-se sobre si, sobre o que se fez, o que se aprendeu e
0 que ainda ressoa, em um movimento continuo entre experiéncia, memoria e formagao
(Morais, 2025).

Gurgel e Farias (2025) reforgcam que esse carater formativo ¢ danatureza das narrativas,
no qual & medida que os sujeitos narram suas experiéncias, eles tém a oportunidade de
rememorar vivéncias ¢ historias de vida, num momento de autoformacao para todos os
envolvidos no processo. A narrativa converte-se, assim, em espaco de escuta sensivel, de
reflexdo e de partilha, condigdes essenciais para que a pesquisa se configure também como
processo formativo.

No contexto destapesquisa, as narrativas (auto)biograficas emergem dos registros feitos
no Didrio da Pratica Pedagogica (DPP) e rememoram as vivéncias desenvolvidas com as
criangas nos espagos nao formais, durante o ano letivo de 2025, nas propostas pedagogicas
mencionadas anteriormente. Trata-se do que Ribeiro e Costa (2022) compreendem como
transposi¢ao vida-texto em que o vivido ndo ¢ simplesmente transcrito, mas recriado pela escrita
que, por sua vez, afeta o campo problematico e ressignifica a propria experiéncia. Narrar o que
aconteceu nas atividades com as criangas ¢, portanto, também narrar o que essas experiéncias
fizeram com esta professora-pesquisadora. E € nesse duplo movimento que reside a dimensao
formativa desta pesquisa.

A analise das narrativas (auto)biograficas foiconduzidade forma critica e interpretativa,
em didlogo com o conjunto da fundamentagdo tedrica descrita ao longo da pesquisa. Na
perspectiva cartografica esse movimento analitico nao ocorre em uma etapa isolada e posterior
a produgdo dos dados, mas se constitui como um processo continuo de acompanhamento ¢
interpretagdo, em que narrar e analisar sdo gestos indissocidveis, no qual cada narrativa ja
carrega em si as marcas do meu olhar de pesquisadora sobre minhas experiéncias.

Percorridos os fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam este estudo, o capitulo
seguinte apresenta o que o percurso foi produzindo. No primeiro momento sdo apresentados os
resultados da revisdo sistemdtica de literatura, que mapeou o que as pesquisas tém dito sobre
alfabetizacdo cientifica e formacao cientifica de professores na Educagdo Infantil. Em seguida,
as narrativas (auto)biograficas reconstituem as experiéncias vividas com as criangas nos
espacos nao formais de educagdo € o que esses encontros produziram na formagdo da

professora-pesquisadora e na formacao cientifica das criangas.
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4 ENTRE LITERATURA E NARRATIVAS: O QUE CONSTRUIMOS NO
PERCURSO

A Alfabetizacao Cientifica (AC) pode ser entendida como um processo que acontece
tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, promovendo o didlogo entre a cultura experiencial
dosindividuos e a cultura cientifica. Mais do que a simples apropriacao de conceitos cientificos,
a AC envolve a compreensdo da natureza daciéncia e das relagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Seu objetivo € capacitar os sujeitos para realizar leituras criticas da realidade,
participar do debate publico, tomar decisdes de forma responsavel e intervir socialmente de
maneira emancipatdria e inclusiva.

No contexto da Educagdo Infantil, a AC ¢ essencial para a formagao de cidadaos mais
criticos e questionadores, capazes de analisar informagdes e atuar como agentes de
transformacao social, ambiental e cultural em suas comunidades e no mundo. Para as criangas
pequenas, a AC ndo significa a transmissao de conteudos formais, mas a participacdo em
praticas que respeitem suas especificidades e dialoguem com suas infancias. A curiosidade
natural das criangas pode ser o ponto de partida para a educacao cientifica, ja que elas sdo, por
natureza, pesquisadoras capazes de levantar hipoteses, formular perguntas e construir
conhecimentos a partir de suas vivéncias.

A promog¢ao da AC na Educac¢ao Infantil tem um impacto direto na formagao docente.
A formacao inicial dos professores, muitas vezes, ndo ¢ suficiente para prepara-los de maneira
abrangente para lidar com o ensino deciéncias. O dominio de conteudos cientificos na formagao
inicial pode ser insuficiente para que os professores se sintam seguros ao planejar suas aulas,
alimentando a crenga de que as criangas pequenas nao sao capazes de aprender algo tao abstrato
e dificil. Por isso, a formagao continuada é considerada fundamental para superar essas lacunas,
aprimorar as praticas pedagogicas e garantir que os professores possuam a base necessaria para
o ensino de ciéncias nessa etapa. Ela também promove um ambiente de aprendizado
colaborativo, no qual os docentes podem refletir criticamente sobre suas praticas, compartilhar
experiéncias e desenvolver novas metodologias de ensino-aprendizagem significativas.

E neste contexto que esta segdo se propde a cartografar a minha propria pratica
pedagogica, articulando as discussdes sobre a formagdao docente com as vivéncias de
alfabetizacdo cientifica na Educacdo Infantil. O objetivo ¢ compreender as potencialidades de
espacos nao formais para a alfabetizacdo cientifica, a partir de uma perspectiva de pesquisa-

intervencgao.
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Esta secdo estd organizada em dois momentos principais. No primeiro sdo apresentados
os resultados darevisao sistematica de literatura, que mapeou e analisou pesquisas académicas
sobre a formagao cientifica de professores da Educacdo Infantil no Brasil. No segundo, as
vivéncias desenvolvidas na escola s3o reconstituidas em narrativas (auto)biograficas,
construidas a partir dos registros do Didrio da Pratica Pedagbgica, o que incluiu planos de aula,
diarios de campo, fotografias e producdes das criangas. E nesse entrelagamento entre o que a
literatura revela e o que a pratica produziu que este capitulo busca evidenciar como a
alfabetizacdo cientifica se faz concreta na Educacdo Infantil e o que essas vivéncias foram

tecendo na formacgao da professora-pesquisadora.

4.1 Resultados da Revisao Sistematica de Literatura

A partir de um primeiro levantamento na BDTD, no campo “titulo”, foram obtidos 10
resultados, dos quais trés estavam fora do tema pesquisado e um estava duplicado na
plataforma. Com a ampliagdo dasbuscas para o campo “assunto”, foram obtidos 307 resultados,
dos quais cinco foram selecionados por apresentarem relacdo com o tema da pesquisa. Apos a
aplicacdo dos critérios de selecdo e a analise dos resultados provenientes das diferentes
estratégias de busca, foram selecionados, ao todo, 10 trabalhos para compor o corpus desta
revisdo. O conjunto dos trabalhos analisados est4 indicado no Quadro 6.

A maioria dos trabalhos ¢ constituida por dissertagdes, sendo cinco de mestrado
académico e duas de mestrado profissional, além de trés teses. Assim, 70% dos estudos
selecionados correspondem a dissertacdes, enquanto 30% sdo teses. Essa diferenga pode estar
relacionada a diversos fatores, incluindo a estrutura e o perfil dos programas de pds-graduacao.
O maior nimero de dissertagdes pode ser compreendido em fun¢do da organizacdo dos cursos
de Mestrado, que possuem duragdo mais curta e critérios académicos distintos daqueles dos
cursos de Doutorado, especialmente no que se refere ao ineditismo e a consolidagdo da

formacgao para a pesquisa.
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Quadro 6 - Produgdes académicas selecionadas na revisao sistematica

Titulo Autor(a) Tipo Ano | Instituicao
O ensino de Ciéncias na Educacgao iiimmléz,rla Dissertacao
Infantil: a importancia da constante Souza  da (mestrado 2023 | UFF
formagdo do professor. Silva acad.)
Ensino de Ciéncias por investigacdo na | Rocha,
Educa¢do Infantil: a evolugdo na | Adriana . <
compreensao, nas habilidades | Bigido Dissertagdo
metacognitivas envolvidas e a (mestrado 2023 | UFABC
mobilizagdo de saberes na formacgdo de acad.)
professores.
Contribuigdes da formacao continuada | Paula,
com enfoque Ciéncia, Tecnologia e | Andressa Dissertagao
Sociedade para alfabetizacdo cientifica e | Aparecida | (mestrado 2022 | UFTPR
tecnologica em espacos e ambientes da | de acad.)
Educacao Infantil.
O ensino de Ciéncias na Educacgao | Ximendes, . ~
. N Dissertacao
Infantil: as percepg¢des dosdocentes frente | Fernanda do (mestrado 2020 | UFSM
ao ensino de ciéncias e suas possiveis | Amaral
implicacoes na formacao dos estudantes. acad.)
Ciénei . Ed 5o Infantil ?ife neourt, Dissertagao
¢ ;enC}?S gaturals na B ucdagao nfantil em uliana (mestrado 2020 | UFF
periéncias e memorias docentes. Vieira
Walter acad.)
O ensino de Ciéncias na Educacao Infantil ggr?g&a’ do Dissertagao
a partir de historias infantis. Carmo (mestrado 20191 UNIFRA
Araujo de prof.)
C . e . | Dias, . ~
Iniciativas  cientificas na Educacao Marcia Dissertagado
Infantil: identificando  limites | Denise (mestrado 2019 | UNIFRA
potencialidades. Beck prof.)
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil: | Botega,
formagdo de professores da rede | Marcia
municgi:pal de ensiﬁo de Santa Maria, RS, | Palma Tese 2015 | UFSM
Brasil.
Representagdes sociais de professores da | Silva,
Educacao Infantil sobre o | Fernanda Tese 2015 | UFU
desenvolvimento da pratica pedagdgica | Duarte
em Ciéncias. Aratijo
As contribuicdes deum curso de formacao | Maurente,
continuada de professores que atuam nos | Viviane
anos 1iniciais acerca das concepgoes | Maciel Tese 2015 | UFRGS
epistemoldgicas e narelagdo com a pratica | Machado
pedagodgica.

Fonte: BDTD, 2024, quadro organizado pela autora
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As dissertagdes e teses foram produzidas em universidades das regides Sul e Sudeste,
onde est4 concentrada a maior parte dos programas de pos-graduagdo em Educagdo (Teixeira,
2008). Além disso, o levantamento indicou que as produgdes sobre a formagdo dos professores
da Educagdo Infantil voltadas ao ensino de Ciéncias tiveram um pico no ano de 2015 e depois
houve um aumento das pesquisas em nivel de Mestrado. Observou-se, também, que a maioria
dos programas sao voltados a Educa¢do em Ciéncias.

As produgdes possuem objetivos variados, mas convergem em torno de analisar e
compreender a formacdo cientifica dos professores participantes das pesquisas sobre o ensino
de ciéncias na Educacdo Infantil. Além disso, buscam caracterizar o trabalho por esses
professores no contexto de sala de aula e a relagdo das praticas com suas formagdes. Esses
objetivos evidenciam uma preocupagdo em integrar contetidos de Ciéncias desde os primeiros
anos escolares, com énfase no desenvolvimento de uma pratica pedagogica reflexiva e critica
para a formagdo de alunos criticos e com conhecimento cientifico.

A abordagem metodologica predominante nas pesquisas analisadas ¢ qualitativa. O
Grafico 1 apresenta a distribuicdo das metodologias especificas indicadas. A pesquisa-acdo e o
estudo de caso foram as metodologias mais utilizadas. De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-
acdo educacional € principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores, de modo que possam utilizar suas pesquisas para aprimorar suas proprias
praticas pedagogicas e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

Grafico 1 - Abordagens Metodoldgicas

= Estudo de caso
= Observagdo participante
= Pesquisa-agdo
Pesquisa documental
® Representagdes sociais na
perspectiva Moscoviciana.
® Pesquisa narrativa

® Triangulacdo

® Pesquisa quali-quantitativa

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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Alguns delineamentos metodologicos envolvem também intervengdes como cursos
de formagao continuada, que permitem avaliar a importancia destas atividades formativas
diretamente na pratica pedagogica dos professores. Estes estudos buscaram entender como os
professores utilizam seus conhecimentos, considerando sua formagao inicial, para o
planejamento e o desenvolvimento de praticas pedagogicas.

A pesquisa qualitativa ocupa um espaco significativo nas ciéncias humanas devido
a sua capacidade de explorar fendmenos complexos e compreender a profundidade das
experiéncias humanas. Trivifios (1987) aponta que a pesquisa qualitativa ¢ uma "expressao
genérica" que abrange diversas atividades de investigacdo, caracterizadas por tragos comuns.
Esses tracos incluem a interpretagdo darealidade, a partir de uma perspectiva qualitativa, com
foco na compreensdo dos significados e contextos das acdes humanas.

As metodologias qualitativas mostram-se adequadas para compreender as nuances das
interagdes em sala de aula e as percepcdes dos professores, permitindo uma andlise mais
profunda de como as praticas de ensino de Ciéncias se desenvolvem na Educagdo Infantil. Em
algumas pesquisas houve o uso de métodos mistos, combinando quantitativo e qualitativo.

As pesquisas analisadas utilizaram diferentes fontes de dados como questionarios
aplicados a professores, grupos focais, entrevistas, gravacoes de audio e video de formagdes e
atividades, além de analises documentais como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e memorias
docentes. Considerando estas fontes, ¢ a forma como foram utilizadas nas pesquisas, pode-se
destacar o desafio de envolver os professores da Educagdo Infantil de forma mais estreita com
0s objetivos das pesquisas e nas analises desenvolvidas. Este envolvimento ¢ particularmente
necessario para a superagdo da dicotomia teoria-pratica, na qual os professores nao sdo autores
ou produtores dos conhecimentos que mobilizam em suas praticas (Almeida; Diniz, 2020).

A formacgao continuada dos professores ¢ contemplada, de alguma forma, em todos os
trabalhos analisados e sua importancia ¢ amplamente destacada. Essa formagao ¢ vista como
essencial para aprimorar as praticas pedagogicas e garantir que os professores possuam
formacdo, principalmente no contexto da Educagdo Infantil e do ensino de Ciéncias. Os
trabalhos enfatizam que a formagdo inicial dos professores, embora fundamental, ndo ¢
suficiente para prepara-los de maneira abrangente para lidar com os desafios cotidianos da sala
de aula, especialmente em areas especificas como o ensino de Ciéncias. O embasamento nos
contetdos de Ciéncias na formacdo inicial destes professores ndo ¢ suficiente para conferir
seguran¢a no planejamento de suas aulas e, muitas vezes, acaba alimentando a crenca de que

as criangas pequenas nao sdo capazes de aprender algo tdo abstrato e dificil (S4 et al., 2018).
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As modalidades de formacao continuada analisadas incluem cursos de extensao,
oficinas e sessdes de formacdo pratica, todas voltadas ao aprimoramento das habilidades dos
professores em Ciéncias e a aplicacao de metodologias ativas, como o Ensino Investigativo e a
alfabetizacdo cientifica. Algumas das pesquisas também discutem as lacunas entre a formagao
tedrica e a pratica pedagogica, evidenciando que muitos professores ainda apresentam
dificuldades na implementacao de metodologias investigativas devido a falta de dominio do
conteudo cientifico.

As pesquisas compreendem a formacdo continuada como um processo dindmico e
necessario para o desenvolvimento profissional docente. Este ndo apenas oferece aos
professores novas ferramentas e metodologias, mas também promove a reflexdo critica sobre
suas praticas cotidianas. Em vérias instancias as atividades formativas analisadas contribuiram
para que os professores reavaliassem suas abordagens pedagodgicas, facilitando a adogdo de
metodologias investigativas e diferenciadas.

Dos trabalhos analisados seis pesquisas apontam que a formagdo continuada ¢ um meio
desuperar as lacunas no dominio dos conteudos cientificos. Além disso, a formagao continuada
proporciona um ambiente de aprendizado colaborativo em que os docentes podem compartilhar
experiéncias, refletir sobre suas praticas e desenvolver novas formas de ensino e aprendizagem
significativos.

Rossi e Hunger destacam que:

O processo de formagao continuada tem de considerar que o professor em
formacao nao ¢ um aluno como aquele da formacao inicial; traz consigo suas
vivéncias, ideologias, toda uma experiéncia em aula, enfim, uma condi¢do
docente permeada de historicidade do seu fazer didatico- pedagogico (Rossi;
Hunger, 2012, p. 923).

Uma das pesquisas revelou que os professores unidocentes, professores responsaveis
por multiplas disciplinas, tendem a se apoiar mais em saberes experienciais, mas demonstram
dificuldades em aprofundar-se em conteudos especificos de Ciéncias (Rocha, 2023). Outro
resultado importante foi a constatacdo de que muitos professores possuem uma concepgao
fragmentada e estereotipada da Ciéncia, o que pode impactar negativamente a formacao
cientifica das criancas (Ximendes, 2020), o que refor¢a as lacunas deixadas pela formagao
inicial e a importancia da formacdo continuada para o ensino das Ciéncias na Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental I.

Outro aspecto relevante ¢ a importancia do contexto sociocultural dosalunos, destacado
em uma das pesquisas analisadas, que apontou em seus resultados a relevancia de adaptar o

ensino de Ciéncias as experiéncias e realidades locais das criangas, reforcando a necessidade
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deuma formacgao continuada que nao apenas capacite os professores tecnicamente, mas também
o forme como um profissional que pensa de forma critica sobre sua pratica e seus alunos.

A sintese das produgdes académicas revela uma preocupagao central com a formagao
do professor e sua capacidade de desenvolver uma pratica pedagogica critica e reflexiva no
ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. A maioria das dissertagdes ¢ teses analisadas busca
compreender como os docentes mobilizam os conhecimentos adquiridos na formagao inicial
para planejar e desenvolver suas praticas. Um dos principais desafios identificados sdo os
limites dessa formagdo que, frequentemente, deixa os professores inseguros e alimenta a crenga
de que criangas pequenas ndo sdo capazes de aprender conteudos cientificos. Essa fragilidade
se torna ainda mais evidente quando se trata da implementacdo de metodologias investigativas
diante da falta de dominio do contetido cientifico por parte dos docentes.

Nesse contexto, a formac¢ao continuada ¢ vista como um elemento essencial para superar
essas lacunas, aprimorar as praticas e promover a reflexdo critica dos professores sobre sua
pratica. As pesquisas analisadas, em sua maioria qualitativas, com destaque para a pesquisa-
acdo e o estudo de caso, buscam ndo apenas analisar a pratica docente, mas também intervir
nela por meio de cursos de formagdo, oficinas e sessdes de formagao pratica. Essa abordagem
metodologica se alinha ao objetivo da pesquisa de mapear e analisar a formagao cientifica dos
professores, buscando entender como a teoria e a pratica se entrelacam para a promog¢ao deuma
educagdo em ciéncias mais significativa e contextualizada.

Se arevisao de literatura permite mapear o que a pesquisa académica tem dito sobre a
formacdo de professores e o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil, ¢ no encontro com o
campo que esses temas ganham corpo e movimento. E nesse sentido que o topico a seguir
apresenta as narrativas (auto)biograficas construidas a partir das minhas vivéncias de docente
reconstituindo os processos, os encontros e os deslocamentos que marcaram O percurso

cartografico desta pesquisa.

4.2 Cartografando vivéncias de alfabetizacio cientifica: narrativas

As narrativas que se seguem reconstituem trés vivéncias desenvolvidas com as criangas
em espacos nao formais de educacgdo, com o objetivo de promover a alfabetizagao cientifica. A
partir dos registros do DPP, cada narrativa foi construida na primeira pessoa, alinhando-se a
proposta da pesquisa narrativa que valoriza a vivéncia e a experiéncia pessoal como fonte de

conhecimento.
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4.2.1 A toca da coruja-buraqueira

A motivacdo para essa atividade surgiu de um encontro ndo planejado. Durante uma
visita para reconhecer os espacos da escola, em comemoragdo ao aniversario da institui¢do, as
criangas avistaram a toca da coruja-buraqueira no estacionamento e ficaram visivelmente
encantadas com as aves ali presentes. Aquele encantamento foi compartilhado por mim que,
todos os dias, ao estacionar o carro, me deparava com as corujas € me surpreendia com elas.

Foi esse encontro coletivo com o inesperado que deu origem a sequéncia de atividades.

4 (B

Fonte: acervo da autora, 2025.

A leitura dehistorias esta sempre presente no cotidiano daeducacgao infantil, pelo menos
ao que se refere a minha propria pratica. A literatura favorece o desenvolvimento da dimensao
estética, a formagao da criticidade e o aprimoramento do repertorio linguistico das criangas,

constituindo-se como um direito inaliendvel da infancia (Lima; Santos, 2022).
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Figura 3 - Livro "A coruja-buraqueira e o buraco do tatu"

=

Fonte: acervo da autora, 2025.

Ciente dessa importancia, a primeira aula comegou com a leitura da histéria 4 coruja-
buraqueira e o buraco do tatu, de Cristiane Tavares (2024). Em uma roda de conversa as
criangas foram instigadas por meio de perguntas sobre o comportamento, o habitat e a
alimentacdo da coruja-buraqueira. O que ela fazia no buraco? Por que morava 14?7 Como ela
era? A conversa abriu um espaco investigativo antes mesmo de chegarmos ao espago fisico da
toca.

Era amanha do dia 15 de maio de 2025 quando levei as criangas ao estacionamento pela
primeira vez com uma intencdo pedagogica explicita. Ao chegarem, o que os corpos das
criangas pediram foi movimento: correr; rolar nas folhas secas; e subir no barranco. Antes de
qualquer observacao dirigida, elas ja estavam se relacionando com o espago, tocando, sentindo,
explorando. Era preciso acolher isso antes de conduzir, apesar de a bagunga deles me
desorientar um pouco.

Nem todas as criangas se engajavam da mesma forma. Havia aquelas que participavam
com entusiasmo, levantavam hipoteses e faziam perguntas. Havia outras cujo interesse principal
era o parque, a brincadeira livre e o movimento sem direcao pedagogica. Havia ainda criancas
com dificuldades de aprendizagem e outras com comportamentos que demandavam atengao
constante nos conflitos entre colegas, agitacdo e agressividade fisica em alguns momentos. Essa
heterogeneidade da turma ¢ o contexto real em que a alfabetizagdo cientifica precisava

acontecer.
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Figura 4 - Visita a toca da coruja-buraqueira

Fonte: acervo da autora, 2025.

A escola estd localizada numa regido periférica de Uberlandia e atendiaa época criangas
que, em sua maioria, tinham passado os trés primeiros anos da Educagdo Infantilem instituigoes
de turno integral. Esse percurso anterior importa, pois, a ampliacdo dotempo de permanéncia
na escola ndo garante, por si s, a qualidade e a intencionalidade pedagogica e a diferenca entre
tempo integral e educacao integral ¢ substantiva (Barbosa; Richter; Delgado, 2015). Quando o
pensamento investigativo e critico ndo ¢ cultivado de forma sistematica desde o inicio da
escolarizagdo, percebo que as criangas chegam ao 2° periodo sem o repertorio de atitudes que a
alfabetizacdo cientifica pressupde como a disposi¢do para observar, para levantar hipoteses,
para sustentar uma pergunta. E eu sentia que as criancas tinham dificuldade de dialogar e
discutir.

Tratava-se de uma turma agitada, com muitos desafios disciplinares, mas também cheia
de criancas espertas, sagazes e curiosas. Essa tensdo atravessou toda a sequéncia. Quando
propus que observassemos a toca e tentassemos avistar as corujas no entorno, o barulho do
grupo as afastou. Uma das aves estava no muro da escola, mas recuou com a aproximagao das
criangas. O encontro que eu havia imaginado, criangas e animal frente a frente, ndo aconteceu

da forma planejada. Ficamos diante de uma toca sem coruja.
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Figura 5 - Observagdo da toca da coruja-buraqueira

Fonte: acervo da autora, 2025.

De volta a sala pedi que as criancas desenhassem o que tinham observado e foi nos
desenhos que a experiéncia se revelou em sua complexidade. Durante a produ¢do uma aluna
perguntou se a coruja tinha boca e respondi que tinha bico. Perguntou se tinha cabelo e respondi
que tinha penas. A partir do que conheciam como referéncia, as criancas foram tentando
desenhar um animal que mal haviam visto de perto. Aquelas perguntas eram o pensamento
cientifico em operagdo, estabelecendo relagdes entre o conhecido e o desconhecido,
classificando o novo a partir de categorias ja construidas, o que Sasseron (2008) nomeia como
estabelecimento de relagdes.

Uma das alunas me surpreendeu de forma particular porque explicou, com precisdo, que
ndo havia conseguido ver a coruja no estacionamento e que, por esta razdo, havia desenhado
apenas a toca. Fiquei, naquele momento, levemente frustrada por ela ndo ter conseguido ver o
animal. Mas, ao olhar o desenho, compreendi que havia ali algo mais sofisticado do que eu
esperava porque a crianga havia representado uma auséncia com consciéncia. Nao inventou o
que ndo viu. Registrou o que, de fato, existia: o vestigio; o buraco; e o espago sem o animal.
Isso, a seu modo, era uma forma de rigor cientifico.

Os desenhos produzidos naquele momento se perderam durante a montagem da
exposi¢do pedagogica, ao serem entregues a outra profissional. A auséncia desses registros &,

por si s6, um dado do processo porque pesquisar numa escola publica implica lidar com
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condi¢des concretas que escapam ao controle da professora-pesquisadora. Infelizmente, nao

consegui documentar a atividade com a completude que gostaria.

Figura 6 - Video sobre o modo de vida das corujas

Fonte: acervo da autora, 2025.

Na aula seguinte trouxe um video sobre 0 modo de vida da coruja-buraqueira, seus
habitos, alimentacdo, reproducdo e habitat. As criancas estavam atentas e curiosas, mas
carregavam consigo representagdes anteriores € muitas associavam corujas a habitos noturnos
ou a mau agouro. O video foi deslocando essas representagdes. Ao apresentar informagdes
sobre um animal ja presente no cotidiano delas, morando no estacionamento da propria escola,
algo mudou e surgiu empatia. As criangas ficaram impactadas ao verem imagens sobre a
violéncia contra esses animais e a destruicdo da natureza. Ficaram surpresas com a diversidade
de espécies de corujas, com a forma de distinguir macho e fémea e com a diversidade da
alimenta¢do do animal. Foi se construindo, coletivamente, uma nova forma de olhar para as
corujas.

Essa transformacdo ndo foi apenas das criangas. Eu mesma, ao longo desse processo,
passei a ver as corujas com outros olhos, por meio do contato diario ao estacionar, da pesquisa
necessaria para planejar as aulas, do encantamento das criancas porque tudo isso me
transformou também. O medo das corujas deu lugar ao encantamento de todos os dias poder
vé-las de manha. A cartografia nos diz que ndo hé separagdo entre quem pesquisa € o que ¢

pesquisado e que o campo age sobre a professora-pesquisadora tanto quanto ela age sobre ele.
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Aquele momento me fez também perceber algo sobre a relagdo entre os espacos e a
aprendizagem. O estacionamento havia produzido encantamento e movimento, 0 corpo em
contato com o territorio. A sala de aula, com mediagdo intencional, produziu reflexao, afeto,
posicionamento ético e conhecimento cientifico. Ndo eram experiéncias concorrentes, mas
complementares. E era a intencionalidade pedagogica que articulava os dois espagos, nao a

localizagdo de cada um.

Figura 7 - Confec¢do das corujas de papelao
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Fonte: acervo da autora, 2025.

No terceiro momento voltamos ao estacionamento para coletar folhas secas. Com elas,
e com papeldo, as criangas construiram corujas. Durante a montagem engajaram-se com
entusiasmo e, ao perceberem a auséncia dos olhos e do bico nas figuras, questionaram sobre
esses elementos, que seriam adicionados depois. Mais uma vez, sem condugdo direta, as
criangas demonstravam aten¢ao aos detalhes anatomicos do animal que tinham estudado.

Na mostra ambiental criamos um cendrio com as corujas produzidas pelas criangas e as
fotografias registradas ao longo das atividades. A preservacdo da natureza emergiu, ndo como
conteudo transmitido, mas como conclusdo que as proprias criangas alcangaram: nao se mata
animais, ndo se destroi os lugares onde eles vivem. O que havia come¢ado como um encontro
casual no estacionamento, tornava-se algo apresentado para a comunidade escolar. A toca da

coruja-buraqueira, que existia hd tempos naquele espago sem que ninguém lhe atribuisse
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sentido pedagdgico, havia se tornado territoério de investigacdo, de produgdo artistica e de

posicionamento ético sobre a preservagdo da natureza.

Figura 8 - Exposicdo das corujas na mostra do meio ambiente
v — ¥

¥

Fonte: acervo da autora, 2025.

Ao revisitar essa experiéncia hoje, percebo que a ansiedade que a antecedia, o ndo saber
se daria certo, se as criangas se engajariam, se o espaco responderia ao planejado, faziam parte
do processo investigativo. Com o distanciamento que a escrita e as leituras proporcionaram,
reconhego também os limites do que foi feito porque poderia ter explorado o lado investigativo
de forma mais autonoma, propondo, por exemplo, que as criangas pesquisassem animais de seu
proprio interesse e os apresentassem para a turma. Mas foi nessa tensdo entre o que se planejou,

0 que se executou e o que se aprendeu que a cartografia encontrou seu sentido.

4.2.2 O Museu Itinerante de Biodiversidade do Cerrado

O Museu de Biodiversidade do Cerrado (MBC) esteve, por anos, instalado no Parque
Municipal Victorio Siquieroli, localizado na regido norte da cidade de Uberlandia, um espago
cercado por vegetagdo tipica do Cerrado, trilhas ecoldgicas, parquinhos e areas destinadas ao

lazer. Durante esse periodo o museu recebia visitas frequentes de escolas ao longo do ano e
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contava com mediadores que acompanhavam e orientavam os visitantes. A proposta inicial da
presente pesquisa era levar as criangas até o parque para vivenciarem esse espago; porém, com
o encerramento do convénio entre a Prefeitura de Uberlandia e o MBC, essa possibilidade foi
inviabilizada. Atualmente o museu realiza suas a¢des por meio de um projeto de itinerancia, no
qual mediadores visitam escolas levando uma mostra de seu acervo, composta por animais
taxidermizados, exemplares em colegdo umida, sementes e frutos (Museu de Biodiversidade
Do Cerrado, 2024).

Diante desse novo formato, foi agendadauma visita itinerante do MBC na escola campo
da pesquisa, em agosto de 2025. A intengdo era que apos a exibigdo do acervo, eu pudesse
observar os focos de interesse das criancas, suas perguntas, curiosidades e comentarios, para, a
partir desses levantamentos, elaborar uma sequéncia didatica centrada no Cerrado. Essa
proposta permitiu desdobramentos investigativos sobre a fauna e a flora do bioma, alinhando-
se aos objetivos da alfabetizacdo cientifica.

Havia, porém, uma outra motivagao que antecedia o planejamento. Eu havia percebido
que na Educacgdo Infantil predominam estereotipos de animais africanos e grandes mamiferos
como o ledo, o elefante, a girafa e o macaco. S3o animais que a maioria das criangas nunca viu
pessoalmente, mas que ocupam o imagindrio infantil com forca. Criangas que vivem no
Cerrado, rodeadas por tamanduas, lobos-guaras e corujas-buraqueiras, crescem sem reconhecer
a biodiversidade do lugar onde moram. Apresentar os animais do nosso Cerrado foi o que me
moveu a propor essa atividade.

A exposi¢do ocupou um espago da escola e toda a comunidade escolar pode visita-la. A
colegdo trazia animais empalhados e preservados, quais sejam: tamanduad-mirim; teil; sagui;
raposa-do-campo; tatu-galinha; insetos; e outros. O encantamento foi imediato e generalizado,
mas um aluno em particular se destacou de forma que ndo consigo narrar sem sorrir porque ele
ficou euforico. Queria pegar em tudo, abragar o tamandud e levar o lagarto para casa. Chegou
a se aproximar da colecdo umida, com animais preservados em liquido, com cheiro forte e
desagradavel, sem demonstrar medo ou nojo e foi necessario conté-lo fisicamente em alguns

momentos.
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Fonte: acervo da autora, 2025.

Figura 9 - Criancas conhecendo o acervo do MBC
— ——

Fonte: acervo da autora, 2025.

Tal aluno era uma crianga que sempre chegava ao parque com insetos na mao, flores,
gravetos e capim. Estava sempre em relagdo com a natureza. Quando viu o teil, o identificou

imediatamente como dragdo de Komodo pequeno. Aquela associacdo, apesar de parecer errada,
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demonstrava que a crianca havia encontrado, em seu repertorio, o animal mais proximo do que
estava vendo e estabeleceu uma relacdo morfoldgica entre os dois.

Apos a visita, meu plano era aprofundar o trabalho sobre os animais do Cerrado em
aulas subsequentes. Contudo, as demandas da escola, como datas comemorativas, feriados e
exigéncias institucionais, foram redirecionando o tempo disponivel. Preciso ser honesta
também sobre outro fator: o fato de estar me sentindo exausta e, as vezes, desmotivada.
Trabalhar com propostas investigativas e diferenciadas numa turma agitada, com desafios
disciplinares constantes, gera um desgaste real. Além disso, encontrava-me em fase de
qualificagdo, trabalhando em duas escolas e sobrecarregada com os estudos. Essa tensao entre
o que se planeja e o que as condig¢des concretas permitem executar € parte do campo, € nao

pode ser apagada da narrativa.

Figura 10 - Criancas conhecendo o acervo do MBC
Yoo

Fonte: acervo da autora, 2025.

Entretanto, quando relembro esses momentos, revejo as fotos de contentamento, alegria
e curiosidade nas criangas, percebo que por mais que as vezes eu estivesse cansada, o
conhecimento valeu a pena. Ter proporcionado as criangas essa vivéncia me alegra muito como
professora-pesquisadora.

Na aula seguinte assistimos a historia da Princesa do Cerrado, um conto disponivel no
Youtube, que narra a trajetéria de uma princesa que habita o Cerrado, apresentando sua
biodiversidade ao longo danarrativa. O ponto alto da histdria é quando uma bruxa, disfarcada

de senhora, oferece a princesa um fruto do Cerrado: o pequi. A bruxa ordena que ela morda
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com for¢a e a boca daprincesa se enche deespinhos. A referéncia a Branca de Neve era evidente

e as criangas a reconheceram.

Figura 11 - Criangas tocando e explorando o acervo do MBC

Fonte: acervo da autora, 2025.

Quando perguntei se alguém ja havia visto ou comido pequi, um aluno respondeu
prontamente: "O meu irmdo comeu pequi uma vez e ficou com a boca cheia de espinhos." Esse
aluno tinha uma experiéncia de vida ligada ao campo, demonstrando um conhecimento sobre
plantas e animais que seus colegas nao tinham. Aquela fala ndo era apenas curiosidade, mas um
saber prévio sendo mobilizado para compreender algo novo. O pequi deixava de ser apenas
personagem da histéria e se tornava algo real, presente na experiéncia familiar.

Em seguida propus uma atividade de colorir, entreguei uma folha com véarios animais,
entre os quais as criangas deveriam identificar e colorir apenas os que pertencem ao Cerrado.
A dificuldade foiimediata e reveladora. As criangas queriam colorir a girafa, o ledo e o pinguim,
animais que conheciam, que consideravam bonitos e fofinhos. Ficou nitido que o conhecimento
sobre a biodiversidade do Cerrado era quase inexistente. O mesmo aluno que havia identificado
o teit como dragdo de Komodo queria a todo custo colorir o ledo. Disse a ele que no Cerrado
ndo havia ledo, mas havia onga-pintada. Ele pegou o lapis, fez manchas pretas no ledo e me

mostrou o desenho. Ele havia transformado o ledo em onga ¢ estava autorizado, agora, a colori-

lo.
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Aquele gesto me surpreendeu. A crianga ndo aceitou a limitacdo e encontrou uma
solucdo criativa para permanecer dentro da regra sem renunciar ao que queria. Ha ali
argumentagio, ha estabelecimento de relagdes. E também, a seu modo, uma forma de
pensamento cientifico porque o aluno sabia que uma onga-pintada tinha manchas. Entdo, ele
poderia criar uma no desenho e, assim, torna-la pertencente ao Cerrado. Apenas acolhi tal feito

€ assim seguimos.

Figura 12 - Desenhos dos animais do Cerrado
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Fonte: acervo da autora, 2025.

Na aula seguinte aprofundamos o conhecimento sobre quatro grandes animais do
Cerrado: o lobo-guara; a capivara; o tamandua-bandeira; e a onga-pintada. Assistimos a videos,
observamos fotografias e as criancas completaram desenhos dos animais. Durante essa

atividade algo me chamou a atengdo pois as criangas pediam para que eu mostrasse as fotos dos
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animais enquanto desenhavam. Elas queriam ver os detalhes do pelo, dos olhos, da forma do
corpo. Nao estavam desenhando de memoria, mas observando para representar. O tamandud-
bandeira foi o que gerou maior dificuldade pois, sua anatomia, especialmente a cabeca alongada
e o focinho tubular, difere significativamente dos animais que as criancas estavam habituadas
a desenhar. O estranhamento era visivel e era exatamente isso que a atividade pretendia
provocar. O Cerrado, com sua biodiversidade singular, exige que o olhar se reconfigure. As

imagens da Figura 12 mostram alguns dos desenhos construidos pelas criangas.

Figura 13 - Construcao (ios desenhos sobre os animais do Cerrado

Fonte: acervo da autora, 2025.

Além da observagdo, a atividade mobilizou a capacidade de inferéncia. Como a
fotografia mostrava apenas metade do animal, as criancas precisaram extrapolar, imaginar e
decidir como seria a parte que ndo estavam vendo, articulando evidéncias parciais para
completar um todo coerente e elas se dedicaram seriamente a essa tarefa. Havia uma atencao
aos detalhes, uma tentativa de precisdo porque as criangas queriam ver como era a pelagem, a
cor, a forma, para representar fielmente os animais. Era uma atitude investigativa que nao ¢
ensinada diretamente, mas que emerge quando a crianga encontra um problema. O problema
foi reconhecer os animais do Cerrado, do bioma que a cerca e os desenhos sdo o rastro do que
se produziu.

Ao revisitar essa experiéncia, reconheco que me apeguei demasiadamente a atividades

no papel. Havia potencial para praticas mais concretas, mais externas a sala deaula, como trazer
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elementos da natureza, propor observagdes diretas, criar situagdes em que as criangas pudessem
investigar com o corpo, ndo apenas com o lapis. Mas, também reconhego que devido a outras
demandas, essa foi uma boa opgao para aquele momento. Essa percep¢ao nao apaga o que foi
feito, mas aponta para o que a pesquisa me ensinou sobre minha prépria pratica.

O que havia comecado com o encantamento diante de animais desconhecidos numa
exposi¢do itinerante ia ganhando, aos poucos, forma de conhecimento, ndo transmitido, mas
construido a partir do contato, dapergunta, dacomparacdo e dapesquisa. Assim, a alfabetizag@o

cientifica vai se concretizando.

4.2.3 A fazendinha do DMAE

A "Fazendinha do DMAE", também conhecida como Fazendinha Aguas Vivas, é um
espago educativo do Departamento Municipal de Agua e Esgoto (DMAE) em Uberlandia,
focado em educacdo ambiental e cultura rural. O local oferece visitas guiadas a escolas e
institui¢cdes, onde os visitantes podem aprender sobre o cotidiano no campo, ter contato com
animais e a praticas sustentaveis.

Quando escrevi o projeto de pesquisa imaginava que todas as atividades aconteceriam
em espagos externos a escola. Fui impactada, ao longo da minha trajetoria, por passeios, visitas
e viagens que realizei tanto na educacdo basica quanto na Universidade. Essas experi€éncias me
formaram. Por isso, acredito no potencial que vivéncias em espagos nao formais tém sobre as
criangas, € me mantive nesse objetivo mesmo diante dos empecilhos.

E os desafios foram reais. Quando apresentei a proposta a equipe gestora, a reagao foi
de preocupacdo. Sair da escola com criangas pequenas demanda trabalho, responsabilidade,
autorizagdo dos pais e organizacdo logistica. Muitas colegas de profissdo evitam atividades
extraescolares exatamente por isso. Esse tipo de resisténcia institucional ¢ parte do campo pois
pesquisar numa escola implica navegar relagdes profissionais que nem sempre sao favoraveis
a inovagdo pedagdgica. Ainda assim, muitas colegas ficaram motivadas e manifestaram
interesse em levar vivéncias semelhantes a outras escolas onde atuavam.

A escolha da Fazendinha do DMAE foi estratégica. A instituicdo possui um programa
de educagdo ambiental gratuito para escolas publicas e a inica coisa que as criangas precisam
levar ¢ o proprio lanche. Esse fator, aliado a tematica ambiental que ja orientava o projeto,
tornava a Fazendinha a escolha mais vidvel dentro das condicdes concretas disponiveis.

Em outubro de 2025 a equipe foi montada e tornei-me a supervisora. Havia uma

profissional de apoio que era também contadora de histdrias e conhecedora do Cerrado. Fomos
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a caminho do nosso destino. Durante o trajeto de Onibus, essa profissional foi nomeando as

arvores e os lugares que viamos pela janela. O caminho ja fez parte da experiéncia.

Figura 14 - A caminho da Fazendinha do DMAE

Fonte: acervo da autora, 2025.

Ao chegarmos a entrada da fazenda, algo aconteceu antes de qualquer atividade
planejada. A porta do 6nibus abriu para que pudéssemos abrir a porteira. Entdo, veio aquela
brisa fresca. Estavamos cercados por mata, com a represa ao longe. Um aluno disse: "Hum,
cheirou dgua de rio.” Aquela frase nos impactou. O corpo da crianga havia identificado a
natureza antes do olhar porque ele sentiu o cheiro dadgua e o associou a experiéncias anteriores
que ndo conheciamos, talvez rios, talvez outros espagos naturais vividos fora da escola. Era o
corpo como instrumento de conhecimento, operando antes de qualquer mediagdo pedagogica.
Isso é o que a Cartografia nomeia como a experiéncia do territdrio: o espago age sobre o sujeito
antes que o sujeito aja sobre ele.

Ao chegarmos a area principal, uma aluna viu a imagem de um tamandué-bandeira
exposta na fazenda. Hesitou no nome, o chamou de tatu-bandeira e foi corrigida. O que
realmente importou ndo foi o erro, mas o reconhecimento. Aquela crianca havia visto o
tamandud-bandeira nas atividades do museu itinerante semanas antes e, ao se deparar com sua
imagem num contexto completamente diferente, o reconheceu. O conhecimento havia

atravessado os espacos, o que era uma evidéncia concreta de aprendizagem em processo.
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Logo em seguida, as criangas se depararam com um pavao solto na fazenda. Ele fez
barulho e abriu as penas do rabo. As criangas ficaram encantadas e, sempre que ele se
aproximava, a euforia era a mesma. Também me encantei ao ver o pavao. O encontro com a

natureza € sempre impactante.

Figura 15 - A fazendinha e o pavao

Fonte: acervo da autora, 2025.

A visita foi dividida em trés grupos de criangas, cada um acompanhado por uma
funciondria da escola e um monitor do DMAE. O grupo que acompanhei ficou com uma
monitora que conduzia a visita de forma extremamente rigida porque as criangas deveriam
andar em fila, sem conversar, com perguntas apenas no final de cadaexplicagdo. Contive minha
frustracdo e nao interferi, respeitando a hierarquia do espago e o papel daquela profissional.
Contudo, observei que os outros dois grupos tinham monitores que permitiam toque, faziam
brincadeiras e tornavam a experiéncia mais aberta. Enquanto o nosso grupo continha o
movimento, os outros o exploravam. Essa comparagdo evidencia que a mediagdo do adulto,
mais do que o espaco em si, determina o tipo de experiéncia que a crianga pode ter. A
intencionalidade pedagdgica, ou sua auséncia, atravessa qualquer espago. Podemos inferir que

a postura docente frente a turma pode tornar a aprendizagem prazerosa ou ardua.
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Figura 16 - Visita monitorada

-

Fonte: acervo da autora, 2025

A Fazendinha abrigava ovelhas, patos, peixes, um coelho, codornas, porquinhos-da-
india, abelhas sem ferrdo, tamanduas, tucanos, ouricos-cacheiros, porcos e poneis. As criancas
ficaram particularmente encantadas com o coelho e intrigadas com as abelhas sem ferrdo, que

contradiziam a imagem que conheciam: a de abelha amarela, listrada, com ferrao.

Figura 17 - Conhecendo as abelhas
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Fonte: acervo da autora, 2025
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Na parte dedicada a vida na roga, as criancas viram o fogdo a lenha, o poco e a réplica
deum banheiro que usava fossa. Havia também uma se¢do sobre trafico de animais. As criancas
ficaram impactadas ao descobrir que pessoas capturam, matam e vendem animais silvestres.
Diante de jaulas grandes e vazias, perguntaram quais animais poderiam ser colocados ali.
Surgiu a hipdtese de que poderia ser um urso, pois a jaula era grande. Evidencia-se a educagao

ambiental para o exercicio da cidadania.

Figura 18 - Conhecendo a vida na roga
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Fonte: acervo da autora, 2025
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Ao longo davisita, tornou-se evidente que o espaco nao atuava apenas como cenario da
atividade, mas como um elemento que mobilizava experiéncias investigativas. O contato direto
com os animais favoreceu a emergéncia de questionamentos, comparagdes, inferéncias e
explicagdes, produzidas coletivamente nas interagcdes entre as criangas, os educadores € o
ambiente. Mais do que identificar caracteristicas dos seres vivos, as criangas construiam
sentidos sobre as relagdes existentes entre os animais, o ambiente e as agdes humanas.

Depois da visita houve o momento do lanche. Nas escolas de Educagdo Infantil darede
municipal de Uberlandia ndo € permitido levar lanche de casa porque as criangas comem apenas
0 que a escola oferece. Naquele dia, puderam trazer o lanche trazer de casa. Tivemos um
momento de muita partilha e um passeio que ja havia se tornado memoria antes de terminar.

Voltamos a escola em seguranca. A sensagdo era de dever cumprido porque tudo havia
dado certo e chegamos bem. O medo de algo acontecer com os alunos aflige nds, professores,
quando pensamos em sair da escola com criangas tdo pequenas.

Na aula seguinte organizei as fotografias tiradas por mim, pela supervisora e pela
profissional de apoio. Propus um momento de memdrias coletivas, no qual as criancas se viram
nas fotos e relembraram os episddios da visita. Em seguida, foram produzidos desenhos sobre
o que mais lhes havia chamado a atengao.

Na Educagao Infantil o desenho ocupa um lugar singular entre as linguagens da crianca.
Antes mesmo de dominar a escrita a crianca se comunica, registra e interpreta o mundo por
meio do trago, expressando nao apenas o que viu, mas o que sentiu, o que lhe chamou a atengao,
o que ficou. No contexto desta atividade os desenhos produzidos pelas criangas, apds a visita a
Fazendinha do DMAE, tornaram-se registros do que a experiéncia produziu em cadauma delas.

Ao observar os desenhos percebi que cada crianga interagiu com o ambiente a partir de
sua propria curiosidade, que cada uma voltou o olhar para aquilo que mais lhe chamou a
atencdo, para o que foi instigante naquele momento. Apds a producio dos desenhos, pedi que
me contassem o que significava cada elemento representado e registrei o que disseram. Foi
interessante perceber a capacidade das criangas de nomear os animais com precisdo e de
representar os espacos vividos. Enquanto desenhavam, iam comentando entre si, partilhando o
que tinham visto e sentido.

O desenho na Figura 19 me tocou muito pela riqueza de detalhes que essa crianca
explorou. Mais do que registrar os animais, ela registrou o ambiente pois o céu era realmente
muito azul naquele dia e o sol brilhava com intensidade. O desenho mostra também as
experiéncias sensoriais no corpo das criancas. O pavao que vimos estava solto, mas os outros

animais estavam em gaiolas. As criancas conseguiram identificar isso e estabeleceu essas
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relagdes. Percebi que a maioria das criangas desenhou os animais dentro de gaiolas porque,
apesar de ver os animais, elas ndo os viam em seu ambiente natural, mas isolados e em gaiolas,

de forma que este fato transmite uma leitura critica do ambiente.

Figura 19 - Desenho sobre a visita
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Fonte: acervo da autora, 2025

Durante a producao do desenho da Figura 20, uma crianga desenhou uma abelha com
ferrao, o desenho classico, amarelo ¢ listrado. Outra crianga observou o desenho ¢ interveio:
"Mas essa sua abelha tem ferrdo,, as da fazendinha ndo tinham ferrdo.” Uma terceira crianga

entdo perguntou: "Se elas ndo tém ferrdo, como fazem para se defender?"”

Figura 20 - Desenho sobre a visita

Fonte: acervo da autora, 2025
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Aquele encadeamento me surpreendeu. Sem que eu houvesse conduzido, trés criangas
produziram entre si uma sequéncia de observagdo, contestacdo e investigagdo. A primeira
representou o que sabia. A segunda confrontou essa representagdo com o que havia vivido. A
terceira levantou uma hipotese sobre o que ndo compreendia. Acredito ser argumentacio e
levantamento de hipdteses operando simultaneamente, emergindo nao da mediagdo direta da
professora, mas do encontro entre as criangas e seus proprios registros. A riqueza dos detalhes
no desenho também me impactou, pois percebe-se o0 quanto essa crianga estava atenta a aspectos
que passaram despercebidos até mesmo por mim, o que me faz pensar em como um espago
pode ter significados diferentes dentro de uma mesma proposta e como nos afeta de formas

distintas, conforme nossas proprias experiéncias.

Figura 21 - Desenhos sobre a visita

Fonte: acervo da autora, 2025

Observei que as abelhas apareceram no desenho de varias criancas e que esses animais

realmente chamaram a aten¢ao delas. Uma crianga se desenhou com vérias abelhas pousando
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nela, representando o momento da visita em que as abelhas ficavam voando quando
chegavamos perto da colmeia e me questionou, posteriormente, como elas se defendiam sem
ferrdo. Essa presenca de si no desenho revela que a visita ndo foi vivida de fora, como
espectador, mas de dentro, como sujeito que se relaciona com os seres vivos do ambiente. Na
perspectiva da alfabetizagao cientifica, a crianga que se percebe em relacdo com a natureza esta
dando os primeiros passos para compreendé-la e, eventualmente, para querer cuidar dela.

A partir das perguntas sobre as abelhas, conduzimos uma conversa sobre como elas se
organizam em colonia e como se defendem sem o ferrdo. A curiosidade que havia emergido
dos desenhos se tornou o fio condutor de uma roda de conversa que eu ndo havia planejado e,
mais uma vez, o campo estava ditando o ritmo.

A crianca que fez o desenho da figura 22 me chamou a atencdo, pois, diferentemente
das outras criancas, ela ndo quis representar um inventario de animais, mas o que a atravessou

foi, como ela disse, a "floresta", o espago verde: a natureza.

Figura 22 - Desenho sobre a visita
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Fonte: acervo da autora, 2025

Minha inten¢ao era aprofundar muito mais o que havia acontecidona Fazendinha. Havia
material rico para ser explorado como os animais, o trafico, a vida na roga, as abelhas, a agua,
a preservagdo. Mas as demandas institucionais do final do ano redirecionaram o trabalho, pois
era preciso abordar a tematica da Consciéncia Negra, entregar os portfolios, cumprir o

calendério escolar. A visita havia sido agendada apenas para o final outubro, pois a Fazendinha
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do DMAE tem alta demanda e as vagas para escolas sdo limitadas. Conseguimos ir no final do
ano, o que determinou o quanto conseguimos explorar depois.

Ao revisitar essa experiéncia, percebo que teria explorado com muito mais profundidade
as tematicas que emergiram como as abelhas sem ferrdo, o trafico de animais, a preservac¢do da
agua, a vida no campo. O tempo nao permitiu. Mas os apontamentos que as criangas fizeram,
seus movimentos durante a visita, suas indagagdes e investigacdes demonstram que 0s espagos
nao formais, quando mediados com intencionalidade, produzem algo que a sala de aula sozinha
nao consegue produzir.

Assumir as incompletudes que atravessaram este percurso também constitui um
posicionamento coerente com a perspectiva cartografica. As interrupgdes ocorridas nao
decorreram exclusivamente de escolhas individuais, mas das condi¢des concretas que
atravessaram a minha pratica como professora-pesquisadora: o agendamento da visita para o
final do ano letivo; as demandas institucionais que reorganizaram o planejamento; a
necessidade de atender as exigéncias da escola; e o proprio desafio de conciliar a docéncia em
duas instituigdes com a pos-graduacgao.

Nesse contexto, algumas questdes levantadas pelas criangas permaneceram em aberto,
determinadas propostas ndo puderam ser aprofundadas e parte da sequéncia inicialmente
planejada precisou ser reorganizada. Longe de constituirem fragilidades da pesquisa, essas
situacdes integram o proprio campo investigativo, pois evidenciam as condigdes reais em que
o trabalho docente se desenvolve na escola publica. Escolho tornar visiveis essas tensoes, pois
elas fortalecem a pesquisa ao revelar que a producdo do conhecimento acontece em meio a
negociagoes, limites e reconfiguragdes permanentes, aspectos que também fazem parte do meu
processo formativo.

No capitulo seguinte buscarei articular a fundamentacao tedrica, os resultados da revisdo
sistematica de literatura e as narrativas (auto)biograficas, em um movimento analitico voltado

a producao de conhecimento conforme os objetivos dessa pesquisa.
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5 ANALISE CARTOGRAFICA DOS RESULTADOS

Neste capitulo busco articular o caminho percorrido durante a pesquisa com a
fundamentagdo tedrica que a sustenta, em um movimento analitico orientado pela perspectiva
cartografica. Mais do que apresentar resultados em sentido convencional, o que se propde aqui
¢ um didlogo entre as experiéncias por mim vivenciadas como professora-pesquisadora no
campo e o arcabougo tedrico construido ao longo desta investigagdao, reconhecendo que esse
didlogo ndo ¢ linear nem isento de tensdes. Os limites encontrados, os deslocamentos
produzidos e os avancos alcancados sdo parte constitutiva da analise, ndo aspectos a serem
minimizados, mas dados que revelam a complexidade do fazer pedagdgico comprometido com
a alfabetizagdo cientifica em espagos ndo formais. Este capitulo se constrdéi nesse
entrelagamento entre o vivido e o pensado, entre a pratica e a teoria.

As narrativas apresentadas no capitulo anterior constituem o campo desta investigagao
e sdo elas que oferecem as pistas para compreender os movimentos que atravessaram a pratica
pedagogica e possibilitaram refletir sobre a alfabetizacdo cientifica na Educagdo Infantil
envolvendo os espacos ndo formais. Assim, este capitulo ndo pretende repetir a descricdo das
atividades desenvolvidas, mas dialogar com elas, produzindo uma leitura analitica a luz dos
referenciais discutidos ao longo da pesquisa.

Esse dialogo se organiza em cinco eixos tematicos: habitar a escola e a visibilidade dos
espacos ndo formais; pistas da alfabetizacdo cientifica; a intencionalidade pedagogica; a

formacao docente; e os limites e tensoes.

5.1 Habitar a escola: a visibilidade dos espacos nao formais

Cartografar a propria pratica foi, antes de qualquer coisa, deixar-se atravessar por
algumas perguntas sem pressa de fecha-las: Como habitar o espaco escolar? Como habitar ndo
apenas a sala de aula, mas todos os espacos que compdem a escola, e alguns fora dela, e
reconhecer neles potencialidades de alfabetizagao cientifica?

Ao longo da pesquisa, esses conceitos foram ganhando novas formas para mim. Os
espacos nao formais, que no projeto inicial se limitavam a apenas espacos extraescolares, foram
se transformando num movimento de didlogo constante entre o campo, a pesquisa, as leituras e
os encontros com as criancas. O olhar quanto a potencialidade dos espacos ndo formais para

além da sala de aula, mas ainda dentro da propria escola, foi se construindo e se fortalecendo
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nesse percurso. O projeto inicial de pesquisa foi se transformando e me modificando como
professora-pesquisadora, assim como as reflexdes que hoje pautam estas andlises. Essa
transformagao conceitual €, ela propria, um dado cartografico, pois revela que a pesquisa nao
impds uma defini¢do fixa ao territoério desde o inicio, mas deixou-se atravessar por ele, num
movimento coerente com a recusa, ja discutida na metodologia, a mapas prévios que antecipam
0 que so o percurso pode revelar (Passos; Kastrup; Escossia, 2009).

A escola ¢ habitada cotidianamente por criangas e professores, mas nem todos os seus
espacos sao igualmente reconhecidos como territorios de producao de conhecimento. O patio,
0 estacionamento, a cantina, o jardim, os corredores existem, sdo frequentados, atravessados,
usados para brincadeiras e passagens, mas raramente sdo convocados como espacgos de
aprendizagem. H4, nesses lugares, uma invisibilidade pedagdgica produzida pela centralidade
historica da sala de aula como Unico espago legitimo de ensino. Essa centralidade sustenta o
que Moreno-Dona (2017, p. 30) denomina "ordem escolar insipida", uma ordem imposta por
uma cultura adultocéntrica que forga as criangas a aprenderem em horarios e locais especificos,
distanciando-as da natureza propria da infancia e gerando, com frequéncia, experiéncias
escolares nao educativas que impedem uma verdadeira habitacao da escola.

A partir destas reflexdes, adotamos que espago ndo formal ¢ entendido como todo
espaco da escola além da sala de aula como o estacionamento, o patio, o jardim, qualquer
territorio que a organizacao escolar cotidiana trata como funcionalmente neutro, sem finalidade
de ensino previamente declarada. O que importa aqui ndo € se esses espagos foram convocados
com propdsito pedagdgico prévio porque essa € questdo de intencionalidade docente, que serd
ampliada adiante, mas o que eles, em sua propria materialidade, produziram nas criancas
quando passaram a ser habitados.

Essa perspectiva dialoga com o conceito de rizoma em Deleuze e Guattari (1995), para
quem o conhecimento ndo se organiza como raiz Unica e hierarquica, mas como rede de
conexdes multiplas que brotam de qualquer ponto e se conectam a qualquer outro, sem centro
fixo, nem dire¢do obrigatdria. A escola tradicionalmente organiza o espaco de modo arboreo,
cada lugar com funcdo predeterminada, a sala de aula para aprender, o patio para o recreio, o
estacionamento para os carros; mas, as vivéncias nos espagos da escola nos mostram outras
possibilidades de habité-la.

Essa compreensao permite deslocar o olhar dasala de aula como espago privilegiado e
quase exclusivo da aprendizagem para uma escola constituida por multiplos ambientes, tempos,
relagdes e possibilidades. Ao longo destapesquisa a escola foi progressivamente percebida para

além de sua organiza¢do convencional. O estacionamento, por exemplo, que inicialmente
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integrava apenas o cotidiano funcional da institui¢do, passou a adquirir outros sentidos quando
a presenca da coruja-buraqueira despertou o interesse das criancas e da professora-
pesquisadora. A toca ja estava ali antes da pesquisa e as corujas também faziam parte da
paisagem cotidiana. O que se modificou foi o olhar langcado sobre aquele espaco porque o que
antes poderia permanecer como um elemento quase invisivel da escola, passou a constituir um
territério de investigagdo e experiéncia.

A experiéncia com a toca da coruja-buraqueira € particularmente significativa para
pensar esse processo de ressignificagdo. A motivagdo para a atividade ndo surgiu de um espaco
previamente escolhido no planejamento, mas de um encontro inesperado durante um passeio
pela escola. O encantamento das criancas diante das aves encontrou o meu proprio
encantamento como professora-pesquisadora, produzindo uma aproximagdo entre aquilo que ja
fazia parte do cotidiano e aquilo que passou a ser percebido como possibilidade educativa. Esse
acontecimento evidencia que os espacos ndo precisam ser previamente reconhecidos como
"pedagdgicos" para que possam produzir experiéncias educativas. As vezes ¢ justamente o olhar
atento ao cotidiano que permite perceber aquilo que antes permanecia invisivel.

Nesse sentido, a perspectiva de habitar a escola contribui para compreender que os
espagos ndo possuem significados pedagogicos fixos. Seus sentidos sdo produzidosnas relagdes
que neles acontecem. A toca da coruja, por exemplo, ndo se transformou porque sofreu alguma
alteragdo fisica, mas porque passou a ser atravessada por perguntas, observacdes,
deslocamentos, desenhos, histérias e conversas. O espago permaneceu 0 mesmo em sua
materialidade, mas adquiriu outro significado para aquelas criangas e para a professora-
pesquisadora.

Entretanto, a presenga cotidiana ndo havia sido suficiente para produzir, por si s6, uma
experiéncia pedagogica. Foi necessario que o espaco fosse percebido, problematizado e
incorporado ao percurso da turma para que novas possibilidades se abrissem. Nesse sentido,
"dar luz" ao espago significa tornar visivel uma poténcia que ja estava presente no cotidiano,
mas que permanecia pouco explorada pedagogicamente. Tais apontamentos dialogam

diretamente com Oviedo-Silva ef al. (2023)

Nesse sentido, a configuracio do espago-tempo (cronotopo) nos espacos
educativos ndo formais compreende, a partir de sua incidéncia ativa, a
modelagem da experiéncia educativa [...], convidando a uma ateng¢ao maior
por sua "invisibilidade", valorizando o que nao ¢é tangivel, mas € percebido,
que da identidade, dando vida aos espacgos [...]. [Isso] demanda uma
disposi¢do ampliada dos sentidos do educador [...], que, com o passar do
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tempo, vao adquirindo identidade, e os espacos passam a ser lugares de
aprendizagem (Oviedo-Silva et al., 2023, p. 11, tradug@o nossa)>.

A configura¢do espaco-tempo (cronotopo) que Oviedo-Silva et al. (2023) menciona,
participa ativamente da experiéncia educativa e envolve dimensdes nem sempre tangiveis, mas
percebidas pelos sujeitos, que contribuem para conferir identidade aos espagos e transforma-
los em lugares de aprendizagem. O espago, nessa perspectiva, ndo pode ser reduzido a sua
dimensao fisica. Ele ¢ atravessado por temporalidades, afetos, relagdes e experiéncias que o
fazem adquirir outros significados. Reconhecer esse potencial exige do educador uma
disposicao ampliada dos sentidos, capaz de identificar o que ja existe no espaco, mas ainda nao
foi convocado como territorio de aprendizagem.

Em relagdo ao MBC itinerante, o planejamento inicial previa levar as criangas ao espaco
fisico do museu; porém, a mudanga em seu funcionamento inverteu esse movimento e foi o
acervo que chegou a escola, ocupando temporariamente o patio. Essa configuracdo aproxima-
se do que Oviedo-Silva et al. (2023) chamam de espago-tempo (cronotopo).

O museu ndo precisou permanecer fisicamente na escola para produzir esse efeito, mas
sua transitoriedade foi a propria condi¢ao que permitiu ao espaco, ainda que por intervalo breve,
"passar a ser lugar de aprendizagem". A escolha do tema também revela outra camada do
habitar e percebi que as criangas reconheciam mais animais africanos do que espécies do
proprio Cerrado, territorio em que vivem. O museu, nesse sentido, ndo apenas apresentou fauna
nova, mas deslocou o olhar das criangas para o territdorio que ja habitavam, mas nado
reconheciam: o Cerrado.

Em relagdo a Fazendinha do DMAE, ela ¢ a escola que se desloca até um territério ja
constituido fora dela. Esse deslocamento envolveu ndo apenas expectativa pedagogica, mas
condigdes concretas, organizacao, autorizagdes, negociacao institucional, inclusive resisténcias
no proprio contexto escolar.

O territério educativo, no entanto, comegou antes da chegada ao destino. Durante o
trajeto de Onibus o ambiente observado pela janela tornou-se objeto de atengdo, por meio de
uma conversa com a profissional que acompanhava o grupo nomeando arvores e lugares. Ao

chegar, uma crianca reconheceu no cheiro da dgua uma experiéncia anterior: "Hum, cheirou

2 No original: "En este sentido, la configuracion del espacio-tiempo (cronotopo) en los espacios educativos no
formales, comprende desde su incidencia activa y modelamiento de la experiencia educativa [...], invitando a
tomarmayoratencioén porsu 'invisibilidad', valorando lo no tangible, pero si percibido, que da identidad, dandok
vida a los espacios [...]. Demandandouna disposicion ampliada de los sentidos del educador [...], que en el paso
del tiempo van logrando identidad y los espacios pasan a serlugares de aprendizaje" (Oviedo-Silva et al., 2023).
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dagua de rio". O conhecimento ndo comegou quando a visita oficialmente se iniciou, mas foi
produzido no deslocamento, na percep¢ao sensorial, na relagdo com o que se encontrava pelo
caminho, num movimento que reforga a logica rizomatica ja discutida, conexdes que brotam de
qualquer ponto do percurso, ndo apenas do ponto de chegada previsto.

A Fazendinha revelou ainda algo sobre os limites do espago como poténcia isolada, no
qual embora todas as criangas estivessem no mesmo ambiente fisico, grupos distintos viveram
experiéncias diferentes conforme a condug¢do de cada monitor, sendo uns monitores mais
rigidos e outros mais abertos ao toque e a exploracdo. Isso mostra que a poténcia de um espaco
nao formal ndo estd dada de modo absoluto em sua materialidade; ela se atualiza nas relagoes
e nas mediagdes que nele se constroem.

As trés vivéncias durante a pesquisa sugerem que a poténcia de um espaco ndo depende
de sua materialidade nem de sua duragdo, mas da qualidade darelagdo que nele se estabelece.
Fischer (2025) chama a aten¢@o para as muitas culturas que habitam o espaco escolar e que,
muitas vezes, estao apagadas ou invisibilizadas por um discurso hegemdnico. Embora a autora
trate primariamente de pluralidade étnica e social, seu argumento se estende, por analogia
legitima, a hierarquia espacial que a propria escola instaura, no discurso que privilegia a sala
de aula como tnico lugar legitimo de conhecimento. Ele também ¢ hegemdnico e apaga outras
possibilidades de cultivo como, por exemplo, o estacionamento, o patio, o trajeto até um
territério externo.

Essa invisibilizacdo dialoga ainda com o que Fischer e Loponte (2020) chamam de
espago do instituido, aquilo que curriculos e documentos normativos fixam como o que deve
ser ensinado, em contraste com o que os atravessa, "impossivel de ser previsto e controlado"
(Fischer; Loponte, 2020, p. 3). Essa formulacdo aproxima-se do conceito de devir-menor
(Deleuze; Guattari, 1977), deslocado para a educagao por Gallo (2002). Para o autor, a educagao
maior € "aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educagdo, dos parametros e das
diretrizes [...] pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes a servico do poder" (Gallo,
2002, p. 172), a educagdo dos grandes mapas e projetos, que corresponde, no vocabulario ja
mobilizado neste eixo, a logica arbdrea que distribui de antemdo o que cada espago da escola
pode ou ndo ensinar. A educagdo menor, por sua vez, ndo se opoe a essa logica por meio de
outro grande projeto, mas por "ato de revolta e de resisténcia [...] sala de aula como trincheira,
como a toca do rato, o buraco do cao" (Gallo, 2002, p. 172).

Se a educagdo maior se produz na macropolitica, nos gabinetes e nos documentos, a
educacdo menor "esta no ambito da micropolitica [...] expressa nas acdes cotidianas de cada

um" (Gallo, 2002, p. 172). E precisamente nesse ambito micropolitico que se situam os
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episddios cartografados nesta pesquisa porque nenhum curriculo, regimento ou diretriz previu
que um estacionamento se tornasse territorio de investigacdo sobre uma coruja, ou que o trajeto
de 6nibus até uma fazenda produzisse conhecimento antes mesmo dachegada ao destino. Esses
episodios sdo, no sentido que Gallo (2002, p. 173) atribui ao termo, rizomaticos, no qual ndo
buscam integrar-se a nenhuma totalidade curricular maior, nem substitui-la por um projeto
alternativo igualmente totalizante; limitam-se a "fazer rizoma", a viabilizar conexdes sempre
novas entre criangas, espago € conhecimento. A toca dacoruja, o museu que chega e parte, o
trajeto que ensina antes da chegada, sdo, cada um a seu modo, gestos desse tipo, fizeram,
provisoriamente, "uma escola outra na escola estabelecida" (Gallo, 2015, p. 442).

O que esses episodios revelam, em conjunto, € que a fronteira entre formal e ndo formal
ndo explica sozinha o que neles aconteceu. Um espago interno a escola, como o estacionamento,
produziu investiga¢do tdo densa quanto um espaco externo a ela, como a Fazendinha, cuja
poténcia, por sua vez, dependeu inteiramente da mediacdo de terceiros para se atualizar ou nao.
O que ganha centralidade ndo ¢ a localizagdo do espago, mas o gesto de habité-lo, cultiva-lo,

em vez de simplesmente ocupa-lo ou atravessa-lo.

5.2 Pistas de alfabetizacao cientifica

Dentro do percurso de cartografar a propria pratica e de promover vivéncias que
tivessem como objetivo a alfabetizacao cientifica, fez-se necessario também analisar as pistas
de alfabetizacdo cientifica que emergiram desses momentos, ndo como uma lista a ser
cumprida, mas como processos que se deslocaram, entre as criangas € eu, professora, ao longo
das aulas. Aponto essas pistas na pesquisa ndo como resultado a comprovar, mas como parte
do meu proprio olhar de professora, um olhar que também se formou e se deslocou no processo
de aprender a reconhecé-las.

Marques e Marandino (2019) reforcam que, no contexto dainfancia, a aproximagao com
a ciéncia pode ser compreendida como a criagdo de oportunidades para que as criangas entrem
em contato com elementos da cultura cientifica, considerando a ci€ncia como uma constru¢cao
social e historicamente produzida. Essa aproximagdo pressupde a organiza¢do de contextos
educativos nos quais conhecimentos, praticas e modos de pensar proprios da cultura cientifica
possam dialogar com as culturas das infancias.

Sendo assim, respeitamos as criancas e suas infancias, sua linguagem, o brincar, as
interagdes, o tempo de atengdo, com o intuito de potencializar a alfabetizacao cientifica nas

propostas pedagdgicas, mas sem desconsiderar as peculiaridades das infancias.
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Essa perspectiva também se articula a organizagdo curricular da Educagao Infantil, que
tem como eixos estruturantes as interagdes e as brincadeiras e assegura as criangas os direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Esses direitos se
concretizam por meio dos campos de experiéncias, compreendidos de forma articulada nas
situacdes vivenciadas pelas criancas. Assim, as propostas desenvolvidas nesta pesquisa nao
foram pensadas & margem do curriculo da Educacdo Infantil, mas buscaram criar condi¢des
para que as criancas pudessem explorar, participar, interagir e expressar suas ideias, a partir dos
encontros proporcionados pelos diferentes espacos.

Nesse movimento os campos de experiéncias constituiram uma referéncia importante
para compreender o que emergia das vivéncias, especialmente porque as situacdes
investigativas nao se restringiram a um unico campo. O campo “Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes” apresenta aproximacdo mais direta com as situagdes em que as
criangas observaram elementos do ambiente, estabeleceram relagdes, formularam hipoteses e
buscaram explicagdes para aquilo que encontravam. Entretanto, essas ag¢des também se
entrelagaram ao campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, quando as criancas fizeram
perguntas, compartilharam conhecimentos, formularam ideias e construiram explicacdes; ao
campo “O eu, o outro € 0 nds”, nas relagdes estabelecidas entre as criangas, os adultos e os
demais seres presentes nas experiéncias; na medida em que corpo, movimento, diferentes
linguagens e formas de expressao também participaram dessas vivéncias.

Desse modo, as pistas de alfabetizagdo cientifica identificadas ndo podem ser
compreendidas como manifestagdes isoladas de determinadas habilidades, mas como processos
que aconteceram no interior de experiéncias proprias da Educagio Infantil. Observar, perguntar,
levantar hipdteses, justificar e explicar foram ag¢des que se produziram enquanto as criangas
brincavam, interagiam, exploravam os espagos e expressavam suas diferentes formas de
conhecer o mundo.

Boa parte da evidéncia reunida neste eixo provém dos desenhos produzidos pelas
criangas ao longo das trés experiéncias. Na Educacdo Infantil o desenho ocupa lugar singular
entre as linguagens da crianga, pois antes mesmo de dominar a escrita, ela se comunica, registra
e interpreta o mundo por meio do trago, expressando ndo apenas o que viu, mas o que sentiu, o
que lhe chamou atencao, o que ficou. Os desenhos colaboram para o entendimento do que as
criangas fazem, dizem, pensam e criam, € ndo apenas sobre o que pensamos e dizemos sobre
elas (Gobbi, 2022). Sao documentos que guardam a capacidade de revelar modos de ver e

conhecer o mundo desde o ponto de vista de quem os produziu (Gobbi, 2022), o que os torna,
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para esta pesquisa, tao legitimos quanto as falas levantadas em nossas rodas de conversa e o
olhar atento da professora para aquilo que emerge no processo.

O levantamento de hipoteses, que Sasseron (2008, p. 67) define como instantes em que
se "alcam suposicdes acerca de certo tema", surgindo tanto como afirmacdo quanto como
pergunta, apareceu em alguns momentos. No trajeto até a Fazendinha do DMAE, antes de a
represa ficar visivel, um aluno declarou: "Hum, cheirou agua de rio", inferindo agua a partir de
pista sensorial indireta. Esse gesto multissensorial encontra respaldo em Lorenzetti e
Delizoicov (2001, p. 11-12), para quem, nas saidas a campo, os alunos "acabam utilizando todos
os sentidos € ndo apenas a observacao visual". Diante das jaulas vazias da se¢do sobre trafico
de animais, as criancas hipotetizaram, com justificativa: poderia ser um urso porque a jaula era
grande. Durante a produgdo de desenhos, uma crianga perguntou: "Se elas ndo tém ferrdo, como
fazem para se defender?", pergunta que €, ela mesma, uma hipotese.

A organizagdo de informagdes ("preparar os dados existentes sobre o problema
investigado", Sasseron, 2008, p. 68) apareceu quando um aluno, diante da historia do pequi,
relatou: "O meu irmdo comeu pequi uma vez e ficou com a boca cheia de espinhos",
mobilizando uma experiéncia familiar disponivel para discussdo, assim como uma crianga que
sabia muito doshébitos noturnos das corujas quando conversavamos sobre elas. A classificacao
de informagdes ("estabelecer caracteristicas para os dados obtidos", Sasseron, 2008, p. 68)
apareceu quando, ao desenhar a coruja, uma crianca perguntou se ela tinha boca ou cabelo,
categorias corporais conhecidas mobilizadas para caracterizar o desconhecido.

A explicagdo, indicador que "surge quando se busca relacionar informagdes e hipoteses
ja levantadas" (Sasseron, 2008, p. 68), foi o mais recorrente. Apareceu quando um aluno
identificou o teit como "dragdo de Komodo pequeno" quando, proibido de colorir o ledo por
nao existir no Cerrado, desenhou manchas sobre ele € o transformou em ongca, relacionando
informacdo nova a problema a resolver, bem como quando, diante de fotografias que
mostravam s6 metade dos animais do Cerrado, as criangas extrapolaram a parte nao visivel a
partir dos detalhes disponiveis.

Esse gesto de transformar o ledo em onga, mais do que resolver um problema de regra,
¢ também o que Marques e Marandino (2019) descrevem como prerrogativa propria dainfancia:
"a crianga, ao brincar, tem a possibilidade de romper com a logica inicialmente estabelecida".
A criang¢a ndo apenas manipulou uma informa¢do nova sobre a pelagem da onga. Ela brincou
com essa informagdo e foi na brincadeira que a explicagdo emergiu, assim como no momento
da visita do museu itinerante quando as criangas tocavam os animais, quase como uma forma

de brincadeira, sentindo suas texturas e pelos tamanhos. Isso também € coerente com Brougére
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(2008, apud Marques; Marandino, 2019) descreve sobre o brinquedo e, por extensdo, ¢ qualquer
objeto manipulado livremente pela criangca, como fonte de impregnacdo cultural, no qual a
crianga "ndo se contenta em contemplar ou registrar as imagens: ela as manipula na brincadeira
e, ao fazé-lo, transforma-as e lhes dé4 novas significacdes".

A justificativa ("langa-se mao de uma garantia para o que ¢ proposto", Sasseron, 2008,
p. 68) emerge com clareza no episdodio em que uma crianga desenhou uma abelha convencional,
com ferrdo; uma segunda contestou: "Mas essa sua abelha tem ferrdo, as da fazendinha ndo
tinham ferrdao", fornecendo garantia extraida de observagdo direta; uma terceira perguntou
como o inseto se defenderia, hipdtese ja discutida acima. As trés falas, sem mediagdo docente,
atravessam organizacdo, justificativa e hipdtese num uUnico intercambio. Ressalta-se a
construgdo de argumentos, que nada mais € que a exposi¢ao proposital de um pensamento
durante ou apos sua elaboragdo. Relaciona-se a capacidade de articular dados e conclusdes,
avaliando premissas a luz de experiéncias cotidianas e outras fontes diversas.

Um padrao chamou atencao nos desenhos produzidos apos a Fazendinha e que ndo se
encaixa perfeitamente em nenhum dos dez indicadores descritos pois a maioria das criangas
desenhou os animais dentro de gaiolas, mesmo tendo visto o pavao solto durante toda a visita.
Esse dado sugere uma leitura critica do ambiente, uma percepcdo, ainda que nao verbalizada
como tal, de que os demais animais estavam confinados. Demonstra uma sensibilidade ético-
ambiental emergente do que deum indicador estritamente cognitivo de alfabetizagao cientifica.

Vale notar que nenhum dos episdédios reunidos aqui separou aprendizagem de
ludicidade: a hipotese sobre o cheiro da agua nasceu do corpo em movimento no trajeto; ir até
a toca da coruja e brincar no estacionamento; a explicagdo sobre a onga nasceu do desejo de
manter o ledo no desenho; a justificativa sobre o ferrdo nasceu da conversa espontanea entre
criancas enquanto desenhavam. Espacos de educacdo nao formal para criangas pequenas,
segundo Marques e Marandino (2019), precisam '"valorizar a brincadeira, as formas de
expressdo infantis, as multiplas linguagens, a interagcdo, a participacdo, a possibilidade de
escolha, o desafio, a fantasia, a curiosidade", justamente porque ¢ dentro dessas condigdes, €

ndo apesar delas, que a alfabetizacdo cientifica aqui descrita emergiu.

5.3 Intencionalidade pedagogica: a luz que ressignifica os espacos

Ao revisitar as experiéncias vividas nesta pesquisa, torna-se evidente que a poténcia

educativa dos diferentes espacos nao decorre simplesmente de sua localizacdo ou de sua

classificagdo como formais ou ndo formais. O que os constituiu como territorios de
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aprendizagem foi a intencionalidade pedagdgica que orientou sua ocupagao. Nesse sentido, os
acontecimentos analisados permitem sustentar que um mesmo espago pode assumir diferentes
func¢des educativas, dependendo das relagdes que nele sao produzidas e das mediacdes
construidas pelas professoras e professores.

Essa relacdo entre intencionalidade e visibilidade ¢ o cerne deste eixo e explica a
metafora do titulo: dar luz aos espacos. A luz ndo cria o que estava no escuro, pois ela revela o
que ja estava la; mas, sem ela, para todos os efeitos pedagdgicos, aquilo simplesmente ndo
existe como conhecimento reconhecido. O estacionamento da escola sempre esteve presente na
rotina institucional, mas ndo era reconhecido como espaco de aprendizagem. Foi a partir do
encontro entre o interesse das criancas, meu olhar como professora-pesquisadora e a presenca
das corujas que esse ambiente passou a constituir um territorio de investigagdo. A atividadendo
surgiu porque o estacionamento possuia, em si, caracteristicas educativas manifestas, mas
porque percebi naquele espaco uma oportunidade de problematizar questdes relacionadas ao
Cerrado, aos animais e as formas de observacao da natureza.

Essa compreensdo dialoga diretamente com o que a BNCC estabelece como
intencionalidade pedagdgica na Educacdo Infantil, definida como o "planejamento de
experiéncias que possibilitem as criangas conhecerem a si mesmas, ao outro e as relagdes com
a natureza, a cultura e a ciéncia, por praticas cotidianas como cuidados pessoais, brincadeiras,
experimentacgoes, literatura e interagdes sociais" (Brasil, 2017). Moreira ¢ Colombo Junior
(2025, p. 531) observam, em pesquisa com professoras de Educagdo Infantil, que a auséncia
dessa intencionalidade ¢ justamente o que impede que atividades ja existentes no cotidiano
escolar, um tema sobre animais, uma data comemorativa sobre a primavera, se tornem
alfabetizacdo cientifica. Faltam "estratégias para promover o questionamento sistematico",
concluem os autores, o que evidencia a necessidade de maior intencionalidade e planejamento
na integragdo entre o que ja acontece na escola e o que poderia se tornar conhecimento cientifico
sistematizado.

Moreira e Colombo Junior (2025) especificam essa exigéncia para a faixa etdria que
interessa a esta pesquisa, a Educagdo Infantil, porque elaborar atividades voltadas a
aprendizagem cientifica de criancas de 4 e 5 anos requer intengdo pedagdgica bem definida,
que reconhega a professora ndo como transmissora, mas como facilitadora do desenvolvimento
cognitivo, social e linguistico das criangas. Isso exige planejamento cuidadoso, capaz de
conectar os interesses e as experiéncias cotidianas das criangas a conceitos cientificos de

maneira ladica e significativa, escolhendo recursos e estratégias que incentivem a exploracao,
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a curiosidade e o uso emergente da linguagem cientifica, sempre respeitando o estagio de
desenvolvimento infantil.

Essa distingao, porém, corre o risco de sugerir que basta ter uma intengao prescrita para
que ela seja pedagogicamente valida. Pastoriza (2022) tensiona essa suposi¢do ao propor que a
intencionalidade pedagogica exige mais do que intengdo simples: exige um "processo
intencionalmente intencional, objetivamente objetivado e conscientemente consciente"
(Pastoriza, 2022), no qual ndo basta escolher um caminho, mas ¢ preciso justificar
racionalmente porque esse caminho, € ndo outro, foi escolhido, sob o risco de a escolha se
apoiar apenas na "tradi¢do", no "porque sempre fiz assim". Essa exigéncia me interpela
diretamente: Por que a Toca da Coruja, e ndo outro animal do entorno escolar? Por que o
Cerrado, e ndo a fauna ja consolidada no imaginario infantil? A resposta, ja discutida ao longo
deste eixo, ndo foi arbitraria nem tradicional, mas foi justificada. Parti do que ja fazia sentido
para as criancas, o animal que elas mesmas haviam encontrado, o desconhecimento sobre a
fauna do proprio territorio e conectei esse ponto de partida a conceitos cientificos de forma
ludica, papel que Moreira e Colombo Junior (2025) atribuem a professora como facilitadora.
Curriculo prescrito com justificativa racional, e ndo por tradi¢do, ¢ o que Pastoriza (2022)
parece exigir de uma intencionalidade pedagogica que merega esse nome, e € isso que esta
pesquisa buscou sustentar, mesmo quando o curriculo em acdo, inevitavelmente, escapou do
que fora prescrito.

Ao mesmo tempo, as narrativas evidenciam que a intencionalidade ndo pode ser
confundida com controle do processo educativo, nem todos os momentos da aula sdo
previamente planejados porque existe espaco para que o espontaneo possa emergir. Embora
todas as atividades tenham sido planejadas previamente, nenhuma delas ocorreu exatamente
como havia sido imaginada. Na toca da coruja as criangas correram, exploraram o ambiente e
a ave afastou-se antes que pudesse ser observada por algumas criangas. No Museu Itinerante
perguntas inesperadas redirecionaram a conversa. Na Fazendinha os diferentes modos de
condugdo adotados pelos monitores produziram experiéncias bastante distintas entre grupos que
percorriam 0 mesmo espago.

Esses acontecimentos mostram que planejar, na perspectiva cartografica, significa
construir condigdes para que a experiéncia acontega, sem determinar antecipadamente seus
resultados. A intencionalidade pedagogica manifesta-se justamente na capacidade de
reorganizar percursos diante do inesperado, incorporando as perguntas, curiosidades e

interesses das criangas ao desenvolvimento das propostas.
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Um aspecto que emergiu ao longo desta investigacao foi a necessidade de revisitar
minha propria relagdo com os espacos da escola. Ainda que reconhecesse, teoricamente, o
potencial educativo dos ambientes para além da sala de aula, a realizagdo das atividades era
frequentemente acompanhada por inquietagdes relacionadas a organizagdo da turma. Havia o
receio de que as criangas corressem excessivamente, dispersassem a aten¢ao ou que a aparente
"bagunca" inviabilizasse o desenvolvimento das propostas planejadas. Esse sentimento, comum
na pratica docente, muitas vezes contribui para que professores permane¢am restritos a sala de
aula, compreendida como um espago de maior controle sobre os corpos, os tempos € as
interacgoes.

Ao refletir sobre essa experiéncia, encontrei nas discussdes de Moreno-Dofia (2017)
elementos que permitiram ressignificar esse incomodo. O autor argumenta que Somos
frequentemente "atraidos pela escolarizagdo e tememos os processos educativos", pois a
liberdade de expressdo das criangas produz inseguranca e alimenta a expectativa de que a
aprendizagem deva ocorrer de forma linear e previsivel. Nessa logica, a aparente desordem
passa a ser percebida como um obstaculo, quando, na realidade, pode constituir justamente o
terreno fértil onde a aprendizagem acontece.

Moreno-Dofia (2017, p. 31, tradugdo nossa) denomina essa experiéncia de "saboroso
caos educativo™, defendendo que a aparente desordem contém a semente das aprendizagens
mais significativas, aquelas construidas na experiéncia vivida. Ao invés de compreender o
movimento, as exploragdes ¢ as iniciativas das criangas como desvios do planejamento, o autor
convida a reconhecé-los como parte constitutiva do processo educativo. Habitar a escola, nessa
perspectiva, significa aceitar que a aprendizagem nao se restringe aos espacos disciplinados
nem aos percursos previamente definidos, mas emerge das relagdes que as criangas estabelecem
com os lugares, com si proprias, com os outros € com o mundo.

Ao revisitar as narrativas produzidas nesta pesquisa, percebo que esse receio esteve
presente em diversos momentos. Antes das saidas para o estacionamento, para o jardim ou para
a Fazendinha, havia uma preocupacao recorrente com a possibilidade de perder o controle da
turma. Entretanto, as experiéncias mostraram que aquilo que inicialmente eu interpretava como
"bagunca" frequentemente correspondia a0 modo como as criangas habitavam aqueles espagos:
corriam; exploravam; tocavam; faziam perguntas; e desviavam a atencdo para elementos

inesperados e produziam relacdes que dificilmente ocorreriam entre as paredes da sala de aula.

3 No original: “sabroso caos educativo” Moreno-Dofia (2017).
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Aos poucos, compreendi que o desafiondo era eliminar esse movimento, mas aprender a media-
lo pedagogicamente.

Nesse sentido, a pesquisa também provocou um deslocamento em minha propria pratica
docente. Habitar a escola deixou de significar apenas utilizar diferentes espacos para
desenvolver atividades previamente planejadas e passou a representar uma disposi¢do para
compartilhar com as criangas a incerteza propria do ato educativo. Isso implicou reconhecer
que a intencionalidade pedagodgica ndo se opde ao imprevisivel, ao contrario, fortalece-se
quando ¢ capaz de acolher aquilo que emerge da experiéncia. Assim, mais do que controlar os
espacos, o desafio passou a ser aprender a habita-los juntamente com as criangas,
compreendendo que € justamente nesse "saboroso caos educativo" (Moreno-Dofia, 2017) que
muitas das experiéncias de alfabetizagado cientifica encontram condi¢des para acontecer.

Ribeiro e Costa (2022) dialogam com essas ideias, pois

os planejamentos de aula e os contetidos, mesmo sendo uma base importante,
vivificam-se quando passam a abrir espago-tempo as interlocucdes e
correlagcdes que emergem na experiéncia, em sua singularidade. Abrir
caminho aoimprevisivel,desinvestir o controlee acolher os imprevistos como
parte do processo sao, ao mesmo tempo, desafio e poténcia. (Ribeiro; Costa,
p.14,2022)

O que esta pesquisa sustenta, portanto, ¢ que a intencionalidade pedagogica constitui o
elemento sem o qual nenhum dos espagos cartografados teria se tornado territério de
alfabetizacdo cientifica. Os espacos ofereceram matéria, sensagdo e encontro; mas, foi a
decisdo, insistentemente renovada e justificada, de convocé-los, nomea-los e sustenta-los como
territorio de investigagdo, com presenca demorada, atenta e integra, que os transformou de
rotina invisivel em conhecimento reconhecido. Sem essa luz o estacionamento seguiria sendo

apenas lugar de carros e a coruja apenas mais um passaro.
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5.4 A formacio docente

Ao iniciar esta investigagdo meu interesse estava voltado para compreender como
diferentes espacos poderiam favorecer a alfabetizagio cientifica das criangas. A medida que a
pesquisa avangava, porém, tornou-se evidente que o processo investigativo também
transformava meu modo de compreender a docéncia. Cartografar ndo significou apenas
acompanhar os movimentos das criangas, mas significou colocar em analise minha propria
pratica, minhas certezas, meus receios, minhas escolhas pedagogicas.

Diferentemente de pesquisas em que quem investiga ocupa posi¢do externa ao campo,
a cartografia pressupde implicagdo: reconhecer que quem pesquisa também ¢ afetado pelos
acontecimentos que acompanha. Ao seguir as experiéncias das criangas, fui igualmente
atravessada por elas, levada a revisar concepgoes sobre planejamento, organizagao dos espagos,
ensino de Ciéncias e participacdo infantil.

A intencionalidade pedagdgica discutida anteriormente, a capacidade de reconhecer
poténcia cientifica onde a rotina escolar ndo a via, ndo nasce no vacuo. Ela depende diretamente
da formagao que habilita, ou ndo, o professor a enxergar essas potencialidades e a justifica-las
com senso critico. Minha propria trajetoria formativa ilustra essa dependéncia demodo bastante
direto.

Minha primeira formag¢do ndo foi em Pedagogia, mas em Ciéncias Biologicas. O
diploma de Pedagogia veio depois, por meio de um curso de complementacao pedagogica de
apenas um ano. Essa ordem invertida em relagdo a trajetéria mais comum de professoras da
Educacao Infantil tem consequéncias que atravessam toda esta pesquisa. Na formulagao de
Tardif (2002), o saber docente se compde de a0 menos quatro dimensdes: saberes da formacao
profissional, os conhecimentos pedagogicos propriamente ditos; saberes disciplinares, o
conteudo especifico de uma area do conhecimento; saberes curriculares, os métodos, objetivos
e conteudos que organizam o curriculo escolar; e saberes experienciais, aqueles que nao sao
transmitidos por nenhuma instituicdo, mas desenvolvidos na propria pratica cotidiana.

Minha trajetoria distribui essas quatro dimensdes de forma desigual: o saber disciplinar
sobre Ciéncias ¢ robusto, herdado da graduagdo em Biologia, ¢ é o que me permite reconhecer,
com relativa facilidade, a poténcia cientifica de um buraco no estacionamento ou de uma
colecdo de animais taxidermizados. J& o saber da formagdo profissional especifico para a
Educacdo Infantil ¢ fragil, pois um ano de complementa¢do ndo constitui preparo suficiente
para lidar com as especificidades das criancas pequenas, suas formas de expressao, seus tempos,

suas linguagens.



90

Essa lacuna ndo paralisou a intencionalidade pedagogica descrita nesta pesquisa, mas
exigiu que ela se construisse por outro caminho: os saberes experienciais, adquiridos no proprio
exercicio da docéncia, nas trocas com pares e nas pesquisas que realizo para planejar cada aula.
Essa via de formacdo encontra respaldo em Névoa (2009), para quem a profissdo docente ndo
se caracteriza pela simples transmissao de um saber pronto, nem pela repeticao de uma pratica
sem reflexdo, mas por um espaco intermediario, um terceiro lugar, em que a pratica ¢ investida
de teoria e método, dando origem a um conhecimento propriamente profissional, distinto tanto
do conhecimento puramente académico quanto da experiéncia nao refletida. Nao fui formada
para a Educacdo Infantil antes de exercé-la, mas fui me formando para ela ao exercé-la,
investindo cada pratica de teoria e método, ensinando Cié€ncias, a partir do que a Biologia ja
havia me dado, e aprendendo a Educacao Infantil, a partir do proprio cotidiano da sala de aula,
pesquisado e refletido.

Essa formagao continua, construida no exercicio da profissdo, encontra didlogo também
em Mizukami (2013, p. 23), para quem os processos de aprender a ensinar € de se desenvolver
profissionalmente "sdo lentos", comegam antes mesmo da formagdo inicial e "prolongam-se
por toda a vida, alimentados e transformados por diferentes experiéncias profissionais e de
vida", de modo que a propria escola se constitui como "local de aprendizagem e de

desenvolvimento profissional da docéncia"

5.5 Limites e tensoes

A perspectiva cartografica adotada nesta pesquisa pressupde que O percurso
investigativo € atravessado por acontecimentos, negociagdes € imprevistos que também
constituem o campo de andlise. Nesse sentido, mais do que obstaculos externos, as tensoes
vividas durante o desenvolvimento das propostas revelam aspectos das condi¢des concretas em
que a pratica docente se realiza na escola publica.

Uma das primeiras tensdes esteve relacionada as condigdes institucionais para a
realizacdo das atividades. A organizacdo da visita a Fazendinha do DMAE demandou
autorizagdes, planejamento logistico e negociacdo com a equipe escolar, encontrando,
inclusive, resisténcia por parte de alguns profissionais. Enquanto alguns colegas demonstraram
receio diante da responsabilidade envolvida em uma saida com criangas pequenas, outros
manifestaram interesse em desenvolver experiéncias semelhantes. Esses episodios evidenciam
que a ampliacdo dos espagos educativos depende ndo apenas da iniciativa do professor, mas

também das condi¢les institucionais que favorecem, ou dificultam, a realizagdo dessas



91

propostas. Como discute Moreno-Dofia (2017), a organizacdo escolar tende a privilegiar
praticas previsiveis e controldveis, fazendo com que experiéncias que rompem com a rotina
tradicional encontrem resisténcias em seu processo de implementagao.

Outra tensdo importante esteve relacionada a propria pratica docente. Planejar
atividades investigativas fora da sala de aula implicou conviver com a inseguranca diante da
imprevisibilidade, do comportamento das criangas e do receio de ndo conseguir conduzir as
propostas conforme o esperado. Somaram-se a isso as condi¢des concretas de trabalho como
professora-pesquisadora, como a atuagcdo em duas escolas, a realizagdo simultanea da pesquisa
e as demandas do cotidiano escolar. Longe de constituirem aspectos meramente pessoais, €sses
elementos evidenciam que a intencionalidade pedagdgica € construida em meio a condicdes
reais de trabalho, nas quais o planejamento precisa constantemente ser reorganizado.

Também se destacaram desafios relacionados a heterogeneidade da turma. As criangas
apresentavam diferentes formas de participacdo, interesse e envolvimento nas atividades,
exigindo mediacdes diversas ao longo do percurso. Essa diversidade ndao foi compreendida
como uma limitagdo individual das criangas, mas como expressdo da pluralidade de
experiéncias e trajetorias presentes na Educacdo Infantil, reforcando a necessidade de praticas
pedagogicas sensiveis as diferencas e abertas aos diferentes modos de participagao.

Por fim, a pesquisa também encontrou limites metodologicos. Parte dos desenhos
produzidos pelas criangas durante a atividade da Toca da Coruja foi perdida durante a
organizagdo de uma exposicao escolar, impossibilitando sua utilizagdo na analise. Além disso,
na visita a Fazendinha, parte da mediagdo esteve sob a responsabilidade dos monitores da
instituicdo, o que resultou em experiéncias distintas entre os grupos de criangas e fugiu ao meu
controle como professora-pesquisadora. Esses acontecimentos evidenciam que a pesquisa
desenvolvida no contexto escolar estd sujeita a varidveis que extrapolam a atuagdo do
pesquisador e que também precisam ser reconhecidas como parte do processo investigativo.

Essas tensdes e limites ndo diminuem a consisténcia da pesquisa. Ao contrario,
evidenciam que a producdo de experiéncias de alfabetizagdo cientifica ocorre em meio as
condig¢des concretas da escola publica, atravessada por negociagdes institucionais, desafios da
pratica docente e acontecimentos que escapam ao planejamento. Assumir essas condigdes, em
vez de oculta-las, constitui uma postura coerente com a perspectiva cartografica adotada neste
estudo, que compreende o conhecimento como um processo construido no proprio percurso da
investigacao.

A partir de todas essas reflexdes e andlises, o proximo capitulo se dedica as

consideragdes finais da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as potencialidades dos espacos nao
formais para a alfabetizagdo cientifica na Educagdo Infantil, a partir da minha prépria pratica
pedagdgica como professora-pesquisadora. Para isso, buscou-se mapear a produgdo académica
sobre a formacao cientifica de professores da Educagao Infantil, por meio de uma revisao
sistematica da literatura, e cartografar a propria pratica pedagogica, acompanhando os
processos de alfabetizacdo cientifica que emergiram das experiéncias desenvolvidas com
criangas em diferentes espacos.

Ao longo do percurso investigativo, foi possivel compreender que as potencialidades
dos espagos nao se encontram apenas em sua configuragao fisica, ou em sua classificagdo como
formais ou ndo formais, mas sdo produzidas pelas relacdes estabelecidas entre criangas,
professora, conhecimentos e ambiente. As experiéncias desenvolvidas evidenciaram que
diferentes espagos daescola e doentorno podem favorecer processos de alfabetizagdo cientifica
quando sao mobilizados por uma intencionalidade pedagdgica que valoriza a investigagdo, a
curiosidade, a observacdo, o didlogo e a construcdo coletiva de conhecimentos.

As analises das vivéncias permitiram identificar diferentes manifestagoes de
alfabetizacdo cientifica nas falas, desenhos e a¢des das criangas, evidenciando que a Educacao
Infantil constitui um contexto potente para a aproximag¢ao com a cultura cientifica. Os
indicadores analisados revelaram momentos em que as criangas levantaram hipoteses,
organizaram informagdes, estabeleceram relagdes, formularam explicagdes e construiram
justificativas, demonstrando que o pensamento cientifico pode ser cultivado desde a primeira
infancia, quando lhe sdo oferecidas experiéncias investigativas significativas, e que esse
pensamento ndo segue ordem linear nem se separa do brincar, da fantasia e da ludicidade
proprios da infancia.

Outro aspecto evidenciado refere-se ao processo de minha propria formagdo como
professora-pesquisadora. A cartografia possibilitou compreender que a pesquisa ndo produziu
transformagdes apenas nas criangas, mas também na pratica docente. O percurso investigativo
favoreceu um novo olhar para os espagos escolares, para o planejamento das atividades, para a
mediacdo pedagdgica e para a propria concepgao de ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil
Nesse sentido, pesquisar a propria pratica constituiu-se também como um processo de formacao
marcado por deslocamentos, revisdes e aprendizagens que ultrapassam os resultados obtidos

com as criangas.
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A revisdo sistematica realizada evidenciou que a formacao cientifica de professores da
Educagao Infantil ainda constitui um campo pouco explorado na produ¢do académica nacional.
Esse resultado reforca a necessidade de ampliar pesquisas que articulem formacao docente,
alfabetizacdo cientifica e praticas pedagogicas desenvolvidas com criangas pequenas,
fortalecendo a produ¢ao de conhecimentos voltados as especificidades dessa etapa da educacao
basica.

Entre as contribuigdes desta pesquisa, destaca-se a valorizagdo dos diferentes espagos
educativos como possibilidades para a alfabetizacdo cientifica na Educagdo Infantil. Ao
acompanhar as vivéncias realizadas em ambientes diversos, o estudo evidencia que a escola
oferece multiplos territdrios de aprendizagem que, muitas vezes, permanecem invisibilizados
pedagogicamente. Espera-se, assim, contribuir para ampliar as discussdes sobre o ensino de
Ciéncias na infancia e incentivar professores a reconhecerem, em seus proprios contextos,
novas possibilidades de investigacao e aprendizagem.

Apesar dos resultados relevantes, esta pesquisa também apresentou limites decorrentes
das proprias condigdes em que foi desenvolvida. As demandas institucionais, o tempo
disponivel para a realizacdo das atividades, a necessidade de reorganiza¢do constante do
planejamento, a perda de parte dos registros produzidos pelas criangas, bem como as diferentes
mediacdes presentes nos espagos visitados influenciaram o percurso investigativo. Entretanto,
longe de fragilizarem o estudo, esses aspectos evidenciam a complexidade do cotidiano da
escola publica e dos desafios inerentes a realizagdo de pesquisas nesse contexto, reafirmando a
importancia de produzir conhecimento comprometido com a realidade concreta da pratica
docente.

Como possibilidades para pesquisas futuras, considera-se relevante ampliar
investigacdes que acompanhem processos de alfabetizacdo cientifica ao longo deperiodos mais
extensos, envolvendo professores de diferentes etapas da Educagdo Infantil. Também se
mostram promissores estudos que investiguem programas de formagdo inicial e continuada
voltados ao ensino de Ciéncias nessa etapa da educagdo basica, especialmente aqueles que
favorecam o desenvolvimento de praticas investigativas em diferentes espagos da escola. Além
disso, pesquisas que explorem a relagdo entre intencionalidade pedagogica, mediacdo docente
e utilizagdo dos diversos ambientes escolares poderdo aprofundar a compreensdo sobre como
professores transformam espacos cotidianos em territorios de aprendizagem cientifica, bem
como sobre os desafios e as potencialidades envolvidos nesse processo.

Por fim, esta pesquisa reafirma que a alfabetizacdo cientifica na Educacdo Infantil ndo

depende de laboratdrios sofisticados, equipamentos especializados ou grandes estruturas. Ela
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pode nascer da observacdo de uma coruja no estacionamento da escola, das perguntas
provocadas por uma visita fora da escola, das descobertas em um museu itinerante ou das
investigagoes realizadas nos diferentes espacos do cotidiano escolar. Talvez esta seja a principal
aprendizagem desta pesquisa: reconhecer que a ciéncia pode emergir das experiéncias vividas
pelas criangas e que cabe ao professor criar condi¢des para que esses encontros se transformem
em oportunidades de investigacdo, didlogo, producao de sentidos e aproximacdo com a cultura
cientifica. Mais do que responder a um problema de pesquisa, este estudo reafirma a poténcia
da escola como espaco de descobertas e da docéncia como um exercicio permanente de

aprender, investigar e habitar o mundo juntamente com as criangas.
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