UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

JACQUELINE APARECIDA MENDONCA

A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO (2022-2023) A PARTIR DAS
VOZES DE ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES:

implicacdes no Ensino de Historia e na formacao das juventudes

UBERLANDIA
2025



JACQUELINE APARECIDA MENDONCA

A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO (2022-2023) A PARTIR DAS
VOZES DE ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES:

implica¢des no Ensino de Historia e na formacao das juventudes

Tese de Doutorado apresentada ao programa de
Pos-graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/FACED/UFU) como requisito para
conclusdo no Doutorado em Educacao.

Orientador: Astrogildo Fernandes Silva Junior.
Linha de pesquisa: Saberes e Praticas Educativas.

UBERLANDIA
2025



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
Sistema de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

M539i
2025

Mendonga, Jacqueline Aparecida, 1978-

A implementacdo do novo Ensino Médio (2022-2023) a partir das vozes de
estudantes e professoras/es [recurso eletrénico] : implica¢des no Ensino de
Historia e na formagdo das juventudes / Jacqueline Aparecida Mendonga. --
2025.

Orientador: Astrogildo Fernandes Silva Junior.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de Uberlandia, Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo.

Modo de acesso: Internet.

Disponivel em: http://doi.org/10.14393/ufu.te.2026.11018

Inclui bibliografia.

Inclui ilustragdes.

1. Educacdo. . Silva Junior, Astrogildo Fernandes, 1966-, (Orient.). II.
Universidade Federal de Uberlandia. Programa de Pés-graduacdao em Educacao.
II. Titulo.

CDU: 37

André Carlos Francisco
Bibliotecario(a)-Documentalista - CRB-6/3408



UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Coordenacdo do Programa de Pds-Graduagao em Educacao
Av. Jodo Naves de Avila, 2121, Bloco 1G, Sala 156 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia-MG, CEP 38400-902
Telefone: (34) 3239-4212 - www.ppged.faced.ufu.br - ppged@faced.ufu.br

ATA DE DEFESA - POS-GRADUAGAO

Programa de

Pés-Graduacdo | Educacdo

em:

Defesa de: Tese de Doutorado Académico, 33/2025/464, PPGED

Data: Dezessete de outubro de Hora de inicio: 14:00 Hora de 18:20
dois mil e vinte e cinco encerramento:

Matriculado 115, 13¢pu020

Discente:

Ngme do JACQUELINE APARECIDA MENDONCA

Discente:

Titulo do "A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO (2022-2023) A PARTIR DAS VOZES DE
ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES: IMPLICAC()ES NO ENSINO DE HISTORIA E NA FORMACAO DAS

Trabalho: "
JUVENTUDES

Area d

reade . Educacao
concentragao:
L
inha (.je Saberes e Praticas Educativas

pesquisa:

Projeto de "O LUGAR DA EDUCACAO PARA AS RELAC@ES ETNICO RACIAIS NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DAS

Pesquisa de UNIVERSIDADES FEDERAIS DE MINAS GERAIS: o que dizem os documentos, as/os docentes

vinculagdo: formadoras/es e as/os egressas/os"

Reuniu-se, através da sala virtual RNP (https://conferenciaweb.rnp.br/sala/astrogildo-fernandes-da-silva-
junior), da Universidade Federal de Uberlandia, a Banca Examinadora, designada pelo Colegiado do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, assim composta: Professores Doutores: Caroline Pacievitch -
UFRS; Luis Fernando Cerri - UEPG; Selva Guimardes - UNIUBE; Aléxia Padua Franco - UFU e Astrogildo
Fernandes da Silva Junior - UFU, orientador(a) do(a) candidato(a).

Iniciando os trabalhos o(a) presidente da mesa, Dr. Astrogildo Fernandes da Silva Junior, apresentou a
Comissdo Examinadora e o candidato(a), agradeceu a presenca do publico, e concedeu ao Discente a
palavra para a exposicao do seu trabalho. A duracdo da apresentacado do Discente e o tempo de arguicao
e resposta foram conforme as normas do Programa.

A seguir o senhor(a) presidente concedeu a palavra, pela ordem sucessivamente, aos(as)
examinadores(as), que passaram a arguir o(a) candidato(a). Ultimada a arguicdo, que se desenvolveu
dentro dos termos regimentais, a Banca, em sessdo secreta, atribuiu o resultado final, considerando o(a)
candidato(a):

Aprovada.

Esta defesa faz parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de Doutor.

O competente diploma sera expedido apds cumprimento dos demais requisitos, conforme as normas do
Programa, a legislacao pertinente e a regulamentac¢ao interna da UFU.




Nada mais havendo a tratar foram encerrados os trabalhos. Foi lavrada a presente ata que apds lida e
achada conforme foi assinada pela Banca Examinadora.

e
eil Documento assinado eletronicamente por Astrogildo Fernandes da Silva Junior, Professor(a) do
2GS @ Magistério Superior, em 20/10/2025, as 10:31, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento

assinatura

| eletrénica no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

—
eil Documento assinado eletronicamente por Alexia Padua Franco, Professor(a) do Magistério Superior,

ﬂ'mm‘:‘ E em 20/10/2025, as 10:40, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

| eletrénica Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

e
eil Documento assinado eletronicamente por Caroline Pacievitch, Usuario Externo, em 21/10/2025, as
9 . @ 23:17, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de

assinatura

| eletrénica 8 de outubro de 2015.

—
eil Documento assinado eletronicamente por Luis Fernando Cerri, Usuario Externo, em 27/10/2025, as
2 - E 11:06, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de

assinatura

| eletrénica 8 de outubro de 2015.

e
eil Documento assinado eletronicamente por Selva Edilamar Guimaraes, Usuario Externo, em
el @ 03/11/2025, as 12:39, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

assinatura

| eletrénica Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

+ A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
kg https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?

4+* acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo verificador 6773492 e
i %0 codigo CRC 043369CC.

Referéncia: Processo n2 23117.073526/2025-63 SEI n2 6773492


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

JACQUELINE APARECIDA MENDONCA

A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO (2022-2023) A PARTIR DAS
VOZES DE ESTUDANTES E PROFESSORAS/ES:

implicac¢des no Ensino de Historia e na formacao das juventudes

Tese de Doutorado apresentada a Universidade
Federal de Uberlandia como requisito parcial para
obtengdo do titulo de doutora em Educagdo.

Area de concentracdo: Saberes e Praticas
Educativas

Uberlandia, 17 de outubro, de 2025

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Astrogildo Fernandes da Silva Junior (Orientador)

Profa. Dra. Selva Guimaraes (UNIUBE)

Prof. Dr. Luis Fernando Cerri (UEPG)

Profa. Dra. Caroline Pacievitch (UFRS)

Profa. Dra. Aléxia Padua Franco (UFU)



Dedico esta tese a minha amada mae, Lenilda
Ferreira Mendonga (in memoriam) e ao meu amado
pai, Osmar Mendonga (in memoriam), por tanto
amor ¢ pelos ensinamentos de coragem, dignidade
e honestidade.



AGRADECIMENTOS

A minha filha, Elisa, sempre tdo compreensiva € amavel. Acordou cedo, muitas vezes,
para que eu pudesse estudar, e me esperou até tarde para dar-lhe as béng¢aos da noite. Dividiu
suas férias e feriados com meus estudos, contentando-se com o tempo que lhe restara. Vocé é
minha vida e a razio por tanto esfor¢o e dedicagao.

Ao meu marido, Elisio, por partilhar comigo das responsabilidades e afazeres da
rotina, respeitando e incentivando meus estudos. Obrigada pela escuta acolhedora e por
acreditar no meu potencial, sem voc€ ndo seria possivel.

A minha afilhada, Ana Luiza, por abrir mdo dos seus estudos para que eu pudesse
estudar enquanto cuidava da minha filha. Sempre confiei em vocé e tive seu apoio para os
momentos mais dificeis e felizes da minha vida, minha amada firinha.

A minha familia, Keila, Marcio, Andréa, Barbara, Amanda e Andressa, que sempre
estiveram ao meu lado, apoiando ¢ me ajudando a conquistar este sonho, compreendendo as
auséncias e ajudando na rotina do dia a dia. Vocés sao meu porto seguro.

A Lidia, minha querida amiga, que me estimulou a fazer o processo seletivo para o
Doutorado em 2021 e foi minha incentivadora em todos os momentos. Uma segurando a mao
da outra, mesmo a distancia.

Ao meu amigo e orientador, Astrogildo, obrigada por aceitar meu tema de pesquisa.
Na condi¢do de professora eu precisava pesquisar este tema, foi minha forma de transformar
minha indigna¢do em pesquisa e buscar forcas para enfrentar os desafios desta reforma
autoritaria e nefasta. Obrigada por caminhar comigo em todas as etapas da pesquisa, me
incentivando e acreditando no meu trabalho, mesmo quando eu titubeava na inseguranca. Sua
sensibilidade poética suavizou e embelezou diversas partes do nosso trabalho, seu olhar
critico sobre a educacdo e o ensino de Historia me inspirou a desenvolver reflexdes
importantes e complexas e a me engajar ainda na luta pela docéncia libertadora e decolonial.

Aos participantes da pesquisa, pela abertura ao didlogo e confianga na condugdo da
pesquisa. Foi uma honra poder ouvir vocés e tentar garantir o minimo de espaco para que as
dificuldades e os desafios enfrentados pudessem ser divulgados para além dos muros da

escola.



RESUMO

Esta tese foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao em Educagdao da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), na Linha de Pesquisa Saberes e Praticas Educativas. A
pesquisa investiga as implicagcdes da implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM),
instituido pela Lei n° 13.415/2017, sob a perspectiva de professoras de Historia e estudantes
do primeiro ano do Ensino Médio, de uma escola publica estadual em Uberlandia/MG,
durante o ano de 2022. A questdo mobilizadora da investigacdo foi: Quais as implicagdes
decorrentes da implementagdao das propostas curriculares do NEM na escola publica, com
enfoque nos professores em geral e, em particular, da area de Historia, nos estudantes do
primeiro ano e na pratica do ensino da disciplina de Historia durante o ano de 2022? O
objetivo geral consistiu em analisar as implicagdes dessa implementacdo no ensino de
Historia e na formagdo dos estudantes. Os objetivos especificos foram: 1) refletir sobre a
tematica a partir de produgdes académicas; ii) contextualizar os marcos legais do Ensino
Médio e o lugar do ensino de Historia; iii) analisar a proposta do NEM e suas inferéncias no
ensino de Historia; e iv) compreender os desafios de docentes e discentes, reflexionando sobre
o papel do conhecimento historico para uma formagdao humana. A tese defendida ¢ que a
implementa¢do do NEM na Escola Estadual Segismundo Pereira, em 2022, gerou implicagdes
prejudiciais no ensino de Historia e na formacao integral de estudantes e no trabalho docente,
comprometendo a constru¢do do conhecimento historico e a busca por uma formacao critica.
A metodologia foi inspirada em estudo de caso, adotando uma abordagem quali-quantitativa,
por meio da aplicagdo de um questionario on-line aplicado a 207 estudantes, seguido pela
realiza¢dao de grupos focais com 30 deles, e entrevistas com duas professoras de Historia das
turmas pesquisadas. Os principais resultados apontam que a implementagdo do NEM resultou
em: enfrentamento de problemas de saide mental; aumento da carga horaria sem espagos
adequados; sobrecarga de trabalho; inseguranca dos estudantes para realizar escolhas
precoces; e duvidas sobre o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No cenario
investigado, o ensino de Histéria, que deixou de ser obrigatdrio e teve sua carga horaria
reduzida, exigiu dos professores uma reflexdo critica sobre suas praticas, buscando
metodologias que estimulassem o protagonismo estudantil e o pensamento critico. A
comunidade escolar, por sua vez, passou a articular novas lutas, como a revogacdo do NEM,
além das pautas antigas de valoriza¢do docente e melhoria da infraestrutura escolar.

Palavras-chave: ensino de Historia; Novo Ensino Médio; jovens; professoras/res de Historia.



ABSTRACT

This dissertation was developed in the Graduate Program in Education at the Federal
University of Uberlandia, within the research line of Educational Knowledge and Practices.
The research investigates the implications of the implementation of the New High School
(NEM), established by Law No. 13.415/2017, from the perspective of History teachers and
first-year students at a state public school in Uberlandia, MG, during the year 2022. The
guiding research question was: What are the implications arising from the implementation of
the New High School's curricular proposals in a public school, focusing on teachers in
general, and specifically History teachers, first-year students, and the practice of teaching the
discipline of History during 2022? The general objective was to analyze the implications of
this implementation on the teaching of History and the education of students. The specific
objectives were: 1) to reflect on the theme based on academic literature; ii) to contextualize the
legal frameworks of High School and the role of History teaching; iii) to analyze the NEM
proposal and its inferences for the teaching of History; and iv) to understand the challenges
faced by teachers and students, reflecting on the role of historical knowledge for a full and
anti-racist humanistic education. The thesis argues that the implementation of the NEM at the
Segismundo Pereira State School in 2022 generated negative implications for the teaching of
History and the integral education of students and teachers, compromising the construction of
historical knowledge and the pursuit of a critical education. The methodology adopted a
quali-quantitative approach, using an online questionnaire administered to 207 students,
followed by focus groups with 40 of them, and interviews with the History teachers of the
researched classes. The main results indicate that the implementation of the NEM resulted in:
facing mental health problems; increased workload without adequate spaces; work overload;
student insecurity in making early choices; and doubts about the National High School Exam
(ENEM). In the investigated scenario, the teaching of History, which is no longer mandatory
and had its course load reduced, required teachers to critically reflect on their practices,
seeking methodologies that stimulate student protagonism and critical thinking. The school
community, in turn, began to articulate new struggles, such as the revocation of the NEM,
alongside longstanding demands for teacher appreciation and improvements in school
infrastructure.

Keywords: History teaching; New High School; youth; History teachers.
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1 INTRODUCAO

As inquietacdes e incertezas perante a implementacao das diretrizes que instituiram o
Novo Ensino Médio (NEM) (Brasil, 2017) a partir de 2022, no contexto escolar da educagdo
basica de todo o pais, somadas as inimeras duvidas e a falta de conhecimento acerca desta
nova proposta, impulsionaram a escolha de pesquisa deste trabalho. Na condi¢do de docente
do Ensino Médio de uma escola estadual de Uberlandia/MG ha& quase duas décadas,
observamos que as noticias divulgadas por veiculos oficiais da rede sobre a realizagdo da
proposta de modificagdo curricular promovida pela Lei n. 13.415 (Brasil, 2017b) eram sempre
superficiais ¢ ndo supriam as duvidas e incertezas dos profissionais da area da educacio.
Estavamos em pleno Ensino Remoto Emergencial, em um cendrio de calamidades, tanto
referente a propria pandemia' que levou a adaptagdo do ensino em 2020 e 2021, quanto as
proprias condigdes de trabalho remoto imposto aos profissionais da educagio?.

A reforma do Ensino Médio ocorreu em nosso pais em um cenario conturbado e
caotico, advindo do impeachment da presidenta Dilma Rousseff na constituicdo do golpe de
Estado que levou Michel Temer, vice-presidente, ao poder. Assim, ele colocou em pratica um
conjunto de mudancas conservadoras em diversas areas, a exemplo da Reforma Trabalhista e

da Emenda Constitucional (EC) n° 95 (Brasil, 2016b), que congelou os gastos publicos por 20

' Em 31 de dezembro de 2019, a Organizagdo Mundial da Saade (OMS) foi alertada sobre varios
casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China.
Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que nao havia sido identificada antes em seres
humanos. Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que
haviam identificado um novo tipo de coronavirus. Os coronavirus estdo por toda parte. Eles s3o a
segunda principal causa de resfriado comum (apds o rinovirus) e, até as ultimas décadas, raramente
causavam doencas mais graves em humanos do que o resfriado comum. Ao todo, sete coronavirus
humanos (HCoVs) ja foram identificados: HCoV-229E, HCoV-OC43, HCoV-NL63, HCoV-HKUI,
SARS-COV (que causa sindrome respiratoria aguda grave), MERS-COV (que causa sindrome
respiratoria do Oriente Médio) e o, mais recente, novo coronavirus (que no inicio foi
temporariamente nomeado 2019-nCoV e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu o nome de
SARS-CoV-2). Esse novo coronavirus é responsavel por causar a doenga covid-19. Veja mais sobre
"Pandemia de covid-19" em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19.
Este novo formato de ensino imposto neste contexto trouxe uma série de dificuldades e desafios aos
gestores, professores, estudantes e pais, os quais destacamos brevemente. Os profissionais da
educagdo, embora ja fizessem uso das tecnologias em suas aulas, tiveram que aprender a dominar
diferentes recursos e plataformas (como Google Meet, Classroom, Zoom ¢ Moodle) como unica
forma de acesso aos estudantes. Sem ter um computador ou celular adequados, ou mesmo, sem
internet com capacidade para trabalhar de forma eficiente o uso de tais recursos, estes profissionais
tiveram que se adaptar sozinhos. Também tivemos o grande impasse para a efetivagdo do Ensino
Remoto e a grande desigualdade de acesso aos recursos tecnoldgicos, bem como a internet, dos
estudantes da rede publica. Muitos tiveram que realizar as atividades sozinhos, sem contato algum
com o professor, por meio da entrega do Plano de Estudos Tutorado (PET) tendo, assim,
comprometido seu direito a aprendizagem. Leitura do artigo na integra disponivel em: Mendonga,
2021.


https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/technical-guidance/naming-the-coronavirus-disease-(covid-2019)-and-the-virus-that-causes-it
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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anos. Segundo Duarte (2024), esta contrarreforma concebida e legitimada por grupos
empresariais que sustentaram o movimento Todos pela Educagdo (TPE) e o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED) visando conferir as bases politicas e sociais
necessarias para assegurar o projeto de educagao idealizado pelo neoliberalismo. Desta forma,
a Lei n° 13.415 (Brasil, 2017b) trouxe uma série de modificacdes que apresentaremos ao

longo deste trabalho, mas, para o propdsito de introdugdo, vejamos algumas delas:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I -
linguagens e suas tecnologias; II - matemadtica e suas tecnologias; III -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ci€ncias humanas e sociais
aplicadas; V - formagdo técnica e profissional.

Notoriamente, a primeira grande modificacdo proposta pela referida lei diz respeito ao
vinculo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017a), no formato de
escolha dos itinerarios formativos conforme as areas do conhecimento destacadas acima. A
justificativa para esses novos arranjos curriculares, legitimada pelos discursos oficiais, como
as propagandas divulgadas nos veiculos de propaganda disponiveis no site do Ministério da
Educagao (MEC), reforcava a ideia de que era necessario tornar o curriculo mais atraente aos
jovens em razdo da liberdade de escolha. Além da flexibilizagdo do curriculo, outras
transformagodes previstas na lei eram pregadas, porém, sem clareza de como seria a pratica
escolar, a exemplo da ampliagdo da carga hordria e da organizacdo dos componentes
curriculares em areas do conhecimento.

Informagdes sobre essa nova proposta curricular, em tramitagdo no Congresso desde
2016 por meio da Medida Provisoria (MP) n® 746/2016, foram adquiridas pelo esforco
individual das/dos docentes por meio da participagdo em eventos, alguns proporcionados pela
rede estadual e, a maioria, por outros meios e leituras, que geravam questionamentos sobre:
como seria tal implementacdo na pratica escolar? Como as/os estudantes fariam suas
escolhas? Quais as ofertas dos itinerarios formativos pela escola? Quais tematicas seriam
abordadas pelos professores e quantas aulas por turma as/os professoras/res poderiam
ministrar nesse contexto? Eram muitos questionamentos e escassos esclarecimentos. Cumpre
observar que em 2016, houve no Brasil todo, uma série de ocupagdes das escolas publicas

pelos estudantes secundaristas em reagdo a MP? e outras medidas caracterizadas pelo triplice

3 Na escola pesquisada, as ocupag¢des ocorreram no periodo de 25/10/2016 a 07/11/2016, no total de

09 (nove) dias letivos, em reacdo a MP n° 746/2016, publicada no dia 23/09/2016 e convertida em
lei em um tempo recorde de 4 meses e 23 dias.
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retrocesso, conforme conceitua Frigotto (2017). Esse conceito ¢ uma referéncia a MP, que
representa uma imposi¢ao autoritdria sem abertura ao didlogo com a sociedade, a EC n°® 95,
que prevé o congelamento dos gastos publicos sociais por 20 anos e o Projeto de Lei (PL) n°
887/2015, relativo a chamada Escola sem Partido (ESP)*.

Todos os questionamentos e duvidas destacados anteriormente sobre como seria a
implementagdo da reforma curricular permaneceram indeléveis durante a escolha do livro
didatico, realizada em agosto de 2021 de modo virtual. As/Os professoras/es informaram suas
opcdes de escolha em meio a inimeras incertezas, de forma que véarias colecdes estavam
disponiveis de forma on-line para sele¢do, poucas editoras enviaram exemplares de colegdes
para serem analisadas em casa. Por exemplo, no caso da area de Ciéncias Humanas, que
integra os componentes de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, era necessario que a
equipe se reunisse, de forma virtual, devido aos protocolos de seguranga sanitaria, para
realizar a escolha. No entanto, todas e todos estavam sobrecarregadas/os de trabalho remoto e
sem ter conhecimento preciso acerca dos seis volumes de cada cole¢do que se apresentavam
nos catdlogos das editoras com titulos diferentes das disciplinas, sem orientacdo adequada
sobre como deveriamos proceder na escolha. Havia ainda uma possibilidade de escolha de
Projetos Integradores’, que também ndo sabiamos de que se tratava. Por fim, fizemos a
escolha “as cegas” via grupo do WhatsApp, sendo que cada docente representante da sua
disciplina pontuou uma sugestao e a escolha que teve mais indica¢des foi escolhida.

Tinhamos a nossa disposi¢do propagandas oficiais que nos apresentavam o NEM,
juntamente com as colecdes dos livros didaticos, cujas apresentagdes das obras legitimavam a
reforma. No entanto, as dividas e os questionamentos persistiram mesmo apos as leituras de
artigos académicos e jornalisticos, os quais serdo destacados no levantamento do estado do

conhecimento, a participacdo em eventos (palestras, /ives etc.) disponibilizadas pela Secretaria

* De acordo com Motta e Frigotto (2017), o Movimento Escola “sem” Partido, iniciado em 2004,

consolida-se pelo Projeto de Lei n 867/2015 fazendo uso do argumento de combate a doutrinagdo
das escolas e universidades, sendo a expressdo do “partido tinico do capital, do mercado e do 6dio
ao pensamento critico” (Frigotto, 2017).

Além dos seis volumes de cada area do conhecimento (Linguagens e suas tecnologias, Matematica
e suas tecnologias/Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) para os quais a equipe de professores teve que escolher dois volumes para cada ano do
Ensino M¢dio, inclusive para o segundo e terceiro ano do ensino médio que possuia outro
curriculo, foram ofertados aos professores e professoras os Projetos Integradores, livros de volume
unico, com sua estrutura baseada em projetos que articulam os componentes curriculares das areas.
Para maiores informagdes ver: https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/projetos-integradores.


https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/projetos-integradores/
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Estadual de Educac¢do (SEE) de Minas Gerais via divulgagdes por e-mail e site oficial® e as
trocas de experiéncias entre nossos pares, mesmo que por WhatsApp.

Assim, a escolha por esta tematica de pesquisa foi se constituindo, devido as davidas e
aos questionamentos sem respostas e pela indignacdo perante o que estava sendo proposto por
esta reforma. Conforme as leituras se aprofundaram para elaboragdo do projeto de pesquisa,
que foi apresentado ao Programa de Pos-Graduagcdo em Educagdo em agosto de 2021,
intensificava-se o compromisso com a educagdo publica gratuita, na qual se entrelacam nossa
historia pessoal, profissional e académica.

Esta se¢do estd organizada em trés partes. Na primeira apresentamos aspectos da
historia de vida da pesquisadora e a aproximacao com a tematica, o problema de pesquisa e a
delimitagcdo dos objetivos. Na segunda, registramos a perspectiva metodologica, detalhando o

processo da pesquisa. Na terceira parte, sintetizamos a organizacao da tese.

1.1 Tecendo relacdes entre minha historia e a aproximacio com a tematica’

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

¢ o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.
(Jodo Cabral de Melo Neto)

Em 15 de julho de 2021 foi divulgado o primeiro webinario de formagao dos profissionais da
educagdo, de uma série de formacao por meio dos webinarios sobre 0 NEM em MG, em parceria
com a SEE/MG e Instituto Tungo. Pertinente salientar que, na introdu¢do deste webinario, os
apresentadores situam o contexto histérico do mesmo: final de semestre letivo, inicio das férias
escolares e recente retomada das aulas no formato ensino hibrido. Link de acesso ao primeiro
webinario: https://www.youtube.com/watch?v=T50bB1t56-M. Esta série foi divulgada no site de
muitas Superintendéncias Regionais de Ensino, sendo que ndo conseguimos identificar esta
informacgdo no site da SRE de Uberlandia, mas encontramos nas SRE de Nova Ponte ¢ Passos, no

final de outubro e novembro. Disponivel em:
https://srepontenova.educacao.mg.gov.br/index.php/9-noticias/3 14-webinarios-sobre-0-novo-ensino
-medio e

https://srepassos.educacao.mg.gov.br/index.php/9-noticias/993-ciclo-de-formacoes-nosso-ensino-m
edio-os-educadores-do-ensino-medio-webinario-8#:~:text=0%20webin%C3%A 1rio%20acontecer

%C3%A1%20n0%20d1a,dia%2028%2F10%2F2021. Acesso em: 19 maio 2024.

Foi utilizada a primeira pessoa do singular nesta primeira se¢do por se tratar das experiéncias
pessoais da autora. Nos demais topicos e se¢des, o texto foi redigido na primeira pessoa do plural,
por considerarmos as interlocucdes entre a pesquisadora e o orientador, os sujeitos da pesquisa e os
referenciais tedricos.


https://www.youtube.com/watch?v=T50bB1t56-M
https://srepontenova.educacao.mg.gov.br/index.php/9-noticias/314-webinarios-sobre-o-novo-ensino-medio
https://srepontenova.educacao.mg.gov.br/index.php/9-noticias/314-webinarios-sobre-o-novo-ensino-medio
https://srepassos.educacao.mg.gov.br/index.php/9-noticias/993-ciclo-de-formacoes-nosso-ensino-medio-os-educadores-do-ensino-medio-webinario-8#:~:text=O%20webin%C3%A1rio%20acontecer%C3%A1%20no%20dia,dia%2028%2F10%2F2021
https://srepassos.educacao.mg.gov.br/index.php/9-noticias/993-ciclo-de-formacoes-nosso-ensino-medio-os-educadores-do-ensino-medio-webinario-8#:~:text=O%20webin%C3%A1rio%20acontecer%C3%A1%20no%20dia,dia%2028%2F10%2F2021
https://srepassos.educacao.mg.gov.br/index.php/9-noticias/993-ciclo-de-formacoes-nosso-ensino-medio-os-educadores-do-ensino-medio-webinario-8#:~:text=O%20webin%C3%A1rio%20acontecer%C3%A1%20no%20dia,dia%2028%2F10%2F2021
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Iniciei este topico com o poema de Jodo Cabral de Melo Neto, “Tecendo a manha”,
por acreditar que a pesquisa brota de inquietagdes pessoais, mas ndo sao sé delas: elas
precisam estabelecer didlogos com a minha vida pessoal, com o contexto € com outros autores
e autoras. Como tantas brasileiras, pobre e parda, o estudo foi incentivado por meus pais, que
cursaram de forma incompleta os anos iniciais do Ensino Fundamental, e da minha madrinha,
técnica em Enfermagem. Esta opcdo foi encarada desde cedo como a unica forma de
conquistar um futuro melhor, principalmente um emprego, e, talvez, uma faculdade. Meus
irmaos tiveram a necessidade de estudar e trabalhar desde muito cedo, assim, deixaram os
estudos antes de completarem as séries finais do Ensino Fundamental. Meu irmdo do meio
conseguiu retomar os estudos fora da faixa etdria e concluiu o Ensino Médio,
aproximadamente no mesmo periodo que eu. No ano de 1994 iniciei meu Ensino Médio, na
escola que constitui o nosso local de pesquisa, e somente consegui essa proeza porque meu
pai vendeu as mesas de bar que havia adquirido para o seu comércio, financiando, assim, a
compra dos meus livros didaticos de volume unico, que eram caros para nossa condi¢do
financeira. Apenas em 2009 a Lei 11.947/09 foi aprovada, ampliando o direito a merenda e
transporte escolar ao Ensino Médio e aos jovens e adultos que estudam de forma supletiva,
conforme destaca Reyes (2019). Em complemento, a Resolu¢do n° 38 do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/2004) definia o Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM), em uma tentativa de universalizar o acesso para todos os
estudantes deste segmento de ensino.

Em 1994, parte das minhas amigas do nono ano do Ensino Fundamental, antiga oitava
série, foram para a Escola Estadual Messias Pedreiro, conhecida como a melhor escola
publica de Ensino Médio, para possibilitar o ingresso em uma faculdade. Era necessario fazer
uma prova de selecdo para ingressar nesta escola, entdo a grande maioria ficou na mesma
escola, como eu. Estava adorando o Ensino Médio, apesar das grandes dificuldades de
aprender Quimica e Fisica. Porém, como a situagdo financeira foi se apertando, em 1995 tive
que abrir mao de cursar o Ensino Médio/colegial para fazer o Ensino Médio/normal, ou
magistério, como forma de conseguir um emprego o mais rapido possivel para auxiliar nas
despesas de casa, ja que minha mae adoeceu e ndo podia mais trabalhar.

No ano seguinte, tramitaria o Projeto de Lei n° 9.394/96, trazendo novas altera¢des na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB); porém, meu contexto ainda era
referente as determinagdes da Lei 5.692/71. Desta forma, o Ensino Médio ainda preservava os
antigos  dilemas da encruzilhada: formacdo propedéutica versus formacgdo

profissional/tecnicista. Originario deste embate, houveram debates acirrados entre os
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defensores da democratizagdo e descentralizacdo do ensino para o fortalecimento de um
sistema nacional de educacao com a gestdo do Estado, conforme apontam Ferretti (2016) e
Sousa (2019), e aqueles ligados ao setor privado e as elites brasileiras que ndo tinham a
pretensdo de expandir a oferta gratuita e publica do Ensino Médio. De acordo com a Lei
5.692/71, que alterou a LDB/61, o ensino primario seria relativo ao ginasial € o Ensino Médio
ao secundario agregado aos ramos técnicos, sendo que a sua oferta se daria de forma
compulsoriamente profissionalizante, segundo expressao de Ferretti (2016, p. 79), “ainda que
ndo existissem, nas redes publicas de ensino, as condigdes fisicas, de equipamentos e de
professores suficientemente adequadas para tal fim”. No entanto, o autor salienta que as
escolas privadas, destinadas a elite social, mantiveram seu foco na formacao propedéutica,
com vistas as demandas dos vestibulares para ingresso ao Ensino Superior, “acrescentando ao
rol das disciplinas voltadas para tal fim, as optativas que tinham alguma relacdo com os
cursos pretendidos no ensino superior e se afinavam com alguma habilitacdo de técnico ou
auxiliar técnico compativel” (Ferretti, 2016, p. 79). Ainda sobre as finalidades desta lei, Souza

arremata:

O Ensino Normal passou a ser apenas um dos ramos da profissionaliza¢do de
2° grau, assumindo a denominag¢do de Habilitagdo Especifica para o
Magistério. [...] Ndo s6 o magistério, mas outros cursos como secretariado,
eletricidade e contabilidade foram regulamentados com esta lei. Buscava-se,
assim, a formacao da forca de trabalho rapida para atender as necessidades
da industrializagdo conforme as demandas da producdo capitalista. (Souza,
2019, p. 35).

No entanto, Ferretti (2016) complementa que, em 1982, a Lei 7.044 trouxe alteracdes
na Lei 5.692/71 ao manter a profissionalizacdo nas escolas de 2° grau como opgdo dos
estabelecimentos de ensino, prevalecendo esta situacdo até a promulgacdo da LDB/1996, Lei
9.394. Assim, em Uberlandia, tinhamos conhecimento que as escolas que ofertavam a
profissionalizagdo de nivel médio eram a Escola Estadual de Uberlandia, popularmente
conhecida como Colégio Museu, e a Escola Estadual Professor José Ignécio de Souza, na qual
consegui uma vaga gragas ao auxilio de uma tia que era professora.

Os livros adquiridos para a primeira série do Ensino Médio/Colegial foram vendidos
para comprar os livros da segunda série do Ensino Médio/Magistério. Logo no primeiro més
de aula, em 1995, soube por uma amiga da minha turma que havia a possibilidade de fazer um

estagio remunerado pelo Centro de Integracio Empresa e Escola (CIEE)®, localizado na

8 O Programa Estagios do CIEE / MG oferece para as empresas, ¢ instituigdes publicas e privadas, a

possibilidade de recrutar e capacitar futuros profissionais para assegurar a formagao de pessoal
qualificado para o quadro de recursos humanos das mesmas. Vale ressaltar o investimento
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Associagdo Comercial ¢ Industrial de Uberlandia (ACIUB). Ao fazer meu cadastro, fui
encaminhada para uma escola privada que me concedeu a oportunidade de trabalho/estagio,
sendo a primeira experiéncia como monitora ¢ professora da Educagdo Infantil. Permaneci
nessa escola por 20 anos, sendo que nos primeiros anos (1995 e 1996), referentes aos dois
anos de Magistério que cursei, estive vinculada como Estagidria, com uma remuneragdo
relativa a 70% do salario minimo para uma carga horaria de 6 horas por dia. Foi uma
experiéncia ardua, estudar na parte da manha, ficar sem almogo para conseguir chegar a
tempo no trabalho e ser responsavel por cuidar e ensinar criangas. Acrescia a rotina a chegada
em casa no inicio da noite, a exaustao fisica e emocional e as demandas de trabalho do Ensino
Meédio/profissionalizante e/ ou do trabalho. Era uma jovem de classe social desfavorecida,
com responsabilidades financeiras em casa, além das demandas do trabalho e da escola,
nutrindo a esperanca de fazer um curso superior.

Foi assim que consegui concluir meu Ensino Médio profissionalizante, cumprindo
meu objetivo/necessidade de ingressar no mercado de trabalho aos 17 anos, no entanto, para
conseguir ingressar na universidade tive maiores dificuldades. Foram quatro vestibulares em
dois anos de estudo, sendo que somente fui aprovada quando tive condi¢cdes de pagar um
cursinho bem-conceituado na cidade. No curriculo do Magistério ndo estavam incluidas
algumas disciplinas que eram cobradas no vestibular, tais como Quimica, Fisica, Filosofia e
Sociologia. Além disso, as disciplinas de Matematica, Biologia, Portugués, Historia e
Geografia tinham uma carga hordria menor se comparada ao Ensino Médio ndo
profissionalizante.

Ingressar na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), além de um grande sonho,
foi para minha familia um marco: fui a inica entre meus irmaos e uma das poucas entre meus
(minhas) primos (as), naquela época, a concluir o ensino superior entre os anos de 1999 e
2003. Optei pelo curso de licenciatura/bacharelado em Histdria, pois gostava muito da area e
sabia da necessidade de profissional com esta formagdo na escola em que trabalhava. Foi uma
experiéncia que modificou a minha vida: as vezes tinha a impressao de que havia me tornado

outra pessoa, € em outras, parecia que vivia em outro mundo com outras perspectivas.

operacional de um estagiario para a empresa, que ¢ bem mais enxuto, ja que a atividade de estagio
ndo ¢ vinculada a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), ou seja, nao gera vinculo
empregaticio. A contratagdo de estagiarios é regulamentada pela Lei 11.788/2008. Para contratar
um estudante, é necessario que ele esteja regularmente matriculado em uma instituicao de ensino.
O CIEE / MG, como Agente de Integracdo, facilita todo o processo e a tramitacdo de documentos,
além de assessorar no cumprimento das exigéncias legais. Disponivel em:
https://www.cieemg.org.br/noticia/programa-estagios-cartilha-ciee-mg-2020. Acesso em: 14 mar.
2023.


https://www.cieemg.org.br/noticia/programa-estagios-cartilha-ciee-mg-2020
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Tive a necessidade e o privilégio de cursar o ensino superior trabalhando atuando na
minha 4rea: comecei a lecionar Historia para os anos finais do Ensino Fundamental, de
manha, sendo professora alfabetizadora a tarde. Finalizei o curso apresentando a monografia
intitulada “O ensino de Historia para as séries iniciais sob enfoque das datas civicas”,
orientada pela Profa. Dra. Aléxia Franco Padua, que mesmo ndo fazendo parte do Instituto de
Historia, teve a gentileza de me orientar. A tematica deste trabalho foi resultante das minhas
inquietagdes como professora alfabetizadora e estudante do curso de Histoéria. Por isso, a
monografia analisou o ensino de Histdria praticado nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
examinando porque muitas experiéncias continuavam orientadas pelo ensino das datas
civicas, apesar deste ser tdo criticado pelas propostas curriculares mais atuais e por
professoras/es de Historia graduados ou em processo de graduacao. Ao final, este trabalho
procurou responder a uma questdo que estava muito presente nos debates das/os
professoras/es das séries iniciais do Ensino Fundamental: o ensino das datas civicas deve ser
eliminado ou h4 alternativas para ele, marcadas por uma visao historica mais critica?

Ainda sobre minha formacdo, em 2006 ingressei no Mestrado em Educacdo no
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia
(PPGED/UFU). Tive a honra e o privilégio de ser orientada pela Profa. Dra. Selva Guimaraes,
a quem nutria grande admiracdo pelas obras e historia de vida. Em 2008 defendi minha
dissertacdo intitulada “A construgdo do pensamento historico e das identidades juvenis: um
estudo com jovens de 8" série do Ensino Fundamental”. Esta dissertagdo apresentou os
resultados da pesquisa desenvolvida sobre a constituicdo do pensamento historico e das
identidades juvenis. Nossa questdo de pesquisa consistiu em compreender: quem sdo € o que
pensam os jovens estudantes de 8* séries? Quais os significados, relacdes e influéncias dos
saberes e concepgdes, sobre as datas civicas, na formagdo do pensamento historico e da
identidade dos jovens estudantes? Nosso objetivo geral esteve focado na andlise do processo
de formacao do pensamento historico sobre as datas civicas e de construcdo da identidade de
jovens estudantes de turmas da 8* série do Ensino Fundamental, na cidade de Uberlandia/MG,
Brasil, no ano de 2006.

Minha experiéncia como professora do Ensino Médio comegou em 2006, ainda na
escola particular. Neste mesmo ano ingressei como professora efetiva na rede estadual, onde
comecei a lecionando para as séries finais do Ensino Fundamental, e apenas em 2008 tive a
oportunidade de ministrar aulas para os jovens da tltima etapa da educagdo basica. Considero
este segmento de ensino uma realidade muito especial, pois tenho excelente relagdo com as/os

estudantes desta faixa etdria. Algumas/alguns sdo muito intensas/os e ja decididas/os,
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outras/os sdo ainda sem perspectivas estdo buscando se encontrar; muitos na rede publica ja
estdo em ritmo de trabalho/curso fora do horario de aula, e alguns se engajam nas artes ou na
area tecnolodgica. Sdo muitas realidades e diferengas, ja que identidades multiplas compdem
este universo juvenil e a disciplina de Historia me possibilita dialogar com a juventude de
diferentes maneiras, com um grau acentuado de criticidade e reflexdes que nenhuma outra
faixa etaria me permitiria. Segundo Dayrell (2007), a condig@o juvenil caracteriza-se em uma
dupla dimensao: a primeira diz respeito a forma como a sociedade em um contexto historico
geracional atribui significado a este momento da vida e a segunda refere-se a como ela ¢
vivida em diferentes contextos sociais. Muitas contribui¢des deste autor e outros, que tratam
da tematica Juventudes, ainda serdo desenvolvidas ao longo deste trabalho, pois sdo essenciais

para situar o lugar desses jovens, na sociedade, na escola, no Ensino Médio e nesta pesquisa.

Podemos constatar que a vivéncia da juventude ¢ dura e dificil: os jovens
enfrentam desafios consideraveis. Ao lado da sua condi¢gdo como jovens,
alia-se a da pobreza, numa dupla condigdo que interfere diretamente na
trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia
juvenil. Um grande desafio cotidiano ¢ a garantia da propria sobrevivéncia,
numa tensdo constante entre a busca de gratificacdo e um possivel projeto de
futuro. (Dayrell, 2007, p. 1109).

Em 2014, vivenciei minha primeira experiéncia de modifica¢ao curricular no Ensino
Meédio como professora na escola publica/estadual. A politica educacional para essa etapa da
Educacao Basica, no periodo 2012-2014, tratava-se do “Reinventando o Ensino Médio”. De
acordo com Pereira (2016), a implantacao desta politica publica se deu em 3 fases: 2012, com
11 escolas-piloto da Metropolitana C, em 2013 com 22 escolas das Metropolitanas A ¢ B,
respectivamente, e mais 100 outras escolas do estado. Em 2014, ocorreu a universaliza¢dao do
Projeto em todas as escolas do Estado (Pereira, 2016, p. 15).

Na escola estadual em que atuava, apenas em 2014 tivemos a alteragdo curricular para
a primeira série do Ensino Médio, com a inclusdo de sexto horario todos os dias e inser¢ao
das areas de empregabilidade, na parte diversificada do curriculo, referente as seguintes
disciplinas: Meio Ambiente e Recursos Naturais, Tecnologia da Informagdo e
Empreendedorismo e Gestdo, ministradas respectivamente por uma professora de Biologia,
Quimica e uma de Filosofia. A escolha por estas areas nao ocorreram de forma livre, mas em
fungdo destas professoras serem as Ultimas a realizarem sua escolha na distribui¢do de aulas.
Apenas no final de 2013 houve esclarecimentos sobre como seria a implementacdo desta

reforma curricular, mas como estava de licenca saide nao tive conhecimento sobre esta
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modificacdo. Infelizmente, esta pratica de informar e orientar precariamente sobre as
modificagdes curriculares de ultima hora ¢ uma realidade na rede estadual.

As justificativas e os problemas ressaltados para que houvesse a implementagao do
“Reinventando o Ensino Médio” foram bastante semelhantes ao que vivenciamos em 2022
com a implementacdo da Lei 13.415/2017: melhorar os indices de desempenho dos jovens nas
avaliagdes externas e empreender a qualificagdo destes para o mercado de trabalho sem
investir, contudo, na formacao/informagao e preparagdo da equipe de professores e
professoras e, muito menos, no dialogo/consulta aos principais envolvidos. Em 2015, houve a
mudanga de governo estadual, com a saida de Anastasia (PSDB) e entrada de Pimentel (PT);
o Reinventando o Ensino Médio foi encerrado e voltamos a antiga organizacao curricular. Em
2022 vivenciei a segunda modificacao curricular para o Ensino Médio com a Lei 13.415, cujo
contexto pessoal e profissional foi narrado at¢ o momento como justificativa da escolha da
tematica desta pesquisa. No contexto de 2023 assistimos a modificagdo do governo federal,
com a ascensdo de Lula novamente ao poder e, junto com ele, diversas mobilizagdes sociais
em torno da revogacdo do NEM. Com isto, em 2024, uma nova legislacdo alterou a Lei
13.415/2017, promovendo alteracdes significativas no curriculo do Ensino Médio.

Por tudo que discorremos até o momento, destacamos que esta pesquisa pretende,
também, cumprir o papel de apresentar as arbitrariedades e contradicdes de uma reforma
curricular que se configura por meio de uma MP’, cujo objetivo consiste em apagar todo um
contexto de conquistas dos ultimos governos com relacdo ao Ensino Médio, conforme Maria
Lima (2023) relatou em uma live'® organizada pela Associagdo Brasileira do Ensino de
Histéria (ABEH). Além disso, esperamos que este trabalho possa se constituir como um
espaco de escuta das/dos principais envolvidos nesta implementacdo curricular, docentes e
estudantes, e de reflexdo entre eles e os pesquisadores. E de profunda importincia que a
sociedade, de forma geral, saiba como esta implementacdo ocorreu pelo olhar dos principais
envolvidos, ndo apenas pelas propagandas ou documentos oficiais.

Por meio de aspectos da trajetéria profissional ¢ do mapeamento das pesquisas, o

questionamento que fundamentou a pesquisa foi construido a partir da seguinte indagagao:

% O carater de uma reforma curricular por meio de uma MP, como aconteceu com a Lei

13.415/2017, foi bastante questionada por muitos pesquisadores como Lima, Frigotto e Ferretti,
que identificam este fato como atipico. Isto porque uma MP tem o sentido de urgéncia e
emergéncia, o que ndo se justifica em um contexto em que temos todo um arcabougo legislativo em
torno do Ensino Médio, construido nos ultimos anos de forma democratica e em didlogo com os
principais representantes da sociedade.

Faz parte de um movimento de mobilizagdo nacional ocorrida no dia 15 de mar¢o em prol da
revogacdo da Reforma do Ensino Médio.
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quais as implicagdes decorrentes da implementagdo das propostas curriculares do NEM
(Brasil, 2017b), na escola publica, sob o enfoque dos/as professores/as em geral e, em
particular de Historia, dos/as estudantes do primeiro ano e da pratica do ensino da disciplina
Histéria durante o ano de 2022?

Delimito como objetivo geral desta tese, a partir da percepcdo de professoras/es e
jovens estudantes do primeiro ano, consiste em analisar as implicagdes da implementagdo do
NEM para o ensino de Historia na Escola Estadual Segismundo Pereira, Uberlandia, Minas
Gerais, Brasil no ano de 2022, investigando os impactos para a constru¢do do conhecimento
historico, para a vida e formag¢ao de estudantes e professoras/es.

De forma especifica, almejo: i: apresentar e refletir sobre a tematica de investigacao
(NEM e ensino de Historia), recorrendo as producdes académicas que aproximam do objeto
pesquisado, o cendrio e os sujeitos da pesquisas; ii: contextualizar historicamente os
principais marcos legais do Ensino Médio, no contexto brasileiro e mineiro, analisando as
principais orientagdes curriculares que tentaram configurar o ensino de Histdria para esta fase
escolar; iii: identificar e analisar a proposta do NEM e suas possiveis inferéncias no ensino de
Historia; e iv: conhecer € compreender as incertezas ¢ os desafios enfrentados por estudantes
e docentes em relagdo ao processo de implementagdo da nova proposta curricular
reflexionando como o conhecimento historico deve ser pensado como fundamental para a
formagdo humana plena, que possa ndo apenas formar a/o estudante para a universidade ou
mundo do trabalho, mas essencialmente para viver consciente e criticamente responsavel na
sociedade.

Com base nos objetivos delineados, defendo nesta tese que a implementacdo do NEM
na Escola Estadual Segismundo Pereira, durante o ano de 2022, gerou implicagdes
prejudiciais no ato de ensinar Historia, na formagdo integral de estudantes e no trabalho
docente. Argumento que, a partir da percep¢ao dos proprios sujeitos envolvidos, os impactos
da reforma comprometeram a construcdo do conhecimento histérico e a busca por uma
formagdo humana plena e critica. Para aprofundar a analise dessas questdes e alcangar os fins
almejados, serdo apresentados a seguir os percursos metodologicos que subsidiaram esta

investigacgao.

1.2 Entrelacando vozes e documentos: metodologia qualitativa para compreender o

Novo Ensino Médio
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Nao posso e nao me interessa transcender a mim mesmo, como
habitualmente os cientistas sociais declaram supostamente fazer em
relagdo as suas investigagdes. Quanto a mim, considero-me parte da
matéria investigada. (Nascimento, 2016, p. 47).

O plano metodolégico de investigagdo desta pesquisa tem como cendrio uma escola
publica/estadual de Uberlandia/MG na qual a pesquisadora atua como educadora da educagao
basica; o proposito € abordar essa realidade para contemplar os objetivos pontuados
anteriormente. Conforme a citagao introdutoria deste topico, a trajetdria pessoal e profissional
da pesquisadora esta intrinsecamente vinculada com a tematica desta pesquisa, na condigdo de
professora de Historia do Ensino Médio, que vivenciou algumas alteragdes curriculares,
ligadas a este segmento de ensino, e como ex-aluna do Ensino Médio, na referida escola:
“faco parte da matéria investigada”, como declarou Abdias Nascimento.

Como a implementa¢cdo do NEM, por meio da Lei n. 13.415 (Brasil, 2017b), ocorreu
gradativamente, as turmas priorizadas no estudo em 2022 foram as de primeiro ano do Ensino
Médio, o que totaliza sete turmas de manhd e uma turma a tarde. Definido o plano
metodoldgico, o trabalho foi submetido a avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) da UFU, passando pelos tramites necessarios até obter a liberacdo para
iniciar a pesquisa''.

Elegemos para a nossa pesquisa a abordagem que articula a perspectiva quantitativa,
aplicacdo dos questionarios aos participantes da pesquisa, e qualitativa, por meio dos grupos
focais e entrevistas com as docentes, por entendermos que, por meio desta articulacdo,
conseguiremos compreender as implicagdes da implementagdo da Lei n° 13.415 (Brasil,
2017b).

Triviios (1987) avulta que os métodos qualitativos tiveram como base de seu
desenvolvimento as criticas aos métodos quantitativos e, consequentemente, oS
questionamentos em torno da versdo mais “correta” da ciéncia ainda perduram. Para o autor,
as relagdes entre pesquisa quantitativa e qualitativa possuem diferentes perspectivas, entre

elas a questdao das incompatibilidades epistemoldgica e metodologica:

A primeira delas é através da énfase das incompatibilidades da pesquisa
qualitativa e quantitativa em principios epistemologicos e metodologicos
(por exemplo, Beckerr, 1996) ou das metas ¢ objetivos a serem buscados
com a pesquisa geral. Essa forma esta normalmente vinculada a diferentes
posturas tedricas como O positivismo versus o construcionismo ou
pos-positivismo. (Trivifios, 1987, p. 272).

" Ntimero de parecer do CEP 5.807.151 (Anexo B)
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Segundo o autor, uma solug¢do para esta “trincheira” de paradigmas seria avaliar as
estratégias de pesquisa conforme os propoésitos delas, ou seja, de acordo com o problema e
objetivos faz-se a adequagao do método. Em alguns casos, ¢ possivel integrar os métodos
quantitativos e qualitativos, sob diferentes aspectos e combinac¢des, em um Unico plano de
estudo. Com relagdo a abordagem quanti-qualitativa, utilizamos os dados descritivos gerados
pela aplicacdo dos questionarios para tracar um perfil sociocultural com a identificagdo geral
das/dos participantes da pesquisa, visando construir caminhos analiticos cruzando estes
achados com as analises das entrevistas e discussoes do grupo focal.

A pesquisa qualitativa ndo se trata de auséncia de rigor cientifico ou, muito menos,
descuido na produc¢do do conhecimento. Esta abordagem traz a possibilidade de pensar o
objeto de pesquisa sob outra 6tica: a da complexidade e multiplicidade. Para Martins (2004),
esta perspectiva qualitativa vale-se da complexidade e heterogeneidade para analisar praticas
sociais cujo cardter plural foi negligenciado por duas principais correntes
teorico-metodologicas: o racionalismo e o positivismo. Esta abordagem possui alguns
principios importantes, como a noc¢do de complexidade, explicados pelo autor sob a
perspectiva de Edgar Morin. A complexidade envolve uma compreensdo diferenciada que
valoriza a inter-relacdo, os elos interativos entre os conhecimentos, sem hierarquizagdo, mas
sob forma de interdependéncia. Isto implica que, ndo significa que as perspectivas tradicionais
de carater universalistas sejam relegadas. Ao contrario, busca-se, justamente, a integracao
entre as perspectivas da universalidade e da singularidade de um mesmo objeto de estudo,
vistas ao longo do tempo como contraditérias.

A dimens3o multirreferencial ndo visa esgotar o objeto, mas desenvolver uma
compreensdo holistica sobre ele. Além disso, a relagdo entre o sujeito e o objeto de estudo,
por vezes desvalorizada em outras perspectivas teoricas ja comentadas anteriormente, €
privilegiada nessa perspectiva como uma relagdo de conhecimento que possibilita, de acordo
com Martins (2004, p. 91), o desvelamento tanto do sujeito quanto do objeto: “A abordagem
multirreferencial retoma essa discussao assumindo que o conhecimento se realiza exatamente
ali onde a ciéncia cartesiana e positivista ndo o reconhece: na relacao intersubjetiva”. O
paradigma da complexidade suscita no/a pesquisador/a a necessidade de considerar que a
complexidade do objeto de estudo estd no olhar, ou melhor, nos olhares multiplos, € ndo do
objeto em si.

A pesquisa remete a producao do conhecimento por parte do/a pesquisador/a que nao
se preocupa unicamente em acumular dados, nem muito menos, provar ou verificar, mas

essencialmente em construir. O/A pesquisador/a e o/a sujeito da pesquisa ndo sdo
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separados/as pela barreira da neutralidade, conforme os padrdes positivistas; ao contrario, sao
vistos/as como produtores/as do conhecimento, protagonistas principais no cenario da
pesquisa.
A escolha pela abordagem qualitativa nos possibilita compreender a
realidade social observada a partir de nossas subjetivacdes, interpretada
hermeneuticamente, caracterizada pelo formato processual e reflexivo. A
perspectiva metodologica de abordagem qualitativa nos permite, como
pesquisadores, interfaces com os acontecimentos e os conhecimentos

cotidianos, com nossas crengas, valores e com o nosso envolvimento afetivo
com o tema investigado. (Moreira, 2017, p. 27).

Sobre alguns desses principios, Gonzalez Rey (2002) ressalta o conhecimento como
uma producdo que surge a partir de um dado contexto historico-cultural, tendo a necessidade
de ser visto sob a dimensdo construtivo-interpretativo, ndo mais como mera coleta de dados,
tampouco como verdade absoluta. Outro principio trata do carater interativo do processo de
producdo do conhecimento que valoriza a relacdo entre os/as sujeitos da pesquisa. Entre
sujeitos da pesquisa e pesquisador/a ¢ fundamental considerar os imprevistos, as conversas
informais, os contextos e suas relagdes. Por fim, o autor destaca a necessidade de identificar e
garantir a singularidade dos/as sujeitos pesquisados sem se preocupar exclusivamente com
sua quantificacdo, mas também com o que ele manifesta de forma tnica e diferenciada.

Minayo (2009) também traz importantes consideracdes e reflexdes sobre conceitos de
cientificidade e seu papel na sociedade e nas Ciéncias Sociais. Além disso, aborda de forma
inspiradora o papel do/a pesquisador/a, da constru¢do da pesquisa e seus elementos
essenciais: teoria, conceitos, técnicas, realidade e pesquisa. A autora polemiza o papel da
cientificidade/objetividade nas Ciéncias Humanas questionando alguns elementos:
pesquisador/a como agente da propria realidade pesquisa, os fendmenos sociais naturalmente
subjetivos e a incompletude de qualquer método geral que tenha a pretensdo de dar conta da
realidade social tdo complexa.

A partir destas constatacdes, a autora adverte sobre a necessidade dos/as
investigadores/as compreenderem que todo conhecimento ¢ construido no formato de
aproximacao com a realidade e que, se ha no conceito de cientificidade a ideia de um devir, ¢
fundamental que se questione a concepgao de cientificidade ja construida. Neste sentido, a
autora busca destacar as peculiaridades das Ciéncias Sociais, sem, contudo, desvinculé-las dos
principios de cientificidade. Sendo assim, ela destaca alguns principios essenciais para nossa
pesquisa, como o fato de a relagdo entre pesquisador/a e seu campo de investigacao

estabelecer relagdes nas quais a visao de mundo de ambos estd em jogo na producdo do
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conhecimento e a constatacdo de que a realidade emerge de uma infinidade de significados e
dinamismo entre a vida individual e coletiva, sendo assim imensuravel por qualquer tentativa

teodrica.

Ciéncias Sociais, no entanto, possuem instrumentos e teorias capazes de
fazer uma aproximag¢do da suntuosidade da existéncia dos seres humanos em
sociedade, ainda que de forma incompleta, imperfeita e insatisfatoria. Para
isto, elas abordam o conjunto de expressdes humanas constantes nas
estruturas, nos processos, nas representagdes sociais, nas expressdes da
subjetividade, nos simbolos e significados. (Minayo, 2009, p. 14).

Segundo a autora, as teorias cumprem seu papel de possibilitar melhor compreensao
do fendmeno e/ou processo investigado; contudo, ressalta que hd questdes que ndo se
explicam pelo uso das grandes teorias, sendo necessarias teorias especificas, como a pesquisa
exploratdria, que tece novo discurso interpretativo amparado nas grandes teorias. Por isso,
conclui que toda teoria ¢ limitada: seja pela complexidade da realidade estudada ou pelos
proprios recortes inerentes a pesquisa. E fundamental um balango flexivel entre conceitos
tedricos e os “achados” que a realidade da pesquisa nos impoe.

Neste sentido, compreendemos que a pesquisa qualitativa nos possibilita desenvolver

uma abordagem sob a oOtica da complexidade e pluralidade que possa resultar em uma

compreensdo mais abrangente e, a0 mesmo tempo, singular, dos fendmenos estudados.

Entende-se, portanto, a pesquisa como uma fonte inesgotavel de
aprendizagens, principalmente para quem estd em busca de conhecer
realidades, de desvelar o que aparentemente se deixa mostrar, pois todo
conhecimento exige busca e persisténcia. A abordagem qualitativa tem como
finalidade buscar dados para compreender determinada realidade.
Aprofunda-se em um universo de significados de agdes e de relagdes
humanas que ndo podem ser perceptiveis em numeros estatisticos. (Sousa,
2019, p. 25).

Por isso, este trabalho foi inspirado na metodologia de estudo de caso, uma vez que
concentramos nossa pesquisa em uma escola estadual de Uberlandia. Esta escolha justifica-se
pela possibilidade de conhecer a implementagdo do NEM em uma realidade especifica, que
representa muitas outras, uma vez que, para as primeiras séries do Ensino Médio em 2022,
este processo ocorreu de forma muito semelhante com relagdo a organizacao curricular, que se
diferenciou apenas pelas duas disciplinas eletivas cujas determinagdes estiveram vinculadas

as defini¢des das proprias escolas'?. Além disso, para a rede estadual de ensino mineiro houve

2. No ano de 2021, muitas escolas estaduais definiram as duas eletivas, em fun¢do de ndo
conseguirem organizar o processo de escolha junto aos estudantes do nono ano que cursariam em
2022 o primeiro ano do Ensino Médio. Ja em 2022, por volta de outubro, as escolas realizaram este
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as mesmas orientagdes oficiais, processo de escolha de material didatico, entre outros. No
entanto, compreendemos que em cada escola a vivéncia da implementacdo teve suas
particularidades; no caso da nossa pesquisa, buscamos apresentar esta realidade de forma mais
aprofundada, sem deixar de dialogar com a realidade maior da federacgao e do estado.

De acordo com Yin (2001, p. 21), o estudo de caso pode ser compreendido
resumidamente como “[...] uma investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e
significativas dos eventos da vida real”. Uma defini¢do comum aos diferentes tipos de estudo
de caso estd na estratégia de planejamento e investigacdo empirica sobre o fendmeno
contemporaneo e seu contexto: “[...] o estudo de caso como estratégia de pesquisa
compreende um método que abrange tudo — com a logica de planejamento incorporando
abordagens especificas a coleta de dados e a analise de dados” (Yin, 2001, p. 33).

Desta forma, o autor aponta que a pesquisa de estudo de caso pode ser com caso unico
ou casos multiplos (método de caso comparativo), podendo ou ndo fazer uso de evidéncias
quantitativas. O autor ainda destaca a importancia da defini¢ao preliminar da teoria de estudo
antes da entrada no trabalho de campo, pois, de posse de um esquema tedrico completo em
seu projeto, o pesquisador podera ter encaminhamentos sobre os dados que devem ser
coletados e as estratégias de andlises deles. Esta definicdo preliminar permitird a
generalizacdo dos resultados dos estudos, que devem ser tratados sob uma perspectiva
analitica, “na qual se utiliza uma teoria previamente desenvolvida como modelo com o qual se
deve comparar os resultados empiricos do estudo de caso” (Yin, 2001, p. 54). No caso das
pesquisas de estudo de caso Unico, pode ser um caso decisivo, raro ou extremo e revelador,
sendo importante considerar que: “Projetos de caso tnico, portanto, exigem uma investigacao
cuidadosa do caso em potencial para minimizar as chances de uma representagdo equivocada
€ para maximizar o espago necessario para se coletar as evidéncias do estudo de caso” (Yin,
2001, p. 64).

Segundo o autor, um dos preconceitos tradicionais com relagdo a estratégia do estudo
de caso estd no questionamento quanto a sua generalizagdo a partir de um caso unico, por
exemplo. Embora advirta quanto a complexidade desta questdo, deixa uma reflexao

pertinente:

Uma resposta muito breve é que os estudos de caso, da mesma forma que os
experimentos, sdo generalizaveis a proposigoes tedricas, e ndo a populacdes
ou universos. Nesse sentido, o estudo de caso, como o experimento, ndo
representa uma ‘“‘amostragem”, ¢ o objetivo do pesquisador ¢ expandir e

processo tanto com os estudantes do nono ano quanto com os do primeiro ano do Ensino Médio,
que cursariam respectivamente a primeira série e a segunda série do Ensino Médio em 2023.
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generalizar teorias (generalizagdo analitica) e ndo enumerar frequéncias
(generalizacdo estatistica). Ou, como descrevem trés notdveis cientistas
sociais em seu estudo de caso Unico, o objetivo é fazer uma analise
“generalizante” ¢ ndo “particularizante” (Lipset, Trow, & Coleman, 1956, p.
419-420) (Yin, 2001, p. 21).

Sobre essa questdo em torno da generalizacdo, Laville e Dionne (1999, p. 156)

reforgam a perspectiva acima:

E verdade que as conclusdes de tal investigagdo valem de inicio para o caso
considerado, e nada assegura, a priori, que possam se aplicar a outros casos.
Mas também nada o contradiz: pode-se crer que, se um pesquisador se
dedica a um dado caso, ¢ muitas vezes porque ele tem razdes para
considera-lo como tipico de um conjunto mais amplo do qual se torna o
representante, que ele pensa que esse caso pode, por exemplo, ajudar a
melhor compreender uma situagdo ou um fendmeno complexo, até mesmo
um meio, uma época.

Os autores concluem dizendo que o estudo de caso pode contemplar a profundidade de
andlise, uma vez que seja bem conduzido, indo além da mera descri¢do e constituindo
explicagdes que possibilitem a compreensdo de um caso, mesmo sendo ele particular, mas
representativo de um conjunto maior, permitindo determinadas generalizagdes que possam
levar o pesquisador a extravasar a perspectiva particular para a geral.

Duarte (2008, p. 114) também considera que o estudo de caso “pode permitir uma
visdo em profundidade de processos educacionais, na sua complexidade contextual” e destaca
alguns cuidados necessarios: enquadramento teorico adequado, dominio de instrumentos e
disponibilidade de tempo. Segundo o autor, os passos da concepgao do estudo de caso passam
por: definir o caso (topico ou unidade de andlise); escolher o tipo de estudo (caso
unico/multiplo e caso singular/holistico); e decidir se havera um desenvolvimento teérico para
constituicdo da pesquisa: selecdo do caso, elaboracdo dos protocolos de coleta de dados e
analise. Ele ainda ressalta, como Yin (2001) e Laville e Dionne (1999), que existe, no estudo
de caso, uma generalizagdo analitica e ndo estatistica, propria das pesquisas quantitativas, e
que a triangulagdo das fontes pode dar maior relevancia a andlise, visando cruzar as
variedades de fontes.

No desenvolvimento da pesquisa recorremos a revisao bibliografica, andlise de
documentos, questionarios, grupo focal e entrevista. Em relagdo a revisdo bibliografica,
consideramos fundamental conhecer autores e autoras que abordaram a tematica, pois
nenhuma pesquisa parte do marco zero. Os documentos estudados foram referentes as
orientagdes oficiais, tais como Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2021a), Caderno

pedagogico dos itinerarios formativos (2022), Resolucdo SEE N° 4.657 (Minas Gerais,


https://www2.educacao.mg.gov.br/images/Resolu%C3%A7%C3%A3o_SEE_n._4657_de_10_novembro_de_2021_PDF_IOF.pdf
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2021b), entre outros documentos referentes a implementacao das transformacgdes curriculares,
que serdao devidamente apresentados ao longo da pesquisa.

Quanto ao grupo focal, de acordo com Gatti (2005), essa técnica vem sendo cada vez
mais utilizada, com destaque a area da Psicologia social e da satide, mais comum no Brasil.
Com indicios de vigéncia nos anos 1920, no setor de marketing, e posteriormente nos anos
1950 para estudar as reagdes das pessoas no contexto pos-guerra, apenas nos anos 1970 e
1980 que passaram a ser utilizadas em dareas particulares como fonte de informagdo de
pesquisa.

A participagdo no grupo focal tende a ter como critério a vivéncia em comum com o
tema pesquisado, conforme ressalta Gatti (2005, p. 8): “A utilizagdo do grupo focal, como
meio de pesquisa, tem de estar integrada ao corpo geral da pesquisa e a seus objetivos, com
aten¢do as teorizacdes ja existentes e as pretendidas”. Assim, a definicdo de seu uso deve estar
atrelada aos propositos da pesquisa. Além disso, em sua realizagdo ¢ importante que o
facilitador/moderador ndo faca intervengdes indevidas (principio de ndo diretividade). No
entanto, o facilitador/moderador precisa assumir seu papel de realizar os devidos
encaminhamentos via intervengdes que possibilitem a interagdo entre o grupo com vistas a
atingir os objetivos da pesquisa. E fundamental que, nesta intervencdo, o
facilitador/moderador evite: posicionar-se, fazer criticas, inquirir diretamente, fazer sintese

etc.

Figura 1 - Caracteristicas e possibilidades do grupo focal

GRUPO FOCAL

Processo de interacao

Multiplicidade de pontos . .
de vistas Captacdo de sentidos e
significados

Explorar o grau de PERMITE Compreender processo de
consenso/divergéncias construcdo da realidade

Conhecer as

representaces Apreender ideias

partilhadas

Fonte: Autoria propria com fundamento em Gatti (2005).


https://www2.educacao.mg.gov.br/images/Resolu%C3%A7%C3%A3o_SEE_n._4657_de_10_novembro_de_2021_PDF_IOF.pdf
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Trata-se de uma técnica aplicada com vistas a multiplas finalidades: estudos
exploratorios, fases preliminares, apoio complementar a outros instrumentos, fundamentacao
de hipdteses, entre outros. A autora destaca alguns limites e cuidados com relacao ao seu uso:
generalizacbes em funcdo do pequeno nUmero de participantes, preparacdo do
facilitador/moderador para gerar confianga e manter a interatividade do grupo, adesdo
voluntaria dos participantes e convite motivador e interessante.

Em relagdo as entrevistas, como relata Szymanski (2011), ha um conjunto de questdes
que perpassam os envolvidos, entrevistador e entrevistado, tais como: condi¢des emocionais,
relacdo de poder e desigualdade, construcao de significado na narrativa e intencionalidades de
ambos. Nesta relagdo entre estes sujeitos, a autora pontua que emergem percepcdes e
expectativas e cabe ao entrevistador o cuidado de estabelecer mais do que uma busca por
informacgdes, mas, essencialmente, a construcao de uma relacao de credibilidade e confianga,
em um processo em que ambos vao construindo um didlogo permeado de reflexdes,

significados, possiveis ocultamentos, representatividade e emogoes.

Foi na condi¢do da entrevista como um encontro interpessoal no qual é
incluida a subjetividade dos protagonistas, podendo se constituir um
momento da representatividade da fala e na busca de uma horizontalidade
nas relagoes de poder, que se delineou esta proposta de entrevista, a qual
chamamos de reflexiva, tanto porque leva em conta a recorréncia de
significados durante qualquer ato comunicativo quanto pela busca de
horizontalidade. (Szymansk, 2011, p. 15).

Assim, Meihy (2005) e Szymansk (2011) destacam os cuidados necessarios quanto ao
planejamento das entrevistas, consentimento do entrevistado e prudéncia no manuseio €
transcri¢do das narrativas, que uma vez transcritas resguardam em si, os mesmos cuidados que
quaisquer outras fontes: de contextualizar, de verificar as suas intengdes e producdo, entre
outros. Ambos autores ressaltam ainda a importancia do “feedback” aqueles que se
dispuseram a dar entrevista, concedendo a eles o direito de rever os seus discursos, altera-los
se necessario, e de conhecer o produto da sua fala. Para Meihy (2005), os entrevistados e as
entrevistadas colocam-se como narradores e narradoras e suas historias garantem significados
tanto pela singularidade quanto pelo coletivo que representam.

No desenvolvimento da pesquisa, realizamos uma sondagem inicial por meio de
questionario on-line (através da ferramenta Google Forms), aplicado de forma presencial
durante um hordario de aula (50 minutos) para cada uma das turmas de primeiros anos da
escola, com o intuito de coletar dados gerais sobre os estudantes, além de questdes especificas

da tematica em estudo. No total, foram aplicados 207 questiondrios para estudantes dos
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primeiros anos do Ensino Médio; deste grupo, foram selecionados 30 jovens do turno da
manha que participaram das discussdes dos grupos focais, representando uma média entre 5 a
6 estudantes de cada turma pesquisada. Foram realizados quatro'® encontros para cada grupo
com intuito de conseguir obter as informacdes necessarias para atingir os objetivos da
pesquisa. Como critério de escolha, estabelecemos que poderiam participar apenas as/os
voluntarias/as que responderam ao questiondrio. Dessa forma, os grupos focais foram
compostos por 21 mulheres e 9 homens, com faixa etaria entre 14 e 16 anos.

Para as/os professoras/es da escola que atuam no NEM, independentemente da area de
atuacdo, optamos pela divulgacdo sobre a pesquisa e link do formulédrio on-line relativo ao
questionario elaborado nos grupos de WhatsApp da escola, visando ter uma avaliagdo geral
sobre esta implementacao. O questionario apresentado aos docentes do NEM foi divulgado
nos grupos de WhatsApp em trés ocasides diferentes: a primeira vez no final de outubro, a
segunda em meados de dezembro e a Gltima em fevereiro de 2023. Ao todo tivemos apenas 21
respostas, de um total de 93 de docentes da escola, sendo que nenhuma questao foi colocada
como obrigatoria. O final de ano letivo em qualquer escola, ja ndo ¢ um espago muito
tranquilo em fun¢do do fechamento do ano escolar e, no caso da escola pesquisada, havia um
clima muito tenso entre os professores quanto a elei¢do da dire¢do escolar com a disputa entre
a chapa composta pela direcdo atual e uma nova chapa. No entanto, como nossa proposta era
pesquisar a implementacdo do NEM em 2022, ndo tivemos muita escolha, ja que os tramites
com o CEP foram morosos, e assim tentamos até no inicio de 2023 aplicar o questionario para
conseguirmos o maior niamero possivel de participantes'.

Realizamos duas entrevistas com docentes da area de Histéria que trabalham nas
primeiras séries do NEM, ambas com profissionais do turno da manha. No turno da tarde,
como a professora de Historia correspondia a propria pesquisadora, ndo houve aplicacao de
entrevista.

Desta forma, o primeiro contato com as/os estudantes ocorreu no final de outubro,
quando foi apresentada a proposta da pesquisa e os documentos necessarios, conforme o CEP.

Na semana seguinte, houve o segundo contato com a entrega da documentacao solicitada e a

No decorrer da pesquisa, optamos por trabalhar apenas com os trés grupos focais do turno da
manhd, pois no turno da tarde os estudantes que eram alunos da pesquisadora ficaram
constrangidos de participar livremente e responder de forma desinibida as questdes apresentadas.
Além disso, como nos grupos da manha houve uma mistura de estudantes de outras turmas, a
discussao ficou mais diversificada e dindmica, ao contrario do grupo da tarde que tinha apenas uma
turma de primeiro ano, resultando em um grupo pequeno de voluntarios.

O processo de aplicagdo do questionario ¢ a apresentacdo das/os participantes da pesquisa sdao
detalhados na Secdo 2 desta tese.
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aplicagdo do questionario. Foi disponibilizado para as/os estudantes o link de acesso ao
formulario on-line (Apéndice C) via grupo WhatsApp da escola. Durante a realizagao, foi
solicitado que as respostas fossem feitas de forma individual, mas, para quem conhece bem os
jovens, alguns deles gostam de compartilhar os seus comentarios a cada questdo, seja com a
turma toda ou com algum/a colega mais proximo/a. Houve, durante todo o processo, a
presenga e orientacdo da pesquisadora para os casos de duvidas. Estudantes sem telefone para
responderem a pesquisa tiveram acesso aos computadores da escola na sala de informéatica ou
pegaram celular emprestado com colegas que ja haviam respondido. A participacdo foi
totalmente livre. Apds responderem o questionario, foi explicado a turma que haveria, em
outro dia a ser definido, um encontro presencial com pequenos grupos de cada uma das seis
salas de primeiros anos do turno da manha. Assim, muitos estudantes pediram para participar,
deixando os nomes com a pesquisadora.

No final de novembro, houve o retorno a escola'® e organizag¢do de horarios junto aos
professores que puderam liberar estudantes durante suas aulas para participarem dos grupos
focais. Como ja estava no final do ano letivo, muitos/as professores/as ja tinham fechado o
bimestre ou estavam fechando, entdo houve o cuidado de tirar as/os estudantes em momentos
em que ndo havia atividade avaliativa, de forma que nenhum/a estudante viesse a ficar
prejudicado/a com a saida das aulas. Foi reservada previamente a sala multiuso (uma sala
muito grande, com cadeiras disponibilizadas em formato de plateia, com projetor, computador
e ar condicionado). Na entrada da sala foram organizadas trés mesas grandes, uma ao lado da
outra, com cadeiras ao redor. No inicio da mesa havia gravador de celular e, no final, um
computador com o gravador. Durante a gravacdo a porta foi fechada, mas houve algumas
interrupcoes de estudantes que estavam entregando o TCLE e o TA assinado pelos
responsaveis. Atrds da mesa havia uma tela movel utilizada para assistir aos videos
selecionados'® para introduzir as discussdes dos grupos. Abaixo da tela movel havia uma
lousa branca, na qual foi registrado previamente um quadro com as disciplinas de antes e
depois da reforma para que os estudantes pudessem visualizar € comparar algumas

modificagdes. Segue modelo do quadro:

5 A escola, neste contexto, passava por momentos tensos com relagdo a eleigdo para nova gestdo
escolar de 2023. Havia duas chapas concorrendo, sendo uma relativa a gestdo atual e outra
composta por professores, pelo visto muito queridos pelos estudantes, conforme algumas citagdes
durante as discussdes do grupo focal. Assim, a gestdo atual era criticada constantemente,
principalmente por dois estudantes, um do grupo 1 e outro do grupo 3, sendo necessarias muitas
intervengdes para retornar ao tema da pesquisa.

Links dos videos utilizados na introducao dos grupos focais:
https://www.youtube.com/watch?v=GQ2he10UQjc
https://www.youtube.com/watch?v=Chkc Ut9Tlc.


https://www.youtube.com/watch?v=GQ2he1OUOjc
https://www.youtube.com/watch?v=Chkc_Ut9Tlc

Quadro 1 - Curriculo do Ensino Médio antes e depois do NEM

implementacio

Ensino Médio antes da

Novo Ensino Médio (NEM) com a implementacio

Numero de Aulas/disciplina

Numero de Aulas/disciplina

Formacao Unica

Formacao Geral

Itinerarios Formativos

4 — Portugués

3 — Portugués

1 — Educagdo Financeira
(eletiva)

4 — Matematica

3 — Matematica

1 — Cinema (eletiva)

2 — Inglés

1 — Inglés

1 — Praticas Comunicativas €
criativas

2 — Educacgdo Fisica

1 — Educacdo Fisica

1 — Nucleo de inovagao da
matematica

1 — Artes 1 — Artes 2 — Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias
2 — Historia 2 — Historia 2 — Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas

2 — Geografia

1 — Geografia

2 — Introdugdo ao Mundo do
Trabalho

1 — Sociologia

1 — Sociologia

1 — Projeto de Vida

1 — Filosofia

1 — Filosofia

1 — Tecnologia e inovacao

2 — Biologia 2 — Biologia
2 — Quimica 1 — Quimica
2 — Fisica 1 — Fisica

Fonte: Elaborado pela autora.

A proje¢do do quadro teve como intuito provocar reflexdes e discussdes sobre as
mudancgas e permanéncias em relacao a proposta curricular do NEM. Consideramos essencial
que os estudantes pudessem visualizar a estrutura curricular de antes e depois do NEM para
que pudessem refletir sobre os pontos positivos e negativos e avaliar o que ¢ novidade e o que

eles deixaram de ter direito.
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Na continuacao, registramos trés fotografias dos momentos de realizagdo dos grupos

focais, ao final de cada sessdao de discussao.



Figura 2 - Grupo Focal 1 -salas1e 6

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Figura 3 - Grupo Focal 2 -salasSe 7
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).
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Figura 4 - Grupo Focal 3 - salas 2 e 3 (quatro estudantes de cada sala)
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

As Figuras 2, 3 e 4 registram momentos em que ocorreram os grupos focais no espago
multiuso da escola. Ressaltamos que, com a chegada dos/as estudantes na sala, ddvamos as
boas-vindas a cada um e uma e era explicado o funcionamento do sigilo da pesquisa quanto a
seus nomes e imagens'’. Quanto ao funcionamento do grupo focal, foi explicitado que era
importante falar um por vez, sendo fundamental que eles interagissem uns com os outros.
Inicialmente, para todos os grupos, apresentamos dois videos com propagandas sobre o NEM,
e em todos os grupos, a conduta dos estudantes foi a mesma, risos, comentdrios entre
pequenos grupos de pares e sinais de negagdo com a cabega, como se ndo concordassem com
o que estava sendo falado. O primeiro video mostra dois jovens apresentando a estrutura do
NEM, formagdo geral e os itinerarios, valorizando a liberdade de escolha das éareas de
aprofundamento como se ela fosse plena. Esta producdo foi elaborada pela Rede Adventista
de ensino privado. O segundo video, elaborado como se fosse um trailer anunciando uma
superproducao, foi uma propaganda oficial do governo federal.

Apds o desenvolvimento dos grupos, foi realizada a transcricdo das gravagoes,
material que se encontra no Apéndice C. Visando garantir o sigilo da pesquisa quanto as suas

identidades, definimos para cada participante um nome de personalidade histérica. A sele¢ao

17" A fotografia foi tirada com o proposito de posteriormente identificar melhor as falas dos estudantes
e foi acordado que nao haveria exposi¢ao de seus rostos e nomes.
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dos nomes das personalidades teve como critério a identificagdo de homens e mulheres que
tiveram lutas reconhecidas, ou ndo, pela historia tradicional'®,

Com as/os professores, além dos questiondrios aplicados, como registramos
anteriormente, recorremos a entrevista com duas docentes formadas em Historia,
desenvolvidas por meio de roteiro com questdes semidirigidas cuja elaboracdo, condugdo e
processo de transcri¢do foram realizados por meio dos referenciais de Meihy (2005) e
Szymanski (2011). As entrevistas foram realizadas em dezembro de 2022, de forma remota,
tendo em torno de 40 a 60 minutos. O roteiro de orientagao das entrevistas foi constituido
com questdes que buscaram identificar dados gerais e especificos sobre a formacao, atuagdo e
questdes relativas ao NEM.

A opgao pelas narrativas acerca das vivéncias dos profissionais envolvidos no estudo
parte do principio da relevancia da formacdo docente em prol da ressignificacdo do seu saber
e fazer em sala de aula e constitui um processo de constante reflexdo critica sobre tais
praticas. Compreendemos que, no ambito da implementacao das novas propostas curriculares,
as/os professoras/es nao sao meros reprodutores das suas normativas, como ja destacado
anteriormente, pois se reinventam no dia a dia e produzem novas formas de ser e exercer seu
oficio por meio da mediagdo entre as referéncias curriculares, os livros didaticos em formato
nunca antes trabalhado, as/os estudantes, a gestdo da escola, as demandas da sociedade e a
pratica do ensino de Histéria, agora sem territorio propriamente definido, por buscar sua
identidade em meio as Ciéncias Humanas.

Assim, o relato dessas experiéncias constitui, além da troca de conhecimentos, formas

de refletir e questionar sobre o seu lugar no mundo, no ensino e na pesquisa:

De fato, as narrativas sdo instrumentos efetivos de recriacdo da realidade
social que possibilitam as pessoas terem nao apenas um lugar na historia,
como também um papel importante na producdo do conhecimento. A
realidade cotidiana ¢ percebida por nés de um modo particular, em que
damos sentido as situa¢des por meio do nosso universo de crengas, elaborado
a partir de vivéncias, valores e papéis culturais inerentes ao grupo social a
que pertencemos (Campos; Silva, 2019).

Ao recorrermos as entrevistas, além de conhecer aspectos da formagdo, dos saberes e
das praticas das/dos professoras/es de Historia, refletimos sobre o que dizem acerca da
implementagdo do NEM e das implicagdes na disciplina que atuam. A realidade vivida por

elas ¢ fundamental para compreender o contexto investigado.

'8 Para conhecimento sobre estas personalidades escolhidas, segue link de acesso a um breve resumo

biografico. No final da pesquisa, este link encontra-se disponivel no Apéndice C. Link de acesso:
Pseudonimos usados na pesquisa_biografia resumida.


https://docs.google.com/document/d/1RQo3Cdk8aRirz2MfWnnBGwczNF_D8IE0yF0en9eq10k/edit?usp=sharing
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Por meio da triangulacdo das informagdes obtidas pelos instrumentos de pesquisa,
questionarios, entrevistas, grupos focais e dos documentos oficiais, construimos anélises em
dialogo com os referenciais tedricos. Nossa preocupacgdo era compreender o processo de como
se constituem os discursos acerca da reforma do Ensino Médio, como eles sao significados na
pratica escolar e quem os produziu sob quais perspectivas e interesses. Além disso, buscamos
compreender qual o lugar do Ensino de Histdria nesse contexto, em particular na escola locus
de nossa investigagao.

Almejamos que este trabalho constitua um processo de reflexdo coletiva entre os
sujeitos da pesquisa (professores/as, estudantes e pesquisadores/as) para promover a
compreensdo ¢ a resisténcia ao projeto autoritario e conservador de mercantilizagdo da
educagdo, que tem nos subtraido a liberdade de ensinar e a esperanga em ver o ensino publico
e gratuito cada vez mais acessivel e menos desigual.

As referéncias teodricas que dialogaram com as principais questdes que configuraram
este estudo serviram de embasamento e direcionamento para a sua construgdo. Nesse sentido,
o tema da pesquisa emergiu e se constituiu entrelagado a trajetéria profissional da
pesquisadora e de outros/as docentes, que, apesar de ndo serem os/as protagonistas na
elaboracdo da reforma, foram os responsdveis pela implementacdo da nova proposta

curricular. Continuamos esta se¢ao apresentando como foi organizada a tese.

1.3 A Organizacao da Tese

Reportando a problematica da pesquisa que consiste em examinar as implicagdes
decorrentes da implementagdo das propostas curriculares do NEM (Brasil, 2017b), na Escola
Estadual Segismundo Pereira, apresentamos a organizagdo constituida conforme nossos
objetivos investigativos.

Esta pesquisa iniciou-se com a primeira se¢do, Introdu¢do, na qual foi apresentada a
tematica, a articulagdo entre a historia de vida e profissional da pesquisadora com o tema de
estudo, o problema, o objetivo geral e os objetivos especificos. Também foram registrados o
percurso metodologico da pesquisa e a organizagao da tese.

Na segunda secdo, intitulada “O NEM e o ensino de Historia: explorando o cenario e
as/os participantes da pesquisa”, tivemos como objetivo apresentar e refletir sobre a tematica
da pesquisa recorrendo as produgdes académicas que aproximam do objeto investigado, o
cendrio e os sujeitos da pesquisa. Evidenciamos a pesquisa bibliografica realizada na

Scientific Electronic Libray Online (Scielo), no catilogo de Teses e Dissertagdes na
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Plataforma Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, selecionando artigos, teses e
dissertacdes. Posteriormente, apresentamos o cenario da pesquisa, Escola Estadual
Segismundo Pereira, e as/os participantes desta investigacao.

Na sequéncia, buscamos contextualizar historicamente os principais marcos legais do
Ensino Médio, no contexto brasileiro e mineiro, analisando as principais orientagdes
curriculares que tentaram configurar o ensino de Historia para esta fase escolar e identificar e
analisar a proposta do NEM e suas possiveis inferéncias no ensino de Historia. Esses foram os
objetivos da terceira se¢do, intitulada “Marcos Legais do Ensino Médio e o lugar do Ensino
de Historia”, na qual, em primeiro momento, apresentamos um histérico do Ensino Médio,
bem como seus principais marcos legais, no contexto brasileiro € mineiro, com o intuito de
compreender as especificidades desta etapa escolar e as determinacdes de algumas das
principais politicas publicas que alteraram o curriculo. Posteriormente, buscamos revisar o
movimento histérico no qual o ensino de Historia se (re)constituiu no contexto brasileiro por
meio das principais diretrizes que orientaram e definiram o que ensinar e aprender em
Historia.

Na quarta se¢do, “Vozes das/dos participantes da investigacdo: desafios e expectativas
de docentes e estudantes sobre 0o NEM”, objetivamos conhecer e compreender as expectativas
e os desafios dos/das estudantes e docentes em relagdo ao processo de implementagao da nova
proposta curricular, na Escola Estadual Segismundo Pereira. Estabelecemos didlogos com as
falas das/os participantes da pesquisa, dos referenciais tedricos e dos principais documentos
para analisar a proposta do NEM e suas possiveis inferéncias no ensino de Historia e na
formacgao das/dos jovens.

Por fim, tecemos nossas Consideragdes Finais, apOs as analises sobre os impactos da
implementagdo do NEM identificando que, com todas as dificuldades apresentadas como o
enfrentamento dos problemas relativos a saide mental no ambiente escola, a resisténcia e
combate aos discursos que atribuem aos docentes e estudantes a responsabilidade de uma
reforma, indesejavel e nociva, e das escolhas do futuro da juventude desassistida pelo poder
publico, o NEM nos evidencia de forma exponencial muitas questdes importantes. A pressao
por resultados, a sobrecarga de trabalhos e a falta de preparo para lidar com as demandas
socioemocionais dos estudantes podem comprometer a qualidade do ensino e o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa em Historia. A implementagdao do NEM

exige uma reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas e avaliativas no ensino da disciplina,
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buscando metodologias que estimulem o protagonismo dos estudantes, a constru¢do do

conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico.



43

2 O NEM E O ENSINO DE HISTORIA: EXPLORANDO O CENARIO E AS/OS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Mesmo quando tudo pede um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede um pouco mais de alma
A vida ndo para.

Enquanto o tempo acelera e pede pressa

Eu me recuso, faco hora, vou na valsa

A vida ¢ tao rara

Enquanto todo mundo espera a cura do mal

E a loucura finge que isso tudo € normal

Eu finjo ter paciéncia

(Paciéncia, Lenine, 1999)

Iniciamos esta secdo fazendo uma analogia com a cang¢do em epigrafe e a tematica da
pesquisa. Ressaltamos que no ano de 2022, no Brasil, em meio as turbuléncias politicas e
sociais, momento em que “a loucura finge que isso tudo € normal”, a implementagao do NEM
coloca-se como um desafio que exige "paciéncia" e, mais do que isso: resisténcia. Assim
como na cancao de Lenine, a vida ndo para e o tempo "acelera e pede pressa", mas a pesquisa
aqui apresentada se propoe a fazer "hora", a mergulhar na complexidade da reforma
educacional e a analisar suas implicagdes no ensino de Histéria em uma escola publica
estadual da cidade de Uberlandia/MG. Em um cendrio marcado por reformas e incertezas,
ouvimos professoras/es e estudantes do primeiro ano do Ensino Médio em 2022, buscando
caminhos para a "cura do mal", momento em que a educacdo se manifesta em meio a
"loucura" que "finge que isso tudo ¢ normal".

Reforcamos que a temadtica desta pesquisa refere-se a reforma do Ensino Médio que
ocorreu no Brasil em um cendrio conturbado e caotico, advindo do impeachment da
presidenta Dilma Rousseff na constituicdo do golpe de Estado que levou Michel Temer,
vice-presidente, ao poder. Assim, ele colocou em pratica um conjunto de mudancas
conservadoras em diversas areas, incluindo a EC/95 (Brasil, 2016b), que impds um limite aos
gastos publicos e o congelamento de verbas por um periodo de vinte anos, tendo um impacto
direto na area da educagao.

A segunda medida relevante foi a MP/746 (Brasil, 2016a), que propunha uma reforma
no Ensino Médio, incluindo o aumento da carga horéria e a flexibilizagdo das disciplinas. Por
fim, houve a proposta conhecida como “Escola Sem Partido” (ESP), que tinha como objetivo
repreender e fiscalizar a atuagdo dos professores em sala de aula, proibindo a abordagem de

temas como politica, religido, sexualidade e género. Todas essas medidas resultaram na
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mobilizagdo dos estudantes do ensino secundario, que ocuparam escolas, nas diversas regidoes
do Brasil, em protesto.

Nesta se¢do, tivemos como objetivo apresentar e refletir sobre a temdtica da pesquisa,
recorrendo as produgdes académicas que aproximam do objeto investigado, o cenario e as/os
participantes da pesquisa. Ela se¢do estd organizada em trés tdpicos: primeiramente,
exploramos o estado da arte sobre a tematica da pesquisa por meio de um levantamento de
trabalhos académicos e, posteriormente, o estado da questao. Em seguida, contextualizamos o
cenario da pesquisa, apresentando a Escola Estadual Segismundo Pereira, espago e sujeitos.
Por fim, nos aprofundamos no perfil das/dos participantes da pesquisa: as professoras e as/os

jovens estudantes do primeiro ano.

2.1 Construindo o alicerce: Estado da Arte e da Questao

Para delimitagdo do problema da pesquisa e seus objetivos buscamos conhecer, por
meio do levantamento dos trabalhos existentes, artigos, dissertagdes e teses, as produgdes que
se aproximavam da tematica de pesquisa. Conforme Ferreira (2002), alguns denominam estes
procedimentos de “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, sendo caracterizada como
pesquisa bibliografica cujo desafio consiste em tragar um mapeamento acerca da produgio
académica, em diferentes areas do conhecimento, conforme um determinado recorte temporal
e territorial. No primeiro momento recorremos ao Estado da Arte; depois do mapeamento,
realizamos o estado da questao.

Segundo Nobrega-Therrien e Therrien (2004), para os trabalhos que objetivam ndo
apenas delimitar e caracterizar um determinado tema de estudo como também identificar as
categorias tedrico-metodoldgicas centrais, temos o estado da questdo. Neste tipo de
mapeamento bibliografico, segundo estes autores, hd uma articulagdo entre os estudos
inventariados e os interesses do pesquisador. Neste sentido, Nobrega-Therrien e Silveira
(2011) consideram que o estado da questdo ultrapassa os procedimentos da revisdo da
literatura, uma vez que almeja levantar os trabalhos que possuem aproximacodes e
distanciamentos em um processo de analise critica dialdgica entre o pesquisador e os achados
da pesquisa.

Nos processos de produgdo cientifica o "estado da questdo" pode ser
contraposto ao "estado da arte" ou "estado do conhecimento” [...] Neste caso,
a busca seletiva e critica nas fontes de informagdo da producdo cientifica

restringe-se aos estudos e parametros proximos as especificidades do
pesquisador, o que requer consulta a documentos substanciais. Na literatura
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disponivel por seu lado, o "estado da arte" ou "estado do conhecimento” tem
por objetivo "mapear e discutir uma certa producdo académica em
determinado campo do conhecimento" (Ferreira, 2002, p. 258) utilizando
predominantemente fontes de consulta disponiveis em forma de resumos ou
catalogos de fontes. Nesta compreensdo autora associa ou "estado da arte" a
uma "metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar".
(Nobrega-Therrien; Therrien, 2004, p. 7).

No processo de levantamento acerca dos trabalhos que abordam a tematica sobre a Lei
13.415/2017, ou seja, a reforma do Ensino Médio, identificamos artigos na plataforma Scielo
e teses e dissertagdes no catalogo de Teses e Dissertacdes na Plataforma CAPES e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, que nos permitiram, para além de
mapear as principais discussdes € questionamentos em torno da temdatica da pesquisa,
identificar trabalhos que possuem congruéncias e disparidades a nossa pesquisa,
demonstrando sua importancia e originalidade.

Sobre a plataforma da Scielo, em pesquisa realizada no dia 11/01/2023, utilizamos trés
descritores diferentes. O primeiro, “Novo Ensino Médio”, resultou em um total de sessenta
indicagdes de trabalhos, sendo que apenas oito relacionavam-se com a tematica do nosso
interesse, com um recorte temporal relativo aos periodos de 2018 a 2022. Com o segundo
descritor “A Reforma do Ensino Médio” obtivemos seis indicagdes, das quais quatro
enquadram-se a nossa pesquisa, com trabalhos relativos ao periodo de 2017 a 2018. Destes
quatro artigos, apenas um j4 tinha sido indicado com a pesquisa do primeiro descritor. Com o
penultimo descritor, “Novo Ensino Médio and Lei 13.415”, tivemos apenas uma indicagao de
trabalho, ja identificada na primeira pesquisa. Utilizamos ainda os descritores “Novo Ensino
Médio and ensino de Historia” e “Reforma do Ensino Médio and ensino de Historia”, no
entanto ndo obtivemos resultados pertinentes. Até este momento da pesquisa ndo nos
deparamos com trabalhos especificamente voltados para a relagdo entre 0o NEM e o ensino de
Historia, sob as perspectivas dos/as professores/professoras e estudantes, como se configura
nosso trabalho. No quadro abaixo, apresentamos a selecdo dos artigos pesquisados que

possuem relagdo direta com a temdtica da pesquisa:
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Quadro 2 - Artigos sobre a tematica da pesquisa

Artigo Autor/Autores Ano Revista
1| Mudangas nas politicas | Pinto, Samilla Nayara dos 2021 | Educacdo em
curriculares do Ensino Médio | Santos; Melo, Savana Diniz Revista,
no Brasil: repercussdes da [ Gomes Volume 37
BNCC EM no curriculo
mineiro
2| Politica e significantes vazios: | Corti, Ana Paula 2019 | Educacdo em
uma analise da reforma do Revista,
Ensino Médio de 2017 Volume 35
3| O projeto da MP n° 746: entre | Ferreira, Rosilda 2018 [ Ensaio: Avaliacdo
o discurso e o percurso de um | Arruda; Ramos, Luiza e Politicas
novo Ensino Médio Olivia Lacerda Publicas em
Educagao,
Volume 26
N° 101
4|1 A reforma do Ensino Médio e | Ferretti, Celso Jodo 2018 | Estudos
sua questionavel concepgao de Avancados,
qualidade da educacdo Volume 32
N°93
5| A reforma do Ensino Médio do | Lima, Marcelo; Maciel, 2018 | Revista Brasileira
governo Temer: corrosdo do | Samanta Lopes de Educacao,
direito a educagdo no contexto Volume 23
de crise do capital no Brasil

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da leitura dos artigos, tivemos a preocupacdo em ressaltar elementos que
consideramos importante para a pesquisa. No primeiro artigo do quadro, as autoras tratam da
Reforma do NEM e da BNCC a partir das consideracdes de algumas entidades representativas
da area educacional, como a Associa¢ao Brasileira de Curriculo (ABdC), a Associagao
Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPEd) e a Associagdo Nacional pela
Formagao dos Profissionais da Educagdo (Anfope), ressaltando a questdo do curriculo e
formag¢do docente. As autoras focaram suas andlises nos seguintes pontos: a noc¢do de
democracia no contexto do neoliberalismo; o direito a educag@o e o conhecimento mais amplo
da juventude; e medidas que acenam para a privatizagao da educagao.

Ja no segundo artigo, Corti (2019) analisa a Reforma do Ensino Médio (Lei
13.145/17) e o Projeto de Lei 6840/13, buscando ressaltar suas diferencas e semelhangas. O
enfoque da autora é pensar a reforma como parte de um movimento maior de “reformismo
educacional”. Assim, busca mostrar como a Reforma do Ensino Médio tornou-se um discurso

hegemonico em prol de sua argumentacao central: a crise do Ensino Médio. (Corti, 2019, p.
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1). Desta forma, ela ressalta como se formou um grupo de oposi¢do & Reforma do Ensino
Meédio, no interior do qual hé possibilidade de hegemonizar uma posi¢do contraria.

As autoras Ferreira ¢ Ramos (2018) buscaram, em seu trabalho, analisar a MP n°
746/2016, que deu origem a Lei n® 13.415 de 2017, com objetivo de identificar os argumentos
que levaram a constituicdo do primeiro dispositivo destacado e suas principais alteracdes
quanto as propostas de (re)organizagdo do Ensino Médio. Como resultados, pontuaram muitos
desafios, como a questdo dos investimentos financeiros “para as atuais escolas de Ensino
Meédio e para a preparagdo de professores que irdo atuar numa nova perspectiva de formagao
do jovem brasileiro” (Ferreira; Ramos, 2018, p. 1176).

Com relagdo ao quarto artigo, Ferretti (2028) realiza uma abordagem critica da
reforma do Ensino Médio sob ponto de vista dos interesses politicos e econdomicos envolvidos
nas disputas ideologicas, contemplando tanto os objetivos oficiais apresentados, quanto os
ndo expressos. Desta forma, questiona a concepcdo de flexibilizagdo curricular sob a luz da
concepgdo de qualidade da educagdo em que se baseia.

Por fim, no quinto artigo, os autores Lima e Maciel (2018, p. 12) analisam a reforma
do Ensino Médio e sua relagdo com a crise do capital, apontando suas contradi¢des com
relacdo as demais: “um contraponto entre as primeiras reagdes do campo progressista da
educacdo e os argumentos representantes das elites neoconservadoras e neoliberais que
assumiram o poder com o golpe politico-midiatico-juridico de agosto de 2016”.

No tocante a pesquisa sobre dissertacdes e teses, na Biblioteca Digital Brasileira, em
levantamento realizado em 03/04/2023, com os descritores “Novo Ensino Médio and Reforma
do Ensino Médio”, identificamos um total de 175 trabalhos, dos quais selecionamos 52 por
meio da leitura dos resumos. Deste total de 52 trabalhos, pontuamos que quinze referem-se as
teses alusivas ao periodo de 2017 a 2022, sendo que o restante, 37 trabalhos, correspondem as
dissertagdes também congruentes ao mesmo periodo acima.

Com relagdo a pesquisa da plataforma da CAPES, realizada no dia 10/03/2023,
selecionamos, por meio do descritor “Novo Ensino Médio” e da filtragem pelas areas do
conhecimento “Educacdo, Administracdo, Administragao Publica, Ensino”, um total de 31
trabalhos: cinco teses, entre 2020 a 2022; ¢ 26 dissertagdes, entre 2018 a 2022.

No cruzamento dos levantamentos feitos na plataforma da CAPES e na Biblioteca
Digital Brasileira, identificamos sete trabalhos que se repetiram nas duas pesquisas e dois
trabalhos totalmente fora da tematica/area de interesse da nossa pesquisa. A partir de entdo,
passamos a contabilizar o total de teses e dissertacdes somadas aos dois levantamentos

realizados, sem contar com os trabalhos repetidos: 19 teses e 55 dissertagdes. Deste total,
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fizemos um levantamento de palavras-chave indicadas para verificar quais assuntos/conceitos
e tematicas estiveram presentes nestes trabalhos académicos. No geral, a grande maioria dos
trabalhos pontua apenas trés palavras-chave, embora tivessem trabalhos com indicagdo de até
cinco palavras-chave. Para ampliar nosso conhecimento acerca da tematica, agrupamos em

categorias as palavras-chave que tiveram maior indicagao:

Quadro 3 - Palavras-chave em categorias

Categoria Agrupamento
1 Ensino Médio, Novo Ensino Médio (NEM) e Ensino Médio integrado, Ensino
Médio em tempo integral.
2 Reforma do Ensino, Reforma Educacional, Nova Reforma, Contrarreforma.
3 Termos gerais relacionados ao contexto de Neoliberalismo: empresariado,

empreendedorismo, capitalismo contemporaneo, racionalidade gerencial, CNI,
governamentalidade, privatizacao.

4 Conceitos especificos ao NEM: projeto de vida, eixos estruturantes, itinerarios,
flexibilizacdo curricular, Ensino Médio Integral, escola em tempo integral,
escola piloto.

5 Teoricos, teorias, metodologias e conceitos gerais (avaliagdo, producdo escolar,
omnilateral, antagonismo, escola unitéria).

6 Politicas publicas, Politicas educacionais, politica curricular, inova educagéo,

contexto da politica, Estado, demandas e propagandas.

7 Educagdo, Educagao Basica, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo e Estado.

Fonte: Organizado pela autora.

Este agrupamento foi realizado conforme maior identificagdo entre as palavras e seus
contextos; no caso do quadro acima, a ordem estabelecida foi de acordo com a elaboragao das
categorias. Focamos nas trés primeiras palavras-chave indicadas pelas teses e dissertacdes

pesquisadas, vide grafico abaixo:
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Grafico 1 - Levantamento das primeiras palavras-chave

Trés primeiras palavras chave
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Fonte: Produzido pela autora.

Na primeira indicagdo de palavra-chave mais utilizada nos trabalhos temos a
referéncia ao Ensino Médio e/ou Novo Ensino Médio (NEM), alusivo a Categoria 1. Optamos
por inserir outros dois conceitos nesta categoria: Ensino Médio Integral e Integrado, para os
quais vamos estabelecer algumas observag¢des. Quando consideramos o primeiro conceito, a
perspectiva da Escola em Tempo Integral para o Ensino Médio, conforme consta no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) na Meta 6, Ferretti (2018) ressalta que esta meta considera que
ndo basta a ampliagdo da carga horaria didria, sendo necessarias condigdes objetivas para a
melhoria da educagdo. Ele pontua que tal questdo requer ndo apenas infraestrutura das
escolas, mas também a revisdo das condi¢des de trabalho docente, de alimentacdo dos
estudantes e reavaliagdo das condicdes destes que necessitam de trabalhar e, portanto, nio
conseguiriam cursar o Ensino Médio com carga horaria estendida ou em tempo integral.

O que temos visto na realidade mineira com a implementagao do NEM ¢ a ampliacdo
diaria de mais um horario para todos os estudantes, ou seja, 50 minutos, sendo que ndo houve
preocupagdo com os itens destacados acima. Para o segundo conceito, recorremos a
concepgdo de Ensino Médio integrado, no sentido de articular a formacdo propedéutica e
profissional, visando superar a antiga dualidade ja destacada neste trabalho. De acordo com a
Lei 13.415/2017, esta integragcdo se faz pela articulacdo da formacdo geral e dos itinerarios

formativos, que possibilitaria a formagdo integral do/a estudante deste segmento de ensino.
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Contudo, ¢ pertinente indicar a contradicao identificada por Reyes (2019) que, ao analisar os
Paragrafos 7 e 8 do Artigo 35, no qual ressalta-se a formacao integral, ndo seria condizente a
formacdo do NEM uma vez que essa leva o estudante a realizar escolhas de areas de
aprofundamento em detrimento a outras, o que, portanto, comprometeria a propria nocao de
integralidade da formacdo. Além disso, reafirmamos que a reducdo da carga horaria da
formagdo geral representa por si s6 o comprometimento desta formagdo integral. Para
finalizar estas consideragdes gerais, que mereceriam maiores detalhamentos e reflexdes, que
no momento, ndo faz parte do nosso objetivo, salientamos que o conceito de formacgdo
integral estd intrinsecamente ligado a determinados posicionamentos tedricos, como a
concepgdo de formacao omnilateral presente nas concepgoes de educagdo de Marx e Gramsci,
ou mesmo a concep¢ao de formacgao biopsicossocial da teoria da complexidade de Morin.

Em segundo lugar, no Grafico 1, temos a referéncia a Reforma do Ensino Médio, e,
por ultimo, temos a men¢do a Educacdo Basica, vide respectivamente Categorias 2 ¢ 7 do
Quadro 3. Sobre a Categoria 2, temos uma varia¢ao de conceitos para designar o mesmo fato,
porém, com alguns sentidos diferentes.

O que mais chama atengdo ¢ o conceito de contrarreforma, recorrente também em
alguns artigos do levantamento bibliografico. Ferreira (2017) questiona que, segundo Behring
(2003), o termo “reforma” faz parte de um contexto de movimento operario como uma
estratégia revolucionaria, recusando-se a vincular este conceito a processos de ordem
regressistas. Assim, segundo a autora, ndo apenas a Lei 13.415/2017 entra no contexto de
contrarreforma, como também as demais modifica¢des curriculares da década de 1990, haja
vista que, além de aprofundarem as desigualdades escolares, foram forjadas por grupos
“ligados fortemente aos interesses privatistas e mercantis” (Ferreira, 2017, p. 294). Outros
autores reforgam esta concepgao, como Motta e Frigotto (2017) e Ramos e Frigotto (2017), ao
identificarem que tanto a MP 746/2016 quanto a Lei 13.415/2017 visam desconstruir os
avangos educacionais relativos ao acesso ¢ inclusdo da classe trabalhadora no Ensino Médio e
superior, por tratar-se de um projeto que condena a maioria dos jovens dessas classes ao

trabalho simples e de parco valor, ou mesmo ao subemprego.

[...] trata-se de uma contrarreforma que expressa e consolida o projeto da
classe dominante brasileira em sua marca antinacional, antipovo,
antieducagdo publica, em suas bases politico-economicas de capitalismo
dependente, desenvolvimento desigual e combinado, que condena geracdes
ao trabalho simples e nega os fundamentos da ciéncia que permitem aos
jovens entender e dominar como funciona o mundo das coisas e a sociedade
humana. (Motta; Frigotto, 2017, p. 369).
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Sobre a Categoria 7 do Quadro 3, classificamos toda indicagdo que comecava com a
palavra chave “Educacdao”: Educacao Basica, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e
Educagao e Estado. Neste sentido, ressaltamos que ndo faremos uma analise sobre a
modalidade de EJA nesta pesquisa, haja vista a realidade peculiar desta etapa escolar.

Como segunda palavra-chave mais empregada destacamos em ordem crescente as
categorias: conceitos relativos ao Neoliberalismo (Categoria 3), Ensino Médio/NEM
(Categoria 1) e conceitos especificos ao NEM (Categoria 4), conforme descrevemos no
Quadro 3. Na categoria de termos relativos ao Neoliberalismo, destacamos um conjunto de
palavras: empresariado, Federacdo das Industrias do Estado de Santa Catarina (FIESC) /
Secretaria de Estado da Educagdo (SED), empreendedorismo, capitalismo contemporaneo,
racionalidade gerencial, Confederacdo Nacional da Industria (CNI), governamentalidade e
privatizacao. Praticamente todos os trabalhos pesquisados para o levantamento apresentado
contemplam a discussdo de como o NEM ¢ a expressdo dos interesses do empresariado
brasileiro e/ou iniciativa privada nesta fase de ensino tdo essencial da Educagdo Basica, de
forma submissa as necessidades do mercado. Alguns trabalhos apresentam suas criticas de
modo mais sutil, enquanto outros sao mais diretos e enfaticos em suas colocagdes. Durante o
desenvolvimento da nossa pesquisa, dialogaremos com estas referéncias bibliograficas de
forma a apresentar melhor suas contribuigdes quanto ao tema desenvolvido.

Ja na Categoria 4, apresentamos os conceitos especificos advindos da proposta
curricular relativa a Lei 13.415/2017: projeto de vida, eixos estruturantes, itinerarios,
flexibilizagdo curricular, escola em tempo integral, escola piloto. Todos estes conceitos serdo
contemplados em andlise aprofundada no decorrer deste trabalho, contudo, para melhor
compreensdo vamos fazer uma breve explanagdo. Para tanto, utilizamos o material orientador
disponibilizado pela SEE de Minas Gerais nomeado Diretrizes Curriculares para
implementa¢do do NEM nas turmas de 1° Anos do Ensino Médio em 2022. As figuras abaixo
ilustram a organizacdo curricular em duas areas relativas a Formagdo Geral e Itinerarios

Formativos:
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Figura 5 - Formacio Geral para os Primeiros Anos do Ensino Médio
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Fonte: SEE-MG

Fonte: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/ens-medio/conteudo-de-apoio.

Figura 6 - Formacao Itinerarios para os Primeiros Anos do Ensino Médio
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Fonte: Minas Gerais, 2022, p.99).

A formagdo geral bésica trata das competéncias e habilidades relativas a BNCC/2018
enquanto os itinerarios formativos sdo areas de aprofundamento, algumas delas de escolha
dos estudantes. Em todos os documentos oficiais da rede ha uma orientagdo constante: “é
necessario reorientar curriculos e propostas pedagogicas — compostos, indissociavelmente,
por formacdo geral bésica e itinerario formativo (Resolugdo CNE/CEB no 3/2018, Art. 10)”
(Minas Gerais, 2018, p. 265). Esta demanda constituiu-se como tarefa desafiadora em fungao
de uma série de fatores, entre eles a quantidade de disciplinas estabelecidas na reforma, tendo
em vista que a/o estudante do primeiro ano em 2022 tem 21 componentes curriculares.

O projeto de vida ¢ uma disciplina obrigatéria em todos os anos do NEM que visa

articulagdo com os demais componentes curriculares, propondo: “a construgcdo de


https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/ens-medio/conteudo-de-apoio
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conhecimentos; o desenvolvimento de competéncias e habilidades; a formagao de atitudes e
valores e o protagonismo na aprendizagem e na vida” (SEE, 2022, p. 17). J& os eixos
estruturantes referem-se a quatro situacdes de aprendizagem que devem ser desenvolvidas em
articulagdo aos itinerdrios formativos e areas da formacdo geral, visando atender as
competéncias e habilidades da BNCC e a formagao integral dos estudantes, conforme os
documentos oficiais indicados anteriormente. Sdo eles: investigacdo cientifica, processos
criativos, mediagdo e intervencao social e empreendedorismo.

Na indicacdo de terceira palavra-chave mais aplicada nas pesquisas, classificamos as
seguintes categorias, também em ordem crescente: conceitos relativos ao Neoliberalismo
(Categoria 3), Politicas Publicas (Categoria 6) e Teorias/Metodologias e conceitos gerais
(Categoria 5).

Como Categoria 6 incluimos os conceitos e palavras que se referiam a: politicas
publicas, politicas educacionais, politica curricular, contexto da politica, Estado, demandas e
propagandas. Nao ¢ novidade que esta fase escolar é de responsabilidade dos estados da
federagdo, conforme indicou Ferretti (2018); porém, ¢ comum verificarmos que sao
constantes as politicas publicas de ingeréncia nacional que visam estabelecer normas e
diretrizes que determinam a sua organizag¢do curricular. Sousa (2019) situa a relacdo entre
Estado e Sociedade ao analisar as configuracdes das politicas publicas relativas ao contexto

educacional na sociedade brasileira. De acordo com a autora:

[...] Politica Publica, ¢ uma diretriz elaborada para enfrentar um problema
publico, uma vez que sdo agOes e atividades desenvolvidas pelo Estado
direta ou indiretamente, com a participacdo de entes publicos ou privados,
que visam assegurar determinado direito ou cidadania, de forma difusa ou
para determinado segmento social, cultural, étnico ou econéomico. (Sousa,
2019, p. 21).

Compreendendo as Politicas Publicas como “Estado em agdo0”, a autora as identifica
como direitos garantidos de forma constitucional ou reconhecidos por parte da sociedade.
Focando no aspecto ligado as politicas educacionais, ela ressalta a atuagdo do Estado como
promotor da educa¢ao como direito social, sem, contudo, deixar de salientar o campo de
disputas entre classes e grupos sociais, que visa converter estas agdes em politicas publicas de
Estado.

Falar em politica publica ¢ pensar a dimensdo das agdes do Estado, pelas decisdes
politicas e planejamento, por meio da acdo e/ou reivindicagdes de grupos ou setores sociais ou
pela determinagdo/jogo de interesses politicos. Porém, convém ressaltar que nem toda decisdo

politica culmina em politicas publicas, ou mesmo, em politicas publicas de Estado — assim
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como nem toda politica publica visa assegurar ou ampliar direitos sociais ou econdomicos,
como muitos autores que criticam o NEM nesta otica de concebé-lo como restricdo ou
subtracao de direitos.

Por fim, na Categoria 5, agrupamos as indica¢des referentes a tedricos, teorias,
metodologias e conceitos gerais (avaliacdo, produgdo escolar, omnilateral, antagonismo,
escola unitaria, dialética e praxis). Sobre os tedricos indicados salientamos: Freire, Bourdieu e
Hannah Arendt. Para as metodologias, encontramos referéncias a Analise do Discurso,
Anadlise de Contetido e Teoria fundamentada em dados. Dentre as teorias indicadas estdo:
Pedagogia Histdrico-Critica, Pedagogia das Competéncias e Geografia do Trabalho.

Ressaltamos que identificamos outra categoria (que inclui termos como jovens,
juventude, estudantes e professores), dentro das palavras-chave que representam o
publico-alvo da nossa investigacao, relativo aos jovens estudantes do primeiro ano do Ensino
Médio e aos docentes. Esta categoria teve apenas oito referéncias entre as cinco
palavras-chave mais indicadas no levantamento que apresentamos. Embora tenhamos
ressaltado os trabalhos cujas palavras-chave indicaram relevancia aos principais protagonistas
da implementacdo do NEM, docentes e discentes, foi possivel identificar na pesquisa do
levantamento bibliografico que nem todos priorizam nas suas metodologias o contato direto
com eles; houve trabalhos que fizeram andlise de documentos visando compreender a
perspectiva dos professores sobre a reforma.

Com a necessidade de refinar a pesquisa, buscando trabalhos relativos ao Ensino de
Histéria no contexto da reforma do NEM, ampliamos a identificacio de novos trabalhos,
totalizando vinte relativos a esta Categoria 12, que contempla a preocupagdo em pesquisar a
reforma sob as perspectivas de docentes e discentes. Apos leitura dos resumos, identificamos

quais trabalhos sao significativos para nossa pesquisa a partir da apreciagao da introducao:
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Quadro 4 - NEM sob as perspectivas de docentes e jovens

Titulo Autor Dissertacio | Ano Programa
ou Tese
1 | O novo Ensino Médio na | Gomes, Dissertacdo | 2019 | Programa de

rede publica estadual de | Heyde Pos-Graduagdo em
ensino de Minas Gerais: | Ferreira Educagao -
um estudo da Conhecimento e
implementacdo do tempo Inclusdo Social.
integral e integrado Universidade Federal

de Minas Gerais
2 | A reforma do Ensino | Andrade, Dissertacdo | 2019 | Programa de

Meédio (Lei 13.415/17): O | Nayara Poés-graduacdo em
que pensam estudantes e | Lanca de Ensino e Processos
professores? Formativos, do

Instituto de
Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas,

Universidade
Estadual Paulista
“Julio de Mesquita
Filho”

3 | A reforma do Ensino | Reyes, Dissertacdo | 2019 | Programacao de
Médio: o que pensam os | Lurvin Pos-graduacdo em
estudantes secundaristas | Gabriela Educacao.
da Escola Estadual | Tercero Universidade Federal
Augusto Duprat da cidade do Rio Grande
do Rio Grande, RS (FURG)

4 | Politicas sobre o curriculo | Homem, Dissertagdo | 2022 | Programa de
do Novo Ensino Médio: | Luciane P6s-Graduagdo em
desdobramentos ¢ efeitos | Flores Educacio.
de um projeto piloto em Universidade do Vale
uma Escola Estadual (RS) do rio dos Sinos.

Fonte: Organizado pela autora.

No Item 1 temos o trabalho de Gomes (2019, p. 8), cujo objetivo foi “investigar a
implementagdo da politica publica educacional “Novo Ensino Médio”, na Rede Publica
Estadual de Ensino de Minas Gerais, [...] a fim de conhecer e analisar como o Tempo Integral
influencia os processos de ensino-aprendizagem e a pratica docente”. Este trabalho contou
com a pesquisa documental e pesquisa de campo, na qual houve aplicagao de questionarios
junto aos estudantes, total de 26, e entrevistas com os professores, totalizando oito, por meio
da técnica da observagdo participante. Como objetivo geral, a autora se propde a investigar as
praticas docentes em uma escola piloto na Regidao Metropolitana de Belo Horizonte, com foco
nos processos de ensino e aprendizagem. A atividade de campo foi realizada no primeiro
semestre de 2018, em uma turma do 2° ano do Ensino Médio de uma escola Polo de Educagao

Multipla de Belo Horizonte, pelo fato de em 2017 destes estudantes vivenciarem a


https://repositorio.ufmg.br/browse?type=program&value=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Conhecimento+e+Inclus%C3%A3o+Social
https://repositorio.ufmg.br/browse?type=program&value=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Conhecimento+e+Inclus%C3%A3o+Social
https://repositorio.ufmg.br/browse?type=program&value=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Conhecimento+e+Inclus%C3%A3o+Social
https://repositorio.ufmg.br/browse?type=program&value=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Conhecimento+e+Inclus%C3%A3o+Social
https://repositorio.ufmg.br/browse?type=program&value=Programa+de+P%C3%B3s-Gradua%C3%A7%C3%A3o+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+-+Conhecimento+e+Inclus%C3%A3o+Social
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implementagdo do processo de oferta do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) nas turmas
do 1° ano, por meio do Decreto Estadual n® 47.227/2017, que dispde sobre a Educagao
Integral e Integrada na rede publica de ensino do estado.

Como a maioria dos trabalhos pesquisados, Gomes (2019) apresenta em sua
dissertacdo um histdrico sobre as politicas ptblicas para o Ensino Médio no Brasil destacando
como principal marco a Lei 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, por considerar que a partir dela este segmento de ensino foi incluido como etapa
final da educacdo basica, além de apresentar importantes consideragdes sobre a articulacao
entre a preparagdo basica para o trabalho e a formacdo humana/pensamento critico. Em seu
historico, a autora contempla as politicas publicas relativas a Minas Gerais e ainda
contextualiza o cenario conturbado da elaboragdo e implementagdo da lei que institui o NEM.

Este trabalho traz importantes colaboracdes para nossa pesquisa no que tange a
reflexdo e discussao sobre as juventudes do Ensino Médio por considerar a importancia de se
compreender e respeitar as diversas identidades juvenis que este segmento abarca, usando
como principal referéncia tedrica Dayrell (2016).

Hé também, na pesquisa de Gomes (2019), discussdes sobre a importancia de pensar a
avaliacdo da aprendizagem como elemento essencial para implantar qualquer reforma
educacional, trazendo-a para o debate educacional e ndo apenas impondo orientagdes aos
professores. Outra questdo contemplada na dissertacdo diz respeito a diferenciacdo entre
educacdo de tempo integral e educacdo integral, brevemente mencionada nesta dissertagao.
Neste sentido, a autora critica que o aumento da carga horaria sem os devidos investimentos
necessarios pode contribuir para o aumento da evasdo escolar, uma vez que muitos jovens da
educagdo publica precisam articular ensino e trabalho desde o inicio do Ensino Médio,
aumentando a precarizacao do ensino e do trabalho docente. Uma importante reflexao da
autora para nossa pesquisa diz respeito a alguns dos resultados pontuados no quinto capitulo,

a partir das falas dos docentes da escola:

Assim, a critica ndo ¢ somente sobre a falta de interdisciplinaridade entre as
disciplinas, mas também a auséncia de propostas pedagogicas e educacionais
que além dos conteudos e habilidades disciplinares, dialogam também com
as demandas juvenis, de forma contribuir para uma compreensdo de si
mesmos de suas habilidades e desejos, bem como da realidade onde se
inserem, com uma visdo sobre o mundo do trabalho e suas demandas e
exigéncias. (Gomes, 2019, p. 221).

Dentre os resultados principais revelados por meio da pesquisa, constatamos que as

maiores demandas para a melhoria da qualidade do EMTI em Minas Gerais sdo, entre outras
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questdes apontadas, investimento na formagdo continuada dos professores e maior dialogo
com as demandas dos jovens. Conforme ressalta a autora, em pesquisas realizadas ha mais de
vinte anos os resultados foram semelhantes, mostrando como as propostas de reformulagao
curricular para a educagdo como um todo estiveram ligadas a uma realidade de cortes de
gastos publicos, completamente incompativel com as necessidades das escolas, especialmente
publicas.

Com relagdo ao Item 2 do Quadro 4, Andrade (2019) tem como objetivo fazer “uma
analise critica das concepgdes de estudantes e profissionais de ensino que atuam no Ensino
Médio em escolas publicas e privada, acerca das necessidades de mudancas para a construgao
de um ensino de qualidade, confrontando-as com as propostas da Lei n® 13.415/17”. Assim
como o primeiro trabalho, a autora apresentou um histérico sobre o Ensino Médio no Brasil e
contextualizou a reforma do NEM ressaltando constantemente em sua dissertacao a auséncia
de um processo de escuta com os principais envolvidos neste processo: professores e
estudantes.

Andrade (2019) utilizou questionarios com perguntas fechadas e abertas para 120
estudantes que cursavam o terceiro ano do Ensino Médio e vinte professores, sondando os
participantes da pesquisa sobre seus conhecimentos sobre as propostas da lei, se as mudangas
seriam as mais adequadas para o Ensino Médio, entre outros. A autora elegeu trés escolas para
sua pesquisa duas escolas publicas, sendo uma regular e técnica, e outra privada — todas na
regido nordeste de Sdo Paulo. Identificamos que os dados de participantes da pesquisa no
resumo do trabalho e no desenvolvimento da dissertacdo nao sdo os mesmos; além disso, nao
conseguimos identificar o ano em que a pesquisa foi realizada, o que nos levou a deduzir que
se tratava do ano de 2018 ou 2019, periodo da escrita do trabalho.

Dentre os resultados, a autora destacou que nenhum dos sujeitos da sua pesquisa
participou de consultas publicas, e que, embora estivessem informados sobre a reforma, existe
discordancia entre as propostas e a opinido dos entrevistados, que destacaram pontos positivos
€ negativos.

A autora conclui que a maioria dos participantes acredita que ha, de fato, a
necessidade de mudangas na estrutura do Ensino Médio atual; porém, ao descreverem quais
modificacdes sdo mais importantes, valorizam a formacgdo critica com a integralidade das
areas do conhecimento, além da valoriza¢ao docente e melhorias em infraestrutura. A maneira
como a reforma foi imposta em nossa sociedade capitalista: acena para a intensa valorizagao
da formag¢ado das classes menos favorecidas enquanto mao de obra barata; afasta os jovens da

escola publica de uma formacdo integral, que dé acesso ao conhecimento historicamente
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acumulado de diferentes areas do conhecimento; e aumenta o distanciamento entre a
qualidade do Ensino Médio publico e privado, prejudicando fortemente um projeto de
qualidade da educagdo da escola publica. Sobre os itinerarios, os estudantes demonstraram
interesse, mas receio de como seria a sua pratica, se haveria condi¢des de fato para
concretiza-la, além de duvidas sobre como ficaria o ingresso para o ensino superior, com
relagdo aos vestibulares e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Trata-se de uma
reforma que ndo democratiza o acesso ao conhecimento aos jovens da escola publica, além de
diminuir as possibilidades de mobilidade social, segundo ela.

O Item 3 do Quadro 4 ¢ o trabalho de Reyes (2019), que investigou as percepcdes dos
estudantes do Ensino Médio de uma escola estadual do Rio Grande do Sul, buscando
compreender as mudancgas que ocorreram nesta etapa do ensino a partir da Reforma do Ensino
Médio em curso no Brasil. Teve como bases de analise: os principais meios de comunicagao
pelos quais os estudantes tomaram conhecimento da reforma; a analise da sua influéncia na
percepcao sobre as mudangas; as alteragdes no curriculo; as condi¢des da estrutura fisica e
organizativa da escola que propiciam ou ndo a reforma; e a possibilidade da reforma de
preparar melhor para o ingresso na universidade ou para o trabalho. A autora utilizou como
metodologia os grupos focais, com quatro encontros, e aplicagdo de questionarios com 61
estudantes secundaristas, do primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio, no ano de 2018. Esta
dissertacdo apresentou uma importante contribuicdo para nossa pesquisa de doutorado, que
também desenvolveu grupos focais, no que tange a estrutura de organizag¢do das falas dos
estudantes, resguardando completamente o sigilo dos participantes e apresentando ao leitor
uma compreensao satisfatoria no processo de analise dos achados da pesquisa.

Como alguns dos resultados pontuados no trabalho, destacamos o descontentamento
com as propagandas consideradas enganosas e incompletas, a restricdo de trés disciplinas
obrigatorias, a proposta de tornar uma percentagem do ensino a distincia, a impossibilidade
de implementacdo da escola em tempo integral devido a estrutura fisica da escola e a
necessidade de os jovens trabalharem concomitante aos estudos do Ensino Médio, entre
outros pontos detalhados nas analises.

Por fim, a dissertacdo da Homem (2022), Item 4 do Quadro 4, aproxima-se em alguns
aspectos da nossa pesquisa, seja pelo fato restringir o objeto a implementagdo do NEM em
uma escola publica, no caso de uma escola piloto no Rio Grande do Sul (Sao Leopoldo), ou
por construir espaco de escuta aos principais protagonistas desta implementagdo: nessa
pesquisa sdo os docentes e, na nossa, docentes e estudantes. Foi utilizada a metodologia

qualitativa, de forma que a produ¢do de dados foi realizada a partir de analise documental,
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observagao participante, questionarios mediados por tecnologia, total de dezoito, e entrevistas
realizadas com docentes, total de quinze. O contexto desta implementagdo ocorreu entre 2019
e 2020, contando; portanto, com o atravessamento da pandemia e isolamento provocados pela

covid-19. Dentre as conclusdes da autora, destacamos:

Neste sentido, a flexibilizagdo curricular, proposta para o Novo Ensino
Médio, reduz o ensino do conhecimento técnico, cientifico e filoséfico
adquirido pela humanidade ao longo dos séculos ¢ d& énfase ao utilitarismo e
ao individualismo emergencial para atender uma demanda transitoria do
mercado de trabalho. (Homem, 2022, p. 8).

O objetivo geral da autora era de identificar os desdobramentos e efeitos da
implementag¢do do Projeto Piloto do NEM, na escola estadual de Sdao Leopoldo, focando seu
trabalho nas discussdes sobre curriculo e politicas publicas. E importante destacar um ponto
essencial nesta dissertagdo que nao vimos em nenhum trabalho: segundo a autora, a escola
realizou uma escuta aos professores por meio de uma roda de conversa e aos estudantes via
Google Forms aplicado do 7° ano do Ensino Fundamental ao 3° Ensino Médio. Em primeiro
momento, houve por parte da equipe pedagdgica da escola uma explicagdo sobre as principais
mudangas da reforma e logo depois cada grupo, separadamente, teve oportunidade de
manifestar dividas e tecer consideragdes sobre a reforma em curso. Homem (2022) ressalta
que houve, por parte da Secretaria de Educacdo do estado do RS e da Proposta de

Flexibilizacdo Curricular (PFC) da escola, indicagdo de escuta a comunidade escolar.

Conforme a PFC (2019), trés questdes principais preocupavam os docentes:
a redugdo dos componentes da base curricular, a disparidade de ensino entre
as diferentes redes, colocando o estudante da escola ptblica em desvantagem
e a preocupacdo com a empregabilidade e condi¢des de trabalho. (Homem,
2022, p. 71).

Para as/os estudantes, os formularios contavam com apreciacao sobre os conteudos
preferidos, a indicagdo de metodologias mais adequadas e expectativas para o NEM, entre
outros itens. Nas suas consideracdes finais, a autora revela que a matriz curricular
implementada no estado nao contemplou a escuta destes participantes, sendo divergente com
relagdo ao que havia sido indicado pelas/os estudantes. Ainda foi considerado pela
pesquisadora o contexto impar que todos vivenciaram em 2020 a 2022, a pandemia da
covid-19, agravando ainda mais as contradi¢gdes desta implementacdo curricular.

Todos os trabalhos trouxeram um historico sobre as legislagdes educacionais em torno
do Ensino Médio, seja a partir do contexto da ditadura militar ou da LDB, contextualizando

como cada governo atuou na definicdo de propostas curriculares e orientacdes para este
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segmento de ensino até chegar ao cenario politico e economico que deflagrou o golpe de
estado em 2016, a MP n°® 746/2016 e a Lei1 13.415/2017. As pesquisas pontuam, com mais ou
menos detalhes, as principais tensdes e defini¢cdes essenciais para condugdo da reforma
educacional confabulada a partir da acdo de diferentes atores e segmentos sociais.

Outro elemento em comum aos trabalhos diz respeito a presenca de discussoes
politicas e epistemologicas sobre o curriculo, além das defini¢des da concepcao de escola,
estudante e contetido escolar que se encontram em disputa nesta reforma educacional. Neste
aspecto, o trabalho de Gomes (2019) assume uma explanagdo pormenorizada, se comparado
aos demais trabalhos; acreditamos que este fato tenha relagdo com os propoésitos da sua
pesquisa, que se preocupa em analisar como a escola de tempo integral influencia no processo
de ensino-aprendizagem.

Em trés trabalhos, de Andrade (2019), Reyes (2019) e Gomes (2019), houve o enfoque
de pesquisa envolvendo os estudantes do Ensino Médio, buscando estabelecer um espago de
participagdo e escuta com eles sobre algum aspecto relativo as modificagdes em curso pela
reforma curricular. Enquanto apenas a pesquisa de Reyes (2019) ficou restrita a esta
perspectiva, os demais trabalhos contemplaram também a perspectiva dos docentes e do
trabalho docente em suas pesquisas. No caso do trabalho de Homem (2022), a perspectiva de
abordagem foi restrita aos docentes da escola em que a pesquisadora atuava, apesar de que a
autora tenha incorporado em sua pesquisa a escuta dos estudantes realizada via formulario
on-line.

Ja sobre a condi¢@o juvenil, importante conceito para as pesquisas que se preocupam
em trabalhar com os jovens estudantes do Ensino Médio, apenas o trabalho de Gomes (2019)
contou o desenvolvimento de uma discussao detalhada em trés subtitulos de uma sec¢ao sobre
este tema nos quais importantes reflexdes foram desenvolvidas.

Nao poderiamos deixar de registrar, neste levantamento, trabalhos que tiveram um
recorte que articula a Lei 13.415/2017 e o ensino de Historia, semelhante ao que elegemos
para nossa pesquisa. Assim, em nova pesquisa realizada em agosto de 2023, em busca de
teses e/ou dissertagdes, recorremos a novas filtragens do banco de dados da Biblioteca Digital

Brasileira e da Plataforma CAPES, encontrando os seguintes trabalhos:
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Quadro 5 - NEM e Ensino de Historia

Titulo Autor Dissertacio | Ano Programa
ou Tese
1 | Saberes e fazeres docentes | Abrantes, | Dissertacdo | 2018 | Programa de
em ensino de  Historia no | Cristiana Pés-graduacao em
CAp/UERJ em contexto das | de Lima Ensino de Historia
politicas educacionais Tomaz (PROFHISTORIA).

Universidade do Estado
do Rio de Janeiro.

2 | Reforma do ensino médioe  a | Felicio, Dissertagdo | 2019 | Programa de
disciplina Historia: leituras | Silvio Po6s-Graduagdo em
sobre as repercussoes da | Célio Histdria (profissional).
proposta da BNCC Universidade Federal de

Goias.

3 A contrarreforma do Ensino | Castro, Tese 2022 | Programa de
Médio no Rio Grande do Norte | Débora P6s-Graduagao em
e as implicagdes para o ensino | Quézia Educacdo. Universidade
de Historia (2017-2021) Brito da Federal do Rio Grande

Cunha do Norte.

Fonte: Organizado pela autora.

O primeiro trabalho em destaque ¢ uma dissertacio que buscou compreender a
mobilizacdo dos saberes dos professores de Histéria de uma escola do Rio de Janeiro, em
dialogo com as politicas educacionais publicas em constru¢do ou apresentagdo. Abrantes
(2018) acredita que pesquisas que focalizam os professores e suas praticas podem
proporcionar ao ensino de Histdria novos olhares, principalmente em contextos de crescente

controle do Estado nos curriculos educacionais no Brasil.

Nessa direcdo, problematizamos os modos como os docentes entrevistados
se posicionam frente a atual reforma em curso no pais a exemplo das
discussdes da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), bem como, da
Reforma do Ensino Médio, pois a hipdtese que sustentamos é que a forma
como essas agdes do governo tem sido implementada produzem um certo
silenciamento de saberes e fazeres docentes. (Abrantes, 2018, p. 7).

Nesta pesquisa também levamos em consideragdo a visdo dos professores, em diadlogo
ou até mesmo em contraposicdo a esses curriculos prescritos, tanto da BNCC quanto do
NEM. Desta forma, a autora utilizou como procedimentos metodoldgicos a andlise das
narrativas construidas por meio de entrevistas, em didlogo com autores do campo do
curriculo, da educacao, da historia oral e da historiografia.

A dissertacdo de Felicio (2019), assim como o trabalho anterior, tem como foco a
BNCC do nivel médio, homologada em dezembro de 2018, ¢ a Reforma do Ensino Médio.

Como objetivo da pesquisa, o autor pretendeu aprofundar “algumas questdes que ali


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_986f14525df4c28a47fc865e6ed7731d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_986f14525df4c28a47fc865e6ed7731d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_986f14525df4c28a47fc865e6ed7731d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_986f14525df4c28a47fc865e6ed7731d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abrantes%2C+Cristiana+de+Lima+Tomaz
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abrantes%2C+Cristiana+de+Lima+Tomaz
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abrantes%2C+Cristiana+de+Lima+Tomaz
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Abrantes%2C+Cristiana+de+Lima+Tomaz
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_a5c0adcb1dc7e440c3e597ce15c76567
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_a5c0adcb1dc7e440c3e597ce15c76567
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_a5c0adcb1dc7e440c3e597ce15c76567
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_a5c0adcb1dc7e440c3e597ce15c76567
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fel%C3%ADcio%2C+Silvio+C%C3%A9lio
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fel%C3%ADcio%2C+Silvio+C%C3%A9lio
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fel%C3%ADcio%2C+Silvio+C%C3%A9lio
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_62ed67ae3181133889a07be01ba575fd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_62ed67ae3181133889a07be01ba575fd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_62ed67ae3181133889a07be01ba575fd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_62ed67ae3181133889a07be01ba575fd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro%2C+D%C3%A9bora+Qu%C3%A9zia+Brito+da+Cunha
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro%2C+D%C3%A9bora+Qu%C3%A9zia+Brito+da+Cunha
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro%2C+D%C3%A9bora+Qu%C3%A9zia+Brito+da+Cunha
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro%2C+D%C3%A9bora+Qu%C3%A9zia+Brito+da+Cunha
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro%2C+D%C3%A9bora+Qu%C3%A9zia+Brito+da+Cunha
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apareceram, dentre essas quais as consequéncias ¢ mudangas que ocorreriam a partir da
Reforma do Ensino Médio para a disciplina de Histéria e como o debate sobre esta proposta
circulou/circula na imprensa”. O trabalho ainda contempla a criagdo de um blog intitulado
(EM) REFORMA, cujo objetivo consiste em divulgar textos sobre o tema, promover debates
entre os interessados pelo assunto e apresentar os caminhos da pesquisa construidos pelo
autor.

Por fim, o ultimo trabalho do levantamento foi a tese de Castro (2022), com objetivo
geral de constitui em compreender a contrarreforma do Ensino Médio no Rio Grande do
Norte e as implicagdes para o ensino de Historia. A autora analisou a Lei n° 13.415/2017 e a
BNCC tendo em vista os documentos legais do estado potiguar visando compreender as
propostas de modificagdes curriculares para o Ensino Médio e para o ensino de Historia. A
autora desenvolveu em seu trabalho uma pesquisa qualitativa, com destaque para pesquisa
bibliografica, analise documental e entrevista semiestruturada com gestores e secretarios da

Secretaria de Educacao.

As discussdes presentes neste trabalho evidenciam que o Ensino Médio
sempre foi uma questdo polémica para a educagdo brasileira, marcado pela
descontinuidade das politicas curriculares norteadas por questdes sociais,
politicas e econdmicas. Considerando esse cendrio, a partir de 2016,
observamos as propostas de modificagdo desse segmento de ensino através
da Lei n°13.415/2017 do Novo Ensino Médio ¢ da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Essas mudangas afetam diretamente os componentes
curriculares entre os quais evidenciamos, o ensino de Histdria, revelando,
entre outros fatores, um contexto de desvalorizacdo profissional e
fragmentacdo do ensino publico brasileiro. (Castro, 2022, p. 7).

Todos estes trabalhos que articulam a Reforma do Ensino Médio e suas implicagdes ao
ensino de Histdria sdo importantes colaboragdes, € mostram como a nossa pesquisa possui,
até o momento, a originalidade de apresentar as implicagcdes da Lei 13.415/2017 a partir das
falas dos estudantes e professores sobre suas vivéncias acerca de sua implementacao,
enfatizando a analise sobre o ensino de Historia. A preocupagdao com o ensino de Historia se
da em funcdo das novas configuragdes curriculares da reforma que, além de restringir a
quantidade de aulas deste componente curricular no Ensino Médio, retira a obrigatoriedade do
seu ensino submetendo-o a uma area do conhecimento, no caso das Ciéncias Humanas.
Assim, impde-se uma articulagdo entre disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia por meio de colegdes de livros didaticos que selecionam e restringem os

conhecimentos habitualmente trabalhados por elas.
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Como ja apresentamos anteriormente, discentes e docentes sdo o0s principais
envolvidos na implementacdo do NEM e precisam ser ouvidos e considerados, mesmo diante
da incerteza dos rumos desta reforma'. Consideramos que qualquer reforma curricular que
pretenda ser democratica e pertinente necessita do didlogo com a sociedade, em especial com
a comunidade escolar que sera imediatamente afetada pelas suas transformagdes. E neste
sentido que atribuimos importancia a nossa pesquisa, ao apresentar, dentro de uma realidade
especifica, as percepcoes e relatos das/dos professores/professoras e estudantes da primeira
série do Ensino Médio que, somada a outras pesquisas de outras realidades, proporcionara
reflexdes sobre os problemas de uma reforma curricular arbitraria, seus impactos, desafios,
dificuldades e possibilidades.

Na continuagdo da se¢do, nos detemos em apresentar o cendrio da investigacao,
aspectos da cidade de Uberlandia, de forma mais detida, a Escola Estadual Segismundo

Pereira e, por fim, as/os sujeitos da pesquisa.

2.2 O cenario e suas/seus atoras/es: a Escola Segismundo Pereira

Uberlandia ¢ uma cidade localizada no estado de Minas Gerais; segundo o site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®, que realizou o ultimo censo em 2022,
ela conta com uma populagdo de 713.224 habitantes, uma renda per capita de R$ 61.038,02 ¢

salario médio mensal 2,7 salarios minimos para os trabalhadores formais.

O Ministério da Educagdo (MEC), mediante as varias manifestagdes contrarias ao NEM, por parte
de importantes entidades educacionais, profissionais e populagdo em geral, iniciou uma a consulta
publica on-line, em 15/06/2023, sobre a reestruturacdo do Ensino Médio. A consulta foi encerrada
em 6/07/2023 e teve como objetivo ouvir as contribuicdes do maior nimero possivel de
professores, estudantes e gestores das escolas para a melhoria desta etapa do ensino. Disponivel
em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/mec-inicia-consulta-publica-virtual-sobr
e-reforma-do-ensino-medio#:~:text=0%20Minist%C3%A91i10%20da%20Educa%C3%A7%C3%A
30%20(MEC,melhoria%20desta%20etapa%20do%20ensino. Acesso em: 28 ago. 2023.

Apos a consulta, o MEC apresentou, no dia 08/08/2023, a Comissdo de Educacdo (CE) do Senado,
0 sumadrio com os principais resultados da Consulta Publica para Avaliagdo e Reestruturagdo da
Politica Nacional de Ensino Médio. O documento foi entregue pelo proprio ministro da Educacao,
Camilo Santana, ao presidente do colegiado, senador Flavio Arns (PSB-PR). As mudangas
sugeridas pelo MEC a partir da consulta deverdo receber contribui¢cdes de conselhos, setores da
educacao e do Congresso Nacional até 21 de agosto.  Disponivel:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/08/08/ensino-medio-ministro-entrega-a-ce-res
ultado-de-consulta-publica. Acesso em: 28 ago. 2023.

Pesquisa realizada em 03/06/2024. Para consultar estes dados, acesse:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/uberlandia/pesquisa/13/78117?indicador=5934.

20


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/uberlandia/pesquisa/13/78117?indicador=5934
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacaosocial/audiencias-e-consultas-publicas/audiencias-e-consultas-publicas/sumario_consulta_publica_ensino_medio.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacaosocial/audiencias-e-consultas-publicas/audiencias-e-consultas-publicas/sumario_consulta_publica_ensino_medio.pdf
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/08/08/ensino-medio-ministro-entrega-a-ce-resultado-de-consulta-publica
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/08/08/ensino-medio-ministro-entrega-a-ce-resultado-de-consulta-publica
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Figura 7 - Localiza¢fo da cidade de Uberlindia/MG

Uberlandia: 713.224 pessoas

Fonte: IBGE (2022).
Ensino Médio, com as respectivas taxas de matriculas de 87.264 e 23.507 em 2023. Desta

A cidade conta com um total de 200 estabelecimentos de Ensino Fundamental e 58 de
forma, a escola l6cus de pesquisa encontra-se na intersec¢do destes dados, haja vista que

oferece as duas modalidades de ensino.
Uberlandia, sendo criada como um anexo da Escola Estadual Rotary, da Vila Tibery, em

A Escola Estadual Segismundo Pereira localiza-se em um bairro da zona leste de
21/12/1972. Chamada de EE da Vila Santa Monica, passou a ter a denominagdo atual

publicada no didrio oficial de Minas Gerais, a partir do decreto Lei n® 6.609/75, de
15/07/1975. A imagem a seguir apresenta a localizagao da escola:
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https://www.google.com/maps/place/Escola+Estadual+Segismundo+Pereira/@-18.9409875,-48.2543331,13.33z/data=!4m6!3m5!1s0x94a44579428b4a93:0xb69e6f700747b97d!8m2!3d-18.9154866!4d-48.2463338!16s%2Fg%2F1tdpbq7k?entry=ttu
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Localizada na Avenida Ortizio Borges, 1284, Santa Monica, na zona urbana do
municipio de Uberlandia/MG, a escola oferece o Ensino Regular: Anos Finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° Ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano). Até o ano de 2023, atendia
também a EJA - Ensino Médio (1° ao 3° Periodo), que foi suspensa devido a alta taxa de
evasdo de estudantes. A localizacdo da escola € privilegiada pelo facil acesso ao centro da
cidade e adjacéncias a UFU, ao Parque do Sabid e ao Shopping Center, locais importantes
para a cidade do ponto de vista econdmico, cultural e social.

Com o intuito de apresentar o espago fisico e a infraestrutura da escola, registramos o
que consideramos ser necessdrio para uma escola publica que oferece tempo integral para
jovens estudantes do Ensino Médio. Essa escola precisa oferecer uma formagao humana; para
isso, deve ter como base uma infraestrutura e um espago fisico que reflita essas
possibilidades. A biblioteca, como um espaco vivo e multicultural, precisa abrigar obras de
autores diversos, celebrando a pluralidade de vozes e narrativas. Laboratdrios de criagdo e
inovacdo, com equipamentos para atividades praticas, sdo essenciais para estimular a
curiosidade e o desenvolvimento de projetos. Salas de aula flexiveis e colaborativas, com
mobilidrio modular, permitem a adaptacdo a diferentes metodologias de ensino e o trabalho
em grupo. Espacos de convivéncia, como patios arborizados e areas para apresentacdes,
incentivam a interagdo social e a livre expressdo. A acessibilidade para todas/os, com rampas,
elevadores e sinalizagdo adequada, garante a inclusdo de todas/os estudantes. Por fim, ¢
importante a presenca de referenciais visuais que representem as diferencas e contribuam para
a constru¢do de um ambiente escolar mais justo.

Sobre a estrutura da escola, destacamos que dispunha, em 2022, de dezoito salas de
aula em funcionamento no turno da manha, que atende exclusivamente ao Ensino Médio.
Dezesseis salas estavam em funcionamento no turno da tarde, contando com doze turmas de
Ensino Fundamental II e quatro turmas de Ensino Médio. No turno da noite, cinco salas
estavam em funcionamento, sendo duas de EJA e trés de Ensino Médio regular. Em todas as
salas ha data shows com caixas de som, sala de multiuso com ar condicionado, mesinhas de
estudos em dois espacos ao ar livre com sombra, mesas de refeitorio no patio, sala de
informatica com 36 computadores, uma quadra coberta, uma quadra descoberta, um patio com
palco para atividades culturais e acesso a rede wi-fi, livre para professores e regulado aos

estudantes.



66

Figura 9 - Laboratorio de Ciéncias

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Figura 10 - Biblioteca

Fonte: Acervo da pesquisadora.



Figura 11 - Laboratério de Informatica

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Figura 13 - Espaco livre com mesas

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Podemos afirmar que a estrutura fisica da escola ¢ basica, pois ha dois locais com
mesas ao ar livre e laboratorios de informatica e ciéncias, com espago adequado para receber
uma turma inteira, o que ja ndo acontece com a biblioteca, que ¢ muito pequena para
desenvolver atividades extras. Tendo em vista a quantidade de turmas que existem na escola
por turno, os espagos nao sao suficientes para acesso de livre demanda, como muitas vezes os
estudantes desejam e solicitam aos professores e professoras, conforme pudemos constatar
nas criticas feitas pelos estudantes. E importante reconhecer que estes locais precisam ser
ocupados por profissionais dispostos a desenvolver atividades que promovam ligacdes
significativas entre as disciplinas curriculares, os saberes docentes e as experiéncias e saberes
dos jovens estudantes, com intuito de desenvolver a formag¢do humana, intelectual e critica
que defendemos como objetivo principal do Ensino Médio, para além da “encruzilhada”

ingresso ao ensino superior versus mercado de trabalho.

A renovagdo dos curriculos nas escolas tem passado por esse duplo
movimento: de um lado, trazer novos conhecimentos de cada area; de outro
lado, reconhecer e incorporar os conhecimentos que vem das experiéncias
sociais das indagacdes de que sdo sujeitos mestres e estudantes. O curriculo
ndo ¢ um reservatorio de saberes estaticos, mas um territério de disputa de
saberes na pluralidade epistemologica do mundo atual e na heterogeneidade
de sujeitos sociais que chegam as escolas. (Arroyo, 2013, p. 160).
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No entanto, existe na sociedade uma cultura de busca por escolas publicas,
principalmente para o Ensino Médio, que tenham destaque na aprovacao dos estudantes para
0 ensino superior; no caso da nossa cidade, a tendéncia ¢ pelo ingresso a UFU. Assim, a
escola Segismundo Pereira, juntamente com a escola Messias Pedreiro e outras escolas, sdo as
mais cotadas no que se refere a nota do ENEM e ao Programa de Avaliagdo da Educacao
Basica (PROEB)*.

A vista disso, o PPP da escola apresenta grande preocupagio com os resultados das
provas externas, como o PROEB, pois nele ha uma série de graficos e analises, demonstrando
uma tentativa de interpretar estes dados mediante a compreensdo da realidade escolar.
Segundo os argumentos apresentados no documento, estas avaliagdes devem ser consideradas
como importante meio de proporcionar a qualidade e equidade da educacdo. Selecionamos

alguns destes graficos:

Grafico 2 - Proficiéncia em Lingua Portuguesa (3° Ano do Ensino Médio)

2019

Proficiéncia Média

2021

Proficiéncia Média

2022

Proficiéncia Média

283 ¥ o7 ¥ 265
Padrdes de desempenho Padrées de desempenho Padrées de desempenho
25% 31% 89 estudante(s) 39%
% % 73 estudantefs) 32%
35% 29% 58 estudante(s) 25%
. 7% { 3% @ estudanter) 5%

Fonte: PPP (2022).

2l O Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Bésica (SAEB) é um conjunto de avaliagdes externas em

larga escala que permite ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
( Inep) realizar um diagndstico da educacao basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho. Fazem parte deste sistema o PROEB, que avalia as ultimas séries de cada segmento
escolar, 9° Ano do Ensino Fundamental e 3° Ano do Ensino Médio, e o Programa de Avaliagdo da
Alfabetizagdo (PROFALFA), que contempla apenas o 2° Ano do Ensino Fundamental. Para
maiores informacdes:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb#:~:text=0%
20Sistema%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A30%20da,interferir%20n0%20desempenho%20do%
20estudante.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb#:~:text=O%20Sistema%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o%20da,interferir%20no%20desempenho%20do%20estudante
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb#:~:text=O%20Sistema%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o%20da,interferir%20no%20desempenho%20do%20estudante
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb#:~:text=O%20Sistema%20de%20Avalia%C3%A7%C3%A3o%20da,interferir%20no%20desempenho%20do%20estudante
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Grafico 3 - Proficiéncia em Matematica (3° Ano do Ensino Médio)

2019

Proficiéncia Média

288

Padrées de desempenho

@
Fonte: PPP (2022).

A avaliagdo do PROEB contemplava apenas as

2021

Proficiéncia Média

¥ 266

Padrées de desempenho

45%

10%

8% |

3%

2%

2022

Proficiéncia Média

¥ 264

Padrdes de desempenho

144 estudante(s) 62%
73 estudante(s) 32%
10 estudante(s) 4%

{ 4 estudante(s) 2%

matrizes curriculares de Lingua

Portuguesa e Matematica, sendo que em 2019 e 2021 foi inserida a Avaliacao de Ciéncias

Humanas e Ciéncias da Natureza para o 9° ano do EF — segundo o INEP, estd em consonancia

com a BNCC. De acordo com o PPP, a queda dos indices de proficiéncia das disciplinas

Portugués e Matematica, nos anos de 2021 ¢ 2022, tem como razdes:

Auséncia de um trabalho integrado e focado no desenvolvimento das
habilidades e competéncias preconizadas nas avaliagdes externas no que se
refere a todos os niveis de ensino das escolas publicas do Estado de Minas
Gerais. Logo, ¢ necessario repensar as estratégias e as acdes pedagogicas,
assim como conscientizar os estudantes sobre a importancia dessas provas,
pois eles ndo as realizam com seriedade, e isso dificulta o trabalho da escola.
A baixa participagdo dos estudantes do Ensino Médio e a queda na
proficiéncia das turmas indicam a falta de compromisso com as avaliagdes,
visto que eles ndo as fazem com seriedade ou faltam nos dias de aplicagdo
das avaliagdes externas. [...] As possiveis causas da variagdo ou manutengao
da taxa de participacdo ao longo do tempo sdo: Os estudantes ndo se
conscientizam sobre a importancia das avaliagcdes para o diagnostico do
processo de ensino e aprendizagem realizado pela escola. Mas, aqui vale
ressaltar também, que tais resultados, ndo tdo significativos foram, pois,
obtidos em plena época da pandemia mundial, onde o ensino-aprendizagem
se efetivou numa configuracdo bem atipica e alheia aos anos anteriores.
Configuracdo esta, denominada de: “Reanp” — Regime Especial de Aulas
ndo Presenciais — o “Teletrabalho” em virtude da circulagdo do virus
“Covid-19” por todos os paises do mundo. (Projeto Politico Pedagogico,
2022, p. 41).

Krawczyk (2014) adverte que a pressao pelo desempenho nas avaliagdes externas, seja

pela midia, pelos orgdos governamentais ou mesmo pelas familias, pode comprometer a
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autonomia pedagogica da escola. Isto pode levar a uma redug¢do do processo de ensino e
aprendizagem as exigéncias e prioridades das avaliacdes, promovendo hierarquizagdo das
institui¢des e dos conhecimentos em um contexto em que o sistema escolar ¢ submetido a
logica de meritocracia e da classificagcdo que tende a situar os estudantes em padrdes de

representacdes inferiorizantes.

Quando a midia e até as escolas apresentam os resultados das avalia¢Ges
oficiais, ficam explicitos os padrdoes de classificacdo, hierarquizagdo,
inferiorizacdo dos Outros em comparagdo ao Nos: os estudantes do Norte e
Nordeste, dos campos e periferias com piores resultados do que os
estudantes do Sul, dos centros; os estudantes das escolas publicas com piores
resultados do que os estudantes das escolas privadas. Cotistas tém pior
resultado entre universitarios. Os nao cotistas, jovens das escolas privadas
que sempre ocupavam ensino superior porque passaram no vestibular, por
mérito servem de pardmetro para ratificar a condigdo de inferioridade dos
cotistas pobres, negros, das escolas publicas que entraram "sem mérito pelas
portas dos fundos” em um lugar de exceléncia que nunca lhes pertenceu.
Essas representacdes sociais pesam sobre escola publica média sobre os
docentes e os curriculos. (Arroyo, 2013, p. 63).

O autor acima traz em seu trabalho importantes reflexdes sobre a necessidade de
redefinir determinados conceitos universalizados dentro do processo historico da “empreitada
colonizadora-educativa na América” tais como: direitos, ciéncia, cultura, cidadania, formacao
humana etc. Estes conceitos normalmente apresentam-se nas normativas curriculares
reforcando determinado ideal, ou “protétipo” de estudante e professor/a, visto que sdo
genericamente utilizados em relacdo a um determinado referente historico, de forma que o
“Nos civilizados” € aplicado a referéncia do padrao europeu/branco, criando um processo de
exclusdo aos “Outros”, relativos aos povos indigenas e negros. Segundo Arroyo (2013),
historicamente no Brasil estas classificagdes serviram e ainda servem como padrdes para
medir e classificar os “Outros” via representagcdes negativas, conforme explicitado na citagao
anterior. E neste sentido que o autor reafirma o papel da escola/curriculo/docéncia no sentido
de desconstruir estas representacdes inferiorizantes dos coletivos populares do pais, ou
mesmo de garantir aos jovens da educacao média, em referéncia ao Ensino Médio, o direito
ao conhecimento sobre como elas foram construidas e ainda perduram na sociedade. Desta
forma, identificamos aqui como a Histéria e as/os professoras e professores podem assumir
certas responsabilidades com relagdo ao novo curriculo imposto no contexto da
implementag¢do do NEM, conforme discussdo desenvolvida na Se¢do 3 desta tese.

Identificamos ainda que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) destaca varios projetos
existentes na escola relativos a temas transversais (ética, pluralidade cultural, orientagdo

sexual, meio ambiente, saide e temas locais), tais como: Combate a Violéncia Escolar e ao
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Bullying, Fortalecimento da Solidariedade, Valorizacdo da Mulher e Combate ao Machismo,
Dia Mundial da Satde, Combate ao Uso de Drogas, Diversidade Sexual, Valorizagdo da
Infancia e da Juventude, Promoc¢ao da Igualdade Racial, Valorizagdo da Vida e Vivéncias e
Mercado de Trabalho. Sobre os projetos desenvolvidos nos ultimos trés anos pela Secretaria
de Estado de Educacdo de Minas Gerais e pelo MEC, foram destacados: I- Programa Ensino
Meédio Inovador (ProEMI); II- Convivéncia Democratica; I1I- Projeto Jovem do Futuro; e IV-
Projeto Escola Acessivel.

Com relacdo aos projetos que fazem referéncia especifica ao Ensino Médio, os Itens I
e III, o PPP apresenta restritamente relacdo de aquisi¢do de materiais, mas nao hé referéncias
quanto as acdes pedagogicas desenvolvidas para este segmento em especifico, ou mesmo
sobre as especificidades das juventudes que a escola atende e da propria concepcao deste
conceito. Embora faga alusdo a uma realidade tipica da escola que recebe estudantes de
diversos bairros circunvizinhos, apresentando uma “renda razodvel”, ndo se discute ou
apresenta nenhuma reflexao sobre o que ¢ ser jovem, as juventudes que compdem a escola e
suas especificidades. Consideramos isso importante, pois grande parte do publico da escola ¢
de jovens, cerca de 66%, e este tipo de reflexdo, quando existente no PPP, revela a
possibilidade que seja um assunto debatido pela equipe escolar, uma vez que se trata de um
documento de construgdo coletiva e que ampara todas as agdes pedagdgicas da escola.

Conforme o PPP relativo ao periodo de 2022 a 2024, no inicio a escola dispunha de
oito salas de aula, que funcionavam em dois turnos, totalizando o numero de 638 estudantes
de 1? e 4* séries. Posteriormente, com as Resolucdes 3.496/80, 3.619/81, 4.092/81 ¢ 4.092/82,
foi autorizada a abertura de turmas de 5% a 8" séries, hoje correspondente as turmas de 6° a 9°
ano, sendo que em 23/03/1985 foi criado o Ensino Médio pelo Decreto n°® 24.389. Ja em
11/03/1987 foi autorizado o funcionamento das Habilitagcdes Profissionais de Magistério de 1°
Grau (Professor de 1* a 4* séries) e Técnico em Contabilidade. O Curso de Magistério de 1°
Grau funcionou até 1989, formando duas turmas; a partir de 1990 ndo houve matricula
suficiente para sua continuidade.

Em 2004, de acordo com o PPP, houve a adesao ao projeto Escolas-Referéncia, sendo
criado o projeto Aprofundamento de Estudos, “que visava melhor preparar os estudantes da 3*
série do EM da Escola Publica, tornando-os mais capacitados para competir em igualdade
com os estudantes das Escolas do Sistema Privado” (Escola Estadual Segismundo Pereira,
2022, p. 11). As aulas comegaram em 2006, sendo ministradas em horario extraturno (noite)
trés vezes por semana com recurso financeiro (material didatico e outros) e recurso humano

(um Supervisor, um Assistente Técnico de Educacdo e um Auxiliar de Servigos) especificos.
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O projeto na escola ainda contou com a Formacao Inicial Para o Trabalho (FIT), que atendeu
estudantes do Ensino Fundamental ¢ Médio em contraturno, com a oferta gratuita de
informatica. “[...] a criacdo de um ciclo de estudos com identidade prépria, que propiciava,
simultaneamente, melhores condigdes para o prosseguimento dos estudos € mais instrumentos
favorecedores da empregabilidade dos estudantes ao final de sua formagao” (Projeto Politico
Pedagogico, 2022, p. 12).

Ainda de acordo com o PPP da escola, neste mesmo ano houve a adesdao ao Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI)*, relativo a Lei 12.061/2009, implementado pelo governo
federal, visando apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras
nas escolas de Ensino Médio, pela ampliacdo do tempo dos estudantes na escola, com intuito
de promover a formagdo integral. No entanto, ndo houve referéncia mais detalhada sobre esta
ampliacdo do tempo e as atividades desenvolvidas visando os objetivos do projeto em
questao.

Conforme os dados do ultimo censo escolar, de 2021, 1.342 estudantes estdo sendo

atendidos da seguinte maneira:

MANHA: Ensino Médio - 1° ao 3° ano - 650 estudantes matriculados.
TARDE: Ensino Fundamental - 6° ao 9° ano - 451 estudantes matriculados e
Ensino Médio - 1° ano e 2° ano - 107 estudantes matriculados. NOITE:
Ensino Médio - 1° ao 3° ano - 63 estudantes matriculados ¢ Educagao de
Jovens e Adultos - 1° ao 3° periodo do Ensino Médio - 50 estudantes
matriculados. (Projeto Politico Pedagdgico, 2022, p. 4).

Na cidade, em 2022 tinhamos na cidade 56 estabelecimentos de Ensino Médio dentro
de um total nacional de 29.413, com os seguintes dados de matriculas para este segmento de

ensino:

22 Para maiores informagdes, verificar o Quadro 3.
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Grafico 4 - Numero de matriculas no Ensino Médio em Uberlandia
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Fonte: IBGE (2022).

Dentro deste total de matriculas referentes ao Ensino Médio, destacamos na cidade o
total de 7.142 matriculas do Ensino Médio, sendo que a rede estadual equivale a 81,6% destas
matriculas. Situamos nossa investigacdo neste cenario, como um caso especifico, porém
representativo de uma realidade maior, relativo a rede estadual de Uberlandia em que foram
repassadas as mesmas orientagdes oficiais sobre a implementacdo do NEM, no que diz
respeito ao processo de escolha de material didatico, das escolhas das disciplinas eletivas,
entre outras, pela Secretaria Regional de Ensino (SRE). No entanto, compreendemos que em
cada escola a vivéncia da implementagdo teve suas particularidades; no caso, da nossa
pesquisa, buscamos apresentar esta realidade de forma mais aprofundada, sem deixar de

dialogar com a realidade maior da federacdo e estado de Minas Gerais.
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Figura 14 - Fachada da Escola Estadual Segismundo Pereira

Fonte: PPP da escola.

De acordo com o PPP da escola, no ano de 2021 foi registrado um total de 1.342
matriculas, sendo 870 relativas ao Ensino Médio, aproximadamente 65%. Ao todo foram
contabilizadas 650 matriculas no turno da manha, 558 no turno da tarde e 113 no turno da
noite.

No total de 93 docentes da escola, de acordo com o PPP, 21 participaram do
preenchimento voluntario do formuldrio da pesquisa, representando um total de 22%. Desse
total, contamos com a participagdo de duas professoras de Historia que concederam
entrevistas, sendo uma presencial e outra on-line. Importante relembrar que a escolha destas
duas professoras ocorreu devido ao fato de elas serem professoras de Historia atuantes no
Ensino Médio nas turmas de primeiro ano em 2022, no turno da manha. J& no turno da tarde,
as professoras de Historia para essas turmas de primeiros anos eram a propria pesquisadora
desta tese e outra professora que na ocasido da pesquisa estava de licenca satde. Devido a este
fato, ndo foram realizadas entrevistas com as professoras do turno da tarde.

Dos 21 docentes participantes, 57,1% identificaram-se como género feminino e 52,3%
destacaram sua origem étnica/racial como preta/parda. Este dado ¢ igualmente representativo
dentro da cidade de Uberlandia, em que se tem um total de 50,8% de pessoas que se

autodeclararam pretas ou pardas, de acordo com os dados do IBGE (2022).
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Tabela 1 - Populacio residente por cor e raca em diferentes cidades do Triangulo Mineiro/MG

Populagao residente por cor ou raga em percentual (%)

Cidade Pretos Pardos Brancos Amarelos Indigenas
Uberlandia 1 39,8 48,9 03 01
Uberaba 11,2 36,2 52,2 0,3 01
Araguari 7,6 38,8 532 04 01
Araxa 10,8 38,7 50,2 0,3 01
Ituiutaba 9,7 399 50,1 0,2 01
Paracatu 18,5 57,6 235 0,3 01

Fonte: G1 MG — Triangulo Mineiro (2023).

No Brasil, os dados do mesmo censo mostram que 45,3% da populagdo se auto
declarou como parda e 10,2% como preta, resultando em um total de 55,5%, de acordo com o
censo de 2022. Estes dados no estado de Minas Gerais apresentam-se com 11,8% da

populagdo se autodeclarando como preta e 46,8% como parda, totalizando 58,6%.

Tabela 2 - Cor/Ra¢a em Uberlandia/Minas Gerais/Brasil

Localidade Cor/raca: preta Cor/raca: parda Total: preta/parda
Uberlandia 11% 39,8% 50,8%
Minas Gerais 11,8% 46,8% 58,6%
Brasil 10,2% 45,3% 55,5%

Fonte: IBGE (2022).

De acordo com o site do IBGE Educa Jovens, foi a primeira vez que tivemos no Brasil
a maior parte da populagdo brasileira (45,3%) identificando-se como parda; em um total de
aproximadamente 92,1 milhdes de pessoas, antes, 0 maior percentual de declaracdo era com a
identificacdo branca.

Conforme a Tabela 2, ¢ possivel inferir que, em todas as localidades destacadas, mais
de 50% dos pesquisados identificam-se como pretos e pardos, sendo que em Minas Gerais
temos a maior porcentagem desta populagdo. Assim, os participantes/docentes da escola
pesquisada seguem esta representatividade geral, sendo 52,3% pretos e pardos, com
respectivamente 19% e 33,3%. Ja entre os participantes/discentes, total de 207, temos uma
realidade diferente, embora muito proxima desta representatividade: 49% se identificaram

como pardos e pretos, respectivamente 35,1% e 13,9%.
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Tabela 3 - Cor/Raga das/os participantes da pesquisa

Participantes Cor/raca: preta Cor/raca: parda Total: preta/parda
Docentes 19% 33,3% 52,3%
Discentes 13,9% 35,1% 49%

Fonte: Elaborado pela autora.

No total de docentes, com relagdo a experiéncia no Ensino Médio, tivemos 8
professores com 1 a 10 anos de docéncia, 8 professores entre 10 a 20 anos e 4 professores
com 15 a 20 anos de docéncia. O professor mais experiente que participou da pesquisa possui
27 anos de experiéncia no Ensino Médio e a professora menos experiente 2 anos. Ambos
atuaram em 2022 tanto na formagao geral quanto nos itinerarios formativos.

Para as entrevistas, contamos com a participagdo de duas professoras formadas em
Histéria e que trabalhavam de manha com as turmas dos primeiros anos. Planejamos fazer
entrevista com a professora de Historia que trabalhava a tarde, porém, ela estava de licenga
saude e sua substituta era recém-formada e ndo estava familiarizada com o NEM,
consideramos que ndo seria interessante entrevista-la para os propdsitos da pesquisa. Na
continuacdo do texto, apresentamos as professoras e as/os jovens estudantes participantes da

pesquisa.

2.3 Professoras e jovens estudantes: aprofundando o olhar sobre as/os participantes da

pesquisa

Como afirmamos anteriormente, este topico dedica-se a apresentar, com maior
profundidade, as professoras e as/os jovens estudantes que participaram de nossa pesquisa,
por meio de suas proprias narrativas. Acreditamos que conhecer o perfil dos participantes da
pesquisa ¢ fundamental para a compreensdo dos resultados da investigacdo, uma vez que suas
experiéncias, perspectivas e vivéncias influenciam diretamente a andlise das implicagdes do
NEM e sua influéncia no ensino de Historia. Para tracar esse perfil, recorremos as narrativas
das professoras e aos grupos focais realizados com as/os estudantes e nos dados dos
questionarios. Dividimos o topico em trés subtopicos. Inicialmente apresentamos a professora
Heloyse de Argenteuil, em seguida a professora Frida, e, por fim, o perfil das/os jovens

estudantes.

2.3.1 Heloyse de Argenteuil: Uma Trajetoria Docente em Tempos de NEM
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A primeira entrevistada abriu espaco na sua agenda de final de ano letivo, concedendo
uma entrevista on-line que precisou ser completada com um encontro presencial, no inicio do
ano letivo, devido ao fato que ao final da sua entrevista comecou a chover e o sinal da internet
falhou muito. Nestes dois momentos, pudemos contar com a disposi¢do e gentileza desta
professora que chamamos de Heloyse de Argenteuil, nome histérico escolhido por ela.

A professora sempre trabalhou no setor privado, sem vinculos com a educacdo, e
considerava que tinha certo reconhecimento financeiro e profissional; porém, ndo tinha
estabilidade quanto ao emprego. Apds trés tentativas, conseguiu ingressar no curso de
Histéria da UFU e, assim como a pesquisadora desta tese, vinha de uma formagao de nivel
médio do antigo magistério. Passou no concurso publico do estado para ser professora de
Histéria, porém, como o saldrio ndo era muito compensatorio se comparado ao que ela ja
recebia em seu trabalho, ndo apresentou muito interesse. No entanto, teve um acidente no qual
fraturou o tornozelo, tendo que se afastar do emprego; assim, viu como era mesmo instavel
seu trabalho: “[...] vocé so tem valor enquanto produtiva. Costumo brincar, literalmente, Deus
me deu uma rasteira, fiquei 6 meses afastada e minha vida sofreu uma grande reviravolta”
(Heloyse de Argenteuil, 2022).

Assim, ela descobriu que seria chamada no concurso repensando as possibilidades de
poder trabalhar um periodo do dia e ficar mais tempo com sua mae, recém-saida de um
tratamento de satide que requeria cuidados. Desta forma, Heloyse de Argenteuil se viu
realizada dentro da sala de aula, gragas a todos estes acontecimentos. Iniciou a docéncia na
escola que foi nosso campo de pesquisa dando aulas para o Ensino Médio, periodo da sua
preferéncia, j4 que teve alguma experiéncia com substituigdes no Ensino Fundamental
comprovando sua habilidade em trabalhar com os jovens. Sua graduagdo, formagdo inicial,
ocorreu no processo de transigdo para o curriculo novo® e relatou que ndo teve muita sorte
nos estagios que fez na faculdade, pois conseguiu pegar apenas acompanhamento com a
supervisora em uma escola.

No ano de 2022, teve uma experiéncia desafiadora sendo professora de Historia, de

Projeto de Vida, de Humanidades e Ciéncias Sociais, Tecnologia e Inovagado para as turmas do

2 Entre 2001 ¢ 2004, a UFU conduziu um processo de discussdo que culminou em 102 reformulagdes
curriculares dos seus cursos de graduagdo, orientadas pelo Parecer CNE/CP n° 103 009/2001,
Pareceres CNE/CP n® 021, 027 e 028/2001 e Resolugdoes CNE/CP n® 001 e 002/2002. 104. No
inicio de 2005, o PPC definiu um novo perfil geral do curso de Historia e foram nomeadas 112
subcomissdes com o objetivo de realizar a andlise critica da estrutura curricular vigente,
formulando 113 propostas de alteragdes.
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primeiro ano do NEM. Além disso, teve a oportunidade de atuar como professora
coordenadora do NEM, da é4rea das Ciéncias Humanas. Heloyse tinha uma carga horéria de 16
horas/aulas do seu cargo de professora efetiva e mais 7 horas/aula de extensdo de carga
horaria nas disciplinas dos itinerarios formativos, além de 5 horas/aula relativas ao cargo de

coordenadora do NEM.

2.3.2 Frida: A Heran¢a Docente e os Desafios do NEM

A entrevista foi concedida no inicio do ano letivo de 2023, de forma on-line, ja que no
final do ano de 2022 as demandas de trabalho da professora foram excessivas. A docéncia
sempre foi uma realidade muito préxima da Frida, nome historico escolhido pela professora,
que vem de uma familia de mulheres professoras. Sua mae era professora do fundamental e
sua tia, professora de Historia. Chegou a prestar vestibular para Direito, mas viu que gostava
muito de Historia e decidiu que seria mesmo professora. Antes mesmo de passar no concurso
do estado, ja teve a experiéncia de dar aulas como professora designada® para o Ensino
Meédio. Sua graduagdo, formagdo inicial, ocorreu com o curriculo novo do curso de Historia
na UFU, contando com cinco disciplinas de estagio, o que, segundo ela, contribuiu para que
pudesse compreender melhor a rotina de docéncia. Frida afirma que a mudancga no curriculo
foi essencial para maior valorizagdo das disciplinas voltadas para a licenciatura e ndo apenas
para o bacharelado, e atribui esta transformacdo a duas professoras da graduagdo que
assumiram aquelas disciplinas com muito empenho e comprometimento.

Frida ainda n3o conseguiu fazer mestrado, embora tivesse interesse, mas fez uma
pos-graduacao na area da Educacdo e Ciéncias Sociais sobre Historia e cultura dos povos
indigenas. Ela acredita que sua formagdo continuada ocorre mais pela sua experiéncia em
receber estagidrios da universidade e de trabalhar com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa de Residéncia Pedagogica do que os cursos a
distancia promovidos pela rede estadual de ensino.

Frida foi professora em 2022 de Historia para turmas que nao eram do NEM e, como
a Heloyse de Argenteuil, teve a experiéncia de dar aula de Projeto de Vida, de Humanidades e
de Ciéncias Sociais, Tecnologia e Inovacdo para as turmas dos primeiros anos. Ela teve em

2022 um cargo de 32 horas/aulas semanais na escola Segismundo Pereira, onde ¢ professora

# Professora contratada temporariamente para preencher cargos vagos ou em substituigio de
profissionais servidores efetivos.
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efetiva, sendo 16 horas/aulas da disciplina de Histéria e 16 horas/aulas das disciplinas

relativas aos Itinerarios Formativos.

2.3.3 Juventudes em foco: as/os estudantes da escola Segismundo Pereira

Neste topico, ¢ essencial compreender a condicao dos sujeitos da nossa pesquisa, que
sdo também as/os atoras/es principais dentro da escola e o publico-alvo das politicas publicas;
por isso, focamos nossa reflexao em torno do conceito de Juventudes e jovens, visando refletir
sobre eles, na medida em que definimos nossas proprias concepgdes. Retomamos, assim,
algumas consideragdes realizadas na pesquisa de mestrado da autora, bem como algumas
referéncias essenciais para contemplar o proposito deflagrado.

Sposito (1997) destacou, em seu trabalho sobre a producdo acerca da temadtica
juventude, que embora houvesse a necessidade de elaborar uma definicdo, mesmo que
provisodria deste conceito, existe a dificuldade de uma categorizagdo em torno do conceito de

jovem, que aparece de forma diferenciada em cada trabalho que a autora pesquisou.

Embora ocorra um reconhecimento tacito na maior parte das analises em
torno da condicdo de transitoriedade como elemento importante para a
definicdo de jovem — transicdo da heteronomia da crianca para a autonomia
do adulto — 0 modo como se da essa passagem, sua duracao e caracteristicas
tém variado nos processos concretos e formas de abordagens dos estudos que
tradicionalmente se dedicam ao tema. (Sposito, 1997, p. 38).

Dayrell (1996) também questiona a constru¢do social de esteredtipos e clichés em
torno do conceito de jovens, que dificulta a compreensdo de suas atitudes e suas condi¢des

existenciais.

Essa concepcao estad muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do
estudante, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se
a negar o presente vivido do jovem como espago valido de formagao, assim
como as questdes existenciais que eles expdem, bem mais amplas do que
apenas o futuro. (Dayrell, 2003, p. 41).

Carrano e Dayrell (2014) apontam em seu trabalho algumas chaves analiticas que
visam possibilitar aos docentes reflexdes e conhecimento sobre as juventudes que chegam ao
Ensino Médio. Assim, comecam destacando a necessidade de questionar as visdes negativas
que normalmente imperam na escola e sociedade, como a de associar os jovens a situagdes
problematicas (violéncia, drogas e gravidez) e de ndo os considerar no seu presente vivido:
“Pensar assim ¢ destitui-lo de sua identidade no presente em fungdo da imagem que

projetamos para ele no futuro” (Carrano; Dayrell, 2014, p. 106). Com isso, os autores
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reforcam a importancia de compreender os jovens sob a perspectiva de sujeitos de direitos,
revendo que os problemas identificados podem ser expressdao de demandas e necessidades nao
atendidas.

Os autores compreendem que os conceitos de adolescéncia e juventude sdo
construgdes historicas, culturais e sociais € pontuam o primeiro como uma fase inicial do

segundo, sendo marcada por transformacdes biologicas, psicologicas e de inser¢ao social.

A juventude constitui um momento determinado, mas que nao se reduz a
uma passagem. Ela assume uma importdncia em si mesma como um
momento de exercicio de inser¢do social. Nesse, o individuo vai se
descobrindo descortinando as possibilidades em todas as instincias de sua
vida, desde a dimensdo afetiva até a profissional. Essa realidade ganha
contornos proprios em contextos historicos sociais e culturais distintos. As
distintas condic¢des sociais (origem de classe e cor de pele, por exemplo), a
diversidade cultural (as identidades culturais e religiosas, os diferentes
valores familiares etc.), a diversidade de gé€nero (a heterossexualidade, a
homossexualidade, a transexualidade, por exemplo) e at¢é mesmo as
diferencas territoriais se articulam para a constitui¢do dos diferentes modos
de vivenciar a juventude. (Carrano; Dayrell, 2014, p. 112).

Nesta perspectiva, compreendemos, assim como os autores, a necessidade de revisar o
conceito de juventude por uma perspectiva plural que possa contemplar a diversidade de
significados e representagdes possiveis. Em um importante trabalho, Dayrell (2017) considera
que, dentro desta discussao ampla sobre o conceito, € necessario considerar o papel da escola
na constituicdo da juventude e refletir sobre os jovens das periferias marcados pelo contexto
de desigualdade social no Brasil. Para ele, mesmo se tratando de um contexto diferenciado, as
questdes e os desafios enfrentados por estes jovens periféricos podem espelhar, de alguma
forma, as vivéncias de outros jovens de outros grupos sociais.

Carrano (2008) também traz importantes apontamentos sobre a relacdo entre os
sujeitos escolares, os jovens estudantes e professores/direcao/funcionarios dentro do ambiente
escolar. Segundo ele, ¢ preciso compreender os jovens para além da sua dimensdo de
estudante/aluno, percebendo-os nas suas diferentes identidades e sociabilidades, dentro e fora
do ambiente escolar. Endossamos a hipdtese do autor quanto a possibilidade de a escola
apresentar aos jovens um ambiente de vivéncias multiplas e efetiva comunicabilidade ao
desconstruir pré-conceitos € nogdes, ou representacoes dominantes, sobre o que comumente
caracterizamos como juventude.

Nesta mesma perspectiva, Dayrell identifica que esta realidade ¢ pautada por debates
que tendem a pontuar o fracasso da instituicdo escolar por alguns vieses. Por um lado, a

escola e seus profissionais, compreendendo a juventude por seus clichés e estereotipos
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classicos, como individualismo e irresponsabilidade. Por outro lado, os jovens classificam a
escola como enfadonha e desinteressante. Para evidenciar tais questdes, o autor propde uma

hipotese que pretende ir além desta classica oposi¢do entre jovens e escola:

Tenho como hipétese que as tensdes e os desafios existentes na relacao atual
da juventude com a escola sdo expressdes de mutagdes profundas que vém
ocorrendo na sociedade ocidental, que afetam diretamente as instituicdes e
os processos de socializacdo das novas geragdes, interferindo na produgdo
social dos individuos, nos seus tempos e espacos. (Dayrell, 2007, p. 1106).

Desta forma, o autor desloca o eixo classico da reflexdo para os sujeitos jovens,
problematizando a condicdo juvenil a partir das suas demandas e culturas proprias e
repensando, assim, o papel da escola, no sentido de atender aos desafios que a juventude nos
coloca. Ele faz uma ressalva quanto ao fato de se propor a refletir sobre os jovens pobres, das
escolas publicas, que vivem nas periferias em um contexto urbano marcado pela desigualdade
social. Para Arroyo (2013), esses jovens vivenciam uma relagdo que articula, na maioria das
vezes de forma precaria, trabalho, sobrevivéncia e estudo. O autor ainda questiona o papel do
Ensino Médio no Brasil, representado por esta finalidade de ingresso ao ensino superior € ao

trabalho, que colabora para a indefini¢do do papel do docente e discente neste periodo:

A imagem dos docentes do Ensino Médio carrega esta indefini¢cdo: ser um
bom profissional que bem prepara para o outro nivel. N&do ser
docente-educador de jovens, do tempo da juventude na especificidade
formadora deste tempo humano. Bem profissional que garante sua formacao
intelectual, ética, cultural, identitaria. A propria identidade de estudantes do
Ensino Médio exige ndo se pensar jovem com direito a sua formagdo como
jovem. Esse estudante ¢ pensado em treinamento como aspirante ao ensino
superior. (Arroyo, 2013, p. 68).

Portanto, o autor ressalta a importancia de considerar cada tempo vivido por cada
sujeito sem submeté-los as amarras do etapismo hierarquizante do sistema escolar e questiona
a finalidade de um Ensino Médio e de uma docéncia que se restrinjam a preparar uma minoria
de jovens, uma referéncia ao processo desigual de acesso ao ensino superior. Por isso, sua
premissa consiste em pensar que o curriculo do Ensino Médio precisa ser contemplado pela
perspectiva dos direitos que os estudantes e docentes t€m: a saber da historia excludente deste
periodo escolar, do historico das lutas dos trabalhadores, dos direitos ao trabalho, do estudo
sobre o etapismo e hierarquia do sistema escolar, dos estudos sobre os diferentes tempos
humanos, entre outros.

Por este viés, compreendemos que a/o estudante, principalmente do Ensino Médio,

conforme a reforma do NEM, ¢ contemplado pela perspectiva do vir a ser, seja um ingressante
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ao mercado de trabalho ou a universidade, como se sua existéncia nestes trés anos formativos
ficasse restrita unicamente a este proposito maior, sem conferir a devida importancia de
pensar esta fase escolar como um periodo essencial de formagao integral dos diversos jovens
nas suas diferentes perspectivas: intelectual, humanistica, emocional e critica. Anuimos com
Arroyo (2013) ao pontuar que qualquer projeto de reestruturacdo curricular precisa se fazer no
processo de ausculta dos coletivos docentes e discentes, uma vez que sdo os referentes € nao
os destinatarios ou mediadores. J4 que o NEM ndo se constituiu por esta premissa de didlogo
com os maiores interessados da comunidade escolar, assumimos o compromisso de escuta e
reflexdo com as/os professores e estudantes sobre o que eles tém a nos dizer acerca desta
implementagao curricular.

Desta forma, neste topico, recorremos aos questiondrios respondidos pelas/os jovens
participantes da pesquisa e trechos da transcricdo dos grupos focais com o intuito de
compreender quem sdo elas/eles, seu contexto escolar e alguns aspectos pessoais.
Ressaltamos que tivemos a participacdo de 207 voluntarios que responderam ao questionario
on-line e trinta participantes dos grupos focais do turno da manha. Relativo aos questionarios,

tivemos a seguinte participacao:



84

Grifico 5 - Jovens da pesquisa - turmas classificadas por género

Turmas classificadas por género

NOITE  mm—
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Tarde o ———

Manhd:7  ———
Manha:6
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Tarde Noite
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Outro 1
Prefiro ndo dizer
B Feminino 12 20 12 11 9 12 15 10 9
B Masculino 12 7 13 16 10 13 9 13 2
Outro ® Prefiro ndo dizer ™ Feminino ™ Masculino

Fonte: Elaborado pela autora.

Das turmas da manha tivemos uma maioria significativa de participantes, 173, sendo
23 do turno da tarde e onze do turno da noite. Optamos por realizar os grupos focais apenas
com os estudantes dos turnos da manha, haja vista que que foi dificil conseguir um retorno
dos estudantes do turno da noite quanto a definicdo de um horario que os atendesse, e também
pelo fato de que este periodo de ensino trouxe muitas especificidades®® que ndo atendiam
amplamente aos interesses da pesquisa. Além disso, no turno da tarde, como as/os estudantes
da tinica turma de primeiro ano eram alunas/alunos da pesquisadora, optamos por nao incluir
nas analises da pesquisa os resultados do grupo focal que realizamos com elas/elas, por

compreender que houve certo constrangimento de ambas as partes.

» No noturno os estudantes escolhem apenas uma eletiva e para cada série ha apenas uma disciplina
relativa as areas de aprofundamento. A carga horaria deste turno € restrita a 4h/a diarias. Assim, na
rede estadual o Ensino Médio noturno possui complementacdo de carga horaria expressa da
seguinte forma. (SEE, 2022, 97.). Segundo as matrizes curriculares, estas atividades sdo realizadas
via uso de tecnologia, o/a professor/professora posta as atividades no Classroom e os estudantes as
realizam fora do horario de aula.
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Deste universo juvenil, temos 91,7% com a faixa etaria entre 15 a 16, o que nos
permite constatar que a maioria dos jovens encontram-se na faixa etaria esperada, com poucas
distor¢des; ja no turno da noite houve dois estudantes com 18 anos. Dentro do total de
estudantes pesquisados via questiondario, temos um total de 53,1% que se identifica com o
género feminino e 45,8% masculino. Tivemos um/uma participante que preferiu ndo se

identificar e outra/o que se identificou como nao binario.

Grafico 6 - Jovens da pesquisa - género e origem étnico-racial por faixa etaria

Género e origem étnico-racial por faixa etaria

QOutros/branca
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Feminino/branca
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Fonte: Elaborado pela autora.

No total, estes jovens estdo parcialmente divididos entre 49% com origem étnica
definida como pardos e pretos e 49,5% de brancos. Importante ressaltar que tivemos uma
identificacdo masculina com a origem oriental e outra identificagdo feminina como morena:
no questionario que aplicamos tivemos o cuidado de deixar as/os participantes livres para nao
se adequarem as identifica¢des pré-fixadas por meio da opgao “outro”. Assim, quem quisesse
especificar outra opgdo tinha um espaco adequado para isto. Esta estratégia visa garantir que
as/os jovens participantes da pesquisa tenham o direito de ter suas especificidades garantidas,
uma vez que acreditamos que, embora os dados padronizados nos permitam identificar e

categorizar, ¢ importante nao perder de vista que:

As abordagens conceituais que padronizam e uniformiza o comportamento,
ou reduzem a ideia de juventude ao critério etario, dificultam que se perceba
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a construgdo das identidades juvenis como sendo marcadas por percursos
diferenciados e relacionados a condigao histdrica e social de cada individuo.
Por essa razao, falar em “juventudes”, permite situar os sujeitos em face da
heterogeneidade de classe, género, cor, credo, enfim, da diversidade de
condigdes em que os jovens produzem suas identidades. (Silva; Krawczyk;
Calgada, 2023, p. 6).

Esta pesquisa tem como cendrio uma escola publica com localizagdo privilegiada e
com grande parte de seus estudantes oriundos de realidades socioecondmicas diferenciadas
das periferias da cidade de Uberlandia, conforme destacou o PPP da escola; podemos
identificar, no grafico da Questdo 6, alguns elementos que nos permitiram compreender esta

realidade:

Grafico 7 - Questio 6, Secao 1 - Questionario Estudante

6) Marque os itens que vocé possui onde mora (pode marcar mais de uma alternativa):
208 respostas

Casa propria. 147 (70,7%)

Acesso a internet. 206 (99%)

Acesso a computador. 149 (71,6%)

Acesso a celular. 204 (98,1%)

Meio de transporte proprio

o 157 (75,5%)
(carro, moto e similares)

0 50 100 150 200 250

Fonte: Elaborado pela autora.

No grafico anterior, relativo a Questdao 6 do questionario aplicado aos estudantes,
vemos que a maioria dos estudantes (mais de 70%) tem acesso ao computador, casa e
condugdo propria; assim, ¢ possivel supor que os demais tenham condigdes econdmicas
menos favoraveis. Um ponto em comum a quase todos participantes da pesquisa diz respeito
ao acesso ao celular e a internet: mais de 98% declarou possuir este item.

Sobre o uso da tecnologia, na escola ¢ oferecido aos estudantes wi-fi livre durante o
intervalo das aulas e voucher para acesso em sala de aula para fins pedagogicos, além do
laboratério de informatica, que pode ser utilizado quando o estudante ou o professor solicitar
antecipadamente o agendamento. Na organizacdo curricular do NEM, em todas as séries do

Ensino Médio hd um componente curricular chamado Tecnologia e Inovagdo, que possui o
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seguinte objetivo, conforme o Caderno Pedagdgico dos Itinerdrios: o “estimular o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias que possibilitem a resolucao
de problemas, de modo a estruturar respostas ¢ solugdes aos desafios apresentados nos
diversos contextos de vivéncia e convivéncia dos estudantes” (Minas Gerais, 2022, p. 34). O
documento ainda orienta que este componente curricular seja trabalhado pelos eixos das
Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicacdo (TIDCs), da Cultura Digital e
Pensamento Computacional, visando compreender a importancia do papel da informagao e do
conhecimento preparando os estudantes para serem produtores de tecnologia ao

compreenderem os aspectos da cultura maker, da programagao e da robotica.

Grafico 8 - Questio 7, Secao 2 - Questionario Estudante

7) Vocé faz alguma atividade fora do horario de aula?
208 respostas

Trabalho com atividade
remunerada.

Trabalho com atividade nédo
remunerada.

47 (22,6%)

Curso técnico/profissionalizante 40 (19,2%)

Curso de linguas. 39 (18,8%)
Atividade esportiva. 91 (43,8%)
Outro. 71 (34,1%)

0 20 40 60 80 100

Fonte: Elaborado pela autora.

Se considerarmos o total de estudantes que exercem trabalho com atividades
remuneradas ¢ nao remuneradas, teremos o total de 33,2%, de acordo com o Grafico 8.
Pensando nas novas demandas do NEM, como seis horarios diarios, certamente ha um
complicador para estes jovens, o que foi relatado por alguns estudantes nas discussdes dos
grupos focais. Deste total de trabalhadores, remunerados ou ndo, que nao dispdem nem de
casa e nem conducdo propria, temos o total de oito estudantes, representando 3,8% dos
participantes da pesquisa. Além das atividades de trabalho, € visivel que estes estudantes tém

uma vida muito ativa fora do horario escolar, com cursos e atividades esportivas.

Considerando que o pessoal do NEM ¢ mais velho, que muitas pessoas
trabalham e outras t€m atividades fora do horario escolar [...] Muita gente
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saiu do trabalho ou ndo veio as aulas por conta de que tem que trabalhar, ¢é
... eu acho que prejudicou muito a vida pessoal e financeira de muita gente.
(Grupo 1: Maria Quitéria).

Muitos estudantes tiveram que mudar de noite porque trabalham. Muitos néo
cumprem o sexto horario, saem da aula por causa do trabalho e porque nao
tem fiscalizagcdo de quem esta saindo. (Grupo 2: Tarsila).

Migrar para outro turno, no caso da noite, ou mesmo deixar de ir para a escola sdo
indicios possiveis para refletir como o NEM pode contribuir para o aumento da evasao
escolar, ao contrario do que as propagandas alegam. Além disso, a indicagdo de que muitos
simplesmente “matam” o sexto horario deveria ser repensada; afinal, se o NEM traz tantas
novidades para melhorar o ensino, por que os jovens preferem cabular a aula? Serd que o
“novo” formato ainda nao atende ao publico tdo diversificado de jovens que frequentam a
escola publica? Estas perguntas serdo contempladas no capitulo 4.

Se considerarmos que, segundo Silva (2023, p. 3):

Em pouco mais de 10 anos a matricula triplicou, passando de pouco mais de
trés milhdes (1991) para nove milhdes (2004). O sistema escolar brasileiro,
que até entdo atendia, nesse nivel educacional, a menos de 25% da faixa
etaria considerada apropriada, passa a ter uma taxa liquida de matricula da
ordem de 50%, incluindo uma juventude oriunda de grupos sociais até entdo
ausentes. Esse aspecto ¢ de particular relevancia na medida em que auxilia
na compreensdo das sucessivas disputas que passam a ocorrer € que versam
sobre a definicdo da identidade, das finalidades e modos de organizacdo da
etapa.

Podemos inferir que as alteracdes almejadas pela reforma do Ensino Médio afetam,
em especial, os jovens de escola publica, cujas condi¢cdes econdmicas sdo precarias € a
necessidade de trabalhar muito precoce pode proporcionar aumento da evasdo no Ensino
Médio ou mesmo dificuldade ao ingresso ao ensino superior, conforme muitos autores ja
ressaltaram em seus trabalhos. Além disso, ¢ importante ponderar que a estrutura da escola
publica, desde a sua infraestrutura até os PPPs, ainda ndo estd preparada para acolher
favoravelmente esta parcela da juventude que se fez presente em niimeros significativos a
partir da década de 1990: “Se a escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda ndo se
redefiniu internamente, ndo se reestruturou a ponto de criar pontos de didlogo com os sujeitos
e sua realidade” (Dayrell, 2007, p. 1117). A observagdo do autor, embora feita ha 18 anos,
ainda ¢ muito atual, tanto para considerar o papel da escola quanto do Estado, em especial,
com a deflagragdo da reforma do NEM que desde a sua origem se constituiu sem o espago de

dialogo com as/os jovens e professores.
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Indagados sobre o que ja sabiam acerca do NEM no inicio do ano letivo, dois
estudantes do Grupo 1 souberam por conta propria pesquisando sobre o assunto € os demais
demonstraram que ou sabiam muito pouco ou nada. No Grupo 2, um estudante disse que
soube pela irmd mais velha e buscou informagdes e outros dois estudantes manifestaram
dizendo que sabiam apenas que teria o sexto hordrio didrio. No Grupo 3, dois estudantes
apontaram que buscaram informacdes por conta e dois estudantes indicaram saber mais ou
menos, sendo que uma apontou que houve uma postagem da escola, na ocasido do ensino
remoto, mas que ndo havia nada muito bem explicado. Pelo que foi acompanhado nas
narrativas das falas das professoras, nem mesmo as/os professores da escola tinham muita

clareza sobre as mudangas.

Grafico 9 - Questio 1, Se¢ao 2 - Questionario Estudante

1) Quando vocé iniciou o ano de 2022, marque a opgao correspondente ao seu conhecimento sobre

o Novo Ensino Médio:
208 respostas

Ja conhecia todas as alterages

. 20 (9,6%)
que foram feitas neste ano.

Conhecia algumas das

92 (44,2%
mudancas. ( %)

Né&o conhecia nenhuma 62 (29,8%)
mudanca.

N&o sabia que teria mudanga. 53 (25,5%)
Outra situacéo (se possivel,

0,
esclareca abaixo) 5(2.4%)

Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico apresenta que 44,2% dos estudantes conheciam algumas das mudangas,
enquanto 25,5% revelam ndo saber delas. As declaragdes nos grupos confirmam este cenario e
explicitam um pouco mais o que realmente estes jovens sabiam sobre 0 NEM no inicio do ano

de 2022:

Quando saiu para a gente olhar no Classroom as novas matérias, fui
pesquisar sobre o NEM, minha irma que me ajudou. Ela falou que a gente ia
ter uma nova formacgdo em relacdo ao Ensino Médio para ter uma melhor
capacitagdo para o mercado de trabalho e para as instituigdes de ensino
superior. Foi isto que eu sabia em teoria, eu s6 ndo sabia que teria esta carga
horéaria extensa e sexto horario. (Grupo 2: Antoénio Francisco).
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Entdo ¢ isso, eu acho que cheguei com uma visdo muito romantizada pelo
jeito que eles falaram e, quando eu fui ver, ndo era nada disso que eles
tinham prometido. (Grupo 1: Chiquinha Gonzaga).

As justificativas dos estudantes indicam uma visdo propagandeada pelos Orgaos
oficiais dos governos federal e estadual quanto a formagao para o ingresso ao ensino superior
e ao mercado de trabalho e, a primeira vista, predominou mesmo uma percep¢ao romantizada
e incerta quanto as mudangas. Na questdo que indagou sobre o acesso as informagdes sobre o
NEM tivemos a indicacdo de que 62,4% soube por meio da escola e/ou professor/a, enquanto
37,6% foi por meio das propagandas. Mais da metade, entdo, teve conhecimento por
intermédio da escola, e como o final do ano de 2021 contou com o retorno obrigatério das
aulas presenciais, apenas em novembro, ¢ possivel constatar que as informagdes veiculadas
pela escola foram obtidas via mensagem nos grupos de WhatsApp, conforme identificado em
algumas colocagdes de estudantes no grupo.

Quanto ao nivel de conhecimento no inicio do ano letivo a respeito das novas

alteracdes por parte dos/as professores/as, temos o seguinte grafico:

Grafico 10 - Questao 3, Secao 1 - Questionario Professores

3) Quando vocé iniciou o ano letivo de 2022, marque a opgao correspondente ao seu conhecimento
acerca do Novo Ensino Médio:

21 respostas

@ Ja conhecia todas as alteragdes que
foram feitas neste ano.

@ Conhecia algumas das mudancas.
Né&o conhecia nenhuma mudanga.

@ Ouitra situagéo (se possivel, esclarega
abaixo)

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel perceber que a maioria dos profissionais que participaram da pesquisa
destaca ter conhecimento de algumas mudangas e, deste total, 85,7% ressaltaram que
obtiveram informagdes dentro do ambiente escolar, seja pela gestdo escolar ou demais
professores/professoras. Na questdo sobre a propaganda oficial do governo federal, com o

slogan “Quem conhece aprova”, os participantes manifestaram-se da seguinte maneira:
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Grafico 11 - Questao 5, Secio 1 - Questionario Professores

5) As propagandas do governo usam a seguinte afirmagao: " Novo Ensino Médio: quem conhece
aprova". Sobre esta frase, vocé:

21 respostas

@ Concorda plenamente.

@ Concordo parcialmente.
Discordo plenamente.

@ Discordo parcialmente.

v

Fonte: Elaborado pela autora.

Novamente, a maioria absoluta indicou discordar plenamente da ideia de aprovagio, o
que ndo ¢ novidade haja vista tudo que até agora abordamos nesta pesquisa: auséncia de
didlogo com a comunidade escolar interessada, indiferenga com relacdo os 6rgaos e entidades
de académicas e as proprias manifestacdes dos estudantes que se manifestaram,
constantemente, de forma negativa quanto a esta reformulagdo curricular.

Apos a apresentagdo da tematica da pesquisa, mediante o levantamento do estado da
questdo, do local e dos participantes da pesquisa, cumpre elucidar, na proxima secao, as
principais legislagdes e orientagdes que projetaram e configuram o Ensino Médio, no Brasil e
em Minas Gerais, ao longo das ultimas décadas. Além disso, discorreremos sobre como estas
alteragdes curriculares influenciaram o ensino de Histdria para os jovens desta etapa final da

educacao basica.
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3 MARCOS LEGAIS DO ENSINO MEDIO E O LUGAR DO ENSINO DE HISTORIA
A histéria ¢ um povo em marcha!

Chinua Achebe (2013)*

Inspirados em Chinua Achebe, ao ressaltar que a historia ¢ um povo em marcha,
podemos olhar para as transformac¢des do Ensino Médio no Brasil como parte dessa
caminhada constante, impulsionada pelas demandas e desafios de cada época. E um tema
complexo, marcado por mudangas e permanéncias, refletindo os desafios de cada época no
que se refere as influéncias historicas, sociais e politicas.

Inicialmente, o Ensino Médio era restrito a uma elite, com foco na formacao classica e
na preparacdo para o ingresso nas universidades. Em meados do século XX, com a
industrializagdo, o Ensino Médio passou a ter um carater mais profissionalizante, visando
formar técnicos para o mercado de trabalho. A partir da Constituicao de 1988 e da LDB, o
Ensino Médio tornou-se um direito de todos os cidaddos, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral do individuo e sua preparagdo para a vida cidada.

No cenario atual, especificamente a partir de 2017, outras alteracdes foram
incorporadas para o Ensino Médio. A implementacdo do NEM no Brasil ocorreu devido a
uma série de mudancas legislativas que, segundo os argumentos de seus idealizadores,
visavam modernizar e flexibilizar a educacdo nesse nivel. Podemos citar a Lei n°
13.415/2017, a BNCC, o PNE e a mais recente Lei n® 14.945/2024.

Buscando identificar o lugar do ensino de Histéria no NEM, inicialmente ressaltamos
que o ensino de Historia pode se efetivar, dependendo da/o professor/a, como um campo
fundamental para a formag¢ao da/o cidada/o critica e consciente do seu papel na sociedade. Por
meio do estudo do passado, as/os jovens estudantes podem compreender o presente e agir
neste com propositos de construir um futuro mais justo e equitativo. No entanto, essa area do
conhecimento enfrenta diversos desafios que precisam ser superados para garantir uma
aprendizagem relevante. A organizacdo curricular do Ensino Médio, muitas vezes
fragmentada, dificulta a constru¢do de uma narrativa historica coerente e abrangente. A
Historia precisa ser ensinada de forma contextualizada, relacionando os fatos historicos com o

presente e com as vivéncias das/os estudantes; ou seja, a Historia como disciplina tem um

%6 escritor nigeriano Chinua Achebe apresenta uma metafora poderosa que nos convida a repensar a
forma como entendemos a historia. Ele nos instiga a ir além da visao tradicional da histéria como
uma simples sequéncia de eventos do passado, ¢ a enxerga-la como um processo dindmico,
continuo e coletivo.
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papel formativo e contribuir na construc¢ao das identidades de criangas e jovens. Porém, nesse
processo, reforcamos que o papel da professora ou do professor ¢ fundamental.

A partir dessas consideragdes, nesta secdo temos como objetivos contextualizar
historicamente os principais marcos legais do Ensino Médio, no contexto brasileiro e mineiro,
analisando as principais orienta¢des curriculares que tentaram configurar o ensino de Historia
para esta fase escolar e identificar/analisar a proposta do NEM e suas possiveis inferéncias no
ensino de Historia.

Esta se¢do estd organizada em trés partes. Na primeira apresentamos um olhar sobre a
historia do Ensino Médio e seus principais marcos legais, buscando compreender as
aproximagdes ¢ os distanciamentos com o dispositivo legal que configura o NEM. Na
segunda, registramos uma reflexao sobre o ensino de Historia a partir das principais diretrizes
que orientaram e definiram essencialmente o que ensinar ¢ aprender em Historia. Por fim, na
terceira parte, registramos uma sintese e alinhamento sobre a relagdo entre 0 NEM e o ensino

de Historia.

3.1 Trajetorias do Ensino Médio no Brasil, em particular no estado de Minas Gerais

Em relacdo ao contetido da Lei n. 13.415 (Brasil, 2017b), autores como Chagas
(2019), Ferretti (2016, 2017 e 2018), Frigotto (2017), Reyes (2019), Santos ¢ Martins (2021),
Sousa (2019) e Silva, Zucollotto e Zanella (2020) foram referéncias de alguns trabalhos
académicos que contextualizaram e compararam as principais legislagdes relativas as
determinagoes curriculares do Ensino Médio.

Optamos por apresentar um quadro sintese com um histérico sobre o Ensino Médio e
0s seus principais dispositivos legais, a partir da LDB (1961), visando situar o leitor dentro de
uma contextualizagdo necessaria para alcangarmos uma compreensao sobre o dispositivo-base
da implementacio do NEM. Construimos nossa reflexdo sobre os aparatos legais que
fundamentaram e definiram o Ensino Médio em nosso pais ao longo de todo o trabalho, com
idas e vindas, conforme nosso foco analitico. Desta forma, o quadro abaixo cumprira o papel

de situar o/a leitor/a durante nossas analises.
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Quadro 6 - Historico em sintese dos marcos legais relativos ao Ensino Médio

Marcos Principais destaques Contexto Historico

legais
Lei v O ensino preservava a Estimulo a educacdo tecnicista vinculada a
4.024/1961 — p demandas do mercado e interesses

Primeira Lei
de Diretrizes

mesma proposta anterior:
prevalecem os antigos dilemas;

internacionais (Teorias do Capital Humano).
Em um cenario de censura e restrigdo da

¢ Bases da v Tnovagdo: liberdade, foram .frequentes 0 cerceamento ao
Educagdo . - . pensamento critico e o descaso com as
. descentralizacdo administrativa e . . ~
Nacional ) o . humanidades. Expressiva expansdo  das
maior flexibilidade curricular. , .
matriculas do EM, principalmente na rede
privada.
Debates acirrados entre os defensores da
democratizacdo e descentralizacdo do ensino
como forma de fortalecimento do sistema
nacional de educacdo como gestdo do Estado,
fruto da LDB.
Lei ~ Ensino Médio (Normal Magistério
Nova reformulacdo na . L ’ ’
5.692/1971 v ' ¢ ) Secretariado, Contabilidade etc.) torna-se um
LDB que .dete.rmlna 0 ensSIno framo da profissionalizagdo que visava uma
primario (glqas1al) ¢ o Ensino | rapida formagdo de profissionais para as
Médio (colegial = 2° grau). demandas do mercado.
v EM se torna
profissionalizante, mesmo diante
de diversos problemas: falta de
infraestrutura, precaria formagao
e contingente de professores.
v “Profissionaliza¢do” que
visa suprir as demandas pelo
Ensino Superior.
Lei
Revogou a
70441082 |¥  Revog _
profissionalizacdo  compulsoria
do Ensino Médio, deixando a
cargo dos estabelecimentos de
ensino sua oferta ou nao.
Constitui¢do v Criticada clas  suas Contexto de redemocratizagdo no qual se da o
de 1988 . . .p fortalecimento dos ideais democraticos que
discrepéncias: realldade.X texto | intensifica uma grande contradi¢do: educagio
completo com  garantias  dos | como direito social do cidadio e a
direitos individuais. subordinagdo ao capitalismo global.
v Define que a Unido deve
legislar sobre as diretrizes e bases
da Educac¢do Nacional.
Lei v Consolidou-se mais uma Internacionalmente, 0 Consenso de
9.394/1996 — ] _ | Washington foi uma convengdo de consagrou
Lei de vez o dualismo: Ensino Médio | acordos e politicas ptblicas, sob a égide da
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Diretrizes e em oposigdo a educagdo | globalizagdo /neoliberalismo, que
Bases da profissional. determinaram os rumos das diretrizes
Educacao v Negagdo da formagio educacionais em diferentes areas da gestdo
Nacional. governamental sobre o pretexto de que o
integral aos jovens estudantes. desenvolvimento de uma nagdo se faz com
v Foi um movimento da |uma gestdo eficiente. Na pratica, gestdo
. . eficiente significava cortes nos gastos publicos
comunidade educacional ~para ide/educagdo) e privatizacdes. Nos anos
assegurar o cumprimento da (lsgagoe t' ¢ pJ ZAG0ES.
constituicdo. . 1lvernos, em . omtlen,, }1m .encontro
internacional que articulou varios interesses
v No artigo 35, inciso II: | por trds do discurso de melhoria na educagdo
reconhece 0 EM como etapa final dos paises periféricos, que na pratica pretendia
da educacio basica, embora nio atender as necessidades do rpundo glpbalizado.
reconheca a sua obrigatoriedade. O acesso a educagdo foi defendido como
responsabilidade de todos (solidariedade
internacional e filantropias) ou refletido de
outra maneira: reducdo do papel do Estado na
educagdo e interferéncia das nagdes
internacionais para controle da oferta de mao
de obra/produgao.
Parecer n. Antes de a LDB/96 ser aprovada, ja
15/1998/ v 1998 B DCNEM: tramitavam as DCNEM no MEC. P :
Resolucgido n Diretrizes Curriculares Nacionais | Governo de FHC: “Era das diretrizes” —
3/1998 para o Ensino Meédio. reformas do aparelho estatal sob a influéncia
v Formagio por dos organismos reguladores internacionais
o . (BM/BIRD/UNESCO) que pregavam as
competéncias e  habilidades: . ivad mo forma de diminuir as
curriculo atrelado as demandas | PO corias PHIVAdas ©o
responsabilidades do Estado.
do mercado. Destacamos, ainda, outras medidas importantes
v 1999 - PCNs: | relativas ao EM: ENEM (1998), ProMed
Parimetros Curriculares | (Programa de Melhoria e Expansdo do EM) e
Nacionais para as areas do ProEP .(Programa de Expan.s?lo. da Educacao
conhecimento: Linguagens, Profissional). Todos eles se justificam em um
Codigos e suas Tecnologias; contexto de expansdo das demandas do EF e da
Ciéncias da  Natureza e | desvinculagdo da Educagdo Profissional ao
Matematica e suas Tecnologias; e EM.
Ciéncias Humanas ¢ suas
Tecnologias.
v 2000 — PCN-EM
Decreto (relativo ao Ensino Médio).
2.208/1997 v Referente a Educagio
Profissional: impediu a oferta
integrada do EM que articulava
Educacéo Profissional e
formagdo com foco no trabalho,
na ciéncia e na tecnologia.
Lei Possibilidade de oferta da educacdo

11.079/2004

v Regulamentou a parceria

publico-privada.

profissional na rede privada.
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Lei
11.741/2008

v Alterou a  LDB/96:

readmissdo da possibilidade de

Na pratica, a oferta de EM integrado a
educacdo profissional obteve maior oferta na
rede privada, por vezes de forma precarizada,

12.513/2011

integrar o EM a formagdo | yisto que a estadual foi secundarizada. No
profissional. entanto, foi o periodo com grande expansao da
v Bases conceituais: | Rede Federal de Educagdo Profissional
... | AFET/IF).
trabalho como principio
educativo/eixo (ciéncias, cultura
Lei e trabalho).
11.892/2008 | ¢/ Previa a expansdo da
rede federal de Educagio
Profissional.
Lei O papel do Estado: “assegurar a
12.061/2009 v Alterou a L]_)B universaliza¢do do EM gratuito”
assegufando uma  “progressiva | A legislagdo orientava para a integracdo
extensdo da obrigatoriedade e | curricular do eixo: ciéncia/trabalho/cultura e
gratuidade ao EM”. tecnologia sendo necessario alterar as DCNEM
v ProEMI (Programa | tendo em vista que as de 1998 pregavam a
. (1 . | adequagdo da educagdo ao setor produtivo com
Ensino Médio Inovador) - cuja . .
X . propdsito de adequar os jovens para
proposta era a formagdo integral e ~
X flexibilizagdo das relagdes de mercado.
dos estudantes, protagonismo
juvenil e dinamizacdo do
curriculo.
Lei Fortalecimento da parceria com a rede privada

4 PRONATEC:

continuada e inicial conjugada
aos cursos técnicos  (nivel
médio).

formagédo

do Sistema S*’: cursos de curta duragdo para
atendimento de trabalhos mais simples.

Resolugdo de
30 de janeiro
de 2012

4 DCNEM (2012): trouxe
alteragdes nas DCNEM de 1998.

v Artigo 3: “o EM ¢ um

direito social de cada pessoa, e
dever do Estado na sua oferta
publica e gratuita a todos”.

As novas diretrizes defendem a articulacao de
trabalho/ciéncia/tecnologia e cultura na
formagao integral.

No mesmo ano, é criada a CEENSI (Comissao
Especial destinada a promover Estudos e
Proposi¢des para Reformulagdes do EM).

Projeto de Lei
(PL)
6.840/2013

4 Criado a

CEENSI: previa reformulacdes
do EM (ha autores que indicam o
propésito era de alteracdo da
LDB/1996 ¢ das DCNEM/2012).

partir da

Teve como fortes influenciadores os setores
empresariais’ONGs  que  formaram o
Movimento pela Base Nacional Comum, que
endossava o discurso do PL pautado pelas
competéncias, mundo do trabalho e
qualificac@o profissional. A contraponto disso,
o Movimento Nacional em defesa do Ensino

27 Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servigo Social do Comércio (Sesc); Servigo
Social da Industria (Sesi); e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem
ainda os seguintes: Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de
Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop); e Servico Social de Transporte (Sest). Disponivel em
https://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/sistema-s. Acesso em: 15 mar. 2023.
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Médio (ANPED/CEDES/CONIFIS/ANFOPE)
mobiliza-se em peticdes e questionamentos
quanto ao PL.

Lei
13.005/2014

o Plano

4

Nacional de Educacido (PNE):
vigéncia de 10 anos e 20 metas
para a melhoria da qualidade da
Educag¢do Basica sendo quatro

Regulamenta

referentes a Base Nacional

Comum Curricular (BNC).
Portaria n. o Con
592/2015 4 Institui  Comissdo de

Especialistas para a Elaboracdo
de Proposta da Base Nacional
Comum Curricular.

4 BNCC - concluida em

duas etapas: 2017 (Ed. Infantil e
E. Fundamental) e 2018 (EM).

Projeto de Lei

R67/2015 v Escola Sem Partido.
Projeto de Lei , Contexto do golpe parlamentar que destituiu a
34/%016 v Cont clementos presidenta elgeit;) dimocraticanﬁente e cedeu
presentes no/ PL  6.840/2013: espago para a onda de conservadorismo e
curriculo  organizado  pelas | retrocessos em todos os setores com a tomada
competéncias (BNCC e PCN | ge poder do vice-presidente, Temer. O golpe
Medida anos 90), discurso de tornar a | contou com o interesse do capital e da midia
Provisoria escola atraﬁe e diminuir o empresarial, além do suporte do judiciario e do
746/2016 abandono escélar. apelo moral da sociedade: Todos pela
v MP: reforma sem escuta | Educagdo e Escola “sem” Partido.
. . . . .| Triplice retrocesso:
Lei a sociedade/imposigao 1) EC n° 95 - congelamento dos
13.415/2017 | dutoritaria. investimentos sociais por 20 anos.
2) PL 887/2015 — Escola sem Partido.
3) MP 746/2016 — reagdo das escolas e
diversos grupos.
v Alteragdes na Desde a implementagdo da Lei 13.415/2017,
Lein® ) houve a intensificagcdo de manifestagdes (cartas
14.945/2024 | configuragdo curricular com a | ge repudio, notas, [lives, debates etc.) de

ampliagdo da carga horaria da
formagdo geral e reducdo dos
itinerarios formativos.

diferentes organizacdes (estudantes,
professores e pesquisadores) reivindicando a
revogacdo da reforma do EM. Apds consultas
publicas® realizadas pelo MEC em 2023 e
diante de tantas criticas, houve revisdo da Lei

28

Informacgoes em

detalhes, ver:

https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/junho/mec-inicia-consulta-publica-on-line-so
bre-ensino-medio#:~:text=Consulta%20P%C3%BAblica%20%E2%80%93%20a%20Consulta%20
P%C3%BAblica,que%?20regulamentam%200%20ensino%20m%C3%A9dio.
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13.415/2017 durante o governo do presidente
) ) ] Luiz Inacio Lula da Silva, em seu terceiro
definiu a carga horaria minima | mandato, sendo promulgada uma nova
para a formagdo geral basica. legislacdo com alteracGes significativas em 31

4 Itinerarios  formativos: | d¢julho de 2024.

reforgou a importincia dos
itinerarios formativos e
estabeleceu critérios para sua
oferta.

4 Formagdo geral basica:

v Avaliagdo:  estabeleceu

novas diretrizes para a avaliagdo
do Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas referéncias teoricas de Ferretti (2016), Frigotto (2017),
Reyes (2019), Sousa (2019) e Santos e Martins (2021).

Com base no processo historico apresentado, a trajetoria do Ensino Médio no Brasil ¢
marcada por uma tensdo constante entre dois projetos distintos: um voltado para a formacgao
humana integral e outro para um modelo dualista, que separa a formagdo propedéutica da
profissionalizante para atender a interesses de mercado. Durante a Ditadura Militar, a Lei
5.692/1971 representou um retrocesso ao impor a profissionalizagdo compulsoria. Contudo, o
maior reveés a formagado integrada consolidou-se com a LDB de 1996 ¢ as DCNEM de 1998,
que, sob forte influéncia neoliberal, “cimentaram” a divisdo entre o Ensino Médio regular e a
educacdo profissional, introduzindo um curriculo focado em "competéncias e habilidades"
alinhadas as demandas do mercado.

Um avango significativo ocorreu a partir de 2008, culminando nas DCNEM de 2012,
que romperam com a ldgica mercadologica ao reafirmar o Ensino Médio como direito social e
ao propor uma formagdo que integra trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. No entanto, a Lei
13.415/2017, que instituiu o NEM, apresentada como uma "contrarreforma", ¢ um drastico
retrocesso. Implementada em um contexto de ruptura democratica e austeridade fiscal, a
reforma desmantelou o projeto de educacdo integral. Sob o discurso de "flexibilizagao" e
"protagonismo", reintroduziu um curriculo fragmentado em itinerarios formativos,
aprofundando a dualidade histdrica e as desigualdades educacionais ao destinar, na pratica,
uma formacao precarizada para os jovens da escola publica.

Os marcos regulatérios em torno do Ensino Médio apresentados nos fazem refletir
sobre a importancia das politicas publicas que se configuraram nas Ultimas décadas. Falar de
Politicas Publicas ¢ fazer referéncia a um campo conceitual que precisa ser minimamente
caracterizado para depreender melhor suas implica¢des, principalmente na questdo que

interessa a este trabalho: a educagdo. Assim, ¢ fundamental abordar as inter-relagdes entre
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Estado, politica, economia e sociedade quando nos referimos a este conceito, pois trata-se de
uma area multidisciplinar cujo campo de atuacao ¢ holistico. Conforme ¢ possivel identificar

na afirmag¢ao de Souza (2006, p. 26):

Pode-se, entdo, resumir politica publica como um campo do conhecimento
que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em a¢do” e/ou analisar essa
acdo (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no
rumo ou curso dessas acdes (varidvel dependente). A formulagdo de politicas
publicas constitui-se no estagio em que os governos democraticos traduzem
seus propositos e plataformas eleitorais em programas e acdes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real.

Sobre isto, ¢ importante pensar que o campo de atuagdo do Estado na sociedade ¢
variavel, relativo aos contextos historicos vivenciados em diferentes épocas conforme as
relagdes deste com os interesses dos grupos econdmicos e sociais estabelecidos. E fato que a
atuacdao do Estado na sociedade ocorre por diferentes meios — politicos, culturais, econdomicos
e sociais — sendo que um dos seus principais papéis ¢ assegurar condi¢des para que a
sociedade tenha determinada garantia de sobrevivéncia, conforme ja destacaram os teoricos
contratualistas do século XVII. De acordo com a modificagdo da sociedade ¢ da dinamica das
relagdes de poder, o papel do Estado transforma-se no contexto da regulamentagdo social
entre os diferentes grupos e seus interesses.

Por isso, € preciso colocar em relevo algumas nuances que compdem este conceito,
entre elas a compreensdo do papel do Estado, da sociedade e dos grupos econdmicos e
politicos em suas relagdes e disputas de interesses e poder. Sousa (2019) situa a relagdo entre
Estado e Sociedade ao analisar as configuracdes das Politicas Publicas relativas ao contexto

educacional na sociedade brasileira. De acordo com a autora, politica publica:

[...] é uma diretriz elaborada para enfrentar um problema publico, uma vez
que sdo acdes e atividades desenvolvidas pelo Estado direta ou
indiretamente, com a participacao de entes publicos ou privados, que visam
assegurar determinado direito ou cidadania, de forma difusa ou para
determinado segmento social, cultural, étnico ou econémico. (Sousa, 2019,

p- 21).

Compreendendo as Politicas Publicas como “Estado em a¢do”, a autora as identifica
como direitos garantidos de forma constitucional ou reconhecidos por parte da sociedade.
Focando no aspecto ligado as politicas educacionais, ela ressalta a atuagdo do Estado como
garantidor da educacdo como direito social, sem, todavia, deixar de salientar o campo de

disputas entre classes e grupos sociais que visam converter estas acdes em politicas publicas

de Estado.
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Ainda segundo Souza (2006), cumpre reforgar trés questdes importantes sobre o
conceito de Politica Publica. A primeira diz respeito ao fato de que este conceito perpassa
diferentes areas do conhecimento; embora seja um ramo da ciéncia politica, ndo se limita a
ele. A segunda questdo ressalta a capacidade de abarcar varios olhares, o que ndo significa
inconsisténcia tedrica metodoldgica. Por fim, um ultimo aspecto frisado revela que: “[...] apds
desenhadas e formuladas, desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados ou
sistemas de informacao e pesquisas. Quando postas em agdo, sdo implementadas, ficando
submetidas a sistemas de acompanhamento e avaliagdo” (Souza, 2006, p. 26).

Desta forma, consideramos este ultimo aspecto ressaltado como elemento que
fundamenta essas reflexdes sobre politica publicas e a reforma do Ensino Médio advinda da
Lei 13.415 (Brasil, 2017b). O ciclo das politicas publicas revela a no¢do de processo na qual
se destacam algumas importantes etapas: tomada de decisdo, sistematiza¢do, regulamentacao,
implementagdo e avaliacdo. Com isso, € possivel identificar para esta pesquisa, o foco com
relacdo ao primeiro passo para efetivacdo desta politica publica para o Ensino Médio, a
insercdo nos marcos regulatdrios por meio da legislagdo ou regulamentacao especifica das
quais surgem as resolugdes ou atos normativos. No caso, destacamos a MP n. 746 (Brasil,
2016a), que culmina na Lei n. 13.415 (Brasil, 2017b), bem como o processo de
implementagdo nas escolas, com destaque ao estudo de uma escola publica na cidade de
Uberlandia. No caso do acompanhamento e avaliagdo desta politica publica em questao,
vivenciamos momentos variados, envolvendo diferentes setores, em torno da reivindicagao
pela revogacdo, ao mesmo tempo em que sdo realizadas consultas publicas, por parte dos
governos federal e estadual, com proposito de avaliagdo.

Ao longo da historia das politicas publicas brasileiras, as diretrizes curriculares da
educacdo mantiveram estreita relacdo ao atendimento das necessidades do setor econdmico e
produtivo, o que foi detalhado nas diferentes contextualizacdes sobre o historico das
legislagdes educacionais dos autores a que nos referimos anteriormente. Com frequéncia, isso
ocorreu pela pressdao dos oOrgdos internacionais ou pelo setor do empresariado nacional em

diferentes contextos politicos e de forma mais descarada ou disfargada:

Tais reformas curriculares estdo afinadas com o discurso neoliberal, o qual
vem afirmando que o objetivo politico de democratizar a escola depende da
relagdo de uma profunda reforma administrativa do sistema escolar orientada
pela necessidade de introduzir mecanismos que regulem a eficiéncia,
produtividade e eficacia, ou seja, a qualidade dos servigos educacionais.
Dessa maneira, a estratégia do neoliberalismo consiste em transferir a
educacdo da esfera politica para a esfera do mercado, questionando, assim,
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seu carater de direito e reduzindo-a a sua condig¢do de propriedade (Santos;
Martins, 2021, p. 6).

Propostas curriculares empreendidas no Brasil apdés a Conferéncia Mundial sobre
Educagao para Todos realizada em Jomtien, Taildndia, nos anos 1990 sob a égide de 6rgaos
internacionais como a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o Banco Mundial (BM), propuseram avaliagcdes para moldar a juventude de
distintos paises pelos padrdes esperados nos modelos impostos. Segundo Libaneo (2012, p.

15):

[...] pesquisadores chamaram de educagdo para a reestruturacdo capitalista,
ou educagdo para a sociabilidade capitalista [...]. No Brasil, o primeiro
documento oficial resultante da referida Declaragdo e das demais
conferéncias foi o Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003),
elaborado no Governo Itamar Franco. Em seguida, seu contetido esteve
presente nas politicas e diretrizes para a educacdo do Governo FHC
(1995-1998; 1999-2002) ¢ do Governo Lula (2003-2006; 2007-2010), tais
como: universalizagdo do acesso escolar, financiamento e repasse de
recursos financeiros, descentralizacdo da gestdo, Pardmetros Curriculares
Nacionais, ensino a distancia, sistema nacional de avaliagdo, politicas do
livro didatico, Lei de Diretrizes e Bases (Lei no 9.394/96), entre outras.

O autor frisa que os 20 anos de politicas educacionais que moldaram e selaram o
destino do estabelecimento publico de ensino foram elaboradas a partir da Declaracdo de
Jomtien (UNESCO, 1990), sob a 6tica do declinio da educagdo, em que ofertam dois projetos
desiguais: a escola do acolhimento social, para a demanda basica de sobrevivéncia social
diante da adaptagao e preparacao para cidadania, em referéncia a ideia de inser¢ao ao mercado
de trabalho; e a escola do pleno conhecimento, para atender & demanda das classes mais
favorecidas, que nao dependem do “kit de competéncias e habilidades para sobreviver”. Para
0 autor, essas sao as engrenagens de um processo que se camufla no discurso de melhorias da
educagdao publica ao mesmo tempo em que, na realidade, promovem a reprodugdo, a
manuten¢ado e o acirramento das desigualdades sociais.

Santos e Martins (2021) também evidenciam como as politicas publicas destinadas ao
Ensino Médio novamente estao afinadas e a servico dos ideais neoliberais, em uma referéncia
a BNCC e a Reforma do Ensino Médio, comprometendo a formacao integral dos estudantes
no que se refere ao direito ao conhecimento das “humanidades e das relagdes democraticas”
por meio de um discurso que constroi a ideia de uma pretensa liberdade.

Neste sentido, estas constatagdes nos fazem refletir sobre a concep¢do de cidadania
sacrificial de Wendy Brown (2018), na qual, por meio da “economizagao neobiberal”, a vida

nas suas diversas dimensdes ¢ convertida a esta racionalidade que se utiliza de “suas métricas
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e praticas” para forjar novos significados na qual os sujeitos e suas atividades sdo
identificados como capital humano. A autora exemplifica que, nessa perspectiva, a “liberdade
¢ reduzida ao direito ao empreendedorismo e sua crueldade, e a igualdade da lugar a mundos
ubiquamente competitivos de perdedores e vencedores” (Brown, 2018, p. 9). Da mesma
forma, a cidadania ¢ concebida como responsabilizacdo do cidaddo, que deve se sacrificar
pelo coletivo, seja da empresa ou do Estado.

A autora afirma que os individuos sdo duplamente responsabilizados, por si mesmos ¢
pelo bem-estar econdmico. No primeiro caso, pensando na dimensdo de obter sucesso ou
fracasso nas suas escolhas em prosperar e, no segundo caso, pela dimensao coletiva de fazer
os devidos sacrificios para o bem coletivo em prosperar a economia do pais (Brown, 2018).
Na reforma do NEM, por esta analise, professoras/professores e estudantes sao
responsabilizados pelo sucesso ou fracasso de si mesmas/os € da nova implementagao
curricular. Santos e Martins (2021) confirmam tudo isto quando constatam que, no contexto
de propaganda e fomento a preparacdo do/a estudante vinculada as demandas do mercado de
trabalho, ao conhecimento técnico e a formacao de mao de obra, as humanidades tendem a
representar pouco espaco nas escolas. Tudo isso priva as/os estudantes de uma formacgao plena
voltada para a constru¢do da cidadania emancipatéria. O que se tem, na realidade, ¢ o
alijamento do direito de escolha, uma vez que, de acordo com a Lei n. 13.415 (Brasil, 2017b),
a organizacdo das areas do conhecimento ficara a cargo dos estabelecimentos de ensino que,

por sua vez, devem ofertar dois percursos no minimo.

Ao lado da reforma do Ensino Médio, soma-se ainda a implementagdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), que pode ser
entendida como uma politica de uniformizagdo e centralizagdo curricular
para a educagdo basica, incluindo, evidentemente, o Ensino Médio. O texto
da BNCC defende um ensino baseado no desenvolvimento de “competéncias
e habilidades” (BRASIL, 2017a, p. 15), explicitando que os contetdos
curriculares devem estar a servico do desenvolvimento destas competéncias
e habilidades. Ao considerar a competéncia como um ‘“‘conhecimento
mobilizado, operado e aplicado em situacdo” (BRASIL, 2017a, p. 15),
parece bastante evidente que a Base fomenta a formag@o de individuos
flexiveis, facilmente adaptados as necessidades do mercado, em detrimento
de uma formagdo ampla e emancipatoria dos cidaddos brasileiros (Silva;
Zicolotto; Zanella, 2020, p. 10).

Convém salientar, novamente, que a reforma do Ensino Médio ocorreu em nosso pais
em um cendrio conturbado e caotico, advindo do impeachment da presidenta Dilma Rousseff
na constituicao do golpe de Estado que levou Michel Temer, vice-presidente, ao poder. Assim,

ele colocou em pratica um conjunto de mudancas conservadoras em diversas areas, a exemplo
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da Reforma Trabalhista e da EC n° 95 (Brasil, 2016b), que congelou os gastos publicos por 20
anos.

Nesse interim, Chagas (2019, p. 29) assevera que:

As medidas de ajuste fiscal vém acompanhadas do avango da pauta
conservadora. Um exemplo disso € o movimento Escola sem Partido, que
tem como objetivo reprimir a liberdade de expressdo dos professores em sala
de aula, o que fere a Constituigdo de 1988. A legislagdo coloca como
principios da educagdo nacional a igualdade de condi¢des para o acesso € a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber; o pluralismo de ideias e de
concepgOes pedagogicas; o respeito a liberdade e aprego a tolerancia. No
entanto, projetos propostos no Congresso Nacional ¢ em assembleias
legislativas dos Estados, inclusive do Rio Grande do Sul, tentam cercear os
docentes, que estariam “doutrinando” os estudantes. Somam-se a isso,
mediante pressdo das bancadas evangélicas, os vetos as discussdes sobre
género nas escolas e ao texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresentado pelo Ministério da Educacao.

De fato, a proposta de reforma nao se constituiu como novidade naquele contexto, uma
vez que estava em tramite legal no Congresso Nacional e no formato de PL n°® 6.840 (Brasil,
2013) para reformulagdo do Ensino Médio. Havia a alegagdo pelos reformadores de que tal
periodo nao atendia as demandas dos jovens no que tange a preparacdo para insercao no
mundo do trabalho.

Ramos e Frigotto (2017), ao analisarem a MP n°® 746/2016, trazem consideracoes
essenciais para refletirmos sobre o contexto politico e educacional das Ultimas décadas. Os
autores entendem que o impeachment da presidenta Dilma, em 2016, reiterou nosso historico
de golpes que interrompem o processo politico democratico e, consequentemente, trouxe um
pacote de medidas conservadoras, nas questdes econOmicas, trabalhistas e educacionais,
como ja& destacamos pela perspectiva de Ferretti (2018). Eles situam, ainda, como a MP esta

articulada a processos anteriores que trazem a mesma logica e ideologia, tais como o Projeto

de Lei 867/2015, da ESP (2004) ¢ o Movimento TPE (2005).

[...] O primeiro foi elaborando e explicitando o sentido contrario de como se
define. Vale dizer, a ideologia do partido do pensamento unico - da
neutralidade do conhecimento, do ensino e da educagdo, mas acrescido,
agora, da intolerancia e 6dio ao diferente. O segundo, criado por catorze dos
maiores grupos econdmicos ligados a industria, ao capital financeiro e ao
agronegocio; ¢ por dezoito parceiros, estes operadores, em especial nos
sistemas municipais e estaduais de educacdo na disputa concreta de
contetido, método e valores que interessam ao mercado. (Ramos; Frigotto,
2017, p. 35).
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Importante considerar o contexto de Minas Gerais nas politicas publicas do Ensino
Médio; neste sentido, a dissertagdo de Gomes (2019) traz importantes consideragdes e dados
para nossa pesquisa, uma vez que a autora reservou um capitulo sobre esta tematica. Seu
recorte temporal constituiu-se a partir de 2003, devido ao fato de se iniciar no estado o
chamado “Choque de Gestao” e o modelo de Gestao por Resultados que marcou as politicas
educacionais relativas ao Ensino Médio iniciadas no governo de Aécio Neves (PSDB). Neste
cenario, foram utilizados alguns recursos como o “Acordo de resultados”, que na pratica

gerava aos servidores remuneragdo extra conforme os resultados da escola nas avaliagdes.

Em 2006 iniciou um processo de reorganizagdo curricular do Ensino Médio
da rede estadual, elaborado pela SEE-MG, e denominado de “Novo Plano
Curricular Ensino Médio” (NPCEM-MG), por meio da Resolucdo n°
833/2006, baseada na LDB (Lei n° 9.394/1996) ¢ nas DCNEM (Resolucdo
CNE/CEB n° 03/1998). Esse documento consiste em uma proposta de
transformacdo desse nivel de ensino, tendo como foco o resultado. Tendo-se
em vista os problemas enfrentados pelo Ensino Médio no Estado,
apresentados pelas taxas de evasdo e repeténcia e pelos resultados obtidos
nas avaliagdes sist€micas, o Novo Plano se propunha a combater e superar
seis desafios dessa etapa de ensino, sdo eles: 1. Universalizagdo; 2. Melhoria
da eficiéncia do sistema educacional, 3. Melhoria do desempenho dos
estudantes e da qualidade do ensino; 4. Superacdo das desigualdades
regionais; 5. Uma maior atencdo aos estudantes do noturno; ¢ 6. Educagao
escolar articulada as novas tecnologias. (Gomes, 2019, p. 156).

Foi neste contexto que algumas escolas compuseram o grupo das chamadas “Escolas
Referéncia”, que passaram a contar com investimentos para recuperagdo ¢ ampliacdo das
estruturas fisicas, cursos de qualificagdo para os docentes e cursos de formagao para gestores,
tudo com a finalidade de recuperar a qualidade e tradicdo das escolas estaduais,
principalmente no que diz respeito aos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educagao
Basica (SAEB).

A autora ainda sinaliza algumas medidas importantes em relagdo ao Ensino Médio: em
2007, o Programa de Educagao Profissional (PEP) visava oferecer cursos profissionalizantes;
e em 2008, o Programa Educacional de Atencdo ao Jovem estimulou as temadticas de
sexualidade, protagonismo juvenil, mundo do trabalho e perspectiva de vida. Em 2012, na
gestdo de Anastasia (PSDB), foi instituido o programa Reinventando o Ensino Médio (REM),
como ja apresentado na introducdo desta secao; ele foi universalizado em 2014, quando a

escola campo da nossa pesquisa vivenciou esta modificagdo curricular.

De acordo com o documento norteador, o programa pretendia ressignificar o
Ensino Médio diante dos inumeros problemas existentes nesse nivel de
ensino, gerar competéncias em areas de empregabilidade e preparar os
estudantes para o prosseguimento dos estudos, utilizando os trés principios
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de “significacdo/identidade, empregabilidade e qualificagdo académica”
(MINAS GERAIS, 2013, p. 7). Desse modo, ainda segundo a SEE-MG,
buscou-se com esses principios conferir uma identidade prépria ao Ensino
Médio, aproximando-o das demandas sociais da juventude, garantir a
formagdo académica, fomentando o prosseguimento nos estudos, €, por meio
da empregabilidade, ofertar uma formacdo que “possibilite ao estudante
dispor de maiores condigdes de insercdo multipla no mercado de trabalho”.
(MINAS GERALIS, 2013, p. 08). (Gomes, 2019, p. 163).

Em 2014, a escola locus desta pesquisa aderiu ao projeto Reinventando o Ensino
Médio, que propagava ter como objetivo o protagonismo juvenil, no que diz respeito ao
direito de escolha, reducdo da taxa de abandono escolar ¢ formagdo continuada, conforme
relata Gomes (2019). No entanto, muitas criticas surgiram, semelhantes as direcionadas ao
NEM, como a imposi¢do sem didlogo com a comunidade escolar e a ndo adequacgdo dos
espacos fisicos ou formacdo dos professores, ja que apenas alguns destes profissionais das
escolas piloto tiveram cursos a distancia. Além disso, o problema com relagdo a ampliacao da
carga horaria diaria também foi criticado tanto pelos estudantes que se sentiam cansados
quanto devido a inadequacao do espago escolar, das metodologias e da incompatibilidade de
horario para quem trabalhava, do curriculo sobrecarregado, entre outros.

A autora também destacou como a ampliagdo da carga hordria com as matérias novas
proporcionou a precarizagao do trabalho docente, que teve que se desdobrar para criar todo
material necessario para as novas aulas, além do fato de que muitos tiveram que permanecer
na escola por mais tempo sem que sua carga horaria fosse aumentada, ja que, de acordo com o
REM, para o sexto hordrio era necessario colocar as disciplinas regulares e ndo as da
empregabilidade. Todas as criticas destacadas foram as mesmas reveladas pelos estudantes e
professores participantes da pesquisa; apenas nao se aplica esta ultima relativa aos ultimos

horarios do dia escolar, j& que os documentos orientadores do NEM ressaltam que:

Considerando o deslocamento dos estudantes para as turmas de
Aprofundamento/Eletivas e também possibilitando o aproveitamento de
atividades extraclasse, as aulas dessas duas Unidades Curriculares devem ser
alocadas nos dois ultimos horarios do turno (5° e 6° horarios), conforme
sugestao a seguir para uma turma do diurno com opgao de 2 Eletivas. (Minas
Gerais, 2024, p. 14).

Destarte, Gomes (2019, p. 169) avulta que estas reformas implementadas em Minas
Gerais tiveram concepgoes muito semelhantes as que vivenciamos com a Lei n® 13.415/2017:
“‘ressignificar’ a organiza¢do e o curriculo do Ensino Médio em prol das demandas do
sistema capitalista”. No entanto, anuimos que ha mais questdes complexas que perpassam esta

afirmag@o e que precisam de maiores consideragdes.
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Ferretti (2018, p. 27) evidencia duas consideragdes importantes para refletirmos sobre

estas questdes, como ¢ possivel perceber na citagao:

[...] a Lei parece insistir na perspectiva de que o conjunto dos problemas
presentes no Ensino Médio publico podera ser resolvido por meio da
alteragdo curricular, contrariando, de um lado, as experiéncias vividas por
governos anteriores que ja trabalharam com semelhante tipo de abordagem e,
de outro, com a propria secundarizacdo do que a literatura educacional
entende por curriculo, ou seja, o conjunto de agdes e atividades realizadas
pela escola tendo em vista a formagdo de seus estudantes, as quais sdo,
obviamente, afetadas pelo acima indicado, assim como pelo clima das
relagdes existentes interiormente a unidade escolar e desta com seu entorno e
com as familias dos educandos. Nesse sentido, a Lei parece apoiar-se numa
concepgdo restrita de curriculo que reduz a riqueza do termo a matriz
curricular.

A primeira consideragdo diz respeito ao curriculo imposto pela for¢a da lei, sendo
que Ramos e Frigotto (2017) ressaltaram que o carater emergencial, que normalmente tem
uma MP, era incompativel ao contexto relativo a um segmento de ensino que ja contava com
amplo aparato legal estabelecido, como no caso da Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96) que
conjugava a formacao profissional ao Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM/2012) com seus principios de pesquisa, trabalho,
protagonismo juvenil e integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Além disso, outra
contradi¢do ¢ pontuada: o fato de que o conteudo da MP faz referéncia a BNCC — EM, que
seria aprovada um ano apos a Lei 13.415/2017. A segunda questdo refere-se a critica da
concepgdo de curriculo que a legislagdo parece versar, compreendendo-o pela perspectiva
tradicional e restringindo-o as alteragdes da grade curricular como superacao dos problemas
histéricos em torno do Ensino Médio. A vista disso, consideramos relevante a reflexdo sobre
a visdo de curriculo remetida ao NEM, mesmo que de forma sucinta.

Macedo e Lopes (2011) ressaltaram como os curriculos e as teorias curriculares
dialogam com os contextos historicos e ideologias dominantes em determinadas épocas
conforme as demandas atribuidas ao papel da escola, do conhecimento, da avaliacao etc.
Tradicionalmente, as defini¢des sobre curriculo tendem a ressaltar seu carater prescritivo,
relativo ao seu planejamento e elaboragdo, neste processo de constituicdo da dindmica
curricular cuja interface ¢ a sua implementacdo. As autoras apontam que para a primeira
etapa impera o carater cientifico, quando para a segunda as possibilidades de insucesso
tendem a recair sobre a escola e as/os docentes. Assim, ¢ possivel identificar que, entre a
elaboracdo e a implementagdo de qualquer proposta curricular, perpassam diferentes

elementos que dialogam, se contradizem, aproximam ou distanciam, sendo necessario
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transcender algumas concepgdes dualistas ou reducionistas desta complexa dinamica de
constitui¢ao do curriculo.

Isto posto, ¢ inegavel o controle do Estado e as ingeréncias de 6rgdos internacionais e
setores econdmicos nas acepg¢des e normatizacdes das reformas curriculares. Todavia, ndo se
pode pensar que o curriculo tenha apenas o viés de dominagdo e reproducdo ideoldgica e
politica, haja vista que entre as determinacdes oficiais e a pratica escolar perpassam
diferentes elementos como a pratica docente, a gestao escolar e a relagdo com o estudante, a
familia e a sociedade. Macedo e Lopes (2011) apontam que as teorias que identificam o
curriculo e a escola pela oOtica da reproducdo sdo embasadas nas concepcdes de Althusser,
que ressalta o duplo carater da escola: manter a formagdo de mao de obra e a cooptacao
ideoldgica das classes. No entanto, elas advertem que diferentes autores apropriaram-se, com
maior ou menor determinismo, destas ideias, como Bourdieu e Passeron, que procuraram
contemplar “a complexidade dos mecanismos de reproducdo social e cultural” (1975, apud
Macedo e Lopes, 2011, p. 28).

Dentre as criticas a dimensao da escola, a Nova Sociologia da Educagdo construiu
importantes contribui¢des para pensar o curriculo e a escola para além das caracteristicas
técnicas e/ou reprodutivistas, contemplando a elaboracdo curricular como processo social e
formativo dos estudantes e do proprio conhecimento. No Brasil, dentre as vertentes que
questionaram as dimensdes prescritivas do curriculo, as autoras destacaram Freire como
uma das mais importantes para se pensar as concepgOes alternativas que priorizem
procedimentos de “integracdo entre o significado da vida dos sujeitos as decisdes
curriculares” (Macedo; Lopes, 2011, p. 33).

As teorias do curriculo, conforme reafirmou Silva (1999), constituem-se em
territorios contestados que buscam estabelecer consenso € obter hegemonia; isto significa
estabelecer relagdes de poder. Desta forma, conforme o prisma teérico que se contempla, os
questionamentos emergem ¢ as conexdes entre saber, poder e identidade vao tomando
forma por meio dos conceitos € concepgdes que se constroi. Destarte, Silva (1999) e
Macedo e Lopes (2011) indicam como, na perspectiva pos-estruturalista, as teorias sobre
educacdo e curriculo s3o discursos que, a0 mesmo tempo em que descrevem conceitos,
criam significados que tendem a ser hegemonizados. Nesta imbricada relagdo entre
discurso/conhecimento/poder/identidade, as definigdes sobre curriculo ndo representam o
que ele ¢, essencialmente, mas o que estas teorias/discursos pensam que ele seja em

diferentes contextos historicos.
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Desta forma, segundo Silva (1999), para além da busca pela defini¢ao de curriculo,
deveriamos pensar no questionamento acerca de qual conhecimento deve ser ensinado. E
neste sentido que as teorias vao se diferenciando, pelo destaque que atribuem as
perspectivas sobre natureza humana, aprendizagem, conhecimento, cultura e sociedade e,
consequentemente, pelos critérios de selecdo que justificam a pergunta inicial. Junto com

tais prerrogativas, ¢ fundamental responder: o que eles ou elas devem ser ou se tornar?

Qual o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade?
Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educagdo? Sera a
pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de
educacao? Sera a pessoa ajustada aos ideais do moderno estado-nagdo? Sera
a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas
teorias educacionais criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano
corresponderd um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo. (Silva, 1999,

p. 15).

Neste sentido, refor¢amos que o proposito deste trabalho desdobra-se em alguns
questionamentos necessarios: qual projeto de sociedade, de educagdo e de sujeitos
configuram-se nos discursos do NEM, propagandeado pela grande midia e pelo governo
federal, e criticado por varios pesquisadores? E preciso refletir como estes discursos tentam
criar/significar e empoderar esta reforma desqualificando o curriculo anterior, sob o
pretexto da flexibilizag@o curricular e protagonismo juvenil e quais concepgdes de curriculo
perpassam estes discursos.

Embora grande parte das referéncias teoricas utilizadas nesta pesquisa, que tratam do
NEM, construam suas criticas em torno da concep¢do de um curriculo vinculado as
demandas do mercado, a reprodugdo das desigualdades e a manutencdo do status quo,
consideramos valido contemplar a complexidade que perpassa estas questoes. Embora as
defini¢des normativas que estabeleceram a BNCC e o NEM sejam instrumentos poderosos,
segundo a perspectiva de Macedo (2022), ndo determinam por si so a realidade escolar, que
na sua dindmica e contexto atual urge por lutas e significagdes criticas. Reforcamos, neste
sentido, o propdsito da pesquisa no que tange a importancia de pesquisar o processo de
implementagao sobre a dimensao acima explicitada.

Nessa perspectiva, as colaboragdes de Arroyo (2013) sdo pertinentes para se pensar o
curriculo como local de disputas pelas politicas de normatiza¢do que cerceiam, politizam,
inovam e ressignificam suas fronteiras e, a0 mesmo tempo, tentam controld-lo por meio dos
sistemas de avaliagdes padronizadas. Tais embates decorrem: de tensdes entre conhecimento,
ciéncia e tecnologia; das diversidades dos coletivos segregados em busca de reconhecimento

na luta contra a negacdo; da tentativa de controle do trabalho docente que se opde a propria
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resisténcia e aos campos de tensdes politicas entre as determinag¢des do Estado e os anseios
da sociedade; e dos movimentos em suas lutas historicas por reformulagdes,

ressignificagdes, limitagdes e aberturas inovadoras.

A politizagdo dessas disputas vem de maneira particular dos coletivos de
pesquisadores e, sobretudo, dos movimentos sociais, do movimento docente
e do movimento de reorientagdo pedagogica que acontece nas salas de aula,
que vem dos educadores-docentes e dos educandos. Estamos avangando para
novas aproximacgdes entre essa dindmica social e escolar e a dindmica das
politicas e diretrizes curriculares, na tentativa de abrir os curriculos a riqueza
de experiéncias sociais e de conhecimentos e a diversidade de sujeitos
politicos e culturais (Arroyo, 2013, p. 17).

Esta pesquisa pretende ser o espago de escuta e reflexao, no qual discentes e docentes,
em especial do ensino de Historia do Ensino Médio, possam compartilhar suas percepgdes,
dificuldades, estratégias e brechas de autoria ou resisténcias no processo de implementagado
das novas diretrizes e consideragdes sobre qual o curriculo e projeto de sociedade e educagio
esta sendo construido pela reforma do NEM. Pensar estas questdes destacando como as/os
docentes da area de Historia constroem suas ressignificacdes entre a proposta curricular do
NEM e a realidade escolar, e como tudo isso perpassa suas praticas escolares, faz parte da
nossa pesquisa. Assim, no proximo topico apresentamos uma analise do movimento da
disciplina Historia no curriculo do Ensino Médio. Optamos pelo recorte temporal a partir do

periodo de redemocratizagao, ou seja, dos anos de 1980.

3.2 O movimento historico do ensino de Historia e seus desafios no NEM

Antes de revisar o movimento historico no qual o ensino de Histdria se constituiu e
re(constituiu) no contexto brasileiro, cabe enfatizar que refletir sobre este tema na conjuntura
recente ¢ uma tarefa que mobiliza varios elementos de analise. Compete ressaltar que parece
nao “sai de moda” a necessidade de justificar a importancia da Histéria e do seu ensino como
condi¢do sine qua non, ndo apenas para legitimar este conhecimento como também para
combater os diversos retrocessos que presenciamos nas redes sociais, nos meios de
comunicagdo, nas fakes news e nas ameagas da liberdade de ensinar em tempos de intensos
ataques a democracia e de fortalecimento extrema direita no Brasil € no mundo. Conforme
Pacievitch et al. (2022), neste processo ¢ também necessario reforcar a importancia da/do
professora/r de Historia que, em meio as acusagdes, entre elas a de doutrinador, e as tensoes
ideoldgicas estabelecidas dentro e fora da escola, precisam ter paciéncia e realizar um esforgo

herctileo para articular todas as demandas que tém se evidenciado nos ultimos dez anos.
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Esse quadro trouxe dificuldades de carater politico, ético, mas também
epistemologico e pedagdgico. O modo de contar a historia tem sido
problematizado, tanto pelos movimentos de extrema direita, que questionam
o carater ideoldgico da historia escrita e ensinada, mas também, pelos
movimentos sociais, que problematizam a narrativa eurocéntrica que
costumamos fazer e divulgar em sala de aula. As solu¢des ndo tém sido
faceis, pois implicam, em primeiro lugar, a necessidade de repensar a relagdo
da Historia com os povos invisibilizados até agora. Em segundo lugar, narrar
o passado e combater o fascismo e o negacionismo passaram a ser bandeiras
de primeira ordem (Fernandes & Léo Neto, 2021) (Pacievitch et al., 2022, p.
87).

Os autores acima, ao apresentarem os desafios da formacao das/dos professoras/res de
Histéria, conseguem fazer um checklist completo da realidade destes profissionais em
exercicio e apresentam as dificuldades enfrentadas na conducdo dos estdgios. Para eles,
ensinar a combater o negacionismo nas suas diferentes formas esta entre os dez itens
destacados sobre os consensos em torno do papel da/do professora/res de Historia.

Desta forma, o trabalho de Saraiva e Seffner (2024) amplia esta discussdo nos
instrumentalizando para a compreensao deste processo de expansao da extrema direita, que se
fez de forma gradual e transnacional contando com formagdes variadas, de movimentos
sociais a organizagdes partidarias, mas com pontos em comum, como o objetivo de intervir no

campo educacional. Os autores apresentam como objetivo em seu trabalho:

[...] analisar como a extrema direita vem buscando transformar o ensino de
Historia deslocando-o da historiografia academicamente aceita para
narrativas gloriosas no formato de romance nacional a despeito de estudos
historiograficos de reconhecimento académico que apresentam uma histdria
sem a linearidade desejada por esse campo, atravessada por contradigdes e
marcada por processos violentos. (Saraiva; Seftner, 2024, p. 2).

Segundo os autores, existem pontos em comum nestas variagdes da extrema direita no
mundo, a seguir apresentamos uma sintese de alguns deles: i: o discurso ao estabelecimento
da ordem, no sentido politico, econdmico ou moral; ii: rogativa as tradi¢cdes religiosas,
normalmente em torno das religides cristds, e rejeicdo aos seus piores inimigos: comunidade
LGBTQIAP+, feminismo etc.; iii: €énfase nas concepcoes de liberdade e antissistema, como se
fossem seus defensores plenos; iv: defesa da justi¢a punitiva a todo custo e da liberdade no
aspecto bélico; v: negacdo das desigualdades socio-historicas, principalmente as relativas a
questdo de raga, género e pobreza e defesa da meritocracia e empreendedorismo individual; e
vi: ataques as escolas e as universidades por meio da disseminag¢do do anti-intelectualismo
contra o “marxismo cultural”.

Por tudo que os autores expuseram em seu trabalho, consideram que ha consequéncias

certeiras na cultura escolar e na docéncia de disciplinas relativas ao campo das ciéncias
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humanas, como no caso da Historia. Conforme ja apresentamos nesta pesquisa, nossa
preocupacao com relagdo ao ensino desta disciplina na reforma do Ensino Médio tem uma das
suas prerrogativas contemplada neste contexto.

Por isso, tratamos desta tematica dentro do recorte temporal, relativo periodo de
redemocratizagdo, ou seja, nos anos de 1980, por compreendermos que foi a partir deste
momento que verificamos uma série de legislagdes e diretrizes que vao restabelecer a
disciplina de Historia nos curriculos escolares, com suas singularidades e novas
ressignificagdes. Nao por coincidéncia, tal movimento ocorre em sintonia com o contexto

politico e social da reabertura politica, ou seja, a redemocratizacao.

[...] apos 1982, quando legalmente acaba a predominancia da formagdo
especifica sobre a geral, a revalorizagdo das disciplinas que tinham sido
praticamente banidas dos curriculos (Historia e Geografia, por exemplo)
ocorre com dificuldades no interior das escolas. Em Minas Gerais, por
exemplo, a carga horaria das disciplinas da area de ciéncias humanas
continuou diminuida em relagdo a das disciplinas da area das exatas e
biologicas. Os vestibulares massificados passam a exercer pressiao sobre os
curriculos ¢ os processos de ensino nas escolas de Ensino Médio,
dificultando o resgate da reflexdo, do livre debate, enfim, da formacao
integral dos jovens. (Guimaraes, 2003, p. 18).

A data de 1982 faz referéncia a Lei 7.044, que revogou a profissionalizagdo
compulsoria do Ensino Médio®. A autora considerou que, no interior desse projeto
educacional, o ensino de Historia era foco de atengdo pelos “planificadores da educagao”,
sendo que, no contexto da reabertura politica, for¢as sociais emergentes passaram a
intensificar as lutas em prol das mudangas no ensino e na produgao da Historia.

Sobre a conjuntura deste periodo, Castro (2022) evidencia que os anos 1980 foram
marcados por lutas® para romper a imposi¢do do Estado no que diz respeito aos métodos e
conteudos da disciplina de Historia, buscando superar as contradi¢des do periodo anterior,
ditadura militar, e constituir uma identidade prépria. Desta forma, as mudangas curriculares
ocorridas a partir desta década, mesmo buscando agregar as experiéncias dos estudantes para
que se enxergassem como sujeitos da Historia e estabelecer de eixos tematicos no ensino
superior (Histéria Econdomico-social, Historia do Poder e das Ideias Politicas e Historia
Cultural das Ideologias e Mentalidades), ndo foram suficientes para romper o eurocentrismo

da tradigdo escolar, seja dos livros didaticos ou das aulas de Historia (Castro, 2022, p. 58).

2 Para maiores informacgdes, rever Quadro 5.
30 Neste sentido, a autora considera a importincia da Associagdo Nacional Professores Universitarios
de Historia (ANPUH).
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Para Sousa (2019), este contexto de fortalecimento dos ideais democraticos ocorre
pela intensificacido de uma grande contradi¢do: a Constituicdo de 1988 estabelecendo a
educagdao como direito social do cidaddo e a subordinagcdo do pais ao capitalismo global.
Neste mesmo sentido, Ferretti (2016) reforca que, na década de 1980, a educagdo no Brasil ja
era ponto de questionamento, ndo apenas pela questdo da qualidade do ensino ofertado, como

também pelos seguintes aspectos:

Dois outros aspectos ganharam evidéncia nas décadas de 1970 e 1980, quais
sejam, os processos de discriminacdo de origem social presente no sistema
escolar desde sua constitui¢do ¢ a critica das conexdes entre a educagdo e o
desenvolvimento econdmico que, nas décadas acima referidas, estavam
marcadas pela Teoria do Capital Humano, tendo por base, por exemplo, as
pesquisas de Bourdieu e Passeron e de Establet. Os estudos sobre as relagdes
entre a educagdo e o trabalho que comegaram a ganhar corpo nessas décadas
tendo por referéncia as produgdes de Marx e Gramsci dirigiram-se a ambos
os aspectos, estimulados, entre outras razoes, pelo progressivo esgotamento
da ditadura e as perspectivas da democratizagdo do pais. (Ferretti, 2016, p.
80).

Em consonancia com estes tensionamentos, o autor evidencia que o primeiro Projeto
de Lei da LDB, apresentado pelas entidades da sociedade civil, propds um Ensino Médio que
articulasse a “concep¢do da educacdao politécnica e da escola unitaria formuladas,
respectivamente, por Marx e Engels (1983) e Gramsci (1979)” (Ferretti, 2016, p.). No entanto,
a versdao aprovada pelo Congresso Nacional em 1996, proposta pelo senador Darcy Ribeiro,
acabou por consolidar novamente “a dualidade entre o Ensino Médio e a educagao
profissional, negando a perspectiva de formacao integral de carater politécnica e unitaria
apresentada originalmente pelo deputado Otavio Elisio em 1991” (Ferretti, 2016, p. 81). O
autor analisa que a Lei 9.394/1996, decretada no governo de Fernando Henrique Cardoso, nao
por coincidéncia, trouxe em capitulos diferentes as determinagdes do Ensino Médio e da
Educacdo Profissional. Segundo ele, a educagdo nacional estava sendo adequada as demandas
internacionais nas quais o projeto em desenvolvimento visava “a formacdo dos sujeitos
sociais adequados as formas flexiveis de organizacdo do trabalho, ndo s6 como produtores,
mas, também, como consumidores” (Ferretti, 2016, p. 81).

Por consequéncia, ¢ na década de 1990, no contexto neoliberal-conservador,
conforme atesta Guimaraes (2003), que a constituicdo do ensino de Histdria vai se alterando
gradualmente, conforme as disputas e lutas em torno da nova politica educacional vao se
consolidando por meio de uma série de legislacdes, entre elas a nova LDB (Brasil, 1996).

Vestigios da antiga disciplina dos Estudos Sociais que permaneciam nas primeiras séries do

Ensino Fundamental foram substituidas pela Historia e Geografia, que retomam suas
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autonomias como disciplinas escolares, embora ainda prevalecesse professores polivalentes,
das antigas licenciaturas curtas, que tendiam a serem desvalorizadas com relagdo as outras

disciplinas.

A Historia passou a ser tratada como disciplina autonoma nas ultimas séries
do fundamental e ampliou seu espago em nivel médio. O conteudo da
historia ensinada assumiu diferentes imagens nos diversos espagos onde se
processam os debates, as discussdes e as reformulagdes, visando
revaloriza-la como campo de saber autonomo fundamental para a formagao
do pensamento dos cidaddos. (Guimaraes, 2003, p. 26).

Bittencourt (2008, p. 100) real¢a que as reformulagdes curriculares da década de 90 do
século XX nao foram exclusividade nacional; muitos paises do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL), Portugal e Espanha tiveram estruturas semelhantes e a mesma terminologia
pedagdgica. Elas estavam subordinadas a nova configuracdo mundial, que impde uma nova
concepe¢do de Estado, de educacdo e de organizagdo social. No entanto, a autora pontua como
sdo desiguais e heterogéneas as condi¢des dos paises emergentes, se comparados aos paises
desenvolvidos, cuja distribuicdo de renda gera fossos cada vez mais perversos entre ricos €
pobres. Isto, inevitavelmente, consagrou-se em profundas contradi¢des nestas reformulagoes,
apesar das tendéncias homogeneizadoras idealizadas pelas organizagdes mundiais e seus
lideres politicos.

Complementando a analise acima, Guimaraes (2003) compreende que, com o
movimento de ampliagdo do direito a educagao escolar, no mundo e a ampliagdao do acesso a
escola publica no Brasil, houve um deslocamento do “sistema antigo de ensino de elites para
uma escola de massas” que acabou por acentuar as desigualdades de desempenho escolar
conforme a origem social. Com isso, muitos questionamentos sdo feitos sobre as relagdes
entre a escola, a cultura e as classes sociais: como promover o acesso de todos aos bens

culturais e quais conteudos sdo mais aceitos nesta realidade tao heterogénea?

Sem duvida, ai reside a grande disputa tedrica e politica existente em torno
dos processos de elaboracdo de curriculo, especialmente de historia.
Estamos, permanentemente, debatendo e indagando: o que da cultura, da
memoria, da experiéncia humana devemos ensinar e transmitir aos homens
em nossas aulas de historia? o que ¢ significativo, valido e importante de ser
ensinado da historia do Brasil e do mundo? O que e como ensinar nas aulas
de Historia? Para qué? Por qué? (Guimaraes, 2003, p. 32).

Recorrendo a LDB (Brasil, 1996), a autora identifica o que da cultura e da Historia do

Brasil deve ser ensinado: as contribuigdes das diferentes culturas e etnias no processo de
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forma¢do do povo brasileiro. No Ensino Médio, haverd o destaque a formacao tecnoldgica
basica, para ciéncia, letras e artes, “acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”.
Segundo a analise de Bittencourt (2008), de acordo com a Lei 9.394/1996, o Ensino
Meédio deve priorizar uma “educagdo geral formativa e ndo propedéutica”, tendo como foco o
preparo para a cidadania. Por isso, a autora afirma que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Historia para este segmento de ensino, publicados em 1999°!, procuraram fazer a
articulacdo entre “formacgdo para cidadania com o dominio de informagdes e conceitos
historicos basicos" (Bittencourt, 2008, p. 117). Ao analisar este documento, ela ressalta alguns
elementos importantes sobre o ensino de Historia no Ensino Médio: conteudos organizados
por temas, preocupacdo com o aprofundamento dos conceitos trabalhados no Ensino
Fundamental, preocupacdo com a maior autonomia intelectual para os estudantes frente aos
diferentes registros humanos, fundamentos apoiados na Histéria social e cultural,
prevalecimento das preocupacdes com os vestibulares e a articulagdo entre a constituicao das

identidades e da cidadania. Segundo ela:

Nesse sentido ¢ que se encontra, em inumeras propostas curriculares, a
afirmacdo de que a Historia deve contribuir para a formac¢do do “cidadao
critico”, termo vago, mas indicativo da importancia politica da disciplina. A
formagdo de um “cidaddo critico” conduz ainda a explicitagdes sobre o
conceito de cidaddo, lembrando que a Historia escolar, como afirma o
historiador André Segal, “forma cidadaos comuns, individuos que vivem um
presente contraditorio, de violéncia, desemprego, greves,
congestionamentos, que recebe informagdes simultdneas  sobre
acontecimentos internacionais, como as guerras, que deve escolher seu
representante para ocupar cargos politicos institucionais”. (Bittencourt, 2008,
p- 122).

Com isso, a autora mostra como os PCNs tentam dar respostas aos questionamentos
destacados anteriormente por ela, sobre o que da nossa cultura e memoria, nas diferentes
realidades socioculturais do Brasil, deve ser ensinado. No caso deste documento, houve a
preocupacdo com a inclusdo da diversidade cultural no curriculo de Histdria. Ela traz uma
constatagdo da qual compartilhamos: “analisar o impacto da nova LDB e dos Pardmetros
Curriculares no ensino de Historia nos remete a compreensao do papel da escola e da
dindmica escolar em relacdo aos saberes historicos nela transmitidos” (Bittencourt, 2008, p.

33). Compartilhamos da premissa de que a escola ¢ constituida em sua dindmica prépria da

' Importante considerar que, em 1999, os PCNs das areas do conhecimento (Linguagens, Codigos e

suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza ¢ Matematica e suas Tecnologias ¢ Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias) foram publicados; no entanto, apenas em 2000 houve a divulgagcdo dos PCNs
para o Ensino Médio. Ver Quadro 3 desta tese.
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interseccionalidade de varios elementos, como saberes, valores, praticas, cultura, modos de
pensar e estratégias de dominagao e resisténcia.

Além dos PCNs de 1999, tivemos outro documento muito importante nas definigcdes e
orientagoes sobre o Ensino Médio no Ensino Médio: as DCNEM de 1998. Conforme Castro
(2022, p. 71), estas diretrizes trouxeram algumas criticas com relacdo aos métodos
tradicionais de ensino, uma vez que valorizavam a centralidade do/a estudante no processo de
aprendizagem. A autora pontua que dentre as principais orientacdes estavam o
desenvolvimento de competéncias basicas, e a interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos
conteudos, que direcionam o protagonismo dos estudantes e da comunidade.

Ao apresentar e explicar as orientagdes, a autora apresenta uma critica quanto as
DCNEM ao ressaltar que o conceito de contextualizagdo da aprendizagem refere-se mais a
concepgao de “eficiéncia social”, em uma referéncia a Macedo e Lopes (2002), que
privilegiam a preparagdo para as avaliagdes externas e para a resolu¢do de problemas acerca
do mundo/trabalho no qual os estudantes estao inseridos.

Outra concepgao presente nas DCNEM diz respeito ao trabalho, que segundo o
documento ¢ pensado de forma mais ampla para além da perspectiva do ensino
profissionalizante, sendo caracterizado como atividade humana que envolve escolha
profissional e exercicio da cidadania “enquanto processo de produgdo de bens, servico e
conhecimentos com as tarefas laborais que lhes sdo proprias” (Brasil, 1999, p. 79). Desta
forma, Castro (2022) identifica que o sentido de focar o curriculo do Ensino Médio na
dimensdo da qualificagdo profissional que atenda ao mercado empregaticio, dimensionado na
perspectiva da prosperidade e seguranca, esconde ou ignora a realidade da precarizacdo do
trabalho e mesmo dos “inempregaveis”, conceito apropriado de Gentilli (2001 apud Castro
2022, p.80).

Castro (2022, p. 80) destaca que:

Enquanto, nas DCNEM vemos direcionamento de uma formacdo voltada
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a solugdo de
problemas de cunho econdomico, nos PCNEM ha sinalizagdo para o
desenvolvimento critico e criativo dos sujeitos. O documento conduz para o
aprofundamento do conceito de cidadania enquanto conhecimento, produgao
historica, direitos e deveres e consciéncia civica e social. Por conseguinte,
possibilita o pensamento ¢ a reflexdo sobre um novo sujeito: o trabalhador
consciente.

Serrazes (2016) identifica nas DCNEM alguns principios que compdem o curriculo: a
identidade, a diversidade, a autonomia, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo em uma

estrutura curricular e a organizacdo por areas do conhecimento — Linguagens, Codigos e suas
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Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educac¢do Fisica, Arte e
Informatica), Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia,
Sociologia, Antropologia, Filosofia e Politica). Conforme pontua a autora, trata-se de uma
organizacdo cuja estrutura evoca a organizacdo dos curriculos a partir das areas de
conhecimento associadas as possibilidades de articulacdo entre estas, as tecnologias e as
habilidades e competéncias, tanto da formacdo geral quanto da preparagao basica para o

trabalho.

Ao contrario das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que sdo definidas
como normas obrigatorias, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sao
propostos como referenciais que objetivam apoiar a revisdo e/ou a
elaboragdo das propostas curriculares dos sistemas de ensino e de suas
escolas, dando suporte para a selecdo de contetidos, metodologias de ensino,
praticas didaticas e métodos de avaliagdo que serdo desenvolvidos em sala
de aula. Os PCN para o Ensino Médio foram elaborados pela Secretaria de
Educacdo Média e Tecnologica e publicados em 1999 em um volume unico,
organizado a partir das areas do conhecimento definidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Esses referenciais curriculares provocaram
mudangas na configuracdo dos saberes e das praticas constitutivas do ensino
das vérias disciplinas e, em especial, da disciplina Historia, que voltou a ser
considerada como disciplina autdbnoma e valorizada como campo do saber
indispensavel a formagao dos cidadaos. (Serrazes, 2016, p. 122).

Assim, para a autora, no item referente aos “Conhecimentos de Historia” sdo indicadas
orientacdes acerca da integracdo da Histéria com as demais disciplinas da area das Ciéncias
Humanas, ‘““as aproximagdes entre historia ensinada e historia conhecimento e a trajetoria dos
debates historiograficos, demonstrando uma aproximagao com os estudos da Nova Historia
Cultural” (Serrazes, 2016, p. 122). Ela ainda destaca que, no item “O que e como ensinar”, ¢
possivel vislumbrar novos temas, métodos e abordagens sobre as fontes histéricas e os
agentes sociais, com o objetivo de desenvolver nogdes basicas sobre a identidade, a cidadania,
a memoria e o tempo historico.

A selecdo tematica dos contetidos proposta pelos PCNs, conforme Serrazes, ¢ alvo de
tensionamentos, uma vez que alguns profissionais apontam para a possibilidade de
esvaziamento dos contetidos da disciplina de Historia, ao estabelecer eixos tematicos. Outros
destacam a desconsideracao dos temas que deveriam ser abordados a partir da realidade a ser
estudada e ndo em seu estabelecimento prévio e padronizado. Por fim, a autora conclui que,
apesar das criticas e dos questionamentos, os PCNs fundamentaram-se em uma concep¢ao

interdisciplinar de curriculo que buscou articulag@o entre os contetidos tradicionais e os temas
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transversais, como meio ambiente, ética e pluralidade cultural, na perspectiva de desenvolver

as devidas competéncias e habilidades que sustentassem o exercicio da cidadania.

Assim, as propostas curriculares de Histéria para o Ensino Médio
demonstram uma preocupagdo com a formagdo politica, intelectual e
humanistica dos educandos, mas também apresentam lacunas a respeito do
aprofundamento de conceitos e métodos dos diversos componentes das
areas, o que, provavelmente, influenciou a elaboracdo das “Orientacdes
Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais”, em
2002, em um documento denominado PCN+. O PCN+ ¢ um documento que
busca aprofundar as proposi¢des contidas nos textos legais e esclarecer as
questdes centrais das reformas curriculares para o Ensino Médio, além de
apresentar alternativas mais flexiveis para a organizagdo dos curriculos com
base em eixos tematicos, temas e subtemas. (Serrazes, 2015, p. 126).

Sobre os PCN+, Castro (2022) ressalta que foram criados com o propdsito de

\

apresentarem orientagdes complementares a antiga versdao de 1999. Neste documento, o
ensino de Historia, para o Ensino Médio, continua enfocando o desenvolvimento das
competéncias e habilidades; no entanto, para ela, hd uma énfase nas orientagdes de se cuidar
das especificidades das disciplinas que compdem as areas do conhecimento por meio dos

conceitos estruturadores:

Logo, para a area de Ciéncias Humanas foram selecionados como conceitos
estruturantes: relacdes sociais, dominagdo, poder, ética, cultura, identidade e
trabalho. Os PCN+ (2000) também trazem outro aspecto importante: o
direcionamento para a selecdo de contetidos que poderiam mobilizar as
competéncias, as habilidades e os conceitos da area a partir de sua disciplina.
Para isso, o documento indica a utilizagdo de eixos tematicos compreendidos
como “op¢do metodoldgica para a construgdo dos recortes que dardo origem
e forma as programagoes escolares das diferentes disciplinas que compdem a
area” (BRASIL, 2000, p. 39) (Castro, 2022, p. 85).

Soares Junior e Romeiro (2020) também comparam estas duas referéncias
curriculares, PCNs e DCNEM, apontando como similaridade o projeto pedagodgico e
curricular apresentado por elas. Eles evidenciam que estas politicas curriculares, relativas ao
governo de FHC, receberam varias criticas de muitos pesquisadores brasileiros como Kuenzer
(2000), Lopes (2002), Machado (2002) e Zibas (2005). Assim, eles sintetizaram algumas

delas como sendo:

[...] a subordinagdo da educacdo ao mercado, principalmente por meio do
processo de ressignificacdo de conceitos como flexibilizagdo, autonomia e
descentralizagdo; a permanéncia da separacdo entre formacdo geral e
formagdo para o trabalho e, a capacidade limitada de inducdo das diretrizes.
(Soares Junior; Romeiro, 2020, p. 949).
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Os autores acreditam que todas estas propostas curriculares ndo viabilizaram de fato a
pretendida reforma no Ensino Médio, tal como fora proposta nos documentos, o que se
justifica pela criagdo de novos documentos visando sua efetivagao.

Reyes (2019) considera que os governos do PT, com Lula e Dilma, mesmo que
inseridos na légica liberal como os demais governos anteriores a eles, promoveram mudangas
significativas que se caracterizaram como um projeto de educacao que priorizava a formagao
cidada, sem descuidar das classes desprivilegiadas. Para esta autora, foram muitos os esforgos
no sentido de realizar um diagndstico da real situacdo do Ensino Médio e da sua necessidade

de ampliacdo e universalizacao.

De forma geral, o Governo Federal através do MEC realizou significativos
avangos entre os anos de 2005 e 2012, em relagdo ao conceito de Educagao
Basica, se criou o Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdao (FUNDEB), que
passou a atender a toda a Educacdo Basica, incluindo o Ensino Médio e
Educacdo Infantil nos programas que até entdo sé atendiam o Ensino
Fundamental de acordo com o extinto Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) (Reyes, 2019, p. 59).

Assim, a autora destaca uma série de legislagdes criadas neste periodo®* que trouxeram
propostas de modificacdes para o segmento de ensino que focalizamos nesta pesquisa. Dentre
estas propostas, vamos destacar as DCNEM (2012), que segundo a autora, rompem “com a
ideia da subordina¢do ao mercado de trabalho”, haja vista as diretrizes que a antecederam,
principalmente no que se refere a sua concepcao de trabalho defendida como principio
educativo na “perspectiva ontoldgica de transformacdo da natureza, como realizacdo inerente
ao ser humano e como mediagdo no processo de producdo ao ser humano e como mediagdo
no processo de producdo da sua existéncia” (Reyes, 2019, p. 61). A autora ainda evidencia
que estas diretrizes ressaltam que o Ensino Médio articula, na sua formacao constitutiva, as
seguintes dimensodes: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Para Sousa (2019, p. 66), as DCNEM, aprovadas por meio da Resolugdo n° 2, de
janeiro de 2012, reafirmam em seu terceiro artigo o Ensino Médio como “direito social de
cada pessoa, e dever do Estado na sua oferta publica e gratuita a todos” consolidando, assim,

uma nova dindmica do processo educativo para esta fase escolar.

Uma das criticas as DCNEM de 1998 consistia em sua énfase excessiva na
rigidez e centralizacdo do curriculo, reforcando o discurso de colocar a
educagdo a servico do mundo do trabalho. A proposta de ressignificar o

32 Para maiores informagdes, consultar o Quadro 3.
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Ensino Médio, através das novas diretrizes, da €nfase a importancia do
projeto politico pedagogico e a inser¢do de um curriculo que fosse flexivel,
diversificado e que contemplasse as expectativas da juventude, para que esta
se sentisse motivada e estimulada pelos estudos, baseada na formacdo
humana e integral. (Sousa, 2019, p. 67).

Esta autora evidencia o quanto as antigas diretrizes deixaram a desejar na questdo de
suprir efetivamente as demandas do seu publico, devido aos altos indices de evasdo e
reprovagdo que geraram grande exclusdo dos jovens, o que se configurou em um dos grandes
desafios do Ensino Médio. Desta forma, Sousa (2019) identifica que nas novas diretrizes
houve uma preocupagcdo e novas expectativas quanto a varios itens importantes neste
processo, como gestdo democratica, avaliagdo emancipatoria, qualificagdo do corpo docente e
compreensdo do jovem como sujeito tnico em sua identidade.

Castro (2022) segue no mesmo foco analitico sobre as DCNEM (Brasil, 2012),
acrescendo ainda como a juventude passa a ser considerada na sua dimensao social, historica
e cultural, reconhecendo que constituem sujeitos em multiplas dimensdes que precisam ter
seu processo de ensino-aprendizagem garantido. Assim, ¢ por meio da integracdo e
articulagdo dos quatro eixos (trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia) que as diretrizes propdem

a formacao integral destes jovens.

Nessa perspectiva, o trabalho compreendido como principio educativo
encaminha o sujeito ao desenvolvimento do pensamento critico, consciente,
emancipador e autonomo do trabalho, contrastando com a visdo das
DCNEM de 1998, no qual o individuo era direcionado a uma formagéo
técnica, pragmatica, especializada e direcionada aos interesses estabelecidos
pelo mercado de trabalho. (Castro, 2022, p. 98).

No entanto, a autora esclarece que, mesmo com todas estas novas diretrizes e
programas voltados para o Ensino Médio até 2012, muitos problemas ainda persistiam, como
a permanéncia na escola, evasdo/reprovacgao, distor¢ao série/idade e inser¢ao no mercado de
trabalho. Assim, o governo federal tenta o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio (PNEM) em 2013, com o objetivo de promover a formagdo continuada dos
profissionais da educacdo e, posteriormente, o PNE 2014-2024, que trouxe uma série de

metas essenciais para o Ensino Médio. Sobre essas metas para Educacao Nacional:

[...] aprovado pelo Congresso Nacional, que estabeleceu por meio da Lei
13.005/2014, as 20 metas para a Educagdo Nacional a serem alcancadas no
periodo de 2014-2024. A meta 7 consiste em “fomentar a qualidade da
educacdo basica em todas as etapas e modalidades da educacao escolar com
melhoria do fluxo e aprendizagem...”. Uma das estratégias aprovadas para
alcangcar essa meta ¢é “estabelecer e implantar, mediante pactuagdo
interfederativa, diretrizes pedagogicas para a educagdo basica e a base
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nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) estudantes (as) para cada ano do Ensino
Fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual ¢ local”.
(Franco; Silva Janior; Guimaraes, 2018, p. 1018).

Os autores apresentam um historico de disputas politicas e tedricas sobre o processo
de constitui¢do das orientagdes curriculares, BNCC, que definiriam essencialmente o que
ensinar e aprender em Historia em 2015, no periodo de consultas publicas. Eles afirmam que
apos o golpe parlamentar que destituiu a presidenta eleita, Dilma Rousseff, foi elaborada uma
terceira versdo do documento relativo a éarea de Historia, daquela versdo submetida as
consultas publicas, por outro grupo de especialistas determinados pelo novo comando politico
que assumiu o MEC. Nela, Historia e Geografia foram indicadas como componentes
curriculares desde a primeira série do Ensino Fundamental, como integrantes da area das
ciéncias humanas. Trata-se, segundo os autores, de um documento que define, para todas as
escolas do Brasil, a Base Comum Curricular de Historia estruturada em competéncias gerais e
especificas, no caso de cada disciplina, tendo a indicagdo das unidades tematicas, dos objetos
de conhecimento e das habilidades a serem desenvolvidas em cada uma das etapas/anos do
Ensino Fundamental. Concordamos quando os autores concluem que “Longe de ser apenas
uma selecdo de saberes historicos ¢ uma prescrigdo reguladora, instrumento padrdo de
controle do fazer pedagdgico dos professores, pois sdo vinculados as avaliagdes nacionais e
ao Programa Nacional de livros didaticos (PNLD)” (Franco; Silva Janior; Guimaraes, 2018,
p. 1019).

Desta forma, ¢ importante reforcar que Macedo (2022) também considera as
limitacdes deste documento, com relagdo a sua concepgao de curriculo restrita a aquisicao de
competéncias e habilidades, no contexto mundial que tenta padronizar o curriculo nacional
conforme as determinacdes de organizacdes e dos sistemas de avaliagdo internacionais.
Ressalta ainda como as versdes iniciais dos documentos relativos ao Ensino Fundamental
contemplavam os direitos de aprendizagem que perderam espaco para as competéncias,
replicadas para a versdo para o Ensino Médio. Ao questionar qual o sentido de competéncias
neste documento dentro das variadas possibilidades nas tradicdes pedagogicas, ela afirma que
se trata da dimensdo comportamental assumida pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que estabelece um sistema internacional de avaliagao

focado no desempenho dos estudantes nas areas de Portugués e Matematica.

No caso especifico do Ensino Médio, possivelmente tal intuito s6 se torna
factivel para as disciplinas de lingua portuguesa e matematica, na medida em
que, para as demais areas, o documento ndo chega a apresentar habilidades
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suficientemente definidas a ponto de poderem ser utilizadas para nortear a
avaliacdo. O que poderia ser positivo, no sentido de produgdo do curriculo
no cotidiano das escolas, arrisca ser também indicador de um menor
compromisso com os demais campos disciplinares. (Macedo, 2022, p. 4).

Com isso, a autora pontua como esta BNCC para o Ensino Médio apresenta-se mais
genérica, se comparada as do Ensino Fundamental e Infantil, possibilitando espagco maior para
“manutencdo da tarefa de planejamento curricular e didético; sob a responsabilidade de
professores e escolas” (Macedo, 2022, p. 2). No entanto, como ressaltado na citacao, tende a
existir uma concep¢do de desvalorizagdo das demais disciplinas que compdem o curriculo
escolar, como no caso da Historia.

Pinha (2023) ratificou em seu artigo algumas das questdes anteriormente mencionadas,
ao analisar os efeitos da crise democratica no contexto atual brasileiro no que tange a
historiografia e ao ensino de Historia. Ele qualifica esta crise como sendo o esgar¢gamento, ou
seja, a corrosdo dos valores democraticos e as lutas por ampliacdo destes horizontes, que
interferem nas formas de fazer e pensar a Historia para os seus diferentes interessados:

especialistas, estudantes e publico geral.

No ambito do ensino-aprendizagem, estad em jogo a continua necessidade de
convencer os estudantes sobre a necessidade da aprendizagem curricular da
historia, utilizando, inclusive, os materiais de consumo do passado
disponibilizados ao grande publico (ROCHA, 2014). E, na medida em que a
experiéncia do tempo presente ¢ compartilhada por professores e estudantes,
nela se realiza a articulagdo comunicativa entre as vivéncias de estudantes e
docentes (MONTEIRO, 2012, p. 194). (Pinha, 2023, p. 7).

O autor traz em seu trabalho significativas considera¢des sobre o tempo presente, do
ponto de vista da historiografia e do ensino de Historia, relembrando Walter Benjamin ao
ressaltar o propoésito central de qualquer historiografia: articular historicamente o passado,
entremeado pelas questdes do presente. Outras questdes importantes sdo desenvolvidas neste
sentido de refletir sobre o tempo presente, para as quais apenas citaremos a fim de que os
interessados possam aprofundar: necessidade de distanciamento, objetividade em relagdo ao
objeto de andlise, inconclusdo e devir de indeterminagdo, engajamento politico e ideologico,
entre outros.

Ao situar o contexto brasileiro, neste cenario da Historia do tempo presente a crise da
democracia ¢ esfacelada nas artimanhas do negacionismo de todas as origens, inclusive o
historico, em um projeto que normaliza a violéncia, questiona as autoridades especializadas
em prol de conhecimentos inveridicos e desqualifica os direitos humanos e as politicas sociais

para grupos vulneraveis. Assim, sobre todo contexto de negacionistas, fake news,
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questionamento do estatuto da verdade histérica e ataques as escolas e universidades,

consideradas “aparelhos ideologicos da esquerda” (Pinha, 2023, p. 18), o autor pondera:

[...] o conhecimento escolar da histéria assume um lugar no mundo: oferecer
condi¢des para maior desenvolvimento da cultura democratica, assentada na
valorizacdo da diferenca e da alteridade enquanto prerrogativas
fundamentais. Nesse sentido, trata-se de assumir a perspectiva democratica
como modus operandi de uma ética da diferenga. E, por meio dela, uma
formag@o para a cidadania tendo em vista ndo uma relagdo de verticalidade
do sujeito politico em relag@o as instdncias governamentais, mas o cidadado
capaz de propor, interagir, participar inclusivamente de sua p6lis moderna.
(Pinha, 2023, p. 28).

Nao com poucos esforcos e movimentos, sociais e académicos, as recentes
transformagdes nos curriculos de Historia, destacadas por Bittencourt (2018) no tocante a
inclusdo da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira, da Historia dos povos indigenas ou
das mulheres, ainda precisam de vigilancia e constantes enfrentamentos para se manterem e
serem realmente efetivadas. Em seu artigo, a autora fez um historico interessante sobre os
caminhos do ensino de Histéria no Brasil a partir da sua inser¢do nos curriculos das
Humanidades, modelo dos paises catolicos ocidentais. Ao retomar esta trajetoria da Historia
como disciplina escolar, sdo apresentados os embates sobre seus objetivos, quanto a formagao
das elites politicas e econdmicas frente a exclusdo de diferentes grupos sociais dos sistemas

de ensino entre os séculos XIX e XXI.

O ensino de Historia ¢ apresentado pelas determinacdes das politicas
educacionais e praticas dos professores no processo de criacdo de contetidos
e métodos nos curriculos das Humanidades cléssicas ao cientifico pelo qual
constituiram conceitos de Historia da Civilizagdo, Historia Sagrada, Historia
do Brasil, Historia das Sociedades. (Bittencourt, 2018, p. 148).

A autora analisou que, a partir da década de 1980, as transformagdes nos curriculos de
Historia para o primeiro e segundo graus do ensino basico, foram realizadas sob condicdes de
atendimento de uma demanda de um publico escolar diferenciado dos outros periodos, mas
com condi¢des frequentes de precariedade das salas de aula e de lutas pela melhoria das
condigdes de trabalho e de salario. Havia necessidade de modificar os conteudos visando, ao
mesmo tempo, estimular os estudantes e adequé-los ao contexto de “nova produgdo da
historia sécio/cultural e a do mundo do trabalho” (Bittencourt, 2018, p. 142). Em vista disso, a
autora indicou que, ap6s a LDB de 1996 e os PCNs de 1998, houve a introdugdo de novos
contetdos historicos com o compromisso de “formac¢do de uma cidadania democratica”.
Como exemplo desta preocupagdo, ela citou as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que incluiram a

Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e a Historia dos povos origindrios nos
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curriculos; embora contassem com a base e estrutura eurocéntrica, anunciavam a preocupagao
com a “formacdo politica e cultural para o exercicio de uma cidadania com vistas a um
convivio sem preconceitos e democratico” (Bittencourt, 2018, p.142).

Mesmo identificando algumas transformacdes que revisam os “velhos marcos
historicos” e trazem novas abordagens ao ensino de Historia, Bittencourt (2018, p. 143)
também revela preocupacdo com “a nova politica estabelecida apds 2016” que coloca em
xeque este movimento e conquistas ja efetuadas. Sugere que a BNCC, em fase de finalizagao
na ocasido da escrita do seu trabalho, trazia o ineditismo de priorizar os interlocutores
internacionais e os gestores empresariais na sua elaboracao, excluindo ou dando pouco espaco
a importantes representantes internos. Trata-se, para a autora, de uma proposta submetida aos
conteudos e métodos de modelos internacionais sob vigilancia das avaliagdes externas; como
consequéncia disso, aponta a perda da autonomia e da cria¢ao pelos professores de materiais
didaticos diferenciados para atender a tamanha diversidade de contextos e experiéncias no

ambiente escolar.

O controle dos curriculos pela loégica do mercado é, portanto, estratégico e
proporciona o dominio sobre o tempo presente e futuro dos estudantes. A
avaliagcdo do ensino torna-se uma tarefa externa a sala de aula a ser exercida
por intermédio de materiais didaticos majoritariamente tecnologicos
produzidos também por empresas internacionais e por sistemas avaliativos
que limitam a atuag@o e o poder dos professores. Tal perspectiva indica um
retorno aos métodos institucionais catequéticos uma vez que se torna
fundamental treinar, sistematicamente, os estudantes para que tenham éxito
nas respostas aos testes de multipla escolha. Ao finalizar algumas reflexdes
sobre a trajetoria do ensino de Historia entre os séculos X VI aos dias atuais,
cabe uma indagacdo: como situar o ensino de Histéria em um curriculo
tecnicista em confronto com um curriculo das humanidades cientificas ou
simplesmente humanista? (Bittencourt, 2018, p. 144).

O questionamento da autora acima remete a uma preocupacao importante sobre o
desafio da disciplina de Histdria neste cenario de retorno ao curriculo tecnicista subordinado a
aquisi¢do de competéncias e habilidades para destaque nas avaliagdes externas. Adicionando
a tal questdo, devemos considerar a gravidade relativa a ascensao da extrema direita, que no

Brasil tem refutado o papel do ensino de Historia:

[...] o ensino de Historia tem perdido espaco no curriculo escolar, enquanto
veiculos plataformizados, com destaque para a produtora Brasil Paralelo,
vém ocupando esse espaco por meio de uma histéria publica. Ou seja,
enquanto Franga e EUA visam escolarizar uma historiografia que ja nao
encontra suporte académico, o Brasil visa a desescolarizar o ensino de
Historia. (Saraiva; Seffner, 2024, p. 17).
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Destarte, o ensino de Historia, por ter tantas potencialidades, como romper as praticas
homogeneizadoras e acriticas € questionar os saberes instituidos por meio da investigagdao
cientifica, tem também suas fragilidades, como as restri¢des e sangdes que ao longo do tempo
percebemos nos documentos curriculares, nos discursos oficiais € mesmo nas tentativas de
calar, intimidar, ou mesmo desqualificar os profissionais do ensino, bem como suas areas de

atuacao.

3.3 O NEM e o ensino de Historia: a necessidade de transgressoes

Ao longo desta se¢do, abordamos os marcos legais do Ensino Médio no Brasil e em
Minas Gerais e o movimento historico do ensino de Historia e seus desafios no contexto do
NEM. Como intuito de aprofundar as relacdes entre NEM e ensino de Historia, buscamos
registrar uma sintese e alinhamento entre esses dois temas, evidenciando como as mudangas
legais e curriculares impactam diretamente o ensino da disciplina de Historia, delineando os
desafios e as perspectivas para a area.

O primeiro topico demonstrou que a trajetéria do Ensino Médio no Brasil foi marcada
por uma série de reformas e legislacdes, cada qual refletindo os contextos histdricos, sociais e
politicos de suas respectivas épocas. As mudangas curriculares, muitas vezes impulsionadas
por demandas do mercado de trabalho e por organismos internacionais, revelam as tensoes
entre diferentes concepcdes de educagdo e de formacdo do sujeito. A implementagdao do
NEM, a partir da Lei n° 13.415/2017, insere-se nesse contexto de reformas, trazendo consigo
a promessa de modernizar e flexibilizar o ensino, mas também gerando desafios e necessidade
de resisténcia e transgressoes para os/as professores/as que ensinam Historia.

No segundo topico, apresentamos um panorama historico do ensino de Historia no
Brasil, demonstrando como a disciplina se (re)constituiu ao longo do tempo, buscando superar
as contradi¢cdes do passado e afirmar seu papel na formagao cidada. No entanto, o ensino de
Historia ainda enfrenta desafios para se consolidar como um campo de conhecimento critico e
transformador, capaz de romper com visdes eurocéntricas € contribuir para a construcao de
uma sociedade mais justa.

Nesse sentido, a relacdo entre os marcos legais do Ensino Médio e o ensino de Historia
pode ser identificada. As mudancas na legislagdo e nas diretrizes curriculares, como a
implementagdo da BNCC, impactam diretamente a organizagdo do ensino de Histdria, a
escolha de contetidos, as abordagens pedagogicas e os métodos de avaliacdo. No contexto do

NEM, com a flexibilizacdo curricular e a énfase na escolha dos itinerarios formativos, o
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ensino de Histéria depara-se com novos desafios, como a reducdo da carga horaria da
disciplina para o segundo e terceiro ano do Ensino Médio e a necessidade de se adequar as
diferentes areas de conhecimento e as expectativas dos estudantes.

Portanto, Cerri e Costa (2021) apresentam a metafora sagaz e apropriada para
refletirmos sobre estes impasses advindos das determinagdes curriculares que afetam o
trabalho das/dos professoras/professores, € comprometem veementemente o ensino de
Historia.

Tratou-se simplesmente de procurar enfrentar os efeitos deletérios do
tratamento da disciplina Histéria em sala de aula como uma espécie de
Onibus lotado em que, a cada tempo, novos passageiros insistem em subir. O
primeiro desafio enfrentado, portanto, foi o de escolher contetidos em
detrimento de outros, visando a reduzir a gigantesca carga de assuntos dos
quais professores ¢ estudantes devem (ou deveriam) dar conta, tarefa ingléria
e geralmente malsucedida. Procurar vencer todos os conteudos ¢ a garantia
de um ensino e de uma aprendizagem superficial e mnemonica, do tipo 1util

para ser aprovado em exames concorridos e esquecer logo em seguida.
(Cerri; Costa, 2021, p. 5).

Cabe evidenciar que a metafora serviu para exemplificar, de forma singela e certeira, a
proposta da primeira versdo da BNCC bombardeada por criticas de académicos, instituigdes,
editoras, organizacdes, entre outros. Para os autores, ao garantir o ensino sobre nossas
origens, africanas e amerindias, restringindo alguns canones eurocéntricos, abriu-se espaco
para “criticas conservadoras, superficiais e ignorantes do debate académico” que somadas ao
contexto do golpe de 2016 fortaleceram os movimentos conservadores, como o ESP e o
Movimento pela Base. Estes criticos desconhecem, ou simplesmente ignoram, o “tsunami de
fatos, informagdes, conceitos, imagens...” (Cerri; Costa, 2021, p. 9) diante das escassas aulas de
Histodria, que possibilitam a memorizagdo e o treinamento para as avaliagdes.

Sendo assim, ¢ importante que as/os professoras/es de Historia estejam atentas/os a
esses desafios, buscando estratégias para garantir que a disciplina continue a desempenhar seu
papel fundamental na formacdo das/os estudantes. A Historia, com sua capacidade de
promover a analise critica do passado e do presente, de estimular a construcao de identidades
e de fomentar a participacdo cidada, ¢ essencial para a formagdo de sujeitos conscientes e
transformadores. As marcas do colonialismo ainda se fazem presentes na formagdo e nas
praticas de professoras/es de Historia. Faz-se necessario, como nos ensina bell hooks (2017),
transgredir, ou seja, ir além. Ensinar historias e nao se limita a uma historia tinica. O espago
das aulas pode ser usado para apresentar, ouvir e dialogar com diferentes vozes; nesse sentido,

as/os subalternizadas/os podem falar e promover transformagoes efetivas no sistema-mundo.
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As mudangas legais e curriculares exigem que a area se reinvente, buscando outras
abordagens e estratégias para garantir que a disciplina continue a desempenhar seu papel
fundamental na formagao das/os estudantes. Como ja afirmamos, a Historia € essencial para a
formacdo de sujeitos conscientes e transformadores na medida em que promove a andlise
critica do passado e do presente, estimula a constru¢do de identidades e fomenta a
participagdo cidada ativa e engajada, ndo aquela sacrificial que nos revelou Brown (2018).
Finalizamos esta sec¢dao reiterando nosso lugar de fala, no qual ressaltamos que ao ensinar
Histdria € necessario transgredir, ir além do que estd posto nas legislagdes, apresentar outras
historias, outras/os sujeitos historicamente excluidos, romper com o sistema mundo
caracterizado pelo modelo patriarcal, heterossexual, cristio, militar e capitalista. E preciso
construir o mundo de forma que outros mundos sejam possiveis.

Na proxima secdo, apresentamos nossas analises sobre as incertezas e desafios
enfrentados pelas professoras e estudantes que em 2022, no primeiro ano do Ensino Médio,
tiveram suas praticas e vidas escolares modificadas pela reforma relativa a Lei 13.415/2017,
buscando refletir sobre os impactos no componente curricular de Historia na pratica do ensino

dessa disciplina agregada a 4rea das Ciéncias Humanas.
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4 VOZES DAS/DOS PARTICIPANTES DA INVESTIGACAO: DESAFIOS E
INCERTEZAS SOBRE O NEM

Entender a voz do estudante ¢ lidar com a necessidade humana de dar vida
ao reino dos simbolos, linguagem e gestos. A voz do estudante é um desejo,
nascido da biografia pessoal e da historia sedimentada; ¢ a necessidade de
construir-se e afirmar-se em uma linguagem capaz de reconstituir a vida
privada e conferir-lhe um significado, assim como de legitimar a propria
existéncia no mundo. Logo, calar a voz de um estudante é destitui-lo de
poder. (Giroux; McLaren, 1995, p. 137).

A escuta e a construgdo do didlogo com as vozes das/os participantes da pesquisa, ou
seja, jovens estudantes e professoras/es, contribui para garantir a autenticidade e a relevancia
da pesquisa. Ao garantir o direito a fala das/os participantes, o/a pesquisador/a ndo apenas
descreve a realidade, mas também permite que ela seja interpretada e significada pelos/as
proprios sujeitos, conferindo maior profundidade e complexidade analitica.

Nesta secdo, inspirados pela epigrafe acima e, ao mesmo tempo, desafiados pelo
compromisso e responsabilidade perante as/os estudantes e docentes que se dispuseram,
voluntariamente, a participarem desta pesquisa, tivemos a oportunidade de evidenciar a
diversidade de experiéncias e opinides presentes no campo de estudo, enriquecendo a analise.
Dessa forma, estabelecemos como objetivos conhecer e compreender as incertezas € os
desafios dos/das estudantes e docentes em relagdo ao processo de implementagdo da nova
proposta curricular na Escola Estadual Segismundo Pereira.

Optamos por eleger cinco categorias para dialogar com as/os participantes da
pesquisa, com o referencial tedrico e as legislagdes anteriormente apresentadas: satide mental,
relacdo entre 0 NEM e o ENEM, flexibilizacdo e protagonismo, formacao docente e estrutura
fisica, metodologias e avaliacdo. A escolha por estes temas justifica-se pela notoriedade que
ganharam nas falas das/dos participantes da pesquisa identificada durante o processo de
analise das transcrigoes.

A segdo esta organizada em seis topicos, que foram definidos a partir de cinco
categorias de analise que emergiram das falas dos participantes da pesquisa: saide mental,
relagdo entre o NEM e o ENEM, flexibilizacdo e protagonismo, formagao docente e, por fim,
articulacdo entre estrutura fisica, metodologias e avaliagao.

O primeiro topico aborda o contexto pds-pandemia e os seus impactos na saude
mental de estudantes e educadores durante a implementacdo do NEM. O segundo topico
discute a dualidade na formagao dos estudantes da rede publica, focando em suas dificuldades

e preocupagdes com o ENEM. O terceiro topico analisa o discurso sobre flexibilizagdo e
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protagonismo, confrontando a propaganda oficial com a realidade escolar. Na sequéncia, o
quarto topico questiona a formagdo docente nesse cenario, analisando a responsabilidade
atribuida aos professores pela implementacao da reforma. O quinto topico articula as questoes
de estrutura fisica, metodologias e avaliacdo, elementos que apareceram interligados nas falas
das/dos participantes. Por fim, a se¢do encerra-se com um tdpico que articula as categorias
analisadas com consideracdes sobre o ensino de Historia, suas possibilidades e importancia na
formacao dos estudantes.

A fragmentagdo das categorias em topicos foi uma necessidade que visava facilitar a
leitura e o entendimento da/do leitora/or, além de organizar a condugdo das analises por meio
das considera¢des das/dos participantes da pesquisa € os cruzamentos tedricos com o0s
principais referenciais. No entanto, fica visivel como todas elas estdo amalgamadas, a medida

que vamos interconectando os temas em cada topico e repetindo-os em novas discussoes.

4.1 Implementacio no contexto pés-pandemia: quem cuida da saude mental?

A pandemia de covid-19 impactou profundamente a saude mental da populacao
mundial, e as/os jovens em idade escolar foram particularmente afetados. O retorno as aulas
presenciais, ap6és um longo periodo de isolamento social e ensino emergencial, ocorreu
concomitante a implementagdo do NEM, gerando uma sobrecarga emocional e diferentes
desafios para estudantes e professoras/es.

As narrativas apresentadas nesta pesquisa revelam o aumento das crises de ansiedade,
a intensificagdo do estresse e a fragilizacdo das redes de apoio social no contexto da
implementagdo do NEM. Diante desse cenario, consideramos importante questionar as
implicagdes desta reforma curricular para a sauide mental dos estudantes e o papel da escola
na promog¢ao do bem-estar e do acolhimento neste contexto de vulnerabilidade.

De maneira geral, nos trés grupos de discussdo desenvolvidos com as/os estudantes foi
pontuada como grande problema entre os jovens da escola a questdo da saude mental, sendo

que os Grupos 1 e 2 foram incisivos neste assunto:

Eu acho que na verdade eles pegaram a hora errada para testar o NEM, a
gente acabou de sair da pandemia e do ensino remoto, ja estava muito dificil
e eles colocam isto, dificultou muito para os estudantes, quanto para os
professores e para escola, tipo ninguém estava preparado. (Grupo 1: Anita).

A gente reparou como o governo tratou a pandemia e parece que logo que
entrou 2022 a sociedade de forma geral, ¢ o governo, esqueceu que a gente
acabou de sair de um momento critico na historia da populacdo mundial,
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entdo, foi um momento completamente errado para inserir o NEM, além do
mais a gente tem que lembrar que a pandemia foi a porta de entrada para a
ansiedade e depressdo, principalmente nos adolescentes... (Grupo 1: Chico
Mendes).

Nestes anos de pandemia desaprendi a conviver socialmente, eu vivia dentro
de casa. Quando veio a volta as aulas presenciais, entrei em panico, precisei
ser internada com falta de ar. Ficar em sala com muita gente falando foi um
inferno, ai vieram os trabalhos em grupos e eu tive que socializar, foi pior
para mim. Eu fui aprender a conviver em sala de aula a partir do 3° bimestre.
(Grupo 2: Ana Neri).

Eu acho que ndo estava, porque teve a pandemia, pegou todo mundo de
surpresa, ¢ ai a escola ndo estava preparada. (Grupo 3: Abdias Nascimento).

Em comum, as narrativas apresentam a percepcao de que a implementagdo do NEM
ocorreu em um momento inadequado, dificultando a adaptacao de estudantes, professores ¢ da
propria escola. Os estudantes apontam que a reforma foi introduzida logo apds o periodo
critico da pandemia de covid-19 e do ensino emergencial, um contexto que ja havia gerado
impactos negativos como o aumento de ansiedade e depressdo entre os adolescentes e
dificuldades de ressocializacdo. Essa sobreposi¢ao de desafios encontrou uma comunidade
escolar que, segundo os relatos, ndo estava preparada para uma mudanga estrutural tdo
grande.

As manifestagdes das/os jovens estudantes durante as reunides dos grupos focais
aproximam-se dos estudos de Salles e Souza (2022), que analisam as possiveis implicagdes do
NEM para a satide mental dos estudantes, considerando a pressdo por escolhas precoces, a
intensificagdo dos estudos e a competitividade. Os autores problematizam a falta de atengdo a
saide mental na implementagdo do NEM e defendem um olhar integral para o
desenvolvimento dos jovens.

As/Os jovens registraram suas incertezas, o panico vivido e o fato de terem que
aprender a viver isoladas/os. Tais afirmagdes reiteram os estudos de Rocha e Silva (2021), que
destacam os desafios para a saude mental dos estudantes no contexto da pandemia, incluindo
o isolamento social, as incertezas e as mudancas no processo de aprendizagem. Nesse sentido,
o papel da escola no acolhimento e na forma de lidar com a satide mental das/os jovens foi e
estd sendo fundamental.

No contexto pds-pandemia, somado a todas as alteracdes do NEM, relatadas durante
as discussdes, compreendemos a inadequagdo do momento para realizar estas mudancas, de
acordo com as/os estudantes. As crises de panico e ansiedade entre os jovens, associadas ao
contexto pos-pandemia, foram relatadas como algo corriqueiro na escola pelos trés grupos e

pelas professoras entrevistadas.



130

Meninos desmaiando nos corredores, com crise por coisas simples, como por
exemplo, fazer uma prova. Porque eles estavam completamente fora da
realidade, meninos que caiam no choro quando vocé entregava as notas para
eles, meninas enfrentando gravidez ndo programada, outros enfrentando
problemas de satide e mortes na familia e tantas outras situacdes. Tivemos
que abracar tudo isto sem nenhuma preparacdo. (Professora Heloyse de
Argenteuil).

Primeiro eu acho assim, que eles foram, como eu posso dizer, de se admirar
0s que permaneceram na escola e ndo abandonaram, ndo s6 por conta do
contexto pos-pandemia, mas com o agravamento da implementa¢do do
NEM, num momento nada a ver. Entdo assim, o que a gente viveu 14, acho
que a tarde nao foi diferente, era todo dia uns 10/15 estudantes fora da sala
de aula com crise de ansiedade e nds também nao estavamos preparados para
lidar com isto. A gente tenta lidar com isto, mas ¢ dificil para nds, senta,
conversa, € como € 0 nosso voltar para casa, por vezes a gente niao consegue
fazer nada além de ouvir... e entdo, assim, €... eu realmente tenho uma
admiragdo por estes estudantes que persistiram [...] (Professora Frida).

As narrativas das professoras afluem no sentido de diagnosticar crise de saude mental
entre as/os estudantes, agravada pela implementagdo do NEM no contexto pds-pandemia. Elas
relatam ter que lidar diariamente com situagdes como estudantes desmaiando, chorando por
atividades rotineiras como provas e de 10 a 15 estudantes tendo crises de ansiedade fora da
sala de aula. As docentes expressam um sentimento de despreparo para "abragar" essa
realidade, que incluia problemas de saude, luto familiar e gravidez nao planejada, sentindo-se
muitas vezes limitadas a apenas ouvir os desabafos das/dos jovens. Apesar das dificuldades,
elas manifestam grande admiracdo pela persisténcia dos estudantes que ndo abandonaram a
escola.

Os estudantes relatam que a reforma foi introduzida no "momento completamente
errado", sobrecarregando uma comunidade que ja lidava com as sequelas do isolamento,
como o aumento da ansiedade e depressdo, além de dificuldades de socializagdo. Essa
percepcao ¢ diretamente validada pelas professoras, que testemunharam as consequéncias
dessa pressdo em sua rotina, descrevendo um cendrio didrio de multiplos estudantes com
crises de ansiedade, desmaios e choro. O sentimento de despreparo € o elo central que une os
relatos: enquanto os estudantes afirmam que "ninguém estava preparado", as docentes ecoam
essa mesma impoténcia ao declarar que tiveram que "abragar tudo isto sem nenhuma
preparacdo", e que tampouco estavam preparadas para lidar com a situagao.

Consideramos pertinente relembrar que os estudantes das turmas de primeiro ano do
Ensino Médio de 2022 tiveram as séries finais do Ensino Fundamental comprometidas
durante o Regime Especial Atividades Nao Presenciais (REANP) 2020/2021, estabelecido nas

escolas estaduais de Minas Gerais. Os participantes da pesquisa cursaram o oitavo € 0 nono
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ano do Ensino Fundamental por meio de plataformas digitais e de atividades do Plano de
Estudos Tutorado (PET)*. Embora ndo seja nosso objetivo de pesquisa fazer uma analise
sobre como estes anos taxados como “novo normal” nos impuseram uma realidade cruel
suavizada por esta expressdo que buscava esconder uma série de atrocidades por parte das
autoridades politicas do Brasil, bem como o embuste propagandeado sobre o ensino remoto,
as falas das/dos sujeitos da pesquisa nos impeliram a postura ética, na condi¢ao de professores

e pesquisadores, de minimamente pontuar e refletir sobre este contexto.

A gente tem que lembrar que a pandemia foi a porta de entrada para
ansiedade e depressdo para muitas pessoas, principalmente para os
adolescentes, onde a gente lembra que é muito hormonio, ¢ muita emogao,
ponto final, entdo. Essas pessoas ficaram isoladas por tanto tempo, dentro de
casa, jogando, estudando bastante. E s6 que essa ¢ a minoria, né? Jogando,
ficando viciada em pornografia, por exemplo. Volta para escola de forma
muito desequilibrada, além disso tem que lidar com varias matérias, varios
trabalhos [...] as relacdes pessoais conflituosas, entdo se a pessoa vem da
pandemia no momento que ela ndo conseguiu se resolver consigo propria,
como ela vai conseguir lidar com o fardo de outras relagdes? Entende? Esta ¢
a problematica, ai a gente tem a parte que € o questionamento, a pessoa
passou por todo esse processo e ai agora, simplesmente, tem que pensar qual
faculdade vai querer para poder decidir itinerarios com devidas eletivas.
(Professora Heloyse de Argenteuil).

Mas ai a gente estava no ensino remoto, aquele caos para voltar as aulas
presenciais no meio do ano que foi agosto, por ai... eu estava até ouvindo
um podcast essa semana passada, aquele que recebe um especialista para
falar do NEM... mas assim, se ja sabia que a partir de 2022 seria
implementado, nos ja deveriamos ter sido preparados antes. [...] A gente nao
foi ouvido, ndo foi formado e caiu tudo nas nossas costas. (Professora Frida).

As professoras entrevistadas, que vivenciaram tanto o ensino emergencial quanto a
implementagdo do NEM em 2022, apontaram os desafios de introduzir a reforma em um
complexo cenario pds-pandémico. Elas destacaram os efeitos do isolamento em estudantes
que, apos terem suas relagdes sociais interrompidas, precisaram retornar ao ambiente escolar
para enfrentar as novas e numerosas demandas de escolhas impostas pelo NEM. Esse
processo foi agravado pela falta de orientagdo adequada aos estudantes e pela auséncia de
preparo dos proprios professores para lidar com essa transi¢do. Sobre o contexto de pandemia,
recorremos a Saviani e Galvao (2023), que interpretaram a opg¢ao pelo ensino remoto como
uma escolha favordavel ao atendimento dos interesses do capital e ndo a perspectiva

pedagogica:

33 Na introdugdo deste trabalho constam notas explicativas sobre o contexto da pandemia e do ensino
emergencial em Minas Gerais.
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O que questionamos ¢é: esse modelo tdo precarizado e infimo do ponto de
vista do cumprimento dos objetivos da educagdo escolar corrige realmente
essa suposta auséncia ou ¢ apenas um engodo? Com esta pergunta, para a
qual procuramos trazer contribuicdes neste texto, fechamos a triade
contetido-forma-destinatario no “ensino” remoto nos seguintes termos:
contetido esvaziado, forma empobrecida e destinatario excluido a priori ou
ludibriado sobre sua aprendizagem. (Saviani; Galvao, 2023, p. 43).

Esta situagdo, além de corroborar para a precarizagdo do trabalho docente,
comprometeu ndo apenas a formagdo pedagdgica®, mas também emocional destes jovens.
ApoOs dois anos sem nenhuma socializagdo, retornam ao ambiente escolar com a
implementagdo do NEM, encontrando: 21 componentes curriculares propondo atividades
avaliativas de forma isolada; sexto hordrio todos os dias; professores ministrando aulas que
ndo correspondem a sua formagdo inicial e tendo que aumentar a quantidade de turmas que
dao aulas; escola sem estrutura adequada; entre tantos outros problemas. Como resultado de
tudo, os trechos das falas das/dos estudantes e professoras/es sao incontestaveis quanto ao
caos implementado para todos.

Retomemos a fala da professora Frida, que expressou admiracdo por estes estudantes
terem resistido a tudo isto. Compreendemos que, mais do que admiragdo, os desabafos
das/dos jovens nos fizeram refletir sobre como todas e todos, professores, pais e gestores,
permitimos que tudo isto acontecesse com nossas/os jovens? Desta forma, reforcamos a
importancia de suscitar todas estas discussdes e reflexdes que precisam servir de alerta para
ndo sermos coniventes, novamente, com discursos que pretendem omitir ou suavizar situagdes
tdo problematicas como a saude mental de estudantes e docentes pods-pandemia, e a
preocupacgdo com as alteragdes advindas do NEM sem adequagdes necessarias para garantias
minimas dos direitos adquiridos anteriormente, como no caso do ENEM, objetivo de muitos
estudantes do Ensino Médio. Na sequéncia, refletiremos sobre as possibilidades do ENEM no

contexto da implementacao do NEM, uma preocupagao latente entre as/os jovens.

4.2 Com o NEM faz-se 0o ENEM ou prepara-se para o mercado de trabalho?

* Esta premissa confirma-se na aplicagdo do Plano de Recomposigdo para as Aprendizagens (PRA),
uma iniciativa da SEE-MG que baseou-se no Regime Especial Atividades N&do Presenciais
2020/2021 (REANP), nos repertdrios técnicos e cientificos e em experiéncias de outros territorios,
visando ao avango nos indicadores previstos no nosso plano decenal da educacdo, em especial o
Sistema de Avaliagdo em Educa¢do Basica (SAEB), e, acima de tudo, assumir o nosso propdsito
com a qualidade de ensino, assegurando o direito de aprendizagem para todos os estudantes
mineiros, conforme a pagina oficial:

https://www.educacao.mg.gov.br/pra/#:~:text=0%20P1an0%20de%20recomposi%C3%A7%C3%A
30%20de,d0%20Curr?%C3%ADculo%20Refer%C3%A Ancia%20de%20MG. Acesso em: 24 nov.
2024.
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A implementagdo do NEM foi marcada pela promessa de uma educacao mais alinhada
as necessidades do século XXI e as expectativas das/os jovens. No entanto, as narrativas
das/os estudantes revelam uma preocupagao central: como o NEM os prepara para o ENEM,
porta de entrada para o ensino superior? A organizac¢ao curricular, a carga hordria e as novas
disciplinas geram incertezas sobre a adequacao do NEM a realidade do exame. E a preparagao
para o mundo do trabalho? A nova estrutura curricular, que apregoava este enfoque, foi
suficiente para cumprir esta demanda?

Os questionamentos das/os estudantes sobre as mudangas no ENEM, a escolha dos
itinerarios formativos e a preparagdo para o ingresso ao ensino superior, evidenciam a
necessidade de um didlogo mais aprofundado sobre a relacdo entre o0 NEM e o ENEM.
Quando os estudantes foram questionados sobre a questdo dos objetivos da formagao das/dos
jovens no NEM, tivemos evidéncias quanto a preocupacdo com relagdo a preparagdo para
ingresso a universidade, haja vista que nos trés grupos foram acentuados os questionamentos

quanto ao ENEM.

Eles querem que a gente faca muita coisa e acaba que a gente ndo consegue
fazer quase nada. Muita matéria, muita coisa para assimilar de uma vez s9,
sendo que a maioria ndo ajuda a gente em nada, tipo cinema. (Grupo 3:
Maria Tomasia).

Sera que o ENEM vai ser adaptado para isto? Sera que os vestibulares vao se
adaptar? E os cursinhos? (Grupo 1: Dandara).

Eles mudaram o Ensino Médio para a gente entrar na faculdade, eles
mudaram o ENEM? (Grupo 2: Lélia Gonzalez).

Nos Grupos 1 e 3 as colocagdes sobre o ENEM afirmavam que haveria mudangas,
embora ndo houvesse uma confirmagao exata de como seria. Durante a mediagdo dos grupos,
foi questionado se realmente haveria mudanca no ENEM a medida que se discutia sobre as
matérias novas do NEM, no primeiro ano do Ensino Médio, e as novas possibilidades de
escolha para o segundo ano; percebemos que os questionamentos aumentavam durante as

reflexdes:

Antes de fazer a inscri¢do vai ter uma escolha sobre qual area a gente quer,
s6 que, como a gente vai fazer uma escolha de coisa que a gente viu mas nao
sabe de fato? Se eu escolher humanidades ndo vou poder escolher vestibular,
porque ndo teve uma estrutura boa, a prova vai ser aberta e tudo mais... mas
quem vai fazer o modelo novo? Nao vai ter modelo para estudar? A gente
vai fazer o primeiro modelo de prova. (Grupo 2: Tarsila do Amaral).
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A gente corre, corre para dar conta deste NEM. Assim, eu trabalho e fago
curso também, ¢ tudo muito corrido. Chego em casa tenho que fazer os
trabalhos, tem ENEM para estudar, porque o ano que vem o nosso ENEM do
segundo ano, talvez vai ser o inico que a gente vai poder fazer normal, e
depois em 2024 vai ser questao dissertativa. (Grupo 1: Leila Diniz).

E tudo mentira, a gente ndo tem o poder de escolha. Ndo serdo todas as
escolas que terdo tudo a oferecer, vamos supor que tenha todos os itinerarios
na escola, a minha primeira op¢ao, segunda e terceira opgao tiver acabado?
O que ¢ que eu fagco? Sem contar que, na hora do terceiro ano eu quero
trocar, como eles vao cobrar isso no ENEM? (Grupo 1: Dandara).

As angustias sobre as “escolhas”, a falta de apoio e orientacdo e o enfrentamento da
ansiedade e do estresse destacados pelas/os jovens reforgam a importancia das politicas de
apoio aos estudantes e da escuta atenta as suas necessidades.

De acordo com Silva e Silva (2024), em um trabalho cujos dados foram referentes ao
formulério socioecondmico e os resultados do ENEM do ano de 2014, revelou-se que, mesmo
antes da reforma curricular de 2017, quando havia um curriculo minimamente unificado, ja
era visivel a segmentagdo ¢ desigualdades educacionais. Esta segmentagdo ocorre pela selecao
social entre as etapas de ensino dos mais “aptos”, seja pelas diferenciagdes institucionais
relativas as esferas (municipal, estadual, federal e privada) ou as trajetérias de vida de cada

jovem.

Os resultados da pesquisa sugerem que as varidveis demograficas e
socioecondmicas dos estudantes que concluem o Ensino Médio e realizam o
ENEM estao interseccionadas com padrdes especificos de trajetorias
escolares. Tais evidéncias, nos permitem inferir que a maior diferenciagdo
curricular, instituida sobretudo por meios dos itinerarios formativos do
NEM, tende a aprofundar a segmentacdo entre as redes de ensino e,
consequentemente, incidir no aprofundamento das desigualdades
educacionais para os estudantes. (Silva; Silva, 2024, p. 4).

Dentre alguns resultados apresentados pelos autores, € possivel destacar que 79% dos
estudantes concluintes do Ensino Médio sdo de escolas publicas, nas quais sobressaem o
indice de familias com rendas mais baixas, de 1 a 3 salarios minimos, ¢ uma predominancia
étnico-racial de negros (pretos e pardos). Por outro lado, nas escolas privadas, nas quais
predominam as notas mais altas, destacam-se familias com renda mais alta, acima de 10
salarios minimos, € predominancia branca.

Ao relacionarem os dados sintetizados acima e outros detalhados em seu trabalho, os
autores levantam hipoteses sobre a implementacdo do NEM e suas implicagdes neste cendrio.
Respaldados pelo pronunciamento da ANPED, os autores destacam que as diferentes

propostas de itinerdrios oferecidos pelos estabelecimentos de ensino tendem a gerar
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“apropriacdo desigual do conhecimento pelas diferentes classes sociais ou grupos étnicos e
culturais” (Silva; Silva, 2024, p. 8), reforcando as desigualdades e oportunidades
educacionais. Assim, os autores defendem a hipotese que, quanto maior a diferenciagdo
curricular na etapa, havera mais possibilidade de aprofundar a segmentagdo entre as redes de
ensino e, consequentemente, intensificar as desigualdades educacionais.

Podemos considerar, na analise anteriormente citada, outro elemento que pode
colaborar para o aprofundamento das desigualdades: o fato de que grande parte dos estudantes
de escola publica trabalharem ou realizarem cursos preparatorios para o trabalho, dividindo o
seu tempo de estudo com estas demandas. Conforme Silva, Krawczyk e Calgada (2023), as
trajetorias das/dos estudantes do Ensino Médio sdo desiguais, tendo o trabalho um destaque
na vida das juventudes. Os autores indicam como este tema ¢ abordado em diferentes
pesquisas, citando que diferentes autores consideram que o trabalho, entre outros elementos, ¢
parte significativa da identidade dos jovens no Brasil.

Como vimos nos grupos de discussdo, a maioria dos jovens dividem o seu tempo de
estudo com o trabalho e os cursos de preparagdo para o trabalho. Conforme o Grafico 8, sobre
as atividades realizadas fora do horario de aula, um total de 33,2% dos estudantes trabalha
com atividades remuneradas e ndo remuneradas e 19,2% fazem cursos profissionalizantes,

totalizando 52,4% do publico que respondeu o questiondrio aplicado.

A relacdo educagdo e trabalho ¢ um tema muito caro para a politica
educacional brasileira e acompanha o debate internacional, principalmente
quando se refere a educagdo escolar destinada aos jovens. Esse debate faz
parte de uma problematica mais ampla sobre a identidade do Ensino Médio
ao longo de sua historia. A escola secundaria/média carrega multiplos
sentidos que expressam a complexidade desse nivel de ensino. Esses
sentidos as vezes se complementam na definicdo de politicas educacionais,
em especial as que tomam o curriculo como objeto, e outras se entrelacam de
forma bastante conflitante. Falamos de sentido para os jovens (da interagdo
com o entorno social, de sua experiéncia institucional e projecdo para o
futuro), sentido para o pais (resultado de multiplas esperangas: inclusao
social, diminuicdo das desigualdades sociais, promover valores coletivos e
democraticos, mas onde também se localizam diferentes projetos em disputa)
e sentido para o mercado de trabalho (que hoje aposta na escola para criar
uma nova subjetividade frente a uma face capitalista fortemente excludente).
Todos estes sentidos estdo presentes, explicita ou implicitamente, de forma
conflitiva e, por isso, ¢ tao dificil falar da identidade do Ensino Médio da e
para a juventude. (Silva; Krawczyk; Calcada, 2023, p. 3).

Embora a cita¢do anterior seja extensa, a reflexdo ¢ necessaria e complexa. O NEM,
implementado em 2022 via carater de urgéncia pela MP 746/2016, contemplou os interesses

do Estado de adaptar o curriculo do Ensino Médio para atender a demanda do mercado de
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trabalho e dos grupos de empresarios. Realmente os jovens da rede publica precisam do
trabalho ou da preparagdo para o trabalho, seja para atender as demandas do presente ou como
forma de preparagdo para o futuro, como vimos nos resultados do questiondrio e nas

discussdes dos grupos focais:

Antigamente a gente vinha para escola para aprender a aprender, € procurava
la fora como aprender a trabalhar. Agora ndo, a gente aprende a trabalhar
para ser mao de obra mais barata e a gente tem que sair para fora para
aprender a aprender (Grupo 1: Leila Diniz).

Muitos estudantes ndo cumprem o sexto horario, sai da aula por causa do
trabalho e porque nao tem fiscalizacdo de quem esta saindo, muita gente do
primeiro ano esta saindo para matar o sexto horario. (Grupo 2: Tarsila do
Amaral).

O adulto sabe que a partir do momento que o adolescente comega a entrar no
mercado de trabalho para ganhar seu dinheiro para ele, ndo vai compensar
muito estar estudando, ou seja, mais para frente vai pensar: por que eu vou
fazer faculdade ou curso, eu ja estou trabalhando e tenho um bom emprego.
(Grupo 2: Ana Neri).

A preocupagdo com a sequéncia dos estudos para ingresso ao ensino superior, a
necessidade de trabalhar e ndo se adequar aos novos horarios da escola e o receio de que, uma
vez trabalhando, ndo consiga conciliar trabalho e estudos, sdo questdes relevantes na vida
das/das jovens.

No entanto, garantir que haja qualquer componente curricular para cumprir o papel de
formar ou preparar a/o jovem para o mercado de trabalho ou mundo do trabalho, sem a devida
formagdo para os profissionais que vao assumir essa empreitada, com o 6nus de comprometer
a oferta da formacdo geral basica, nas diferentes dreas do conhecimento, € irresponsavel,
injusto e corrobora para a precariza¢do da formacdo profissional e académica das/dos jovens.

Uma das jovens, participante da pesquisa, ressalta:

No video fala que o projeto de vida é para vocé se conhecer melhor e poder
escolher melhor. Coloquei duas matérias no caderno, usei uma folha e ndo
aprendi nada. Ai me colocaram para escolher o meu futuro agora, que eu ndo
posso mudar no decorrer do ano, para fazer um ENEM que eu nem sei como
vai ser, e quer que eu faca uma faculdade ou entre no mundo do trabalho
com isto, sem base nenhuma. (Grupo 3: Benedita da Silva).

A preocupacdo de Benedita da Silva ¢ legitima, uma vez que as promessas foram
muitas e as frustragcdes ndo tardaram: as escolhas que os jovens precisam fazer diante das
incertezas do ENEM e a certeza de que, seja para entrar na faculdade ou para o mercado de
trabalho, tudo parece inconsistente e incoerente. Desta forma, ¢ preciso também que se

discuta sobre a democratizacdo do acesso ao ensino superior tanto quanto sobre a inser¢ao do
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jovem no mundo do trabalho, como preocupagdes efetivas entre jovens, docentes e familias.
Porém, nao podemos perder de vista que o Ensino Médio precisa ser pensado como um
periodo fundamental para a formacgao integral das/dos jovens durante estes trés anos e nao
apenas sob as premissas do futuro.

Na pesquisa de Reyes (2019), sobre o que pensam os estudantes de uma escola publica
estadual do Rio Grande do Sul/RS acerca da implementacdo do NEM, quando perguntados
sobre a possibilidade de ingresso ao ensino superior ou ao mercado de trabalho, no geral, dos
quatro grupos focais que a pesquisadora desenvolveu, as falas foram undnimes quanto a
preocupacdo de que haja uma profissionalizagdo do Ensino Médio e diminuicdo das
possibilidades de ingresso ao ensino superior. Esta preocupagao constituiu-se pela restri¢ao
das disciplinas da formagao geral devido as escolhas dos itinerarios. Sobre isto, alguns receios

dos estudantes do RS sdo similares aos estudantes da nossa pesquisa:

Os estudantes da escola publica, sdo os mais prejudicados, porque nas
escolas particulares vao ensinar todas as matérias, e ai a gente € que ¢ de
escola publica ndo, porque a gente ndo tem como pagar. [G3P4F2].

Como ¢é que estudante de escola publica vai ter condi¢des de entrar na
universidade se eles estdo cortando tudo? Toda essa educagdo que a escola
privada tem a gente ndo vai ter e simplesmente vai ser muito dificil a gente
alcangar uma entrevista. [Corintio] (Reyes, p. 137).

As vozes dos estudantes do Rio Grande do Sul, captadas na pesquisa de Reyes (2019),
apresentam as mesmas angustias e incertezas manifestadas pelos jovens em Minas Gerais,
revelando uma preocupacao nacional com o aprofundamento das desigualdades educacionais.
A percepcao de que os estudantes da escola publica sdo os mais prejudicados, pois ndo terao
acesso a mesma amplitude de contetidos que os colegas da rede privada, gera um sentimento
de desvantagem na disputa por uma vaga na universidade. O questionamento "Como ¢ que
estudante de escola publica vai ter condi¢des de entrar na universidade se eles estdo cortando
tudo?" sintetiza o temor de que a reforma, ao invés de ampliar oportunidades, reforce as
barreiras sociais existentes.

Essa apreensdo mostrou-se tdo pertinente que, em Minas Gerais, no inicio de 2024, o
governo de Minas Gerais demonstrou preocupacdo quanto a preparagdo dos jovens que
concluiram os trés anos de implementacdo do NEM para realizar a prova do ENEM, que nao
sofreu nenhuma adequacdo frente a reforma curricular de 2022. Em abril comecaram as
divulgagdes sobre a ferramenta da Plataforma Estudo Play que, segundo as fontes oficiais,
seria uma importante aliada para os estudos das/dos estudantes do terceiro ano do Ensino

Médio, os mesmos que ingressaram no NEM em 2022:
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A integragdo da inteligéncia artificial (IA) na rede estadual de ensino
representa um marco significativo no avango da educacdo, trazendo vérios
beneficios e possibilidades inovadoras. Acompanhando esse avango
tecnologico, o Governo de Minas, por meio da Secretaria de Estado de
Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG), adquiriu a ferramenta Estudo Play,
uma importante aliada nos estudos para o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). (Portal NTE, 2024).

Para implementar a proposta, a SEE iniciou uma série de /ives e orientacdes que
solicitaram engajamento das/dos estudantes e professoras/es para acessarem a plataforma que
dispunha de videoaulas, apostilas e simulados. A principio a orientagdo € que seriam on-line,
posteriormente foram realizados de forma impressa e no formato que simulasse o maximo de
fidelidade aos padrdes do ENEM em datas pré-definidas. Ao todo foram realizados dois
simulados e trés redagdes, estas foram corrigidas pelo sistema de inteligéncia artificial da
plataforma.

Consideramos que a apresentacdo da ferramenta "Estudo Play" como um "marco
significativo no avanco da educagdo" pelo Governo de Minas Gerais mascara uma série de
contradigdes e aprofunda as problemadticas neoliberais da reforma do NEM, conforme
evidenciado pela pesquisa. Longe de ser uma "inovagdo", a aquisicao desta plataforma de
inteligéncia artificial representa a admissao tacita do Estado de que a estrutura curricular
imposta pela Lei n® 13.415/2017 ¢ insuficiente para preparar os estudantes para o ENEM.

Essa solucdo paliativa consolida a "plataformizacdo do ensino", transferindo a
responsabilidade pedagdgica para uma ferramenta privada que oferece um treinamento
padronizado e descontextualizado, focado exclusivamente no desempenho técnico em
avaliagdes externas. Nesse processo, o papel da/do professora/or ¢ esvaziado, sendo reduzido
de mediador critico do conhecimento a um mero gestor do engajamento discente com a
plataforma, o que reforga a precarizagdo docente criticada na tese. Em esséncia, a "Estudo
Play" ndo ¢ uma aliada de um projeto educacional robusto, mas um “remendo” para um
sistema que, ao priorizar um modelo tecnicista e esvaziar a formagdo humana e critica, cria as
proprias lacunas que agora tenta preencher com tecnologia, validando as angustias dos
estudantes que se sentem em desvantagem e desamparados.

Além disso, ponderamos que se cada escola tem possibilidades variadas para que cada
estudante possa fazer sua escolha do que estudar, isto na realidade seria o fim do ENEM, pois
como seria possivel fazer um sistema unico nacional de prova para o ingresso ao ensino
superior com tantas varidveis? Era evidente que, ao mudar a estrutura do Ensino Médio, seria

justo e adequado modificar o ENEM, mas nao foi o que aconteceu e provavelmente seria
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muito complexo formatar um exame unificado diante das variedades de escolhas disponiveis

nos curriculos de cada estado. Uma das professoras participantes registrou:

Ja pensei em vérias formas para isto acontecer e ndo consegui, 0 ENEM para
o Ensino Médio adaptado a nova realidade. Porque a gente custou a chegar
no ENEM, exame unificado, e ja sabemos que tem muitos problemas. Mas
dentro desta realidade que o estudante escolhe... eu acho que € urgente a
revogacao do NEM. (Professora Frida).

Por meio da narrativa da professora Frida, evidenciamos sua angustia acerca da
articulacdo entre o NEM e o ENEM. Se a reforma curricular preconiza a flexibilizagdo e a
escolha dos itinerarios formativos, a divida é: como garantir a equidade na avaliacdo e ao
acesso ao ensino superior por meio de um exame unificado como o ENEM? Ela questiona a
manutengdo de um sistema Unico de avaliagdo diante das variaveis e das diferentes
possibilidades de escolha nos curriculos. Essa preocupagdo evidencia a complexidade da
implementagdao do NEM e a necessidade de repensar a forma como o ENEM dialoga com a
nova realidade do Ensino Médio, para evitar que a reforma curricular ndo aprofunde as
desigualdades no acesso a educacdo superior. Mas como ja explicitamos aqui, esta nunca foi
uma preocupacao para os idealizadores do NEM, muito pelo contréario.

Portanto, toda a exaltacdo das possibilidades de escolhas aos jovens, na realidade,
concretizou-se no prejuizo da formagdo geral e integral das/dos estudantes e no agravamento
das desigualdades de acesso ao ensino superior. Por isso, € preciso questionar como o discurso
de flexibilizagdo e protagonismo das/dos estudantes revelou-se como uma farsa perversa que
resultou em abandono e precarizagdo da educagdo. Vamos, portanto, rever o discurso
propagado em torno dos conceitos de flexibilizacdo e autonomia, visando compreender como
promoveu um engodo falacioso que pretendia convencer a todos sobre os pontos positivos da

reforma.

4.3 Flexibilizacio e autonomia: o projeto do abandono disfarcado de protagonismo

No discurso neoliberal que sustenta a reforma do NEM, os termos "flexibilizagdo" e
"autonomia" sdo apresentados como pilares de uma modernizagdo educacional que empodera
a/o estudante. A flexibilizagdo ¢ defendida como a base da proposta, oferecendo a juventude a
liberdade de construir seus proprios percursos formativos por meio dos itinerarios. A

autonomia, por sua vez, ¢ traduzida como "protagonismo juvenil", um conceito que, segundo
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a propaganda oficial, possibilita aos estudantes fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de
vida.

Contudo, uma analise critica, fundamentada nas vivéncias da comunidade escolar,
revela que esses conceitos operam como um mecanismo de exclusdo. Na pratica, a
"flexibilizagdo" resulta na precariza¢do da formacao para as/os estudantes da escola publica,
que se deparam com uma oferta restrita de itinerarios e uma dréstica redugdo da carga horaria
de disciplinas essenciais da formagdo geral. A "autonomia", nesse contexto, converte-se em
uma cruel transferéncia de responsabilidade: o Estado se isenta de garantir uma educagdo
integral e justa, e o sucesso ou fracasso passa a ser creditado exclusivamente ao mérito e as
escolhas individuais de jovens que, em sua maioria, ndo possuem maturidade ou suporte para
realizé-las. Para as/os estudantes historicamente subalternizados — jovens pobres, negros e
periféricos, que muitas vezes precisam conciliar estudo e trabalho —, essa estrutura aprofunda
as desigualdades, pois a suposta liberdade de escolha ¢, na verdade, um abandono que as/os
direciona para percursos formativos de menor prestigio, perpetuando ciclos de exclusdo
social, intelectual e econdmica.

Reiteramos que a questdo da flexibilizagao deixa estudantes e professores a deriva,
entregues ao discurso de autonomia que se fundamenta na perspectiva capitalista de
meritocracia, ocultando que, na realidade, estio sendo abandonados ao serem
responsabilizados por uma reforma elaborada e imposta por quem desconhece o ambiente
escolar e suas demandas, e que possui um projeto de educagdo e escola para o Ensino Médio
pautado nos principios da exclusdo social, intelectual e econdmica para as/os jovens
brasileiros, principalmente de escola publica, e da precarizacdo do trabalho docente.

Segundo Leal (2024), o discurso da flexibilizagdo € a “espinha dorsal da proposta” que
compromete o “direito constitucional das juventudes brasileiras a uma educagao basica de

qualidade”:

Partimos do pressuposto de que a proposta de flexibilizagdo curricular
defendida por elaboradoras/es da “contrarreforma” reduz a educago basica a
preparagdo para o mercado de trabalho precarizado, restringe e abrevia a
oferta educativa para as juventudes, amplia as desigualdades educacionais e
oferece base legal para a privatizagdo do ensino publico. (Leal, 2024, p. 32).

Concordamos com a autora que argumenta que tal proposta, mantida pelas
propagandas como uma vantagem do NEM, na verdade ¢ uma hipocrisia, haja vista que as
escolas ndo estdo preparadas e ndo sdo obrigadas a ofertar todos os itinerarios formativos.

Vejamos como foi, na escola pesquisada, esta oferta dos itinerarios, em 2022. Cabe elucidar
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aqui que, para o primeiro ano do NEM as unicas escolhas de fato dos estudantes sdo as duas
disciplinas eletivas, com lh/a semanal para cada uma; os demais componentes curriculares

vieram pré-estabelecidos, conforme a imagem:

Figura 15 - Formacio Geral e Itinerarios para Primeiro Ano do Ensino Médio

Formacgao Geral Basica:
Organizada por Areas do Conhecimento

L.Portuguesa Quimica
L.Estrangeira Biologiao
Ed. Fisica Fisica
Artes

Geografia Matemdatica .
Sociologia

Filosofia

Historia

Itinerario Formativo:

Organizado por Unidades Curriculares

Projeto de Vida m Preparagdo para o Mundo do Trabalho
Projeto de Vida Eletiva 1 Introdugdo ao Mundo do Trabalho
Eletiva 2 Tecnologia e Inovag¢&o

Aprofundamento nas Areas do Conhecimento

Prdticas Comunicativas e Criativas
Nucleo de Inovagdo Matemdtica
Humanidades e Ciéncias Sociais

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Fonte: Minas Gerais (2023, p. 32).

A Figura 15, intitulada "Formagao Geral e Itinerarios para Primeiro Ano do Ensino
Médio", esquematiza a estrutura curricular para a primeira sériec do NEM, conforme as
diretrizes de Minas Gerais. O curriculo ¢ dividido em duas partes principais: a "Formagao
Geral Basica", com 600 horas, que abrange as areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica; e o "Itinerario Formativo", com 400
horas. Este ultimo ¢ composto por unidades curriculares fixas como "Projeto de Vida", duas
"Eletivas", e "Preparacao para o Mundo do Trabalho" (com os componentes "Introdugdo ao
Mundo do Trabalho" e "Tecnologia ¢ Inovagdo"), além do "Aprofundamento nas Areas do
Conhecimento", que inclui componentes como "Praticas Comunicativas e Criativas", "Nucleo
de Inovagdo Matematica", "Humanidades e Ciéncias Sociais" e "Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias".

Consequentemente, para os estudantes que ingressaram em 2022 no NEM, ndo houve
nenhuma possibilidade de escolha haja vista que, em 2021, a escola vivia o ensino
emergencial, com atividades escolares disponibilizadas via Google Classroom ou impressas, €

no segundo semestre houve o retorno gradativo, em formato de revezamento até¢ meados de
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novembro. A partir de novembro, o retorno presencial foi obrigatorio, no entanto,
pouquissimos estudantes compareceram a escola. Na tltima reunido escolar do ano de 2021,
por volta da segunda semana de dezembro, as/os professores tiveram que escolher duas
disciplinas eletivas, sem ter as devidas orientacdes ou leituras suficientes para o discernimento
necessario. As duas disciplinas eletivas escolhidas foram: Educa¢ao Financeira e Cinema.

A questdo da escolha das/dos estudantes acerca das disciplinas eletivas foi criticada
em analises de outros autores cujas pesquisas procuraram dialogar com as/os jovens

ingressantes no Ensino Médio:

Tendo cursado apenas o Ensino Fundamental, o ingressante no Ensino Médio
nao teve pleno acesso a componentes curriculares especificos como lingua
espanhola, filosofia, sociologia, literatura e fisica. Desta forma, como
escolher algo desconhecido? O estudante que vai iniciar o Ensino Médio
possui conhecimento abrangente para fazer essa escolha sdo questoes
importantes, pois oportunizar escolha, sem antes ofertar o acesso ao minimo
do conhecimento Universal, pode privar os jovens de possibilidades pelo
simples fato de eles ndo saberem que elas existam. (Homem, 2022, p. 92).

Trata-se de uma problemadtica importante, além dos riscos acima, atribuir aos jovens
recém-saidos do fundamental e cheios de duvidas e incertezas quanto ao proprio futuro, a
responsabilidade de escolher duas disciplinas sem as devidas orientagdes e esclarecimentos €
grave e irresponsavel. Além disso, usar esta possibilidade como propaganda para
autopromocao do NEM ¢ uma tentativa explicita de engabelar as/os estudantes e a sociedade,
em geral. No entanto, durante as discussdes nos grupos, era perceptivel que muitos estudantes

tinham consciéncia da gravidade da situacdo advinda da reforma:

E acaba que a gente perde aula de Filosofia, Sociologia, Historia, que sdo
matérias essenciais, como ¢ que a gente faz um ENEM sem saber Historia,
sem saber revolugdo francesa e industrial, e... ¢ complicado, porque 40% da
nossa grade € de itinerario, s6 60% ¢é da formagdo basica. (Grupo 1:
Dandara).

Para o ano de 2023, houve um processo de escolha planejado antecipadamente pela
equipe de coordenadores do NEM da escola pesquisada. Em primeiro momento, houve leitura
dos documentos de orientagdo como as diretrizes € o caderno dos estudantes e, por volta do
més de novembro, iniciaram as escolhas dos estudantes. Foi elaborado um material de
apresentacao aos estudantes pela coordenadora do NEM dos respectivos turnos, entdo ela foi
para sala de aula explicar sobre a escolha para a série seguinte, que aconteceria uma semana

depois da apresentacdo das opcoes. A apresentagdo foi compartilhada via grupo do WhatsApp

para que as/os estudantes pudessem levar para casa e trocar ideias com seus familiares. Desta
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vez, as turmas de nonos anos do Ensino Fundamental da tarde escolheram duas eletivas para
cursar no primeiro ano de 2023 e as turmas dos primeiros anos de 2022 escolheram duas

eletivas e mais uma area de aprofundamento, conforme figura abaixo:

Figura 16 - Formacio Geral e Itinerarios para Segundo Ano do Ensino Médio

Formagao Geral Basica:
Organizada por Areas do Conhecimento

LPortuguesa Geografia  ouimica  Matemdtica
LEstrangeira  Sociologia  pjojogiq

Ed. Fisica Filosofia Fisica

Artes Histdria

Itinerdrio Formativo:
Organizado por Unidades Curriculares

m Preparagdo para o0 Mundo do Trabalho

Projeto de Vida Eletiva 1 Tecnologia e Inovagdo

Eletiva 2

1 Unidade Curricular de Aprofundamento

Projeto de Vida

Fonte: Minas Gerais (2023, p. 35).

A Figura 16, intitulada "Formagdo Geral e Itinerarios para Segundo Ano do Ensino
M¢édio", descreve a estrutura curricular para o 2° ano do NEM em Minas Gerais, dividida em
duas partes principais. A primeira ¢ a "Formacao Geral Bésica", com 600 horas, que abrange
as areas de Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica e Artes),
Ciéncias Humanas (Geografia, Sociologia, Filosofia e Historia), Ciéncias da Natureza
(Quimica, Biologia e Fisica) e Matematica. A segunda parte ¢ o "Itinerario Formativo", com
400 horas, composto pelas unidades curriculares de "Projeto de Vida", duas "Eletivas",
"Tecnologia e Inovacdo" e uma "Unidade Curricular de Aprofundamento" a ser escolhida pelo
estudante. As quatro op¢des de aprofundamento disponiveis combinam duas areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza e Linguagens; Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas; Linguagens e Matematica; ou Matemadtica e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Os estudantes tiveram quatro possibilidades de escolha para definir as areas de

aprofundamento®. Nesta 4rea, ha sempre quatro componentes curriculares com duas aulas

* No documento orientador “Diretrizes para implementagdo dos Itinerarios Formativos de

Aprofundamento nas Areas do Conhecimento para o 2° ano do Ensino Médio - 2023” haviam mais
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semanais, sendo possivel aos estudantes escolherem areas conjugadas, como mostra a imagem
anterior: CNT e LGG (Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Linguagens e suas
tecnologias); CNT e CHS ( Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas) LGG e MAT ( Linguagens e suas tecnologias e Matemadticas e suas
tecnologias); e MAT e CHS (Matematicas e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas). Em reunido com a equipe gestora e professoras/es, a ideia de ofertar quatro
possibilidades estava embasada na hipdtese de que seria interessante para os estudantes ter
pelo menos duas areas de aprofundamento conjugadas em cada série, além de que havia a
preocupacgdo de que, se fossem oferecidas op¢des com areas individualizadas, poderia haver
excedéncia de profissionais em algumas areas™.

O processo das escolhas das/dos estudantes revelam contradigdes: se por um lado
alguns criticaram o fato de ndo terem escolhido nada para 2022, outros reclamam o fato de

terem que escolher o que estudar mediante as diividas proprias da faixa etéria.

Nao, se com 18 ou 19 anos vocé ja tem dificuldade de escolher a faculdade
que vai fazer, e aqui com 14 ou 15 ja tem que escolher. (Grupo 1: Dandara).

Entdo, como foi tudo baguncado, querendo ou ndo, esta escolha foi feita, o
qué? Em trés dias o que vocé vai estudar o ano inteiro, entdo ¢ muito corrido.
Se vocé€ nao gostar, ndo pode mudar, fora que vai ter que dividir muito as
pessoas que vocé criou vinculo este ano, e se eu escolho humanas e o Fulano
escolhe ciéncias da natureza, ndo vamos ser da mesma sala... (Grupo 1:
Chiquinha Gonzaga).

O que eu escolhi no segundo ano ndo posso fazer no terceiro ¢ a minha
primeira escolha talvez eu nem possa fazer por causa da escola. (Grupo 1:
Leila Diniz).

Para mim, esta forma de escolher foi muito baguncada. Quando foi para
escolher eu estava viajando, quando cheguei ndo explicaram nada, olha aqui
no grupo. Eu escolhi uma matéria que ndo sei bem como vai funcionar.
(Grupo 3: Maria Quitéria).
Além da desorganizagdo, a rigidez do sistema ¢ um ponto central de critica, pois uma
vez feita a escolha, ndo ha possibilidade de mudanga, o que contradiz a propria nocao de
flexibilidade. A fala de Leila Diniz revela que a suposta liberdade €, na verdade, limitada pela

capacidade da escola em ofertar os itinerarios, tornando a "primeira escolha" uma

cinco possibilidades de escolha, além das quatro ofertadas pela escola. Para conhecimento, acesse:
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Anex0%201%20-%20DIRETRIZ
ES ITINERARIOS FORMATIVOS 2023.pdf.

Destacamos que a organizagdo escolar para garantir as escolhas das/dos estudantes foi complexa o
tempo todo, seja na alocacdo das/dos jovens nas turmas, seja posteriormente, nas eventualidades de
troca de estudante de turma, de turno ou de escola.

36
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possibilidade incerta e ndo uma garantia. Por fim, a preocupacao de Chiquinha Gonzaga com
a ruptura dos vinculos sociais evidencia como a reforma, ao focar em trajetérias
individualizadas, ignora a importancia da sociabilidade e do grupo de pares, um aspecto
fundamental para a vivéncia e o desenvolvimento juvenil no ambiente escolar. Em conjunto,
os relatos demonstram que, na pratica, o processo de escolha configurou-se como uma fonte
de ansiedade e frustracdo, distante do ideal de protagonismo prometido pela propaganda
oficial.

Um dos quesitos discutidos, de acordo com os estudantes, foi o critério de ficar juntos
na proxima série ou escolher a area que possa ajudar nos planos para o futuro, seja ingresso a
faculdade ou trabalho. Sobre o critério de manter os vinculos de amizade, Carrano e Dayrell
(2014) destacam que, além das expressoes culturais ligadas as culturas juvenis, a

sociabilidade ¢ outra dimensdo muito importante na constituicdo da condi¢@o juvenil.

A turma de amigos cumpre um papel fundamental na trajetoria da juventude,
principalmente na adolescéncia. Como vimos geralmente, esse ¢ 0 momento
em que os jovens iniciam uma amplia¢do das experiéncias de vida, quando
alguns deles comegam a trabalhar, quando passam a ter mais autonomia para
sair de casa a noite e poder escolher as formas de diversdo. E quando
procuram romper com tudo aquilo que os prendem ao mundo infantil,
buscando outros referenciais para construgio da identidade fora da familia. E
um momento privilegiado que se descobrirem como individuos e sujeitos,
buscando um sentido para a existéncia individual. (Carrano; Dayrell, 2014,
p. 117).

Com certeza, na reforma do NEM a sociabilidade juvenil ¢ ignorada, uma vez que as
escolhas propostas fazem parte de um projeto de educagdo que contempla o Ensino Médio
como essencial para o futuro, ingresso no mercado de trabalho ou ensino superior, € ndo como
uma fase de formacdo importante dos jovens durante os trés anos desse segmento escolar.
Concordamos com os autores acima quando destacam que o processo de preparacdo dos
jovens para as escolhas ¢ uma das tarefas da escola de Ensino Médio: fazer as escolhas e
assumir suas responsabilidades. No entanto, eles refletem que devemos questionar como as
acoes educativas estdo formando os jovens para autonomia, sem que isto comprometa a
formacao integral das/dos jovens, como vemos na proposta do NEM.

Nos trés grupos focais, todos pareciam ter consciéncia de que as escolhas pudessem
ndo ser atendidas. Alguns tinham a compreensdo disto argumentando que ndo dava para
atender a todos por conta do nimero de estudantes por turma; outros apresentaram
aborrecimento com o fato, atribuindo culpa a escola. Reyes (2019) destacou as mesmas

questdes relatadas na sua pesquisa a partir das falas dos estudantes e docentes, tais como: a
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falta de professores para suprir as demandas dos itinerarios, e at¢ mesmo da formacao geral; a
redugdo de disciplinas da formacao geral; e sobre a idade apropriada para fazer as escolhas
dos percursos formativos. Sobre esta ultima questdo, ¢ valido conhecer a fala de uma das

participantes da pesquisa do RS, que se aproxima muito das falas dos nossos estudantes:

A gente esta no momento da nossa vida que a maioria aqui ndo sabe o que
vai fazer na vida, ndo teria condi¢des de escolher, ah vou fazer isto ou
aquilo. Outra coisa, a maioria de n6s nunca fomos numa faculdade para ver
como ¢ a vida 14, e tal. Por exemplo, eu quero fazer direito, mas eu nunca vi
a vida de um estudante de direito e muito menos de um advogado, ai eu vou
achando que é uma coisa e € outra, e ai? Se eu escolher no colégio, fazer na
area das humanas porque eu tinha ascensdo. (Reyes, 2019, p. 127).

A narrativa do estudante do Rio Grande do Sul, registrada por Reyes (2019), expde
uma das falhas do NEM: a exigéncia de uma escolha precoce e especializada de jovens que,
por sua propria condigdo etaria e social, ndo possuem a maturidade e o repertorio vivencial
para tal decisdo. A fala da/do estudante revela a lacuna entre o desejo abstrato por uma
profissdo, como "Direito", e a falta de conhecimento pratico sobre o que essa escolha de fato
implica no cotidiano, transformando o ato de decidir em um salto no abismo.

Essa mesma angustia dialoga com as narrativas das/dos jovens entrevistados nesta
pesquisa em Uberlandia. A estudante Dandara, por exemplo, verbaliza o mesmo paradoxo ao
afirmar que, se aos 18 ou 19 anos a escolha da faculdade ja ¢ dificil, ¢ ainda mais irrazoavel
exigi-la de adolescentes de 14 e 15 anos. Essa percepcdo de despreparo ¢ agravada por um
processo de implementacdo descrito como "bagungado" e apressado, que, segundo a aluna
Benedita da Silva, for¢a os estudantes a "escolher o futuro agora" sem ter "base nenhuma"
para isso. Portanto, as vozes de estudantes de diferentes estados convergem ao demonstrar que
a suposta autonomia concedida pela reforma ¢, na pratica, uma fonte de ansiedade e
insegurancga, pois impde uma responsabilidade deciséria a sujeitos que ainda estdo em pleno
processo de construcao de seus proprios interesses e identidades.

Além destas questdes, as/os estudantes protagonistas dessa pesquisa também

questionaram a validade e o significado de algumas disciplinas dos itinerarios:

Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas ¢ um exagero ter duas aulas. O
professor de Ciéncias Humanas, apenas no quarto bimestre que ele foi passar
o trabalho que a gente conseguiu fazer. Os outros trabalhos que ele passou
antes, ninguém entendeu e conseguiu fazer. (Grupo 3: Benedita da Silva).

Igual Humanidade, até hoje ndo sei o que da nesta matéria. (Grupo 2: ndo foi
possivel identificar).
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Humanas ¢ horrivel... (estudante Conceicdo Evaristo) Nossa,
humanidades... (estudante Djamila Ribeiro) Nos s6 aprendemos a fazer um
artigo. (estudante Concei¢ao Evaristo). (Grupo 3).

As narrativas dos estudantes revelam uma frustragdo e um sentimento de inutilidade
em relacdo aos novos componentes curriculares dos Itinerarios Formativos, especialmente o
de "Humanidades e Ciéncias Sociais Aplicadas". A percep¢ao de que ter duas aulas semanais
para a disciplina ¢ um "exagero" ndo reflete um desinteresse pelo conhecimento, mas uma
critica a forma como o componente foi implementado.

As falas indicam uma falha pedagodgica e estrutural: os estudantes relatam nao
compreender o propdsito da matéria ("até hoje ndo sei o que dd nesta matéria") e a
consideram "horrivel", pois sua experiéncia se resumiu a uma Unica e repetitiva tarefa, no
caso "aprender a fazer um artigo". A dificuldade das/os professoras/es em propor trabalhos
compreensiveis, como no relato de Benedita da Silva, evidencia a falta de preparo e de
diretrizes claras para lecionar esses novos componentes, um problema ja apontado nesta tese.
Em vez de um aprofundamento interdisciplinar, como prometido pela reforma, os estudantes
vivenciaram uma disciplina sem identidade, com conteudo esvaziado e praticas pedagdgicas
confusas, o que gerou desengajamento e¢ a sensagdao de perda de tempo que poderia ser
dedicado a matérias da formagao geral, consideradas mais importantes para 0o ENEM.

A questdo da escolha dos estudantes ¢ muito complexa, seja para o ano de 2022 ou
para 2023. O fato é que ndo ha como deixar todos livres para suas decisdes, tanto por conta da
variedade de opg¢des ser incompativel com a estrutura fisica da escola e a demanda de
profissionais disponiveis, quanto pela questdo burocratica que nao permite formar turmas com
menos de 35 estudantes, ou mesmo porque eles proprios ndo se sintam seguros para isto. Se,
como vimos, a grande preocupagdo das/dos jovens diz respeito ao ENEM, talvez um caminho
viavel para tentar amenizar esta problematica poderia ser o que um dos/das

professores/professoras indicou no questionario de perguntas:

As escolas privadas driblam a reforma com aumento de horas na escola ou
colocando os mesmos contetudos que davam antes, mas com outros nomes de
disciplinas. Assim, ha registros de disciplinas dos itinerarios como “quimica
olimpica”, “biologia pratica”, “linguistica olimpica”, “historia da arte” etc;
(resposta andnima do questionario/professores e professoras).
A fala do/da professor/professora indica a perspicacia das escolas privadas em
oferecer disciplinas vinculadas aos contetidos da formagdo geral, de forma que possam
continuar prestando o servico que as familias e estudantes esperam: ingresso ao ensino

superior via ENEM e vestibulares.
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Sobre este fato, Leal (2024) traz uma perspectiva importante para nossa reflexdo: a
presenca, no Catalogo de Eletivas de 2022, da rede estadual de Minas Gerais, de varias
disciplinas vinculadas a preparacao/preparatério para o ENEM. Segundo a autora, o termo
“ENEM” aparece 80 vezes no Catalogo em disciplinas como “Preparac¢do para o ENEM”, em
diferentes areas do conhecimento. Sobre isto, destaca dois aspectos: o primeiro consiste na
concepcao de que a juventude precisa ser preparada para um futuro, e ndo para o presente; € o
segundo na ideia de que o estudo deve ser um treinamento para esta avaliagdo externa,
pautada nas competéncias e habilidades da BNCC. Assim, ha uma preocupacdo de que nas
escolas publicas estas disciplinas sejam utilizadas como “treinamento in6cuo”, enquanto nas
escolas privadas possa haver um engajamento maior para o ingresso ao ensino superior, Como
vimos na citagdo anterior, aumentando a desigualdade de oportunidades ao acesso ao ensino
superior.

Reforcamos que compreendemos a importancia do Ensino Médio como uma fase de
formagdo, cognitiva e emocional, essencial na forma¢ao dos jovens e que a preparagdo para
ingressar tanto no ensino superior quanto no mundo do trabalho sdo legitimas e igualmente
importantes nesta formacgdo integral dos estudantes. Porém, ndo podemos permitir que as
desigualdades educacionais se ampliem e intensifiquem entre a escola publica e privada,
comprometendo o futuro de tantos jovens. Desta forma, perscrutar o discurso da flexibilizagdo
e da autonomia dos estudantes, sustentdculo do NEM, ¢ um dos caminhos possiveis para
justificar o comprometimento da formagdo integral dos jovens e evitar a ampliagdo das
desigualdades educacionais.

Para isto, recorremos a Santos e Martins (2021), que contextualizaram que o ano de
1985 foi declarado pela ONU como o Ano Internacional da Juventude, representando um
marco para a produgdo do discurso do protagonismo juvenil pelos organismos internacionais.
Segundo as autoras, no Brasil, especificamente nos anos de 1990, esse discurso apresentou-se
latente em diferentes instituicdes como Fundagdo Odebrecht e Instituto Ayrton Senna,
organizacdes do terceiro setor € nos proprios documentos governamentais do periodo. A
logica deste discurso, respaldada na concepcdo de sociedade que se adeque as politicas
educacionais, visando perseguir seus objetivos individuais e coletivos, destina aos jovens,
especialmente os mais pobres, o incentivo a sua “participagdo ativa na resolucdo de seus
problemas e da comunidade” (Santos; Martins, 2021, p. 12). As autoras destacam ainda que
tanto nas DCNEM (1998) quanto nos PCNEM (2000) este discurso fundamentava o
argumento chave destas orientacdes curriculares, sendo recentemente reforcado na BNCC,

que “destaca o agir de forma resiliente, autbnomo, responsavel, flexivel e determinada como
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uma das competéncias a serem desenvolvidas no processo formativo da educagdo basica”

(Santos; Martins, 2021, p. 12).

Os jovens, por sua vez, sdo chamados a viver o protagonismo e a construir
seus projetos num mundo marcado por incertezas e desafios. Portanto, cabe
as escolas desenvolver as competéncias que “[...] lhes garantam as
aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos
novos desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e a
tomada de decisdes éticas e fundamentadas” (BNCC, 2018, p. 463). Cabe as
escolas preparar os jovens para “fazer escolhas” num mundo no qual ndo ha
lugar para todos, no qual o desemprego e o emprego precarizado seguem a
tendéncia de se tornar algo comum, considerado normal numa sociedade
assentada na competitividade. (Santos; Martins, 2021, p. 17).

Sobre isto, Krawczyk e Ferretti (2017) apresentam o conceito de flexibilizagao,
palavra de ordem da virada conservadora que tende a questionar “a estrutura estatal de
protecdo do trabalho e de protecdo social”, fragilizando e comprometendo direitos
conquistados em nome de uma fantasia construida em torno da ideia de autonomia e liberdade
de escolhas. Para os autores, “a Lei 13.415 de 16/02/2017 ‘flexibiliza’ o tempo escolar, a
organizagdo e contetido curricular, o oferecimento do servigo educativo (parcerias) a profissdo
docente e a responsabilidade da Unido e dos Estados” (Krawczyk; Ferretti, 2017, p. 37). Eles
defendem que a Lei ¢ parte de um “processo de desregulamentagdo, precarizagdo e
desagregacao do Ensino Médio”, ocultando que, se por um lado hd uma “flexibiliza¢ao” dos
conteudos gerais, por outro temos uma estrutura bem consolidada e imposta por meio das
avaliagdes externas como padrao que todos devem seguir. Assim, como os estudantes fazem
suas escolhas, a eles sdo imputadas as responsabilidades de construir e empreender seus
percursos formativos, juntamente com as/os professoras/es, sobre as/os quais vao recair todas
as cobrancas quanto aos resultados das avaliacdes externas, do ingresso ao ensino superior, da

baixa qualidade do ensino, entre outros. Destacamos as narrativas:

De certa forma, os estudantes t€ém muito mais responsabilidade do que eles
teriam, tipo assim, por conta propria vamos ter que pegar sozinhos e estudar,
porque a gente tem que ter esta autonomia. (Grupo 2: Antonio Francisco).

Se tem uma coisa que a gente aprendeu com este NEM foi ser independente,
pegar e estudar. (Grupo 1: Tarsila).

As narrativas dos estudantes Antdnio Francisco e Tarsila revelam, de forma critica,
como o discurso oficial de "autonomia" do NEM ¢ vivenciado na pratica como uma
transferéncia de responsabilidade e um abandono educacional, confirmando o que Brown
(2018) classificou como ‘“cidadania sacrificial” no processo omissao do Estado em proteger e

assegurar direitos aos cidadaos, que sao privados de direitos basicos. Para Antonio Francisco,
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a nova autonomia se traduz em ter "muito mais responsabilidade", significando a obrigacao de
"pegar sozinhos e estudar" por conta propria. Da mesma forma, Tarsila conclui que a principal
ligao aprendida com a reforma foi a necessidade de "ser independente, pegar e estudar".

Ambas as falas indicam que essa "independéncia" ndo ¢ percebida como um
empoderamento pedagodgico, mas como uma estratégia de sobrevivéncia imposta pelas
lacunas da propria reforma. Ao perceberem a redugdo da carga horaria e do aprofundamento
das disciplinas da formagao geral, os estudantes compreendem que a escola ja ndo fornece a
base completa para seus objetivos, como o ENEM, e que a responsabilidade de preencher
essas lacunas agora recai inteiramente sobre eles. Dessa forma, os depoimentos desconstroem
a propaganda do protagonismo juvenil, ressignificando-o como um processo de
individualizacdo da culpa pelo sucesso ou fracasso, em um sistema que diminui o seu suporte
institucional.

Reforcamos, portanto, a concepcdo de que a "autonomia" promovida pelo NEM
aproxima-se mais do abandono, uma vez que impede os jovens de terem acesso a uma
formacdo integral e ampla na escola. Essa andlise exige a desconstru¢do de um
conceito-chave que acompanha o discurso da flexibilizagao: o "protagonismo". Para definir
esse termo, reconhecidamente fluido e multifacetado, Ferretti, Ziba e Tartuce (2004) oferecem
consideragdes importantes. Os autores propdem que o conceito seja pensado sob o viés das
complexas imbricacdes de fendomenos contemporaneos, como as transformacgdes sociais €
culturais das sociedades pos-industriais, as acentuadas modificagdes nas relagdes de trabalho
sob a égide do capitalismo e o frenético desenvolvimento tecnoldgico e cientifico.

Desta maneira, ao fazer um trabalho de revisdo bibliografica acerca do conceito de
protagonismo, Ferretti, Ziba e Tartuce (2004) consideraram que para muitos autores este
conceito ¢ associado a funcao de formagdo dos jovens nos aspectos dos valores e das atitudes
cidaddos, visando a preparacdo dos mesmos para “conviver de forma autbnoma no mundo

contemporaneo’.

Entretanto, a revisdo bibliografica sobre o tema indica que o “protagonismo”
dos jovens/estudantes é um conceito passivel de diferentes interpretagdes e,
além disso, imbrica outros conceitos igualmente hibridos, como
“participagdo”, “responsabilidade social”, “identidade”, ‘“‘autonomia” e
“cidadania”. Nem mesmo a distingdo conceitual entre “participagdo” e
“protagonismo” ¢ clara na bibliografia consultada. (Ferretti; Ziba; Tartuce,
2004, p. 414).

Podemos compreender a exposicao que os autores fazem do termo "protagonismo",

um dos pilares do discurso da reforma. Ao destacar que o conceito ¢ "passivel de diferentes
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interpretagdes" e confunde-se com outros termos igualmente fluidos como "participacao",
"autonomia" e "cidadania", os autores revelam que ndo se trata de uma categoria pedagogica
bem definida, mas de um significante vazio. E justamente essa imprecisdo que o torna tdo util
ao projeto neoliberal da reforma: a ambiguidade permite que o "protagonismo" seja evocado
para justificar politicas que, na pratica, transferem a responsabilidade pela formacdo do
Estado para a/o estudante. Dessa forma, a falta de uma distingdo clara entre um
"protagonismo" que de fato empodera € uma mera "participagdo" em um sistema precarizado
serve para mascarar o abandono das/dos jovens, que sdo chamados a serem os autores de suas
trajetorias em um cenario de escolhas limitadas e de aprofundamento das desigualdades
educacionais.

Os autores identificam que ha trabalhos em que o conceito de protagonismo se articula
a educacdo, e, em outros casos, a aquisi¢ao de responsabilidades, individuais ou coletivas em
situacdes de enfrentamento de problemas sociais e de autonomia intelectual. Assim, ressaltam
que a maioria dos autores da revisdo bibliografica, ao relacionarem adolescente/jovem e
educagdo mediada pelos protagonismos, tratam esta questdo do ponto de vista da
homogeneidade cultural e etaria. Neste sentido, Ferretti, Ziba e Tartuce (2004) pontuam que
esta visdo desconsidera que, mesmo havendo caracteristicas comuns entre os jovens, € preciso
ponderar as diversas situagdes relativas as diferentes condi¢des de vida, trabalho, educacao,
crengas, entre outros, que constituem as vivéncias destes sujeitos, além da propria condicao
juvenil completamente heterogénea. Se € necessario considerar as adolescéncias e juventudes,
da mesma forma, € preciso pensar a relagdo entre protagonismo e educacao sob este prisma.

Além disso, os autores consideram que muitos trabalhos apresentam pontos em
comum entre o protagonismo juvenil e o documento das DCNEM ao estabelecerem uma
articulacdo entre a participagao dos jovens e a pedagogia ativa das atividades referente a
constru¢do do conhecimento e valores. Outra face dos discursos sobre o protagonismo faz
alusdo a aceitagdo dos jovens diante das condigdes estabelecidas no mundo contemporaneo,
visando a superac¢do individual da segmentacao social. Esta perspectiva, para muitos autores,
¢ de ordem conservadora e economicista, propria das DCNEM, conforme caracterizou
Ferretti, Zibas e Tartuce (2004). Portanto, consideramos que, na otica do NEM, este viés
ideologico perpetua, tanto na consideracdo da dimensdo pedagogica, que ¢ exaltada nas
referéncias ao uso das chamadas metodologias ativas, quanto na ideia de que as/os jovens
precisam se preparar, por meio do Projeto de Vida, para assumir escolhas de superagdo

individual.
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Para as aulas de Projeto de Vida, sugere-se o uso de metodologias ativas
como aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem entre times,
aprendizagem em pares, sala de aula invertida, gamificacdo. Focar em agodes
praticas baseadas em visitas técnicas, resolugdo de problemas e tomadas de
decisdo, pesquisa de campo, [...] O uso de metodologias ativas deve ser uma
tonica de todos os componentes curriculares, uma vez que o0
desenvolvimento da autonomia ¢ uma das grandes propostas do NEM.
(Minas Gerais, 2022, p. 14).

Na parte relativa ao componente curricular de Projeto de Vida, o documento oficial
apresenta temas por bimestre e estratégias de ensino. Para o primeiro 1° Ano do Ensino
Meédio, no primeiro bimestre, dentro do tema “Quem ¢ vocé€?” aparecem os seguintes itens:
autoconhecimento; identidade; potencialidades e desafios; for¢as e limitagcdes pessoais a
serem superadas; autoconfianga e autodeterminagdo como base da autodisciplina e da
autorregulacdo; e autonomia, autoestima e protagonismo (Minas Gerais, 2022, p. 15). Sobre

este componente curricular, os jovens revelam:

O Projeto de Vida eles ndo falam exatamente o que tem que ser trabalhado,
entdo, € nesta matéria que o professor tem autonomia para falar o que quiser,
e como vai planejar esta aula, mas ninguém, nem ele sabe como ele vai
planejar isto, ele ndo é formado para isto, ¢ muito mal planejado. (Grupo 1:
Dandara).

Projeto de Vida, eu acho muito desnecessario. Coisa muito parecida com
Ensino Religioso do nono ano. (Grupo 2:Maria da Penha).

Projeto de Vida ¢ a tinica matéria que se fosse dada do jeito certo seria
otimo! (Grupo 2: Lélia).

Realmente pode ser uma matéria 6tima, mas estd sendo aplicada de maneira
errada. Imagina se a disciplina Introducdo ao Mundo do Trabalho fosse
aplicada junto com Projeto de Vida. (Grupo 2: Milton Santos).

Os estudantes, em geral, ndo tiveram uma percepcao positiva da disciplina Projeto de
Vida. O desconhecimento do que estudar e a maneira como os docentes t€ém conduzido o
planejamento justificam suas falas. No entanto, ¢ perceptivel que alguns percebem o potencial
deste componente curricular, mas em outro formato do que tem sido feito. Talvez uma das
formas de incentivar e perceber o protagonismo dos jovens seria partir da escuta atenta, no
sentido de avaliar e refletir sobre esta implementacdo, para além das defini¢des das alteragdes
curriculares e ou orientagdes pedagdgicas.

Reis (2024) corrobora com nossa reflexdo ao verificar que a expressao
“protagonismo” aparece 74 vezes no documento oficial do Curriculo Referéncia para o
Ensino Médio de Minas Gerais. Afirma também que, na proposta da reforma do Ensino

Meédio centrada na pedagogia do protagonismo, ¢ articulada ao ideario do empreendedorismo,
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faz-se uso do modus operandi da 16gica do mérito e da individualizacdo e, consequentemente,
da seletividade e segregagdo, haja vista que desconsidera-se as diferentes experiéncias e
identidades juvenis em diversos marcadores sociais, econdmicos e culturais. Com isso, a
autora expode que questdes fundamentais, tais como a informalidade no mundo do trabalho e
as dificuldades de manter vinculos empregaticios pautados em direitos sociais sdo
desconsideradas ao responsabilizar os jovens pelas escolhas de itinerarios e seus projetos de

vida.

Desconsiderando que parte significativa da juventude brasileira ndo pode ser
compreendida pela moratéria em relacdo ao trabalho, o NEM compele
jovens das escolas publicas a cursarem empobrecidos itinerarios de
qualificacdo profissional que poderdo ser ofertados de modo precario em
escolas sem infraestrutura” (Reis, 2024, p. 229).

No Caderno Pedagogico Itinerario Formativo, de 2022, dentre os propoésitos do NEM,
destacamos: “Desenvolva a flexibilizagdo curricular a partir de trajetdrias e percursos
curriculares diferenciados; fortaleca o protagonismo juvenil” (Minas Gerais, 2022, p. 4). No
que diz respeito ao itinerario formativo, o documento destaca que ¢ organizado em quatro
eixos: investigacdo cientifica, processos criativos, mediagdo e intervencdo sociocultural e

empreendedorismo.

As matrizes curriculares (Anexo I) foram criadas para atender de forma mais
equanime a diversidade existente na rede. A escolha de cada um dos
componentes curriculares de cada unidade curricular do Itinerario Formativo
visa a ampliar as possibilidades formativas, estimular a autonomia do
estudante e favorecer a contextualizacdo e atualizagdo do curriculo. (Minas
Gerais, 2022, p. 9).

O documento idealiza as possibilidades de escolha, relativas aos itinerarios, e afirma
respeitar o atendimento a diversidade presente na rede estadual como se todas as opcdes de
escolhas das/dos estudantes fossem realmente atendidas, justificando que se trata de um
processo de ampliagdo da formacao. No entanto, 0 mesmo nao considera a realidade: redugao
de aulas na formacao geral e a precarizagdo de itinerarios com profissionais despreparados ou
mesmo desinteressados em realizar uma proposta sem legitimidade ou fundamentagdo. Mas o
que os estudantes pensam sobre isto? Esta autonomia e protagonismo, exaltados nos
documentos oficiais e propagandas, foram realizados de fato? Vejamos o que nos dizem os

estudantes:

Assim, sobre o protagonismo, a gente que ta aqui procura saber um pouco
mais e toma decisdo, mas tem gente que desistiu, chega na hora do décimo
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trabalho em grupo do ano, ndo quer mais saber de mais nada, copia e cola e
pronto. (Grupo 2: estudante Florestan).

Eles falam que a gente tem voz, a gente ndo pode decidir o que quer de fato.
E até hoje, eles ndo buscam saber, isto te acrescentou alguma coisa? (Grupo
3: estudante Anita Garibaldi).

Cadé ser protagonista da minha histéria, se eu ndo tenho de fato a
flexibilidade de escolha? E se eu quiser mudar, cad¢ a flexibilidade? (Grupo
1: Leila Diniz).

As/os jovens estudantes destacam os limites do protagonismo, seja nas escolhas
idealizadas que, na verdade, representam o comprometimento da formagao integral, seja na
falta de escuta sobre o que esta sendo realizado na implementagao da reforma ou da realizagao
das atividades, ou mesmo na ideia do abandono, uma vez que estudar parece ser uma tarefa
solo, cada um por si, seja para enfrentar ou desistir. Trabalhar a autonomia ndo pode e nem
deve ser um projeto de abandono das/dos jovens e docentes neste “labirinto” de caminhos que
constituem os itinerarios formativos sem a garantia de uma formacgao integral com equidade
das oportunidades, sejam da rede publica ou privada, sob o pretexto de afirmar que devem ser
os protagonistas dos seus projetos de vida desconsiderando que na sociedade vivemos a
seletividade e segregagdo proprias do nosso sistema econdmico.

Para as professoras entrevistadas, o protagonismo dos estudantes esta relacionado com
as atividades nas quais estes sujeitos sao colocados para lidar com demandas proprias do seu

contexto escolar:

Uma coisa que eu achei interessante, eu sempre tento fazer estes lugares de
didlogo, mas também fazé-los refletir sobre o poder que tem o argumento
fundamentado, legal, aquela coisa com relagdo ao protagonismo juvenil, que
precisa ultrapassar o lugar do “achismo” e avancar em reflexdes acerca da
responsabilidade de cada agente, e no decorrer do ano tive algumas
devolutivas que me permitiram entender que estou no caminho para isso. [...]
acho que o ponto central foi com relagdo ao processo de escolha da diregao,
quando houve a suspensdo da festa de Halloween, os estudantes se sentiram
lesados, pois a iniciativa partiu deles. (Professora Heloyse de Argenteuil).

Projeto de Vida também, eu na verdade ndo segui nada do que estava no
plano do governo, foi tudo coisa que eu fui pensando e pegando da prefeitura
de Sao Paulo e fui pesquisando... consegui muito nesta disciplina trabalhar o
estudante protagonista e sujeito, pensar mesmo as questdoes do entorno dele.
(Professora Frida).

Heloyse de Argenteuil terminou a explicagdo sobre a atividade desenvolvida junto aos
estudantes, em um momento em que ela os conduziu em uma situagdo de conflito no ambiente
escolar, buscando o didlogo e o conhecimento; ela revelou que até leram o regimento escolar

como forma de buscar embasamento legal na resolucdo do impasse de forma critica e
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coerente. Este momento ocorreu durante aula de uma das disciplinas dos itinerarios
formativos que a professora trabalhava. Importante observar que a professora Frida ressaltou
que também conseguiu trabalhar o protagonismo, tdo ressaltado neste contexto da reforma,
em uma disciplina do itinerario formativo. Com isso, ¢ possivel questionar que, se as
professoras compreendem que o protagonismo, nesta perspectiva, pode ser desenvolvido
apenas nos itinerarios formativos? Ou também nas suas aulas de Historia? Retomaremos esta
questao no ultimo item desta se¢ao.

Neste sentido, ¢ preciso pensar ainda na formagao das/dos docentes neste contexto, ja
que, para elas/es, a concep¢do de autonomia/abandono pensada como estudar e se preparar
por conta propria diante da reforma foi uma realidade perversa imposta aos profissionais da
educagdo. Assim, faz-se necessario refletir sobre como as/os docentes tiveram que se adaptar
para implementar uma reforma do Ensino Médio, em meio a incertezas, transformagoes e
desafios. No proximo tépico, nos detemos ao papel da formagdo docente no contexto do
NEM, compreendendo os desafios, as perspectivas e as contradigdes, a partir das vozes dos

participantes, estudantes e docentes.

4.4 Formacao docente: bode expiatorio do NEM?

Embora ndo constitua objetivo desta pesquisa discutir sobre a formacgao continuada
das/dos profissionais da educacdo, ponderamos ser pertinente sinalizar algumas questoes
sobre o tema, porquanto que foi um questionamento frequente nas falas das/dos participantes
da pesquisa: a falta de formagao/preparagdo dos profissionais perante as novas modificagdes
curriculares empreendidas. Semelhante situagdo foi constatada na pesquisa de Gomes (2019,

p. 222) sobre a ampliagao do Tempo Integral em uma escola estadual de Minas Gerais:

Os professores revelaram que ndo se sentiram bem informados inclusos
durante o processo, sem saber ao certo como o propdsito ocorreria na pratica.
Os professores, os estudantes ¢ toda a escola tiveram que se adequar a
reforma de modo intuitivo, sem saber ao certo como atuar, como fazer, sem
receber orientacdes claras, sem receber nenhum tipo de formagdo sobre
como deveria ocorrer na pratica essa mudanga.

A citacdo sintetiza uma das falhas mais graves e um dos achados centrais desta
pesquisa sobre a implementacdo do NEM: a completa auséncia de um projeto de formagao de
professores que acompanhasse a reforma curricular. A narrativa de que as/os docentes "nao se
sentiram bem informados" e tiveram que se adequar de "modo intuitivo" expde o carater

autoritario e negligente da politica ptublica. Uma mudanca estrutural dessa magnitude ndo
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pode ser efetivada apenas por decreto; ela exige um processo continuo e consistente de
formagdo que prepare os educadores para as novas demandas pedagdgicas, 0s novos
componentes curriculares e a 16gica interdisciplinar proposta.

Ao ndo oferecer "orientagdes claras" ou "nenhum tipo de formacgao pratica", o Estado
ndo apenas desrespeita os profissionais da educagdo, mas sabota a propria reforma que impde.
Essa auséncia de suporte forga as/os professores a improvisar, gerando inseguranca,
precarizando o trabalho docente e, como consequéncia direta, comprometendo a qualidade do
ensino oferecido aos estudantes, que percebem essa fragilidade em sala de aula. A situagdo
descrita por Gomes corrobora a tese de que as/os professores foram transformados em bode
expiatério, responsabilizados individualmente pelo sucesso de uma reforma para a qual nao
receberam o devido preparo.

No primeiro grupo focal, esta questdo foi interpretada por muitos participantes como
resultado das “aulas rasas” e “professores sem aprofundamento” devido ao fato da nao
formag¢do adequada para determinada disciplina ou mesmo para encarar as novas
possibilidades de mudangas como os trabalhos inter/multidisciplinares. J4 no segundo grupo
os estudantes indicam que os professores de alguns componentes dos itinerarios parecem nao
ter “qualificacdo para dar aula” e o terceiro grupo ressaltou que, além de os professores nao
estarem aptos para esta nova demanda, evidenciaram o aumento da carga horaria como causa
das “aulas medianas”.

Os estudantes percebem as dificuldades ou desinteresse dos professores em

desenvolver atividades neste formato, enquanto nas orientacdes oficiais tudo parece facil:

Nesse processo, de forma indissociavel, os itinerarios formativos compdem o
curriculo, trazendo o aprofundamento das aprendizagens relacionadas as
competéncias gerais e as areas do conhecimento, apresentando temas gerais
do mundo do trabalho e suas possibilidades, fortalecendo a formagdo integral
dos estudantes e o desenvolvimento da autonomia necessaria para que esses
realizem seus projetos de vida. (Minas Gerais, 2022, p. 8).

As orientagdes oficiais trouxeram como principio bésico a indissocializacdo da
formagdo geral e da diversificada, ou seja, os itinerarios formativos. No entanto, os/as

professores /professoras destacaram em seus relatos:

Considero um grande desafio a utilizagdo do trabalho interdisciplinar, o
atendimento das demandas emocionais dos estudantes, a extensa carga
horaria, o esvaziamento de contetidos cobrados em avaliagdes externas.
(resposta andnima do questionario/professores e professoras).

Vocé tem que trabalhar interdisciplinaridade,  protagonismo,
empreendedorismo... ndo da conta. A realidade ¢ que vocé so6 consegue ter



157

uma visdo se assume a ideologia capitalista. Se vocé pensar na ideologia
capitalista para o NEM, ai consegue aliviar sua consciéncia e trabalhar do
jeito que eles querem: preparacdo para o mundo do trabalho. Porque afinal
de contas, pobre n3o precisa de faculdade, precisa encher as filas das
fabricas. (Professora Heloyse de Argenteuil).

As narrativas revelam os multiplos niveis de precarizagdo e o profundo mal-estar
causados pela implementagdo do NEM. A primeira expde a sobrecarga operacional causada
pelas contradicdes da reforma, apontando como "grandes desafios" a exigéncia de um
"trabalho interdisciplinar" sem o devido suporte, o "atendimento das demandas emocionais
dos estudantes" em um cendrio de crise de saide mental, a "extensa carga horaria" e,
paradoxalmente, o "esvaziamento de contetidos" essenciais para as avaliagdes externas.

Essa percepcdo de exigéncias inatingiveis ¢ aprofundada pela andlise ideoldgica da
professora Heloyse de Argenteuil. Ela afirma que ¢ impossivel "dar conta" de trabalhar
conceitos como interdisciplinaridade, protagonismo e empreendedorismo, € argumenta que a
unica forma de justificar essa pratica ¢ assumindo a "ideologia capitalista" que sustenta o
NEM. Em sua visdo, a reforma serve a um proposito classista explicito: direcionar os jovens
da escola publica para o mercado de trabalho precarizado, afirmando que, nesse projeto,
"pobre ndo precisa de faculdade, precisa encher as filas das fabricas". Juntas, as duas
narrativas demonstram que os docentes se sentem esmagados ndo apenas por demandas
pedagogicas impraticaveis, mas também por um conflito ético, ao se verem como executores
de uma reforma que, em sua percep¢do, aprofunda as desigualdades sociais em vez de
promover uma formacao integral € emancipatoria.

Tendo em vista que sdo ao todo 21 componentes curriculares para o 1° ano do Ensino
Médio, ¢ compreensivel que seja um desafio aos profissionais sobrecarregados com a
variedade de disciplinas e turmas para fazer diversos planejamentos diante das novidades que

os pegaram de surpresa:

As condigdes de trabalho em que os professores serdo submetidos também
interferem na pratica pedagogica para abrir espago para os itinerarios
formativos, professores assumiram mais turmas com carga horaria reduzida.
Por exemplo, um professor com 10 horas semanais em sala de aula que antes
da reforma tinha duas horas/aula para seu componente curricular, atendia
cinco turmas, totalizando uma média de 150 estudantes. A partir da reforma,
este mesmo profissional precisara atender 10 turmas, pressionando apenas
uma hora/-aula por semana em cada turma, totalizando 300 estudantes.
(Homem, 2022, p. 97).

A autora acima, cuja pesquisa contempla um estudo de caso de uma escola no Rio

Grande do Sul em processo de implementacdo do projeto piloto do NEM, exemplifica uma
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questdo perturbadora para os/as professores/professoras nas distribui¢cdes de aulas para o ano
letivo: o aumento da quantidade de turmas/estudantes, de planejamento, de avaliagdes e de
diarios, além do desafio de ter que trabalhar com um conteudo novo, o que requer muito mais
tempo para estudo e pesquisa’’. Para Homem (2022), as orientagdes da SEE preconizam que
haja abordagens multidisciplinares e transdisciplinares, porém, ela ressalta que, em um
ambiente onde os ritos educacionais sdo tradicionais, como na escola, ndo € possivel
modificagdo estrutural de fato, sem que haja um projeto de formagao continuada.

Da mesma forma como a SEE-RS, na de MG também vimos anteriormente a
orientacdo de que a implementacio do NEM se faca mediante projetos e articulagdes
interdisciplinares/multidisciplinares e transdisciplinares. No entanto, € necessario refletir com
Arroyo (2013) que todo o processo de renovacao curricular exige apoio de politicas ptblicas e
reconhecimento do direito dos docentes a tempos de pesquisa e estudo. Além disso, o autor
também ressalta as limitagoes referentes “as condig¢des fisicas das escolas, de trabalho, de
salarios, de nimero de estudantes-sala, de horas de trabalho docente” (Arroyo, 2013, p. 58).
Com isso, sobrecarregar o professor com toda a responsabilidade de “se virar” com a sua
formagdo continuada, principalmente em casos de implementagdo de uma nova estrutura
curricular, sem considerar todos os elementos que Arroyo indicou e que o0s proprios
estudantes perceberam e indicaram em suas falas, ¢ irresponsavel e pernicioso. Urge refletir
sobre o que ¢ a formagdo continuada, para nao incorrer ao erro de responsabilizar os docentes
pelo fracasso das reformas curriculares incoerentes, sem planejamento adequado e escuta aos

coletivos escolares:

Podemos afirmar que a formagdo continuada de professores no Brasil possui
uma trajetoria histérica e socio-epistemologica marcada por diferentes
concepgdes, que ndo se constituiram a priori, mas que vém emergindo das
diversas concepgdes de educacdo e sociedade presentes na realidade
brasileira. No entanto, foi especificamente na década de 1990 que a
formacdo continuada passou a ser considerada uma das estratégias
fundamentais para o processo de constru¢do de um novo perfil profissional
do/a professor/a. (NOVOA, 1991; ESTRELA, 1997; GATTI, 1997; VEIGA,
1998) (Silva; Aratijo, 2015, p. 59).

A citacdo contextualiza a formagdo continuada como um campo historicamente

construido e fundamental desde a década de 1990 para a redefini¢ao do perfil docente no

37 Para exemplificar a questdo, contabilizamos que a professora Frida teve, em 2022, 19 turmas e
diarios escolares, sendo 8 de Historia, 5 de Humanidades e Ciéncias Sociais, 3 de Projeto de Vida e
3 de Tecnologia e Inovagdo. Toda esta demanda envolve, aproximadamente, 722 estudantes. A
professora Heloyse de Argenteuil teve 13 planejamentos e diarios escolares, sendo 8 turmas de
Historia, 2 de Humanidades e Ciéncias Sociais, 2 de Tecnologia e Inovagdo e 1 de Projeto de Vida.
Toda esta demanda envolve, aproximadamente, 494 estudantes.
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Brasil. Contudo, ao relacionar essa trajetéria com nossos estudos, percebemos como a
implementagdo do NEM distorce e precariza esse conceito. Enquanto a citagdo aponta para
um processo que emerge das "diversas concepgdes de educacgdo e sociedade", a "formacao"
oferecida para o NEM, conforme os relatos dos professores, foi um processo verticalizado,
apressado e superficial, que desconsiderou a realidade escolar. Em vez de construir um "novo
perfil profissional" de forma colaborativa e reflexiva, a rede estadual ofereceu webindrios e
cursos a distancia que nao dialogavam com as duvidas dos educadores. Assim, nossos estudos
revelam como o discurso da necessidade de "formagao continuada" foi instrumentalizado nao
para qualificar e apoiar as/os docentes, mas para legitimar a imposi¢ao de uma reforma para a
qual eles ndo receberam o devido preparo, sendo for¢ados a buscar conhecimento por conta
propria ou a improvisar em sala de aula. Tudo isso soma-se as condigdes reais de
adoecimento, falta de politizagdo e consciéncia de classe que levam as/os profissionais da
educagao a resistir de modo individual.

Neste sentido, além da formagdo continuada, compreendida como insuficiente para a
formacdo docente perante os desafios da educagdo, cogitou-se a importancia da formacao
continuada ou permanente como uma necessidade dos estabelecimentos de ensino como dos
profissionais da 4rea. A concep¢do de uma formacao critico-reflexiva foi resultado de “um
esfor¢o coletivo de intelectuais, pesquisadores e professores”, destacados na citagcdo anterior
pelos autores, que buscaram nos tltimos anos apresentar consideragdes sobre a maneira mais
significativa de formar continuamente os professores/professoras.

Silva e Aragjo (2009, p.227) advertem que, ha mais de duas décadas, novos estudos
produzidos no ambito dos programas de pés-graduagao em educagio do Brasil “indicam que a
formagdo continuada como o processo de reflexdo critica sobre a pratica educativa operou
mudangas pouco significativas nas praticas formativas”. Em grande parte, a problematica de
tais pesquisas consiste em questionar em que medida as a¢des das Secretarias de Educagao
tém contribuido para gerar “pratica formativa para a transformagdo social da educacdo
escolar”, uma vez que normalmente sdao pautadas em uma concepgdo liberal-conservadora
operando pela perspectiva da racionalidade técnica. A formagdo dos webinarios, proposta pela
SEE-MG e relatada na Secdo 2, se encaixa neste perfil, uma vez que possui um conjunto de
orientacdes que partem das /ives realizadas durante o ano de 2021 e que ndo dialogam com as
davidas e dificuldades da implementagdo do NEM, muito menos com os anseios € as
necessidades dos envolvidos. Ou seja, servem apenas para “capacitar’” ou mesmo treinar os

profissionais frente as novas demandas curriculares.
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Gatti (2008) considera uma gama de indicacdes que sdo convertidas pelo rotulo de
“formacdo continuada”, perpassando desde cursos de extensdo até cursos de formacao com
certificagdo profissional, muitas vezes vinculados a educacdo a distancia, com diferentes

formatos. Para a autora,

O surgimento de tantos tipos de formacao ndo ¢é gratuito. Tem base historica
em condi¢des emergentes na sociedade contempordnea, nos desafios
colocados aos curriculos e ao ensino, nos desafios postos aos sistemas pelo
acolhimento cada vez maior de criangas ¢ jovens, nas dificuldades do
dia-a-dia nos sistemas de ensino, anunciadas e enfrentadas por gestores e
professores e constatadas e analisadas por pesquisas. Criaram-se o discurso
da atualizagdo e o discurso da necessidade de renovagédo. (Gatti, 2008, p. 59).

A autora evidencia como a formagdo continuada ganhou requisito de aprofundamento
e aprimoramento frente as mudangas do mundo do trabalho, sejam pelos novos
conhecimentos e as novas tecnologias. Com isso, na educagdo, ha o desenvolvimento de
politicas, nacionais ou regionais que visam suprir, no caso do Brasil, a formag¢ao inicial dos
profissionais, que segundo Gatti (2008, p.59), justificaria-se “pela precariedade em que se
encontram os cursos de formagdo de professores em nivel de graduacao”.

Ainda no trabalho da autora, ha questionamentos contundentes sobre como o discurso
construido em torno da ideia da formacdo adaptada as demandas do mundo do trabalho, cuja
concep¢do de educagdo parte do principio de que, pela qualificacido das pessoas para a
sociedade do conhecimento e do consumo, a economia e a vida melhorariam: “E suficiente
para uma civilizacdo mais compreensiva, cooperativa, democratica? Por que ndo se discute a
educagdao como fator de aprimoramento dos humanos para um mundo mais ético?” (Gatti,
2008, p.60).

Sobre este processo de formacao em servigo, ou continuada, Frida pontua:

Estes cursos EAD do estado, acho que ndo acrescenta nada para a gente, eu
costumo sempre falar, é até um tema que pretendo trabalhar futuramente,
caso eu venha passar no mestrado, como o0s projetos que eu tive
oportunidade de participar, o PIBID e a Residéncia Pedagogica, contribuiram
para uma formagao continuada para mim, eu acabei voltando para dentro da
universidade, me inserindo ali em varios debates [...].

Ja a professora Heloyse de Argenteuil explica:

Al, quando me deparei numa sala de aula foi algo novo [..] é um
aprendizado diario, um desafio constante, que me faz ter certeza que se eu
ndo correr atras, ndo me aprofundar naquilo que eu fago para ter um
diferencial em sala de aula, ndo me realizarei, com a graduagdo nao € o
suficiente.
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Na sec¢do de perguntas abertas, realizada na aplicagdo de questionario aos professores
e professoras, a primeira questao inquiria sobre formacao/capacitacdo promovida pela escola
ou SRE de Uberlandia, no ano anterior a implementagdao, no caso 2021, sendo que seis
professores/professoras indicaram ndo ter havido nenhuma formagdo e treze responderam
positivamente. Destes que destacaram ter havido formag¢do, quatro pontuaram a formagao
on-line por meio da escola de formagdo® de oferta de cursos e webinarios da rede estadual.
Os demais pontuaram outras formagodes de forma mais difusa, como palestra na escola e

reunides presenciais e via Classroom.

Sim!! Participei da capacitagdo organizada pela propria escola. Infelizmente,
eu acredito que o processo formativo / capacitacdo ocorreu a toque de caixa,
0 que ndo contribui efetivamente para sanar as principais duvidas e anseios
dos professores. (Relato anonimo registrado no questionario).

Sim. No inicio foi apresentada e nos deixou bastante preocupados e
apreensivos sobre nossa situagdo em relagdo aos conteudos e distribuicao de
aulas. (Relato andnimo registrado no questionario).

As falas obtidas nos questionarios confirmam o relato da primeira entrevistada,

Heloyse de Argenteuil:

Porque fomos aprendendo a medida que o tempo ia passando. Nos tivemos
uma preparagdo? Pequenissima sobre a BNCC, isto realmente nds tivemos
na escola, e o que a gente ja tinha de informagdo a escola passou no inicio do
ano. SO que, assim, era uma ideia muito vaga, porque ninguém tinha uma
ideia do que seria exigido. [...] Nos buscamos por conta propria, eu fiz varios
cursos durante os anos de 2021 e 2022.

Quando perguntados sobre a formagao que tiveram em 2022, pela escola ou pela SRE,
onze profissionais disseram que tiveram formacdo, sem maiores informagdes, e quatro
pontuaram que ndo teve ou ndo participou. Dois profissionais indicaram que fizeram cursos
por conta, a distancia, e indicaram que usaram o ambiente de formagdo da escola (Google
Classroom) na realizacao dos webinarios.

Em 2022, a gestdo da escola formou uma equipe de coordenadoras do NEM composta
por quatro professoras em cada area do conhecimento (Linguagens, Ciéncias da Natureza,
Matematica e Ciéncias Humanas) para o turno da manha que dispunha de sete turmas
vivenciando o novo curriculo e uma coordenadora geral para o turno da tarde e noite, que
tinha apenas uma turma de primeiro ano do Ensino Médio em cada turno. Esta equipe de

professoras recebia a demanda de realizar formagdes com a equipe de professoras/res, muitas

¥ Criada pela Lei n. 180/2011, visa articular a formagdo dos/das profissionais da educagdo em nivel

macro. Para maiores detalhes, ver: https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/.
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delas indicadas pela SRE. Assim, a equipe, mediante a consciéncia das excessivas demandas

aos docentes, resolveu utilizar uma sala do Classroom, muito utilizada por ocasido da

pandemia, para a postagem das atividades dos PETs:

Figura 17 - Orientacées para a Formacio das/das Professoras/es do NEM*

a
17 de mai. de 2022 (editado: 8 de jun. de 2022
Bem vindos (as), professores (as) do Ensino Médio! A equipe de coordenadores do Novo Ensino Médio
criou este espago com objetivo de estabelecer um canal de comunicagéo, interagéo e formagéo entre
os professores (as) das diferentes areas e as coordenadoras/especialistas do 1° Ano do Ensino
Médio/2022. Assim, vamos concentrar todas as informag6es sobre este segmento de ensino neste
grupo de trabalho. Esperamos ainda que consigamos criar um espacgo de interagéo e partilha entre
todos e todas envolvidos neste processo de mudangas

o) ari
2} 1comentario para a turma

\ 17 de mai. de 2022 (—\‘
A Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia promove o estudo e
planejamento dos Webinarios sobre o Novo Ensino Médio para a equipe de
professores da escola, em especial, os que trabalham com as turmas dos primeiros
anos e demais professores que pretendem trabalhar com o Ensino Médio na escola
nos préximos anos. Essa formacao € obrigatdria e acontecera semanalmente a partir
do dia 23/05/2022

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Conforme acesso ao mural do Classroom, reproduzido na imagem anterior, duas

coordenadoras® orientavam a equipe de professores sobre as demandas recebidas acerca do

estudo dos webinarios sobre o NEM, indicando que no final de maio comegaria a formagao

sob orientacao da SRE. As orientagdes indicavam que o/a professor/professora deveria utilizar

o horario de Modulo 11*! para realizar estas formagdes continuadas.
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Postagem principal: (Publicado em 17 maio 2022, editado em 8 jun. 2022)

"Bem vindos (as), professores (as) do Ensino Médio! A equipe de coordenadores do Novo Ensino
Meédio criou este espago com objetivo de estabelecer um canal de comunicagdo, interagdo e
formacdo entre os professores (as) das diferentes areas e as coordenadoras/especialistas do 1° Ano
do Ensino Médio/2022. Assim, vamos concentrar todas as informacdes sobre este segmento de
ensino neste grupo de trabalho. Esperamos ainda que consigamos criar um espago de interagdo e
partilha entre todos e todas envolvidos neste processo de mudangas".

Comentario na postagem: (Publicado em 17 maio 2022)

"A Superintendéncia Regional de Ensino de Uberldndia promove o estudo e planejamento dos
Webinarios sobre o Novo Ensino Médio para a equipe de professores da escola, em especial, os que
trabalham com as turmas dos primeiros anos e demais professores que pretendem trabalhar com o
Ensino Médio na escola nos proximos anos. Essa formacdo ¢é obrigatoria e acontecera
semanalmente a partir do dia 23/05/2022".

Cumpre lembrar que uma das entrevistadas desta pesquisa ¢ a propria pesquisadora foram
coordenadoras do NEM em 2022. Trata-se de uma fungdo remunerada em 5 a 7 horas/aula (h/a)
obtidas como extensdo da carga horaria, ou seja, além das 24 h/a ja exercida em um cargo normal,
regida por Memorando-Circular no 26/2021/SEE/DIEM.

De acordo com o oficio Circular GS N° 2663/16, 8 horas semanais, destinadas as atividades
extraclasse para os professores com jornada de 24h, sendo 4 horas de livre escolha do profissional e
4 horas na propria escola ou definida pela direcdo. Assim, o documento considera que nestas horas



163

A professora Frida fez sua graduacdo com o curriculo novo ja implementado no curso
de Historia e considera que as formacgdes oferecidas a distancia pelo estado ndo contribuiram
para sua formagdo continuada. Por sua vez, a professora Heloyse de Argenteuil pegou a
transi¢do do curriculo na graduagdo e relatou durante a entrevista que realizou varios cursos
oferecidos pelo estado de Minas Gerais e outros por universidades de outros estados, visando
conhecer melhor as transformagdes do NEM. As duas deixam claro nas suas falas a
necessidade de continuar aprendendo e se formando, mas cada uma ressalta um aspecto

diferente.

Considero que este projeto de implementacdo do NEM seria ideal para 2024,
com a formag¢ao permanente dos professores em 2022-2023. Ai, nds teriamos
capacidade de preparar nossos estudantes, para termos uma boa aceitacdo do
que esta sendo implementado. E a gente encontraria as brechas para trabalhar
e preparar estes meninos para a universidade com uma visdo bem mais
critica e empreendedora, que fizesse a diferenca para eles. (Professora
Heloyse de Argenteuil).

A fala de Heloyse parte do lugar de uma professora que buscou estudar de diferentes
formas, fazer cursos on-line e presencial, indo até em Belo Horizonte representando a escola
como coordenadora do NEM, tudo isto para tentar compreender melhor a proposta do NEM e
conhecer as opgdes vidveis para sua implementagdo. A professora Frida teceu criticas com
relacdo a formagao on-line oferecida pela rede estadual e se pronunciou favoravel a revogacao

do NEM quando avaliou os problemas com relacdo ao ENEM dentro da reforma:

Se ja sabiam que, a partir de 2022, seria implementado o NEM, deveriamos
ter sido preparados antes. Eu ndo me preparei cinco anos para dar aula de
Historia? Entdo, deveria ter sido oferecida formacao, para o professor que
vai ter o interesse de pegar este itinerario nesta disciplina, ou mesmo uma
especializagdo. (Professora Frida).

A légica de Frida ¢ de uma professora que compreende o desconforto e despreparo de
quem teve que deixar de dar aula de Historia, sua formagdo inicial, para dar aula de
Tecnologia e Inovagdao, Humanidades e Ciéncias Sociais e Projeto de Vida, perdendo até
“noites de sono”’, como ela mesma desabafou na entrevista.

Nos questiondrios, ¢ perceptivel o incomodo e revolta dos professores com relagao a

implementagdo e a formagao que receberam, seja da SRE ou da escola:

Sim. Participei. Foi superficial, pedagogicamente falando, o novo Ensino
Meédio € uma proposta que ndo condiz com a realidade dos estudantes e que

deverdo ser computadas atividades de “capacitagdo, formagdo continuada, planejamento, avaliacdo

L]
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apenas aumenta a carga horaria sem fornecer uma estrutura adequada para a
realizacdo da proposta que ¢ vaga e sem objetivo definido, ndo houve
investimento nos profissionais, apenas mais trabalho vazio sem remuneracao
por isso. O objetivo do novo Ensino Médio ¢é politico. Imposto por um
governo neoliberal que trata a educacdo como mercadoria, essas medidas
apenas irdo agravar o problema educacional no pais. O Estado estd
precarizando o sistema educacional com o intuito de privatizar a educacao.
Quem compreende a educagdo como forma de proporcionar consciéncia
critica e autonomia para o pleno desenvolvimento humano reconhece a
falacia da propaganda dessa proposta politica implementada pelo governo. O
novo Ensino Médio confirma a maxima de Darci Ribeiro que afirma que “a
crise da educacdo no Brasil ¢ um projeto”. (resposta andnima do
questiondrio).

Ao realizarmos reflexdes, por meio das vozes das/dos professoras/es participantes da
pesquisa, sobre a formagdo docente no contexto do NEM, identificamos um sentimento de
desamparo e desrespeito por parte delas/deles, que se viram obrigados a implementar uma
reforma complexa sem o devido preparo. A formacdo oferecida pela rede estadual foi
percebida como insuficiente e meramente protocolar. Conforme o relato da professora
Heloyse de Argenteuil, a preparagdo foi "pequenissima" e baseada em uma "ideia muito vaga,
porque ninguém tinha uma ideia do que seria exigido". Essa percepcao ¢ corroborada por um
participante andnimo do questiondrio, que afirmou que o processo formativo ocorreu "a toque
de caixa, o que ndo contribui efetivamente para sanar as principais dividas e anseios dos
professores". A propria estrutura da formagao, baseada em webinarios obrigatorios a serem
estudados individualmente no horario de mddulo, demonstra um modelo verticalizado que
eliminou qualquer possibilidade de didlogo, interacdo e construgdo coletiva do conhecimento.

Diante da precariedade da formacao oficial, a responsabilidade de se preparar para as
novas disciplinas e para a nova estrutura curricular foi transferida para o individuo. A
professora Heloyse relata a necessidade de uma busca ativa por conhecimento: "Nos
buscamos por conta propria, eu fiz varios cursos durante os anos de 2021 e 2022". Essa
autoformacdo forcada evidencia a precarizagdo do trabalho docente e o desrespeito a
especializacdo dos profissionais. A professora Frida questiona essa logica de forma
contundente ao comparar sua graduacao com as novas exigéncias: "Eu ndo me preparei cinco
anos para dar aula de Historia? Entdo, deveria ter sido oferecida formagdo, para o professor
que vai ter o interesse de pegar este itinerdrio [...] ou mesmo uma especializacao". A fala de
Frida expde o absurdo de se esperar que um professor, especialista em sua area, possa lecionar

componentes curriculares inteiramente novos € complexos sem um processo formativo sério e

aprofundado.
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A critica, no entanto, transcende o formato ¢ a falta de contetdo da formacao,
alcancando o seu cerne ideoldgico. Para as/os professoras/es, o que estava sendo ensinado nos
poucos momentos formativos ndo era apenas superficial, mas também conflitava com seus
principios pedagogicos. A professora Heloyse de Argenteuil expressa esse dilema de forma
explicita ao afirmar que s6 ¢ possivel trabalhar com o NEM se o professor "assume a
ideologia capitalista" e se livra da "criticidade", que € a base do ensino de Historia. Segundo
ela, a formacgao e a propria reforma preparam para um projeto de educagdo que visa "encher
as filas das fabricas" em vez de formar cidaddos para a universidade e para a vida. Dessa
forma, as vozes das/dos docentes demonstram que a formacao no contexto do NEM nao foi
apenas uma falha técnica, mas uma imposicao ideoldgica que os colocou em uma posigao de
resisténcia e profundo desconforto ético e profissional.

Uma formagdo comprometida com uma qualidade referendada dos/das profissionais
da educagdo ¢ importante em qualquer situacdo, especialmente nos casos de modificagdes
curriculares. Mas além desta questdo, ¢ necessario questionar: o projeto de educacdo que
moveu a Lei 13.415/2017 encontrou aceitagao e identificacdo entre os professores? Somadas a
indiscutivel situacao de desvalorizacao salarial dos profissionais da educagao mineira, a falta
de estrutura das escolas, entre outros problemas, diante de tantas inconsisténcias, contradi¢gdes
e falta de legitimagcdo do NEM perante as/os docentes, ¢ compreensivel que estas/estes ndo
consigam ou ndo queiram participar das formagdes propostas.

Nesta implementagdo do NEM, de acordo com os relatos das/dos participantes da
pesquisa, hd outros elementos importantes que precisam ser levados em consideragdo neste
contexto, para além daqueles ja discutidos até o momento. Os proprios estudantes pontuaram
estas questdes compreendendo suas limitagdes e dificuldades: a estrutura fisica da escola, das
metodologias e os processos de avaliagdo. Como pentltima categoria de andlise,
consideramos articular estes trés elementos em conjunto, por compreendermos que estdo
intrinsecamente ligados e constantemente considerados nas falas das/dos participantes da

pesquisa.

4.5 Estrutura fisica, metodologias e avaliacio no processo da implementagio do NEM
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Considerando que o NEM foi uma reforma pensada para o Ensino Médio, mas sem
qualquer escuta ativa aos grupos fundamentais, estudantes e docentes, sem investimento*
proprio para atender as novas demandas e sem formagao e orientagdes adequadas, precisamos
falar das consequéncias disso no ambiente escolar partindo das inquietagdes e revelagdes
das/dos sujeitos da pesquisa.

Sobre a falta de investimentos na estrutura da escola, ¢ importante relembrar que a
escola pesquisada, possui uma estrutura fisica privilegiada com espagos importantes como
dois locais com mesas de estudo ao ar livre, um laboratdrio de informatica com capacidade de
atender a uma turma inteira e projetor em todas as salas de aula. No entanto, mesmo assim,
as/os jovens e professoras/es indicaram problemas relativos a falta de estrutura fisica e
também na questao da organizacdo para a implementacao do NEM.

Em geral, todos os grupos focais reclamaram por nao estarem preparados para ficar na
escola por seis horarios, pontuando que ndo houve orientacdo prévia ou uma preparacao
adequada da escola. Sobre este fato, uma das possiveis justificativas segue a mesma situagao
de outras ja analisadas: no final de 2021 havia poucos estudantes frequentando a escola apds o
decreto de retorno presencial obrigatério em novembro. Assim, seria dificil por parte da
escola organizar um esclarecimento aos jovens ingressantes do primeiro ano do Ensino Médio
em 2022.

O que a maioria indicou, nas discussdes dos grupos, sobre o sexto horario, diz respeito
a necessidade dos jovens trabalharem e fazerem cursos, ocasionando o comprometimento da
extensdo da carga hordria. Para outros, a questdo estd mesmo no desinteresse da disciplina
ofertada neste horario. As orientacdes oficiais recebidas solicitaram que as disciplinas dos

itinerarios deveriam ser alocadas nos dois ultimos horarios do turno.

[...] o projeto do governo ¢ tornar o ensino integral, a0 aumentar para mais
de cinco horas e s6 tende a piorar a galera faz curso, tem muita gente que
ndo tem como ficar na escola até mais tarde porque trabalha e ai perde ponto,
aula e conteudo. (Grupo 1: Dandara).

Muitos estudantes tiveram que mudar para o turno da noite € muitos nao
cumpre o sexto horario, saem da aula por causa do trabalho e porque ndo tem
fiscalizacdo de quem esta saindo. Muita gente do primeiro ano estd saindo
para matar o horario. (Grupo 2: Tarsila).

Com base nas vozes dos estudantes, a extensdo da carga horaria, um dos pilares do

NEM, revela um profundo descompasso entre a politica educacional e a realidade

2 Em 2022, a unica verba extra para 0 NEM destinada a escola, conforme conversa com o diretor da
escola, foi relativa ao segundo lanche do turno, para os estudantes do primeiro ano que ficavam no
sexto horario.
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socioeconomica dos alunos da escola publica. A narrativa de Dandara expde o conflito direto
entre o novo modelo, que se aproxima do ensino integral, ¢ a necessidade de muitos jovens
trabalharem ou fazerem cursos fora da escola. A consequéncia, como ela aponta, ¢ a
penalizagdo desses estudantes, que perdem "ponto, aula e conteudo" por ndo poderem cumprir
a nova jornada.

A fala de Tarsila detalha as estratégias de sobrevivéncia e a desordem gerada por essa
imposicao. Ela relata que a incompatibilidade de horarios for¢a os alunos a procurarem o
turno da noite ou, mais frequentemente, a simplesmente ndo cumprirem o sexto horario,
saindo mais cedo para o trabalho ou apenas para "matar o horario". A menc¢do a falta de
fiscalizagdo evidencia uma falha estrutural da escola em implementar a regra, resultando em
evasdo ¢ em um cumprimento desigual da carga horaria. Juntas, as narrativas demonstram
que, em vez de promover a permanéncia e 0o engajamento, a extensdo do tempo escolar no
NEM, sem considerar que mais de 33% dos alunos exercem atividades de trabalho, acaba por
criar mais um obstaculo para os estudantes, incentivando o absenteismo e aprofundando as
desigualdades.

Como os estudantes do primeiro ano sdo os unicos da escola a sairem mais tarde, por
causa do sexto horario, muitos aproveitaram a saida das demais turmas para ir embora por
conta das demandas de trabalho, curso ou mesmo para “matar” aula, como afirmou uma das
estudantes.

No geral, todos os grupos pontuaram a falta de espacgos diferenciados, tais como
laboratorios de Biologia e Quimica, mais laboratorios de Informatica, atelié de Artes e um
espaco adequado para fazer a disciplina de Cinema, compreendendo que as disciplinas dos
itinerarios nao sdo vidveis sem o basico: estrutura fisica e metodologias diferenciadas. Além
das criticas a estrutura fisica, os jovens pontuaram que a falta de professores, ou mesmo a
troca constante destes, ¢ considerada como problema estrutural da escola na implementagao

do NEM.

Educagdo financeira em um curto espago de tempo teve que mudar. A
professora que estava antes era muito boa, s6 que ai no meio do ano teve que
mudar, ai veio outro. Ele ndo esta nem ai. (Grupo 2: Antdnio Francisco).

A escola estava desorganizada, falta professores. Educacdo financeira ndo
tem professor, Cinema a professora saiu duas vezes. (Grupo 3: Ailton
Krenak).

Ciéncias da Natureza, ja mudou trés vezes. (Grupo 3: Abdias do
Nascimento).
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As narrativas dos estudantes expdem a desorganizacao e a precariedade que marcaram
a oferta das novas disciplinas dos Itinerarios Formativos. As falas de Ailton Krenak e Abdias
Nascimento, ao apontarem a constante troca de professores em componentes como "Educagao
Financeira", "Cinema" e "Ciéncias da Natureza", revelam uma instabilidade que impede a
constru¢do de qualquer vinculo pedagoégico ou continuidade de conteudo. Essa alta
rotatividade ¢ um sintoma direto da falta de planejamento da reforma, que criou disciplinas
sem garantir um corpo docente formado e efetivo para leciona-las. A consequéncia direta ¢ a
percepgdo de descaso, como expressa por Antonio Francisco sobre o professor substituto que
"ndo estd nem ai", o que desmoraliza o componente curricular e reforga a visdo dos estudantes
de que esses novos conteudos sdo improvisados e de menor importincia, minando a
credibilidade da proposta do NEM como um todo.

No geral, foi possivel perceber que o problema da falta de professores foi especifico
com as disciplinas dos itinerdrios formativos. As/os professoras/es efetivas/os da escola
somente pegavam as aulas de itinerarios formativos para ndo ficar excedente; no mais, estas
disciplinas ficavam disponiveis para contratagdo de professores, ou para extensdo de carga
horaria do segundo cargo. Alguns comecaram a dar aula, mas desistiram. Nao foi nosso
proposito pesquisar adequadamente esta questdo, mas identificamos algumas possibilidades
que possam justificar este fato: a inadequagdo com relagdo ao conteiido programatico ou
mesmo ao horério de trabalho, ja que estas aulas sdo sempre nos dois ultimos horarios; e a
dificuldade de manter o interesse e envolvimento dos estudantes ja que estas matérias nao
possuem avaliagdo quantitativa e ndo reprovavam, o que chegou rapidamente ao
conhecimento dos estudantes.

Com relagao ao laboratorio de informatica, tendo em vista que a escola possui dezoito
turmas, apenas seis delas poderiam ter acesso a este espago por dia. No primeiro ano da
implementagdo, seria até possivel garantir a presen¢a de uma turma, no minimo, uma vez por
semana no laboratdrio de informatica, ja que em 2022 apenas o primeiro ano participou do

NEM. O relato da professora, Frida exemplifica tal questao:

E um laboratdrio so de informatica e sdo varios professores de Tecnologia da
Inovacao, fora os demais que usam este espago nas suas disciplinas. Se ficar
na sala de aula, a gente tem um publico que a maioria tem celular, mas ainda
assim, tem um ou outro que ndo tem, a internet da escola fica caindo, ¢ bem
dificil. Fui gravar um podcast a gente ndo tem espaco adequado, por causa
do barulho, ndo tem ali um material e nada, tudo feito no celular. (Professora
Frida).
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Conforme a professora indicou, ao trabalhar com a disciplina Tecnologia e Inovagao,
as dificuldades de acesso ao unico laboratorio de informatica, ou mesmo a falta de
equipamentos e recursos, como wi-fi, foram problemas enfrentados nesta implementacao do
NEM, refor¢ando a premissa sobre a falta de estrutura e de investimento financeiro.

As orientagdes dos documentos oficiais apelam para a necessidade das/dos
professora/res trabalharem com metodologias que envolvessem pesquisas, semindrios,
elaboragdo de formularios, tabulacdo de dados, entre outros, o que muitas vezes implica na
utilizacdo de tecnologia durante as aulas; como nem todos os estudantes tem acesso livre a
internet, a demanda pela utilizagcdo do laboratério de informatica tenderia a aumentar. Desta
forma, seria essencial, para cumprir estas orientagcdes, que houvesse mais laboratérios ou
equipamentos eletronicos (tais como tablets e notebooks) para que as/os professores
pudessem realizar as propostas destes documentos. Ao elencar os propodsitos do NEM, o

documento orientador ressalta:

Para atingir tais objetivos € preciso considerar as competéncias ¢ habilidades
definidas na BNCC e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais para a etapa
do Ensino Médio os quatro eixos estruturantes e as habilidades dos
Itinerarios Formativos, além das competéncias e habilidades especificas de
cada uma das areas do conhecimento e Formacdo Técnica e Profissional,
associadas as novas metodologias e tecnologia digital da informacdo e
comunicacdo (TDIC). (Minas Gerais, 2022, p. 4).

A énfase nas TDIC ¢ percebida tanto nos webinarios de formag¢do promovido pelo
estado em parceria com o Instituto Tungo® quanto nas diretrizes do documento orientador, na
parte em que sdo indicadas as estratégias de ensino e aprendizagem para cada componente
curricular da formacdo dos Itinerdrios Formativos: “Uso de plataformas e recursos das
tecnologias digitais” (Minas Gerais, 2022, p. 28) ¢ uma orientacdo que se repete em todo
documento, para diferentes componentes curriculares. Tanto na formagdo on-line oferecida
pela rede estadual quanto no documento orientador, ¢ possivel perceber a énfase na utilizagao
das chamadas Metodologias Ativas* como sala de aula invertida, aprendizagem aos pares,

gamificacdo, entre outras, todas elas com indicagdo ao uso da tecnologia.

Na busca pela superacdo de metodologias e praticas que ndo dao conta dessa
nova geragdo, ha um movimento entre pesquisadores da 4rea de

# Trata-se de uma organizagio criada em 2020 mantida pelo Instituto MRV ¢ Movimento Bem Maior

cujos parceiros sdo Itau Social, Retna, entre outros. A plataforma digital deste instituto oferece
varios cursos on-line para as/os profissionais da educagdo. Segundo informagdes da organizacao,
suas agOes alinham-se as metas do PNE e a visdo de que a Educagdo ¢ uma area estruturante para
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU.

# No Brasil, alguns nomes pesquisam sobre esta tematica sdo José Moran e Lilian Bacich.
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Educacao/Ensino em apoio ao uso das Metodologias Ativas (MAs) de ensino
e aprendizagem, as quais t€ém como objetivo promover uma educacdo
transformadora e atual (BACICH; MORAN, 2018; SOARES, 2021). De
modo geral, podemos dizer que as MAs trazem consigo o enfoque
problematizador como uma estratégia didatica voltada para integracdo de
saberes tedricos e praticos na perspectiva de uma atitude critica e reflexiva.
Nessa condigdo as praticas devem estar centradas no estudante e ndo no
professor, sendo esse ultimo um mediador do processo de ensino e
aprendizagem. Contudo tais praticas e perspectivas tedricas ndo sdo
novidades no campo da educacdo e ensino. (Cunha et al., 2024, p. 3).

A citacdo de Cunha et al. (2024) analisa 0 movimento em favor das Metodologias
Ativas (MAs) como uma resposta a necessidade de superar praticas de ensino tradicionais. Os
autores definem as MAs por seu "enfoque problematizador", que centraliza o processo de
aprendizagem no estudante e reposiciona as/os professoras/es como mediadoras/es, visando
integrar teoria e pratica para desenvolver uma atitude critica e reflexiva. Contudo, a analise
conclui com a ressalva fundamental de que tais perspectivas ndo sao, de fato, novidades no
campo da educagdo. Essa observacao ¢ crucial, pois sugere que a atual valorizagdo das MAs,
embora apresentada como uma inovagao para a "nova geracao", na verdade retoma principios
pedagdgicos ja consolidados, levantando o questionamento se sua implementagao representa
uma real transformag¢do ou apenas a adog¢do de uma nova nomenclatura para ideias
preexistentes.

Nao ¢ nosso objetivo discutir sobre as MAs, mas precisamos ressaltar alguns pontos de
tensionamentos necessarios. O primeiro refere-se ao fato de que o uso destas metodologias,
cuja proposta central esta na centralidade do estudante, ndo ¢ novidade no campo educacional.
Diversos pesquisadores apontaram como Dewey, Freire e Vigotsky introduziram as premissas
basicas da efetivacao da aprendizagem por meio da interacao sociocultural, da autonomia e do
protagonismo do aprendiz. Conforme atestam Ferretti, Ziba e Tartuce (2004, p. 412), “O
discurso da participacdo ativa dos estudantes em sua aprendizagem data, no Brasil, dos anos
20 e 30 do século passado, quando o pensamento de Dewey foi adotado por diversos teéricos
da educacao”.

O segundo ponto diz respeito ao pressuposto que € preciso considerar, no uso das
MAs, o fundamento basico do ensino de Historia, que € a formacgao critica e reflexiva das/dos
jovens, ¢ o papel das/dos professoras/res neste processo, que vai muito além de meros
mediadores do processo de ensino aprendizagem. Consideramos essencial pensar sobre a
utilizagao das MAs e do uso das TDICs alertando para o imperativo de que ¢ imprescindivel
agregar ao trabalho de interacdo com os recursos tecnoldgicos, € com as metodologias

utilizadas, perspectivas inerentes ao conhecimento historico: as problematizagdes e os
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questionamentos acerca da sociedade em que vivemos, da naturalizacdo das diferengas e
desigualdades, dos discursos de 6dio ou de exclusdo dos grupos silenciados ou marginalizados
ao longo da historia, dos negacionismos, da descolonizagdo dos curriculos e sujeitos, entre
tantas outras. Por isso, temos a conviccdo que as/os professoras/res ndo podem ser
compreendidas/dos apenas como mediadores, pois sdo pesquisadores, insurgentes e
descolonizadores de curriculos, de narrativas e de seres. Sobre estas reflexdes acerca do papel
do ensino de Historia e das/dos professoras/res, retomaremos no final da segao.

No direcionamento da discussdo, ¢ vidvel uma breve reflexdo sobre o que sdo
metodologias de ensino para que possamos construir nossas andlises sobre as consideragdes
das/dos participantes da pesquisa sobre tal questdo. Para tanto, comegaremos a reflexao a

partir da consideracao de Guimaraes (2003, p. 63) sobre os saberes relativos a docéncia:

O exercicio da docéncia consiste no dominio, na transmissdo e na producéo
de um conjunto de saberes e valores por meio dos processos educativos
desenvolvidos no interior do sistema de educacdo escolar. Esse saber docente
¢, de acordo com a literatura da area, um saber plural, heterogéneo,
construido ao longo da historia de vida do sujeito.

Este pressuposto compreende a complexa rede de saberes que constitui o exercicio
profissional da docéncia, na qual se inclui, segundo a autora: conhecimento relativo a
formacao inicial (o conhecimento historiografico), saberes curriculares (objetivos, conteudos,
metodologias), saberes pedagogicos (concepcdes sobre a atividade educativa) e saberes
praticos da experiéncia. Com isso, a/o docente tende a articular estes saberes aos saberes dos
estudantes, defrontando-os com as “demandas da sociedade em relagdo a reproducao, a
transmissdo e a produgdo de saberes e valores historicos e culturais” (Guimaraes, 2003, p.
71).

Bittencourt endossa a esta perspectiva analitica ao afirmar que o exercicio da docéncia
envolve uma pluralidade de saberes no qual se articula a dimensao individual e coletiva. A
autora ressalta os pesquisadores destaque nesta area de pesquisa, como Maurice Tardif e Ana
Maria Monteiro, que procuram investigar como os professores mobilizam em seu oficio os
saberes das disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formagdo profissional e os
saberes da experiéncia. “A pluralidade desses saberes corresponde a um trabalho profissional
que se define como ‘saber docente’” (Bittencourt, 2008, p. 51).

Desta forma, identificamos com Nunes (1993) que, dentro dos saberes curriculares, as
metodologias de ensino sdo contempladas como meio de proporcionar o conhecimento do

objeto a ser ensinado por meio da apropriacdo do saber, diferenciando-as das metodologias
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cientificas que levam em consideracdo o objeto a ser investigado no contexto da produgdo do
saber, embora ambas se caracterizem como objeto do conhecimento na compreensao da
realidade conforme o método filosofico e cientifico. “A metodologia de ensino pode ser
entendida, entdo, como aplicagdo dos principios gerais de uma ciéncia, traduzidos nos seus
métodos de investigagdo nas situacdes de ensino. Concretiza-se pela aplicacdo dos métodos de
ensino em seus pressupostos teoricos” (Nunes, 1993, p. 51).

No campo educacional, a autora compreende que as metodologias de ensino,
vinculadas a um determinado método, apresentam-se como uma dimensdo maior de “ciéncia
da pratica social”, na qual pode se constituir a reflexdo do saber construido por meio da sua
socializacdo. Sendo assim, neste processo, concordamos com Anastasiou (1997, p. 99),
quando afirma que a metodologia utilizada pela/o docente “reflete sua visao de mundo, do
conhecimento, do estudante, do seu papel profissional, do processo de ensino/aprendizagem
[...] e que pode ser modificada a medida que a/o mesma/a realiza a reflexdo sistematica da sua
préatica profissional”. A vista disso, vamos compreender como as professoras entrevistadas
expressaram sua visdo de ensino-aprendizagem por meio das suas metodologias
desenvolvidas no ano da implementacio do NEM e como os estudantes percebem as
metodologias aplicadas e questionam a auséncia de outras formas de ensinar e aprender.

Na entrevista com a professora Heloyse, é possivel inferir que ela é uma entusiasta das

MAs, recorrente nas orientagdes dos documentos oficiais sobre o NEM:

Assim, de metodologias, tenho tentado me reinventar, utilizar o que tenho
aprendido sobre metodologias ativas, mas nem sempre isso ¢ possivel [...] eu
trabalho em duplas, quartetos, sextetos, depende, as vezes uma roda de
conversa para tentar a aprendizagem por pares. Sala de aula invertida ndo
costuma funcionar bem... Um grande niimero de nossos estudantes
perderam o habito da leitura, gostam mais da rapidez das videoaulas, entdo,
ndo da para exigir aprofundamento em algum texto para sala de aula
invertida. Eu gosto muito de deixar eles trabalharem mais livres, dar tempo,
as vezes, para conversar fora do conteudo, porque a gente sabe que algumas
vezes € necessario conversar outros temas € que € muito importante para as
relacdes humanas. (Professora Heloyse de Argenteuil).

Ela fez muitos cursos de aperfeicoamento a distancia, durante a pandemia e depois
dela, buscando sempre inovar sua pratica docente. Mas, como relatou, na sua experiéncia
docente, compreende as limitagdes das MAs, com relacdo as salas de aula lotadas, aos habitos
de estudo dos jovens e também com relagdo a importancia de conduzir o trabalho de forma
provocativa e critica, envolvendo os jovens no processo de escuta e consideracdo as suas

falas.
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A professora Frida, que identificou que a sua formacdo continuada teve forte
influéncia com a sua participacao nos projetos do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia) e RP (Residéncia Pedagogica), disse que acha dificil fugir das aulas
expositivas, mas que procura sempre utilizar alguns recursos como filme, podcast, e outras
contribui¢des partilhadas por esta parceria com os projetos, anteriormente citados: “Agora
tento trabalhar junto com a tecnologia e inovagdo, com novas metodologias, podcast, algumas
videoaulas de canais que falam muito a linguagem deles, memes e outros, para fugir um
pouco das aulas expositivas” (Professora Frida).

E perceptivel a preocupacio da professora Frida em modificar sua pratica docente,
buscando ensinar por meio de recursos tecnologicos para poder aproximar-se mais dos
estudantes, ou mesmo por meio da realizagdo de trabalhos interdisciplinares, como relatado
em outros momentos da entrevista. No entanto, ela se indagou em alguns momentos ao refletir
sobre a variedade de disciplinas e demandas de trabalho, que muitas vezes a levava a fazer
algo que ndo gostava: “vou chegar amanha e pedir para eles abrirem a apostila e responder o
que esta 14, e vai ser isto e pronto”. Nesta fala, a expressao da professora remetia a culpa e o
desabafo justificado pela necessidade de levar estas questdes para a terapia, pois perdia o sono
pensando na sua pratica. Ao relatar alguns projetos diferentes que desenvolveu, apresentou o
quanto foi complexo articular tantas demandas com falta de estrutura da escola e dificuldade
de realizar os planejamentos de diferentes disciplinas, tendo que efetuar adaptagdes
necessarias para atender aos anseios dos estudantes e para aliviar o cansago do sexto horario.

Gomes (2019), em sua pesquisa sobre a implementacdo do NEM em uma escola de
tempo integral em Minas Gerais, interpretou que os estudantes ndo consideram que haja muita
integracao entre as disciplinas do curriculo da formacao geral e dos itinerarios formativos, ou
que pelo menos isto nao seja algo evidente a eles. A autora compreende que um planejamento
interdisciplinar requer tempo na sua elaboragao e articulagdo e que para a realidade de muitos
profissionais isto ¢ algo inviavel, principalmente para os que acumulam cargos para
conseguirem sobreviver.

As/os estudantes da nossa pesquisa também pontuaram nas discussdes dos grupos
focais muitas questdes importantes sobre as metodologias realizadas ou ndo nas aulas, seja
criticando ou elogiando. O primeiro grupo revelou a importancia das aulas fora do modelo
tradicional, explorando outros espagos, e criticou a falta de aulas mais criativas com espaco
para debates e visitas de campo. A maioria das criticas com relacdo as metodologias e
avaliagdo utilizadas diziam respeito ao fato de as atividades propostas ndo serem praticas e de

serem excessivas.
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Nao tem laboratério, entdo, prejudica a gente, porque € algo cansativo, é s6
trabalho de pesquisa e soO entrega para ganhar nota. (Grupo 1: Maria
Quitéria).

Eu senti que as aulas das eletivas e itinerarios sdo muito rasas, como o Paulo
Freire falou, entdo vai chegando final de bimestre tem muita coisa para
entregar, agora eles estdo mudando, estdo juntando, por exemplo, faz um
trabalho e d4 pontos em varias matérias. Mas antes era assim, um trabalho
para Introducdo ao Mundo do Trabalho, um para Cinema etc. (Grupo 1:
Chiquinha Gonzaga).

O professor de Praticas Comunicativas e Criativas, da aulas criativas. Se em
Ciéncias Humanas, organizasse um debate, sabe? Filosofia ¢ Sociologia, a
gente poderia ir a0 museu, essas coisas assim, fica mais legal para a gente
saber como ¢ aquilo. S6 que fica muito na teoria, fica naquele negocio de
copiar, pesquisar ¢ ganhar nota... fica muito na teoria, no papel, e ndo foca na
pratica, que pode ajudar mais. (Grupo 1: Paulo Freire).

Com base nas vozes dos estudantes, a implementagdo das novas disciplinas dos
Itinerarios Formativos do NEM ¢ marcada por uma profunda frustracdo com a falta de
estrutura, a superficialidade do contetido e a monotonia das metodologias. A fala de Maria
Quitéria evidencia como a auséncia de espagos praticos, como laboratorios, resulta em um
processo de aprendizagem "cansativo", reduzido a "trabalho de pesquisa" cuja tnica finalidade
¢ "ganhar nota", esvaziando o sentido do aprendizado. Essa percepcdo ¢ aprofundada por
Chiquinha Gonzaga, que descreve as aulas das eletivas e itinerdrios como "muito rasas" e
critica o excesso de trabalhos fragmentados, sugerindo que a recente tentativa de unificar
atividades em projetos interdisciplinares surge mais como uma solugdo para o excesso de
tarefas do que como uma proposta pedagdgica bem estruturada. Por fim, a narrativa do
estudante Paulo Freire sintetiza o anseio por uma mudanca pratica, ao contrastar as poucas
"aulas criativas" com a rotina de "copiar, pesquisar e ganhar nota". Sua sugestdo de debates e
visitas a museus revela que as/os alunas/os ndo sao meramente passivos, mas demandam uma
educagdo que supere a teoria e o papel, focando em praticas que consideram mais significativas
e eficazes para a sua formacao.

O Grupo 2 também reclamou das cdopias dos trabalhos de pesquisa para ganhar pontos
ou vistos, dos excessos de trabalhos em grupos acompanhados dos conflitos entre os que fazem
tudo e outros que fazem pouco ou nada, e indicou positivamente uma mudanca com o0s

trabalhos interdisciplinares, mas com a percepcao de que foram desorganizados e complexos:

Nossa professora de Fisica tem apenas uma aula por semana ¢ ela corre, faz
o tempo render e no final da aula ela pede para a gente assistir videos no
Youtube, porque nao da tempo... ai vem a aula de Educacgdo Financeira que
fala assim, da o caderno para dar visto e vocé€ vai embora. (Grupo 2: Lélia
Gonzalez).
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No comego do ano, cada matéria o professor manda fazer um trabalho
gigante, e agora eles estdo se juntando e tentando fazer uns trabalhos
interdisciplinares. (Grupo 2: Florestan Fernandes).

O Grupo 3 também pontuou as mesmas questdes que os demais, além de apresentarem
uma percepcao critica de que para as disciplinas dos itinerarios deveriam haver metodologias
diferenciadas. “Essa matéria ndo ¢ para ficar sentado escrevendo. O professor quer que a
gente levante, distraia. Acaba que a gente se diverte” (Grupo 3: Concei¢do Evaristo).

Uma das questdes em comum, nas falas das/dos estudantes e das professoras, diz
respeito a realizagdo de metodologias que contemplem projetos interdisciplinares. A
professora Frida mencionou que trabalhar com projetos interdisciplinares foi uma alternativa
viavel, citando a criagdo de jogos em parceria com Historia, Tecnologia e Inovagao e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Da mesma forma, a professora Heloyse também destacou
como este tipo de trabalho aliviava um pouco a demanda excessiva de trabalhos avaliativos
para os estudantes, principalmente com a visao de coordenadora do NEM, que tinha certeza
que isto era uma forma de amenizar um dos graves problemas desta implementacdo. Ela
expressou que, apds o segundo bimestre, ficou mais flexivel com o conteudo programatico
dos itinerdrios que dava aula e resolveu dedicar-se aos projetos interdisciplinares sob a
perspectiva de trabalhar a criticidade e protagonismo dos estudantes.

Como justificativa para o uso destas metodologias, de acordo com a analise do
material de pesquisa, podemos considerar, a primeira vista, a redu¢do significativa no nimero
de trabalhos e, consequentemente, nas avaliagdes desenvolvidas nos 21 componentes
curriculares. Mas ¢ vital pensar que, mesmo sendo legitima esta justificativa, trabalhos
interdisciplinares t€m uma importancia que transcende esta preocupagao inicial.

Bittencourt (2008) evidenciou algumas consideracdes sobre interdisciplinaridade,
como a sua importancia na constru¢ao de um conhecimento escolar ndo fragmentado para que
a compreensdo de si e do mundo seja vista a partir da sua complexidade e de seu grande
desafio de concretizacdao. Para ela, a existéncia de interdisciplinaridade pressupde que “as
disciplinas estabelecam vinculos epistemologicos entre si”” e a definicdo de uma “abordagem
comum em torno de um mesmo objeto de conhecimento” (Bittencourt, 2008, p. 256).

Guimaraes potencializa esta discussdo ao afirmar que, com a interdisciplinaridade,
consolida-se o principio vital da educagdo escolar: “desenvolvimento pleno do educando nas
suas multiplas dimensdes: cognitivas, sociais, politicas, afetivas, éticas e estéticas.
(Guimaraes, 2005, p. 99). Ou seja, ha mais de 20 anos esta pesquisadora ja ressaltava a

necessidade de repensar praticas pedagogicas a partir da relagdo entre contetdos e



176

metodologias, sob o principio da inter e transdisciplinaridade. Nao vamos aprofundar a
discussdo, mas reforcamos alguns principios importantes dentro desta temaética: a escola como
lugar plural onde ocorre a transmissao e producao de saberes e valores, os saberes docentes
em articulagdo (pedagdgicos, curriculares e experienciais) e em prol do ensino que se enuncia
em torno das interacdes entre os estudantes e os conhecimentos, constituindo, assim, a
aprendizagem.

Nas experiéncias narradas pelos participantes da pesquisa, professores e estudantes, foi
possivel identificar que os trabalhos desenvolvidos ocorreram de maneira interdisciplinar, no
processo de trabalho coletivo no qual tematicas em comum eram trabalhadas na integragao de
conteudo e metodologias pelas diferentes disciplinas. Porém, pelas criticas realizadas pelos

estudantes, fica evidente que esta interdisciplinaridade era limitada e sem sentido:

Trabalho de campo também, ¢ muito rico, entdo assim, daria para englobar
muitas dareas, entdo para mim, assim, seria um trabalho de fato
interdisciplinar. Nao fazer um trabalho de pesquisa que da ponto para muitas
matérias, sendo que talvez a matéria nem tem relagdo, por exemplo, a
Matematica ndo tem relagdo com a Constituicdo Federal. (Grupo 1:
Chiquinha Gonzaga).

Na pesquisa de Gomes (2019), o mesmo fato foi identificado: a auséncia de um
efetivo didlogo entre as disciplinas da formacdo geral e dos itinerarios. A fala de uma
professora justifica esta premissa: “Essa proposta eu acho maravilhosa, que € vocé ter esse
entendimento, que as areas, elas se integram, elas sao multiplas [...] mas nds ainda temos que
adequar para chegar a uma eficiéncia nesse sentido” (Gomes, 2019, p. 214).

Até o momento da nossa analise, ficou evidente que as metodologias utilizadas
pelas/os docentes tém, na percep¢do das/os estudantes, uma importante relacio com a

avaliacdo instituida ou resultante deste processo.

Eu aprendi muita coisa com Ciéncias da Natureza, porque ndo teve aquela
pressdo de prova. A didatica da professora € boa, coisas leves e praticas,
como o papel é processado, por exemplo. (Grupo 2: Maria Firmina).

Os trabalhos sdo importantes a medida que agregam em sua vida e te ajudam
a entender a matéria. Eles estdo focando muito em nota, faz um trabalho ai,
uma pesquisa, qualquer um vai no Google e faz a pesquisa, ai vai la e da 10.
Falou que ia ter mais interatividade entre as matérias, ndo teve. (Grupo 3:
Benedita da Silva).

Em geral, houve uma reclamacdo macica com relacdo as formas de avaliacdo:
excessivos trabalhos de pesquisas que se reduziram a cépias da internet, os trabalhos

interdisciplinares nos quais as relacdes entre as diferentes disciplinas ndo eram muito claras
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aos estudantes e a falta de sentido e significado dos trabalhos propostos. Porém, também
tivemos algumas perspectivas de valorizacdo de algumas atividades propostas que se
relacionavam mais com atividades praticas e com auséncia das avaliagdes formais, ou seja,
apenas quantitativa. As falas previamente citadas trazem importantes reflexdes para as/os
professoras/res quanto ao processo de avaliagdo definido na sua pratica escolar. Embora nado
seja nosso objetivo discorrer e analisar este tema, cumpre estabelecer algumas consideragdes.
Gomes (2019) sinalizou em sua dissertagao, apos analise dos dados da pesquisa e observagao
das aulas, que ndo falta apenas interdisciplinaridade nas atividades trabalhadas, mas também
conexao destas com os interesses dos jovens e suas necessidades.

O processo de avaliar os estudantes é complexo, mas os participantes da pesquisa nos
deixaram indicativos pertinentes sobre isto, de acordo com as falas coerentes e criticas
anteriormente destacadas. Conforme Luckesi (2000), para avaliar € preciso que tenhamos uma
definicdo tedrica que norteie nossa pratica pedagdgica e o planejamento de ensino. Segundo
ele, este processo possui etapas estabelecidas como acolher, diagnosticar e decidir caminhos e

alternativas.

Em sintese, avaliar a aprendizagem escolar implica estar disponivel para
acolher nossos educandos no estado em que estejam, para, a partir dai, poder
auxilia-los em sua trajetéria de vida. Para tanto, necessitamos de cuidados
com a teoria que orienta nossas praticas educativas, assim como de cuidados
especificos com os atos de avaliar que, por si, implicam em diagnosticar e
renegociar permanentemente o melhor caminho para o desenvolvimento, o
melhor caminho para a vida. Por conseguinte, a avaliagdo da aprendizagem
escolar ndo implica aprova¢dao ou reprovacdo do educando, mas sim
orientagdo permanente para o seu desenvolvimento, tendo em vista tornar-se
o que o seu SER pede. (Luckesi, 2000, p. 5).

Anuimos desta concep¢do que acolher ¢ compreender o ser humano que se coloca em
nossas salas de aula, para além do que ele saiba, em si, da matéria que trabalhamos, e
principalmente, que esta conduta estenda-se para qualquer atividade educativa. As/os jovens
que participaram da nossa pesquisa compreendem que € preciso aprender e dar significado ao
que eles aprendem na escola, para que isto lhes auxilie nas necessidades da convivéncia
escolar, no gerenciamento dos conflitos, na vivéncia democratica, nas resolucdes de
problemas e nas definicdes de caminhos fora do ambiente escolar, na busca pela faculdade,
nos cursos ¢ no trabalho. Por outro lado, as/aos docentes identificamos muitas demandas
necessarias como articular este acolhimento ao PPP, ao conteido, as metodologias e ao
processo de avaliagdo da aprendizagem como um todo, incluindo as etapas de diagnosticar e

estabelecer os melhores caminhos possiveis para o desenvolvimento dos jovens e para suas
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vidas. Desta forma, a praticas avaliativas precisam estar em congruéncia com tudo o que
destacamos, para que se consolide como dialogica, entre os seus principais envolvidos, €
formativa.

A escola ¢ lugar onde se estabelece a “complexa trama de relagdes de aliancas e
conflitos entre estudantes e entre estes e os professores, com imposi¢cdes de normas e
estratégias individuais e coletivas de transgressao” (Dayrell, 2007, p. 1121). Desta forma, a/o
jovem vivencia a hesitacao entre seguir as regras ¢ demandas escolares impostas e se afirmar
na sua subjetividade juvenil perante o grupo de amigos. Neste sentido, entendemos que a
postura acolhedora e a condugdo das praticas pedagdgicas sob o viés dialdégico possa se
constituir pelo respeito e legitimidade.

Sposito e Galvao (2004, p. 364), em sua pesquisa com jovens estudantes, destacaram
como ¢ essencial o vinculo entre estudantes e professoras/res no processo de ensinar e
aprender: “Assim, entre a acdo de ensinar e o aprender, situa-se o sujeito que reivindica estar
implicado e que demanda realizar um trabalho pessoal tendo em vista o seu processo de
construgdo como estudante do Ensino Médio”. Por isso, as autoras afirmam que os jovens
demonstram maior interesse € envolvimento com aprendizagem na medida em que ha uma
relag@o de respeito e reciprocidade entre estes e as/os docentes.

Para Dayrell (2007, p. 1122), esta “tensdo entre ser estudante e ser jovem, ocorre
também na relagdo com o conhecimento e processos de ensino-aprendizagem”, sendo,
portanto, reiterada a critica com relagdo a instituicdo de um curriculo distante da sua
realidade; aqui, situamos a implementagdo do NEM e acrescentamos que se trata de uma
reforma que viola direitos essenciais da juventude. Neste cenario, ¢ fundamental que, diante
de uma reforma curricular autoritaria, sem investimentos adequados, seja na questao estrutural
ou na valorizagdo profissional, com toda precarizacdo da educacao subjacente a este projeto
empresarial, docentes possam resistir sem, contudo, perder de vista o que lhe € precioso:
segundo Dayrell (2007) e bell hooks (2017), a postura de escuta e acolhimento no processo de
interlocugdo com nossos jovens estudantes. Especialmente, a partir desta autora, reforcamos a

importancia da resisténcia e da transgressao. Sobre isto, a fala da professora Frida ¢ exemplar:

Olha, para eles ¢ a mesma coisa que nada, ndo levam a sério e eu ndo os
culpo. A gente ndo tinha muita coisa para oferecer para eles. No sexto
horéario nem se fala, ja estavam cansados e eu ndo sei te falar um estudante
que gostou e achou que ia dar certa esta proposta do NEM... Na verdade,
muitas vezes no sexto hordrio pardvamos o conteudo e iamos discutir o
NEM, até teve algumas meninas de uma sala que entraram em contato com a
UNE e queriam fazer alguma coisa, pensar em algo... que iam ligar e
reclamar. (Professora Frida).
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A analise realizada neste topico evidencia o fracasso operacional da implementacdo do
NEM na escola, expondo a profunda dissondncia entre a proposta oficial e a realidade
material e pedagdgica da instituicdo. A falta de uma estrutura fisica adequada, como
laboratorios, somada a alta rotatividade e ao despreparo dos professores para os novos
componentes dos itinerdrios, resultou em uma pratica docente improvisada e instavel. Do
ponto de vista das/os estudantes, essa desorganizacao traduziu-se em metodologias percebidas
como "cansativas" e "rasas", frequentemente limitadas a um ciclo burocratico de "copiar,
pesquisar e ganhar nota", sem foco em uma aprendizagem pratica e significativa.

Essa crise operacional e metodolégica gera um vacuo pedagdgico que impacta
diretamente a formag¢do dos jovens. Diante de itinerarios formativos marcados pela
instabilidade, pela superficialidade de conteudo e por avaliagdes que nao promovem o
conhecimento, os estudantes expressaram um claro anseio por praticas mais criticas,
dindmicas e conectadas com a realidade, como debates e visitas a museus. Nesse cenario de
frustracdo com o "novo", o papel das disciplinas da Formacao Geral Basica, especialmente as
da 4rea de Humanas, torna-se ainda mais complexo. E justamente nesse contexto de
desagregacdo e incerteza que se faz necessario analisar o lugar especifico do ensino de
Histoéria, seus desafios e suas potencialidades de resisténcia e formagdo critica, tema a ser

explorado no proximo tdpico.

4.6 O lugar do Ensino de Historia em tempos do NEM: reflexdes a partir da escuta

das/os participantes da pesquisa

Em tempos do NEM, conjugado com a expansdao nacional e mundial da extrema
direita e seus ataques a sociedade democratica de direito, a preocupagao com o ensino de
Historia se justifica e se fundamenta. Especificamente sobre a implementagdo do NEM, o
cenario de desafios e incertezas demandou reflexdes sobre como o ensino de Historia pode
contribuir para a formacdo das/dos jovens. No contexto brasileiro, situado no cenario da
Historia do tempo presente, identificamos a crise da democracia esfacelada nas artimanhas
negacionistas, sustentada pelo projeto que normaliza a violéncia e os discursos de ddio,
repudia as autoridades especializadas nos conhecimentos cientificos e desqualifica os direitos
humanos e as politicas sociais, principalmente aos mais vulneraveis. E a partir da forma como
o professor ou a professora conduz o ensino de Histdria, e ndo do ensino em si, que havera

transformagoes e transgressoes.
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Se, por um lado, podemos evidenciar as potencialidades do ensino de Historia, como a
possibilidade de romper as praticas homogeneizadoras e acriticas, questionar e descolonizar
saberes instituidos por meio da investigagdo cientifica, por outro lado, sdo inegaveis suas
fragilidades, como as restricdes e sancdes estabelecidas pelos documentos curriculares ao
longo dos anos, e mesmo na construgdo de discursos oficiais que tentam calar, intimidar e
cercear as/os profissionais desta area do conhecimento na tentativa de desqualificacdo do seu
oficio. Perante o exposto, ¢ imprescindivel, novamente e sempre, justificar a importancia do
ensino de Historia e sua formagdo precipua aos jovens estudantes do Ensino Médio,
principalmente quando este deixa de ser considerado como um componente curricular
obrigatorio pela reforma oriunda da Lei 13.415 (Brasil, 2017b).

Isso posto, a partir da escuta atenta das/os participantes da pesquisa — professoras e
estudantes —, este topico propde-se a analisar as implicagdes da reforma curricular para a
disciplina de Histdria, investigando como as mudangas na estrutura, nos conteudos e nas
metodologias podem impactar na formacgao critica das/os jovens estudantes. As vozes ouvidas
sdo marcadas por inquietagdes, criticas e expectativas. Ao estabelecermos um dialogo com
essas vozes temos uma dimensao dos desafios de ensinar Historia nesse contexto; portanto,
para cada categoria apresentada nesta se¢do buscamos tecer consideragdes acerca do ensino
de Historia refletindo sobre os desafios enfrentados, suas possibilidades frente a esta reforma
e sua importancia na formag¢ao das/dos jovens estudantes do Ensino Médio.

Ao retomarmos a categoria analisada, intitulada “Implementagdo no contexto
poés-pandemia e a salide mental”, ressaltamos que, ao elaborarmos nossos roteiros para o
desenvolvimento dos didlogos nos grupos focais ¢ das entrevistas, ndo havia mencdo a
nenhuma questao relativa a saide mental. No entanto, ela apareceu escancarada nos desabafos
e disfarcada em algumas falas ou expressao, e se fez latente na pesquisa, tanto por parte
das/dos estudantes quanto das professoras. A socializagdo for¢ada das/dos jovens, habituados
ao contato excessivo das redes sociais e jogos, a intensificacdo da carga horaria, o aumento
exponencial das disciplinas e das atividades avaliativas, a preocupagdao de conseguir um
emprego €, a0 mesmo tempo, se preparar adequadamente para entrar em uma universidade
publica, foram expostas anteriormente. Para as/os professoras/es, podemos destacar as
dificuldades de buscar material, informacdes e redes de partilha relativas as novas disciplinas
do NEM, o desafio de acolher os jovens e suas crises de ansiedade e ressocializacdo no
ambiente escolar e 0 medo de ensinar marcado pelo cuidado constante na forma de abordar
assuntos e temadticas consideradas sensiveis para o contexto politico e ideoldgico descrito

anteriormente.
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Todas estas questdes foram ressaltadas pelas/os participantes da pesquisa e nao resta
davida sobre o quanto todas elas podem comprometer a satde mental dos estudantes e das

professoras, prejudicando o aprendizado e o desenvolvimento integral.

[...] eu gosto muito do didlogo, porque eu aprendo muito com os estudantes,
eles vivem as mudangas e transi¢des desse tempo, ouvi-los € importante. [...]
quando penso em ensinar Histdria ¢ analisando a juventude pos-pandemia,
com os PETs e todos os problemas a saude mental que ela trouxe: jovens
focados s6 em “joguinhos” e nas pesquisas copiadas da internet [...] eu tenho
o objetivo de criar criticidade. (Professora Heloyse de Argenteuil).

E de admirar os estudantes que permaneceram na escola e nio abandonaram,
nao s6 apos a pandemia, mas com o agravamento da aplicacdo do NEM num
momento nada a ver [...] € a gente também, ndo estava preparado para lidar
com isto. (Professora Frida).

As professoras de Historia pontuaram que muitas vezes tiveram que pausar 0S
planejamentos e contetidos para acolher, orientar, intermediar conflitos e preparar os jovens
para enfrentar todo este contexto. Heloyse considerou que, diante todo este cenario, conseguir
desenvolver a criticidade dos seus/suas estudantes seria um resultado importante ao ensinar
Historia, juntamente com a abertura para o didlogo e a constituicdo de vinculos com
estas/estas, pois seu objeto maior ¢ “ajudar os estudantes a se enxergarem enquanto sujeitos
atuantes na sociedade e ndo como mao de obra barata para o mercado”.

A fala da Professora Frida ndo nos deixa esquecer as dificuldades enfrentadas,
pos-pandemia e implementa¢do do NEM, para quem teve que ajudar a cuidar da satide mental
dos jovens, sem ter ajuda com a propria saude. Ja a fala da professora Heloyse nos ajuda a
refletir sobre o papel do ensino de Historia neste enfrentamento, alertando-nos para a
importancia do acolhimento e do dialogo no cuidar das relagdes dentro da sala de aula para
que o senso critico possa ter condi¢des de ser formado. Convergindo com essas falas e com o
posicionamento de cada uma das entrevistadas, Pacievitch et al. (2022, p. 91) refor¢gam como
“a responsabilidade de professoras e professores ultrapassa os limites das normativas e leis,
porque, ao se abrir a sala de aula, ela estard repleta de exigéncias éticas, politicas e de afeto”.

Podemos considerar que o ensino de Historia tem as possibilidades de combater tabus
e estereotipos com relagdo a saude mental, trazendo criticidade ao avaliar como a sociedade
ocidental capitalista contemporanea estabelece na relacdo da alienagdo e de consumismo,
caminhos para o adoecimento mental ¢ de conceber a importancia do debate sobre a
dependéncia das redes sociais e da internet na corrosao das relagdes afetivas saudaveis, dentro
e fora da escola. Atender as demandas da juventude ¢ uma necessidade para que a escola e o

ensino de Histéria possam garantir aos jovens direitos fundamentais, nem sempre
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oficializados nos documentos e orientacdes oficiais, tais como Dayrell (2014, p. 161) afirmou:
“o direito a pluralidade do conhecimento, € o primeiro direito ao conhecimento de todo ser
humano ¢ a se conhecer, a se saber no mundo, na histéria, nas relagdes sociais, economicas,
politicas e culturais”.

Reiteramos que a andlise das narrativas, sob a Otica de que sdo proferidas por
professoras de Historia, revela como a formagdo e a pratica historiografica marcam a maneira
como elas interpretam e enfrentam os desafios impostos pelo NEM no contexto
poés-pandemia. A professora Heloyse de Argenteuil demonstra uma abordagem pedagdgica
fundamentada no cerne do saber historico: o didlogo e a valorizacdo do estudante como
sujeito no tempo presente. Ao afirmar que aprende com os alunos pois eles "vivem as
mudangas e transicoes desse tempo", ela os posiciona como fontes primarias para a
compreensdo da contemporaneidade, tratando suas vivéncias como um documento historico
em constante constru¢do. Sua andlise da "juventude pds-pandemia" ¢ um exemplo da
contextualizagdo histérica, enquadrando comportamentos como o foco em "joguinhos" e
"pesquisas copiadas" como consequéncias de um evento especifico e seus impactos na saude
mental. O seu objetivo final de "criar criticidade" reafirma a propria finalidade do ensino de
Historia: desenvolver a capacidade de anélise e questionamento do mundo.

Por sua vez, a professora Frida expressa uma empatia historica ao "admirar os
estudantes que permaneceram na escola", reconhecendo a atitude deles como uma forma de
agéncia e resisténcia diante de uma conjuntura adversa. Sua critica a implementagao do NEM
"num momento nada a ver" é uma andlise precisa sobre a importancia do contexto,
compreendendo que a sobreposi¢do de uma crise sanitiria com uma reforma curricular
profunda potencializa os impactos negativos. Ao admitir que "a gente também nao estava
preparado para lidar com isto", ela posiciona os proprios docentes como sujeitos historicos,
apanhados por uma mudanga estrutural para a qual ndo receberam suporte, evidenciando uma
falha no processo histérico da implementagdo da politica publica. Desse modo, ambas as
professoras recorrem ao arcabouco de historiadoras para contextualizar o presente e afirmar a
finalidade critica de sua disciplina, vendo os alunos como sujeitos historicos € nao como
meros receptores de contetido.

Refor¢amos nossa concepcdo de escola e de pedagogia, e de ensino de Historia, a

partir da concepgdo de Giroux e McLaren (1995, p. 150):

[...] que se comprometa seriamente a acolher as visdes e problemas que
sejam de profundo interesse para os estudantes em suas vidas cotidianas.
Igualmente importante as escolas cultivarem um espirito de critica e um
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respeito pela dignidade humana capazes de associar as questdes pessoais €
sociais ao projeto pedagogico de ajudar os estudantes a se tornarem cidadaos
criticos e atuantes.

A citacdo dialoga com a andlise das narrativas das professoras participantes,
aprofundando a concep¢cdo de uma pedagogia e de um ensino de Histéria que sejam
significativos para os jovens. Dayrell (2014) defende o direito a pluralidade do conhecimento
e, fundamentalmente, o direito ao conhecimento de todo ser humano a se conhecer, a se saber
no mundo, na histdria, nas relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Enquanto isso,
Giroux e McLaren (1995) oferecem uma perspectiva metodologica para que esse direito seja
efetivado na pratica escolar. A proposta de acolher as visdes e problemas que sejam de
profundo interesse para os estudantes em suas vidas cotidianas ¢ a materializacdo desse direito
ao autoconhecimento.

Adicionalmente, Giroux e McLaren (1995) fornecem a dimensao ética e politica para
este projeto ao defenderem que as escolas devem cultivar um espirito de critica € um respeito
pela dignidade humana. Isso significa que o processo de se conhecer no mundo, defendido no
paragrafo anterior, ndo ¢ um exercicio meramente introspectivo, mas uma pratica critica que
associa as questdes pessoais € sociais ao projeto pedagogico. Dessa forma, a citagdo
complementa a ideia anterior ao argumentar que a escola, e por extensao o ensino de Historia,
s6 cumpre seu papel transformador quando conecta o universo do aluno a estrutura social
mais ampla, com o objetivo final de ajudar as/os estudantes a se tornarem cidaddos criticos e
atuantes.

No topico em que abordamos a relagdo entre o NEM e o ENEM, vimos como as
dificuldades das escolhas que os jovens precisam fazer diante das incertezas quanto ao ENEM
e a certeza de que, seja para entrar na faculdade ou para o mercado de trabalho, tudo parece
inconsistente e desigual na reforma, quando comparado a situag¢ao das escolas particulares. A
redu¢do da carga horaria relativa as disciplinas que sdo cobradas no ENEM ¢ uma
preocupacao legitima para quem pretende entrar em uma faculdade publica.

Além disso, a possibilidade de escolha dos itinerarios e disciplinas eletivas, efetivada a
partir do ano de 2023, também preocupava as/os jovens que compreendiam, no momento em
que a pesquisa de campo foi realizada, o quanto estas escolhas eram falaciosas e
comprometiam a sua formacdo integral e ampla, prejudicando ainda mais a sua preparacao
para o ENEM. Além disso, por outro lado, ndo garantiam uma formag¢do adequada para o
mercado de trabalho, uma vez que os professores que trabalhavam com as disciplinas da

unidade curricular “Preparacdo para o mundo do trabalho” eram seus proprios professores de
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matérias como Inglés e Histéria, sem formacdo nenhuma para tal. A dualidade entre a
preparagdo para o mercado de trabalho e o ingresso no ensino superior pode gerar tensoes €
dificuldades para os estudantes, que se veem pressionados a fazer escolhas precoces e a
conciliar diferentes demandas de maneira precéria.

Em Minas Gerais, no caso da disciplina de Historia para o primeiro ano, nao houve
redugdo da carga horaria, o que aconteceu para as Ultimas séries do Ensino Médio nos anos
subsequentes. Porém, em compensagdo, ao analisarmos o planejamento anual da SRE para a
area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, percebemos que a quantidade de contetdos
destinados a esta série aumentou consideravelmente. Se ja era dificil conseguir ensinar todo o
conteudo programatico do primeiro ano antes do NEM, apos ele, a tarefa tornou-se herculea.
Desta forma, as/os professoras/es de Historia tiveram desafios complexos, como ter que
acolher e trabalhar com os jovens sobre a saide mental no ambiente escolar e conciliar o
trabalho com as lacunas na formacdo historica do periodo dos dois anos do ensino
emergencial com as novas e extensas demandas de conteido para a primeira série do Ensino
Médio. Neste sentido, o risco de priorizar memorizagdo/transmissao de conteudos em
detrimento da compreensao e da analise critica era uma possibilidade real e comprometedora
da importancia do ensino de Historia.

Muitos estudantes questionaram ter duas aulas semanais para a disciplina de
Humanidade e Ciéncias Sociais, a qual eles acreditam ndo ter muita importancia, sendo que
muitas matérias desta area do conhecimento tinham apenas uma aula semanal, no caso de
Geografia, Sociologia e Filosofia, sendo reconhecidos como importantes para fazer o ENEM.
Realmente, os conteudos deste itinerario de aprofundamento® nio conseguem dar conta das
especificidades de todas as disciplinas desta area do conhecimento € nem mesmo nos livros
didaticos destinados ao NEM*. A professora Frida, que trabalhou com este contetido
questionou ser melhor ter mais aulas de Historia, ou das outras disciplinas. O fato é que quem
dava aula destas disciplinas dos itinerarios acabava, obviamente, trabalhando com maior

énfase a sua area de formacao inicial.

4 Para maiores informagdes, vide documento em anexo da matriz curricular de 2022, em Minas
Gerais (Anexo A).

A questdo dos livros didaticos mereceria um trabalho a parte, que nao nos foi possivel nesta tese.
Mas, para deixar registrado, os livros foram produzidos por area do conhecimento, com os
contetidos misturados ao longo dos capitulos em abordagens simplistas e sintéticas, que muitas
vezes eram incompativeis com a organizacao do planejamento disponibilizado pela SEE. Apenas as
disciplinas obrigatorias tiveram livros individuais. Para finalizar, as cole¢des que chegaram em
2022 na escola foram distribuidas para todas as turmas do Ensino Médio, mesmo as que ndo tinham
vivenciado a implementacdo. Docentes e estudantes teceram muitas criticas sobre os livros
didaticos do NEM.

46
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Desta forma, ¢ preciso, neste contexto, ampliar e aprofundar a discussdo sobre a
democratizagdo do acesso ao ensino superior, tanto quanto sobre a inser¢ao do jovem no
mundo do trabalho, como preocupacdes latentes entre as/os jovens, as/os docentes e as
familias. Porém, urge ndo descuidar que o Ensino Médio precisa ser pensado como um
periodo fundamental para a formagdo integral dos jovens durante estes trés anos que
vivenciam suas experiéncias e aprendizados no ambiente escolar € ndo apenas sob as
premissas do futuro. O ensino de Histéria, e das humanidades como um todo, tem um papel
primordial neste sentido, para além de preparar os jovens para as demandas do futuro. Na
reforma do Ensino Médio, temos possibilidade de ver a sua subalternizacdo aos principios
neoliberais, quando ndo da sua eliminagdo, visto que as Unicas disciplinas obrigatorias na Lei
13.415 (Brasil, 2017b) seriam Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Conforme
Simdes (2017) ressaltou, isto implica na fragilizacdo do potencial das humanidades que

repercutira na precarizagao do trabalho docente e da formagao dos nossos jovens.

[...] o ensino de humanidades como um dos caminhos a ser trilhado no
Ensino Médio — e mesmo antes dele — para a superagdo de tantas formas de
preconceitos que impregnam as sociedades do medo, irresponsabilidades,
violéncias, indiferencas e desigualdades. [...] as humanidades ndo sdo o
caminho milagroso para uma sociedade mais democratica e justa, o que este
estudo procura ressaltar ¢ que, sem elas, este caminho de fato pode se tornar
bastante inconsistente, precario ou, no limite, impraticavel. (Silva; Zucolotto;
Zanella, 2021, p. 15).

A citagdo dialoga com a perspectiva de Paulo Freire (1996), ao reforcar a necessidade
de uma formag¢do humana e humanizante como resposta a uma realidade desumanizante. Ao
posicionar o ensino de humanidades como um caminho para a superagdo de tantas formas de
preconceitos que impregnam as sociedades do medo, irresponsabilidades, violéncias,
indiferengas e desigualdades, a citagdo argumenta que a educacdo ndo pode se eximir de sua
responsabilidade ética. Para Freire (1996), a educacio ou funciona como um instrumento para
oprimir ou como pratica da liberdade; nesse sentido, o estudo das humanidades torna-se uma
possibilidade fundamental para a conscientizagdo, permitindo que os estudantes analisem
criticamente as estruturas que geram a desumanizagdo e se reconhegam como sujeitos capazes
de transformé-la.

Nesse contexto, a citagdo vai ao encontro da importancia de ensinar Histéria de forma
critica, potencializando a formacdo de seres humanos mais €ticos e comprometidos com o
coletivo. Uma abordagem critica da Historia ndo se limita a narrar o passado, mas utiliza-o
para desnaturalizar as estruturas de poder, ou seja, o sistema-mundo patriarcal, heterossexual,

branco e capitalista que sustenta as violéncias e desigualdades mencionadas. E por meio desse
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ensino que se torna possivel questionar as origens dos preconceitos ¢ da indiferenca,
fomentando uma cidadania ativa e ndo adaptativa. A ressalva dos autores de que as
humanidades nao sdo um "caminho milagroso”, mas que, sem elas, a constru¢do de uma
sociedade justa torna-se "impraticavel" reforca a centralidade da Histdria critica: ela ndo ¢é
uma garantia de transformag¢do, mas sua auséncia ¢ a certeza da perpetuacdo de um sistema
excludente.

Em relacdo ao topico que abordou a questao da “flexibilizacdo e autonomia”, foram
recorrentes as propagandas que exaltavam a proposta do NEM focavam na importancia do
protagonismo das/os jovens diante da autonomia de escolher o que quer estudar. O ensino de
Historia podera permitir a desconstrucdo desse discurso como um dos caminhos possiveis
para evitar o comprometimento da formacdo integral das/os jovens e a ampliagdo das
desigualdades educacionais. As/os estudantes perceberam que, para escolher os itinerarios,
muitas disciplinas da formagao geral foram retiradas ou tiveram a carga horaria diminuida,
sendo que com certeza estas disciplinas da formagao geral ficaram comprometidas com a falta
da carga horéria necessaria para cumprir seus objetivos na formagao dos jovens. No ensino de
Historia, a partir da segunda série do Ensino Médio, houve a reducdo pela metade da sua
carga horaria habitual.

Assim, a/o professora/professor de Historia terda que fazer escolhas entre trabalhar o
extenso planejamento dos canones eurocéntricos por meios mais rapidos, como as
apresentacdes de slides, tdo criticada pelos estudantes da pesquisa; ou selecionar estes
conteidos e tematicas de interesse e necessidades dos jovens, “perdendo tempo” com
metodologias mais significativas, muito reivindicada pela juventude. A organizacdo curricular
do NEM, com a flexibilizacdo e a escolha dos itinerarios formativos, pode aprofundar a
fragmentacdo do ensino de Historia, dificultando a constru¢do de uma narrativa histérica
coerente e abrangente. Por isso, ¢ preciso garantir que a flexibilizagdo curricular ndo resulte
na reducdo da carga horaria da disciplina de Historia ou na sua marginalizagdo no curriculo. O
ensino de Histdria deve ser valorizado como um componente fundamental da formacao dos
estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de suas capacidades de andlise critica, de
compreensdo do mundo social e de participacdo cidada.

E importante buscar formas de transgressdo, como utilizar da flexibilizagdo curricular
para construir itinerarios formativos que aprofundem temas especificos da Historia, como a

Historia da Africa, a Historia dos Povos Indigenas e a Historia das Mulheres®.

7 Interessante observar que, no catalogo de eletivas de 2022, havia uma unica disciplina que poderia

contemplar o requisito de trabalhar a Historia da Africa e as questdes étnico-raciais, chamada
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Trabalhar a autonomia e o protagonismo ¢ essencial para a formagao da juventude,
mas € preciso orientagdo e suporte adequado para que ela perceba os caminhos possiveis ou
ndo, conforme suas escolhas, sem que isto se revele em abandono ou que comprometa a
formacdo integral com equidade aos diferentes jovens, sejam da rede publica ou privada.
Neste sentido, o ensino de Histdria pode fazer a diferenca, ao preparar os jovens na busca do
conhecimento de si no mundo e na histéria, conhecendo a possibilidade de outras formas de

ser no mundo e de outras histérias silenciadas.

Se desejamos que nosso trabalho resulte em aprendizagens significativas,
que nossas aulas se constituam em espago para reflex@o critica ¢ mudanga,
precisamos de tempo para ouvir nossos estudantes. E, também, que através
do dialogo, com subsidios do conhecimento histdrico, possamos contribuir
para revisoes e superacdo de preconceitos. Assim, ¢ preciso selecionar entre
os inimeros conteudos possiveis de serem objeto de ensino, aqueles que
podem oferecer contribuicdes fundamentais para os estudantes. (Monteiro,
2007, p. 22).

Os ensinamentos de Monteiro (2007) oferecem respostas pedagdgicas e €ticas ao
dilema enfrentado pelo professor de Historia no contexto do NEM. Diante da pressdao para
cobrir um curriculo extenso, que muitas vezes leva a um ensino superficial, a autora ressalta a
importancia de buscar "aprendizagens significativas" e transformar a sala de aula em um
"espago para reflexdo critica e mudanga". Isso legitima a necessidade de resistir a logica
conteudista, que privilegia a quantidade em detrimento da qualidade, e refor¢a a importancia
de "perder tempo com metodologias mais significativas", como reivindicado pelos proprios
jovens.

Nesse sentido, a citagdo fundamenta a busca por formas de transgressao e resisténcia
como um ato pedagogico essencial para ensinar Historia de maneira formativa. A afirmagao
de que "¢ preciso selecionar entre os inimeros contetidos possiveis [...] aqueles que podem
oferecer contribui¢cdes fundamentais para os estudantes" representa um chamado a autonomia
docente e a desobediéncia curricular. Em um sistema que marginaliza a disciplina, o ato de
"selecionar" torna-se uma forma de resisténcia, permitindo ao professor priorizar temas que
promovam o didlogo e a superacdo de preconceitos, em vez de seguir passivamente um
planejamento que pode ser inadequado ou opressor. Assim, a transgressdao nao ¢ um fim em si

mesma, mas o meio pelo qual o ensino de Histéria pode cumprir sua fungdo formativa,

“Identidades culturais brasileiras”. Ja no catalogo de 2024, houve acréscimo de disciplinas
significativas: “Africa: (Re)conhecer e Ressignificar” e “Relagdes Etnico-raciais e Racismo no
Brasil”, culminando em 2025 com a disciplina “Saberes ndo eurocéntricos”.
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contribuindo para o desenvolvimento da cidadania critica e da capacidade de analise do
mundo social.

Em relacdo ao topico que problematizou a formacao docente no contexto do NEM,
ficou evidenciado que ndo houve o minimo de orientacdo sobre as modificacdes que
aconteceriam. Faltou tempo adequado para que os professores pudessem estudar e conhecer
melhor as “novas disciplinas”. Conforme o caso das professoras de Historia da pesquisa,
tiveram que buscar e construir todo o material para trabalhar com os estudantes e ainda
articular parcerias com outros docentes nos trabalhos interdisciplinares. Esses foram alguns
dos desafios que os professores do Ensino Médio enfrentaram em 2022. A SRE até
disponibilizou uma série de webinarios e cursos on-line, mas os professores ja estavam
sobrecarregados. Essa sobrecarga foi ainda mais agravada pelo aumento da quantidade de
turmas que tiveram que assumir, devido a diminui¢do da carga horéria de suas disciplinas.

A professora Heloyse afirmou que fez muitos cursos e que conseguiu “correr atras”
das informagdes sobre o NEM por iniciativa propria. Mas, mesmo assim, revela a cruel
realidade de enfrentar as modificagdes curriculares sendo professora de Historia tendo que
enfrentar o desafio de ensinar criticamente para além das demandas do mercado de trabalho.

A professora Frida teceu criticas com relagdo aos cursos e a formagao oferecidas pela
SRE, demonstrando seu descontentamento por ter que dar aula de disciplinas que nao
relativas a sua area de formacgao inicial. Ela tem consciéncia de que precisaria de tempo para
estudar e conhecer melhor a reforma e as novas disciplinas que teve que assumir como
complemento da sua carga horaria. Ainda ressaltou que tentou articular, nas disciplinas
diferentes (Projeto de Vida, Humanidades e Ciéncias Sociais e Tecnologia e Inovagdo),
objetivos do ensino de Histéria. Mas de toda forma mostrou-se favordvel a revogacdo e
apresentou que ¢ necessario rever sim o Ensino Médio e a educagdo basica e repensar

mudancas.

A BNCC aponta para uma “moderniza¢do” dos conteudos e dos métodos
escolares tendo como premissas as novas vivéncias da geragdo das midias,
do individualismo do jovem cidaddo consumidor cujo sonho ¢ se integrar ao
sistema capitalista globalizado que o torna dependente da aquisi¢do continua
de novas tecnologias. Neste contexto, os curriculos de Histéria podem ser
transformados novamente em curriculos voltados para a difusdo de uma
religiosidade, que na atualidade corresponde a introjecdo do capitalismo
como religido conforme Max Wever (1967) ¢ Walter Benjamim (2013) ja
haviam anunciado. (Bittencourt, 2018, p. 143).

As palavras de Bittencourt (2018) oferecem uma anélise critica sobre as premissas

ideoldgicas que sustentam a BNCC. Segundo a autora, a suposta modernizagao dos métodos e
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conteudos escolares ndo ¢ um processo neutro, mas uma adaptacdo a um projeto que visa
formar um jovem cidaddo consumidor. Este sujeito ¢ moldado pelo individualismo e pelo
desejo de se integrar a um sistema capitalista globalizado, no qual sua identidade e valor estao
atrelados a aquisi¢do continua de novas tecnologias. Nesse cendrio, a autora alerta para o risco
da transformagdo dos curriculos de Histéria em um instrumento para a difusdo de uma
religiosidade, que seria a introje¢ao do capitalismo como religido.

Essa perspectiva critica expde o perigo de o ensino de Histdria ser esvaziado de seu
potencial questionador e transformado em um instrumento de doutrinagcdo para a logica de
mercado. Se o capitalismo ¢ internalizado como uma "religido", seus valores, tais como a
competi¢do, o individualismo e o consumismo, tornam-se dogmas inquestionaveis. Um
ensino de Histdéria submetido a essa logica abandonaria a analise critica das desigualdades,
das lutas sociais e das contradigdes do sistema, passando a celebrar narrativas de
empreendedorismo e sucesso individual. Dessa forma, a disciplina deixaria de ser um espaco
para a formagdo de cidaddos criticos, capazes de compreender e transformar sua realidade,
para se tornar um mecanismo de catequese que naturaliza e legitima uma ordem social e
econdmica especifica.

Para que o ensino de Histdria no NEM se efetive de forma critica e transformadora, é
imprescindivel o investimento na formagdo inicial e continuada das/os professoras/es, que
precisam estar preparadas/os para lidar com os desafios e os entraves da nova proposta
curricular. A formacao docente deve contemplar diferentes abordagens historiograficas e
ressaltar as vozes das/os excluidas/os. Neste sentido, como infere Arroyo (2013, p. 54), sdo
essenciais politicas publicas para “reconhecer o direito dos docentes a tempos de pesquisa, de
renovacdo do curriculo”. Este reconhecimento se faz com remuneracdo, redugdo de carga
horaria, melhoria das condigdes de trabalho, liberagdo dos docentes para participar de cursos e
eventos, dentre outras questdes, que interferem diretamente na formagdo docente. Nao basta
disponibilizar cursos on-line ou plataformas, como a rede estadual de ensino faz, se ndo ha
tempo disponivel dentro da extensa carga hordria assumida pelos profissionais da educacao
para tentar sobreviver minimamente com os salarios pagos. Se nao ha liberagdao para as/os
professoras/res participarem de cursos e eventos, além de incentivo no plano de carreira, ¢
muito complicado e desumano exigir formagdo continuada destes profissionais que estdo
adoecendo nas escolas e, ao mesmo tempo, tendo que lidar com o adoecimento das/dos
estudantes.

Por fim, no topico em que abordamos a “avaliagdo e metodologias” reiteramos que as

orientacdes dos documentos oficiais indicavam a importancia das MAs e das TDICs na
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constru¢do de metodologias para garantir a aprendizagem das/dos estudantes. Realmente,
vimos pelas falas das professoras que esta necessidade parece ser recorrentemente
contemplada nos itinerdrios. J4 com relagdo ao ensino de Historia, o planejamento extenso nas
demandas do conteudo e a preocupacdo quanto a formacdo dos jovens para o ENEM
dificultam a utilizacdo de metodologias diversificadas, uma vez que requerem tempo e

planejamento para sua realizagcdo. As/os estudantes questionam sobre esta questdo:

Igual, Histdria, tipo a gente, ¢ so atividade, copia e aprende. (Grupo 1:
Joaquim José).

Slides, aprende ndo, né? Risos... Ai, cansa, né? Porque assim, Historia a
gente aprende também lendo e afins, mas assim, falta uma dinamica tipo,
igual o Paulo Freire falou de ir para um museu assim, pra gente estudar
como era antigamente, sentir aquilo, ver... Ciéncias, o laboratorio também,
tipo assim, aqui ndo tem, mas levar a gente pra UFU, pra gente entender
como funcionam as coisas ndo s6 lendo ou fazendo slides destas coisas.
(Grupo 1: ndo identificado).

No entanto, diante das propostas de MAs e o uso das TDICs, refletimos que as/os
professoras/res de Historia ndo podem descuidar do fundamento basico do ensino desta
disciplina, a formagdo critica e reflexiva dos jovens, bem como o perspectivas inerentes ao
conhecimento historico: as problematizacdes e questionamentos acerca da sociedade em que
vivemos, da naturalizagdo das diferencas e desigualdades, dos discursos de odio ou de
exclusdo dos grupos silenciados ou marginalizados ao longo da historia, dos negacionismos,
da descolonizagdo dos curriculos e sujeitos, entre tantas outras. Por isso, temos a convicgao
que as/os professoras/res ndo podem ser compreendidas/dos apenas como mediadores, pois

sdo pesquisadores, insurgentes e descolonizadores de curriculos, de narrativas e de seres.

A partir do momento que o estudante tenha uma visao critica de tudo o que o
cerca, inclusive desse NEM, que entendam que possam se tornar sujeitos da
sua propria histéria, eu me sentirei realizada. (Professora Heloyse de
Argenteuil).

Uma coisa que os professores fizeram muito conosco foi tentar trabalhar o
senso critico. Eles sempre falavam, gente, vocés acham que isto é o certo
para vocés? Pensa na relacdo que isto pode causar na sua vida! (Grupo 1:
estudante Leila Diniz).

Apos a fala da estudante Leila Diniz, o Grupo 1 continuou a discussdo apresentando
nomes de outras/os docentes da area das Ciéncias Humanas da escola. Conforme percebemos
nas falas das/dos participantes da pesquisa, o senso critico ainda ocupa espago dentro do

NEM, e isto ¢ indicio de que o ensino de Histéria, e das humanidades, tem sua esséncia
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garantida diante das investidas do projeto neoliberal e do contexto conservador e retrégrado
que vivenciamos ha alguns anos.

Reforcamos que, diante das mudangas no cenario educacional, as/os professoras/es, ao
ensinarem Historia, precisam se reinventar, buscando novas abordagens e metodologias que
possibilitem a constru¢do de um conhecimento histérico significativo e relevante para os
estudantes. A utilizacdo de diferentes recursos didaticos, como fontes histéricas, tecnologias
digitais e narrativas multimidia, pode contribuir para tornar o ensino de Histéria mais
dindmico e engajador.

Sobre isto, as falas dos/das estudantes endossam este aspecto da nossa analise na
medida em que questionam as disciplinas que utilizam apenas as apresentagdes de slides, as
coOpias ou mesmo as pesquisas que eles copiam do Google. Os trés grupos focais foram
unanimes quanto a necessidade das aulas diferenciadas em metodologias e em avaliacdes ao
tecerem criticas sobre 0 NEM e as dificuldades enfrentadas em sala de aula. O encantamento
do Grupo 1 ao exemplificar dois professores que promoveram metodologias diferenciadas

comprova esta premissa:

[...] a gente conseguiu um novo professor, o “R”, e ai assim, ele dava aula
em universidade e tem uma certa base em comunicagao, a aula dele é 6tima,
a gente adora [...] (Dandara).

[...] 0 “C” fez uma dindmica muito boa, que a gente fez uma roda e discutiu
quem era a favor e contra a legalizacdo das drogas [...] eu acho que foi a
melhor coisa que a gente fez na aula [...] a gente chorou, conversou sobre
legalizagdo das drogas, violéncia doméstica [...] (Maria Quitéria).

[...] a gente pode se abrir e conhecer melhor o colega que estava ao nosso
lado, entendeu? (Chico Mendes).

Além disso, ¢ importante que, nas aulas de Historia, professoras e professores
recorram a interdisciplinaridade, recorrentemente solicitada nas orientacdes e documentos
oficiais da rede estadual, ¢ a contextualizacdo dos contetidos, relacionando os conhecimentos
histéricos com as vivéncias dos estudantes e com as questdes contemporaneas. A Historia
deve ser ensinada de forma critica e reflexiva, estimulando o desenvolvimento do pensamento
historico e a compreensao da complexidade do mundo social.

Mesmo com todas as dificuldades apresentadas no decorrer desta secdo, como o
enfrentamento dos problemas relativos a satide mental no ambiente escola, a resisténcia ¢ o
combate aos discursos que atribuem aos docentes e estudantes a responsabilidade de uma

reforma indesejavel e nociva, e das escolhas do futuro da juventude desassistida pelo poder

publico, o NEM nos evidencia de forma exponencial muitas questdes importantes. A pressao



192

por resultados, a sobrecarga de trabalhos e a falta de preparo para lidar com as demandas
socioemocionais dos estudantes podem comprometer a qualidade do ensino e o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa em Historia. A implementagao do NEM
exige uma reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas e avaliativas no ensino da disciplina,
buscando metodologias que estimulem o protagonismo dos estudantes, a constru¢do do

conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A sala de aula, com todas as suas limita¢des, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Neste campo de possibilidades temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, de exigir de noés e dos nossos camaradas uma
abertura de mente e do coragdo que nos permita encarar a realidade ao
mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar
fronteiras, para transgredir. Isso ¢ a educacdo como pratica da liberdade.
(hooks, 2017, p. 273).

Assim, embora tenhamos curriculos movidos por intengdes oficiais, que
prescrevem contetidos a serem ensinados, o que efetivamente é aprendido
nunca ¢ literalmente o intencionado porque a transmissdo se da num
contexto cultural de significa¢do ativa dos materiais recebidos. (Monteiro,
2007, p. 4).

Diante todas as questdes desenvolvidas neste didlogo com as/os participantes da
pesquisa, os referenciais tedricos e os documentos oficiais em busca de compreensao sobre os
impactos da implementacdo do NEM, reconhecemos que as experiéncias das professoras e
das/dos jovens justificam e legitimam as constatagdes de bell hooks e Monteiro. Qualquer
reforma curricular passa pela apropriacio do coletivo escolar e, a partir dele, ganha
significados e possibilidades no enfrentamento da realidade dentro e fora da sala de aula.
Embora esta premissa ndo seja inédita, muitas outras pesquisas ja defenderam esta hipdtese;
mesmo assim, os reformadores seguem o mesmo caminho: a imposi¢cdo autoritaria sem
didlogo e construcdo coletiva. Neste contexto, a comunidade escolar segue sacrificada, tendo
que forjar caminhos e construir alternativas e enfrentar novas lutas, como a revogacao do
NEM, acrescidas as velhas pautas: valorizacdo das/dos docentes, tempo de pesquisa, reducao
do numero de estudantes nas salas de aula, adequagdo da estrutura fisica, equipe
multidisciplinar para atendimento das diferentes necessidades de aprender, garantia da
liberdade de catedra etc.

A reforma do Ensino Médio ocorreu em nosso pais em um cenario conturbado e
caotico e colocou em pratica um conjunto de mudancgas conservadoras em diversas areas. Ela
foi pensada e concebida por meio da legitimagao empresarial que sustentou o movimento TPE
e o CONSED visando conferir as bases politicas e sociais necessarias para assegurar o projeto
de educacgdo idealizado pelo neoliberalismo. Desta forma, a Lei n° 13.415 (Brasil, 2017b)
trouxe uma série de modificacdes que apresentamos ao longo deste trabalho cuja questdao
mobilizadora foi identificar quais as implicagdes da implementacdo do NEM, sob enfoque
dos/das professoras/res e, em particular de Historia, das/dos jovens estudantes do primeiro
ano do Ensino Médio, e da pratica do ensino de Histdoria na Escola Estadual Segismundo

Pereira, Uberlandia, Minas Gerais, Brasil, no ano de 2022.
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A preocupacdo com as transformagdes do Ensino Médio a partir da Lei 13.415/2017
justifica-se pela trajetoria de vida da pesquisadora que, na condicao de professora de Historia,
que vivenciou a implementacdo do NEM, e como ex-estudante do Ensino Médio, cuja
formacgao profissionalizante dificultou o ingresso no Ensino Superior. Assim constituiu-se a
primeira secdo desta tese, com a apresentagdo da histéria de vida da pesquisadora
entrecruzando-se com a tematica de pesquisa. Além disso, situamos nossos referenciais
tedricos metodoldgicos nos quais elegemos a articulagdo entre a perspectiva quantitativa, por
meio da aplicagdo dos questiondrios aos participantes da pesquisa, e qualitativa, com a
aplicacdo de grupos focais e entrevistas com as professoras. Utilizamos os dados descritivos
gerados pela aplicacdo dos questiondrios para tracar um perfil sociocultural das/dos
participantes da pesquisa visando construir caminhos analiticos cruzando estes dados com as
analises das entrevistas, discussdes do grupo focal e documentos oficiais.

Inspirados pela metodologia de estudo de caso, focamos nossa pesquisa em uma
escola estadual, porém dialogamos com outras experiéncias de implementagdo do NEM em
outras realidades, por meio de trabalhos que privilegiaram o mesmo enfoque da nossa tese.
Portanto, no desenvolvimento da pesquisa recorremos as analises dos dados relativos aos
questionarios, aos grupos focais, as entrevistas e aos documentos oficiais disponibilizados
pela SEE-MG, dialogando com as principais referéncias teoricas.

A partir de entdo, na segunda se¢do, iniciamos o processo de busca pelo levantamento
do Estado da Arte e da questdo, visando apresentar e refletir sobre a tematica de investigagao,
0 cenario e os participantes da pesquisa. A revisdo bibliografica nos permitiu conhecer autores
e autoras que abordam o NEM nas suas pesquisas, apresentar pontos importantes da reforma
para que as/os leitores pudessem compreender esta proposta e, a0 mesmo tempo, buscar
estabelecer relagdes entre os trabalhos que se aproximaram da nossa proposta, em especial
aqueles que tiveram a escuta as/aos professoras/res e estudantes do Ensino Médio. Qualquer
reforma curricular que pretenda ser democratica e pertinente necessita do didlogo com a
sociedade, em especial com a comunidade escolar que serd imediatamente afetada pelas suas
transformagdes. E neste sentido que atribuimos a importancia a nossa pesquisa, ao apresentar,
dentro de uma realidade especifica, as percepg¢des e relatos das/dos professora/res e estudantes
que, somada a outras pesquisas de outras realidades, proporcionou reflexdes sobre os
problemas de uma reforma curricular imposta, seus impactos, desafios, dificuldades e
possibilidades.

Além disso, ainda na segunda se¢do, apresentamos um breve relato sobre a historia de

vida das professoras e consideracdes sobre as/os jovens estudantes. A professora Heloyse de
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Argenteuil foi a nossa primeira entrevistada, e em 2022 teve uma experiéncia bastante
desafiadora sendo professora de Historia, de Projeto de Vida, de Humanidades e de Ciéncias
Sociais e Tecnologia e Inovagao para as turmas do primeiro ano do NEM. Além disso, teve a
oportunidade de atuar como professora coordenadora do NEM, da area das Ciéncias
Humanas. Heloyse teve, neste ano, uma carga horaria de 16 horas/aulas do seu cargo de
professora efetiva e mais 7 horas/aula de extensdo de carga horaria nas disciplinas dos
itinerarios formativos, além de 5 horas/aula relativas ao cargo de coordenadora do NEM. A
segunda entrevistada, professora Frida, foi professora de Historia para turmas que ndo eram
do NEM e, como a Heloyse de Argenteuil, teve a experiéncia de dar aula de Projeto de Vida,
Humanidades e Ciéncias Sociais e Tecnologia e Inovacao para as turmas dos primeiros anos.
Ela teve em 2022 um cargo de 32 horas/aulas semanais na escola onde era professora efetiva,
sendo 16 horas/aulas da disciplina de Historia e 16 horas/aulas das disciplinas relativas aos
[tinerarios Formativos.

Quanto as/aos estudantes, compreendemos que sdo contemplados na reforma do NEM
pela perspectiva do vir a ser, seja um ingressante ao mercado de trabalho ou a universidade,
como se sua existéncia nos trés anos formativos do Ensino Médio ficasse restrita unicamente
a este proposito maior, sem conferir a devida importincia de pensar esta fase escolar como um
periodo essencial de formacao integral dos diversos jovens nas suas diferentes perspectivas,
intelectual, humanistica, emocional e critica. Anuimos com Arroyo (2013) quando afirma que
qualquer projeto de reestruturagao curricular precisa se fazer no processo de ausculta dos
coletivos docentes e discentes, uma vez que sdo os referentes e ndo os destinatirios ou
mediadores. J& que o NEM ndo se constituiu por esta premissa de didlogo com os maiores
interessados da comunidade escolar, assumimos o compromisso de escuta e reflexdo com
as/os professoras/res e estudantes sobre o que elas/eles tém a nos dizer acerca desta
implementag¢ao curricular.

Deste universo juvenil que participou da pesquisa, tivemos 91,7% com a faixa etaria
entre 15 a 16, 0 que nos permitiu constatar que a maioria dos jovens encontravam-se na faixa
etaria esperada tendo poucas distor¢des, sendo que no turno da noite tivemos dois estudantes
com 18 anos. Se considerarmos o total de estudantes que exerciam trabalho com atividades
remuneradas e ndo remuneradas, totalizou-se 33,2%; pensando nas novas demandas do NEM,
como seis horarios didrios, certamente houve um complicador para estes jovens, como
relatado por muitos estudantes nas discussdes dos grupos focais. Deste total de jovens
trabalhadores, remunerados ou ndo, que nao dispdem nem de casa e nem condugdo propria,

temos o total de oito estudantes, representando 3,8% dos participantes da pesquisa. Além das
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atividades de trabalho, ¢ visivel que estes estudantes t€m uma vida muito ativa fora do horario
escolar, com cursos e atividades esportivas.

Na sequéncia, na terceira se¢do, visando o proposito de contextualizar historicamente
os principais marcos legais do Ensino Médio, no contexto brasileiro e mineiro, analisamos as
principais orientacdes curriculares para o ensino de Historia nesta fase escolar, no intuito de
pontuar aproximacdes € distanciamentos com a proposta do NEM.

O primeiro topico demonstrou que a trajetéria do Ensino Médio no Brasil foi marcada
por uma série de reformas e legislagdes, cada qual refletindo os contextos historicos, sociais e
politicos de suas respectivas épocas. As mudangas curriculares, muitas vezes impulsionadas
por demandas do mercado de trabalho e por organismos internacionais, revelaram as tensoes
entre diferentes concepcdes de educagcdo e de formacdo do sujeito. A implementagdo do
NEM, a partir da Lein® 13.415/2017, inseriu-se nesse contexto de reformas, trazendo consigo
a promessa de modernizar e flexibilizar o ensino, mas também gerando desafios e necessidade
de resisténcia e transgressdes para os/as professores/as que ensinam Historia.

No segundo topico, apresentamos um panorama historico do ensino de Historia no
Brasil, demonstrando como a disciplina se (re)constituiu ao longo do tempo, buscando superar
as contradi¢des do passado e afirmar seu papel na formagdo cidada. No entanto, o ensino de
Histoéria ainda enfrenta desafios para consolidar-se como um campo de conhecimento critico e
transformador, capaz de romper com visdes eurocéntricas € contribuir para a construcao de
uma sociedade mais justa.

Nesse sentido, a relacdo entre os marcos legais do Ensino Médio e o ensino de Historia
pode ser identificada. As mudancas na legislagdo e nas diretrizes curriculares, como a
implementagdo da BNCC, impactam diretamente a organizagdo do ensino de Histdria, a
escolha de conteudos, as abordagens pedagogicas e os métodos de avaliagdo. No contexto do
NEM, com a flexibilizagdo curricular ¢ a énfase na escolha dos itinerarios formativos, o
ensino de Histéria depara-se com novos desafios, como a reducdo da carga horaria da
disciplina para o segundo e terceiro ano do Ensino Médio, o aumento de contetdos para a
primeira sériec ¢ a necessidade de se adequar as diferentes areas de conhecimento e as
expectativas dos estudantes.

E importante que as/os professoras/es de Historia estejam atentas/os a esses desafios,
buscando estratégias para garantir que a disciplina continue a desempenhar seu papel
fundamental na formacao das/os estudantes. Desta forma, compreendemos que, dentre as
possiveis agdes neste caminho, estd o fato identificado na pesquisa de que as/os

professoras/res incentivaram as/os jovens na questdo da formagdo critica, uma vez que
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estas/estes apresentaram visdes muito questionadoras do NEM, conforme reforgou Leila
Diniz, do Grupo 1, quando destacou que estas/estes trabalharam o senso critico com elas/eles.
Portanto, se o senso critico ainda ocupa espaco dentro do NEM, ¢ um indicio contundente de
que o Ensino de Historia e das humanidades tem sua esséncia garantida diante das investidas
do projeto neoliberal e do contexto conservador e retrogrado que vivenciamos hé alguns anos,
mesmo com a sua reducdo de carga horaria. Outra possibilidade que identificamos como
alternativa para subverter a reforma ¢ aproveitar os itinerarios formativos para trabalhar temas
e histdrias silenciadas na organizacdo curricular eurocéntrica, como a Histéria da Africa, dos
povos originarios e das mulheres. Validamos o potencial que as/os professores tém de serem
mais do que executores de uma reforma curricular imposta sem didlogo e compromisso com a
luta pela redugdao das desigualdades educacionais no pais, elas e eles sdo pesquisadores,
insurgentes, descolonizadores de curriculos, narrativas e seres. Esta busca por formas de
transgressao e resisténcia ¢ um ato pedagdgico essencial para ensinar Historia de maneira
formativa apesar da reforma do NEM e de outras investidas contra as disciplinas das
humanidades.

Na quarta secao, “Vozes das/dos participantes da investigagao: desafios e incertezas
sobre o NEM”, tivemos o proposito de compreender as expectativas e desafios de discentes e
docentes diante do NEM. Estabelecemos didlogos com as falas das/os participantes da
pesquisa e dos principais documentos oficiais para analisar a proposta do NEM e suas
possiveis inferéncias no ensino de Historia.

Elegemos cinco categorias para dialogar com as/os participantes da pesquisa, com o
referencial tedrico e as legislagdes anteriormente apresentadas: saude mental, relacdo entre o
NEM e o ENEM, flexibilizagdo e protagonismo, formag¢do docente e estrutura fisica,
metodologias e avaliagdo.

Na primeira, discorremos sobre a satde mental das/dos jovens do Ensino Médio
apresentando o contexto pods-pandemia e o retorno presencial obrigatério nas escolas da
cidade de Uberlandia, durante o qual houve a implementacio do NEM, e os seus
desdobramentos. Identificamos que, com a implementacdo do NEM, uma das consequéncias
mais graves foi o impacto na saide mental dos jovens em idade escolar. Eles tiveram que
articular crises de ansiedade e panico com uma nova realidade escolar, que incluia 21
componentes curriculares, excesso de atividades avaliativas, sexto horario todos os dias,
preocupacdo com as escolhas dos itinerarios formativos e enfrentamento de diversas

dificuldades de socializagdo e aprendizagem.
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Este quadro de vulnerabilidade foi intensificado pela fragilizagdo das redes de apoio
social no contexto da implementagdo da reforma. Diante dessa situagdo, a escola precisou
adaptar seu papel para promover o bem-estar ¢ o acolhimento, lidando ao mesmo tempo com
seus proprios desafios, como professores ministrando aulas que ndo correspondiam a sua
formacao inicial, o aumento da quantidade de turmas para cada docente e uma estrutura fisica
inadequada, entre outros problemas.

Na segunda categoria, discutimos sobre dualidade na formagao das/dos estudantes do
Ensino Médio da rede publica, apresentando suas incertezas, dificuldades e preocupacdes
enfrentadas com relacdo ao NEM. Foi destacada a dualidade na formac¢do das/dos estudantes
que gerou questionamentos tanto por parte das/dos participantes quanto das professoras sobre
as mudangas do ENEM, especialmente diante do comprometimento da formagao geral e das
novas escolhas de itinerdrios formativos. Havia uma crenga generalizada entre os estudantes
de que o exame seria alterado para se adequar a reforma, embora ndo houvesse confirmagao
exata de como isso ocorreria. No entanto, ao final, nenhuma alteracao foi feita, intensificando
as incertezas. Essa situagdo ¢ mais complexa pelo fato de que grande parte dos estudantes de
escola publica precisa dividir seu tempo de estudo com o trabalho ou com cursos
preparatorios, enfrentando multiplas demandas que competem com a preparagdo para o
ENEM.

A preocupacao com a sequéncia dos estudos para ingresso ao ensino superior, a
necessidade de trabalhar e ndo se adequar aos novos horarios da escola e o receio de que, uma
vez trabalhando, ndo consiga conciliar trabalho e estudos, sdo questdes relevantes na vida dos
jovens. Tudo isto refor¢a a importancia das politicas de apoio aos estudantes ¢ da escuta
atenta as suas necessidades. A ndo alteracio do ENEM diante do comprometimento da
formagdo geral da/do estudante revelou a possibilidade de aumentar a segmentacao entre as
redes de ensino e, consequentemente, reforcar o aprofundamento das desigualdades
educacionais. Além de tudo isso, garantir que haja qualquer componente curricular para
cumprir o papel de formar ou preparar a/o jovem para o mercado de trabalho ou mundo do
trabalho, sem a devida formagao para os profissionais que vao assumir essa empreitada, ¢
irresponsavel, injusto e corrobora para a precarizacdo da formagao profissional e académica
das/dos jovens.

Na sequéncia, terceiro topico, refletimos sobre o discurso da flexibilizacdo e
protagonismo relativos a propaganda e documentos oficiais, bem como sua limitagdo e falacia
na realidade escolar. O estudo revelou que o processo de escolha dos estudantes, um dos

pilares da propaganda do NEM, apresentou profundas contradi¢cdes nas vivéncias escolares.
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Por um lado, os alunos criticaram o fato de ndo terem tido nenhuma opg¢ao de escolha em
2022, sentindo a imposicao da nova estrutura. Por outro, quando a possibilidade de escolha
foi apresentada, muitos reclamaram da responsabilidade de ter que decidir o que estudar,
sentindo-se pressionados em meio as diividas e incertezas proprias da sua faixa etéria.

A questdo da escolha mostrou-se complexa ndo apenas pela perspectiva dos jovens,
mas também por barreiras estruturais e institucionais, tanto em 2022 quanto em 2023. A
pesquisa evidenciou que nao ha como garantir total liberdade de decisdo aos estudantes, pois a
variedade de opgdes de itinerdrios ¢ frequentemente incompativel com a estrutura fisica da
escola e com a limitada disponibilidade de profissionais qualificados.

Na visdo das professoras entrevistadas, o protagonismo estudantil, outro conceito
central da reforma, esta relacionado a atividades praticas e contextualizadas. Para elas, o
protagonismo se manifesta quando os alunos sdo mobilizados para lidar com demandas reais
do seu ambiente escolar ou quando assumem a condug@o de propostas mais dinamicas, algo
que observaram ocorrer principalmente nas disciplinas dos novos itinerarios formativos.

Contudo, os jovens estudantes apresentaram uma visdo mais critica, destacando os
limites desse protagonismo. Eles perceberam que as escolhas eram idealizadas e, na pratica,
representavam um comprometimento da sua formacao integral. Os alunos também apontaram
a falta de uma escuta genuina sobre a implementacao da reforma e a realizagdo das atividades.
Mais gravemente, para muitos, a €nfase na autonomia traduziu-se em um sentimento de
abandono, transformando o ato de estudar em uma tarefa solitaria na qual cada um precisa
decidir por si se ira "enfrentar ou desistir".

No quarto topico, questionamos a formagdo e trabalho docente neste cenario da
implementa¢do do NEM analisando a perversidade deste projeto ao atribuir a realizagao da
reforma curricular aos docentes sem o minimo de orientacdo, condi¢des estruturais, tempo
adequado para formacao e nenhuma valorizagao financeira.

As andlises realizadas neste tdpico evidenciaram que os estudantes rapidamente
perceberam e questionaram a falta de formagdo e preparo dos professores para as novas
modificagdes curriculares empreendidas. Essa percep¢do manifestou-se em suas avaliagdes
sobre as aulas dos novos componentes, que foram frequentemente indicadas como “rasas” e
“superficiais”, evidenciando o impacto direto da auséncia de um planejamento formativo na
qualidade da aprendizagem.

Diante desse cenario de desamparo institucional, as reagdes dos docentes variaram. A
professora Heloyse de Argenteuil, por exemplo, destacou em sua narrativa o esforgo

individual para preencher essa lacuna, estudando de diferentes formas, por meio de cursos
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on-line e presenciais. Ela chegou a se deslocar at¢ Belo Horizonte, representando a escola
como coordenadora do NEM, no intuito de compreender melhor a proposta da reforma e
conhecer as opgodes viaveis para sua implementacdo. Para esta professora, a implantagao
ocorreu em um contexto inviavel e com tempo insuficiente de preparacdo, dificultando até o
“trabalhar nas brechas”, uma referéncia as possibilidades de transgressao.

Por outro lado, a professora Frida expressou uma visao critica e um profundo desgaste
pessoal. Ela ndo apenas teceu criticas a ineficacia da formagao on-line oferecida pela rede
estadual, como também se pronunciou favoravel a revogacdo do NEM, especialmente ao
avaliar os problemas relacionados ao ENEM. A docente ressaltou o grande desconforto e
despreparo que sentiu ao ser obrigada a deixar de dar aulas de Historia, sua area de formagao
inicial, para lecionar disciplinas como Tecnologia e Inovagdo, Humanidades e Ciéncias
Sociais e Projeto de Vida. Conforme desabafou na entrevista, essa imposi¢ao chegou a lhe
custar “noites de sono”.

No geral, as narrativas das professoras entrevistadas mostraram que as/os docentes se
sentiram esmagados nao apenas por demandas pedagdgicas impraticaveis, mas também por
um conflito ético, ao se verem como executoras de uma reforma que, em suas percepgoes,
aprofundam as desigualdades sociais em vez de promover uma formacdo integral e
emancipatéria das/dos jovens. Além disso, houve o desconforto de ter que dar aula em
disciplinas que nao possuem formagao adequada, para as quais ndo ha materiais didaticos
interessantes e que atendam aos interesses das/dos jovens.

Por conseguinte, no quinto tdpico, articulamos a estrutura fisica das escolas, as
metodologias e a avaliagdo, por considerarmos que estes trés elementos, em conjunto, estdo
intrinsecamente ligados e foram constantemente considerados nas falas das/dos participantes
da pesquisa. Nao houve investimento para atender as novas demandas e formagao e
orientacdes adequadas; falamos das consequéncias disso no ambiente escolar partindo das
inquietacdes e revelagdes das/dos sujeitos da pesquisa.

Em geral, todos os grupos focais ressaltaram que a implementacdo da reforma
esbarrou em problemas estruturais e operacionais que foram sentidos diretamente pelos
estudantes. As/Os jovens relataram ndo estar preparadas/os para a nova jornada de seis
horarios didrios, uma dificuldade agravada pela auséncia de espacos adequados na escola,
como laboratdrios de Biologia e Quimica, mais salas de informdtica, um ateli€¢ de Artes ou um
local apropriado para a disciplina de Cinema. Essa caréncia levou as/os alunas/os a
compreenderem que os novos itinerarios formativos ndo seriam vidveis sem a estrutura fisica

basica e as metodologias diferenciadas que eles demandavam. A essa falha de infraestrutura
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somou-se uma crise de pessoal, marcada pela falta e pela troca constante de professores, um
problema que afetou principalmente aqueles que lecionavam nos itinerarios formativos.

Diante dessas adversidades, as professoras buscaram adaptar suas praticas
pedagogicas de maneiras distintas. A professora Frida relatou a dificuldade de fugir das aulas
expositivas, embora se esforgasse para utilizar recursos como filmes e podcasts para
diversificar a abordagem. Ela ressaltou a complexidade de articular as multiplas demandas de
uma carga horaria extensa, com uma grande variedade de disciplinas novas para planejar, em
meio a falta de estrutura da escola. Isso a obrigava a realizar constantes adaptacdes para
atender aos anseios dos estudantes e, a0 mesmo tempo, aliviar o cansaco gerado pelo sexto
horério.

Por sua vez, a professora Heloyse, descrita como uma entusiasta das MAs, buscou se
capacitar por conta propria, realizando diversos cursos de aperfeicoamento a distancia durante
e apds a pandemia para inovar sua pratica docente. No entanto, sua experiéncia em sala de
aula a fez compreender as limitacdes praticas dessas metodologias, citando como obstaculos
as salas de aula lotadas e os habitos de estudo dos jovens. Além disso, ela ponderou sobre a
importancia de ndo abandonar uma conducao de trabalho provocativa e critica, que envolva os
estudantes por meio da escuta e da consideracdo de suas falas.

As percepgdes e criticas das/os estudantes sobre as metodologias e avaliagdes
confirmaram as dificuldades enfrentadas pelos docentes. Em suas discussdes, as/os jovens
elogiaram algumas praticas, mas a maioria das criticas concentrou-se no fato de as atividades
propostas ndo serem praticas e, principalmente, serem excessivas. Elas/es apontaram a
proliferacdo de trabalhos de pesquisa que se reduziam a copias da internet, a confusao gerada
por projetos interdisciplinares nos quais as conexdes entre as diferentes disciplinas ndo
ficavam explicitas e, de modo geral, a falta de sentido e significado nas tarefas propostas.

Portanto, compreendemos que a implementacio do NEM acarretou uma série de
questdes prejudiciais e comprometedoras da qualidade da educacgdo publica como um todo,
mas em especial para as/os estudantes, as/os professoras/res e o ensino de Historia.

Para as/os estudantes, a nova realidade escolar composta por seis horarios diarios e 21
componentes curriculares dificultou a organizacdo dos estudos diante de tantas disciplinas
para estudar, além da articulacdo entre a escola e as necessidades de trabalhar e/ou fazer
cursos. A precaria formacao “profissional” e académica, identificada nas vozes das/dos jovens
da pesquisa, que verificaram como os profissionais ndo tinham formagdo adequada para as
disciplinas propostas pelo curriculo. A consequente redug¢do da carga horaria da formagao

geral em prol do acréscimo das disciplinas dos itinerarios que acabou por dificultar e/ou
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inviabilizar o processo de ingresso ao ensino superior, haja vista que o ENEM ndo foi
alterado. Além de tudo isso, o falacioso protagonismo das escolhas das disciplinas
desconsidera questdes essenciais aos jovens como as insegurancas € incertezas proprias da
faixa etaria, e a importdncia da manutengdo dos vinculos de amizade. Somadas a todas as
questdes apresentadas, ¢ imperativo ressaltar as crises de panico e ansiedade que se
propagaram durante todo ano da implementacdo do NEM advindas do contexto
pos-pandemia, que prejudicou tanto as questdes de socializagdo quanto de aprendizagem
das/dos jovens.

Para as/os professoras/res, os impactos também sdo varios e nefastos, incluindo a falta
de orientacdo e conhecimento de como seria a implementagdo, que resultou em escolhas
incertas e sem reflexdo e compreensdao adequadas sobre os livros didaticos e disciplinas
eletivas. Outras questdes sao a necessidade de lecionar disciplinas do itinerario formativo com
a redu¢do do componente curricular relativo a formacao inicial dessas/desses profissionais,
aumento do nimero de didrios e turmas, formagdo continuada precaria diante do escasso e/ou
inexistente tempo de pesquisa e estudo, e demandas pedagogicas impraticdveis com a
ampliacdo do numero de conteudos para serem trabalhados em poucas aulas. Acrescidas a
todas estas constatacdes, ndo podemos deixar de pontuar o conflito ético que essas/esses
profissionais tiveram que enfrentar em relagdo a uma reforma sem legitimidade e que acentua
as desigualdades educacionais no pais, além de comprometer a formagdo integral e
emancipatoria dos estudantes, em um contexto em que tiveram que se desdobrar para dar
assisténcia aos jovens em estado de crises emocionais e com graves dificuldades de
aprendizagem.

A implementacdo do NEM também impactou de forma desfavoravel o ensino de
Historia e das humanidades, como um todo: sua perigosa nao obrigatoriedade no curriculo ¢ a
redu¢do da carga hordria resultaram na incompatibilidade de articular tantos conteudos em
restrito tempo com o risco de comprometer a formacdo critica e reflexiva das/dos jovens
diante das demandas e exigéncias das pressdes das avaliacdes externas ou mesmo das provas
de vestibulares e ENEM.

Assim, compreendemos, neste contexto da pesquisa, a necessidade que se impde as
professoras e professores de Historia, de escolher entre trabalhar o extenso planejamento dos
canones eurocéntricos por meios mais rapidos, como as apresentacoes de slides, tdo criticada
pelos estudantes da pesquisa; ou, selecionar contetidos e tematicas de interesse e necessidades
dos jovens, e “perder tempo” com metodologias mais significativas, muito reivindicada pelos

jovens ou fazer uma amalgama entre estas opgdes. Ademais, outra necessidade que se impoe
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neste cendrio de implementacdo do NEM diz respeito as formas de transgressao, como utilizar
da flexibilizacdo curricular para construir itinerarios formativos que aprofundem temas
especificos da Historia, como a Historia da Africa, a Histéria dos Povos Indigenas e a Historia
das Mulheres. Neste sentido, o ensino de Histdria pode fazer a diferenca, ou seja, trabalhar o
protagonismo e a autonomia ao preparar as/os jovens na busca do conhecimento de si no
mundo e na historia, conhecendo a possibilidade de outras formas de ser no mundo e outras
historias silenciadas.

Para que o ensino de Histéria no NEM efetive-se de forma critica e transformadora, ¢
imprescindivel o investimento na formagdo inicial e continuada das/os professoras/es, que
precisam estar preparadas/os para lidar com os desafios e os entraves da nova proposta
curricular.

No processo de ser e fazer-se professora/or de Historia, em tempos de NEM e de
ascensdo de extrema direita e negacionistas, ¢ fundamental o exercicio de “esperancar” e de
sonhar, conforme Amorim e Pacievitch (2025) e Pacievitch et al. (2022) reforgam em seus
artigos. A partir da articulagdo dos pensamentos de Spinoza e de Freire, as autoras concluem
qualificando a esperangca na condicdo de uma postura ética, compreendida como um
“amuleto” que nos fortalece nos desafios e lutas e como uma “langa”, for¢a motriz da nossa
praxis que nos conduz a “ética esperancosa para o Ensino de Historia” (Amorim e Pacievitch,
2025, p. 11).

Assim, acreditamos, como as autoras citadas anteriormente, que “esperancar’ ¢
imprescindivel, principalmente quando acreditamos na necessidade premente de repensar o
Ensino Médio no Brasil a partir do processo de escuta da comunidade escolar, pois esta e
tantas outras pesquisas ja& evidenciaram que os jovens precisam ter a sua formagao
considerada ndo apenas sob as premissas legitimas do futuro, ingresso ao mundo do trabalho
ou Ensino Superior, mas essencialmente sob a perspectiva cognitiva, emocional, identitaria e
social, essencial na constitui¢do das juventudes, sobretudo durante os trés anos relativos a este
segmento de ensino.

Desta forma, no caminho da “ética esperangosa” que nos inspira e fortalece nas lutas,
terminamos esta pesquisa pontuando alguns aspectos positivos sobre a reforma do Ensino
Meédio. O primeiro ponto diz respeito a mobilizagdo dos estudantes e comunidade escolar em
2016 nas ocupagdes das escolas, refletindo a preocupagdo com relagdo as transformacdes do
Ensino Médio, entre outras pautas. Outro ponto de mobilizagdo contundente refere-se as
manifestagdes recorrentes desde a sua implementagdo, da comunidade escolar, pesquisadores

e entidades, pela revogacdao do NEM, intensificando com a mudanca de governo federal, em
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2023, que levou a Lei 14.945/2024, que trouxe mudangas significativas no curriculo do
Ensino Médio com a retomada da carga horaria das disciplinas da formagao geral basica e a
redugdo dos itinerarios formativos. Além disso, compreendemos que a busca por formas de
transgressdo e resisténcia, vistas como um ato pedagogico essencial para ensinar Historia de
maneira formativa e critica, ¢ um caminho essencial para garantir as/aos jovens uma formagao
liberta da subserviéncia dos interessantes empresariais € mercadologicos, da colonialidade do
poder/saber, dos negacionismos ¢ dos discursos de 6dio, a despeito de todos os ataques no

contexto politico recente de conservadorismo e retrocessos das reformas do NEM.


https://normas.leg.br/?urn=urn:lex:br:federal:lei:2024-07-31;14945
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APENDICE A - Roteiro de condugiio do grupo focal

@

UFU

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de condugio do grupo focal

Este roteiro foi realizado de forma flexivel e conforme a dinamica de intera¢do e condugdo da

discussdo. Algumas questoes ndo foram exploradas enquanto outras entraram na discussdo conforme

a necessidade que o grupo apontou.

1)
2)
3)
4)
S)
6)
7)
8)

9)

Quando vocés comecaram o ano letivo, o que sabiam de fato sobre o Novo Ensino
Médio?

O que sabem hoje sobre esta reforma?

Aprovam todas as mudangas?

Vocés consideram que a sua escola, no geral, estava preparada estruturalmente para
esta reforma?

Vocés conhecem quais sdo os itinerdrios que vocés cursam no primeiro ano?

Sabem que, de acordo com a lei, a escola oferece os itinerdrios que considerar
adequado a sua realidade? Ou seja, a escola ndo ¢ obrigada a oferecer todos os
itinerarios. O que acham disso?

Além disso, existe a opcao de escolher tanto as eletivas quanto os itinerarios
formativos. Vocés tiveram o direito a estas escolhas? O que acham disso?

Vocés consideram que possuem condi¢des/maturidade para escolher uma area de
estudo para aprofundar no Ensino Médio e detrimento de outras?

Este novo formato do Ensino Médio, possibilitara uma formacdo adequada para
ingressar no mercado de trabalho e/ou na faculdade?

10) Nas propagandas oficiais do governo federal, o Novo Ensino Médio foi anunciado

com a exaltacdo da flexibiliza¢do curricular e o protagonismo juvenil. Como vocés
tém vivenciado isto na sua escola?

11)Ja participaram de alguma pesquisa de sondagem sobre a reforma que estd

acontecendo neste ano? Se sim, como foi?

12) Vou projetar para vocés um quadro contendo a grade curricular do primeiro ano de

2021 da sua escola e a grade curricular de 2022. Gostaria que voc€s comparassem €
avaliassem estas mudangas.

13) Quais sao os maiores desafios e/ou dificuldades que vocés tém enfrentado com esta

implementagao da reforma do Ensino Médio?
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14) Consideram algum aspecto positivo? Qual?
Antes de abordar as questdes, passei alguns videos sobre o novo Ensino Médio:

Links apresentados no inicio do grupo focal
https://www.youtube.com/watch?v=GQ2he1 OUOjc
https://www.youtube.com/watch?v=Chkc Ut9Tlc

Observacgdes gerais: os encontros foram realizados em horario normal de aula, sendo
previamente programada a retirada dos estudantes que demonstraram vontade de participar no
dia em que retornei a escola para apresentacdo do segundo momento da pesquisa. Tomei o
cuidado de tirar os estudantes em momentos em que ndo havia nenhuma atividade avaliativa,
pois como ja estava no final do ano letivo, muitos professores ja tinham fechado o bimestre
ou estavam fechando, de forma que nenhum estudante viesse a ficar prejudicados com a saida
das aulas.

Organiza¢do do ambiente: reservei a sala multiuso (uma sala muito grande, com cadeiras
disponibilizadas em formato de plateia, com projetor, computador e ar condicionado) e a
organizei com 3 mesas grandes na parte da frente e com cadeiras ao redor delas. Coloquei no
inicio da mesa um gravador de celular e, no final, um computador com o gravador. Deixei na
frente das mesas um bombom como forma de agradecimento e, ao mesmo tempo, indicagao
para os locais reservados para os estudantes sentarem. Durante a grava¢do mantive a porta
fechada, mas tivemos algumas interrup¢des de estudantes que estavam entregando o TCLE e
o TA assinado pelos responsaveis. Atras da mesa hd um quadro branco e uma tela mével que
baixamos para assistir aos videos. Neste quadro branco, escrevi as matérias de antes da
reforma e com a reforma, para que pudesse apresentar durante a discussdo. Segue quadro que
registrei na lousa:

Ensino Médio antes da
implementacio

Novo Ensino Médio (NEM) com a implementacio

Numero de Aulas/disciplina Numero de Aulas/disciplina

Formacdo Unica

Formacao Geral

Formacao Diversificada

4 — Portugués

3 — Portugués

1 — Educagdo Financeira (eletiva)

4 — Matematica

3 — Matematica

1 — Cinema (eletiva)

2 — Inglés

1 — Inglés

1 — Praticas Comunicativas e criativas

2 — Educagio Fisica

1 — Educacao Fisica

1 — Nucleo de inovagao da matematica

1 — Artes 1 — Artes 2 — Ciéncias da Natureza € suas
Tecnologias
2 — Historia 2 — Historia 2 — Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas



https://www.youtube.com/watch?v=GQ2he1OUOjc
https://www.youtube.com/watch?v=Chkc_Ut9Tlc
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2 — Geografia

1 — Geografia

2 — Introdugdo ao Mundo do Trabalho

1 — Sociologia

1 — Sociologia

1 — Projeto de Vida

1 — Filosofia

1 — Filosofia

1 — Tecnologia e inovagdo

2 — Biologia 2 — Biologia
2 — Quimica 1 — Quimica
2 — Fisica 1 — Fisica

Primeiro Momento: Os estudantes entraram e sentaram onde quiseram na mesa;
normalmente, os estudantes da mesma turma sentaram-se juntos. Passei os videos para que
eles pudessem verificar como o governo federal construiu sua visdo sobre a Reforma do
Ensino Médio. Neste momento, em todos os grupos, houve risos, balancar de cabegas de
forma negativa e comentarios rapidos sobre a propaganda, em uma explicita negacao dos
pontos ressaltados na propaganda.

Segundo Momento: Apresentei o objetivo daquele encontro e destaquei o que o TCLE e o
TA destacavam: a questdo do sigilo quanto as suas identidades e a escola. Além disso,
apresentei algumas regras para o encontro: falar um por vez, interagir entre si € expressar sua

opinido mesmo que nem todos concordem.

Terceiro Momento: Pedi para que eles falassem seus nomes com objetivo de tentar relacionar
suas falas aos seus nomes.



APENDICE B - Roteiro de entrevista

U

UFU

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista

Identificacao:

Idade

Sexo

Tempo de formagao

Tempo de atuacdo na escola

Tempo de atuagdo no Ensino Médio

Formacao:

Quando e onde se formou?

Quais os motivos te levaram por optar a ser professor(a) de Historia?
Como vocé avalia sua formacgao?

E sobre a formag¢ao continuada?

Concluiu algum curso /ato sensu ou stricto sensu?

Realiza formacao continuada na escola em que trabalha?

Atuacio:

Quantas aulas vocé ministra no Ensino Médio?
Em quantas escolas vocé atua?

Qual seu principal objetivo ao ensinar Histéria?
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Quais conteudos e/ou conceitos vocé considera mais relevantes a serem ensinados no primeiro

ano do Ensino Médio?
Quais metodologias vocé mais utiliza?

Como vocé avalia o contexto politico, econdmico e social e os efeitos no ensino de Historia?

As/os jovens t€ém uma participagdo ativa nas aulas?

Sobre o “Novo Ensino Médio”

Como se deu a preparacdo para a implementacao do “Novo Ensino Médio” na escola?
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O que mudou, em particular no ensino de Historia? / Nestas novas disciplinas que vocé
ministra, o que mudou da sua pratica do ensino de Historia?

Vocé manteve o mesmo objetivo ao ensinar Historia? / E possivel manter, nestas disciplinas,
algum dos objetivos que voceé tinha ao ensinar Historia?

Quais contetudos e conceitos sao priorizados na area de Historia no “Novo Ensino Médio”?
Quais os materiais didaticos utilizados?

H4 formagdo continuada para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem no “Novo
Ensino Médio?

Quais foram as expectativas das/os jovens estudantes no inicio da implementa¢dao do “Novo
Ensino Médio™?

Percorridos mais de seis meses de implementagao do “Novo Ensino Médio”, qual a avaliagdo
das/os estudantes?

Fique a vontade em registrar questdes que vocé considere relevante e que ndo foram
contempladas pelo roteiro.
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APENDICE C - Links

Link de acesso ao formulario dos estudantes:

questionario estudante.pdf

Link de acesso ao formulario das/dos professoras/res

Questionario _professoras_professores.pdf

Link de acesso as transcricoes dos grupos focais:

Transcricio Grupo Focal

Link de acesso as transcri¢coes das entrevistas:

Transcricdes entrevistas professoras

Link de acesso a biografia resumida das personalidades cujos nomes foram usados como

pseuddonimo:

Pseudonimos usados na pesquisa_biografia resumida


https://drive.google.com/file/d/1Ls1iDg2lDQutuLaxLYJNWBRbECLSyCEq/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1DVjP9x83yYna54RwwTogaYa0uSUejH3p/view?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1-A5W3JBrn_n5h47EcHNvvppFs_83ccDMFMuPTVOsqmY/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1D_m_Ljq1pqO5BpSMaqOuLR8tRrCObRPfMBiWlCoJ7cM/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1RQo3Cdk8aRirz2MfWnnBGwczNF_D8IE0yF0en9eq10k/edit?usp=sharing

ANEXO A - Matriz curricular do 1° Ano do Ensino Médio

ANEXO | = MATRIZES CURRICULARES 2022

Matriz Curricular Ensino Médio 12 ano - Diurno 2022

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO - 2022

Lingua Portuguesa 3 120 100:00
1 e suas Educagao Fisica H 40 33:20
Taenologlas Arte 1 40 33:20
Lingua Inglesa 1 40 33:20
Matemidtica e suas .
) Matemadtica 3 120 100:00
Tecnologias
Fisica d; 40 33:20
Ciéncias da Natureza e -
. Quimica 1 40 33:20
suas Tecnologias
Biologia 2 80 66:40
Geografia 1 a0 33:20
Ciéncias Humanas e Historia 2 80 66:40
Sociais Aplicadas Sociolagia 1 40 33:20
Filosofia 1 40 33:20
3
Projeto de Vida Projeto de Vida 1 40 33:20:00
Eletiva 1 1 40 33:20:.00
Eletivas
Eletiva 2 : 8 40 33:20:00
Introdugdo ao Mundo B - 66:40:00
Preparagao para o do Trabalho s
mundo do trabalho
Tecnologia e Inovagao 1 40 33:20:00
Praticas Comunicativas
o 1 a0 33:20:00
e Criativas
Humanidades e
iy S 2 80 66:40:00
Aprofundamento nas Ciéncias Sociais
areas do conhecimento | nucleo de Inovacio
e 1 40 33:20:00
Matemadtica
Ciéncias da Natureza e
i 2 80 66:40:00
suas Tecnologias
PR I 5 ’A)G T =

LEGENDA

I Dias Letivos: 200

AfS = AULA SEMANAL

Duragdo da aula: 50 minutes

A/A = AULAS ANUAIS

N de aulas/dia®: 6

H/A = HORAS ANUAIS

N¢ de sermanasfano: 40
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ANEXO B - Parecer do CEP

L'j UFU UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Plataforma
UBERLANDIA/MG %orl

tn—iliil:ﬂhﬂ_l'm

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A IMPLEMENTACAQ DO NOVO ENSINO MEDIO EM 2022:
escola publica e ensino de Histéria

Pesquisador: Astrogildo Fernandes da Silva Junior

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 65151822.7.0000.5152

Institui¢do Proponente: Faculdade de Educacgéo - UFU

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.807.151

Apresentacéo do Projeto:

As informagées elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas dos documentos Informagdes Basicas da Pesquisa n°® 1932470 e
Projeto Detalhado (projeto_detalhado_alterado.pdf), postados em 106/12/2022.

INTRODUGAO - Com este estudo, os pesquisadores pretendem investigar as transformagées advindas da
implementagéo das propostas curriculares do Novo Ensino Médio sob o enfoque dos professores,
estudantes do primeiro ano e da pratica do ensino de Histéria durante o ano de 2022, na cidade de

Uberlandia.

METODOLOGIA

(A) O plano metodolégico desta pesquisa foca uma escola estadual de Uberlandia, na qual a pesquisadora
atua; a intengdo € abordar essa realidade. Como a implementagao do Novo Ensino Médio, por meio da Lei

n. 13.415 (BRASIL, 2017b), ocorrera gradativamente, as turmas priorizadas no estudo serdo as de primeiro
ano do Ensino Médio, o que totaliza sete turmas de manha, uma a tarde e uma a noite.

Endereco: Av. Jodo Naves de Avila 2121- Bloco "1A", sala 224 - Campus Sta. Ménica

Bairro: Santa Monica CEP: 38408-144
UF: MG Municipio: UBERLANDIA
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Pagina 01 de 13



L!j U FU UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
7 - : UBERLANDIA/MG %roﬂ

Continuacéo do Parecer: 5.807.151

Na pesquisa a abordagem sera quanti-qualitativa por entendermos que, por meio dela, podemos contemplar
o objeto estudado sob o viés da complexidade e multiplicidade, aliado ao saber estatistico para
compreender as modificagdes da implementagdo da Lei n. 13.415 (BRASIL, 2017b). Isso ocorrera de acordo
com o enfoque das perspectivas dos participantes da pesquisa (professores de Histdria e estudantes). Com
uma abordagem quanti-qualitativa estamos visando que os dados estatisticos gerados pela aplicagédo do
questionario, nos permitira tragar um perfil sociocultural dos participantes da pesquisa.

No caso dos estudantes, os pais serdo notificados sobre a proposta de pesquisa e eles apresentardo
previamente uma carta de autorizacao para aplicacdo do questionario e da realizagdo do grupo focal. Nas
duas atividades, havera o cuidado do sigilo das informagdes e de preservar a identidade dos participantes,

para isso, serdo usados pseudénimos e cédigos na identificagdo das turmas.

No documento de autorizacdo do questionario sera anexada uma copia do mesmo, para conhecimento dos
pais e responsaveis, e na autorizacdo da participagdo no grupo focal disponibilizaremos as seguintes
informacgdes: local (a prépria escola), o horario (no caso, sera fora do horario de aula, no pré-horario, antes
da aula, para a turma da tarde e noite, e no pés horario, apés horario de aula, para as turmas da manha), a
dinamica de lanche oferecido pelos pesquisadores e a informagéo do horario marcado para inicio e término
dos encontros para que os pais possam controlar o envio e busca de seus filhos (as).

N&o havera custeio para o transporte, ja que os encontros acontecerdo em dias normais de aulas. Serdo
convidados de forma aleatdria 5 estudantes de cada turma, tendo como Unico pré-requisito, que os mesmos
tenham participado da aplicagdo do questionario. Para realizagdo de cada grupo focal, havera a escolha de
uma sala ou local com pouca movimentagdo e barulho para facilitar a gravagdo do audio dos encontros.
Sera feita a transcrigdo de cada encontro cujo arquivo escrito devera ser guardado, por cinco anos pelos
pesquisadores. O embasamento para a organizagdo, condugdo dos grupos e andlise, sera Gatti (2005) e
Gondim (2003).

Para compreender as modificagdes advindas da implementacdo das propostas curriculares do NEM

(BRASIL, 2017b), sob o enfoque dos professores de Histéria, dos estudantes do primeiro ano do Ensino
Médio e da pratica do ensino da referida disciplina, recorreremos as entrevistas dos
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docentes por meio de algumas questdes sugestivas que coadunem as necessidades desta investigacao e o
desenvolvimento de grupo focal com os alunos. As entrevistas serdo semidirigidas, e a elaboragdo do
roteiro, condugdo e processo de transcricdo das mesmas serdo realizadas por meio dos referenciais de
Meihy (2005) e Matos e Senna (2011).

(B) Tamanho da amostra - o estudo sera realizado com 5 estudantes das nove turmas de primeiro ano do
Ensino Médio (sete turmas de manhd, uma a tarde e uma a noite), o que totaliza 45 alunos e trés
professores de trés turmas onde ministram a disciplina Histéria. No Projeto de Pesquisa indica que também
participardo do estudo os professores de Histéria das turmas onde eles ministram a disciplina Histéria. O
tamanho da amostra 48 participantes esta justificado no Projeto de pesquisa.

(C) Recrutamento e abordagem dos participantes - “no caso dos estudantes, os pais e/ou responsaveis
serao notificados acerca da proposta de pesquisa visando apresentar previamente uma carta de autorizagao
para aplicagdo do questionario e da realizagdo do grupo focal. Para a realizagdo das duas atividades, sera
explicado aos participantes e/ou responsaveis que havera o cuidado com o sigilo das informacgdes, visando
preservar a identidade dos participantes, sendo assim, usaremos pseudénimos e codigos para identificar as
turmas.

No documento de autorizagédo do questionario sera anexada uma copia do mesmo, para conhecimento dos
pais e responsaveis, e na autorizagao da participagdo no grupo focal disponibilizaremos as informacgées:
local (a propria escola), o horario (no caso, sera fora do horario de aula, no pré-horario (18h), antes da aula,
para a turma da tarde e noite, e no pos horario (12h), apds horario de aula, para as turmas da manha), a
dinamica de lanche oferecido pelos pesquisadores e a informagéo do horario marcado para inicio e término

dos encontros para que os pais possam controlar o envio antecipado ou a busca tardia de seus filhos (as).
Para os estudantes das turmas de primeiros anos a aplicacdo do questionario acontecera em horario de
aula regular, sera solicitado a escola um horario possivel em dia letivo normal. Ja a realizagdo dos grupos

focais sera feita no intervalo dos turnos, conforme as possibilidades dos estudantes que se voluntariarem.

(D) Local e instrumento de coleta de dados / Experimento - A pesquisa sera feita numa escola
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estadual de Uberlandia, na qual a pesquisadora atua, com alunos do 1° ano do Ensino Médio de trés turmas
e também com os professores de Historia de trés turmas. Para melhor aproveitamento das discussdes,
dividiremos o total de estudantes convidados para a atividade em grupos de no maximo 10 estudantes,
sendo necessario a realizagdo de 4 a 5 encontros de grupo focal. Para realizagdo de cada grupo focal,
havera a escolha de uma sala ou local com pouca movimentagdo e barulho para facilitar a gravagao do
audio dos encontros.

Para os estudantes das turmas de primeiros anos a aplicagdo do questionario acontecera em horario de
aula regular, sera solicitado a escola um horario possivel em dia letivo normal. Ja a realizacdo dos grupos
focais sera feita no intervalo dos turnos, conforme as possibilidades dos estudantes que se voluntariarem.
Serdo convidados de forma aleatéria 5 estudantes de cada turma, tendo como unico pré-requisito, que os
mesmos tenham participado da aplicagdo do questionario. Para realizagdo de cada grupo focal, havera a
escolha de uma sala ou local com pouca movimentagado e barulho para facilitar a gravagao do audio dos
encontros; os grupos focais de estudantes serdo, aproximadamente, cinco estudantes por turma (45 no
total). O total dos estudantes convidados sera divido em grupos de no maximo 10 estudantes para as
atividades, e realizacédo de 4 a 5 encontros de grupo focal. Para cada grupo focal, o tempo minimo
estipulado é de 50 a 90 minutos.

Posteriormente, faremos a transcrigdo de cada encontro cujo arquivo escrito devera ser guardado, por cinco
anos pelos pesquisadores. No caso dos professores que atuam na area de histéria para as turmas de
primeiros anos, as entrevistas serdo feitas em horario a combinar.

(E) Metodologia de analise dos dados - “Analise de dados advindos dos questionarios aplicados e analise
das entrevistas e grupos focais por meio da triangulagdo das informagdes obtidas pelos instrumentos de
pesquisa e analise de documentos oficiais. Elegemos como opgdo metodolégica de analise dos dados
obtidos na pesquisa, a Analise do Discurso uma vez que compreendemos que se trata de uma ciéncia que
analisa o discurso sob a perspectiva de suas construgdes e significagdes histéricas, politicas e ideolodgicas.
Nossa preocupacgédo consiste em compreender o processo de como se constitui os discursos acerca da
reforma do Ensino Médio, como eles sdo significados na pratica escolar e quem os produziu sob quais
perspectivas e interesses.”

(F) Desfecho Primario - Aplicagdo dos questionarios visando conhecer melhor os sujeitos da
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pesquisa (professores e estudantes do primeiro ano do Ensino Médio). Desfecho Secundario -

Desenvolvimento das entrevistas (com os professores) e grupos focais (com os estudantes).

CRITERIOS DE INCLUSAO - “a participacio na pesquisa, tanto na aplicacsio do questionario quanto na
realizagdo do grupo focal, esta relacionada ao critério pertencimento dos estudantes as turmas de primeiros
anos do Ensino Médio da escola pesquisada, e da adesdo voluntaria dos mesmos. Da mesma forma, estes
serdo os critérios para participagdo dos professores de histéria: ministrar aula nas turmas de primeiros anos
desta escola e da ades&o voluntaria.”

CRITERIOS DE EXCLUSAQ - “Estudantes e professores da escola pesquisada que sejam de outras turmas,
ndo poderdo participar da pesquisa. Caso haja a negativa de algum estudante ou professor, de participar de
forma voluntaria, seja na aplicacdo do questiondrio ou do grupo focal, a mesma sera aceita e registrada na

pesquisa, de forma confidencial.”

CRONOGRAMA - Esta atualizado. A submissdo do projeto ao CEP/UFU foi prevista para 11/11/2022. O
inicio da coleta de dados prevista para 16/08/2023. O encerramento da pesquisa sera dia 05/01/2024 a
05/03/2024.

ORGCAMENTO - O custo total da pesquisa sera de responsabilidade dos pesquisadores, no valor de
R$300,00; financiamento préprio.

Objetivo da Pesquisa:
OBJETIVO PRIMARIO - Investigar as transformacées da implementacéio das propostas curriculares do
Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017b) sob o enfoque dos professores de histéria, estudantes do primeiro ano

e da pratica do ensino de Histéria durante o ano de 2022.

OBJETIVOS SECUNDARIOS - Identificar e analisar as expectativas e os desafios desses sujeitos em
relagdo ao processo de ensino e aprendizagem do primeiro ano da implementagdo da nova proposta.
Analisar como os elementos basicos que justificaram a elaboragdo e aprovagao dessas diretrizes
curriculares, a exemplo da flexibilizagdo do curriculo e do protagonismo juvenil, foram vivenciados por
professores e estudantes na realidade escolar da rede estadual de Uberlandia/MG. Compreender como sera
a adaptagdo do componente curricular de Histéria na pratica de ensino dessa disciplina, agregada a area

das Ciéncias Humanas.
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS - Identificagdo dos participantes voluntarios; mas, para evitar tal situagdo, serdo usados
pseuddnimos para se referir aos estudantes e professores, além de cdédigos para identificagdo das
turmas/grupos. Como os estudantes e professores, participarao da pesquisa durante suas atividades
normais na escola, ndo sera considerado o risco e necessidade de transporte.

BENEFICIOS - Os participantes da pesquisa terdo um espago garantido de escuta e reflexdo acerca das
maiores transformacgdes e dificuldades vivenciadas com a nova implantagcdo curricular. A partir deste
espaco, todos os participantes possam repensar e questionar a situagdo vivenciada e que, com a publicagdo
do trabalho, toda a sociedade, académica ou ndo, possam considerar as reais perdas e ganhos da reforma
empreendida.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

As pendéncias listadas no Parecer Consubstanciado n° 5.788.689, de 01 de dezembro de 2022, seguem
abaixo, bem como a resposta da equipe de pesquisa e a analise de atendimento ou ndo da pendéncia feita
pelo CEP/UFU.

Pendéncia 1 — Na Metodologia:

No Formulario Plataforma Brasil consta: “pretendemos realizar entrevistas por meio de questionario escrito
[...]. Na analise do CEP/UFU, entende-se que as entrevistas serdo realizadas por meio de um roteiro
anexado na Plataforma Brasil (roteiro_entrevista.pdf) e ndo um questionario. O CEP/UFU pede
esclarecimento e alterag@o no texto mencionado acima. Mencionar que serdo utilizados questionario e

entrevista. Adequar no Formulario Plataforma Brasil, no Projeto Detalhado, no TCLE e no TALE.

RESPOSTA - “Esclarecemos que, houve um equivoco no registro escrito tanto na Plataforma Brasil quanto
em uma parte do Projeto Detalhado. Reforgamos que sera aplicado primeiramente um questionario (para
estudantes e professores de histéria dos primeiros anos do Ensino Médio) e, posteriormente, serdo
realizadas entrevistas com estes professores (conforme roteiro apresentado) e grupos focais com os
estudantes. Esta questdo estava especificada no Projeto Detalhado conforme se observa no trecho abaixo
retirado da pag. 10: Para cada turma, pretendemos realizar uma sondagem inicial por meio de questionario
online (google forms), aplicado de forma
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presencial durante um horario de aula (50 minutos) para cada uma das turmas de primeiros anos da escola
(manha, tarde e noite), com o intuito de coletar dados gerais sobre os estudantes além de questdes
especificas da tematica em estudo. No caso dos professores de Histdria desta série no turno da manh3,
tarde e noite, combinaremos o envio do questionario online e combinaremos o dia para entrega. Também
pretendemos trabalhar com entrevistas com os professores de Histéria destas turmas (trés no total) e com
grupos focais de estudantes — aproximadamente cinco estudantes por turma (45 no total). Para melhor
aproveitamento das discussdes, dividiremos o total de estudantes convidados para a atividade em grupos
de no maximo 10 estudantes, sendo necessario a realizagédo de 4 a 5 encontros de grupo focal com intuito
de conseguir obter as informagdes necessarias para atingir os objetivos da pesquisa. Para resolver tal
pendéncia, fizemos o seguinte: 1) No Formulario Plataforma Brasil foi feita a seguinte corregao em
vermelho: O plano metodoldgico de investigacdo desta pesquisa tem foco em uma escola estadual de
Uberlandia/MG na qual a pesquisadora atua — em um primeiro momento, a intencdo é abordar essa
realidade para contemplar os objetivos pontuados anteriormente. Como a implementagdo do Novo Ensino
Médio, por meio da Lei n. 13.415 (BRASIL, 2017b), ocorrera gradativamente, as turmas priorizadas no
estudo serdo as de primeiro ano do Ensino Médio, o que totaliza sete turmas de manh&, uma a tarde e uma
a noite. Para cada turma, pretendemos realizar aplicacdo de questionarios no formato digital, com o intuito
de coletar dados gerais sobre os participantes da pesquisa (professores de Histéria e estudantes), além de
questdes especificas da tematica em estudo. Também pretendemos trabalhar com entrevistas com os
professores de Historia destas turmas (trés no total) e com grupos focais de estudantes — aproximadamente
cinco estudantes por turma (45 no total). 2) No Projeto Detalhado - Pag. 12 — corregdo para especificar os
instrumentos metodologicos. Com relacdo a abordagem quanti-qualitativa, esperamos que os dados
estatisticos gerados pela aplicagdo do questionario, nos permitira tragar um perfil sociocultural dos sujeitos

da pesquisa.”

ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Pendéncia 2 — Na Metodologia: Consta no projeto de pesquisa: “intuito de coletar dados gerais sobre os
sujeitos da pesquisa (professores de Histéria e estudantes).” Na analise do CEP/UFU, a coleta de dados &

feita com participantes da pesquisa porque do ponto de vista ético, quem
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participa da pesquisa é cidadao ou cidada, possui liberdade, e portanto, ndo poderia estar sujeito a quem
quer que seja. Nesse caso, “sujeito da pesquisa” (repetidamente no protocolo) deve ser substituido por

“participante da pesquisa”’. Adequar no Formulario Plataforma Brasil e no Projeto Detalhado.

RESPOSTA - “Foram feitas as seguintes corre¢ées em vermelho no Projeto Detalhado e na Plataforma
Brasil: Pag. 11 — Isso ocorrera de acordo com o enfoque das perspectivas dos participantes da pesquisa
(professores de Histéria e estudantes). Pag. 12 — Com relacdo a abordagem quanti-qualitativa, esperamos
que os dados estatisticos gerados pela aplicagdo do questionario, nos permitira tragar um perfil sociocultural
dos participantes da pesquisa. Pag. 13 — Almejamos que este trabalho constitua um processo de reflexao
coletiva entre os participantes da pesquisa (professores, estudantes e pesquisadora) para promover a
compreenséo e a resisténcia ao projeto autoritario e conservador de mercantilizagdo da educagdo, que tem
nos subtraido a liberdade de ensinar e a esperanga em ver o ensino publico e gratuito cada vez mais

acessivel e menos desigual.”

ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Pendéncia 3 — Na Metodologia: Sobre o recrutamento e abordagem dos participantes, no protocolo esta
informado apenas que “os encontros acontecerdo em dias normais de aulas.” Na analise do CEP/UFU é
necessario esclarecer no Formulario Plataforma Brasil e Projeto Detalhado como vai ser feito o recrutamento
e a abordagem dos participantes da pesquisa (estudantes, pais e professores).

RESPOSTA - “Foi especificado e acrescentado no Projeto Detalhado no item “Critérios de Inclusdo”, as
partes em vermelho: Pag. 14 No documento de autorizagdo do questionario sera anexada uma cépia do
mesmo, para conhecimento dos pais e responsaveis, e na autorizagdo da participagdo no grupo focal
disponibilizaremos as seguintes informagées: local (a prépria escola), o horario (no caso, sera fora do
horario de aula, no pré-horario (18h), antes da aula, para a turma da tarde e noite, e no pés horario (12h),
ap6s horario de aula, para as turmas da manhd), a dindmica de lanche oferecido pelos pesquisadores e a
informacao do horario marcado para inicio e término dos
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enconiros para que os pais possam controlar o envio antecipado ou a busca tardia de seus filhos (as). Desta
forma, para os estudantes das turmas de primeiros anos a aplicacdo do questionario acontecera em horario
de aula regular, sera solicitado a escola um horario possivel em dia letivo normal. Ja a realizagdo dos
grupos focais sera feita no intervalo dos turnos, conforme as possibilidades dos estudantes que se
voluntariarem. Para cada grupo focal, estipulamos o tempo minimo de 50 a 90 minutos. Nas duas
autorizagdes que serdo enviadas aos pais, havera o refor¢o quanto ao cuidado com os dados e materiais
obtidos na pesquisa com relacdo ao sigilo dos mesmos e preservagdo da identidade dos participantes. Nao
havera custeio para o transporte, ja que os encontros acontecerdo em dias normais de aulas. Serdo
convidados de forma aleatdria 5 estudantes de cada turma, tendo como Unico pré-requisito, que os mesmos
tenham participado da aplicagdo do questionario. Para realizacdo de cada grupo focal, havera a escolha de
uma sala ou local com pouca movimentacdo e barulho para facilitar a gravagéo do audio dos encontros.
Posteriormente faremos a transcrigdo de cada encontro cujo arquivo escrito devera ser guardado, por cinco
anos pelos pesquisadores. No caso dos professores que atuam na area de histdria para as turmas de
primeiros anos, as entrevistas serdo feitas em horario a combinar. Foi especificado e acrescentado na
Plataforma Brasil/item “Critérios de Inclus&o™: Desta forma, para os estudantes das turmas de primeiros
anos a aplicacéo do questionario acontecera em horario de aula regular, sera solicitado a escola um horario
possivel em dia letivo normal. Ja a realizacéo dos grupos focais sera feita no intervalo dos turnos, conforme
as possibilidades dos estudantes que se voluntariarem. No caso dos professores que atuam na area de
histéria para as turmas de primeiros anos, as entrevistas serdo feitas em horario a combinar.”

ANALISE DO CEP/UFU - Pendéncia atendida.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagédo obrigatoria:

No Protocolo estdo apresentados: Folha de Rosto; Termo de Compromisso e confidencialidade da Equipe
executora; 2 Curriculos Lattes atualizados; Modelo de Questionario para coleta de dados dos estudantes;
Roteiro da Entrevista (corrigido); Roteiro do grupo focal, TCLE para os pais; Termo de Assentimento para o
menor entre 12 e 18 anos incompletos; Formulario Plataforma Brasil (corrigido); Projeto Detalhado

(alterado); Declaragdo da Instituicdo Coparticipante.
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Recomendacobes:

O CEP/UFU recomenda que seja subtraida a express@o “Responsavel Legal” no final das paginas do TCLE
dos professores participantes da pesquisa. No caso, professor ndo é Responsavel Legal.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
As pendéncias apontadas no Parecer Consubstanciado n® 5.788.689, de 01 de dezembro de 2022, foram

atendidas. Portanto, nessa versdo o CEP/UFU n3o encontrou nenhum ébice ético.

De acordo com as atribui¢gdes definidas nas Resolugées CNS n° 466/12, CNS n° 510/16 e suas
complementares, o CEP/UFU manifesta-se pela aprovacao do protocolo de pesquisa.

Prazo para a entrega do Relatério Final ao CEP/UFU: MAIO/2024*.

* Tolerancia maxima de 01 més para o atraso na entrega do relatorio final.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP/UFU LEMBRA QUE QUALQUER MUDANCA NO PROTOCOLO DE PESQUISA DEVE SER
INFORMADA, IMEDIATAMENTE, AO CEP PARA FINS DE ANALISE ETICA.

O CEP/UFU alerta que:

a) Segundo as Resolugdes CNS n°® 466/12 e n° 510/16, o pesquisador deve manter os dados da pesquisa
em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa;

b) O CEP/UFU podera, por escolha aleatdria, visitar o pesquisador para conferéncia do relatdrio e

documentacdo pertinente ao projeto;

c) A aprovagdo do protocolo de pesquisa pelo CEP/UFU da-se em decorréncia do atendimento as
Resolugdes CNS n° 466/12 e n° 510/16 e suas complementares, ndo implicando na qualidade cientifica da
pesquisa.
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ORIENTACOES AO PESQUISADOR:

- O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo e sem prejuizo (Resolugdes CNS n° 466/12 e n® 510/16) e
deve receber uma via original do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, na integra, por ele
assinado.

- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado pelo CEP/UFU e
descontinuar o estudo apés a analise, pelo CEP que aprovou o protocolo (Resolugdo CNS n° 466/12), das
razbes e dos motivos para a descontinuidade, aguardando a emissao do parecer, exceto quando perceber
risco ou dano ndo previsto ao participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um

dos grupos da pesquisa que requeiram agdo imediata.

- O CEP deve serinformado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo (Resolugdo CNS n° 466/12). E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas e adequadas
frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro); e enviar a notificagdo ao
CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) apresentando o seu posicionamento.

- Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, destacando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. No caso de projetos do
Grupo | ou I, apresentados a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador também deve informa-la, enviando o
parecer aprobatério do CEP, para ser anexado ao protocolo inicial (Resolugdo n® 251/97, item 111.2.e).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

Informacées PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/12/2022 Aceito
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Basicas do Projeto  |ETO_1932470.pdf 22:08:48 Aceito

Outros Esclarecimentos_pendencias.pdf 06/12/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito
22:08:06 |da Silva Junior

Outros projeto_detalhado_alterado.pdf 06/12/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito
22:02:04 |da Silva Junior

Outros roteiro_entrevista.pdf 11/11/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito
08:01:15 | da Silva Junior

QOutros guestionario_estudante.pdf 31/10/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito
09:19:29 | da Silva Junior

Outros TCLE_responsavel.pdf 31/10/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito
09:17:06 |da Silva Junior

TCLE / Termos de | TA.pdf 31/10/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito

Assentimento / 09:14:46 |da Silva Juanior

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 31/10/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito

Assentimento / 09:13:55 |da Silva Junior

Justificativa de

|Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 31/10/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito

Brochura 09:13:21 | da Silva Junior

Investigador

Outros Linkdecurriculolattes. pdf 20/10/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito
22:36:19 | da Silva Junior

Qutros roteiro_grupofocal.pdf 06/10/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito
21:49:33 | da Silva Junior

Declaracédo de Declaracao_de_pesquisadores.pdf 08/07/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito

Pesquisadores 14:01:01 |da Silva Junior

Outros Declaracao_instituicao_coparticipante.p | 08/07/2022 |Astrogildo Fernandes| Aceito

df 13:59:49 | da Silva Junior

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 30/05/2022 | Astrogildo Fernandes| Aceito

21:29:32 | da Silva Junior

Situacgao do Parecer:
Aprovado
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UF: MG

Telefone: (34)3239-4131

Municipio:

CEP: 38408-144
UBERLAMDIA

Fax: (34)3239-4131 E-mail:
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Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

UBERLANDIA, 12 de Dezembro de 2022

Assinado por:

ALEANDRA DA SILVA FIGUEIRA SAMPAIO
(Coordenador(a))
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