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RESUMO

A presente pesquisa analisou a abordagem da tematica ambiental nos documentos curriculares
e nos materiais didaticos de Geografia utilizados no Ensino Fundamental, buscando
compreender como as questdes socioambientais sdo incorporadas ao processo de ensino e
aprendizagem. O estudo fundamentou-se na compreensdo de que a Geografia escolar
desempenha papel fundamental na formagao de sujeitos criticos, capazes de interpretar as
relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza e de atuar de forma consciente diante dos
desafios ambientais contemporineos. A investigagdo teve como objetivo geral analisar como a
questdo ambiental ¢ apresentada nos curriculos e nos livros didaticos de Geografia adotados
pela escola estadual de Capinodpolis cujos materiais foram analisados. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e documental, realizada por meio
da andlise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Curriculo Referéncia de Minas
Gerais, dos Planos de Curso de Geografia, dos planejamentos trimestrais e dos livros didaticos
da cole¢dao de Geografia aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD 2024), utilizados nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A analise dos dados foi
desenvolvida com base nos pressupostos da andlise de contetido. Os resultados evidenciaram
que a tematica ambiental esta presente de forma significativa nos documentos curriculares e
nos materiais didaticos analisados, apresentando forte alinhamento com as orientagdes da
BNCC e com os principios da Educacdo Ambiental critica. Verificou-se que os conteudos
abordam temas relacionados a sustentabilidade, aos recursos naturais, as transformacgoes das
paisagens, aos impactos ambientais e as relagdes entre sociedade e natureza, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento geografico e da consciéncia socioambiental dos estudantes.
Constatou-se, ainda, que os livros didaticos apresentam abordagem predominantemente critica
das questdes ambientais, estimulando a investigacgao, a reflexao e a participagao dos estudantes.
Entretanto, observou-se que a contextualizagdo dos conteudos em relagdo a realidade local
ainda se apresenta como desafio, uma vez que os materiais analisados apresentam poucas
referéncias especificas as caracteristicas socioambientais do municipio ¢ da regido onde a
pesquisa foi realizada. Conclui-se que os curriculos e os materiais didaticos investigados
contribuem significativamente para a formagdo ambiental dos estudantes, embora a efetiva
articulacdo entre os conteudos escolares e a realidade local dependa da mediagdo pedagogica

realizada pelos professores.



PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. Educagdo Ambiental. Curriculo. Livro Didatico.
BNCC. Sustentabilidade. Formacao Cidada. Sociedade e Natureza. Ensino Fundamental.
Geografia Escolar.



ABSTRACT

This research analyzed the approach to environmental issues in curricular documents and
Geography teaching materials used in Elementary Education, seeking to understand how socio-
environmental issues are incorporated into the teaching and learning process. The study was
based on the understanding that school Geography plays a fundamental role in the education of
critical individuals, capable of interpreting the relationships established between society and
nature and of acting consciously in response to contemporary environmental challenges. The
general objective of the research was to analyze how environmental issues are presented in the
curricula and Geography textbooks adopted by the state school in Capindpolis whose materials
were analyzed. Methodologically, this is a qualitative, bibliographic, and documentary study
conducted through the analysis of the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC),
the Minas Gerais Reference Curriculum, Geography Course Plans, quarterly lesson plans, and
textbooks from the Geography collection approved by the National Textbook and Teaching
Material Program (PNLD 2024), used in the final years of Elementary Education. Data analysis
was conducted based on the principles of content analysis. The results showed that
environmental issues are significantly present in the curricular documents and teaching
materials analyzed, demonstrating strong alignment with the guidelines of the BNCC and the
principles of critical Environmental Education. It was found that the contents address topics
related to sustainability, natural resources, landscape transformations, environmental impacts,
and the relationships between society and nature, contributing to the development of students'
geographical thinking and socio-environmental awareness. It was also found that the textbooks
predominantly adopt a critical approach to environmental issues, encouraging investigation,
reflection, and student participation. However, the contextualization of the contents in relation
to the local reality remains a challenge, since the analyzed materials contain few specific
references to the socio-environmental characteristics of the municipality and the region where
the research was conducted. It is concluded that the curricula and teaching materials
investigated make a significant contribution to students' environmental education, although the
effective articulation between school content and local reality depends on the pedagogical
mediation carried out by teachers.

Keywords: Geography Teaching. Environmental Education. Curriculum. Textbook. BNCC.
Sustainability. Citizenship Education. Society and Nature. Elementary Education. School
Geography.
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INTRODUCAO

A questdo ambiental tem ocupado posi¢do de destaque nos debates cientificos, politicos
e educacionais das ultimas décadas, especialmente em razao da intensificacdo dos problemas
socioambientais que afetam diferentes regides do planeta. Fenomenos como desmatamento,
poluicdo dos recursos hidricos, degradagdo dos solos, mudangas climéticas, perda da
biodiversidade e crescimento da producdo de residuos sélidos evidenciam a necessidade de
construir novas formas de relagdo entre sociedade e natureza. Diante desse cenario, a educagao
assume papel fundamental na formagdo de sujeitos capazes de compreender criticamente os
desafios ambientais contemporaneos e participar ativamente da construgdo de alternativas

voltadas a sustentabilidade e a preservacgao da vida.

Nesse contexto, o ensino de Geografia apresenta significativa relevancia, uma vez que
sua area de conhecimento possibilita compreender as relagdes estabelecidas entre os grupos
humanos e o espaco geografico. Ao analisar paisagens, territérios, lugares, regides e redes, a
Geografia permite interpretar os processos sociais, econdmicos, culturais e ambientais que
produzem e transformam o espago ao longo do tempo. Conforme destaca Santos (2008), o
espaco geografico constitui um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de
acoes, sendo permanentemente produzido pelas relacdes estabelecidas entre sociedade e
natureza. Essa compreensao amplia as possibilidades do ensino geografico, permitindo que os
estudantes desenvolvam uma visao critica da realidade e compreendam os impactos das agdes

humanas sobre o ambiente.

Ao longo das ultimas décadas, a Educacdo Ambiental consolidou-se como importante
campo de reflexdo e atuacao pedagdgica. No Brasil, esse movimento ganhou forca a partir da
Constitui¢ao Federal de 1988 e, posteriormente, com a promulgacao da Lei n® 9.795/1999, que
instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. A legislacdo estabelece que a Educacgao
Ambiental deve estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino, de forma integrada,
continua e permanente, contribuindo para a formacao de cidaddos comprometidos com a
conservagao do meio ambiente e com a melhoria da qualidade de vida. Da mesma forma, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia da responsabilidade
socioambiental como elemento essencial da formac¢do humana, orientando que os curriculos
escolares promovam o desenvolvimento de competéncias relacionadas a sustentabilidade, a

cidadania e a participagao social.
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Nesse cenario, torna-se fundamental compreender como a tematica ambiental esta
presente nos curriculos e nos materiais didaticos utilizados nas escolas, uma vez que esses
instrumentos orientam diretamente as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores e
influenciam a constru¢do do conhecimento pelos estudantes. O curriculo constitui mais do que
uma selecdo de conteudos; ele expressa concepcdes de educagdo, sociedade e formacgdo
humana, definindo os saberes considerados relevantes para cada contexto educacional. Os
livros didaticos, por sua vez, representam importantes recursos de apoio ao trabalho docente,
contribuindo para a organizac¢do dos conteudos, das atividades e das metodologias empregadas

no processo de ensino e aprendizagem.

A relevancia dessa discussdo torna-se ainda mais evidente quando considerada a
realidade dos municipios do interior brasileiro, nos quais as relacdes entre sociedade e natureza
manifestam-se de forma direta no cotidiano da populagdo. Em regides marcadas pela presenga
de atividades agropecudrias, expansdo urbana, utilizacdo intensiva dos recursos naturais e
transformagdes ambientais significativas, o ensino de Geografia pode contribuir para que os
estudantes compreendam os fendmenos observados em seu entorno e desenvolvam uma postura

critica diante dos desafios socioambientais existentes.

Diante dessas consideragdes, esta pesquisa busca responder ao seguinte problema de
investigacdo: de que forma a questdo ambiental ¢ abordada no curriculo e nos materiais
didaticos de Geografia utilizados no Ensino Fundamental? A partir dessa problematica,
estabeleceu-se como objetivo geral analisar como a temdatica ambiental ¢ apresentada nos
documentos curriculares e nos materiais didaticos de Geografia utilizados no Ensino
Fundamental. Para alcangar esse proposito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
identificar como a tematica ambiental aparece nos documentos curriculares analisados;
verificar a relagdo entre esses documentos e as orientagdes estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular; analisar a abordagem da questdo ambiental nos livros didaticos de
Geografia adotados pela escola estadual de Capinopolis cujos materiais foram analisados;
identificar se existe articulagao entre os contetidos ambientais e a realidade local dos estudantes;
e investigar a presen¢a de perspectivas criticas relacionadas as relacdes entre sociedade e

natureza.

A realizacdo deste estudo justifica-se pela importancia da Educagdo Ambiental para a
formacao cidada e pela necessidade de compreender como os curriculos e materiais didaticos

contribuem para o desenvolvimento da consciéncia socioambiental dos estudantes. Em uma
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sociedade marcada por profundas transformac¢des ambientais, torna-se essencial que a escola
ofereca condigdes para que os alunos compreendam criticamente os problemas que afetam o
meio ambiente e reconhecam seu papel na construcao de solugdes sustentaveis. Além disso, a
pesquisa busca contribuir para o fortalecimento das discussdes sobre curriculo, ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental, oferecendo subsidios para reflexdes acerca das

potencialidades e limitagdes dos materiais utilizados no contexto escolar.

Do ponto de vista metodologico, a investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa, de natureza documental e bibliografica. A op¢do pela abordagem qualitativa
justifica-se pela necessidade de interpretar os significados, concepgdes e perspectivas presentes
nos documentos analisados, compreendendo como a tematica ambiental ¢ incorporada as
propostas curriculares e aos materiais didaticos. A pesquisa documental envolveu a andlise da
Base Nacional Comum Curricular, do Curriculo Referéncia de Minas Gerais, dos Planos de
Curso de Geografia para o Ensino Fundamental e dos planejamentos trimestrais utilizados na
rede estadual de ensino. Também foram analisados os livros didaticos de Geografia da colegao
aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2024), adotados pela
escola estadual de Capindpolis cujos materiais foram analisados, abrangendo os volumes

destinados ao 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

A interpretacdo dos dados foi realizada com base nos pressupostos da analise de
conteudo proposta por Bardin (2016), permitindo identificar categorias relacionadas a presenca
da tematica ambiental, aos conceitos trabalhados, as estratégias pedagogicas adotadas, as
relagdes entre sociedade e natureza e a contextualizagao dos conteudos em relagdo a realidade
dos estudantes. O referencial teorico da pesquisa fundamenta-se nas contribuigdes de autores
que discutem curriculo, ensino de Geografia e Educagdao Ambiental, entre os quais destacam-
se Milton Santos (2008), Lana de Souza Cavalcanti (2013), Helena Copetti Callai (2018), Paulo
Freire (2019), Marcos Reigota (2017), Carlos Frederico Bernardo Loureiro (2012), Tomaz
Tadeu da Silva (2010) e José Gimeno Sacristan (2013). As reflexdes desses autores possibilitam
compreender a Geografia como instrumento de leitura critica da realidade e a Educacao
Ambiental como processo formativo voltado para a construcao da cidadania e da transformagao

social.

A aplicacdo da andlise de contetido ocorreu em quatro etapas: leitura inicial e
organizacao do corpus; defini¢do das categorias analiticas; releitura e classificagao dos trechos,

habilidades, conteudos e atividades segundo essas categorias; e interpretacao das recorréncias,



24

convergéncias e lacunas. O corpus foi constituido pela BNCC, pelo Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, pelos Planos de Curso e planejamentos trimestrais da rede estadual e pelos quatro
volumes da cole¢do didatica adotada pela escola analisada. Foram consideradas ambientais as
passagens que abordam, de modo direto ou articulado, as relagdes entre sociedade e natureza,

o uso de recursos naturais, as transformagdes das paisagens, os impactos socioambientais, a

sustentabilidade e as formas de participacdo social diante dessas questoes.

Quadro 1 — Categorias utilizadas na analise documental

Categoria O que foi observado
Presenca N . , i
. Ocorréncia direta ou articulada de contetidos, habilidades e
da tematica . . A ~ . . .
. atividades relacionados as questdes socioambientais.
ambiental
Concepca oA . .
d . Predominéncia de abordagem naturalista, conservacionista ou
o de meio . N .
. critica nas relagdes entre sociedade e natureza.
ambiente
Escala Tratamento do contetido nas escalas local, regional, nacional ou
geografica global.
Tipo de Enfase em memorizacao, interpretagdo ou investigacao e
atividade participagdo do estudante.
Contextua Presenca de referéncias ao lugar de vivéncia dos estudantes, a
lizacao Capinopolis e ao contexto regional.

Fonte: Elaboracdo propria, com base em Bardin (2016).

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa demonstraram que a temdtica ambiental
ocupa espaco significativo tanto nos documentos curriculares quanto nos livros didaticos
analisados. Observou-se forte alinhamento entre os curriculos estudados e as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular, especialmente no que se refere a valorizagdo da
sustentabilidade, da responsabilidade socioambiental e da compreensdo das relagdes entre
sociedade e natureza. Da mesma forma, os livros didaticos apresentaram uma abordagem
predominantemente critica da questdo ambiental, articulando contetidos relacionados a
paisagem, ao espago geografico, aos recursos naturais, a urbanizacao, a produ¢do econdmica e

aos impactos ambientais.

A andlise dos materiais revelou ainda a preocupagdo em desenvolver o raciocinio

geografico dos estudantes por meio de atividades investigativas, leitura de imagens,
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interpretacdo de mapas e resolugdo de problemas, favorecendo a construgdo de uma
compreensdo ampla dos fendmenos ambientais. Contudo, também foram identificadas
limitagdes relacionadas a contextualizagdo dos contetidos, uma vez que os materiais apresentam
poucas referéncias especificas a realidade socioambiental local, exigindo do professor um papel
fundamental na mediagdo entre os conhecimentos escolares e as experiéncias vividas pelos

estudantes.

Para apresentar os resultados da investigacdo, o trabalho estd organizado em trés
capitulos. O primeiro discute os fundamentos teoricos relacionados ao ensino de Geografia, a
Educacdo Ambiental e a formagao cidada. O segundo analisa a BNCC, o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais, os Planos de Curso de Geografia e os planejamentos trimestrais da rede
estadual, examinando a presenca da teméatica ambiental e as aproximagdes € os distanciamentos
entre esses documentos. O terceiro apresenta a analise dos livros didaticos adotados pela escola
estadual de Capinopolis cujos materiais foram examinados, destacando as abordagens e

concepgdes ambientais presentes na colecao e sua relagdo com a realidade socioambiental local.

Assim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as reflexdes sobre a inser¢ao
da tematica ambiental no ensino de Geografia, evidenciando a importancia de curriculos e
materiais didaticos comprometidos com a formacgdo de sujeitos criticos, participativos e
conscientes de suas responsabilidades na constru¢do de uma sociedade socialmente justa e

ambientalmente sustentavel.
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CAPITULO 1 - O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA

A Geografia escolar ocupa posi¢ao estratégica na formacao dos estudantes, uma vez que
possibilita a compreensao das relagdes estabelecidas entre sociedade e natureza ao longo da
producdo do espaco geografico. Ao abordar fenomenos naturais, sociais, econdmicos, politicos
e culturais, a disciplina contribui para a formag¢ao de sujeitos capazes de interpretar criticamente
arealidade em que vivem, compreender as dindmicas socioespaciais e atuar de forma consciente

em seu contexto social.

A importancia da Geografia na Educacdo Basica estd diretamente relacionada a sua
capacidade de auxiliar os estudantes na leitura e interpretacdo do mundo contemporaneo. Em
uma sociedade marcada pela globalizagdo, pelas transformagdes tecnoldgicas e pelos desafios
ambientais, torna-se fundamental que os alunos desenvolvam competéncias que lhes permitam

compreender as multiplas relagdes que estruturam o espago geografico.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), o ensino de Geografia deve possibilitar
a construcdo de conhecimentos que ultrapassem a simples memorizacdo de informacoes,
promovendo a andlise critica das relagdes sociais e espaciais presentes no cotidiano dos
estudantes. Nessa perspectiva, a escola assume papel fundamental na formagao de cidadaos
capazes de compreender as desigualdades sociais, os conflitos territoriais e os desafios

ambientais que caracterizam a sociedade contemporanea.

Historicamente, o ensino de Geografia no Brasil passou por profundas transformagdes.
Durante grande parte do século XX predominou uma perspectiva tradicional, marcada pela
descri¢dao de paisagens, pela memorizagdo de capitais, rios, montanhas e fronteiras politicas.
Nesse modelo, o conhecimento geografico era apresentado de forma fragmentada,

descontextualizada e distante da realidade dos estudantes.

De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 38):

Durante muitos anos a Geografia escolar esteve baseada na transmissdo de
informagdes prontas, priorizando a memorizagdo de conteudos e
nomenclaturas. O aluno era visto como receptor passivo do conhecimento e o
professor assumia a func¢do de transmitir informagdes consideradas
verdadeiras e incontestaveis. Essa pratica contribuiu para uma visdo
fragmentada da realidade, dificultando a compreensao das relagoes sociais que
produzem e transformam o espago geografico.

A partir das décadas de 1970 e 1980, influenciada pelas transformagdes sociais, pela

redemocratiza¢do do pais e pelo desenvolvimento da chamada Geografia Critica, a disciplina
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passou por um importante processo de renovagao teorica e metodologica. Essa nova perspectiva
buscou superar o carater descritivo e enciclopédico da Geografia tradicional, enfatizando a
analise das relacdes sociais responsaveis pela produgdo do espaco. Nesse contexto, destacam-
se as contribuicdes de Milton Santos, considerado um dos principais gedgrafos brasileiros. Suas
reflexdes possibilitaram compreender o espago geografico como resultado das relagdes sociais,

econdmicas, politicas e culturais estabelecidas pelos diferentes grupos humanos.

Segundo Santos (2008, p. 63):

O espaco deve ser considerado como um conjunto indissociavel de sistemas
de objetos e sistemas de agdes. Os objetos ndo t€m realidade filosodfica, isto &,
ndo nos permitem conhecimento, se os vemos separados dos sistemas de
acoes. Os sistemas de agdes também ndo se ddo sem os sistemas de objetos.
Sistemas de objetos e sistemas de a¢des interagem. De um lado, os sistemas
de objetos condicionam a forma como se ddo as agdes e, de outro lado, os
sistemas de acdes levam a criacdo de objetos novos ou se realizam sobre
objetos preexistentes.

A compreensao do espago geografico como resultado das relagdes entre objetos e acdes
permite que o ensino de Geografia ultrapasse a simples descrigdo de paisagens e passe a analisar
0s processos histdricos, econdomicos, politicos e ambientais que produzem e transformam o

territorio.

Nessa mesma dire¢do, Carlos (2011) argumenta que o espago nao pode ser entendido
apenas como cenario das atividades humanas, mas como produto historico construido pelas
relacdes sociais. Para a autora, compreender o espago significa compreender também os

processos de producdo, apropriacdo e transformagao que ocorrem na sociedade.

Conforme afirma Carlos (2011, p. 57):

O espago geografico ¢ produto das relagdes sociais €, a0 mesmo tempo,
condi¢do para sua reproducgdo. Nao pode ser compreendido como algo estatico
ou neutro, mas como expressdo das contradigdes presentes na sociedade.
Estudar o espago significa compreender os processos que o produzem e as
relagdes que nele se desenvolvem.

Essa perspectiva fortalece o papel da Geografia escolar como instrumento de formacao
critica, permitindo que os estudantes compreendam as multiplas dimensdes que constituem o

espago geografico.
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Nesse sentido, a escola assume papel estratégico na constru¢do do pensamento
geografico dos estudantes. Para Cavalcanti (2013), o ensino de Geografia deve promover a
leitura critica do espaco vivido, possibilitando aos alunos compreenderem as dinamicas sociais

presentes em seu cotidiano.

Segundo Cavalcanti (2013, p. 47):

O ensino de Geografia tem como finalidade ajudar o aluno a formar um modo
de pensar geografico, isto €, desenvolver um raciocinio que lhe permita
compreender os fendmenos espaciais, as relacdes entre sociedade e natureza e
0s processos que constituem o espago geografico em diferentes escalas.

Ao discutir a importancia do pensamento geografico, a autora destaca que a
aprendizagem se torna mais significativa quando os conteudos sao relacionados as experiéncias
vividas pelos estudantes. Dessa forma, o lugar onde vivem passa a constituir importante

referéncia para a constru¢do do conhecimento.

Nessa perspectiva, Callai (2018) defende que o estudo do lugar representa um dos
principais caminhos para o ensino de Geografia na Educacao Basica. A autora argumenta que
a compreensdo da realidade local permite aos estudantes estabelecer relagdes entre os

fendmenos observados em seu cotidiano e os processos que ocorrem em escalas mais amplas.

De acordo com Callai (2018, p. 89):

Estudar o lugar significa compreender a vida que ali acontece, as relacdes
sociais que se estabelecem e as transformagdes que ocorrem no espago. O
lugar € o ponto de partida para compreender fenomenos mais amplos que
ocorrem em outras escalas geogréficas. E a partir dele que o aluno constroi
referéncias para interpretar o mundo.

Essa perspectiva torna-se especialmente relevante no Ensino Fundamental, periodo em
que os estudantes desenvolvem habilidades relacionadas a observacdo, interpretagao,
comparac¢do e analise dos espacos onde vivem. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reforga essa concepgdo ao estabelecer que o ensino de Geografia deve possibilitar a
compreensdo das relagdes entre sociedade e natureza, contribuindo para a formagdo cidada e
para o desenvolvimento do pensamento critico. O documento destaca a importancia da
construcdo do raciocinio geografico e da compreensao das diferentes formas de organizacao do

espago.
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Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 361):

A Geografia contribui para o desenvolvimento do pensamento espacial,
estimulando os estudantes a compreenderem a dinamica do espago geografico,
as relagdes entre sociedade e natureza e os processos responsaveis pela
organizacao dos territérios em diferentes escalas.

Além disso, a Geografia escolar apresenta importante contribuicio para a discussao das
questdes ambientais contemporaneas. Temas como mudangas climaticas, degradacao
ambiental, uso dos recursos naturais, conservacdo da biodiversidade e sustentabilidade

constituem conteudos fundamentais para a formagao dos estudantes.

Nesse contexto, Suertegaray (2002) destaca que a educacdo geografica possui papel
central na compreensdao dos problemas ambientais, pois possibilita analisar as relagdes

existentes entre 0s processos naturais € as acdes humanas.

Assim, o ensino de Geografia ndo se limita ao estudo de mapas, territorios e paisagens,
mas constitui importante instrumento para a compreensao critica dos problemas sociais e
ambientais contemporaneos, contribuindo para a formagao de cidadaos capazes de interpretar a
realidade e participar ativamente da constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e

sustentavel.
1.1 Educagdao Ambiental e Formagao Cidada

A crescente intensificagcdo dos problemas ambientais observada nas tltimas décadas tem
ampliado significativamente a importancia da Educacdo Ambiental nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Questdes relacionadas ao desmatamento, a polui¢do dos recursos
hidricos, as mudangas climaticas, a perda da biodiversidade, a degradacao dos solos e a
producao excessiva de residuos sélidos tém evidenciado a necessidade de formar cidadaos
capazes de compreender criticamente as relagdes entre sociedade e natureza e atuar de maneira

responsavel diante dos desafios socioambientais contemporaneos.

O debate ambiental ganhou maior relevancia internacional a partir da segunda metade
do século XX, especialmente apos a realizagdo da Conferéncia de Estocolmo, em 1972,
considerada um marco para a consolidagdo das discussdes sobre meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel. Desde entdo, a Educagdo Ambiental passou a ser reconhecida
como um importante instrumento para a construcdo de sociedades mais sustentaveis e

socialmente justas.
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No contexto brasileiro, a Educagdo Ambiental encontra respaldo legal na Constituicao
Federal de 1988, que reconhece o meio ambiente ecologicamente equilibrado como direito de
todos os cidadaos, e na Lei n° 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacao

Ambiental (PNEA).

Essa legislacdo estabelece que a Educacdo Ambiental deve estar presente de forma
articulada em todos os niveis de ensino, promovendo a constru¢do de conhecimentos, valores e

atitudes voltados a preservagdao ambiental.

Conforme dispde a Politica Nacional de Educacao Ambiental:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
ndo formal (BRASIL, 1999, p. 1).

Observa-se que a legislagdo brasileira compreende a Educacdo Ambiental de maneira
ampla, ultrapassando a simples transmissao de informagdes sobre preservagao da natureza. Sua
finalidade envolve a formacao integral dos sujeitos, promovendo a construgdo de valores éticos,
atitudes responsaveis e praticas sociais comprometidas com a sustentabilidade. Nesse sentido,
a Educag¢do Ambiental deve ser entendida como um processo permanente de formacgao cidada.
Segundo Loureiro (2012), ndo se trata apenas de ensinar contetidos relacionados ao meio
ambiente, mas de possibilitar aos individuos a compreensao critica dos fatores econdmicos,

politicos, culturais e sociais que influenciam os problemas ambientais.

Para Loureiro (2012, p. 78):

A educagdo ambiental critica busca promover a compreensdo das relagdes
entre sociedade e natureza a partir de uma perspectiva historica e social. Seu
objetivo ndo € apenas modificar comportamentos individuais, mas contribuir
para a formagao de sujeitos capazes de compreender as causas estruturais dos
problemas ambientais e participar da construgdo de alternativas socialmente
justas e ambientalmente sustentaveis.

Essa perspectiva evidencia que a Educacdo Ambiental ndo pode ser reduzida a
campanhas pontuais ou praticas isoladas de conservagdo da natureza. Pelo contrario, ela deve
possibilitar a analise critica das relagdes de producdo, consumo e exploragdo dos recursos

naturais que caracterizam a sociedade contemporanea.
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As contribui¢cdes de Paulo Freire também s3o fundamentais para a compreensdo da
Educacdo Ambiental como pratica transformadora. Ao defender uma educacgdo critica e
problematizadora, Freire propde que os sujeitos sejam capazes de refletir sobre sua realidade e

atuar para transforma-la.

Segundo Freire (2019, p. 98):

Quanto mais os homens refletem sobre a realidade, sobre sua situagdao
concreta, mais emergem plenamente conscientes, comprometidos, prontos a
intervir na realidade para transforma-la. Nao ha conscientizacdo fora da
praxis, fora da unidade entre acdo e reflexdo. A conscientizacdo exige que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo
permanentemente.

Aplicada a Educagdo Ambiental, essa perspectiva favorece a compreensao dos
problemas ambientais como fendmenos sociais, economicos, politicos e culturais, superando
abordagens meramente conservacionistas ou naturalistas. A partir dessa concepgdo, 0s
estudantes sdo estimulados a compreender que as questdes ambientais estdo diretamente
relacionadas as formas de organizacdo da sociedade e as relagdes estabelecidas entre os seres

humanos e a natureza.

Outro autor de grande relevancia para o campo da Educa¢ao Ambiental ¢ Enrique Leff,
que destaca a necessidade de constru¢do de uma nova racionalidade ambiental capaz de superar

os limites impostos pelo modelo econdmico dominante.
Conforme afirma Leff (2015, p. 217):

A crise ambiental é, sobretudo, uma crise do conhecimento. Ela revela os
limites da racionalidade econdmica e cientifica que orientou o
desenvolvimento da sociedade moderna. A construcdo da sustentabilidade
exige novos saberes, novas formas de compreender a realidade e novas
relagdes entre sociedade e natureza.

A reflexdo proposta por Leff amplia o debate ambiental ao demonstrar que os problemas
ecoldgicos nao resultam apenas de acdes individuais inadequadas, mas estdo relacionados aos

modelos de desenvolvimento adotados pelas sociedades contemporaneas.
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Nessa mesma direcdo, Reigota (2017) defende que a Educagdo Ambiental deve
favorecer uma compreensao integrada e interdisciplinar do meio ambiente, considerando seus

multiplos aspectos.

Segundo o autor:

A educacdo ambiental deve procurar favorecer uma compreensdo integrada
do meio ambiente, envolvendo aspectos ecologicos, politicos, economicos,
sociais, culturais e éticos. Nao se trata apenas de proteger a natureza, mas de
compreender as relagdes que a sociedade estabelece com ela e os conflitos que
decorrem dessas relagdes (REIGOTA, 2017, p. 35).

Ao enfatizar a interdisciplinaridade, Reigota reforca a necessidade de superar visdes
fragmentadas do conhecimento, permitindo que os estudantes compreendam a complexidade

dos problemas ambientais contemporaneos.

Além disso, a Educacao Ambiental possui estreita relagdo com a formagao da cidadania.
Para Jacobi (2003), a construcao de sociedades sustentaveis depende da participagdo ativa dos

cidadados na discussao e na busca de solugdes para os problemas ambientais.

De acordo com Jacobi (2003, p. 196):

A educagdo ambiental deve contribuir para a formagao de cidadaos capazes
de participar criticamente dos processos decisorios relacionados ao meio
ambiente. A participagdo social constitui elemento fundamental para a
construgdo de praticas sustentaveis e para o fortalecimento da democracia.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental configura-se como importante instrumento para o
fortalecimento da cidadania, possibilitando aos estudantes desenvolverem competéncias
relacionadas a participacdo social, a responsabilidade coletiva e ao compromisso com a

preservacao ambiental.

No ambito escolar, a Geografia desempenha papel fundamental nesse processo, uma vez
que possibilita analisar as relagcdes entre sociedade e natureza, compreender os impactos das
atividades humanas sobre o meio ambiente e refletir sobre alternativas para a construcao de

sociedades mais sustentaveis.

Assim, a Educacdo Ambiental ndo deve ser compreendida apenas como um conjunto de
conteudos ou atividades voltadas a preservacao da natureza, mas como um processo educativo
permanente que contribui para a formacgao de sujeitos criticos, conscientes € comprometidos

com a transformacao da realidade socioambiental.
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1.2 A Tematica Ambiental no Ensino de Geografia

A Geografia constitui uma das areas do conhecimento mais diretamente relacionadas a
discussdo das questdes ambientais. Ao analisar as interagcdes entre sociedade e natureza, a
disciplina possibilita compreender os impactos das atividades humanas sobre os ecossistemas,
as transformacgdes ocorridas nas paisagens e os desafios associados a constru¢ao de modelos de
desenvolvimento mais sustentdveis. Nesse sentido, o ensino de Geografia desempenha papel
fundamental na formagdo de sujeitos capazes de interpretar criticamente os problemas
socioambientais contemporaneos e atuar de maneira responsavel diante das demandas

ambientais do século XXI.

A relacdo entre Geografia e meio ambiente estd presente desde a consolidagao da ciéncia
geografica. Entretanto, foi principalmente a partir da segunda metade do século XX que as
questdes ambientais passaram a ocupar posicdo central nas discussdes académicas e
educacionais. O agravamento dos problemas ambientais em escala global evidenciou a
necessidade de compreender de forma mais aprofundada as relagdes entre crescimento

economico, exploracdo dos recursos naturais e qualidade de vida das populagdes.

Diversos acontecimentos internacionais contribuiram para fortalecer essa discussao.
Entre eles destacam-se a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo em 1972, a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Ri0-92), a elaboracao da Agenda 21 e, mais recentemente, a Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel, proposta pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU).
Esses eventos consolidaram a compreensdo de que os desafios ambientais exigem acgdes

articuladas entre governos, instituicdes educacionais e sociedade civil.

Segundo Leff (2015), a crise ambiental contemporanea ndo pode ser compreendida
apenas como resultado da degradac¢do dos recursos naturais, mas como consequéncia de um
modelo de desenvolvimento fundamentado na exploragdo intensiva da natureza e na logica de

acumulagao econdmica.

Conforme afirma o autor:

A problematica ambiental emerge como uma crise da civilizagdo,
questionando os fundamentos do conhecimento, os modelos de
desenvolvimento e os sistemas de valores que orientam a sociedade moderna.
A crise ecologica revela os limites da racionalidade economica dominante e
exige novas formas de compreender as relagdes entre sociedade e natureza,
capazes de orientar a constru¢do de um futuro sustentavel (LEFF, 2015, p. 56).
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Essa reflexdo evidencia a necessidade de que a Educagdo Ambiental ¢ o ensino de
Geografia ultrapassem abordagens meramente informativas, promovendo a compreensao

critica das causas estruturais dos problemas ambientais.

No contexto educacional brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estabelece que as questdes ambientais devem ser abordadas de forma transversal e
interdisciplinar, articulando diferentes areas do conhecimento. O documento reconhece que a
compreensao dos problemas ambientais exige a integragao de saberes e a analise das multiplas

relacdes existentes entre sociedade e natureza.

De acordo com a BNCC:

A area de Ciéncias Humanas deve contribuir para que os estudantes
desenvolvam a capacidade de compreender e interpretar as relagdes entre
sociedade e natureza, reconhecendo a importancia da sustentabilidade, da
conservacdo ambiental e da responsabilidade socioambiental para a
construgdo de sociedades mais justas, democraticas e ambientalmente
equilibradas. O desenvolvimento dessas competéncias favorece a participacio
cidada e a compreensdo dos desafios contemporaneos (BRASIL, 2018, p.
357).

Nesse cenario, a Geografia assume papel privilegiado, uma vez que seu objeto de estudo
— 0 espago geografico — ¢€ resultado das relagdes estabelecidas entre os grupos humanos e a
natureza ao longo do tempo. Ao analisar os processos de ocupagdo do territorio, uso dos
recursos naturais, urbanizacdo, industrializacdo e producdo agricola, a disciplina possibilita

compreender como as agdes humanas transformam o ambiente.

Para Santos (2008), o espaco geografico deve ser entendido como produto das relagdes
sociais € econdmicas desenvolvidas pela sociedade. Assim, os problemas ambientais nao
podem ser analisados isoladamente, mas devem ser compreendidos em sua relagdo com os

processos historicos e sociais que produzem o espago.
Segundo Santos (2008, p. 103):

O espago geografico ¢ um conjunto inseparavel de sistemas de objetos e
sistemas de agdes. Sua compreensdo exige a andlise das relagdes que os
homens estabelecem entre si e com a natureza. Nao ha como entender os
fendmenos ambientais sem considerar os processos econdomicos, politicos e
sociais que produzem e transformam o territorio.

Essa perspectiva contribui para superar interpretacdes simplificadas dos problemas

ambientais, permitindo aos estudantes compreenderem que questdes como desmatamento,
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poluigdo, escassez hidrica e mudangas climaticas possuem causas complexas e estdo

relacionadas as formas de organizacdo da sociedade.

No ensino de Geografia, a abordagem da tematica ambiental deve partir da realidade
vivida pelos estudantes. Problemas relacionados a qualidade da dgua, producdo de residuos
solidos, queimadas, ocupagdo do solo, expansdo urbana, desmatamento e degradacdo dos
recursos naturais constituem importantes possibilidades de contextualizagdo dos contetidos

escolares.

Nesse sentido, Callai (2018) destaca que o estudo do lugar representa um dos principais
caminhos para a constru¢do do conhecimento geografico. Ao analisar o espaco vivido, os
estudantes desenvolvem condigdes para compreender fenomenos que ocorrem em escalas mais

amplas.

Conforme destaca a autora:

Estudar o lugar significa compreender a vida que ali acontece, as relagdes
sociais que se estabelecem e as transformagdes que ocorrem no espago. O
lugar ¢ o ponto de partida para compreender fendmenos mais amplos que
ocorrem em outras escalas geograficas. E nele que os sujeitos constroem suas
experiéncias, percebem os problemas ambientais e desenvolvem formas de
participagdo na sociedade (CALLAI, 2018, p. 89).

Essa abordagem favorece a construg¢do de uma aprendizagem significativa, pois permite
que os estudantes relacionem os conteudos trabalhados em sala de aula as situagdes observadas
em seu cotidiano. Quando os problemas ambientais locais sdo incorporados ao processo
educativo, o ensino torna-se mais proximo da realidade dos alunos e mais capaz de promover

reflexdes criticas.

Nessa mesma perspectiva, Cavalcanti (2013) afirma que o ensino de Geografia deve
possibilitar a formagdo de um pensamento espacial critico, capaz de interpretar as

transformagdes socioambientais presentes no mundo contemporaneo.

Segundo a autora:

A finalidade da Geografia escolar ¢ auxiliar os alunos na construgdo de um
modo de pensar geografico que lhes permita compreender a complexidade das
relagdes entre sociedade e natureza. Trata-se de desenvolver capacidades de
analise, interpretagdo e reflexdo sobre os fenomenos espaciais ¢ ambientais
presentes em diferentes escalas geograficas (CAVALCANTI, 2013, p. 54).
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Além disso, a tematica ambiental no ensino de Geografia contribui diretamente para o
fortalecimento da cidadania. Ao compreender os problemas ambientais que afetam sua
comunidade, os estudantes desenvolvem maior capacidade de participagdo social e de

intervencao na realidade.

Jacobi (2003) ressalta que a educagdo voltada para a sustentabilidade deve incentivar
praticas democraticas e participativas, estimulando os sujeitos a assumirem responsabilidades

na constru¢do de solugdes para os desafios ambientais.

Conforme destaca o autor:

A educag@o ambiental deve promover a participacdo dos individuos nos
processos de tomada de decisdo relacionados ao meio ambiente. Mais do que
transmitir conhecimentos, ela deve contribuir para a formagao de cidadaos
capazes de compreender os problemas socioambientais, avaliar alternativas e
atuar coletivamente na construcgao de sociedades sustentaveis (JACOBI, 2003,
p- 198).

Dessa maneira, a Geografia escolar apresenta significativo potencial para contribuir com
a formagdo ambiental dos estudantes, especialmente quando os contetidos sdo contextualizados
a realidade local e desenvolvidos por meio de metodologias que favoregam a investigagdo, a
problematizagdo, a reflexdo critica e a participagdo social. Ao articular conhecimentos
cientificos e experiéncias cotidianas, o ensino de Geografia torna-se um importante instrumento
para a construcdo da consciéncia ambiental e para a formagao de cidadaos comprometidos com

a sustentabilidade e a transformagao da realidade socioambiental.
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CAPITULO 2 - A QUESTAO AMBIENTAL NO CURRICULO

O curriculo constitui um dos principais instrumentos orientadores das praticas
pedagogicas desenvolvidas nas institui¢cdes escolares. Mais do que um conjunto de conteudos,
competéncias e habilidades, o curriculo expressa concepgdes de educagdo, conhecimento,
sociedade, cultura e formacdo humana, orientando a selecdo dos saberes considerados
essenciais para o processo educativo. Dessa forma, sua elaboragdo envolve escolhas politicas e
pedagogicas que refletem projetos de sociedade e concepcgdes sobre o papel da escola na

formagdo dos sujeitos.

Ao longo das ultimas décadas, os estudos curriculares passaram a compreender o
curriculo como uma constru¢ao social e histérica, marcada por disputas, interesses e relagoes
de poder. Essa perspectiva rompe com a visao tradicional que entendia o curriculo apenas como
uma lista de contetdos a serem ensinados, reconhecendo-o como um instrumento que produz

significados, valores e identidades.

Segundo Silva (2010, p. 15):

O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissdao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagdes de poder, transmite visdes sociais particulares e produz identidades
individuais e coletivas. O curriculo ndo apenas representa a realidade, mas
participa ativamente de sua constru¢do, selecionando conhecimentos
considerados legitimos e excluindo outros que poderiam igualmente compor
o0 processo educativo.

Essa compreensdo evidencia que o curriculo exerce papel central na organizacdao do
ensino e na defini¢do das experiéncias formativas oferecidas aos estudantes. As escolhas
curriculares influenciam diretamente os conhecimentos que serdo valorizados, as metodologias
utilizadas pelos professores e as formas de compreender a realidade social. Nessa perspectiva,
Sacristan (2013) destaca que o curriculo deve ser compreendido como um projeto cultural que
organiza as experiéncias escolares e orienta as praticas educativas desenvolvidas nas

institui¢des de ensino.
De acordo com o autor:

O curriculo é a expressdo de um projeto educativo global, resultado de
decisdes politicas, sociais e culturais que determinam o que deve ser ensinado,
como deve ser ensinado e quais finalidades se pretende alcangar com a
educacdo. Por meio dele, a escola seleciona conhecimentos, valores e praticas
considerados relevantes para a formagdo das novas geragdes (SACRISTAN,
2013, p. 26).



38

A partir dessa concep¢ao, compreende-se que os curriculos estaduais ndo podem ser
entendidos apenas como instrumentos burocraticos de organizacao escolar. Eles traduzem, no
ambito de cada unidade federativa, as aprendizagens essenciais definidas nacionalmente e
orientam as politicas educacionais e o trabalho pedagdgico das redes estaduais, considerando

caracteristicas regionais e territoriais.

No contexto brasileiro, a elaboragdo e a revisdo dos curriculos estaduais ganharam
novos contornos apds a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018.
O documento estabeleceu aprendizagens essenciais para toda a Educacdo Basica e passou a
orientar a constru¢do e a adequagdo dos curriculos dos estados, do Distrito Federal e dos

municipios.

Entretanto, a propria BNCC reconhece que os sistemas de ensino devem realizar
adequagdes que contemplem as especificidades regionais e locais. Assim, os curriculos
estaduais articulam as orientagcdes nacionais as caracteristicas historicas, culturais, sociais,
econOmicas e ambientais de seus territorios, preservando uma margem de contextualizacao

indispensavel a aprendizagem.

Segundo a BNCC:

Os curriculos e propostas pedagogicas devem incorporar temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. A contextualizagdo dos
conteudos constitui elemento fundamental para garantir a relevancia social das
aprendizagens e sua relacdo com a realidade dos estudantes (BRASIL, 2018,

p. 19).
Essa orientacdo reforca a importancia dos curriculos estaduais como instrumentos de
contextualizagdo das politicas educacionais nacionais. Ao incorporar especificidades regionais
e orientar adaptagcdes no ambito das escolas, esses documentos podem promover aprendizagens

mais significativas e proximas das experiéncias vividas pelos estudantes.

Para Moreira e Candau (2007), a construgdo curricular deve reconhecer a diversidade
cultural presente na sociedade e valorizar os diferentes saberes produzidos pelos grupos sociais.
Os autores defendem que o curriculo deve contribuir para a formacdo de sujeitos criticos,

capazes de compreender a realidade e participar ativamente da vida social.

Segundo os autores:
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O curriculo deve ser entendido como espago de producao cultural, no qual
diferentes conhecimentos, valores e identidades entram em dialogo. Sua
funcdo ndo consiste apenas em transmitir conteudos, mas em possibilitar aos
estudantes a compreensdo critica da realidade, favorecendo a participacao
democratica e a constru¢do da cidadania (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.
21).

No caso desta pesquisa, a analise do Curriculo Referéncia de Minas Gerais torna-se
relevante por possibilitar compreender como a tematica ambiental € incorporada as orientagdes
da rede estadual. Considerando a diversidade socioambiental do territorio mineiro, busca-se
verificar de que maneira o documento contempla questdes relacionadas a sustentabilidade, a

conservagao dos recursos naturais, a cidadania ambiental ¢ ao desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental assume papel estratégico no curriculo escolar.
Conforme argumenta Loureiro (2012), a incorporagdo das questdes ambientais aos curriculos
representa importante oportunidade para promover a formacdo de sujeitos conscientes das

relagdes entre sociedade e natureza.

Segundo o autor:

A insercdo da tematica ambiental no curriculo escolar deve ocorrer de forma
integrada e permanente, possibilitando aos estudantes compreenderem os
problemas socioambientais em sua complexidade. A educagdo ambiental ndo
se limita a transmissdo de conteudos ecoldgicos, mas envolve a formagdo de
valores, atitudes e competéncias voltadas a participagdo social e a
transformacao da realidade (LOUREIRO, 2012, p. 85).

Assim, a andlise do curriculo estadual permite identificar ndo apenas os conteudos
propostos, mas também as concepgoes de educacao, cidadania e meio ambiente que orientam a
formacdo dos estudantes. Trata-se de compreender como a politica curricular mineira articula
as determinagdes da Base Nacional Comum Curricular as especificidades regionais e oferece

referéncias para a contextualiza¢do do ensino nas escolas da rede.

No contexto da rede estadual de ensino de Minas Gerais, o Curriculo Referéncia
constitui o principal instrumento de orientacdo do trabalho pedagogico, articulando as
aprendizagens essenciais definidas pela BNCC as diretrizes da Secretaria de Estado de
Educagdo. Sua andlise ¢ fundamental para compreender como a temdtica ambiental ¢
incorporada ao ensino de Geografia e quais possibilidades sdo oferecidas para uma formacao

critica e comprometida com a sustentabilidade.

Dessa forma, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais configura-se como elemento

central desta pesquisa, pois permite investigar de que maneira as questdes ambientais sao
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concebidas, organizadas e desenvolvidas no ambito da rede estadual, com aten¢do a sua

aplicagdo em uma escola estadual de Capinodpolis (MG).
2.1 A Questao Ambiental na Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) constitui um dos principais documentos
normativos da educacdo brasileira contemporanea. Homologada em 2017 para a Educagao
Infantil e o Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio, a BNCC estabelece um
conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser garantidas a todos os estudantes ao longo
da Educacdo Baésica. Seu objetivo ¢ promover maior equidade educacional, assegurando
direitos de aprendizagem comuns em todo o territério nacional, a0 mesmo tempo em que

reconhece a necessidade de adequagdo dos curriculos as especificidades regionais e locais.

No que se refere a temdatica ambiental, a BNCC apresenta uma perspectiva que
ultrapassa a simples transmissdo de conhecimentos ecologicos. O documento enfatiza a
necessidade de desenvolver competéncias relacionadas a responsabilidade socioambiental, a
sustentabilidade, a cidadania e a compreensao critica das relagdes estabelecidas entre sociedade
e natureza. Dessa forma, a questdo ambiental aparece como elemento transversal que deve
perpassar diferentes 4reas do conhecimento e contribuir para a formagdo integral dos

estudantes.

A preocupagdo com a sustentabilidade e com os desafios ambientais contemporaneos
esta presente nas competéncias gerais da Educagdo Basica. Entre elas, destaca-se a necessidade
de promover agdes fundamentadas em principios éticos, democraticos e ambientalmente
responsaveis, possibilitando aos estudantes compreenderem seu papel na construcdo de

sociedades mais sustentaveis.

A BNCC afirma que:

A educagdo deve afirmar valores e estimular agcdes que contribuam para a
transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e
voltada para a preservagdo da natureza. Nesse sentido, a escola deve favorecer
o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
compreender os desafios contemporaneos e atuar de forma responsavel diante
das questdes sociais e ambientais que afetam suas comunidades e o planeta
(BRASIL, 2018, p. 8).

Essa orientacdo demonstra que a Educacdo Ambiental, embora ndo apareca como
disciplina especifica, encontra-se incorporada aos principios gerais que fundamentam a

organizacao curricular da Educacao Basica. A proposta da BNCC aproxima-se das concepgoes
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contemporaneas de Educacdo Ambiental, que defendem abordagens interdisciplinares e
contextualizadas, capazes de relacionar os problemas ambientais as dimensdes sociais,

econOmicas, culturais e politicas da realidade.

Segundo Loureiro (2012), a Educagdo Ambiental deve contribuir para a formacao de
sujeitos criticos, capazes de compreender os fatores estruturais que produzem os problemas

ambientais e participar ativamente da construcdo de alternativas sustentaveis.

Conforme destaca o autor:

A educagdo ambiental ndo pode restringir-se a transmissao de contetidos sobre
ecologia ou preservacdo da natureza. Sua fun¢do consiste em possibilitar a
compreensdo das relacdes entre sociedade e ambiente, favorecendo a
formagdo de sujeitos capazes de refletir criticamente sobre os modelos de
desenvolvimento e intervir na realidade de forma transformadora. Trata-se de
um processo educativo voltado para a cidadania e para a constru¢ao de
sociedades sustentaveis (LOUREIRO, 2012, p. 92).

Essa perspectiva encontra ressonancia nas orientacdes da BNCC, especialmente quando
o documento propoe que os estudantes desenvolvam competéncias relacionadas a analise critica

dos problemas contemporaneos ¢ a participacao social.

A temadtica ambiental aparece de maneira mais explicita na drea de Ciéncias Humanas,
particularmente no componente curricular Geografia. Nessa area, a BNCC estabelece que os
estudantes devem compreender os processos de producao do espaco geografico, as relagdes

entre sociedade e natureza e os impactos das agdes humanas sobre o ambiente.

De acordo com a BNCC:

A area de Ciéncias Humanas deve contribuir para que os estudantes
compreendam as relagdes entre sociedade e natureza, reconhecam os impactos
das a¢cdes humanas sobre o ambiente e desenvolvam atitudes responsaveis em
relagdo a utilizagdo dos recursos naturais. O estudo dessas rela¢des favorece a
construgdo da cidadania e a compreensdo dos desafios ambientais
contemporaneos (BRASIL, 2018, p. 357).

Observa-se que a proposta curricular valoriza uma abordagem integrada das questdes
ambientais, reconhecendo que os problemas ecoldgicos ndo podem ser compreendidos
1soladamente. Ao contrario, eles devem ser analisados em sua relagdo com fatores econdomicos,

sociais, politicos e culturais que influenciam a organizagao do espago geografico.

Nesse contexto, a Geografia desempenha papel fundamental no desenvolvimento da

consciéncia ambiental dos estudantes. Ao investigar as transformagdes espaciais decorrentes
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das relagdes entre sociedade e natureza, a disciplina possibilita compreender fendmenos como
urbanizagdo, industrializacdo, expansdo agricola, desmatamento, polui¢do, degradacdo dos

recursos hidricos e mudancgas climaticas.

Para Cavalcanti (2013), o ensino de Geografia deve favorecer a constru¢do do
pensamento espacial critico, permitindo aos estudantes interpretar as dindmicas territoriais e

ambientais que caracterizam a sociedade contemporanea.

Segundo a autora:

A Geografia escolar deve possibilitar ao estudante compreender os fendmenos
espaciais em suas multiplas dimensdes, identificando as relagdes existentes
entre sociedade e natureza. O desenvolvimento desse pensamento geografico
contribui para a formacdo de cidaddos capazes de interpretar criticamente a
realidade e participar das decisdes que afetam o espago em que vivem
(CAVALCANTI, 2013, p. 59).

Além das Ciéncias Humanas, a tematica ambiental também aparece em outras areas do
conhecimento previstas pela BNCC, demonstrando seu carater transversal. Componentes como
Ciéncias da Natureza, Matematica e Linguagens sdo incentivados a desenvolver atividades que

contribuam para a compreensao dos desafios ambientais e para a promocgao da sustentabilidade.

Essa abordagem dialoga com as reflexdes de Leff (2015), que defende a necessidade de

superar a fragmentacao do conhecimento na analise dos problemas ambientais.
Conforme argumenta o autor:

A complexidade da problematica ambiental exige a integracdo de diferentes
areas do conhecimento. Os desafios ecologicos contemporaneos ndo podem
ser compreendidos por meio de abordagens isoladas ou disciplinares, sendo
necessaria a construcao de saberes capazes de articular dimensdes ecoldgicas,
econdmicas, sociais, politicas e culturais (LEFF, 2015, p. 198).

No ambito das politicas curriculares, essa compreensdo refor¢a a importancia da
interdisciplinaridade como principio orientador da Educacdo Ambiental. Ao propor a
integracdo entre diferentes areas do conhecimento, a BNCC busca favorecer a construgao de

aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizagdo da realidade local como elemento
fundamental para o desenvolvimento das competéncias previstas pelo documento. A BNCC
reconhece que os estudantes aprendem de forma mais significativa quando os conteudos

escolares sao relacionados aos problemas e experiéncias presentes em seu cotidiano.
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Nesse sentido, Callai (2018) destaca que o estudo do lugar constitui importante

estratégia para a constru¢do do conhecimento geografico e ambiental.

Segundo a autora:

O lugar € o espago das vivéncias, das experiéncias e das relagcdes cotidianas.
E nele que os sujeitos percebem as transformagdes ambientais e constroem
referéncias para compreender fendmenos que ocorrem em outras escalas. Por
isso, o estudo do lugar deve ocupar posi¢ao central no ensino de Geografia
(CALLAL 2018, p. 91).

Dessa forma, espera-se que os curriculos estaduais incorporem as orientagdes da BNCC
e favorecam a compreensdo critica dos problemas ambientais contemporaneos em diferentes
escalas. Nesta pesquisa, a andlise do Curriculo Referéncia de Minas Gerais permite verificar
como essas diretrizes nacionais sao apropriadas pela rede estadual e oferecem bases para a

contextualizagdo na realidade de Capinopolis.

Conclui-se, portanto, que a BNCC atribui papel significativo a tematica ambiental na
formacao dos estudantes, reconhecendo a necessidade de desenvolver competéncias voltadas
para a sustentabilidade, a cidadania e a responsabilidade socioambiental. Nesse processo, a
Geografia assume posicao privilegiada, contribuindo para a compreensdo das relacdes entre
sociedade e natureza e para a formagdo de sujeitos capazes de interpretar criticamente os

desafios ambientais do mundo contemporaneo.

2.2 A Presenca da Tematica Ambiental no Curriculo Estadual de Minas Gerais e nos Planos

de Curso de Geografia do Ensino Fundamental (6° Ao 9° Ano)

A andlise do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), dos Planos de Curso de
Geografia da rede estadual para o ano de 2025 e dos planejamentos trimestrais de 2026
evidencia que a tematica ambiental ocupa posicao de destaque na organizacao curricular dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Os documentos demonstram alinhamento com as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no que se refere ao
desenvolvimento de competéncias relacionadas a sustentabilidade, a responsabilidade

socioambiental e a compreensao das relagdes entre sociedade e natureza.

O curriculo constitui um importante instrumento de organizacdo do ensino, pois orienta
os contetdos, habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidos ao longo da
escolarizagdo. Conforme discutido anteriormente, o curriculo ndo representa apenas uma

selecdo de contetidos, mas expressa concepcdes de sociedade, educagdo e formagdo humana.



44

Nesse sentido, a presenca da temdtica ambiental nos documentos curriculares revela a
preocupacgao das politicas educacionais mineiras com a formagdo de estudantes capazes de

compreender criticamente os desafios ambientais contemporaneos.

A BNCC estabelece que a educagao deve contribuir para a construgao de uma sociedade
mais justa, democratica e sustentavel, promovendo a formag¢do de cidaddos conscientes de seu

papel na preservacao do meio ambiente.
De acordo com o documento:

A educacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e
voltada para a preservacao da natureza. Nesse sentido, a escola deve favorecer
o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes
compreender os desafios contemporaneos e atuar de forma responsavel diante
das questdes sociais ¢ ambientais que afetam suas comunidades e o planeta
(BRASIL, 2018, p. 8).

Ao analisar os documentos curriculares da rede estadual mineira, verifica-se que tais
orientacdes foram incorporadas de forma significativa ao ensino de Geografia. A tematica
ambiental aparece distribuida ao longo de todos os anos do Ensino Fundamental 11, articulada
aos conceitos estruturantes da disciplina, como paisagem, territorio, lugar, regido, natureza,

recursos naturais e organizacao do espaco geografico.

No 6° ano, observa-se uma abordagem introdutoria das questdes ambientais, voltada
para a compreensao das paisagens naturais ¢ humanizadas, dos elementos fisico-naturais e das
transformagdes promovidas pelas atividades humanas. As habilidades previstas enfatizam a
analise das modificagdes ocorridas nas paisagens e a identificacdo das relagdes estabelecidas
entre sociedade e natureza. Os conteudos contemplam aspectos relacionados a biodiversidade,
aos recursos naturais e as formas de ocupagao do espaco geografico, favorecendo a construgao

de uma percepcao inicial sobre os impactos ambientais decorrentes das agdes humanas.

A andlise dos planos de curso demonstra que os estudantes sdo estimulados a
compreender as transformagdes das paisagens locais e globais, identificando elementos naturais

e culturais presentes nos espagos estudados.
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Tal perspectiva encontra respaldo nas reflexdes de Cavalcanti (2013), ao afirmar que o
ensino de Geografia deve possibilitar a construgdo de um pensamento geografico capaz de

interpretar as relacdes existentes entre sociedade e natureza.
Segundo a autora:

A Geografia escolar deve possibilitar ao estudante compreender os fendmenos
espaciais em suas multiplas dimensdes, identificando as relagdes existentes
entre sociedade e natureza. O desenvolvimento desse pensamento geografico
contribui para a formacdo de cidaddos capazes de interpretar criticamente a
realidade e participar das decisdes que afetam o espago em que vivem
(CAVALCANTI, 2013, p. 59).

Além disso, os documentos analisados indicam a presenca explicita da Educacdo
Ambiental como Tema Contemporaneo Transversal, evidenciando a preocupagdo em
desenvolver praticas pedagogicas voltadas para a conscientizacdo ambiental e para a formagao

cidada.

No 7° ano, a abordagem ambiental amplia-se significativamente, passando a contemplar
o territorio brasileiro, seus biomas, recursos naturais e atividades econdmicas. Os conteudos
permitem aos estudantes compreenderem como as diferentes formas de ocupacao e utilizacao
do territorio influenciam a conservacdo ou degradacdo dos ambientes naturais. Questdes
relacionadas ao Cerrado, a Amazonia, a Mata Atlantica e aos demais biomas brasileiros

aparecem articuladas as discussodes sobre desenvolvimento econdmico e sustentabilidade.

Nesse contexto, observa-se que os documentos curriculares buscam superar uma visao
exclusivamente naturalista do meio ambiente, incorporando aspectos sociais, economicos ¢
culturais. Tal perspectiva aproxima-se das reflexdes de Reigota (2017), para quem a Educagado

Ambiental deve favorecer uma compreensao integrada da realidade socioambiental.

Conforme afirma o autor:

A educacdo ambiental deve procurar favorecer uma compreensdo integrada
do meio ambiente, envolvendo aspectos ecologicos, politicos, economicos,
sociais, culturais e éticos. Nao se trata apenas de proteger a natureza, mas de
compreender as relagdes que a sociedade estabelece com ela e os conflitos que
decorrem dessas relagdes (REIGOTA, 2017, p. 35).

No 8° ano, a tematica ambiental passa a ser trabalhada em escala global. Os conteudos
abordam fenomenos relacionados a globalizagdo, as desigualdades socioeconOmicas e aos
impactos ambientais produzidos pelo atual modelo de desenvolvimento econdmico. A analise

dos planos de curso demonstra a preocupagdo em discutir problemas ambientais
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contemporaneos, como poluicao, exploragdo excessiva dos recursos naturais e degradacao dos

ecossistemas.

Essa abordagem favorece a compreensao dos estudantes acerca da complexidade dos
problemas ambientais, evidenciando que suas causas € consequéncias ultrapassam limites
territoriais e exigem acgdes coletivas em diferentes escalas geograficas. Tal entendimento
dialoga com as contribui¢des de Leff (2015), que compreende a crise ambiental como resultado

das formas de organizacdo econdmica e social predominantes na sociedade contemporanea.

Segundo Left (2015, p. 56):

A problematica ambiental emerge como uma crise da civilizagdo,
questionando os fundamentos do conhecimento, os modelos de
desenvolvimento e os sistemas de valores que orientam a sociedade moderna.
A crise ecologica revela os limites da racionalidade econémica dominante e
exige novas formas de compreender as relagdes entre sociedade e natureza.

No 9° ano, a temdtica ambiental assume carater ainda mais abrangente e critico. Os
conteudos contemplam questdes relacionadas as mudancas climaticas, ao aquecimento global,
aos conflitos pelo uso da agua, a escassez dos recursos naturais e aos desafios da
sustentabilidade. Os planejamentos analisados evidenciam a preocupacdo em discutir
problemas ambientais contemporaneos que afetam diretamente a vida das populagdes em escala

mundial.

Observa-se que os estudantes sdo incentivados a refletir sobre as consequéncias do
consumo excessivo, do crescimento populacional e da exploragdo intensiva dos recursos
naturais. Além disso, sdo propostas discussdes acerca da responsabilidade individual e coletiva
na construcao de alternativas sustentaveis para o enfrentamento dos problemas ambientais.
Outro aspecto relevante identificado nos documentos refere-se a valorizacao do conceito de
lugar como estratégia metodoldgica para o ensino da tematica ambiental. Em diferentes
momentos, os planos de curso incentivam a andlise da realidade local como ponto de partida
para a compreensao de fendmenos ambientais em escalas mais amplas. Essa orientacdo estd em
consonancia com as reflexdes de Callai (2018), que defende o estudo do lugar como elemento

fundamental para a aprendizagem geografica.

Segundo a autora:

Estudar o lugar significa compreender a vida que ali acontece, as relagdes
sociais que se estabelecem e as transformagdes que ocorrem no espago. O
lugar ¢ o ponto de partida para compreender fendmenos mais amplos que
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ocorrem em outras escalas geogréficas. E nele que os sujeitos constroem suas
experiéncias e percebem os problemas ambientais que afetam seu cotidiano
(CALLAL, 2018, p. 89).

Entretanto, apesar da ampla presenca da temdatica ambiental nos documentos
curriculares analisados, verifica-se que as referéncias a realidade local aparecem de forma
limitada. Questdes especificas da regido do Pontal do Tridngulo Mineiro, como a expansao da
agricultura mecanizada, a monocultura da cana-de-agucar, a utilizacdo intensiva dos recursos
hidricos, as transformagdes do Cerrado e os impactos ambientais decorrentes das atividades

agropecuarias, ndo aparecem de forma explicita nos documentos oficiais.

Essa constatacdo revela uma importante lacuna entre as orientagdes curriculares gerais
e a realidade vivenciada pelos estudantes. Embora os documentos apresentem consistente
abordagem das questdes ambientais em escala nacional e global, cabe aos professores
promoverem a contextualizacdo dos conteudos, estabelecendo relagdes entre os temas

estudados e os problemas ambientais presentes no municipio e na regido.

De modo geral, os resultados da anélise demonstram que a tematica ambiental encontra-
se amplamente inserida no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, nos Planos de Curso de
Geografia de 2025 e nos planejamentos trimestrais de 2026. Os documentos evidenciam uma
concepcao de Educacdo Ambiental alinhada as orientagdes da BNCC e as perspectivas criticas
defendidas pela literatura especializada, promovendo a compreensdo das relagdes entre
sociedade e natureza, o desenvolvimento do pensamento geografico e a formagao de cidadaos
conscientes dos desafios socioambientais contemporaneos. Contudo, os resultados também
indicam a necessidade de ampliar a articulacdo entre os contetidos curriculares e a realidade
ambiental local, fortalecendo a contextualizacdo do ensino e tornando as aprendizagens mais

significativas para os estudantes.

2.3 Aproximagdes e Distanciamentos entre o Curriculo Estadual de Minas Gerais e as

Orienta¢des da BNCC para a Educagdao Ambiental

A analise comparativa entre o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), os Planos
de Curso de Geografia da rede estadual e as orientacdes estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) evidencia significativa convergéncia em relagdo aos principios que

orientam o ensino de Geografia e a abordagem da tematica ambiental na Educacao Bésica.
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Em ambos os documentos observa-se a valorizacdo do estudo do espago geografico
como resultado das interacdes estabelecidas entre sociedade ¢ natureza, bem como a
preocupacdo com a formacdo de cidaddos criticos, conscientes de suas responsabilidades
ambientais e capazes de participar ativamente da construgdo de sociedades mais sustentaveis.
Tal alinhamento demonstra o esforco das politicas educacionais em promover uma educacao
voltada para a cidadania, para a sustentabilidade e para a compreensdo critica dos desafios

socioambientais contemporaneos.

A BNCC estabelece que a formagao dos estudantes deve ultrapassar a simples aquisi¢ao
de contetidos, favorecendo o desenvolvimento de competéncias relacionadas a responsabilidade

social, a ética, a participagao cidada e a preservacao ambiental.

Nessa perspectiva, a Educagdo Ambiental aparece como elemento transversal que deve

perpassar diferentes areas do conhecimento, especialmente a Geografia.

De acordo com a BNCC:

A educagdo deve afirmar valores e estimular a¢des que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e
voltada para a preservacdo da natureza. A escola deve favorecer o
desenvolvimento de competéncias que permitam aos estudantes compreender
os desafios contemporaneos, atuar com responsabilidade e participar da
construgdo de solu¢des para os problemas sociais e ambientais que afetam
suas comunidades e o planeta (BRASIL, 2018, p. 8).

A andlise documental evidencia que essas orientagdes foram amplamente incorporadas
ao curriculo mineiro. Em todos os anos dos Anos Finais do Ensino Fundamental s3o
identificadas habilidades relacionadas a compreensdo das relagdes entre sociedade e natureza,
a analise dos impactos ambientais decorrentes das atividades humanas, a valorizagdo dos

recursos naturais e a construgao de atitudes voltadas para a sustentabilidade.

Entre os principais aspectos convergentes identificados nos documentos analisados

destacam-se:

evalorizacao da sustentabilidade como principio educativo;
edesenvolvimento da consciéncia ambiental;

ecompreensao critica dos problemas socioambientais;

ecstudo das relacoes entre sociedade e natureza;

eincentivo a participacao cidada;

epromocao da responsabilidade socioambiental,;

evalorizacao da diversidade cultural associada a preservacao ambiental,
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eincentivo ao uso sustentavel dos recursos naturais.

Esses elementos demonstram que tanto a BNCC quanto o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais compartilham uma concep¢do de Educacdo Ambiental fundamentada na
formacao integral dos estudantes. Tal perspectiva aproxima-se das reflexdes de Loureiro
(2012), para quem a Educacao Ambiental deve contribuir para a formagao de sujeitos capazes
de compreender a complexidade dos problemas ambientais e participar da construcdo de

alternativas sustentaveis.

Segundo o autor:

A educagdo ambiental critica ndo se limita a mudanga de comportamentos
individuais. Seu objetivo consiste em promover a compreensao dos processos
sociais, econdmicos, politicos e culturais que produzem os problemas
ambientais. Trata-se de formar sujeitos capazes de analisar criticamente a
realidade e atuar coletivamente na construgdo de sociedades mais justas e
ambientalmente sustentaveis (LOUREIRO, 2012, p. 97).

Ao analisar os documentos curriculares, verifica-se que essa perspectiva critica esta
presente em diferentes habilidades e objetos de conhecimento propostos para a disciplina de
Geografia. Os conteudos abordam questdes relacionadas a conservagdo dos recursos naturais,
as transformagdes das paisagens, aos impactos das atividades econOmicas sobre o meio

ambiente, as mudancas climaticas e aos desafios da sustentabilidade.

Além disso, os documentos valorizam o desenvolvimento do pensamento geografico
como instrumento para a compreensdo da realidade socioambiental. Para Cavalcanti (2013), a
Geografia escolar possui papel fundamental na formacao de sujeitos capazes de interpretar as

dinamicas espaciais e compreender os processos que produzem o espaco geografico.

Conforme destaca a autora:

O ensino de Geografia deve possibilitar aos estudantes compreenderem as
relacdes existentes entre os fendmenos naturais e sociais, desenvolvendo um
raciocinio geografico que lhes permita interpretar criticamente as
transformacdes do espaco e participar das decisdes que afetam a vida coletiva.
Trata-se de formar cidaddos capazes de compreender a complexidade da
realidade contemporanea (CAVALCANTI, 2013, p. 61).

Entretanto, embora a temdatica ambiental esteja amplamente presente no curriculo
estadual e apresente forte alinhamento com as orientagdes da BNCC, a anélise também permite
identificar alguns desafios relacionados a contextualizacdo dos conteudos em relacdo a

realidade local dos estudantes.
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Diversos estudos sobre curriculo e ensino de Geografia defendem que a aprendizagem
torna-se mais significativa quando os conteudos escolares sdo relacionados as experiéncias
vividas pelos alunos e aos problemas observados em seu cotidiano. Nesse sentido, o conceito

de lugar assume papel central na constru¢do do conhecimento geografico.

Segundo Callai (2018, p. 92):

O estudo do lugar deve constituir ponto de partida para a compreensdo do
mundo, pois é nele que os sujeitos vivem, estabelecem relagdes sociais e
constroem suas experiéncias cotidianas. E a partir da realidade local que os
estudantes desenvolvem condigdes para compreender fenomenos mais amplos
que ocorrem em outras escalas geograficas.

Ao confrontar as orientagdes curriculares com a realidade do municipio de Capinopolis
e da regido do Pontal do Triangulo Mineiro, observa-se que muitos conteidos ambientais sao
apresentados de forma geral, sem referéncias explicitas as especificidades socioambientais
locais. Questdes relacionadas a expansdo da agricultura mecanizada, ao cultivo da cana-de-
agucar, a pecuaria, ao uso intensivo dos recursos hidricos, as transformacdes do Cerrado e aos
impactos ambientais decorrentes dessas atividades aparecem de maneira limitada nos

documentos analisados.

Tal constatagdo ndo representa uma fragilidade exclusiva do curriculo mineiro, mas
reflete um desafio recorrente das politicas curriculares nacionais e estaduais: conciliar

orientagdes gerais validas para diferentes contextos com as particularidades de cada territorio.

Sacristan (2013) destaca que o curriculo somente alcanga sua plena funcdo educativa
quando ¢ apropriado e reinterpretado pelos professores em funcdo das necessidades concretas

dos estudantes e das caracteristicas do contexto onde a escola esta inserida.

Segundo o autor:

O curriculo néo pode ser entendido como um conjunto rigido de prescrigdes.
Sua concretizagdo depende da acdo dos professores, das condi¢des
institucionais e das caracteristicas dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. E na pratica pedagégica que o curriculo ganha significado e se
transforma em experiéncia de aprendizagem (SACRISTAN, 2013, p. 31).

Nesse sentido, torna-se fundamental que os docentes de Geografia promovam a
articulacdo entre os conteudos previstos nos documentos curriculares e os problemas ambientais
presentes no cotidiano dos estudantes. A andlise da qualidade da dgua, das transformagdes do

uso do solo, dos impactos das atividades agropecudrias, da gestdo dos residuos so6lidos ¢ das
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mudangas observadas nas paisagens locais constitui importante possibilidade de

contextualizagdo do ensino.

A incorporacdo dessas temadticas favorece a construcdo de aprendizagens mais
significativas e contribui para o fortalecimento da cidadania ambiental. Conforme argumenta
Reigota (2017), a Educagdo Ambiental torna-se mais efetiva quando os estudantes conseguem
relacionar os conhecimentos escolares aos problemas concretos vivenciados em suas

comunidades.

Dessa forma, conclui-se que existe expressiva convergéncia entre as orientagdes da
BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais no que se refere a abordagem da tematica
ambiental. Os documentos analisados demonstram compromisso com a formacao de cidadaos
criticos, conscientes de suas responsabilidades socioambientais e capazes de compreender as
relacdes entre sociedade e natureza. Contudo, os resultados também evidenciam a necessidade
de fortalecer a contextualizacdo dos contetidos em relagdo a realidade local, ampliando as
possibilidades de articulagdo entre o curriculo, o territério e as experiéncias vividas pelos
estudantes. Tal movimento pode contribuir significativamente para a constru¢do de uma

Educagdo Ambiental mais critica, participativa e socialmente relevante.
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CAPITULO 3 — A QUESTAO AMBIENTAL NOS LIVROS DIDATICOS DE
GEOGRAFIA ADOTADOS PELA ESCOLA ESTADUAL ANALISADA

Os materiais analisados pertencem a cole¢do de Geografia da Editora Moderna,
aprovada no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD 2024) e adotada nos
Anos Finais do Ensino Fundamental por uma escola da rede estadual localizada no municipio
de Capindpolis, Minas Gerais. A institui¢do ndo constituiu campo de observacdo ou de
realizagdo de entrevistas; sua fungdo na pesquisa foi definir o corpus documental, formado pelos
livros efetivamente utilizados pela escola. A cole¢ao ¢ composta por quatro volumes, destinados

ao 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

A aprovagdo da cole¢do pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
evidencia sua adequagdo as exigéncias estabelecidas pelo Ministério da Educagao,
especialmente no que se refere ao alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Os materiais apresentam organizacao didatica estruturada a partir do desenvolvimento
de competéncias e habilidades, priorizando a aprendizagem significativa, a construcao do
pensamento critico e a compreensao das multiplas relacdes existentes entre sociedade, natureza

e espago geografico.

De modo geral, os quatro volumes possuem organizacdo semelhante. Cada unidade ¢
composta por textos introdutdrios, atividades diagndsticas, seg¢des de aprofundamento
conceitual, estudos de caso, andlise de imagens, mapas, graficos, infograficos, atividades
investigativas e propostas de reflexdo sobre problemas contemporaneos. Essa estrutura
metodoldgica busca superar praticas baseadas exclusivamente na memorizacao de conteudos,

favorecendo o protagonismo dos estudantes na constru¢ao do conhecimento geografico.

A analise dos materiais permitiu identificar que a colecdo adota claramente os
pressupostos da Geografia Critica, corrente que ganhou destaque no Brasil a partir das décadas
de 1970 e 1980, especialmente com as contribuigdes de Milton Santos. Nessa perspectiva, o
espaco geografico ¢ compreendido como resultado das relagdes estabelecidas entre sociedade

e natureza, sendo constantemente transformado pelas agdes humanas.
Segundo Santos (2008, p. 63):
O espago deve ser considerado como um conjunto indissociavel de

sistemas de objetos e sistemas de acdes. Os objetos ndo tém realidade
filosofica se os vemos separados dos sistemas de agoes. Os sistemas de
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acoes também ndo se ddo sem os sistemas de objetos. Ambos interagem
continuamente, produzindo e transformando o espago geografico.

Essa concepcao encontra-se presente ao longo de toda a cole¢do. Em vez de apresentar
os fendmenos naturais de forma isolada, os livros buscam relaciona-los aos processos sociais,
econOmicos, culturais e politicos que produzem e transformam os territorios. Dessa forma, a
compreensdo das questdes ambientais aparece articulada a analise das atividades humanas e de

seus impactos sobre os diferentes espagos geograficos.

Outro aspecto relevante refere-se a identidade visual dos materiais. As capas dos
volumes analisados apresentam imagens que dialogam diretamente com temas contemporaneos
relacionados a cidadania, a participagdo social e a sustentabilidade. Em um dos volumes,
observa-se a representacdo de jovens participando de um férum internacional, remetendo a
discussdo de temas globais, diversidade cultural, democracia e participagdo cidada. Em outro
volume, a imagem de estudantes envolvidos em campanhas de preservacao ambiental evidencia

o compromisso da colecdo com a formagao de uma consciéncia socioambiental critica.

Essa escolha editorial ndo possui carater meramente ilustrativo. Conforme destaca
Bittencourt (2018), as imagens presentes nos livros didaticos constituem importantes elementos
pedagogicos, pois comunicam valores, representagdes sociais € concepgdes de mundo que

influenciam a formacgao dos estudantes.

Segundo a autora:

O livro didatico ndo transmite conhecimentos apenas por meio dos textos
escritos. As imagens, fotografias, mapas, ilustragdes e demais recursos visuais
constituem linguagens que produzem sentidos, orientam interpretacdes e
contribuem para a constru¢do das representagoes que os alunos desenvolvem
acerca da realidade (BITTENCOURT, 2018, p. 312).

A andlise dos recursos visuais utilizados na colecdo evidencia forte presenca de
fotografias relacionadas a natureza, aos espagos urbanos, as atividades econdmicas e aos
problemas ambientais contemporaneos. As imagens frequentemente apresentam situagdes
envolvendo degradacdo ambiental, conservagdo dos recursos naturais, transformacdes das
paisagens e acoes de preservacao, favorecendo a problematizacao das relagdes entre sociedade

e meio ambiente.

Outro elemento que merece destaque ¢ a utilizagdo recorrente de mapas tematicos,
graficos, tabelas e infograficos. Esses recursos contribuem para o desenvolvimento do

raciocinio geografico e para a interpretacdo de fendmenos socioambientais em diferentes
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escalas espaciais. Observa-se que os materiais procuram desenvolver competéncias
relacionadas a leitura cartografica, a analise de dados estatisticos e a interpretacdo critica de

informacodes geograficas.

No que se refere a abordagem metodoldgica, os livros valorizam atividades
investigativas e situagdes-problema que incentivam a participacdo ativa dos estudantes. Em
diversos momentos, os alunos sdo convidados a analisar problemas ambientais presentes em
seu cotidiano, discutir possiveis solu¢des e relacionar os contetidos estudados a realidade

vivenciada em suas comunidades.

Essa proposta aproxima-se das orientacdes defendidas por Cavalcanti (2013), para quem
o ensino de Geografia deve favorecer a construcdo de um pensamento geografico critico e

reflexivo.

Segundo a autora:

A finalidade do ensino de Geografia é contribuir para que os alunos
desenvolvam um modo de pensar geografico, capaz de compreender os
fendmenos espaciais, interpretar a realidade social e analisar criticamente as
relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza em diferentes escalas
geograficas (CAVALCANTI, 2013, p. 47).

No conjunto da obra, observa-se ainda a valorizagdo de temas contemporaneos
transversais, especialmente aqueles relacionados a Educagao Ambiental, aos direitos humanos,
a diversidade cultural, a cidadania e a sustentabilidade. Esses temas aparecem incorporados as
unidades de estudo e ndo apenas em se¢des complementares, evidenciando a preocupagdo da

cole¢do em promover uma formacao integral dos estudantes.

A analise geral dos materiais permite afirmar que a cole¢do apresenta significativa
coeréncia com os principios estabelecidos pela BNCC e pelo Curriculo Referéncia de Minas
Gerais. Os conteudos encontram-se organizados de forma progressiva, ampliando
gradativamente a complexidade das discussdes ambientais do 6° a0 9° ano. Além disso, observa-
se preocupacdo constante em desenvolver habilidades relacionadas a andlise critica dos
problemas socioambientais, a compreensao das relagdes entre sociedade e natureza e a

formagdo de cidaddos conscientes de suas responsabilidades ambientais.

Entretanto, embora os materiais apresentem ampla discussao sobre questdes ambientais
em escalas nacional e global, observa-se que as referéncias a realidade local aparecem de forma

limitada. Tematicas relacionadas ao Cerrado do Tridngulo Mineiro, aos recursos hidricos
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regionais, as transformagdes provocadas pela expansao da agricultura mecanizada, a produgao
sucroenergética e as caracteristicas socioambientais de Capindpolis € municipios vizinhos sdo
pouco exploradas. Essa constatacao evidencia a necessidade de complementagdo pedagogica
por parte dos professores, que assumem papel fundamental na contextualizacao dos contetdos

a realidade vivida pelos estudantes.

Dessa forma, os livros analisados constituem importantes instrumentos para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental, apresentando abordagem
consistente, critica e alinhada as orientagdes curriculares nacionais. Contudo, a efetiva¢ao de
uma aprendizagem verdadeiramente contextualizada depende da articulag@o entre os contetidos
propostos pelos materiais didaticos e as especificidades socioambientais do territério onde a

escola esta inserida.
3.1 A Insercao da Tematica Ambiental nos Contetidos Introdutorios da Colegao

A andlise dos materiais didaticos evidencia que a tematica ambiental est4 presente desde
as primeiras unidades da cole¢ao, demonstrando que a Educagdo Ambiental ndo € tratada como
conteutdo complementar ou secundario, mas como elemento estruturante da proposta
pedagdgica desenvolvida pelos autores. Os conteudos iniciais abordam conceitos fundamentais
da Geografia, como paisagem, espago geografico, lugar, territorio, biodiversidade, recursos
naturais, hidrografia e ciclo hidrolégico, constituindo bases essenciais para a compreensao das

relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza.

A organizacdo dos contetudos revela uma preocupacdo em construir gradualmente o
pensamento geografico dos estudantes, permitindo que conceitos fundamentais sejam
desenvolvidos desde os primeiros contatos com a disciplina. Ao abordar temas como paisagem
e espaco geografico, os livros procuram demonstrar que os ambientes observados pelos
estudantes resultam de processos historicos, sociais, econdmicos € naturais que atuam

simultaneamente sobre o territorio.

Nesse sentido, observa-se que os autores procuram superar abordagens tradicionais que
compreendiam a natureza como um elemento isolado da sociedade. Ao longo dos capitulos
introdutorios, os fendmenos ambientais sdo apresentados como resultado das interagdes
permanentes entre os elementos naturais e as agdes humanas. As paisagens analisadas ndo sao
descritas apenas por suas caracteristicas fisicas, mas também pelas transformagdes decorrentes

das atividades econOmicas, da urbanizagao, da agricultura, da industrializacao e dos diferentes
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usos do territdrio. Essa perspectiva encontra respaldo nas contribuigoes da Geografia Critica,
especialmente nas reflexdes de Milton Santos, para quem o espago geografico deve ser
compreendido como produto das relacdes estabelecidas entre os sistemas naturais e as agdes

humanas.

Segundo Santos (2008, p. 63):

O espaco deve ser considerado como um conjunto indissociavel de sistemas
de objetos e sistemas de agoes. Os objetos ndao tém realidade filosofica se os
vemos separados dos sistemas de a¢des. Os sistemas de acdes também ndo se
dao sem os sistemas de objetos. Ambos interagem continuamente, produzindo
e transformando o espago geografico. Dessa forma, a compreensao do espago
exige a andlise das relagdes sociais, economicas e ambientais que nele se
desenvolvem.

A presenca dessa concepgao nos materiais analisados pode ser observada na forma como
os conteudos relacionam os elementos naturais aos processos de ocupacao e transformagao dos
territorios. Em diversos momentos, os estudantes sdo convidados a observar fotografias, mapas
e imagens de satélite para identificar alteracdes ocorridas nas paisagens ao longo do tempo,

reconhecendo a influéncia das atividades humanas na configuracao dos espagos geograficos.

Além disso, os livros incentivam constantemente a observagdo do cotidiano dos
estudantes como estratégia para a construgdo do conhecimento geografico. A analise do bairro,
da cidade, das areas rurais e dos ambientes frequentados pelos alunos aparece como ponto de
partida para a compreensdo de fendmenos mais amplos. Tal abordagem aproxima-se das
contribui¢des de Callai (2018), que defende o estudo do lugar como elemento fundamental para

o desenvolvimento do pensamento geografico.

Segundo a autora:

O lugar ¢ o espago das vivéncias, das experiéncias e das relagdes construidas
pelos sujeitos. E nele que as pessoas percebem as transformagdes ambientais,
identificam problemas e constroem referéncias para compreender fendmenos
que ocorrem em outras escalas geograficas. O estudo do lugar constitui
importante caminho para a constru¢do de uma aprendizagem significativa em
Geografia (CALLAI 2018, p. 89).

\

Outro aspecto relevante identificado na colecdo refere-se a abordagem da
biodiversidade e dos recursos naturais. Os conteuidos nao se limitam a descri¢ao dos elementos
da natureza, mas procuram discutir sua importancia para a manutenc¢ao da vida e os impactos

decorrentes de sua utilizagdo inadequada. Questdes relacionadas a conservagdo dos



57

ecossistemas, a disponibilidade de dgua, a preservacao da fauna e da flora e ao uso sustentavel

dos recursos naturais aparecem articuladas aos estudos sobre paisagens e territorios.

Essa abordagem contribui para o desenvolvimento de uma visdo integrada do meio
ambiente, favorecendo a compreensdo de que os recursos naturais ndo constituem elementos
inesgotaveis e que sua utilizagdo envolve responsabilidades individuais e coletivas. Observa-
se, portanto, uma preocupacdo em promover reflexdes que ultrapassam o campo dos

conhecimentos conceituais, alcangando também dimensodes éticas e cidadas.

A andlise dos capitulos dedicados ao ciclo hidrologico evidencia igualmente a adogcao
de uma perspectiva critica. Os livros apresentam os processos naturais relacionados a circulagao
da dgua na natureza, mas também discutem problemas associados a poluicdo dos recursos
hidricos, ao desperdicio de agua, a escassez hidrica e aos conflitos decorrentes do acesso
desigual a esse recurso. Dessa forma, os conteudos permitem aos estudantes compreender que

os problemas relacionados a 4gua envolvem fatores naturais, econdmicos, sociais e politicos.

Essa concepgdo dialoga diretamente com as reflexdes de Reigota (2017), que
compreende a Educagdo Ambiental como processo voltado para a compreensao das multiplas

relacdes existentes entre sociedade e natureza.

Conforme destaca o autor:

A educacdo ambiental deve procurar favorecer uma compreensdo integrada
do meio ambiente, envolvendo aspectos ecologicos, politicos, economicos,
sociais, culturais e éticos. Nao se trata apenas de proteger a natureza, mas de
compreender as relagdes que a sociedade estabelece com ela, os conflitos
decorrentes dessas relagdes e as possibilidades de construgdo de alternativas
sustentaveis (REIGOTA, 2017, p. 35).

Outro aspecto observado nos materiais refere-se a utilizagdo de atividades investigativas
voltadas para a identificagdo de problemas ambientais presentes no cotidiano dos estudantes.
Em diversas propostas pedagdgicas, os alunos sdao convidados a analisar fotografias,
reportagens, graficos e situagdes-problema relacionadas a degradagao ambiental, a produgao de

residuos solidos, a0 consumo de recursos naturais e a preservagdo dos ecossistemas.

Essas atividades demonstram a preocupacdo dos autores em promover uma
aprendizagem ativa e reflexiva, estimulando os estudantes a desenvolverem capacidades de

observagao, interpretacao e analise critica da realidade. Ao invés de oferecer respostas prontas,
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os livros incentivam a formulagdo de hipoteses, a investigagdo de problemas e a construgao

coletiva do conhecimento.

Nesse sentido, a proposta metodologica da colecdo aproxima-se das contribuigdes de

Paulo Freire para a educagao critica e problematizadora.

Segundo o autor:

Quanto mais os homens refletem sobre a realidade, sobre sua situagdao
concreta, mais emergem plenamente conscientes, comprometidos, prontos a
intervir na realidade para transforma-la. Nao ha conscientizacdo fora da
praxis, fora da unidade entre agdo e reflexdo. A educacdo deve contribuir para
que os sujeitos compreendam criticamente o mundo e participem de sua
transformacao (FREIRE, 2019, p. 98).

A andlise dos conteudos introdutdrios permite concluir que a cole¢do apresenta uma
abordagem ambiental consistente e alinhada as orientacdes da Educa¢do Ambiental critica. Os
conceitos fundamentais da Geografia sdo trabalhados de forma articulada as questdes
socioambientais, favorecendo a compreensao das relagdes entre sociedade e natureza e
contribuindo para a formagao de estudantes capazes de interpretar criticamente os problemas

ambientais contemporaneos.

Observa-se, portanto, que a tematica ambiental ndo aparece restrita a capitulos
especificos, mas permeia a construcao dos conceitos geograficos basicos que estruturam toda a
colecdo. Essa caracteristica representa um importante potencial pedagdgico, uma vez que
contribui para que os estudantes compreendam o meio ambiente como dimensdo constitutiva

do espago geografico e das relagdes sociais que nele se desenvolvem.

3.2 A Relagao Sociedade-Natureza e o Uso Das Linguagens Visuais na Abordagem das

Questdes Ambientais

Um dos aspectos mais evidentes identificados na analise da colecdo didatica refere-se a
centralidade atribuida a relacdo sociedade-natureza como eixo estruturante da aprendizagem
geografica. Ao longo dos quatro volumes analisados, observa-se que os autores procuram
demonstrar que o espago geografico ¢ resultado das interagdes permanentes entre 0os grupos
humanos e os elementos naturais, superando concepcdes que compreendem a natureza como

uma realidade independente das acdes sociais.

Desde as unidades iniciais, os livros afirmam explicitamente que a Geografia tem como

objetivo compreender as formas pelas quais as sociedades utilizam, transformam e organizam
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os recursos naturais ao longo do tempo. Tal perspectiva encontra-se presente na selecdo dos
conteudos, nas atividades propostas e nos exemplos utilizados para explicar os fendmenos

geograficos e ambientais.

A analise dos capitulos introdutérios permitiu identificar que os estudantes sao
constantemente convidados a refletir sobre diferentes aspectos relacionados a producdo do

espago geografico, destacando-se:

eas transformacdes das paisagens naturais ao longo do tempo;

ea construcdo das paisagens culturais e humanizadas;

eas formas de utilizacao dos recursos naturais;

®0s processos de produgdo e organizagdo do espacgo geografico;

®0s impactos das atividades econdmicas sobre o meio ambiente;

e0s desafios relacionados a conservagdo e a preservagao ambiental;

ea responsabilidade social diante dos problemas ambientais contemporaneos;
eas desigualdades socioespaciais associadas ao uso dos recursos naturais.

Essa organizacdo evidencia uma preocupag¢do em desenvolver nos estudantes uma
compreensdo ampla das questdes ambientais, articulando os fendmenos naturais aos processos

historicos, econdmicos, politicos e culturais que caracterizam a sociedade contemporanea.

Tal abordagem encontra respaldo nas contribui¢des de Milton Santos, cuja obra
influenciou profundamente a renovacdo do ensino de Geografia no Brasil. Para o autor, a
compreensdo do espacgo geografico exige a analise das relacdes estabelecidas entre os sistemas
naturais ¢ as agdes humanas, uma vez que ambos constituem dimensdes inseparaveis da

realidade.

Segundo Santos (2008, p. 39):

O espaco geografico é formado por um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditdrio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes. Os objetos
condicionam as agdes e as acdes transformam os objetos, produzindo
continuamente novas formas espaciais. Compreender o espaco significa
compreender a sociedade que o produz e as relagdes que esta estabelece com
a natureza.

Ao longo dos materiais analisados, essa concep¢ao manifesta-se por meio da constante
articulagdo entre fendmenos naturais e processos sociais. Questdes como desmatamento,
expansdo urbana, crescimento populacional, industrializagdo, agricultura, mineragdo e
producao energética sao discutidas ndo apenas em seus aspectos econdmicos, mas também em

suas consequéncias ambientais e sociais.
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Essa perspectiva favorece o desenvolvimento do raciocinio geografico, permitindo que
os estudantes compreendam a dinamica dos fendmenos ambientais em diferentes escalas
espaciais. Em vez de atribuir os problemas ambientais exclusivamente as agdes individuais, os
livros estimulam a andlise das estruturas econdmicas, das politicas publicas, das formas de
producdo e consumo e dos processos historicos que contribuem para a degradagdo ou

conservagao dos ambientes.

Do ponto de vista pedagogico, essa caracteristica constitui uma das principais
potencialidades da colegdo. Ao evitar explicagdes simplificadas e moralizantes, os materiais
aproximam-se das concepcdes defendidas pela Educagdo Ambiental critica, que compreende

os problemas ambientais como fendomenos complexos e multidimensionais.

Segundo Loureiro (2012, p. 98):

A educag@o ambiental critica busca compreender os problemas ambientais em
suas determinagdes historicas, sociais, econdmicas e politicas. Nao se trata
apenas de modificar comportamentos individuais, mas de compreender os
processos que produzem a degradagdo ambiental ¢ de construir formas
coletivas de enfrentamento desses desafios.

Essa abordagem pode ser observada em diversos momentos da cole¢ao, especialmente
quando os estudantes sdo convidados a analisar situagdes concretas envolvendo ocupagao
urbana, exploragdo dos recursos naturais, desigualdades socioambientais e sustentabilidade. Os
conteudos estimulam a reflexao sobre as consequéncias das decisdes humanas para o ambiente
e para a qualidade de vida das populagdes, favorecendo a construcdo de uma consciéncia

socioambiental critica.

Outro aspecto relevante identificado na analise dos materiais refere-se ao uso intensivo
de fotografias, mapas, imagens aéreas, graficos, infograficos e representacdes cartograficas. Os
recursos visuais ocupam papel central na organizacido dos conteudos e constituem importante

estratégia metodoldgica para o desenvolvimento da aprendizagem geografica.

Observa-se que os autores utilizam imagens de diferentes regides brasileiras para
promover a leitura da paisagem e a compreensao das relagdes existentes entre os elementos
naturais e culturais. Nas aberturas das unidades, por exemplo, sdo apresentadas fotografias de
cidades como Barreirinhas (MA), Sao Paulo (SP), Belo Horizonte (MG) e outras localidades
brasileiras, possibilitando comparacdes entre diferentes formas de ocupacdo do espaco

geografico.
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Essas imagens permitem aos estudantes identificar contrastes relacionados a
urbanizag¢do, a ocupacao territorial, ao uso dos recursos naturais e as caracteristicas ambientais
de diferentes regioes do pais. Ao mesmo tempo, favorecem a compreensao de que as paisagens
constituem expressoes visiveis das relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza ao longo

do tempo.

Conforme destaca Cavalcanti (2013), a leitura da paisagem representa uma das
principais estratégias para o desenvolvimento do pensamento geografico, uma vez que

possibilita interpretar os processos que produzem e transformam o espaco.

Segundo a autora:

A paisagem constitui importante categoria de analise para o ensino de
Geografia porque permite aos estudantes observar, interpretar e compreender
as transformagdes espaciais. Por meio da leitura da paisagem, torna-se
possivel identificar marcas deixadas pelas agdes humanas e compreender as
relagdes existentes entre os elementos naturais e sociais que compdem o
espago geografico (CAVALCANTI, 2013, p. 73).

Durante a analise dos livros, verificou-se que as imagens ndo aparecem apenas como
elementos ilustrativos ou decorativos. Em praticamente todas as unidades, elas sdo
acompanhadas por questionamentos, atividades investigativas e propostas de interpretacao que

estimulam a observacao, a comparagao e a reflexao critica.

Os estudantes sdo frequentemente convidados a identificar elementos naturais e
culturais presentes nas fotografias, analisar transformacdes ocorridas nas paisagens, interpretar
fenomenos representados em mapas e discutir possiveis impactos ambientais associados as
situagOes apresentadas. Essa estratégia metodologica favorece o desenvolvimento da chamada
alfabetizagdo geografica, entendida como a capacidade de ler, interpretar e compreender

diferentes representagdes do espago.

Além disso, o uso das linguagens visuais contribui para tornar os conteudos mais
acessiveis e significativos, especialmente nos anos iniciais dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. As imagens aproximam os conceitos geograficos da realidade dos estudantes,
facilitando a constru¢do de relagdes entre os contetidos estudados e as experiéncias vividas em

seus espagos de convivéncia.
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Segundo Bittencourt (2018, p. 312):

As imagens presentes nos livros didaticos constituem formas de linguagem
que comunicam valores, representagdes e concepgdes de mundo. Elas ndo
apenas ilustram contetidos, mas participam ativamente da constru¢do do
conhecimento escolar, orientando interpretacdes e contribuindo para a
formagao das percepcdes dos estudantes sobre a realidade.

Nesse sentido, a utilizacdo de fotografias, mapas e demais recursos visuais observado
na colecdo analisada revela-se coerente com os objetivos da Educacdo Ambiental e do ensino
de Geografia. Ao favorecer a leitura critica das paisagens e a compreensdo das relacdes entre
sociedade e natureza, esses recursos ampliam as possibilidades de aprendizagem e contribuem
para a formagdo de estudantes capazes de interpretar os problemas ambientais de forma

contextualizada e critica.

Dessa forma, a analise dos materiais evidencia que a cole¢do apresenta consistente
articulacdo entre contetdos conceituais, recursos visuais e atividades investigativas. A
centralidade da relagdo sociedade-natureza e a utilizacdo qualificada das linguagens
cartograficas e imagéticas constituem importantes potencialidades pedagogicas, contribuindo
para a construcdo do pensamento geografico e para o desenvolvimento de uma consciéncia

socioambiental critica entre os estudantes.

3.3 A Contextualiza¢ao dos Contetidos Ambientais e a Realidade Local

Um dos critérios centrais desta pesquisa consiste em verificar em que medida os
materiais didaticos analisados estabelecem relagdes entre os conteidos ambientais abordados
ao longo da colegdo e a realidade vivenciada pelos estudantes. Essa questdo assume especial
relevancia no ensino de Geografia, uma vez que diversos autores defendem que a aprendizagem
torna-se mais significativa quando os conhecimentos escolares sao articulados as experiéncias

cotidianas dos sujeitos e aos problemas observados em seu espago de vivéncia.

A andlise dos quatro volumes da colecdo permitiu identificar uma preocupacao
constante dos autores em estimular os estudantes a refletirem sobre o lugar onde vivem. Em
diferentes unidades, os livros apresentam atividades investigativas, questdes problematizadoras
e propostas de observacdo do espaco local, incentivando os alunos a analisarem as paisagens
presentes em seus municipios, as formas de ocupacao do territorio, os usos dos recursos naturais

¢ as transformagodes observadas no cotidiano das comunidades.
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Observa-se que diversas atividades solicitam aos estudantes que identifiquem
caracteristicas ambientais de sua cidade, comparem paisagens urbanas e rurais, observem
alteragdes ocorridas no espago ao longo do tempo e reflitam sobre problemas ambientais
presentes em seu entorno. Essa estratégia metodologica demonstra alinhamento com as
orientacdes da Geografia contemporanea, que reconhece o lugar como categoria fundamental

para a constru¢ao do conhecimento geografico.

Segundo Callai (2018, p. 92):

O estudo do lugar deve constituir ponto de partida para a compreensao do
mundo, pois € nele que os sujeitos vivem, estabelecem relagdes sociais e
constroem suas experiéncias cotidianas. A compreensdo do lugar possibilita a
construgdo de referéncias concretas para interpretar fendmenos que ocorrem
em escalas mais amplas, favorecendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada.

Ao valorizar o espaco vivido pelos estudantes, os materiais analisados procuram
aproximar os conteudos escolares da realidade cotidiana, favorecendo a construgao de relagdes
entre conceitos geograficos abstratos e situacdes concretas observadas pelos alunos. Tal
caracteristica representa importante potencialidade pedagogica, especialmente para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental, uma vez que possibilita a identificagdo de problemas
ambientais proximos a realidade dos estudantes e estimula a participagdo ativa na busca por

solucoes.

Além disso, os livros frequentemente propoem atividades de observagdo da paisagem,
entrevistas com moradores, pesquisas sobre transformacdes ambientais locais e andlises de
fotografias produzidas pelos proprios estudantes. Essas estratégias contribuem para o
desenvolvimento da investigacdo geografica e para a constru¢do de uma postura mais critica
diante das questdes ambientais. Essa perspectiva dialoga com as contribui¢cdes de Cavalcanti
(2013), que defende a necessidade de relacionar os contetidos geograficos ao cotidiano dos

estudantes.
Segundo a autora:

O ensino de Geografia deve partir das experiéncias vividas pelos alunos, de
seus conhecimentos prévios e das relacdes que estabelecem com os lugares
onde vivem. A aprendizagem geografica torna-se mais significativa quando
os conteudos escolares sdo articulados a realidade concreta dos estudantes,
permitindo-lhes compreender os processos espaciais que influenciam sua vida
cotidiana (CAVALCANTI, 2013, p. 68).
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Entretanto, embora os materiais apresentem diversas propostas voltadas para a analise
do espago vivido, a investigagdo documental revelou que nao foram identificadas referéncias
especificas ao municipio de Capinopolis, ao Pontal do Tridngulo Mineiro ou mesmo as
caracteristicas socioambientais particulares da regido onde a pesquisa foi desenvolvida. Os
exemplos utilizados ao longo da cole¢do contemplam diferentes regides do Brasil, abordando
temas relacionados a Amazonia, ao Pantanal, a Mata Atlantica, ao Cerrado em escala nacional,
aos grandes centros urbanos e a diferentes contextos territoriais brasileiros, mas raramente

estabelecem conexdes diretas com a realidade regional dos estudantes mineiros.

Essa constatagdo torna-se particularmente relevante quando se considera que
Capinodpolis esté inserida em uma regido marcada por importantes transformac¢des ambientais
decorrentes da expansao da agricultura mecanizada, do cultivo da cana-de-acucar, da pecudria
extensiva, da utilizacdo intensiva dos recursos hidricos e das modificagdes ocorridas nos
remanescentes do bioma Cerrado. Tais questdes constituem elementos centrais da realidade
socioambiental local e poderiam representar importantes oportunidades para a contextualizacao

dos conteudos trabalhados em sala de aula.

A auséncia de referéncias explicitas ao contexto regional evidencia uma caracteristica
frequentemente observada nos livros didaticos produzidos em escala nacional. Por atenderem
escolas distribuidas por todo o territorio brasileiro, esses materiais tendem a privilegiar
conteudos de abrangéncia nacional ou global, o que muitas vezes dificulta a incorporacao das
especificidades ambientais de cada municipio ou regido. Nesse sentido, Sacristdn (2013)
destaca que o curriculo e os materiais didaticos ndo podem ser compreendidos como
instrumentos acabados, sendo necessaria sua constante adaptacdo as caracteristicas dos

contextos educativos.

Segundo o autor:

Os materiais curriculares constituem importantes instrumentos de apoio ao
trabalho pedagdgico, mas ndo substituem a acdo docente. Cabe ao professor
reinterpretar, contextualizar e adaptar os contetidos as necessidades dos
estudantes e as caracteristicas do meio social onde a aprendizagem acontece.
O curriculo ganha significado na pratica educativa concreta (SACRISTAN,
2013, p. 31).

Essa reflexdo permite compreender que a efetiva articulagdo entre os conteudos
ambientais presentes nos livros didaticos e a realidade local depende significativamente da

mediagdo pedagodgica realizada pelo professor. E o docente quem possui condigdes de
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relacionar os conceitos trabalhados pela cole¢do as questdes ambientais observadas em
Capinodpolis e no Pontal do Tridngulo Mineiro, estabelecendo conexdes entre os contetidos

curriculares e os problemas enfrentados pela comunidade.

No contexto da pesquisa, essa mediagao pode envolver discussdes sobre a preservacao
dos recursos hidricos da regido, os impactos ambientais decorrentes das atividades
agropecuarias, as transformagdes do Cerrado, o uso do solo, a produg¢ao de residuos sélidos, as
queimadas, a expansdo urbana e outros fendmenos diretamente relacionados ao cotidiano dos
estudantes. Ao promover essa contextualizacdo, o professor amplia as possibilidades de
construcdo de uma aprendizagem significativa e fortalece a formag¢do de uma consciéncia

socioambiental critica.

As contribui¢gdes de Paulo Freire também ajudam a compreender a importancia dessa
articulagdo entre conhecimento escolar e realidade vivida. Para o autor, a aprendizagem torna-
se mais efetiva quando os contetidos dialogam com a experiéncia concreta dos educandos e com

0s problemas presentes em seu contexto social.

Segundo Freire (2019, p. 111):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra. A compreensdo critica da
realidade constitui condi¢ao fundamental para a construgdo do conhecimento.
A educacdo deve partir das experi€ncias concretas dos sujeitos e contribuir
para que eles interpretem e transformem o mundo em que vivem.

Dessa forma, a analise dos materiais didaticos permite concluir que a cole¢do apresenta
importantes estratégias voltadas para a contextualizacdo da aprendizagem e para a valorizacao
do espaco vivido pelos estudantes. As atividades propostas estimulam a observagdo, a
investigacao e a reflexdo sobre o lugar, favorecendo a constru¢gdo do pensamento geografico e
da consciéncia ambiental. Contudo, também se verifica que as referéncias a realidade
socioambiental de Capinopolis e do Pontal do Tridngulo Mineiro s3o praticamente inexistentes
nos materiais analisados, evidenciando uma limitacdo comum aos livros didaticos de

abrangéncia nacional.

Assim, embora os livros oferegam bases teodricas e metodoldgicas consistentes para o
trabalho com a Educa¢do Ambiental, a constru¢do de uma aprendizagem verdadeiramente
contextualizada depende da atuacao do professor como mediador do conhecimento, responsavel
por estabelecer pontes entre os conteudos curriculares e os desafios ambientais presentes no

territorio onde os estudantes vivem. Essa mediacdo torna-se fundamental para que a Educacao
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Ambiental ultrapasse o plano conceitual e contribua efetivamente para a formagao de sujeitos
criticos, participativos e comprometidos com a transformagdo da realidade socioambiental

local.
3.4 A Perspectiva Critica da Tematica Ambiental nos Livros Didaticos Analisados

A andlise dos quatro volumes da cole¢do permitiu identificar a predominancia de uma
abordagem critica da tematica ambiental, aspecto que se manifesta tanto na sele¢do dos
conteudos quanto nas estratégias metodologicas adotadas pelos autores. Diferentemente de
abordagens tradicionais, centradas exclusivamente na descri¢do dos elementos naturais ou na
transmissdo de informagdes relacionadas a preservacdo ambiental, os materiais analisados
procuram discutir os processos historicos, sociais, econdmicos e politicos que condicionam as

relagdes entre sociedade e natureza.

Ao longo das unidades didaticas, observa-se que as questdes ambientais sdo
apresentadas de forma articulada a produg@o do espaco geografico, as atividades econdmicas,
as desigualdades sociais, as transformacdes das paisagens e as diferentes formas de apropriagao
dos recursos naturais. Essa caracteristica permite que os estudantes compreendam os problemas
ambientais para além de uma perspectiva exclusivamente ecoldgica, reconhecendo-os como

fendmenos complexos que envolvem multiplos fatores e interesses.

Nos diferentes anos escolares, os livros abordam temas como expansdo urbana,
industrializagdo, agricultura, uso dos recursos hidricos, desmatamento, mudancas climaticas,
producdo de energia, consumo e geragao de residuos solidos. Entretanto, esses contetidos ndo
sdo apresentados de forma isolada. Em vez disso, os autores procuram evidenciar as relagdes
existentes entre os modelos de desenvolvimento econdmico e os impactos produzidos sobre os
ambientes naturais e as populagdes humanas. Essa perspectiva aproxima-se das contribui¢des
da Geografia Critica, corrente que passou a influenciar significativamente o ensino de

Geografia no Brasil a partir da década de 1980.

Nessa concepgdo, o espago geografico deixa de ser entendido apenas como cenario das
acOes humanas e passa a ser compreendido como produto das relagdes sociais estabelecidas

historicamente entre os sujeitos e a natureza. Segundo Santos (2008, p. 81):

O espaco geografico ndo € apenas um conjunto de formas visiveis na
paisagem. Ele constitui uma realidade social produzida historicamente pelas
relagdes estabelecidas entre os homens e destes com a natureza. Compreender
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0 espaco exige compreender os processos econdomicos, politicos e sociais que
produzem as transformacdes observadas nos territorios e nas paisagens.

Essa compreensdo pode ser observada em diversos momentos da cole¢ao. Os conteudos
frequentemente incentivam os estudantes a refletirem sobre os motivos que levam a degradacao
ambiental, analisando questdes relacionadas a expansdo das atividades econdmicas, a
concentragdo de riquezas, ao consumo excessivo de recursos naturais ¢ as desigualdades

existentes entre diferentes grupos sociais.

Além disso, os materiais procuram demonstrar que os impactos ambientais nao atingem
todas as populagdes da mesma forma. Em varias unidades sdo discutidas situagdes envolvendo
vulnerabilidade social, acesso desigual aos recursos naturais, conflitos ambientais e problemas

urbanos, permitindo aos estudantes compreenderem a dimensao social das questdes ambientais.

Tal abordagem encontra respaldo nas reflexdes de Carlos Frederico Bernardo Loureiro,
um dos principais representantes da Educagdo Ambiental critica no Brasil. Para o autor, os
problemas ambientais ndo podem ser compreendidos apenas como resultado de
comportamentos individuais inadequados, mas como expressdo das formas de organizacao

econOmica e social predominantes na sociedade contemporanea.

Segundo Loureiro (2012, p. 105):

A educagdo ambiental critica busca compreender os problemas ambientais em
suas determinacdes historicas e estruturais. Ndo se limita a mudanca de
habitos individuais, mas procura analisar os processos econdmicos, politicos
e culturais que produzem as situagdes de degradacdo ambiental e exclusao
social. Seu objetivo é formar sujeitos capazes de participar da transformacao
da realidade.

Durante a analise dos livros, verificou-se que essa concepgao esta presente ndo apenas
nos textos explicativos, mas também nas atividades propostas aos estudantes. Em diversos
capitulos, os alunos sdo convidados a analisar reportagens, interpretar dados estatisticos,
debater problemas ambientais, elaborar hipoteses e propor solugdes para situagdes concretas.
Essas atividades favorecem o desenvolvimento da argumentacdo, da investigagdo e do

pensamento critico.

Outro aspecto relevante refere-se a forma como os materiais abordam a responsabilidade
ambiental. Diferentemente de abordagens conservacionistas que tendem a responsabilizar
exclusivamente os individuos pela degradacdo ambiental, os livros procuram evidenciar a

participagdo de diferentes agentes sociais na produgdo dos problemas ambientais. Governos,
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empresas, setores economicos ¢ consumidores sdo apresentados como atores que influenciam

diretamente os processos de transformacgdo do espago geografico.

Essa caracteristica contribui para evitar explicagdes simplificadas dos fenomenos
ambientais e favorece uma compreensdo mais abrangente das relacdes entre sociedade e
natureza. Segundo Reigota (2017), a Educacdo Ambiental deve possibilitar aos estudantes
compreenderem a complexidade das questdes ambientais e os diferentes interesses envolvidos

nos conflitos relacionados ao uso dos recursos naturais.

Conforme afirma o autor:

A educagdo ambiental deve promover a compreensao critica das relagdes entre
sociedade e natureza, possibilitando que os sujeitos identifiquem os interesses
econdmicos, politicos e culturais presentes nos conflitos ambientais. Trata-se
de formar cidaddos capazes de participar das decisdes que afetam a qualidade
ambiental e a qualidade de vida das populagdes (REIGOTA, 2017, p. 41).

Outro elemento que reforca o carater critico da colegdo refere-se a valorizagdo da
investigacdo como estratégia metodologica. As competéncias e habilidades propostas nos
materiais incentivam constantemente a observacdo, a analise de diferentes fontes de
informagdo, a compara¢do de realidades, a elaboragdo de argumentos e a resolucdo de
problemas. Os estudantes ndo sao posicionados como receptores passivos de informagdes, mas

como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento geografico.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as concepgdes pedagdgicas de Paulo Freire,
para quem a educacdo deve contribuir para a formagdo de sujeitos criticos e capazes de

interpretar a realidade de forma reflexiva.

Segundo Freire (2019, p. 112):

A educacdo problematizadora parte da realidade concreta dos educandos e
busca desenvolver sua capacidade de compreender criticamente o mundo. Nao
se trata de transmitir conhecimentos prontos, mas de criar condigdes para que
0s sujeitos construam saberes e atuem conscientemente na transformacgao da
realidade.

Nesse contexto, os livros analisados apresentam importante potencial para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental critica. Ao relacionar os conteidos ambientais aos
processos sociais, econdmicos e politicos que produzem o espago geografico, os materiais
favorecem a construcdo de uma compreensdo mais ampla dos desafios ambientais

contemporaneos.
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De modo geral, a analise evidencia que a colecdo ultrapassa abordagens meramente
descritivas ou conservacionistas da tematica ambiental. Os contetidos incentivam a reflexdo
sobre as causas estruturais dos problemas ambientais, promovem a andlise critica das relagdes
entre sociedade e natureza e estimulam o desenvolvimento da autonomia intelectual dos
estudantes. Essas caracteristicas aproximam os materiais das concepgdes defendidas pela
Geografia Critica e pela Educagdo Ambiental critica, contribuindo para a formagao de cidadaos
capazes de compreender e intervir de maneira consciente nas questdes socioambientais que

afetam o mundo contemporaneo.
CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como propoésito analisar a forma como a tematica ambiental ¢
abordada nos documentos curriculares e nos materiais didaticos de Geografia utilizados no
Ensino Fundamental, partindo do entendimento de que a Educacdo Ambiental constitui
elemento fundamental para a formacao de cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com
a construcao de sociedades socialmente justas e ambientalmente sustentaveis. A investigacao
fundamentou-se na compreensao de que a Geografia escolar desempenha papel estratégico na
formagdo dos estudantes, uma vez que possibilita a analise das relacdes estabelecidas entre
sociedade e natureza, favorecendo a interpretacdo critica dos processos que produzem e

transformam o espaco geografico.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, verificou-se que as questdes ambientais
ocupam espaco significativo tanto nos documentos curriculares analisados quanto nos livros
didaticos utilizados na escola campo da investigagcdo. A andlise do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, dos Planos de Curso de Geografia e dos planejamentos trimestrais evidenciou a
presenca de competéncias, habilidades e objetos de conhecimento voltados para a compreensao
das dindmicas ambientais, das transformacgdes das paisagens, da utilizagdo dos recursos naturais
e dos impactos produzidos pelas atividades humanas. Essa presenca demonstra que a tematica
ambiental vem sendo reconhecida como componente essencial da formagdo escolar, em
consonancia com as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular e pela

Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental.

Os resultados obtidos permitiram identificar que existe significativa convergéncia entre
os documentos curriculares e as orientagdes da BNCC no que se refere a valorizagdo da

sustentabilidade, da responsabilidade socioambiental, da participacao cidada e da compreensao
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das relagdes entre sociedade e natureza. Observou-se que os conteiidos ambientais nao
aparecem de forma isolada ou pontual, mas distribuem-se ao longo dos diferentes anos de
escolaridade, possibilitando aos estudantes desenvolver uma compreensao progressiva €
articulada dos fenomenos ambientais. Tal aspecto revela uma preocupagdao com a formacgao
integral dos sujeitos, superando perspectivas fragmentadas do conhecimento e favorecendo

abordagens interdisciplinares dos problemas contemporaneos.

A analise curricular também evidenciou que os conteudos relacionados a questdo
ambiental abrangem diferentes dimensdes da realidade geografica. Temas como uso e ocupacao
do solo, recursos hidricos, biodiversidade, atividades economicas, urbaniza¢do, impactos
ambientais, mudancas climaticas e sustentabilidade encontram-se presentes em diferentes
momentos da organizagao curricular, permitindo aos estudantes compreender os processos que
estruturam a relagdo entre os grupos humanos e os ambientes naturais. Dessa forma, os
documentos analisados demonstram potencial para contribuir com a construgdo de
conhecimentos que ultrapassam a simples memorizacdo de conceitos, favorecendo o

desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia ambiental.

No que se refere aos livros didaticos analisados, constatou-se que a cole¢do apresenta
uma proposta pedagdgica alinhada as concepg¢des contemporaneas do ensino de Geografia e da
Educagdao Ambiental. Os materiais revelam preocupagdo em promover a compreensao das
relagdes entre sociedade e natureza, destacando os processos historicos, economicos, sociais €
culturais que influenciam a producdo do espaco geografico. Ao longo dos volumes, a tematica
ambiental aparece integrada aos contetdos relacionados as paisagens, aos territorios, as redes,
aos lugares e as regides, permitindo que os estudantes compreendam a complexidade dos

fendmenos ambientais e sua relacdo com as atividades humanas.

Um aspecto particularmente relevante identificado na analise dos livros refere-se a
predominancia de uma abordagem critica da questao ambiental. Diferentemente de perspectivas
conservacionistas centradas apenas na preservacdo da natureza ou na mudanga de
comportamentos individuais, os materiais procuram discutir os fatores estruturais que
contribuem para a degradagao ambiental, evidenciando a influéncia dos processos econdmicos,
das formas de ocupagao do territério, dos modelos de produgdo e consumo e das desigualdades
sociais. Essa caracteristica aproxima os livros das contribuigdes da Geografia Critica e da
Educagdo Ambiental critica, que compreendem os problemas ambientais como fendmenos

historicamente produzidos e socialmente determinados.
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Outro aspecto que merece destaque refere-se as estratégias metodologicas presentes nos
materiais analisados. A utilizacdo de fotografias, mapas, imagens aéreas, infograficos,
reportagens e atividades investigativas demonstra preocupacdo em estimular a participagao
ativa dos estudantes na construcao do conhecimento. As propostas de observagao da paisagem,
analise de situagdes-problema, interpretagdo de diferentes linguagens e elaboracdo de
argumentos favorecem o desenvolvimento do raciocinio geografico e da capacidade de reflexao
critica sobre a realidade. Dessa forma, os livros ndo apenas transmitem informacdes, mas
procuram criar condigdes para que os estudantes desenvolvam competéncias relacionadas a
investigacdo, a andlise e a tomada de decisdes diante dos desafios socioambientais

contemporaneos.

Entretanto, a pesquisa também permitiu identificar limites importantes nos materiais
analisados. Embora os livros didaticos valorizem a contextualizacao e incentivem a analise do
espago vivido, verificou-se a auséncia de referéncias especificas ao municipio de Capindpolis
e aregidao do Pontal do Triangulo Mineiro. Questdes diretamente relacionadas a realidade local,
como a expansao da agricultura mecanizada, a producao sucroenergética, as transformacgdes do
Cerrado, a utilizag@o dos recursos hidricos e os desafios ambientais enfrentados pela populagao
regional, aparecem de forma pouco expressiva ou nao sao abordadas diretamente nos materiais.
Essa constatacdo evidencia uma caracteristica recorrente dos livros didaticos produzidos em
escala nacional, os quais, embora contemplem diferentes contextos brasileiros, nem sempre

conseguem incorporar as especificidades socioambientais dos municipios onde sdo utilizados.

Tal situacdo reforca a importancia do papel desempenhado pelos professores no
processo educativo. Os resultados da pesquisa demonstram que a efetiva articulagdo entre os
conteudos curriculares, os materiais didaticos e a realidade local depende significativamente da
mediacdo pedagogica realizada pelos docentes. Cabe ao professor estabelecer conexdes entre
os conhecimentos escolares e as experiéncias vividas pelos estudantes, contextualizando os
conteudos e promovendo reflexdes que facam sentido para a comunidade escolar. Nesse
aspecto, a qualidade da Educacao Ambiental desenvolvida na escola encontra-se diretamente
relacionada a capacidade de transformar os conteudos previstos nos documentos e materiais em

instrumentos de compreensao da realidade concreta.

Outro elemento evidenciado pela investigacdo refere-se a importancia do ensino de
Geografia como espago privilegiado para a construcdo da cidadania. Ao abordar as relagdes

entre sociedade e natureza, os conflitos socioambientais, as desigualdades territoriais e os
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desafios relacionados a sustentabilidade, a disciplina contribui para a formacdo de sujeitos
capazes de compreender criticamente o mundo em que vivem. Mais do que transmitir
conhecimentos sobre o meio ambiente, a Geografia escolar possibilita desenvolver valores,
atitudes e competéncias voltadas para a participagdo social e para a construcao de alternativas

capazes de enfrentar os problemas ambientais contemporaneos.

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa permitem afirmar que os curriculos e os
materiais didaticos analisados apresentam avangos significativos na incorporagdo da tematica
ambiental ao ensino de Geografia. Observa-se uma clara preocupagdo com a formagdo de
estudantes capazes de compreender as multiplas dimensdes das questdes ambientais,
articulando conhecimentos cientificos, reflexdes criticas e responsabilidades cidadds. Ao
mesmo tempo, a investigacdo evidencia que a constru¢do de uma Educagdo Ambiental
efetivamente contextualizada continua representando um desafio, especialmente quando se
considera a necessidade de relacionar os conteidos escolares as especificidades ambientais dos

territorios onde os estudantes vivem.

Assim, conclui-se que a tematica ambiental encontra-se consolidada como componente
importante da organiza¢do curricular e dos materiais didaticos de Geografia analisados,
demonstrando alinhamento com as politicas educacionais brasileiras e com os principios da
Educagdao Ambiental critica. A presenca de conteudos, habilidades e metodologias voltadas
para a compreensdo das relacdes entre sociedade e natureza evidencia o compromisso dos
documentos e materiais com a formacdo de sujeitos criticos e conscientes. Contudo, os
resultados também revelam a necessidade permanente de fortalecer a contextualizacdo dos
contetdos e a aproximacao entre os conhecimentos escolares e a realidade local, de modo que
a Educacdo Ambiental possa contribuir de maneira ainda mais efetiva para a formacao de
cidaddos capazes de compreender, problematizar e atuar sobre os desafios socioambientais

presentes em seu cotidiano e na sociedade contemporanea.
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