UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

DANIELLA SALVIANA FARIA

FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL: O LEEI E O PROCESSO DE APROPRIACAO DA LEITURA E DA ESCRITA

UBERLANDIA
2026




DANIELLA SALVIANA FARIA

FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL: O LEEI E O PROCESSO DE APROPRIACAO DA LEITURA E DA ESCRITA

Tese de doutorado apresentada ao Programa de
Pos-graduagdo em Educagdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED/FACED/UFU), como
requisito parcial para a obtengdo do titulo de
Doutora em Educacao.

Linha de Pesquisa: Saberes e Praticas
Educativas

Orientadora: Profa. Dra. Fernanda Duarte
Aratjo Silva

UBERLANDIA
2026



Ficha Catalografica Online do Sistema de Bibliotecas da UFU
com dados informados pelo(a) proprio(a) autor(a).

F224
2026

Faria, Daniella Salviana, 1993-

Formacao docente e praticas pedagdgicas na Educacao Infantil:
o LEEI e o processo de apropriacédo da leitura e da escrita [recurso
eletrénico] / Daniella Salviana Faria. - 2026.

Orientador: Fernanda Duarte Araujo Silva .

Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Uberlandia, Pés-
graduacdo em Educagéo.

Modo de acesso: Internet.

DOl http://doi.org/10.14393/ufu.te.2026.578

Inclui bibliografia.

1. Educacéo. I. , Fernanda Duarte Araujo Silva,1979-, (Orient.).
II. Universidade Federal de Uberlandia. P6s-graduagao em
Educacéo. lll. Titulo.

CDuU: 37

Bibliotecarios responsaveis pela estrutura de acordo com o AACR2:
Gizele Cristine Nunes do Couto - CRB6/2091
Nelson Marcos Ferreira - CRB6/3074




UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Coordenacdo do Programa de Pés-Graduagao em Educagao
Av. Jo3o Naves de Avila, 2121, Bloco 1G, Sala 156 - Bairro Santa Mdnica, Uberlandia-MG, CEP 38400-902
Telefone: (34) 3239-4212 - www.ppged.faced.ufu.br - ppged @faced.ufu.br

g

ATA DE DEFESA - POS-GRADUACAO

Programa de
Pés-Graduacao | Educacao
em:
Defesa de: Tese de Doutorado Académico, 29/2026/505, PPGED
Data: Seis dejulhodedoismile |\ 0 inicio: 1a:00n | Horade 18:00h
vinte e seis encerramento:
Matriculado 1 ,313¢pu02s
Discente:
Nome do
) DANIELLA SALVIANA FARIA
Discente:
Titulo do "Formacao Docente e Praticas Pedagdgicas na Educacdo Infantil: o LEEI e o Processo de
Trabalho: Apropriacdo da Leitura e da Escrita "
A
rea de N Educacdo
concentracdo:
Linha (.je Saberes e Praticas Educativas
pesquisa:
Projeto de
Pesquisa de "Leitura e escrita na primeira infancia: didlogos entre a alfabetizacdo e literatura"
vinculagao:

Reuniu-se, através da sala virtual RNP (https://conferenciaweb.rnp.br/conference/rooms/grupo-de-
estudos-e-pesquisas-em-linguagens-e-infanciasfacedufu), da Universidade Federal de Uberlandia, a Banca
Examinadora, designada pelo Colegiado do Programa de Pés-graduacdao em Educacdo, assim composta:
Professores Doutores: Fernando Rodrigues de Oliveira - UNIFESP; Patricia Corsino - UFRJ; Adriana
Pastorello Buim Arena - UFU; Nubia Silvia Guimardes - UFU e Fernanda Duarte Araujo Silva - UFU,
orientadora da candidata.

Iniciando os trabalhos a presidente da mesa, Dra. Fernanda Duarte Araujo Silva, apresentou a Comissdo
Examinadora e o candidata, agradeceu a presenca do publico, e concedeu a Discente a palavra para a
exposicao do seu trabalho. A duracdo da apresentacdo da Discente e o tempo de arguicdo e resposta
foram conforme as normas do Programa.

A seguir a senhora presidente concedeu a palavra, pela ordem sucessivamente, aos examinadores, que
passaram a arguir a candidata. Ultimada a arguicdo, que se desenvolveu dentro dos termos regimentais, a
Banca, em sessao secreta, atribuiu o resultado final, considerando a candidata:

Aprovada.

Esta defesa faz parte dos requisitos necessdarios a obtencdo do titulo de Doutor.

O competente diploma sera expedido apds cumprimento dos demais requisitos, conforme as normas do
Programa, a legislacao pertinente e a regulamentacao interna da UFU.




Nada mais havendo a tratar foram encerrados os trabalhos. Foi lavrada a presente ata que apds lida e
achada conforme foi assinada pela Banca Examinadora.

i
Sel o
assinatura

l‘ eletrbnica

g 'i
SEeE
>

pssinatura Lﬁ

l4 eletrbnica

il
el o
pssinatura

g 'i
SEeE
>

pssinatura Lﬁ

l4 eletrbnica

. 'i
Sel o
pssinalura

l‘ eletrbnica

Documento assinado eletronicamente por Fernanda Duarte Araujo Silva, Professor(a) do Magistério
Superior, em 07/07/2026, as 17:41, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,
§ 19, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Adriana Pastorello Buim Arena, Professor(a) do
Magistério Superior, em 08/07/2026, as 10:35, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento
no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Fernando Rodrigues de Oliveira, Usuario Externo, em
22/07/2026, as 17:05, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Nubia Silvia Guimaraes, Membro de Comissdo, em
31/07/2026, as 15:38, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por PATRICIA CORSINO, Usuario Externo, em 25/08/2026, as
16:33, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de
8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https //www.sei.ufu. br/se|/controlador externo. php?

Referéncia: Processo n2 23117.037867/2026-56

SEI n? 7382408


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

AGRADECIMENTOS

Agradecer ¢ um verbo que implica olhar para o passado e, a0 mesmo tempo, para o
presente. E refazer caminhos, revisitar percursos e buscar compreender as trajetorias que
constituiram a minha histéria. E uma palavra que emociona e requer presenca na vida.

E voltar o olhar para as miudezas do cotidiano e contemplar as pequenas alegrias que se
reinauguram diariamente, mobilizando os sentidos da existéncia humana.

E reconhecer que o caminho trilhado é feito de nés e de outros. E recordar cada pessoa
e cada momento que contribuiram para a realizacdo deste sonho.

Agradecer suscita a alegria, sentimento que invade e, por vezes, transborda diante das
memorias que vivem em mim.

Neste pequeno texto que inaugura este trabalho, manifesto minha mais sincera gratidao
a todas as pessoas que caminharam ao meu lado, aos outros que me transformaram pelo dom
da palavra e pelo privilégio do encontro com a literatura.

Pela oportunidade de viver um cotidiano atravessado pela sensibilidade das criangas,
sou grata. Especialmente, a cada uma daquelas que participaram deste estudo e que tanto me
ensinaram.

Pelo incentivo de toda uma vida do meu pai, Wanderley, sou grata. Pela acolhida sempre
amorosa, recheada de bolos em forma de afeto, da minha mae, Valésca, sou grata. Pelo meu
esposo, Humberto, que me apoiou e fortaleceu cotidianamente, sou grata. Pela torcida constante
dos meus amigos Thaiza, Elcio e Gustavo, sou grata. Pelo meu irmao, José Romio, que, mesmo
sem saber, me ensinou a ser professora ainda na infancia, sou grata.

Pelo acolhimento amoroso, pelas palavras doces e pelos elogios generosos que me
fizeram confiar e acreditar em mim mesma, pelos didlogos repletos de sabedoria da minha
orientadora, Fernanda, e das colegas do grupo de estudos, sou eternamente grata. Foi um
privilégio trilhar este caminho ao lado de tantas pessoas queridas.

Meus sinceros agradecimentos as professoras Adriana e Nubia, que tanto contribuiram
para minha trajetéria formativa. Duas mulheres fortes, sensiveis e inspiradoras. A professora
Patricia Corsino e ao professor Fernando Oliveira, pesquisadores que tanto admiro e que
gentilmente aceitaram o convite para contribuir com este trabalho, minha profunda gratidao.

As minhas amigas Pamela e Tatiani e todas as queridas colegas de trabalho do Colégio
de Aplicagdo da Escola de Educagdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia
(CAp/ESEBA/UFU), que me acolheram com tanto carinho, dialogaram, incentivaram e

apoiaram ao longo desta trajetoria, meu sincero agradecimento.



Mergulhada em nostalgia, encerro este ato de agradecimento resgatando uma carta
escrita em agosto de 1999 e direcionada ao meu pai, grande incentivador do meu processo de
apropriagdo da leitura e da escrita. Aos seis anos de idade, o sentimento de gratidao por ler e
escrever ja se anunciava. Hoje, ao concluir esta etapa da minha trajetoria académica, reencontro

naquela menina 0 mesmo encantamento que continua a mover meus passos.

Figura 1 — Carta de agradecimento

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (1999).



RESUMO

Esta tese, vinculada ao Programa de Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia (PPGED/UFU), insere-se no campo da Alfabetizacao, Literatura, Leitura e Escrita
na Educagdo Infantil. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida entre 2023 e 2026,
que teve como objetivo analisar a constituicao das praticas pedagogicas de leitura e escrita na
Educacdo Infantil, considerando as relagdes entre a formacdo vivenciada no Programa de
Formagao Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI) — desenvolvido no ambito do
Compromisso Crianga Alfabetizada no ano de 2024 — e as condi¢des concretas do trabalho
docente em uma turma de 2° periodo da Educacdo Infantil em uma escola publica federal de
Uberlandia/MG. O estudo fundamenta-se nos pressupostos tedricos da Psicologia Histdrico-
Cultural (PHC), especialmente nos trabalhos de Vigotski (2007, 2009a, 2009b), além das
contribui¢cdes da Filosofia da Linguagem, com destaque para as reflexdes de Bakhtin (2003,
2016) e Volochinov (2017, 2019). Para alcancar os objetivos propostos, realizou-se uma
pesquisa-intervencdo, na qual a pesquisadora atuou simultaneamente como professora da
turma. A investigacdo buscou analisar de que forma os processos formativos vivenciados no
LEEI se relacionam com as praticas pedagogicas desenvolvidas com as criangas, bem como
compreender como tais praticas se constituem no cotidiano escolar. As praticas pedagogicas
foram organizadas a partir de eixos que articulam literatura, linguagem escrita e experiéncias
culturais das criangas. Os dados foram construidos no contexto da pesquisa-intervengao a partir
das interacdes entre a professora-pesquisadora e as criangas, por meio de observagao
participante, constru¢do de notas de campo e registros fotograficos. Os resultados evidenciam
que as praticas pedagdgicas podem favorecer a insercdo das criangas em processos de
apropriacao da leitura e da escrita como praticas culturais, desde que mediadas por condi¢des
pedagogicas especificas. As andlises indicam, ainda, que a formacao continuada no ambito do
LEEI potencializa a reconfiguracdo das praticas pedagdgicas ao favorecer a apropriacdo da
leitura e da escrita como atos culturais. No entanto, tais processos nao se constituem de forma
linear, sendo atravessados por contradi¢cdes entre os principios formativos do programa e as
condig¢des historicas e sociais que estruturam o trabalho docente na Educagao Infantil.

Palavras-chave: LEEI; Leitura e Escrita; Educacao Infantil; Praticas Pedagdgicas; Psicologia
Histérico-Cultural.



ABSTRACT

This thesis, affiliated with the Graduate Program in Education at the Federal University of
Uberlandia (PPGED/UFU), is situated within the field of literacy, literature, reading, and
writing in Early Childhood Education. This qualitative study, conducted between 2023 and
2026, aimed to analyze the constitution of pedagogical reading and writing practices in Early
Childhood Education. Specifically, the research examined the relationships between the
continuing education experienced in the Reading and Writing in Early Childhood Education
Program (LEEI) — developed under the Compromisso Crianca Alfabetizada in 2024 — and the
concrete conditions of teaching work in a preschool classroom (2nd period) at a federal public
school in Uberlandia, state of Minas Gerais, Brazil. The study is grounded in the theoretical
assumptions of Cultural-Historical Psychology (CHP), drawing particularly on the works of
Vygotsky (2007, 2009a, 2009b), alongside contributions from the Philosophy of Language,
emphasizing the reflections of Bakhtin (2003, 2016) and Vol6chinov (2017, 2019). To achieve
the proposed objectives, an intervention research design was employed, wherein the researcher
simultaneously acted as the classroom teacher. The investigation sought to analyze how the
formative processes experienced within the LEEI relate to the pedagogical practices
implemented with the children, as well as to understand how such practices are constituted in
everyday school life. These pedagogical practices were structured around axes articulating
literature, written language, and the children’s cultural experiences. Data were generated within
the context of the intervention research through interactions between the teacher-researcher and
the children, utilizing participant observation, field diaries, and photographic records. The
results demonstrate that pedagogical practices can foster children's engagement in appropriating
reading and writing as cultural practices, provided they are mediated by specific pedagogical
conditions. Furthermore, the analyses indicate that continuing education within the LEEI
framework potentiates the reconfiguration of pedagogical practices, favoring the appropriation
of reading and writing as cultural acts. However, these processes do not unfold linearly; rather,
they are permeated by contradictions between the program’s formative principles and the
historical and social conditions that structure teaching work in Early Childhood Education.

Keywords: LEEI; Reading and Writing; Early Childhood Education; Pedagogical Practices;
Cultural-Historical Psychology.
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1 INTRODUCAO

Figura 2 — Professora, fiz esse planeta feliz para vocé

v,

Fonte: Desenho elaborado por J. M. (6 anos). Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Cotidianamente, ser docente e pesquisadora no campo da Educacdo Infantil ¢ uma
oportunidade de promover acdes que fortalecem a educagdo humanizadora. Nessa perspectiva,
debrucei-me em estudos dos atos culturais da leitura, escrita e literatura enquanto arte, que
possibilitam e ampliam a elaboracdo de sentidos as experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar.

Nesse percurso, revisitei os caminhos que me constituiram e me levaram a construgdo
desta pesquisa. Aqui se sobressai a importancia dos textos literarios em minha formagado
humana, com base nas memorias afetivas com a literatura vivenciadas na infancia. Por isso,
recorro a Girotto e Souza (2016, p. 19) para tentar expressar sentimentos € emogdes que

permeiam a visita ao passado como algo presente neste momento:

Provavelmente tenha sido assim, pela sensibilidade — do coragdo que se
emociona e da palavra que diz a emog¢@o — que uma das mais antigas praticas
humanas se consolidou, quem sabe mesmo com essa simples e classica
abertura do “Era uma vez” [...], preceito ja materializado nos versos do poeta
Bartolomeu Campos de Queirds, aquele incansavel poeta a trazer para a
matéria literaria suas experiéncias de infincia, bem como a sua propria
compreensdo do universo infantil.

O convite para observar novamente as trajetdrias constituintes da docéncia na Educacao
Infantil partiu das experiéncias advindas do programa de formacgdo Leitura e Escrita na

Educacio Infantil (LEEI)?, realizado em 2024° no ambito do Compromisso Nacional Crianca

2 Optamos por utilizar o termo “Programa de Formagdo Leitura e Escrita na Educagio Infantil (LEEI)” por ser a
forma adotada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2024, ano de realizagdo da pesquisa de campo ¢ da
participacdo do curso de formagdo. A partir de 2025, o MEC passou a utilizar a nomenclatura “Programa de
Formacgdo Continuada Leitura e Escrita na Educaggo Infantil (Pro-LEEI)”.

3 O LEEI foi estruturado € desenvolvido em todo o Brasil em 2024, no ambito do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada. No entanto, a oficializa¢do federal como Pro-LEEI ocorreu por meio da Portaria n. 85, de 31 de
janeiro de 2025 (Brasil, 2025).
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Alfabetizada (CNCA). Portanto, as experiéncias nesse percurso formativo, alinhadas a
constru¢ao de uma pratica pedagdgica com as criangas na realidade concreta em que atuo como
docente, consolidaram o alicerce deste trabalho.

A articulagdo dos campos da cultura humana ciéncia-arte-vida (Corsino et al., 2016) foi
um dos principios do programa de formacao LEEI para propiciar experiéncias significativas as
professoras envolvidas, com base em discussdes que permeiam o campo da Educacdo Infantil.
Nesse sentido, alguns questionamentos elencados por Baptista, Correia e Melo (2023, p. 261-
262) nortearam a organizagao do curso e o planejamento das acdes de formagao continuada,

tais como:

Qual a fun¢ao da Educagdo Infantil no acesso das criangas a cultura escrita?
Qual ¢ o seu papel na formagdo de leitores? Como as criangas pequenas leem
e escrevem? Que textos precisam ser disponibilizados para as criangas e de
que forma eles podem ser trabalhados? O que as criangas de zero a cinco anos
podem ler e escrever nas creches e pré-escolas? Que temas, contetidos, saberes
¢ conhecimentos devem constituir a formacdo das professoras da Educagdo
Infantil para lhes assegurar praticas que respeitem as especificidades das
criancas dessa faixa etaria?

Pertinentes questionamentos elencados na organizag¢ao do curso se tornaram agdes que
articularam uma formagao para docentes da Educacao Infantil em ambito nacional. Diante desse
desafio complexo e necessario, o programa de formagao LEEI sinalizou caminhos possiveis em
busca de uma educac¢do humanizadora desde a primeira infancia.

A problemadtica que orienta esta pesquisa consiste em analisar a constitui¢ao das praticas
pedagodgicas no cotidiano da Educagdo Infantil, conforme as relagdes entre a formacao
vivenciada no LEEI em 2024 e as condig¢Oes concretas do trabalho docente em uma turma de
2° periodo de uma escola publica federal de Uberlandia, Minas Gerais (MG). Entendemos que
tais praticas ndo se configuram como desdobramentos diretos da formag¢ao, mas como processos
mediados e atravessados por multiplas determinagdes. Em sintese, desdobram-se as seguintes
questdes orientadoras: como os processos € elementos formativos reverberam nas agdes
pedagégicas desenvolvidas com as criangas no cotidiano escolar investigado? Como essas
praticas pedagdgicas se constituem na relacdo com a leitura e a escrita para favorecer sua
apropriacao como atos culturais na Educacgao Infantil?

O objetivo geral da tese € analisar a constituicdo das praticas pedagogicas no cotidiano
escolar de uma turma do 2° periodo da Educagdo Infantil em uma escola publica federal de
Uberlandia (MG), com base nas relagdes entre a formacao vivenciada no LEEI em 2024 e as

condi¢des concretas do trabalho docente. A partir desse objetivo geral, decorrem os seguintes
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objetivos especificos, articulados a problematica de entendimento da constituicdo das praticas
pedagogicas no contexto investigado:

1. Analisar arelagdao dos processos e elementos formativos vivenciados no ambito do LEEI
em 2024 com a organizac¢ao das praticas pedagdgicas desenvolvidas com as criangas no
cotidiano escolar.

2. Examinar a constituicdo das praticas na relagdo com as condi¢des concretas do trabalho
docente, diante de suas contradigdes, tensdes e possibilidades no contexto investigado.

3. Compreender a articulagdo das praticas pedagogicas a leitura e a escrita, com a
possibilidade de favorecer a apropriagdo como atos culturais pelas criancas na Educacao
Infantil.

Notoriamente, entender a constituicdo dos processos que perpassam a experiéncia
enquanto cursista do programa de formagao e as praticas pedagdgicas construidas no cotidiano
escolar com as criangas ¢ uma parte estruturante desta pesquisa, com vistas a analise posterior
dos desdobramentos que reverberam nas ag¢oes desenvolvidas e nos conhecimentos construidos
nesse contexto. Para trilhar tal percurso, a investigagdo foi estruturada em cinco secdes que
incluem esta introdugao e as consideracoes finais.

Na primeira sec¢do, apresentamos as trajetorias que formaram e atravessaram a pesquisa.
Nesse espago, ha também a estrutura e a organizagdo do texto, bem como os objetivos, o
problema e as justificativas. Como visto, a secdo inicial aproxima o leitor da constituicdo e
formagdo docente da autora, o que contribui sobremaneira para o entendimento dos processos
trilhados e das escolhas realizadas ao longo deste trabalho.

Na segunda secdo, intitulada “Caminhos da pesquisa”, explanamos o processo de
elaboracdo e definicdo da temadtica, as opgdes tedrico-metodologicas e a contextualizagdo da
escola-campo, do cotidiano escolar e das criangas participantes.

Na terceira secdo, “Formacdo continuada de professoras da Educagao Infantil: olhares
e trajetdrias no LEEI”, as discussdes permeiam a constituicdo do programa de formagao LEEI
para explorar o material didatico-pedagogico que subsidiou o curso e o contexto de sua
organizacao em Uberlandia (MG).

Na quarta se¢ao, “Praticas pedagogicas na Educagao Infantil: contextos de experiéncias
com a literatura, leitura e escrita no cotidiano escolar”, sdo abordadas as categorias de analise
que emergiram da experiéncia com as criangas no contexto escolar, para sustentar as discussoes
propostas a partir da problematica e dos objetivos delineados neste trabalho. Nesse sentido,

elencamos concepgdes ancoradas nos principios da Psicologia Historico-Cultural (PHC) e da
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Filosofia da Linguagem, em que sdo ressaltadas as contribuicdes da linguagem e sua
centralidade no processo de desenvolvimento humano.

Além disso, discutimos aspectos organizados em trés categorias de analise. Na primeira,
“A literatura como arte: qualidade, bibliodiversidade e a organizagdo dos espagos pedagogicos”,
enfatizamos questdes relativas ao direito a literatura, a qualidade estética das obras e a
bibliodiversidade, bem como a relevancia da formagao literaria*. Igualmente, problematizamos
as condicdes institucionais e pedagogicas necessarias para garantir espagos e tempos destinados
a leitura literaria no cotidiano escolar.

A segunda categoria, “Atos de leitura e escrita na Educacdo Infantil: a linguagem viva
na escola”, analisa os géneros do enunciado presentes nas praticas pedagogicas desenvolvidas
e os possiveis sentidos construidos pelas criangas em suas experiéncias com a leitura e a escrita.
Abordamos, ainda, as experiéncias culturais que perpassam as brincadeiras com praticas de
leitura no cotidiano escolar. E a terceira categoria discorre sobre as “Possibilidades e
contradi¢des na constituicdo das praticas pedagogicas com a leitura e a linguagem escrita na
Educagao Infantil”, elencadas conforme as reflexdes desenvolvidas ao longo da trajetoria
investigativa.

As consideragdes finais sdo tecidas com base nos aspectos centrais discutidos ao longo
da pesquisa para elucidar algumas conclusdes e apontar novos olhares e contribuicdes a
tematica da leitura e escrita na Educacdo Infantil, bem como ao desenvolvimento de uma
formacgdo literaria e a relevancia de politicas publicas de formagao continuada permanente

destinadas as docentes que atuam nessa etapa educacional.

4 Optamos pelo uso do termo formagao literaria pela contribuicdo que oferece a compreensdo da dimenséo
formativa da experiéncia literaria (Frambach, 2021).
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1.1 TRAJETORIAS QUE CONSTITUIRAM E ATRAVESSARAM A PESQUISA

“Assim,
tude o que sew jd fuk

ma amga que dembhew seh tude”
(Coute, 2011)

Figura 3 — Eu fiz vocé, professora!

Fonte: Desenho elaborado por Marina (5 anos). Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

O caminho até a constituicdo deste trabalho investigativo ¢ composto pelas experiéncias
obtidas, os encontros com aqueles que nos afetam e nos transformam, o encantamento pelo
mundo e, especialmente, pela relagdo com os atos culturais de ler e escrever. O trabalho com a
docéncia me possibilitou encontrar o que fazia sentido em minha existéncia que, sob a
perspectiva vigotskiana, “€¢ sempre uma formac¢ao dindmica, fluida, complexa, que tem varias
zonas de estabilidade variada” (Vigotski, 2009a, p. 465), por depender da vivéncia® e do
respectivo modo. O ato de estar com as criancgas cotidianamente e presenciar a beleza do
encontro com diversos elementos do mundo pela primeira vez ¢ um convite para reviver a
alegria das descobertas cotidianas; logo, ser professora me fez uma eterna aprendente, me
ensinou a olhar, a escutar e a estar presente diante do outro. Ha pouco mais de uma década me
formei professora e, desde entdo, tenho percebido que ainda sou iniciante na arte de ensinar.

Nasci e cresci em Tupaciguara (MG), uma cidade pequena do Tridangulo Mineiro com
pouco mais de 25 mil habitantes, onde tive o privilégio de viver em um grande quintal para
brincar, imaginar e inventar inimeras historias. Apesar de ndo ter muitos brinquedos e livros,

obtive 0 que era necessario para uma infancia bem vivida. A leitura e a escrita, objetos deste

3 Vigotski (2018, p. 78) compreende o conceito de vivéncia (perejivanie) articulado a Psicologia Historico-cultural
como “uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio, o que se vivencia — a vivéncia
estd sempre relacionada a algo que esté fora da pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso.
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estudo, delinearam a trajetoria desde a primeira infancia®

; assim, ndo seria possivel desenvolver
a pesquisa sem me recordar das experiéncias literarias que deixaram marcas vivas em minhas
memorias.

Nessa conjuntura, a entrada no contexto escolar foi aos quatro anos de idade, em uma
casa pequenina e adaptada chamada “Favinho de Mel”. Lembro-me da ansiedade e da alegria

em finalmente comecar a estudar, pois queria ser grande — ir para a escola era coisa de crianga

crescida.

Figura 4 — Primeiro dia de aula

Fonte: Acé;v pessoal da pﬂesisadora (1997).

Apesar das amizades construidas, do divertido “dia do brinquedo” e da carinhosa
professora Zolande, foi dificil a separacdo de minha mae naquele momento, visto que ia a escola
todos os dias aos prantos. No ano seguinte, apesar de permanecer com o choro no momento da
despedida, conseguia aproveitar as experiéncias escolares e, ainda na Educagdo Infantil, me
tornei leitora e escritora. Eram inimeras as tarefas de casa da escola com frases
descontextualizadas, silabas soltas, propostas para criar palavras que ndo existiam, o que me
levava a tentar insistentemente atribuir sentido ao que estava diante de mim. Meu pai, mesmo
sem didatica, estava sempre ali, um tanto desajeitado e sem paciéncia com minhas indagacoes,
mas dedicado a abrir as portas para esse universo do conhecimento; afinal, sabia que ler e
escrever era importante para minha familia e tinha anseio de conhecer e aprender sobre a vida

diante dos olhos.

6 Neste trabalho, a primeira infincia corresponde ao periodo dos primeiros seis anos completos, determinado a
partir do Art. 2° da Lei n. 13.257, de 8 de margo de 2016 (Brasil, 2016a).
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Assim que me descobri leitora, ndo queria mais parar, pois pretendia ler tudo e cada vez
mais! De fato, essa apropriacdo descortinou os sentidos revelados nos livros ¢ no mundo. Em
meados de maio de 1999, enquanto cursava o pré-escolar, a professora convocou minha familia
para uma reunido, com o intuito de dizer que eu atrapalhava o restante da turma com a leitura
antecipada e, consequentemente, prejudicava a aprendizagem das demais criangas. Diante
disso, meus pais optaram por me levar at¢ uma escola estadual proxima da casa onde
moravamos para fazer um “teste de leitura”; se eu passasse, poderiam me matricular na 1? série
do Ensino Fundamental’. Estava animada pela possibilidade de estudar na mesma escola da
prima mais velha e, por isso, me dediquei a essa avaliagdo. Em um piscar de olhos, eu estava
em uma nova escola, com outra realidade, na qual todos eram maiores, o tempo de recreio era
passageiro e, apesar do rosto familiar da prima em breves momentos, me sentia amedrontada.
Em contrapartida, nesse espacgo eu acessei uma diversidade de livros e ganhei o primeiro kit de
leitura, intitulado “Literatura em minha casa”, financiado pelo programa Biblioteca na Escola®.
Como visto, a literatura me acolheu na nova etapa, assim como fazem os bons amigos.

“O caso da borboleta Atiria” (Almeida, 1975) foi a primeira obra lida aos seis anos de
idade. Lembro-me da curiosidade que agucava a cada pagina, do desejo de estar entre os
personagens para proteger a borboleta, do medo, da tristeza, da alegria e dos sentimentos
despertados pela literatura. Findado o primeiro livro, ansiava por ler vérios outros, conhecer
novas historias e mergulhar no universo da leitura. Aos sete anos, era apaixonada pela colecao
Vagalume®, especialmente por “Zezinho, o dono da porquinha preta” (Vitoria, 1981),
companheiro de todas as noites. Na 3% série, a professora lia um trecho do livro “Meu pé de
laranja-lima” ao final da aula em todos os dias. Recordo-me com clareza da espera por esse
momento, pois a turma, que ao longo do dia era barulhenta, mergulhava no siléncio, em que
ouviamos apenas a voz firme da professora que contava a histéria. Também me lembro da
lagrima que corria timida pelo meu rosto ao ouvir os trechos em que Zezé, personagem

principal, apanhava de maneira frequente. A literatura era palavra viva, com a possibilidade de

7 A partir da instituicdo do Ensino Fundamental de nove anos (Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006), a 1* série
passou a corresponder ao 2° ano do Ensino Fundamental.

8 O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, foi uma politica de acesso e
distribuicdo de livros que visava promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por
meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, pesquisa e referéncia. Em 2001, o programa implementou
uma agdo denominada “Literatura em minha casa”, o acervo era composto por seis colegdes diferentes, cada uma
com cinco titulos: poesia de autor brasileiro, conto, novela, classico da literatura universal e pega teatral. Pela
primeira vez, as cole¢des foram entregues aos alunos para levarem para casa, mas o programa foi extinto em julho
de 2017.

% A série Vaga-Lume ¢ uma colecdo de livros brasileiros voltada ao publico infantojuvenil, langada em janeiro de
1973 pela editora Atica.
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experienciar uma complexidade de sentimentos, imaginar lugares e situagdes, como o convite

para se emocionar e se humanizar de fato.

Figura 5 — Livros da colecdo Vagalume
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Fonte: Reportagem sobre a colecdo Vagalume. Disponivel em: https://quindim.com.br/blog/colecao-vaga-lume/.
Acesso em: 20 mar. 2025.

Concomitantemente as experiéncias literarias na escola, ao mergulho nas leituras dos
meus primeiros livros e as brincadeiras de “escolinha” com minha prima, eu tive um irmao,
presente que pedi e chegou em minha vida quando tinha quatro anos de idade — ele contribuiu
de maneira significativa para me tornar professora. Por volta dos nove, dez anos de idade,
observava meu pai com as tentativas de repetir com meu irmao aquele processo de imersao na
leitura e escrita, no entanto, desta vez demandava mais tempo e paciéncia. Somente muitos anos
depois, ele obteve o diagndstico do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Como irma mais
velha, decidi assumir a responsabilidade de acompanhar as tarefas da escola com ele que, me
mostrou que € preciso aprender para ensinar, € i$SO ndo acontece em apenas uma maneira ou
caminho. Com isso, foi preciso mergulhar em um universo de possibilidades, acreditar no
potencial dele, mesmo quando todos os médicos diziam que nunca aprenderia a ler e escrever.
Minha familia sempre perseverou e ele de fato aprendeu. Foram anos de dedicagdo,
acompanhando suas atividades, até ele concluir a trajetoria escolar. Penso que ele me
oportunizou ser docente, antes mesmo do meu curso de formagao inicial.

Aos 16 anos, repleta de duvidas e incertezas, escolhi a Pedagogia, pois minha trajetoria,
ainda latente, me direcionou para essa escolha. Entao, em margo de 2010, iniciei a formagao
docente na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), mesmo sem ter certeza de que seguiria
tal caminho. Um ano depois, comecei a trabalhar em uma escola particular de Educagao Infantil,
a mesma onde havia iniciado a vida escolar anos atrés, e (re)descobri o amor imenso pelas

criangas, mas, somente em 2012, ao me inscrever no processo seletivo de um projeto para
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bolsistas da Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD) no Colégio de Aplicacdo da Escola de
Educacao Bésica (CAp/ESEBA) da UFU, me apaixonei pelo ato de “ser professora”. Nessa
iniciativa de um ano, adentrei no cotidiano escolar de uma turma de primeiro periodo da
Educagdo Infantil, com participacdo nas atividades escolares e contribuicdes com o
desenvolvimento de algumas agdes pedagodgicas juntamente a professora regente, além de
observacdes e estudos complementares sobre linguagens e infancias. No ano seguinte, também
atuei como estagiaria no CAp Eseba/UFU e perpassei novamente o primeiro periodo da
Educagao Infantil e, pela primeira vez, o segundo ano do Ensino Fundamental. Além do amor
pelas criancas, reiterei a paixao profissional e vislumbrei varias possibilidades de transformar
vidas por meio daquele trabalho, com a certeza de que era isso que eu pretendia fazer. Assim,
houve intimeros encontros com profissionais maravilhosas que contribuiram para minha
constituicdo enquanto docente, com trocas e aprendizagens compartilhadas.

Depois da graduagdo em Pedagogia na UFU, exerci a docéncia como substituta no CAp
Eseba/UFU, a qual me acolheu e me propiciou diversas aprendizagens. Houve varios desafios
da primeira experiéncia como professora, mas, ao mesmo tempo, foi imensuravel o
desenvolvimento profissional. Iniciei o trabalho com um grupo de criangas de cinco e seis anos
que estavam cursando o segundo periodo da Educacgdo Infantil. Nesta experiéncia, novamente,
a leitura e a escrita perpassaram meu caminho, trazendo duvidas e incertezas. A partir das
interlocugdes estabelecidas com as leituras, questionava-me: quais 0s espacos € tempos para o
brincar no cotidiano escolar? Qual o lugar da leitura e da escrita na Educagdo Infantil? Como
as criangas vivenciavam essas propostas? Tais perguntas (e outras) permeavam o contexto da
Educacao Infantil nas falas de criangas, familiares e professores, com grupos que defendiam a
antecipacdo da alfabetizacdo, por entenderem a Educacdo Infantil como etapa de preparagao
para o Ensino Fundamental; logo, o brincar seria uma atividade meramente recreativa e
desvinculada de processos de desenvolvimento e aprendizagem. Oliveira (2012, p. 222)

discorre que:

Na pré-escola, a prioridade recai ainda nas atividades de ler, escrever e contar
— melhor dizendo, no mecanismo de ler, escrever e contar — de modo que nédo
ha espaco para a brincadeira, para as atividades ludicas de modo geral. A
historia dessa institui¢do ¢ marcada por uma supervalorizagdo da dimensao
intelectual em detrimento da brincadeira, da expressdo, da emogdo, aspectos
aos quais a ludicidade se vincula.

Em contrapartida, debatiam-se também as especificidades da Educagdo Infantil, com as

possibilidades de propiciar experiéncias respeitosas aos interesses e necessidades das criangas.
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Havia diversos consensos e dissensos sobre o lugar da alfabetizacdo e do brincar no campo
Educacao Infantil, especificamente nos anos finais dessa etapa de ensino.

No ano seguinte, atuei como professora regente do 1° ano do Ensino Fundamental, ainda
no CAp Eseba/UFU, quando as dividas se fortaleceram de fato. A oportunidade de acompanhar
a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental representou outros
questionamentos: quais as concepgdes dos professores sobre o ludico na Educagado Infantil e no
1° ano do Ensino Fundamental? Como ¢ vivenciado no cotidiano escolar? Quais as diferencgas
das praticas entre os docentes que atuam em ambos os niveis de ensino? Como sao utilizados
0s jogos por esses profissionais (mero instrumento pedagogico ou atividade ludica)?

As inquietacdes culminaram em um projeto de pesquisa de mestrado aprovado em 2015
no Programa de Pos-graduacdo em Educacao da Faculdade de Educagdao (PPGED/FACED) da
UFU. O retorno a universidade em 2016 possibilitou a articulagao das experiéncias praticas
com o aprofundamento dos estudos tedricos na PHC e, como aluna bolsista, participei de uma
disciplina no curso de Mestrado em Psicologia da UFU, que ampliou meus estudos sobre o
desenvolvimento humano. Além disso, se sobressai a poténcia dos encontros especiais com a
querida professora Myrtes, que acolheu as minhas duvidas e anseios no decorrer do processo
investigativo — era admiravel contemplar a sabedoria e sensibilidade diante dos meus olhos!

Para a realizagdo da pesquisa de campo, decidi retornar ao CAp Eseba/UFU para
entender os processos vivenciados pelas criangas na transi¢do da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental. Em um contexto como pesquisadora, precisei construir novas formas de
estar naquele espago e ampliar os olhares e a escuta atenta as criangas. Fernandez (1994, p. 131)
clarifica que “escutar ndo ¢ sinonimo de ficar em siléncio, como olhar nao ¢ ter os olhos abertos.
Escutar, receber, aceitar, abrir-se, permitir, impregnar-se”. Minha intencdo era estar com as
criancas e dialogar com elas, a fim de visibilizar vozes sobre suas experiéncias ludicas no
cotidiano escolar, duvidas, receios e vivéncias. Além disso, pretendia investigar as praticas
pedagdgicas exercidas pelas professoras'® diante da complexidade que envolve a tematica. Para
isso acompanhei, durante o segundo semestre de 2016, uma turma de 2° periodo da Educagao
Infantil, e, em 2017, segui com parte do grupo para o 1° ano do Ensino Fundamental, onde
permaneci até a finalizagdo do primeiro semestre.

Intitulada “A Educac¢ao Infantil e o Ensino Fundamental: a centralidade das infancias e
brincadeiras de uma escola com criangas”, a pesquisa apontou que a institui¢ao partilha de

principios tedricos e acdes que valorizam a infancia, o ludico e o brincar. Na transi¢ao entre

10 Optamos por usar o genérico feminino ao nos referirmos as profissionais da Educagio Infantil, pelo fato de a
carreira ser majoritariamente composta por mulheres.
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ambos os niveis de ensino, os alunos apresentaram inicialmente anseios e expectativas sobre 0s
espacos e tempos em relagdo ao brincar no 1° ano do Ensino Fundamental. Contudo, a partir de
multiplas linguagens, apontaram a necessidade de respeitar os espagos-tempos de aprender,
brincar e vivenciar a infancia no contexto escolar, independentemente do ano de ensino, em que

se sobressaiu o ludico como atividade principal em ambos os contextos.

Figura 6 — Defesa de mestrado

Fonte: Acervo pessoal da pesquisdora (2018).

Nesse percurso, foram tecidos itinerdrios para apontar possiveis contribuicdes de
experiéncias obtidas que valorizaram o ludico como elemento fundamental ao desenvolvimento
das criangas, conforme a pluralidade de experiéncias significativas. Nesse sentido, a pesquisa

indicou que:

As reflexdes propiciadas por este estudo nos desafiam a pensar em estratégias
na defesa por uma escola construida com criangas, compreendendo que a
educacdo das criancas pequenas requer uma politica social e de vida que deve
caminhar em dire¢do a valorizagdo da infancia. Temos clareza de que nosso
trabalho esta apenas comecando, mas concluimos neste momento com a
certeza de que os proximos caminhos a serem trilhados serdo guiados por
aquelas pessoas que tanto t€m a nos ensinar — as criangas (Faria, 2018, p. 147).

Ap0s a realizacdo da pesquisa de mestrado, senti-me motivada em voltar a sala de aula
e desenvolver um trabalho com as criancas, interessada em ampliar as possibilidades de
observar de modo atento, ouvir e dialogar para organizar contextos de experiéncias
significativas no cotidiano escolar. Diante disso iniciei, em 2018, minha trajetéria em uma
escola particular e em outra publica como professora contratada da Rede Municipal de Ensino

(RME) em Uberlandia (MG), ambas na Educagao Infantil. O trabalho em jornada dupla foi um
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grande desafio e, por muitas vezes, o cansago me impedia de desenvolver a docéncia com a
qualidade almejada.

Realizar simultaneamente um trabalho com criangas de diferentes contextos historicos,
culturais e sociais escancarava os distanciamentos de infancias que coexistiam no tempo e
espaco, mas vividas de formas distintas. Naquele momento, surgiram novas indagac¢des sobre
os processos de aprendizagens, em que precisava aprofundar em tematicas relativas as
linguagens, ao desenvolvimento humano e as relagdes historico-culturais que permeavam os
processos de ensino-aprendizagem. Diante disso, ainda em 2018, ingressei no curso de
especializacdo em Psicopedagogia na UFU e, apesar da exaustdo da jornada tripla, o retorno a
universidade se tornou um espago de acolhimento aos desafios da docéncia, com novas
aprendizagens, encontros formativos e perspectivas de estudo e desenvolvimento do trabalho
pedagdgico.

Nos anos seguintes, as experiéncias obtidas com o publico infantil foram essenciais para
meu desenvolvimento profissional — novamente, as praticas de leitura e escrita na Educacao
Infantil atravessavam meu caminho. Como professora de um grupo de criangas de quatro e
cinco anos de idade, consegui organizar contextos educativos para garantir espagos € tempos
ao brincar, bem como desenvolver os atos culturais de leitura e escrita de forma a denotarem
sentido as criangas. Assim, escrevemos poemas sobre a natureza, compomos musicas sobre
nossas ideias, elaboramos cartas, convites, receitas, cartazes, dentre outras possibilidades da
linguagem escrita em conexao com a vida.

Com a pandemia ocasionada pela Coronavirus Disease 2019 (Doenga do Novo
Coronavirus 2019 — COVID-19), em marco de 2020, foi preciso parar. O convite para repensar
as certezas era irrecusavel, mas isso me fez sentir impotente, como se a trajetoria de estudos e
experiéncias fosse insuficiente e sem sentido. A escola particular onde trabalhava pretendia
encontrar novos caminhos e possibilidades para continuar as atividades pedagogicas. Naquele
periodo, recomendava-se evitar completamente aglomeracdes e proximidade a outras pessoas,
como parte do protocolo de prevencdo elaborado pelo Comité de Acompanhamento e
Enfrentamento da Pandemia de Covid-19. Apesar da incompreensao momentanea, diante da
impossibilidade dos encontros presenciais, a op¢ao encontrada pela maioria das escolas,
sobretudo as privadas, foram as aulas remotas e on-line, quando os encontros comecaram a
acontecer via aplicativo Zoom e, gradualmente, integraram a rotina de professoras e estudantes.

Nagquele ano, atuava como professora em turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.
Confesso que nao sabia o que fazer e, tampouco, se era o0 melhor momento para abordar

conteudos previstos no curriculo; por isso, decidi ouvir as criangas e, a0s poucos, conseguimos



27

criar novos jeitos de estar e aprender uns com os outros. Para tanto, escrevemos um livro sobre
nossos sentimentos, desejos € o que nos tocava, emocionava ¢ afetava — mais uma vez, a
linguagem escrita foi instrumento vivo e, com ela, encontramos um caminho para expressar o
que ainda era dificil de ser compreendido.

O trabalho docente se tornou solitario, e as angustias, permanentes, quando soube de
grupos de estudos coordenados por professoras queridas das épocas da graduacgdo.
Rapidamente, solicitei a permissdo para participar, em que o Lecturi'! e o Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Linguagens e Infancias (GEPLI)!? se tornaram espacos de debates e discussdes,
onde me sentia abracada, acolhida e parte de um coletivo que lutava por tempos melhores. Vale
ressaltar que ambos os grupos tém a PHC como referencial tedrico.

No ano seguinte, em uma breve aspiracao de retomada da vida “normal”, chegaram as
posses pelos esperados cargos efetivos, quando me tornei professora e profissional de apoio'?
na RME em Uberlandia (MG). Deixei a esfera privada e segui com a dupla e exaustiva jornada
de trabalho, mas me revigorava em cada encontro dos grupos de estudo e alimentava e o desejo
de seguir com os aprendizados. Na escola, vivenciavamos os absurdos da Politica Nacional de
Alfabetizagio (PNA) implementada em 2019'%, que indicava o método fonico como tinico
caminho a ser seguido, o que contemplava as medidas emergenciais adotadas pelo municipio
para “combater” os impactos da pandemia, com o uso de livros didaticos na Educagdo Infantil
e outras acdes revoltantes. Diante disso, os grupos de estudos acolhiam as indignagdes e
legitimavam as lutas contra os retrocessos.

Dessa maneira, retomaria os estudos para desenvolver uma pesquisa e compreender os
questionamentos que estavam latentes em mim h4a muito tempo. As criangas, tdo potentes,
mereciam uma escola de Educagao Infantil voltada a suas especificidades e aos direitos de ter
acesso a literatura e as praticas de leitura e escrita significativas. Em 2022, o desejo se
transformou em um projeto de pesquisa de doutorado submetido e aprovado no PPGED/UFU.

As experiéncias ora relatadas constituiram minha trajetoria que apontou a necessidade
de investigar a leitura e a escrita no contexto da Educacao Infantil, a fim de possibilitar a

constru¢do de novos olhares e reflexdes sobre um campo repleto de tensdes. Ao sugerir uma

' Grupo de pesquisa focado nos estudos da Pedagogia Freinetiana.

12 Grupo que também integra a Linha de Pesquisa “Saberes e Préaticas Educativas” do PPGED/UFU. E cadastrado
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) desde 2016 e desenvolve estudos
vinculados a PHC, com foco no desenvolvimento e nas linguagens infantis.

13°0 profissional de apoio escolar em Uberlandia (MG) atua com os estudantes em diversas atividades, como
alimentag@o, higiene, locomog¢ao e organizagdo de materiais. Igualmente auxilia nos cuidados com bebés ¢ no
acompanhamento aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.

14 A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) foi instituida pelo Decreto n. 9.765, de 11 de abril de 2019 (Brasil,
2019), e conduzida pelo MEC por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF).



28

pesquisa educacional com essa tematica, conheci a proposta do programa de formag¢do LEEI
em 2023, ainda em fase de organizagdo para implementar o curso de formag¢do em ambito
nacional no ano subsequente. As primeiras impressoes diante dessa proposta suscitaram
sentimentos de esperanca e expectativas de tempos melhores, especialmente ao conhecer o
material didatico elaborado como uma das a¢des do projeto. Ao mesmo tempo, em virtude da
dimensdo dessa politica publica, surgiram inquietagdes, dividas e anseios, sobretudo com a
necessidade de articular uma pesquisa sobre a implementagao do programa de formagao LEEI.

Mediante essas constatagdes, somadas ao desejo de desenvolver estudos e praticas
pedagbgicas com garantia de acesso a experiéncias significativas na leitura e escrita da
Educagdo Infantil, me deparei com a problematica da pesquisa que buscou analisar a
constituicdo das praticas pedagogicas no cotidiano da Educagdo Infantil, conforme as relagdes
entre a formagao vivenciada no LEEI em 2024 ¢ as condi¢des concretas do trabalho docente
em uma turma de 2° periodo de uma escola publica federal de Uberlandia, MG.

A presente pesquisa-intervencao se fundamenta nas contribui¢des de estudiosos da PHC,
especialmente Lev Semionovitch Vigotski'® (2007, 2009a, 2009b), e da Filosofia da
Linguagem, como Mikhail Bakhtin (2003, 2016) e Valentin Volochinov (2017, 2019). Apoiada
em uma metodologia das ciéncias humanas, com abordagem qualitativa e a luz das teorias
citadas, esta investigacdo buscou analisar a constitui¢do das praticas pedagdgicas no cotidiano
escolar de uma turma do 2° periodo da Educagdo Infantil em uma escola publica federal de
Uberlandia (MQG), diante das relagdes entre a formagdo vivenciada no LEEI em 2024 e as
condigdes concretas do trabalho docente. H4 a hipdtese de que tal programa formativo pode
oferecer principios importantes a construgdo de praticas pedagogicas, o que favorece a
ampliacdo de experiéncias significativas de leitura e escrita no contexto escolar da turma
participante da pesquisa.

Nesse contexto, realizamos um recorte analitico para aprofundar investigagdo e
assegurar a centralidade das vozes, interagdes e produgdes das criangas participantes. Assim, a
organizacdo deste estudo se fundamenta nas experiéncias obtidas pela professora-pesquisadora
como cursista do programa de formagdo LEEI, articuladas a leitura do material didatico e
bibliografico do curso.

O planejamento das agdes pedagogicas foi desenvolvido em didlogo continuo com as

criancas da turma, conforme suas experiéncias, interesses, formas de participagdo e expressao.

150 nome de Lev Semyonovich Vigotski apresenta diferentes grafias na literatura, em decorréncia das distintas
traducdes de suas obras (Vigotski, Vygotsky, Vygotski). Neste trabalho, adota-se a grafia “Vigotski”, mas com a
manutencao das formas originais nas referéncias citadas.
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Desse modo, elaboramos um plano de agdo, que se constituiu de forma processual, sendo
elaborado a partir das interagdes estabelecidas no cotidiano escolar e organizadas como
contextos de leitura e escrita, nos quais se articularam as experiéncias culturais das criancas, a
literatura, a linguagem escrita, as interagdes e as brincadeiras, compreendidas como dimensoes
constitutivas da Educacao Infantil.

Nesse cendrio, a pesquisa contribui para o entendimento das praticas pedagdgicas na
Educagao Infantil, ao analisar as relagcdes entre a formacao vivenciada no LEEI e os processos
de apropriagdo da leitura e da escrita como atos culturais. A trajetoria pessoal e profissional
elucidada na constitui¢do do problema desta pesquisa levou ao resgate de memorias afetivas,
sentimentos € emogdes que me revelaram novos angulos e possibilidades de percorrer a
investigacdo com uma postura sensivel as experiéncias transformadoras.

Esta primeira parte do trabalho foi escrita predominantemente no singular, por se tratar
de experiéncias subjetivas constituintes. No entanto, a investigagdo foi tecida nos encontros
com os outros que contribuiram para minha formagao, sobretudo as trocas dialégicas com a
orientadora da pesquisa, Profa. Dra. Fernanda Duarte. Portanto, optei por redigir o texto na
primeira pessoa do plural nas paginas seguintes, pois esta pesquisa € constituida com um pouco
de mim, somado a outra parte dela, em um movimento de ideias articuladas em que cada olhar
melhorou o meu, assim como propde a can¢do de Arnaldo Antunes'®. Além disso, autores
constituiram nossos didlogos e nos auxiliaram a desenvolver as discussdes em todo o texto.

Diante disso, na proxima se¢do serdao apresentadas as opg¢odes tedrico-metodologicas,

bem como o contexto € o cenario em que a investigacao foi desenvolvida.

16 Referéncia 4 musica “O seu olhar” de Arnaldo Antunes.
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2 CAMINHOS DA PESQUISA

MimAa weg tem wm wicie de emtes.
W quetia amamgoly palas & CoMmecs..
(Bares, 2010)

Figura 7 — “Professora, fiz o Titanic e vocé estd no bote salva-vidas”

Fonte: Desenho elaborado por Teodoro (6 anos). Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A construgdo de conhecimento cientifico no campo da infancia ¢ uma tarefa complexa,
devido a necessidade de discutir as especificidades do lugar da crianga na sociedade e na
cultura, bem como as concepgdes que fundamentam a producdo de saberes cientificos. O
desenho de Teodoro, uma das criangas da turma pesquisada, elucida a importancia de acolher
as possibilidades de expressdo infantil, os conhecimentos sobre o universo cultural e as
manifestagdes afetivas-emocionais. Buscar um “criangamento” das palavras, como cita Barros
(2016), ¢ também se dispor a ouvi-las e aprender com elas.

Nesse sentido, a escolha pelo percurso investigativo com as criangas implica em
reconhecé-las como sujeitos de direitos, participantes e produtoras de cultura, ativas e potentes
nos processos de aprendizagem. Para isso, devemos romper com a desigualdade estrutural
caracteristica da relagdo entre adultos e criangas ao longo dos ultimos séculos, em busca de
outras possibilidades para fazer pesquisas.

Caminhos para realizar investigagdes com criangas no cotidiano escolar se contrapdem
a tradi¢dao e exigem um compromisso do pesquisador que, ao desencadear “o processo de

pesquisa junto a criangas, atua como um parceiro na produgdo de significados no processo em
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que adulto e crianga se propdem a construir sentidos para a experiéncia de um, de outro, ou de
ambos” (Castro, 2008, p. 27).

Por isso, a escolha metodologica se articula ao problema de pesquisa, em se tratando de
verificar as praticas pedagogicas no cotidiano da Educacao Infantil, o que exige uma abordagem
fundamentada nas dimensdes processual, historica e relacional. Nessa perspectiva, pretendemos
investigar as nuances do cotidiano escolar juntamente as criangas, sob uma abordagem de
pesquisa qualitativa e a luz das teorias que embasaram este estudo.

A pesquisa foi permeada pela subjetividade dos sujeitos e da professora-pesquisadora,
além das relagdes estabelecidas nos contextos da investigagdo. Sendo assim, esta se¢do pretende
elucidar as escolhas metodoldgicas do percurso investigativo e suas justificativas; a
contextualizagdo da escola-campo, do cotidiano escolar e dos sujeitos participantes no
momento historico e cultural em que ocorreu a constru¢do dos dados; e a implementagao da

proposta de intervengao.

2.1 CONSTITUICAO DA PESQUISA E OPCOES TEORICO-METODOLOGICAS

A pluralidade de opg¢des e caminhos tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento de
uma investigacao indica que esta ultima se concretiza tdo-somente por escolhas. Definir uma
trajetdria epistemologica envolve elementos complexos, ainda mais quando se pretende
construi-la juntamente as criangas. Sabemos que nenhum estudo € neutro e, portanto, expressa
as opgoes, narrativas e concepcdes da pesquisadora e daqueles envolvidos no processo
investigativo em determinado contexto histérico, social e cultural. Empenhar-se em uma
pesquisa cientifica no campo da educacdo, sobretudo com a primeira infancia, exige a escolha
de uma base metodologica capaz de dialogar com as nuances do cotidiano e acolher o
imprevisivel com os processos subjetivos que atravessam e interpelam a realidade.

Nessa perspectiva, optamos por desenvolver um estudo de cunho qualitativo. As
perguntas elencadas e os caminhos sdo marcados pelos didlogos tecidos com autores, bem como
por principios, concepgdes € processo formativo, dentre outros aspectos subjetivos que
perpassaram o olhar da professora-pesquisadora.

Diante da proposta de efetuar um estudo com a compreensdo do cotidiano como espago-
tempo, no qual sujeitos se constituem em determinado contexto, devemos tragar estratégias
indutivas para a construgao do conhecimento propriamente dita. Isso € feito conforme conceitos
e estudos teoricos para abordar os contextos sociais e formular o conhecimento a respeito do

objeto de pesquisa proposto, em que “a formulagdo empiricamente bem fundamentada destes
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enunciados relacionados a sujeitos e a situagcdes € um objetivo que pode ser alcangado com a
pesquisa qualitativa” (Flick, 2009, p. 21).

Bogdan e Biklen (1994) apresentam alguns pontos essenciais da abordagem qualitativa,
na qual a investigagao ¢ descritiva; os pesquisadores se interessam pelo processo em detrimento
aos resultados ou produtos; e tendem analisar os dados de forma indutiva, pelo fato de o
significado assumir uma importancia vital. Além disso, os dados sdo constituidos de maneira
contextualizada para valorizar as singularidades e subjetividades dos participantes e processos
histérico-culturais vivenciados. Diante disso, nos propomos a desenvolver esta investigagao no
ambiente escolar das criangas participantes e da professora-pesquisadora para entendermos o
objeto de estudo sob as perspectivas dos participantes e sentidos elaborados pelos sujeitos, com
o0 intuito de os inserir no contexto investigativo.

Desse modo, a abordagem qualitativa ¢ assumida nao apenas como opg¢ao metodologica,
mas como posicionamento epistemologico, ao reconhecer a inseparabilidade entre sujeito e
objeto e a impossibilidade de apreensdo dos fenomenos educativos de forma neutra ou
fragmentada. Nessa direcao, a pesquisa se fundamenta no Materialismo Historico-Dialético
(MHD), uma vez que compreende a realidade social como histérica, contraditoria e constituida
por multiplas determinagdes. Tal perspectiva permite apreender o fendmeno investigado em sua
complexidade e movimento para, conforme Sousa e Longarezi (2017, p. 447), estabelecer
“analises concretas de situagdes concretas, isto €, identificar as multideterminagdes que
influenciam e sao influenciadas por determinado objeto, desvelando a realidade de forma
critica, historica, em movimento”.

Articulada a esse fundamento, a pesquisa se ancora na PHC, que compreende o
conhecimento como produgdo social historicamente situada e constituida nas relagdes entre
sujeitos, linguagem e cultura. Nessa perspectiva, os fendomenos educativos nao sao tomados
como dados a serem descritos, mas como processos em movimento, perpassados por mediacdes
e contradigdes, o que orienta a andlise das praticas pedagogicas como sinteses de multiplas
determinagoes.

Discussdes que embasam esta pesquisa sao pautadas nos estudos da PHC, sobretudo nas
contribuigdes de Vigotski (2007, 2009a, 2009b) e estudiosos da Filosofia da Linguagem que
fizeram parte do “circulo de Bakhtin”!”. Buscamos alinhavar didlogos conceituais entre os

autores, ao concebermos que ambos contribuem sobremaneira com os debates sobre a

17 Os principais representantes do grupo eram Mikhail Bakhtin (1895-1975), Valentin N. Volochinov (1895-1936)
e Pavel N. Medviédev (1891-1938). Neste trabalho, optamos por dialogar apenas com os estudos de Bakhtin e
Voléchinov.
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apropriagdo da linguagem enquanto elemento cultural humanizador. Arena (2025, p. 68), em

referéncia a Vigotski e Volochinov, analisa que:

A hipotese de que existam tragos conceituais proximos entre eles se baseia
fundamentalmente no fato de que ambos viveram na mesma época, no mesmo
pais, embora ndo na mesma cidade [...] tanto em uma cidade como na outra, o
clima cultural, politico, cientifico ¢ econdomico era o da revolugdo que
penetrava mais em certos circulos que em outros, no vasto mundo das ciéncias
humanas.

Sendo assim, procuramos uma metodologia para viabilizar a interagcdo e os processos
dialégicos, considerados relevantes ao desenvolvimento e a constituicdo humana. Nessa

perspectiva, Santa e Baroni (2014, p. 2) esclarecem que:

A proximidade entre o marxismo ¢ as concepgdes advindas da teoria historico-
cultural pode ser comprovada através da discussdo acerca do conceito de
trabalho, abordado por Marx e Engels e que foi retomado por Vigotski a partir
da ideia de mediacdo. A acdo consciente do homem sobre o mundo, mediada
pelo uso de instrumentos, representou o passo decisivo em direcdo a génese
do carater genuinamente humano do homem. Vigotski estendeu essa
concepgdo de mediagdo ao uso de signos, que a exemplo das ferramentas sdo
criados pelas sociedades, agindo como transformadores da realidade
sociocultural. A transmissdo da cultura, tanto no que se refere a esfera das
ferramentas materiais, quanto aos elementos linguisticos e estético-culturais,
representa o fator decisivo no desenvolvimento humano, de onde pode-se
inferir a importancia do problema educacional para a compreensdo do
pensamento vigotskiano.

Desenvolver uma pesquisa a partir dos estudos de Vigotski, Bakhtin e Volochinov, sob
a oOtica do pensamento marxista, implica vislumbrar a transformag¢ao da realidade educacional,
diante de aspectos que envolvem a totalidade do objeto de estudo, vinculados aos processos
historicos e culturais. Nao se trata de investigar apenas a realidade imediata como recorte do
todo, mas compreender a dimensdo da luta de classes, relagdes de trabalho, construgdes das
politicas publicas educacionais, apropriagcdo da linguagem, leitura e escrita como instrumentos
culturais que representam o poder em uma sociedade capitalista.

Na organizagdo do texto, propusemos alinhavar as discussdes teodricas e praticas, por
entendermos que a perspectiva dialética de pesquisa fomenta a unidade teoria e pratica que, por
sua vez, sao constituidas nas contradigdes que demarcam as relacdes humanas. Diante da
problemadtica apresentada — analisar a constituicdo das praticas pedagogicas no cotidiano da
Educacao Infantil, com base nas relagdes entre a formacdo vivenciada no LEEI de 2024 e as
condi¢cdes concretas do trabalho docente —, a pesquisa-intervengao foi assumida como caminho
metodoldgico para conduzir o percurso investigativo. Tal escolha se fundamenta na coeréncia

com o referencial tedrico adotado, ao possibilitar a andlise das praticas pedagogicas em sua
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dimensdo processual, relacional e historicamente situada — afinal, tais praticas ocorrem na
articulagdo entre formacao, acdo docente e contexto.

Freitas (2009, p. 7), ao buscar o sentido da palavra “intervengdo” nos pressupostos
tedricos de Vigotski e Bakhtin, aponta que, sob a perspectiva histdrico-cultural, a pesquisa-

intervengdo ¢ concebida como:

[...] “mudanga no processo” “transformagdo” “ressignificagdo dos
pesquisadores ¢ do pesquisador” “agdo mediada”, “compreensdo ativa”.
Realmente em nossas continuas discussoes e reflexdes temos chegado a
conclusdo de que ndo se trata de intervir para obter resultados mensuraveis. A
pesquisa nesta abordagem estd centrada no processo, na relagdo entre os
sujeitos, relagdo dialogica que, portanto, provoca compreensdo ativa de seus
participantes. Compreensdo ativa que para Bakhtin ¢ geradora de respostas,
de contra-palavras. Na relacdo entre sujeitos, que caracteriza esse tipo de
pesquisa, a compreensdo ativa mostra o objetivo que se busca perseguir.

A presente pesquisa-intervencdo considera as relagdes dialéticas tecidas entre a
professora-pesquisadora e as criangas participantes do estudo, pelo fato de ambas interagirem
dialogicamente com os interlocutores. Concordamos com Freitas (2009, p. 5), por realgar que
pesquisador e pesquisado representam “dois sujeitos em interacdo que participam ativamente
do acontecimento da pesquisa. Esta se converte em um espago dialdgico, no qual todos tém
v0z, € assumem uma posi¢ao responsiva ativa”.

Damiani (2012) sublinha que esse tipo de pesquisa, no contexto escolar, propicia
intervengoes no processo de ensino-aprendizagem e possui grande potencial para suscitar novas
praticas pedagdgicas e/ou aprimorar as praticas existentes, além de produzir conhecimento
acerca do assunto investigado. A autora também aponta tal método como um caminho plausivel
para a solucdo de problemas praticos de ensino e aprendizagem da propria sala de aula, pois
“envolve uma tentativa continuada, sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a
pratica de professores” (ibidem, p. 8).

A pesquisa-interven¢do valoriza o vinculo e a relagdo entre os sujeitos, diante das
diferengas entre as posigdes, expressdes de linguagem e compreensdo, modos de estar e agir no
mundo, tanto do pesquisador adulto quanto da crianga participante do estudo. Nesse sentido,
ambos aspectos sdo relevantes e produzem um campo comum desconhecido entre os sujeitos
(Oliveira; Castro, 2009). Com base nessa acepcao, o pesquisador ¢ considerado um sujeito ator,
colaborador e parceiro do processo investigatorio, com interesses e objetivos definidos que vao
ao encontro de criancas para viabilizar o estabelecimento de relagdes direcionadas a produgdo

de conhecimento a partir das expressoes dos sujeitos por multiplas linguagens.
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Nesse prisma, a constru¢do do conhecimento envolve a confianga entre pesquisador e
as criangas participantes do estudo, o que requer uma flexibilizacdo a fim de acolher, escutar e
convidar a crianga a participar dos procedimentos necessarios. Nesse sentido, a pesquisa-
intervencdo engloba a dimensdo afetiva dos sujeitos e as diversas formas de expressdo,
conforme o contexto em que o estudo ¢ realizado. No caso das pesquisas com criangas, “a
aproximagao ao territorio no qual esses sujeitos estdo inseridos tem sido uma forma de se
aproximar de suas realidades e conhecer os aspectos sociais que fazem parte de suas vidas”
(Lara et al., 2022, p. 235).

Diante da definicio da metodologia para o desenvolvimento desta pesquisa,
apresentaremos o processo construido e as técnicas utilizadas a constru¢do dos dados do estudo:
a observacao participante, a construcao de notas de campo e registros fotograficos. Além disso,
elencaremos alguns aspectos relacionados ao contexto e cotidiano da escola-campo, bem como
ao agrupamento de criangas participantes do estudo, compreendidas como sujeitos historicos,
culturais, singulares e coautores do processo investigativo. Vale ressaltar que, nas relacdes
dialogicas, elas se transformaram e contribuiram para a transformagao de seus pares e da

professora-pesquisadora.

2.2 BREVE CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA-CAMPO, DO COTIDIANO ESCOLAR
E DAS CRIANCAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa-intervengao focaliza a constitui¢ao das praticas pedagogicas no
cotidiano escolar de uma turma do 2° periodo da Educagdo Infantil do CAp Eseba/UFU,
conforme as relagdes entre a formagdo vivenciada no LEEI de 2024 e as condi¢des concretas
do trabalho docente.

Mediante o contexto amplo e complexo que envolve as relagdes historicas, sociais e
culturais ocorridas no cotidiano de uma institui¢do educativa, buscamos, neste subitem,
caracterizar a escola-campo da investigacdo; dialogar sobre algumas particularidades que a
diferem de outras escolas publicas, sobretudo com a abordagem de aspectos pertinentes a
Educagao Infantil; e elucidar fatores da constituicao do agrupamento das criangas participantes.
Nao pretendemos aprofundar a constitui¢do historica e os aspectos da estrutura fisica do CAp
Eseba/UFU, uma vez que esse levantamento foi realizado na pesquisa de mestrado defendida
pela pesquisadora anteriormente (Faria, 2018).

A escola-campo onde aconteceu o estudo ¢ a mesma de atuacao da pesquisadora como

professora desde 2024, quando iniciou a trajetdria como efetiva na area de Educacdo Infantil;
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logo, os sujeitos participantes da pesquisa foram 138 criancas matriculadas em 2024 para cursar
0 2° periodo em que eu era regente. A intencionalidade em desenvolver o estudo no CAp
Eseba/UFU antecede a convocagao para posse do cargo por meio de concurso publico, devido
as especificidades da institui¢do como um espago que promove o desenvolvimento de projetos
de ensino, pesquisa e extensao.

O CAp Eseba/UFU ¢ uma Unidade Especial de Ensino que oferta ensino basico ao
publico da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, com a caracteristica de campo
preferencial para formacdao de professores e desenvolvimento de pesquisas e praticas
pedagogicas inovadoras. A Portaria n. 959, de 27 de setembro de 2013, sustenta que os Colégios
de Aplicacdo do Brasil visam “desenvolver, de forma indissociavel, atividades de ensino,
pesquisa e extensao com foco nas inovagdes pedagodgicas e na formagao docente” (Brasil,
2013b, Art. 2°). Sendo assim, o CAp Eseba/UFU, assim como os outros 23! Colégios de

Aplicacdo (CAps) existentes no pais, possui especificidades.

Figura 8 — Entrada principal do CAp Eseba/UFU

Fonte: Website da escola. Disponivel em: https://eseba.ufu.br/. Acesso em: 10 fev. 2026.

O ingresso no CAp Eseba/UFU ¢ feito unica e exclusivamente por meio de sorteio
publico realizado por ano. Desde 2019, o edital para ingresso dos estudantes possui cotas para
Perfil Socioeconomico (PSE), Negros/as (Pretos/as ou Pardos/as) ou Indigenas (PPI) e Pessoas

com Deficiéncia (PcD), e, em 2025, passou a comportar também as cotas para refugiados, o

18 A turma era composta por quinze criangas, no entanto, duas familias ndo assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para autorizar a participagdo das criangas na pesquisa.

19 A Portaria n. 694, de 23 de setembro de 2022, altera a Portaria n. 959, de 27 de setembro de 2013, apresentando
uma lista atualizada dos Colégios de Aplicagdo no Brasil, sendo um total vinte e quatro unidades vinculadas a
Universidades Federais (Brasil, 2013, 2022).
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que caracteriza a diversidade socioecondmica e riqueza sociocultural para todos que fazem
parte desse contexto e representa uma forma democratica de ingresso.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do CAp Eseba/UFU define que a perspectiva
historico-cultural de desenvolvimento humano se constitui como base orientadora na
articulacdo dos principios que fundamentam a matriz curricular institucional, reconhecendo
“fundamentos e parametros significativos para o desenvolvimento no contexto escolar, de
natureza linguistica, cognitiva, motora, afetiva, de relacdo interpessoal, emocional e
comportamental” (Universidade Federal de Uberlandia, 2019, p. 12). O documento ainda
aponta a necessidade de os professores alinharem os modos de ensinar aos processos de
constru¢do de conhecimento pelos estudantes, com base nas necessidades atuais, historias de
vida, contextos das ac¢des e organizagao subjetiva que caracterizam a experiéncia do aprender.

No que concerne a Educagdo Infantil, o CAp Eseba/UFU oferta exclusivamente a pré-
escola e atende criangas de quatro a seis anos de idade em turmas de 1° e 2° periodos. Os
Parametros Curriculares Educacionais para a Educa¢do Infantil (PCE/EI) (Universidade
Federal de Uberlandia, 2020) sao organizados com base em um documento que dispde sobre o
trabalho realizado na referida etapa de ensino e em recentes pesquisas realizadas pela equipe
docente da area, além da leitura do PPP 2018/2019, dos documentos oficiais — Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 1996, 2018) — e de bibliografias que embasam as
escolhas teoricas.

Instituigdes escolares estao inseridas em um contexto social e politico; por conseguinte,
a imprevisibilidade atravessa os caminhos e a dindmica da escola. Em 2024, por exemplo, um
movimento consistente, liderado pelos servidores da educag¢dao, mobilizou o cenario nacional
em busca de melhorias significativas nas carreiras docentes e dos técnicos-administrativos,
além da ampliagdo do orcamento destinado as universidades federais. Essas pautas de
discussdo, somadas a outros fatores, culminaram na aprova¢do do movimento grevista em
diversas institui¢cdes federais em todo o pais e, em assembleia realizada no dia 20 de marco de
2024, a UFU deliberou a construcao da greve docente, iniciada em 20 de maio do mesmo ano.
Nesse contexto, o0 CAp Eseba/UFU também aderiu ao movimento e retomou as atividades
apenas em 28 de junho de 2024, com o calendario de reposicao publicado em 16 de julho de
2024.

Diante desse panorama, assentimos com André (1994, p. 42), ao asseverar que o
“enfoque no cotidiano escolar significa estudar a escola na sua singularidade, sem desvincula-

la das suas determinagdes sociais mais amplas. O proposito € compreender o cotidiano como
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momento singular do movimento social”. Portanto, o desenvolvimento desta pesquisa esteve
permeado por singularidades vivenciadas pela instituicdo escolar e pelo movimento expresso
no cenario nacional. Assim, os atravessamentos foram acolhidos e compreendidos como parte

da complexidade do processo educativo.

2.2.1 Cotidiano escolar

No CAp Eseba/UFU, o cotidiano escolar ¢ constituido pelas multiplas experiéncias
vivenciadas por sujeitos e relagcdes dialdgicas estabelecidas no contexto singular da instituicao,
bem como em outras esferas que interpelam os processos educativos. Nesse sentido,
desenvolver uma pesquisa com criangas implica reconhecer a dinamica complexa que envolve,
além dos sujeitos participantes do estudo, a organizacao escolar, o que inclui a defini¢ao de
tempos, espagos, disciplinas curriculares, equipe de profissionais, relacdo com a comunidade
escolar, dentre outros aspectos que impactam a construcao rotineira.

O ingresso das criancas no CAp Eseba/UFU ocorre na etapa da Educacdo Infantil,
composta por quatro turmas do 1° periodo e quatro turmas do 2°, correspondentes a pré-escola’.
O 1° periodo contempla criangas que completam quatro anos de idade até o dia 31 de margo,
enquanto o 2° ¢ destinado aquelas que completam cinco anos até a mesma data, como ultimo
ano da Educacao Infantil.

Nessa conjuntura, os agrupamentos possuem um cronograma de atividades organizado
a partir de uma grade horaria que define os tempos e espacos das aulas ministradas pela

121

professora regente e especialistas. O Quadro apresenta o cronograma de atividades e os

horarios previstos para a turma de criangas participantes deste estudo em 2024:

200 termo “pré-escola” é utilizado na BNCC (Brasil, 2018) para denominar o agrupamento de criangas da faixa
etaria de quatro e cinco anos de idade.

21 Atividades conduzidas pela professora regente estio destacadas em negrito, enquanto as aulas ministradas pelas
especialistas foram sinalizadas com cores distintas, com o intuito de facilitar a visualizacdo da distribuigdo
temporal das praticas pedagdgicas na turma participante do estudo.
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HORARIO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
13h15 - Regéncia/ A e = iy A e
14h10 Espaco Cultural | Tanque/Ducha Regéncia Psicologia Regéncia

(13h15 as Regéncia/
14h10 - 14h45) Regéncia/ Con%a ao de Regéncia Regéncia
14h30 Tanque/Ducha taga g g
historia
LANCHE LANCHE -
14h30 — 15h 14h45-15h25 LANCHE LANCHE 14h45-15h25 LANCHE
Regéncia/
15h-15h25§ Regéncia Regéncia Parque Regéncia
sintético Ed. Fisica
15h25 - Regéncia/ N A e o
16h20 Biblioteca Regéncia Regéncia (1 SI_MS as Arte Visual
~ - ~ 17h15) Tiago —
16h20 - Regéncia/ Regéncia/ Regéncia/
Parque Parque Parque
17h15 < g o s c g
sintético sintético sintético

Fonte: Disponibilizado pela professora-pesquisadora (2024).

Aqui € possivel identificar que o curriculo da Educacdo Infantil no CAp Eseba/UFU se
constitui por componentes curriculares diferentes daqueles previstos em outras escolas de
Educagao Infantil da esfera publica. Nesse sentido, as disciplinas de Espaco Cultural,
Brinquedoteca, Psicologia®?, Educacdo Fisica e Arte Visual sio ministradas por docentes
especialistas que compdem o quadro da instituicdo, ao passo que os demais horarios descritos
como “regéncia” foram conduzidos pela professora-pesquisadora.

Consideramos pertinente elucidar os aspectos que caracterizam e diferenciam a atuacao
docente na regéncia e nas areas especializadas. No CAp Eseba/UFU, as regentes atuam como
professoras de referéncia para a turma, responsaveis pelo desenvolvimento dos complexos
tematicos que perpassam por diferentes campos do conhecimento, com destaques para as
interacdes e brincadeiras, linguagens oral e escrita, raciocinio logico-matematico, relacdes entre
natureza e sociedade, bem como aspectos do campo afetivo e emocional. Além disso,
acompanham as criancas nos momentos de lanche e no recreio orientado. Por sua vez, as
especialistas sdo profissionais com formagdo especifica nas areas do conhecimento em que
ministram aulas, com exce¢do do Espago Cultural e da Brinquedoteca, cujas atividades sao
conduzidas por pedagogas que integram a area da Educacgdo Infantil. Ressaltamos que o
curriculo dessa etapa de ensino € constituido por multiplas linguagens, expressas em todos os
momentos do cotidiano escolar, o que ratifica a impossibilidade de serem fragmentadas. As

criangas se expressam € vivenciam experiéncias que perpassam diversas linguagens em um

22 No CAp Eseba/UFU, a Psicologia escolar é considerada um componente curricular, em que o docente com
formagdo em Psicologia atua diretamente com as criangas ao ministrar contetidos que compdem aspectos do
desenvolvimento afetivo e socioemocional.
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movimento constante e dialético. Ainda que haja uma organizagdo por complexos tematicos e
areas do conhecimento, o desenvolvimento infantil ¢ concebido sob a perspectiva integral e
dialogica que favorece a constru¢do de espacos coletivos de troca e planejamentos

compartilhados entre os docentes atuantes na Educacgao Infantil.

2.2.2 Turma participante do estudo

A turma do 2° periodo da Educagdo Infantil, na qual foi realizada a pesquisa, era
composta por 15 criangas, trés delas ptiblico-alvo da Educagdo Especial com diagnésticos de
TEA. A faixa etaria desse grupo variava entre cinco e seis anos de idade. Destacamos que o
processo de adaptagdo demandou um tempo maior para a consolidacdo dos vinculos com o
novo espaco da sala de aula, a nova professora e a rotina proposta. Tal processo foi impactado
por um periodo de greve dos docentes, de 20 de maio a 27 de junho de 2024, o que levou a
readaptacdo e reconstrucdo da rotina escolar. No Quadro 2 ¢ apresentada a idade das criancas

participantes da pesquisa no inicio da constru¢do dos dados deste estudo:

Quadro 2 — Caracterizacao da faixa etdria do 2° periodo da Educacdo Infantil em 2024

Crianc¢a Sexo Data de nascimento Idi?ntilce}(fltlllaas:s.qzl?izs: B
Ana F 11/09/2018 5 anos
Antbnio M 13/03/2019 5 anos
Diana F 18/12/2018 5 anos
Elis F 24/02/2019 5 anos
Elena F 15/10/2018 5 anos
José Miguel M 10/08/2018 5 anos
Jodo M 30/05/2018 6 anos
Marina F 07/11/2018 5 anos
Oto M 22/03/2019 5 anos
Rafaela F 28/09/2018 5 anos
Tiago M 01/08/2018 5 anos
Tales M 27/10/2018 5 anos
Teodoro M 05/05/2018 6 anos

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora (2024).

23 Todos as criangas participaram das agdes pedagogicas desenvolvidas na pesquisa, no entanto, ndo conseguimos
retorno de duas familias referente as autorizagdes para a participagao neste estudo. Portanto, os dados construidos
e analisados neste trabalho s3o correspondentes as treze criangas participantes em que as familias autorizaram.
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Consideramos necessario tecer breves comentarios sobre a constitui¢do do grupo no
qual o estudo foi realizado. Com o compromisso de preservar a identidade das participantes,
utilizaremos nomes ficticios para a organizagdo de informagdes e dialogos. A composi¢ao da
turma, no periodo da pesquisa, se manteve a mesma desde o ingresso das criancgas na escola,
em 2023; logo, se conheciam e possuiam vinculos estabelecidos, o que fortaleceu a construgao
da identidade coletiva do grupo.

As criangas apresentavam um perfil sensivel e acolhedor, especialmente no que tange a
inclusdo dos colegas PcD. No entanto, o contexto era permeado por diversas situagdes que
demandavam um olhar atento e intervengdes cuidadosas para garantir relagdes respeitosas entre
elas. Ponderamos que as nuances do cotidiano frequentemente atravessaram o percurso
investigativo e exigiram acolhimento do inesperado e atencdo as ag¢des que interpelam o

contexto escolar. Faria (2020, p. 58) entende que:

Os pesquisadores que se envolvem com o cotidiano, ao validarem as criangas
como sujeitos interlocutores no cotidiano na escola, permitem-se ensinar e
aprender com elas, ndo sobre elas, nem para elas somente. Estar com as
criangas no cotidiano escolar implica envolver-se, escuta-las para além das
palavras; comunicar-se por meio de linguagens requer disposi¢do sensivel,
que provoca ¢ desdobra a interagdo e o dialogo. Interagir com as criangas
depende de uma preparagao sensivel, de que aceitemos e pratiquemos ensinar
¢ aprender com elas, abrindo-nos para incorporar, em nosso trabalho, o
imprevisivel, o incerto, a duvida, o criativo, a negagdo, a aceitagdo, a invengao
e outros movimentos das dinidmicas humanas reprovadas e/ou pouco
valorizadas por um modelo cartesiano de ciéncia.

Durante o percurso de constru¢ao dos dados da pesquisa, os contextos historicos, sociais
e culturais das criangas participantes foram considerados imprescindiveis. As experiéncias das
criangas, expressoes e relagdes tecidas no cotidiano escolar, por vezes, exigiam mediagdes que
precediam as propostas previstas no plano de agao; por isso, em diversas situacdes foi preciso
replanejar e reorganizar o desenvolvimento do planejamento adotado.

Criangas participantes do estudo residiam em diferentes localidades de Uberlandia
(MG) — apenas trés moravam em regides vizinhas a escola, uma no mesmo bairro e as demais,
em lugares distantes. Nesse contexto, a maioria das familias (oito delas) optou pelo transporte
escolar e, em didlogos com elas durante as reunides, foi relatado que o percurso de algumas
criangas até a escola durava mais de uma hora. Além disso, observou-se a diversidade no perfil
socioecondmico e nas organizacdes familiares.

A turma se caracterizou como grupo potente, acolhedor e envolvido com as agdes
desenvolvidas pela escola, destacado pela intensidade das manifestacdes afetivas e emocionais.

No decorrer do ano letivo, foi necessario retomar frequentemente os combinados estabelecidos
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com as criangas, processo que envolveu didlogo e tomada de decisdes coletivas para atuarem
de forma autonoma, respeitosa e harmoniosa com os pares. Nesse sentido, também
desenvolvemos agdes para propiciar melhor organizacao dos espagos, ao incentivarmos em
relagcdo ao cuidado com os objetos da sala, materiais de usos coletivos e individuais, bem como
a ampliacdo da autonomia nesses processos.

Salientamos que as participantes do estudo demonstravam grande interesse, além de
potencial imaginativo e criativo, nas brincadeiras de faz-de-conta, pois se dedicavam a criacao
de diversas narrativas e se expressavam por meio de multiplas linguagens. Em complemento,
apreciavam brincadeiras nos espagos ao ar livre, elaboracdo de desenhos, leituras literarias,
criagdes com massinha, pinturas, o que corresponde a um repertério cultural amplo e
diversificado. No cotidiano escolar, foram oportunizadas experi€éncias que permeiam o
desenvolvimento das criangas, dentre elas a literatura, com os atos de leitura e escrita,
brincadeiras e jogos ludicos. As inimeras possibilidades de expressdao impulsionaram cada uma

a participar de processos criativos e autorais de aprendizagem de forma singular.

2.3 AINVESTIGACAO REALIZADA

Com a contextualizacdo do cotidiano escolar e das criangas participantes do estudo,
torna-se necessario explicitar os fundamentos tedricos orientadores das escolhas metodoldgicas
realizadas ao longo da pesquisa. A analise das praticas pedagogicas, compreendidas em sua
constituicdo no contexto investigado, demanda um referencial para as apreender como
processos mediados por interagdes sociais e linguagem. Nesse entremeio, a investigacao
compreende a linguagem como elemento cultural humanizador, e as interagdes dialdgicas,
como dimensao constitutiva das praticas pedagogicas na Educagao Infantil.

Apesar das infinitas contribuicdes de pesquisas realizadas no campo da infancia,
especificamente no tocante a leitura e escrita na Educagdo Infantil, o desenvolvimento de
estudos por intermédio de professoras da Educagdo Bésica juntamente com as criangas pode
impactar positivamente a reflexao sobre os problemas enfrentados por sujeitos imersos nas salas
de aula.

Para iniciar o processo investigativo, submetemos o projeto de pesquisa ao Comité de
Etica de Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFU, cujo parecer foi aprovado em 10 de maio

de 2024?*. Com a proposta de desenvolvimento da pesquisa de campo no segundo semestre de

24 Parecer consubstanciado do CEP/UFU n. 6.816.827.
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2024, planejamos apresentar o projeto a gestdo escolar e as familias, bem como a autorizacao
para participacdo das criangas por meio do TCLE (Anexo 2) na reunido de finaliza¢do do
primeiro semestre, prevista para acontecer em julho do mesmo ano. Todavia, diante do contexto
de greve que impactou o cumprimento dos dias letivos, a referida reunido de encerramento
ocorreu somente em 12 de setembro, quando exibimos a proposta aos responsaveis para a
esclarecer o processo investigativo e expusemos a autorizagdo de participacdo das criancas
como sujeitos do estudo via TCLE. Esclarecemos que as propostas pedagogicas previstas no
plano de agdo da pesquisa de campo se iniciaram em agosto, a fim de ndo prejudicar o periodo
proposto para o estudo.

Diante da premissa de que a linguagem ¢ um elemento cultural humanizador e se
manifesta nos enunciados orais e escritos, ambos desempenham um papel fundamental nas
interacdes e desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas foram
orientadas pelos objetivos deste estudo, mas a atuacdo docente ao longo do ano letivo também
abrangeu as demais linguagens e expressdes do curriculo da Educacgao Infantil.

Porém, devido as limitagdes inerentes a organizagdo sistematica desta tese, serdo
abordados exclusivamente os aspectos relacionados a linguagem (oral e escrita), com énfase
nas experiéncias com a leitura, escrita e literatura, considerando essencialmente as interacdes e
brincadeiras como eixo fundamental das praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil (Brasil,
2009). Nessa perspectiva, Galvao (2016, p. 26) argumenta que “é no contexto das interagdes e
interlocugdes, nos espacos ludicos das brincadeiras, dos jogos de linguagem, das cantigas e dos
poemas, das histérias e dos relatos que as culturas do escrito®® sio vividas pelas criancas”.

Diante das premissas supramencionadas, delineamos os procedimentos de constru¢ao
dos dados, cuja descricdo serd apresentada a seguir. As praticas pedagogicas foram organizadas
como contextos de experiéncias com a leitura e a escrita, constituidos no didlogo com as
criancas e a partir das situagdes emergentes do cotidiano da sala de aula. Nesse movimento, os
eixos tematicos “mapeamento cultural das experiéncias”, “literatura como arte”, “escrita no
cotidiano e contextos de leitura”, “brincadeiras e outras linguagens” ndo foram tomados como
estruturas rigidas, mas como organizadores abertos, mobilizados a partir das interacoes,
interesses, producdes € modos de participagdo das criangas ao longo da pesquisa.

Orientada por eixos, a organizagdo das praticas compos o “plano de agdo”. Contudo,

esse instrumento ndo se configurou com as propostas previamente definidas, por ter sido

25 Galvéo (2016, p. 17-18) define “a cultura escrita como o lugar — simbdlico e material — que o escrito ocupa
em/para determinado grupo social, comunidade ou sociedade”. No entanto, defende que “ndo existe uma unica
cultura escrita, mas culturas escritas ou culturas do escrito”.
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continuamente construido e reelaborado no movimento do cotidiano, em articulacdo entre as
experiéncias formativas no LEEI, intera¢des com as criangas e condi¢des concretas do contexto
escolar.

A escolha dos eixos dialoga com as vivéncias no ambito do programa de formagao LEEI,
especialmente no que tange a compreensdo da linguagem como pratica cultural e as interagdes
e brincadeiras como dimensdes constitutivas do desenvolvimento infantil. No entanto, a
materializa¢do no contexto investigado ocorreu de forma situada e mediada por relagdes
estabelecidas com as criangas e dindmicas proprias do cotidiano escolar.

Nesse sentido, o plano de agdo foi desenvolvido no segundo semestre de 2024 (de agosto
e dezembro), a partir da organizagdo dos contextos de experiéncias que emergiam das interagdes
com as criangas participantes do estudo. A dindmica de planejamento envolveu a estrutura¢io
de espagos e propostas, o registro das agdes e das experiéncias e a realizagdo de rodas
dialdgicas, nas quais as criangas participaram ativamente da produgdo de sentidos sobre as
experiéncias desenvolvidas.

Embora os eixos tematicos tenham sido inspirados na formag¢do do LEEI, a efetivacdo
no campo investigado aconteceu em um processo nao linear, atravessado pelas singularidades
das criangas, interagdes cotidianas e condigdes concretas de realizagdo do trabalho pedagdgico.

Na sequéncia, o Quadro 3 indica a organizag¢do dos eixos tematicos no plano de ag3o:

Quadro 3 — Plano de ac¢do organizado a partir dos eixos tematicos

Eixo 1 — Mapeamento das experiéncias culturais
Tematica Estratégias
1.1 Experiéncias | = Dialogar com as criangas na roda de conversa sobre as experiéncias
culturais das culturais vivenciadas anteriormente;
criangas e suas . Enviar atividade de casa sobre as experiéncias culturais em familia
familias (lugares que frequentam, atividades culturais que participam).
1.2 Praticas de . Conbhecer as praticas de leitura e escrita das criangas a partir das questdes
leitura e escrita — | norteadoras:
concepgoes das + Por que aprender a ler e a escrever? Como podemos aprender?
criancas + O que lemos e escrevemos no cotidiano?
1.3 Lugar . Investigar os usos proporcionados por elas (ou deixam oferecer) para a
ocupado pela escrita a partir das seguintes agdes:
escrita no + Disponibilizar tarefas de casa para compartilhar uma memoria de
cotidiano das familia — criar uma produgéo e elaborar com a crianga um texto sobre
criangas e determinado momento especial vivido em familia (receita, passeio etc.).
familias
Eixo 2 — A literatura como arte
2.1 Oficinas de . Planejar a organizagdo dos espagos e tempos para realizar mediagdes
literatura no literarias®®;
cotidiano escolar = Selecionar os livros para as mediagdes literarias;

26 Reconhecemos a centralidade e a complexidade do conceito de mediagdo na Psicologia Histdrico-cultural,
especialmente nos estudos vigotskianos. Entretanto, nesta pesquisa, optamos pela utilizagdo da expressdo
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= Planejar e organizar espagos e tempos para as criangas vivenciarem
experiéncias com livros literarios;
. Organizar momentos de contagdo de historias no cotidiano.
s . Selecionar o acervo de livros literarios para empréstimo na biblioteca;
2.2 Dialogos com . . . L qe o
. Garantir o acesso das criangas a livros literarios bibliodiversos com

ibliot _ . .. <o L
a biblioteca qualidade grafica/textual e tematica adequada a faixa etéria.

Eixo 3 — A escrita no cotidiano e contextos de leitura

. Elaborar lista das rotinas e atividades ajudantes do dia;
. Desenvolver texto coletivo sobre aula-passeio;
~ . Criar jornal de noticias da turma;
3.1 Agdes que . . . . . .
envolvam a = Construir conjuntamente bilhetes informativos para as criangas levarem
. aos responsaveis nas cadernetas (agendas);
escrita no ~ . .
L " Elaboragdo de cartas ou outro tipo de mensagem com finalidade;

cotidiano escolar . . o .
. Organizar a correspondéncia com outras turmas do 1° do Ensino
Fundamental ou de outra escola;
. Realizar a produgdo coletiva de livro, com textos e ilustragdes criados
pelas criangas.
. Compartilhar historias conhecidas;

~ = Fazer descobertas de texto;
3.2 Exploragao . . . .
) = Manusear ¢ ler livros de literatura infantil;

dos diversos . . .
= Ler mensagens eletronicas e outros materiais encontrados na internet

textos que . T . .

. vinculadas ao cotidiano e aos projetos desenvolvidos;
circulam no . .
o . Ler os bilhetes enviados;

cotidiano escolar . o . . , .

" Ler textos diversos no cotidiano (placas informativas, cardapios do

lanche, convites etc.).
Eixo 4 - Brincadeiras e outras linguagens

. Realizar brincadeiras livres nos diversos espagos do cotidiano escolar;
L] Desenvolver brincadeiras com elementos da natureza;
4.1 Organizagdo " Implementar brincadeiras cantadas;
de espagos e = Implementar brincadeiras com adivinha, parlenda e trava-lingua;
tempos para as . Ouvir musicas e poesias;
brincadeiras e = Dramatizar historias;
interagdes no . Concretizar rodas de conversa ¢ de leitura;
cotidiano escolar = Recontar historias;
" Apresentar experiéncias na modalidade oral;
. Preparar receitas culindrias.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O primeiro eixo, “mapeamento cultural das experiéncias”, foi estruturado diante dos
temas abordados nos primeiros encontros presenciais do curso de formagao para evidenciar a
centralidade das experiéncias culturais das criangas como elemento constitutivo das praticas
pedagdgicas, sobretudo nas dimensdes ludicas, estéticas e poéticas. Nesse sentido, refletir sobre

as experiéncias culturais das criangas e de suas familias implica compreendé-las como

mediagdo literaria, por corresponder a terminologia adotada no Caderno de Orientagéo para Formadoras — Pro-
LEEI, Volume 2 (Brasil, 2025), documento relevante nas discussdes abordadas nesta pesquisa. Nesse sentido,
utilizamos o termo “mediagdo literaria” para nos referirmos aos momentos de media¢des de leitura literaria dos
livros selecionados. No ambito desta pesquisa, ¢ assumida como principio estruturante das praticas pedagogicas,
por compreendermos que a relagdo das criancas com a literatura se constitui em condigdes historicamente
organizadas e intencionalmente mediadas.
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elementos constitutivos da referida pratica, articuladas aos contextos sociais nos quais estao
inseridas.

O segundo eixo, “a literatura como arte”, foi estruturado a partir das experiéncias como
cursista e da ampliagdo dos estudos teoricos desse campo. Partimos da compreensao apontada

por Girotto e Souza (2016, p. 17-18), ao ressaltarem que:

Revisitar a importancia da literatura infantil para integra-la de forma dindmica
e criativa no cotidiano escolar pode colaborar com o professor da infancia que
queira reconstruir € organizar suas praticas, a fim de possibilitar as criancas
essa experiéncia humana, ajustada as condi¢des do mundo contemporaneo.

Tal eixo foi central na organizagao das propostas descritas no plano de acao, por orientar
a compreensao da literatura como pratica cultural e estética no cotidiano da Educagdo Infantil.
Nessa perspectiva, as oficinas de literatura, mediagdes e tertulias literarias vivenciadas ao longo
da formacao subsidiaram os estudos tedricos e praticos desdobrados nas agdes do eixo 2 do
plano de acao.

A mediacao literaria pode ser vista como a¢do pedagogica intencional que organiza as
condicdes de acesso das criancas a obra literaria, em que o professor € mediador desse processo
(Bajard, 2012). Nessa perspectiva, a leitura ¢ entendida como pratica social e cultural para se
articular a compreensao da linguagem como constitutiva do desenvolvimento humano, como
menciona Vigotski (2009a). Neste viés, Corsino; Camasmie; Queiroz (2022, p.53) também
destacam que:

A mediagdo ¢ a propria linguagem que participa da corrente das interagdes, os
discursos, seus interlocutores, suas intengdes comunicativas, seus acentos
apreciativos e contextos enunciativos. A leitura diz respeito as respostas as
enunciagoes dos discursos, a entrada na corrente enunciativa, as implicacdes
¢ interpretacdes dos sujeitos. (p.53)

Por sua vez, a tertulia literaria se embasa em uma concepgao dialdgica de linguagem,
na qual a leitura constitui uma pratica coletiva de produgdo de sentidos, marcada pela
interlocugdo entre os sujeitos (Andrade, 2016). Nesse interim, o foco se desloca de uma
mediacao centrada no adulto para a constru¢ao compartilhada de interpretagdes, isto €, enquanto
a mediacao literaria se orienta pela organiza¢do das condigdes de encontro entre sujeito e obra,
a tertulia ¢ uma pratica dialogica que aprofunda essa relagdo para haver a circulagdo de sentidos
e a constituicao de experiéncias coletivas de leitura.

As propostas de oficinas de literatura infantil realizadas na formac¢ao do LEEI
oportunizaram o conhecimento de variados livros literarios para a infancia. Isso ampliou
significativamente o nosso repertorio e, a partir das conversas e trocas, houve reflexdes

necessarias atinentes a mediagao dos livros junto as criangas.
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Sublinhamos que o aprofundamento dos aspectos teoricos relacionados a literatura foi
abordado em um topico da quarta se¢do, especificamente nas analises dos dados, devido a opgao
por articular os aspectos teoricos a analise dos dados. As estratégias previstas no eixo 3, “A
escrita no cotidiano e contextos de leitura”, se desenvolveram com base em estudos teoricos da
colecdo Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (Brasil, 2016a), experiéncias nos encontros
presenciais do curso de formacgao e plano de curso dos segundos periodos do CAp Eseba/UFU.

Por fim, o eixo 4, “Brincadeiras e outras linguagens”, foi uma dimensao estruturante das
praticas pedagdgicas, ao evidenciar a brincadeira como atividade principal neste periodo do
desenvolvimento infantil, conforme os pressupostos da PHC. Ademais, nos encontros do LEEI
de 2024 se sobressairam as interagdes e brincadeiras como eixos estruturantes das propostas
pedagodgicas da Educagao Infantil. A seguir, explicaremos os objetivos de cada etapa do plano.

Para realizar as acdes pedagdgicas em consonancia aos objetivos delineados, a
organizacdo e o planejamento dos espagos assumiram um papel fundamental nessa conjuntura,
pois estes ultimos sdo elementos constitutivos dos processos de aprendizagem das criangas.
Concordamos com Rinaldi (2016, p. 153-154), ao elucidar que “o espago fisico pode ser
definido como uma linguagem que fala de acordo com precisas concepgdes culturais e
profundas raizes bioldgicas [...], ¢ um elemento constitutivo da formagao do pensamento”. Em
suma, essa etapa do plano de a¢do visou assegurar a organizacao prévia dos espagos, favorecer
o desenvolvimento das iniciativas propostas e potencializar as experiéncias de aprendizagem.

A agao de registrar o vivido e o experienciado no cotidiano escolar da Educagao Infantil
¢ uma pratica central na produgdo de conhecimento pedagdgico, ao possibilitar a reflexao critica
sobre as ag¢des desenvolvidas. Além dos objetivos especificos desta pesquisa e etapa do plano
de agdo, o registro pedagogico representa uma pratica que envolve observar, registrar e refletir
(Freire, 2003), e que, portanto, contribui significativamente para o processo de reflexdo sobre
as praticas docentes desenvolvidas e as experiéncias vivenciadas.

Tais a¢des também estdo previstas no PCE/EI da Eseba/UFU (Universidade Federal de
Uberlandia, 2020, p. 16), mais especificamente no topico intitulado “Elaboracao dos registros
pedagdgicos para e com as criangas”. Nele sdo apresentadas diversas possibilidades de registro
e uma concepg¢ao ampliada de atividade na Educacao Infantil.

Em consonancia aos objetivos desta etapa do plano de agdo, o registro das agdes
desenvolvidas e das experiéncias das criangas participantes do estudo se volta a reflexdo e
analise das praticas pedagdgicas construidas no cotidiano escolar, além da constru¢ao dos dados

desta pesquisa. Nesse sentido, assentimos com Ostetto (2017, p. 21), ao sustentar que:



48

A prética do registro ¢ importante porque nos permite construir a memoria
compreensiva, que ndo ¢ simples recordagdo do que aconteceu, lembrangas
vas, mas ¢ a base para refletir sobre o passado, para avaliar as agdes do
educador, para rever o cotidiano educativo e o trabalho desenvolvido com o
grupo de criangas; também para reafirmar o presente ¢ projetar o futuro. Na
escrita vamos ampliando nossa compreensdo sobre a pratica. Ao colocar no
papel a experiéncia (hoje, alias, pode ser colocada na tela do computador...),
tomamos distancia e, por isso, podemos nos aproximar ainda mais dela. A
palavra escrita nos permite ir além da palavra, revelando pontos insuspeitados,
ideias e entendimentos apenas delineados, que apontam para outras direcoes.
Com ela podemos alargar a dimenséo do detalhe: o que era minimo se agiganta
¢ o relato de nossa pratica ganha visibilidade.

Diante disso, as agdes desenvolvidas e as experiéncias das criangas foram registradas
diariamente e compuseram as notas de campo analisadas a posteriori. O ato de registrar todos
os dias possibilitou a construgdo de novas trajetorias e estratégias reveladas nos detalhes, por
vezes sutis, das experiéncias vivenciadas pelas criangas.

A proposta das rodas dialogicas com as participantes, com base nas vivéncias, se alinha
a concepgao de crianga como sujeito potente, detentora de direitos, que pensa, cria, imagina e
atua de modo ativo em diversos contextos. Planejar espagos e tempos destinados a escuta e ao
didlogo foi fundamental a produgdo de sentidos, para visibilizar expressdes, percepcoes,
questionamentos e multiplas possibilidades que, muitas vezes, transformaram os caminhos
projetados anteriormente.

No cotidiano escolar e, especificamente nessa etapa do plano de agdo, visamos ouvir e
dialogar de forma plena com as criangas, exercicio que requer sensibilidade, disponibilidade
para acolher o imprevisivel e disposi¢do para desconstruir as certezas previamente
estabelecidas.

O plano de acao foi desenvolvido conforme os horarios de atuagdo da professora-
pesquisadora para respeitar os espagos-tempos componentes da rotina das criancas. Relagdes
que atravessam a constitui¢do dos espagos e a demarcagdo dos tempos na rotina da Educagao
Infantil expressam concepg¢des historicas e sociais sobre infancia, educagdo e linguagem.

Além desses aspectos, a organizacao se articula a elementos estruturais e arquitetonicos
da instituicdo que influenciam as dinamicas pedagogicas e possibilidades de acao no cotidiano
escolar de maneira direta. Ao longo do trabalho se sobressaem as inter-relagdes de espaco e
tempo, por serem dimensdes fundamentais para a configuracdo e o desenvolvimento das
praticas pedagodgicas. Contudo, propomos aprofundar o debate na quarta se¢do para o articular
com as possibilidades de ampliacdo das experiéncias das criangas com a leitura literaria.

No CAp Eseba/UFU, o planejamento dos espacos-tempos das criangas ¢ permeado pela

flexibilidade e autonomia docente para respeitar os processos de desenvolvimento e os



49

interesses das criangas. Todavia, conforme ilustrado no Quadro 1, existe uma organizagdo dos
horarios das disciplinas que compdem o curriculo da Educagao Infantil.

Nessa situagio, privilegiamos os horarios semanais destinados a turma na biblioteca?’,
a fim de oportunizar diferentes experiéncias com livros literarios e outros suportes de leitura,
bem como momentos de mediagdes literarias. Campos, Carneiro e Souza (2021, p. 3) destacam
que “a biblioteca escolar ¢ um local diferente dos outros espacos educativos da escola, pois
promovem praticas de leituras, interagdao entre o aluno, professor e bibliotecario, vinculada a
uma variada gama de informagdes e aprendizagens”.

Em sala de aula, os contextos de experiéncia foram planejados e organizados em
diferentes momentos, conforme as nuances que atravessam o cotidiano, e algumas agdes
também envolveram a participagdo das familias por meio de atividades realizadas em casa.
Concomitantemente ao plano de a¢dao, empregaram-se outros recursos metodologicos para a
constru¢do de dados, como a observacdo participante e a elaboracdo das notas de campo e
registros fotograficos.

A observagao participante foi conduzida ao longo da pesquisa de campo, diante da
imersdo natural da pesquisadora no contexto investigado, por atuar simultaneamente como
regente da turma. Nesse processo dialdgico, assumimos tal perspectiva como pratica dialogica,
para reconhecer as criangas como sujeitos coautores na constru¢do dos dados, a partir de um
olhar atento e sensivel as experiéncias no plano de a¢do. No tocante a observacao participante

nas pesquisas com criangas, Cohn (2005, p. 45) clarifica que:

Seu carater dialdgico, de interagdo, terd que ser enfatizado, permitindo ao
pesquisador tratar as criangas em condi¢des de igualdade e ouvir delas o que
fazem e o que pensam sobre o que fazem, sobre o mundo que as rodeia e sobre
ser crianga, ¢ evitando que imagens adultocéntricas enviesem suas
observagdes e reflexdes. Significa lembrar desde a pesquisa (e ndo apenas na
analise dos dados), que a crianga ¢ um sujeito social pleno, e como tal deve
ser considerado e tratado. Evitasse, assim, que o reconhecimento da crianga
como um sujeito ativo e produtor de sentido sobre o0 mundo seja apenas um
postulado, esvaziando seu significado.

Sob tal perspectiva, convidamos as criangas?® para a participagio no estudo,
explicitamos os objetivos da pesquisa e informamos que, em alguns momentos, seria utilizado
o celular para fazer registros fotograficos, a fim de auxiliar na memoria e nos registros

fidedignos das acdes nas experiéncias. Diante do aceite das participantes e dos responsaveis, as

27 Na escola-campo é garantido um horério para cada turma em relagio ao uso da biblioteca, em que os estudantes
podem fazer o empréstimo de livros e utilizar a sala de leitura para vivenciar experiéncias com a leitura. O horario
previsto para a turma participante deste estudo era as segundas-feiras, das 15h25 as 16h20.

28 A autorizagdo via TCLE, para menores de 18 anos, foi assinada pelas familias.
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propostas pedagogicas foram desenvolvidas pela professora-pesquisadora no cotidiano escolar,
em um percurso investigativo que envolveu a constante observacdo participante e as agdes
necessarias para manter o rigor cientifico. Além desses recursos, recorremos a escrita das notas
de campo diariamente para documentar os contextos de experiéncias desenvolvidos com base
no plano de acdo. A respeito da escrita como técnica de registro utilizada nas investigagdes,

Graue e Walsh (2003, p. 244) informam:

A escrita tem algo de muito auto revelador. Independentemente da presenga
ou ndo do autor no texto, este conta-nos algo. A identidade do autor esta
refletida tanto no modo como ele ou ela tem conhecimento do assunto em
questdao como na forma como o assunto ¢ retratado na escrita.

Instrumentos e recursos utilizados durante a constru¢do dos dados possibilitaram
analises qualitativas acerca dos contextos de experiéncias com 0s sujeitos, bem como o material
produzido por eles em singulares processos de apropriacdo das culturas do escrito e

experiéncias com a leitura, mediadas pelas interagdes e brincadeiras. Nesse prisma:

A pesquisa em ciéncias humanas ¢ sempre o estudo de textos: diarios de
campos, transcricdes de entrevistas sdo — mais do que aparatos técnicos —
modos de conhecimento [...]. Os textos pesquisados (falados ou escritos) —
para serem entendidos — exigem que se expliquem as condic¢des de produgdo
dos discursos, praticas e interagdes. Texto e contexto sdo, para o pesquisador,
importantes ferramentas conceituais (Silva; Barbosa; Kramer, 2008, p. 83).

Com a construcao dos dados, eles foram organizados e, posteriormente, constituiram
categorias de andlise, as quais atribuimos sentidos para se transformarem em discussoes
potentes que direcionaram a analise da constitui¢ao das praticas pedagdgicas desenvolvidas a
partir do programa de formagao LEEI.

Diante da explicitagdo das escolhas teoricas, definicdo dos caminhos metodologicos e
contextualizagdo do estudo, aspectos que foram delineados nesta secdo, estabeleceremos uma
trajetoria investigativa que, nas segdes subsequentes, buscard articular reflexdes teoricas e
praticas, ancoradas nas experiéncias enquanto cursista do programa de formag¢ao LEEI, assim
como nas praticas pedagogicas desenvolvidas a partir do plano de agao.

A opcgao por estruturar as secoes em um didlogo constante entre aspectos tedricos e
praticos se insere em um estudo de carater dialético, no qual a praxis se configura como relacao
intrinseca e indissocidvel entre teoria e pratica. Desse modo, objetivamos construir sentidos a
partir das experiéncias analisadas, com evidéncia dos elementos que incidem na constituicao

das praticas pedagogicas, bem como das relagdes e tensdes que atravessaram e€sse processo.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL:
OLHARES E TRAJETORIAS NO PROGRAMA DE FORMACAO LEEI EM 2024

“A nfameia mae & wm tempe, méie & wma

A imfamcia & quamde aimda mae & demasiade
tande.

€ quande estames. dispenineis para nes
swypheendervmes.,

(Couts, 2020)

Figura 9 — Eu fiz o mundo inteiro!
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Fonte: Desenho elaborado por Teodoro (6 anos). Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Ao nos depararmos com esse trecho de Couto (2020) apresentado acima, pudemos
entender melhor as ideias que perpassam os estudos relacionados as infancias e criangas.
Desejamos sempre estar em contato com a crianga que fomos e que esta dentro de nds, para nao
deixarmos de nos encantar com as belezas da vida; que possamos olhar o mundo com os olhos
atentos e sensiveis de uma crianca!

Nesta secdo, analisamos elementos constitutivos do curso de formag¢ao LEEI e os

articulamos a problemadtica da pesquisa, que busca compreender a constituicdo das praticas
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pedagogicas no contexto da Educacdo Infantil. Também apresentaremos a estrutura e a

organizac¢do do curso LEEI em Uberlandia (MG) no ano de 2024.

3.1 A CONSTITUICAO DO PROGRAMA DE FORMACAO LEITURA E ESCRITA NA
EDUCACAO INFANTIL

A necessidade da formacgao de professoras que atuam na Educacao Infantil se origina no
processo historico que configura as mudangas marcantes dessa etapa de ensino, sobretudo nas
ultimas duas décadas. Apesar do significativo aumento do exercicio docente com formagao de
nivel superior na Educacdo Infantil, ainda h4d uma lacuna na praxis pedagogica, especialmente
no que se refere a relacdo entre linguagem, cultura e praticas educativas com as criancas
pequenas.

Contradi¢des que demarcam as diferentes concepgdes tedrico-metodoldgicas e as agdes
pedagogicas desenvolvidas na Educagado Infantil ratificam tensdes histdricas entre perspectivas
que antecipam processos de escolarizacdo e aquelas que reconhecem as interagdes, a
brincadeira e a linguagem como dimensoes constitutivas do desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, compreender a constituicdo do programa de formagdo LEEI implica
analisa-lo como expressao de um movimento histdrico e politico que incide sobre a organizagao
das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Tal andlise permite elucidar aspectos das
disputas e determinagdes histéricas que incidem sobre a formagdo docente e,
consequentemente, a constitui¢do das praticas pedagogicas.

Como a Educacdo Infantil ¢ considerada a primeira etapa da Educacdo Bésica, cujo
carater obrigatorio se assegura a partir dos quatro anos de idade, conforme a Lei n. 12.796, de
abril de 2013, constatamos que, apesar das lutas historicas pela oferta e qualidade dessa etapa
de ensino, ainda ha conquistas escassas que marcaram sua trajetoria (Brasil, 2013).

Em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com algumas universidades
federais, iniciou debates sobre o papel da Educa¢do Infantil, no tocante a leitura e a escrita.
Nesse movimento, algumas agdes foram desenvolvidas, mas, apenas em 2013, a mobilizagao
pela continuidade das discussdes em nivel nacional culminou na aprovagio do Projeto LEEI?,
articulado pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG), Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e a

2 O termo “Projeto LEEI” se refere ao periodo de constitui¢do da proposta, em que era denominado programa de
desenvolvimento profissional. Somente em 2025, o MEC atribuiu a expressdo “Pro-LEEI”, como informado
alhures.
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Coordenac¢do-Geral de Educacao Infantil da Secretaria de Educagao Bésica (COEDI/SEB) do
MEC, por meio de Termo de Cooperagdo Técnica entre MEC e UFMG. Nesse sentido, Baptista
(2021, p. 518) alega que:

[...] o desenvolvimento desse projeto revelou um processo de muita
aprendizagem, ndo apenas por ter sido publicado ou ter se tornado um curso
de formag¢do, mas por meio dele foi possivel discutir essa tematica tdo
polémica que ¢ a questdo da leitura e da escrita na Educagdo Infantil. Durante
mais ou menos trés anos (2013 a 2016), realizamos duas pesquisas dentro
desse projeto, realizamos cinco seminarios internacionais, dezenas de
reunides com especialistas, dezenas de encontros pelo Brasil afora discutindo
as questdes suscitadas pelo projeto, ou seja, foi um processo intenso de
discussdo e de participagdo.

De fato, o Projeto LEEI contribuiu para os debates e a participagdo em uma diversidade
de espagos publicos de formulacao de politicas educacionais, por fortalecer o campo de
pesquisa na referida etapa de ensino e atuar em defesa dos direitos das criangas pequenas a uma
educacdo de qualidade. Nesse cendrio se sobressaem o compromisso ¢ as lutas das professoras
Monica Correia Baptista e Rita de Céssia de Freitas Coelho, juntamente com Maria Fernanda
Rezende Nunes, Patricia Corsino, Vanessa Ferraz Almeida Neves, Angela Maria Rabelo
Ferreira Barreto, que assumiram o papel fundamental na elaborag¢do do Projeto LEEI, no curso
de formacao, na cole¢do integrante do material didatico (Brasil, 2016a) e, essencialmente, nas
articulagdes das discussdes, por muitas vezes tensas, com o governo federal.

Na construg¢ao do Projeto LEEI, foram realizados seminarios, diversos estudos e duas
pesquisas que culminaram nos relatdrios “Subprojeto leitura e escrita na educacdo infantil: o
estado do conhecimento (1973-2013)”, publicado em 2016, e “Leitura e escrita na Educagao
Infantil: praticas educativas” — ambos, inclusive, “contribuiram para tracar um panorama do
conhecimento que tem sido produzido na area, nos ultimos 30 anos no Brasil, e de praticas
pedagdgicas desenvolvidas em turmas de creches e pré-escolas brasileiras e suas articulagdes”
(Brasil, 2016a). Além disso, o projeto de pos-doutoramento desenvolvido por Sa (2023) foi
publicado sob o titulo “Os desafios e possibilidades formativas do curso leitura e escrita na
Educacao Infantil”.

A proposta inicial do Projeto LEEI pretendia ofertar um curso de formagao continuada
as professoras de creches e pré-escolas publicas do Brasil, na modalidade presencial, com
material impresso, bolsa as docentes e garantia de condi¢cdes adequadas para frequentarem os
encontros. Baptista (2021, p. 519) interpreta que “com o golpe de 2016, sofremos uma mudancga

radical na politica, com muitas consequéncias de uma crise grave, que era econdmica, politica

e social. Nesse momento, a colecdo estava saindo da grafica quando houve o impeachment da
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presidenta”. Esse cenario politico representou inimeros impactos na proposta que havia sido
elaborada, por excluir as professoras das creches, as bolsas para as cursistas, as impressdes do
material e as parcerias com as universidades.

Mediante a divergéncia de concepgdes e dos impedimentos mencionados pelos novos
representantes do MEC, houve um movimento que perpassou inumeras tensdes e resultou na
negociacdo para a colecdo ser adotada como material didatico do Pacto Nacional pela
Alfabetizag¢io na Idade Certa (PNAIC)*°. Nesse sentido, Castro, Lopes e Nogueira (2025, p.
13-14) pontuam que:

Ao analisar o investimento inicial, feito com recursos publicos, na qualidade
do Projeto e do material produzido, gera indignagdo pensar em como foram
tratados a partir da troca de paradigmas ocasionada na transi¢do de governo.
Por conta de interesses politico-partidarios, questdes ideologicas ¢ da defesa
de perspectivas neoliberais, a proposta de inclusdo da Cole¢do do LEEI no
PNAIC desconsiderou sua especificidade e a amplitude do Projeto.

Apesar da situagao conflituosa entre o MEC e a coordenacao do LEEI, segundo Baptista
(2021, p. 519), a inclusdo da cole¢ao no PNAIC permitiu que “saissemos daquele lugar em que
estivemos por muito tempo, o lugar da dentincia do que nao se deve fazer, da inadequagdo do
uso de cartilhas, por exemplo, para poder mostrar um contraponto nessa discussao”.

Os anos subsequentes abarcaram diversos debates nos foruns de Educagao Infantil do
Brasil, a fim de levar o Projeto LEEI ao maior nimero de pessoas, € a cole¢ao elaborada como
material didatico para o curso (Brasil, 2016a) foi disponibilizada em um website com recursos
proprios das professoras envolvidas. Nesse panorama, Baptista (2021, p. 520) avalia que,
“mesmo diante de tantos desafios e dificuldades, o processo foi positivo, ainda que nao tenha
sido nem um ter¢o do que tinhamos sonhado”.

Em 2019, as politicas publicas relacionadas a educacdo foram orientadas pelo
conservadorismo da extrema direita e o pensamento hegemonico que ocupou as politicas de
formacao docente ¢ de alfabetizacdo, sob um carater tecnicista. A Politica Nacional de
Alfabetizagdao (PNA), instituida pelo Decreto n. 9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo
MEC por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF), prometia elevar a qualidade da
alfabetizacdo e combater o analfabetismo no territdrio brasileiro. No entanto, o artigo 3° da
PNA afirmava que os programas e as agdes deveriam ser baseados em evidéncias provenientes

das ciéncias cognitivas. Como visto, as concepgdes delineadas pela PNA implicavam em um

30 Instituido em 2012, 0 PNAIC visava garantir a alfabetizagio das criangas até os oito anos de idade. Nesse sentido,
mantinha uma politica educacional direcionada a formagdo de professoras dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental (Brasil, 2012).
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retrocesso no campo das politicas educacionais, ao desconsiderarem a linguagem como pratica
cultural e reduzirem o ensino da leitura e escrita a aspectos técnicos e instrumentais (Brasil,
2019).

Consideramos que o trabalho com a abordagem fonica enfatiza os aspectos técnicos da
lingua destituida de sentido e se distancia de funcionalidades na vida. Diante disso, Arena

(2021, p. 71-72) discorre sobre o ensino da linguagem escrita pautado nas ciéncias da natureza:

Em vez de inserir a linguagem escrita e os atos humanos a ela integrados como
objeto de aprendizagem, a escola da simulag¢do os substitui por um outro
objeto: a lingua oral ou fragmentos dela, como se aprender a escrever ¢ a ler
fossem atos de fala. Os fragmentos da lingua oral ocupam o lugar da
linguagem escrita da vida e seus atos, saberes inevitaveis que compdem o
legado de uma geracdo a outra. Apartados da escola, os saberes nucleares
cedem lugar a outros objetos como se fossem esses outros os reais. A
simulacdo de alfabetizagdo passa a ter na fonoaudiologia e na neurociéncia
seus aportes cientificos, no reino das ciéncias da natureza, nao no das ciéncias
humanas, crucial para a humanizagdo das criangas.

Tal critica dialoga com a perspectiva adotada nesta pesquisa, que compreende a leitura
e a escrita como atos culturais e constituidos nas relagdes sociais sem ser habilidades técnicas
isoladas. Os principios que sustentam as propostas de alfabetizacdo com base no método fonico
predominaram no Brasil anteriormente, sobretudo em meados das décadas de 1970 e 1980; por
conseguinte, o momento de fragilizagdo que assolou a educagdo no pais viabilizou a imposi¢ao
de estratégias que permitiram a implementacao de propostas de retrocesso, sobretudo no campo
da Educagdo Infantil, como o edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

(PNLD) que selecionou livros didaticos implementados na pré-escola:

Nos anos do negacionismo estimulado pelo Governo Bolsonaro, a equipe do
Projeto, embora sem respaldo do Ministério, permaneceu divulgando e
debatendo os fundamentos teodrico-metodologicos que sustentam as
concepgOes de leitura e escrita na educagdo infantil. Tais concepgdes,
construidas e assumidas junto com os autores e autoras que colaboraram com
a colecdo “Leitura e Escrita na Educagao Infantil”, foram debatidas nos cursos
de Pedagogia, em agdes de formacdo continuada de professoras de diversas
prefeituras, em cursos de extensdo universitaria, em rodas de conversa, em
seminarios e congressos promovidos pela ANPEd, ABAIf, féruns de
Educagdo Infantil, que integram o Movimento Interféruns de Educagao
Infantil do Brasil (MIEIB), mantendo-se, assim, constante didlogo com as
professoras e suas praticas educativas (Nunes; Baptista; Corsino, 2023, p. 6).

Nesse contexto, foi necessario resistir ¢ fortalecer a defesa de uma concepgao
educacional que reconhece a leitura e a escrita como praticas culturais e direito das criancas.

Castro, Lopes e Nogueira (2025, p. 15) assinalam que:
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Ap0s a experiéncia no PNAIC, as formacdes do LEEI contaram com mais seis
edi¢des realizadas em diferentes formatos (presencial ¢ a distancia a partir da
terceira edi¢do), mas em proporgdes similares as das inicialmente propostas,
contemplando de 120 a 150 horas distribuidas ao longo de dois semestres. Para
tanto, contou com a parceria entre a UFMG e as Secretarias Municipais de
Educacdo dos municipios mineiros que financiaram a realizagdo da segunda
(2018-2019, em Belo Horizonte), da quinta (2022-2023, em Contagem) e da
sexta edig@o (2023, em Juiz de Fora), esta contou também com a parceria da
UFIJF.

Com a alternancia do governo federal em 2023 e o retorno da professora Rita de Céssia
de Freitas Coelho a coordenagdo-geral de Educacdo Infantil no MEC, foi possivel retomar a
organizacao do Projeto LEEI e garantir a realizacdo do curso de formagdo continuada as
professoras como agdo integrante do CNCA, instituido pelo Decreto n. 11.556, de 12 de junho
de 2023 (Brasil, 2023). Portanto, o programa de desenvolvimento profissional Leitura e
Escritana Educacdo Infantil*! foi um dos alicerces nas a¢des de formacao de docentes atuantes
professores que atuam na Educacdo Infantil, com a busca da valorizagdo das trajetdrias
profissionais, a potencializa¢do da autonomia e a construgao de “uma pratica educativa capaz
de respeitar as criangas, desde bem pequenas, como autoras e leitoras” (Baptista; Melo, 2021,
p. 2).

Notoriamente, a implementagao do curso de formacao LEEI em ambito nacional ¢ uma
conquista essencial ao campo da Educacao Infantil e formacdao docente, com didlogos para
avaliar desafios e determinagdes que atravessam esse percurso. Nesse sentido, concordamos

com Baptista (2021, p. 522), ao relatar que:

[...] ser professora nio ¢ dominar uma técnica e aplica-la. E vocé dominar um
arcabouco teorico, estar convencida dele, estar aberta para ter novas propostas,
novas teorias que o informam sobre sua pratica. Isso nos faz muito mais
humanos, porque uma professora com essa marca, ela gosta do que faz, ela
enxerga a crianga que esta na frente dela, ela se emociona, isso ¢ muito mais
humanizador.

Depois disso, o Programa de Formagdo LEEI, no ambito do CNCA, passou a ser

denominado “Pro-LEEI”, a partir da Portaria n. 85, de 31 de janeiro de 2025:

Fica instituido o Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil - Pro-LEEI
com a finalidade de implementar agdes de formacdo continuada focadas na
ampliagdo e consolidagdo dos saberes dos profissionais da educacdo infantil
para o planejamento e a implementacdo de praticas pedagogicas destinadas a
incidir sobre o desenvolvimento das criangas no campo da linguagem oral, da
leitura e da escrita (Brasil, 2025, Art. 1°).

3! Inicialmente, foi denominado pelo MEC como programa de desenvolvimento profissional Leitura e Escrita na
Educacao Infantil.



57

Destacamos ainda que, em 2025, ocorreram o Seminario Nacional da Proposta
Formativa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil e uma roda de conversa sobre o processo de
apropriacdo da escrita e a cultura escrita na infancia, no ambito do CNCA, que reuniu
pesquisadoras e gestoras com a participagdo da UFMG. Nesses didlogos, as pesquisadoras
envolvidas postularam que Pro-LEEI constitui uma politica publica de formacao.

No contexto social e politico em que foi instituido o Projeto LEEI, consideramos
importante tecer, no proximo topico, discussdes relacionadas a colecao (Brasil, 2016a),
elaborada para compor o material didatico-pedagogico do curso de formagao. Pretendemos
analisar a relacdo desse recurso com a constituicao das praticas pedagdgicas desenvolvidas com

as criangas.

3.2 MATERIAL DIDATICO-PEDAGOGICO: A COLECAO LEITURA E ESCRITA NA
EDUCACAO INFANTIL

No ambito da problematica desta tese, torna-se necessario analisar a colecao Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil (Brasil, 2016a), com énfase em aspectos que caracterizam o
material didatico-pedagogico do curso de formagdo LEEI no contexto do Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada. Pelo fato de o objetivo central deste trabalho ser a andlise da
constitui¢do das praticas pedagdgicas no cotidiano escolar por meio do Programa de Formagao
LEEI, esta secdo focaliza os elementos que contribuem para a compreensao do processo.

O encontro com a colegao (Brasil, 2016a) suscitou um movimento inicial de
aproximagdo e interesse investigativo. Diante da proposta de investigar o Projeto LEEI,
iniciamos, em 2023, a leitura do material, disponivel virtualmente na pagina do Ceale/UFMG?>2.
Naquele momento, o Programa de Formagao, previsto para comecar em 2024, ainda estava em
processo de estruturacao.

Como visto, o cuidado estético presente nos cadernos da colecdo despertou o desejo de
conhecer o material e aprofundar os estudos (Brasil, 2016a). Embora o interesse tenha
predominado, especialmente neste primeiro contato, realizamos uma leitura atenta e reflexiva
para compreendermos os contextos historicos, culturais e politicos que atravessam a escrita dos
textos; afinal, a elabora¢do de um material didatico-pedagogico voltado a formacao continuada,
com abrangéncia nacional, ¢ uma tarefa bastante complexa. Diante da diversidade e da

heterogeneidade das realidades que permeiam as escolas publicas de Educagdo Infantil no

32 Disponivel em: https:/www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/site-do-projeto-leitura-e-escrita-na-educacao-

infantil.html. Acesso em: 30 nov. 2025.
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Brasil, o desenvolvimento da cole¢do (Brasil, 2016a) implicou uma mobilizagdo significativa,
orientada pelo compromisso de estabelecer principios tedrico-metodoldgicos que incidem na
constituicdo de praticas pedagogicas voltadas as especificidades das criangas pequenas, bem
como a efetivagdo do direito de acesso a cultura letrada, mediada por interagdes e brincadeiras.

Em consonancia a essa perspectiva, as coordenadoras do Projeto LEEI, Maria Fernanda
Nunes, da Unirio, Moénica Correia Baptista e Vanessa Ferraz Almeida Neves, da UFMG,
Patricia Corsino, da UFRJ, e Rita de Cassia Freitas Coelho, da COEDI/MEC, com a
colaboragio da assessora Angela Barreto, publicaram o documento que orienta a elaboragio de
materiais didaticos para cursos de formacdo de docentes da Educagdo Infantil, com foco em
leitura e escrita.

Vale ressaltar que a colecao (Brasil, 2016a) se fundamenta na perspectiva dialogica-
discursiva, com os estudos tedricos de Vigotski (1896-1934) e Bakhtin (1895-1975), para haver
uma nova abordagem no campo da linguagem oral e escrita nas escolas de Educacdo Infantil
no Brasil. Tais aspectos ressoam no viés tedrico desta pesquisa e reforcam a compreensdo da
linguagem como ato cultural na constitui¢do dos sujeitos, aspecto igualmente central para a
investigacao.

Pressupostos teoricos de Vigotski (2009a), sobretudo no que se refere a apropriacao da
linguagem pela crianca, elucidam a imprescindibilidade do processo para o desenvolvimento
infantil. Assim, o material didatico-pedagdgico do curso de formagdo continuada, proposto no
ambito do LEEI, parte da premissa de que a linguagem escrita se configura como ato cultural
fundamental na constitui¢cao do sujeito, cujas interacdes com o outro ocorrem na linguagem e
por meio dela. Nesse prisma dialético, inclusive, criangas e adultos conhecem, se apropriam,
atribuem significado e ressignificam as proprias experiéncias no mundo.

Com essa concepgao de linguagem e sujeito, os estudos de Bakhtin (2003 ¢ 2016) sobre
dialogismo, estética e arte também se tornaram referéncias fundamentais na elaboragdo do
recurso didatico-pedagogico. A articulagdo entre ciéncia, arte e vida representa dimensdes
constitutivas da cultura humana que integraram os principios do material e do curso de
formagdo, com vistas a uma unidade de sentido em que docentes poderiam relacionar
conhecimentos teodrico-cientificos com a diversidade de manifestagdes artistico-culturais que
permeiam o cotidiano na Educac¢do Infantil (Nunes et al., 2015).

Além disso, os documentos de carater normativo e legislativo, como a LDBEN, as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Bésica, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
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(DCNEI), o Plano Nacional de Educagdo (PNE), entre outros marcos legais, subsidiaram a
formulag¢do do material didatico-pedagdgico e as discussdes tecidas nos textos (Brasil, 1996,
2001, 2004, 2009, 2010, 2014; Nunes et al., 2015).

Também foram definidos alguns principios tedrico-metodoldgicos que orientaram a
elaboracdo dos cadernos da colegdo (Brasil, 2016a), como o carater dialdgico presente nos
textos; a interlocugdo e valorizagdo de saberes e experiéncias reais de professoras e criangas; a
articulacao de conceitos teoricos com diferentes formas de manifestagdes culturais e artisticas;
e o didlogo constante com as produgdes originais dos autores que amparam 0s pressupostos
teoricos do curso, bem como os documentos legais que vigoram na educacdo brasileira. Por
fim, o documento orientador para a elaboracdo do recurso indica que as interacdes e
brincadeiras sdo os eixos que fundamentam as praticas educativas na Educacao Infantil, cujo
aspecto central ¢ a escuta das criancas.

Enfoques relacionados a formagdo cultural das docentes e as manifestagdes artisticas
perpassam todos os cadernos e contribuem para a ampliagdo das experiéncias estéticas das
cursistas e suas relagdes com literatura, obras de arte, desenhos, fotografias, producdes
cinematograficas, dentre outras formas de expressao. Nesse sentido, ciéncia, vida e arte se
entrelacam e se configuram como eixos estruturantes da composi¢@o dos textos dos cadernos
de formagdo, ao passo que os atos de leitura e escrita sdo apresentados em sua complexidade,
conforme os aspectos dialdgicos dos enunciados tecidos nas relagdes com o outro, a cultura e a
experiéncia existencial humana (Brasil, 2016a).

O material didatico-pedagdgico do curso de formagao do LEEI ¢ organizado em um
caderno de apresenta¢do, um encarte para as familias e oito cadernos tematicos com trés
unidades cada (Brasil, 2016a). Os textos foram escritos por diferentes autores que dialogam
sobre conceitos, concepcoes e praticas pedagogicas desenvolvidas na Educagao Infantil (Figura

10):



Figura 10

— Capas dos cadernos da colecdo Leitura e Escrita na Educacio Infantil

~
SER (RIANQA

NA EDUCACAO INFANTIL: 2

APRESENTACAO INFANCIA E LINGUAGEM

BEBES COMO
LEITORES E AUTORES

CONTA DE NOVO?!

AS FAMILIAS E A FORMAGAO
LITERARIA DO PEQUENO LEITOR

Fonte: Captura feita pela autora a partir da colegio (Brasil, 2016a). Disponivel em:
https://lepi.faec.ufmg.br/publicacoes/colecao/. Acesso em: 27 mar. 2025.
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Brido (2019) aponta que o processo de escolha dos autores que participaram da
elaboracdo dos textos foi rigoroso e exigiu comprometimento para a produgdo de um material
de qualidade, destinado a formagao de professoras da Educagao Infantil. Tensoes e divergéncias
teoricas perpassaram o processo que envolveu 25 leitores criticos®® convidados pela
coordenacdo do projeto para ler e analisar o material dos textos, com contribuigdes,
apontamentos e pareceres com sugestdoes de alteragdo. O Quadro 4 apresenta as tematicas

abordadas nos cadernos de formagao (Brasil, 2016a) e os titulos que compdem as unidades:

Quadro 4 — Cadernos da colecdo Leitura e Escrita na Educagao Infantil

Cadernos

Unidades

Autoras e autores

Caderno 0/Leitura
¢ Escrita na
Educagao Infantil:
Apresentacao

Um convite

Profissdo e Formagao Docente: introduzindo
algumas reflexdes

Curso de Formagdo Continuada “Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil”

Equipe do projeto “Leitura e
Escrita na Educagéo Infantil”

Caderno 1: Ser
docente na
educacdo infantil:
entre o ensinar e o
aprender

Unidade 1: Docéncia e formagdo cultural

Sandra Richter

Unidade 2: Docéncia na Educa¢do Infantil:
contextos e praticas

Isabel de Oliveira e Silva

Unidade 3: Leitura literaria entre professoras e
criangas

Monica Correia Baptista
Angela Rabelo Barreto
Patricia Corsino
Vanessa Ferraz Almeida Neves
Maria Fernanda Rezende Nunes

Caderno 2: Ser

Unidade 1: Infancia e linguagem

Solange Jobim e Souza

cr1a~n gana . Unidade 2: Infancia e cultura Rita Ribes Pereira
Educagao Infantil:
1‘nfén01a © Unidade 3: Desenvolvimento cultural da crianca Maria Cristina Soares de Gouvéa
linguagem
Unidade 1: Crianga e cultura escrita Ana Maria de Oliveira Galvao
Caderno 3:

Linguagem oral e
linguagem escrita

Unidade 2: Linguagem oral e linguagem escrita:
concepgdes e inter-relagdes

Cecilia Goulart
Adriana Santos da Mata

na Educacdo
Infantil: praticas e
interagdes

Unidade 3: Crianga, linguagem oral e linguagem
escrita: modos de apropriacao

Ana Luiza Bustamante Smolka
Lavinia Lopes Salomao Magiolino
Maria Silvia P. M. Librandi da
Rocha

Caderno 4: Bebés

Unidade 1: Os bebés, as professoras ¢ a literatura:
um triangulo amoroso

Maria Emilia Lopez

como leitores e

Unidade 2: Bebés: interagdes e linguagem

Daniela Guimaraes

autores

Unidade 3: Brincar, cantar, narrar: os bebés como
autores

Maria Emilia Lopez

Unidade 1: Leitura e escrita na Educagdo Infantil:
concepgodes e suas implicacdes pedagdgicas

Patricia Corsino
Maria Fernanda Rezende Nunes
Mbonica Correia Baptista
Vanessa Ferraz Almeida Neves
Angela Rabelo Barreto

Unidade 2: As criangas e as praticas de leitura e
escrita na Educacdo Infantil

Anggélica Sepulveda
Ana Teberosky

33 A equipe de leitores criticos era composta por “especialistas e professores atuantes na Educagéo Infantil” (Brido,

2019, p. 86).
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Cadernos Unidades Autoras e autores
Unidade 3: As criangas ¢ os livros Teresa Colomer

Maria Carmen Silveira Barbosa

Unidade 1: Curriculo ¢ Educagédo Infantil

Caderno 6: Zilma Ramos de Oliveira
Curriculo e Unidade 2: Observagao, documentacao, .
. . L . Sonia Kramer
linguagem na planejamento e organizacdo do trabalho coletivo na o s ~
~ . N . Silvia Néli Falcdo Barbosa
Educacao Infantil Educag@o Infantil

Unidade 3: Avaliac@o e Educacdo Infantil Catarina Moro ¢ Gizele de Souza

Unidade 1: Livros infantis: critérios de selegdo — as . .
Aparecida Paiva

contribuigdes do PNBE
Caderno 7: Livros : :
infantis: acervos, UnlfiadeNZ: E os .hvros do. PNBE chega.ram. L Claudia Pimentel
espacos e situagdes, projetos e atividades de leitura
mediagdes Edmir Perrotti

Unidade 3: Os espagos do livro nas institui¢des de

Educagio Infantil Ivete Pieruccini

Rose Mara Gozzi Carnelosso

Unidade 1: Aprender a ler e a escrever: as

. i1 ilvia Hel iei
expectativas das familias e da escola Silvia Helena Vieira Cruz

Digle(l)deon(l:(c))li as Unidade 2: Literatura e familias: intera¢des Celia Abicalil Belmiro

familia;gS' a leitura possiveis na Educacdo Infantil Cristiene de Souza Leite Galvao

dentro e fora da Monica Correia Baptista
escola Angela Rabelo Barreto

Unidade 3: Leitura e escrita: conquistas e desafios

~ . Patricia Corsino
para a formacao continuada

Vanessa Ferraz Almeida Neves
Maria Fernanda Rezende Nunes

O que ¢ leitura?

Encarte: Conta de Quando comeca essa historia de ser leitor?
novo?! as familias Por que ler para as criangas? . - .
~ q P rlang Celia Abicalil Belmiro
e a formagao O que ler para as criangas? i . ~
S . Cristiene de Souza Leite Galvao
literaria do Como ler para as criangas?
pequeno leitor Conta de novo?!

Para terminar
Fonte: Elaborado pela autora a partir das informagdes disponibilizadas no website oficial (Brasil, 2016a).
Disponivel em: https://lepi.fac.ufmg.br/leei/curso/. Acesso em 22 jul. de 2024.

Ainda na pesquisa de mestrado desenvolvida por Brido (2019), a professora Monica
Baptista concedeu uma entrevista com detalhes sobre acdes na constituicdo do material
didatico-pedagogico do curso de formacao do LEEI, em que as tematicas foram desenhadas a

partir da compreensao de que:

Depois que o professor se sentisse agente dessa transformacao ele teria que
enxergar a crianga como sujeito ativo, participante do processo de formagao,
para depois entrar na tematica da oralidade, da leitura, da escrita e caminhando
na tematica do curriculo, da avaliagdo, da literatura [Baptista, entrevista]
(Brido, 2019, p. 74).
Nesses termos, as temadticas abordadas nos cadernos de formagdo (Brasil, 2016a)
propiciam debates importantes sob a perspectiva dialética, a partir da unidade de teoria e pratica
e das discussdes complexas que favorecem a ampliagdo dos conhecimentos cientificos € o

desenvolvimento de agdes pedagogicas, no que concerne a formagao cultural de professoras da
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Educacdo Infantil. Os cadernos da colecdao (Brasil, 2016a) também dialogam com outras
dimensdes que perpassam a formagdo e as agdes docentes, como as relagdes com o curriculo,
os familiares, as especificidades do trabalho com bebés, o direito a literatura, a organizacao e
avaliacdo do trabalho desenvolvido, entre outros fatores que expressam a complexidade do
exercicio da docéncia nessa etapa de ensino.

Cada unidade dos cadernos (Brasil, 2016a) segue uma estrutura que abrange as seguintes
se¢oes: iniciando o dialogo; corpo do texto/unidade; compartilhando experiéncias; reflexdo e
acdo; aprofundando o tema; ampliando o didlogo; e referéncias. Isso favorece a articulagdo
entre teoria e pratica, o dialogo com os pressupostos tedricos alinhados com exemplos e
sugestdes de praticas pedagogicas e o convite para refletir e desenvolver novas acgdes, bem
como para aprofundar e ampliar os estudos com a indicacao de outros textos, videos etc.

Aqui salientamos o cuidado estético dos cadernos da colecao (Brasil, 2016a), com
ilustragdes de altissima qualidade que representam desenhos infantis e foram criadas por varios
ilustradores e escritores renomados, como Mariana Massarani, Graca Lima, Roger Mello,
dentre outros. Em relacdo as ilustragdes, Monica Baptista, em entrevista concedida a Brido
(2019, p. 91) afirma que: “Nos tinhamos uma certeza, nds ndo queriamos a colecdo com cara
de livro didatico ou de formacdo de professores”. Nesse sentido, os cadernos (Brasil, 2016a)
potencializam a experiéncia estética durante a leitura e contribuem para a ampliacdo da

sensibilidade estética e das percepgdes textuais:

Tamanha sensibilidade na produ¢@o da colegdo nos indica a dimensao do que
se pretendia alcancar com o Projeto. A formacgao, objetivada com a colecao,
foi pensada no sentido de proporcionar trocas entre as cursistas, com espago
para intera¢Ges e indicagOes literarias e teoricas para o aprofundamento de
conhecimentos ¢ a promocao de sua autonomia e autoria (Castro; Lopes;
Nogueira, 2025, p. 11).

Na sequéncia, a Figura 11 elucida a riqueza de detalhes e a representatividade de

elementos e personagens que compdem o imaginario infantil relacionado a literatura:
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Figura 11 — Ilustracdo Graga Lima (especialmente criada para a colecdo Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil)

Fonte: Captura de tela das paginas 56 ¢ 57 do Caderno 5 da colec@o Leitura ¢ Escrita na Educagdo Infantil
(Brasil, 2016a). Disponivel em: https://lepi.fac.ufmg.br/publicacoes/colecao/. Acesso em: 27 mar. 2025.

Em vista disso, o material didatico-pedagogico do curso de formagao continuada LEEI,
no ambito do Compromisso Crianga Alfabetizada, ¢ um instrumento elaborado por
profissionais, pesquisadoras e professoras estudiosas dos campos da leitura, escrita e Educacgao
Infantil, caracterizado pela possibilidade de transformagdo das intimeras realidades que
coexistem nos contextos das escolas brasileiras.

Ao assumir uma concep¢do de linguagem como pratica social, produgdo e produto
cultural da atividade humana, constitutiva dos sujeitos em interacdo, o curso de formagao
potencializa “o dindmico e complexo processo de elaboragdo coletiva de conhecimento — da
lingua, da linguagem, do mundo, da leitura e da escrita, da literatura, dos modos de ensinar ¢ a
ler e escrever” (Smolka, 2012, p. 13). Ao abarcar esses consensos € principios em um curso de
formag¢ao em nivel nacional, indicamos a possibilidade de reconfiguragdo de novas trajetorias
para as experiéncias nas escolas de Educacao Infantil.

Diante das reflexdes tecidas acerca da elaboragdo dos cadernos da colegdo (Brasil,
2016a), reconhecemos a possibilidade de constru¢do de novos caminhos na Educacdo Infantil.
A leitura do material constituiu uma experiéncia singular, com a ampliagdo de conceitos

teoricos fundamentais sobre linguagem, culturas do escrito, ludicidade, entre outros.
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O item “compartilhando experiéncias”, organizado em cada unidade dos cadernos
(Brasil, 2016a), aproxima o leitor das acdes apresentadas por outras professoras-pesquisadoras
e provoca novas ideias para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas no cotidiano escolar.
Além disso, as sugestoes de leituras complementares, filmes, musicas e os convites a reflexao,
a partir das questdes propostas em cada unidade, contribuiram para a ampliacdo do repertdrio
cultural e o aprofundamento das relagdes com a linguagem como pratica cultural. Nesse sentido,
o contato com o referido conjunto de cadernos ¢ uma experiéncia formativa articulada a

formacdo no LEEI que potencializa as relagdes ora estabelecidas.

3.3 0 CURSO DE FORMACAO LEEI 2024 NO MUNICIPIO DE UBERLANDIA (MG)

Uberlandia esta localizada na regido do Tridngulo Mineiro e € considerada a segunda
cidade mais populosa de Minas Gerais, atras apenas da capital Belo Horizonte**. No que se
refere a oferta de Educagdo Infantil na RME, o municipio conta com 67 institui¢cdes, além de
52 Organizag¢des da Sociedade Civil (OSCs)*®. No ambito federal, ha apenas a instituicio
campo desta pesquisa que, conforme mencionado alhures, atende a etapa da pré-escola da

Educagao Infantil.

Figura 12 — Mapa indicando a localizacdo do municipio de Uberlandia (MG)

e ' .

Fonte: Adaptado de Wikimedia Commons (2026).

34 0 Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta que a populagdo de Uberlandia (MG)
era de 713.224 pessoas em 2022.

35 Dados disponiveis no portal da Prefeitura de Uberlandia: https://www.uberlandia.mg.gov.br/educacao/escolas-
municipais-uberlandia/.
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Nesse municipio, o curso de formacao continuada LEEI foi desenvolvido com 64 horas
presenciais e 62 horas nao presenciais (126 horas no total) destinadas as docentes inscritas. As
acoOes presenciais ocorreram em diferentes dias da semana e turnos durante 2024 no Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), no dia destinado ao
Moédulo 1I*® do professor. Os encontros presenciais da turma a qual estavamos vinculadas

ocorreram nas segundas-feiras, das 7h30 as 11h30:

Os encontros que compunham a formagao seguiam um certo padrao estrutural.
Nas formacdes presenciais, geralmente havia: sensibiliza¢do realizada por
meio de musicas, leitura literaria, obras artisticas ou videos; apresentacdo da
pauta do encontro; discussdes teodricas sobre os assuntos abordados no dia,
com apresentacdo de trechos dos cadernos do LEEI; tertulias literarias ou
oficinas de literatura; sistematizag¢do (retomada do que foi abordado); para
casa e encerramento (Ferreira, 2026, p. 169).

Além dos encontros presenciais, foram planejadas atividades assincronas com a
previsao de entrega no aplicativo da plataforma do Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC
(AVAMEC)*’, bem como a interagdo com a professora-formadora de cada turma. Havia a
proposta de tarefas sobre o trabalho com as criancgas, leituras de obras literarias e participacao
nos seminarios e encontros virtuais*® transmitidos via YouTube.

Sob o viés da PHC, a formag¢ao docente ocorre com base na constituicdo da unidade
teoria e pratica, mediada pelas relagdes com o outro. Portanto, h4 o principio da participacao
efetiva das professoras no processo formativo em que estdo inseridas, por serem concebidas

como colaboradoras ativas em uma relagao entre sujeitos:

A abordagem da formacdo de professores, sob a otica da teoria historico-
cultural, ndo objetiva o enquadramento das ac¢Ges docentes em uma
determinada perspectiva teodrica-metodoldgica, mas propde a andlise da
contribui¢do das concepgdes vigotskianas para a formacdo e pratica docente
(Longarezi; Araujo; Ferreira, 2013, p. 66).

A estrutura da formag¢ao no ambito do Programa de Formagao LEEI, em nivel nacional,

abrangeu uma coordenacao-geral das diferentes regides do Brasil e, posteriormente, em polos

36 Em Uberlandia (MG), os regentes de turma que atuam na RME garantem uma carga horaria correspondente a
um terco da jornada semanal para formacao continuada, preparagao das aulas, elaboragdo e correcao de avaliagdes,
dentre outras atividades inerentes a atuacao, intitulada “Maddulo 117

370 website € o aplicativo da plataforma AVAMEC chegaram a ser disponibilizados com acesso de login € senha,
mas, no decorrer do curso, os ajustes previstos para pleno funcionamento nio foram finalizados. Dessa forma, as
atividades foram entregues presencialmente ou enviadas para o e-mail da professora-formadora.

38 Apesar das inimeras contribui¢des das reunides virtuais, optamos por enfatizar os aspectos que constituiram a
experiéncia dos encontros presenciais.
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formativos vinculados a universidades federais. Nessa configuracdo, as acdes de Uberlandia

(MG) estiveram vinculadas a regido Sudeste, especificamente ao polo da UFU, que:

[...] contaram com uma coordenadora geral, quatro formadoras estaduais e
mais de 90 formadoras/es municipais, que atuavam nas regionais de Ituiutaba,
Monte Carmelo, Paracatu, Patos de Minas, Patrocinio, Uberlandia, Unai ou
Uberaba. Estas regionais eram compostas por diferentes municipios, aos quais
os cursistas estavam vinculados (Ferreira, 2026, p. 167).

O polo da UFU era responsavel pela formacgao das formadoras estaduais que, por sua
vez, realizariam atividades formativas com as profissionais do municipio, as quais conduziam

os encontros formativos com as cursistas da RME, conforme ilustra o organograma abaixo:

Quadro 5 — Organograma de organiza¢ao da formacao do LEEI em 2024

Coordenagao geral por regides

(Regido Sudeste) - UFMG

Coordenagao por polos
Polo: Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

Formadoras estaduais
Polo: UFU

Formadoras municipais
Polo: UFU

Professoras cursistas

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Diante dessa premissa, o seminario de abertura do LEEI da Regido Sudeste aconteceu
em 9 de abril de 2024 e contou com a participagdo de pesquisadoras da infancia, como Sonia
Kramer, Maria Carmem Barbosa, Monica Baptista, além de professoras que haviam realizado
o percurso formativo em momentos anteriores®®. O encontro inaugural foi marcado por uma

abordagem sensivel e pela escolha primorosa de trechos de obras literarias que permearam o

30 curso de formagao continuada Leitura e Escrita na Educagdo Infantil foi realizado em alguns municipios em
formato a distancia devido & pandemia da Covid-19. No entanto, neste periodo a proposta ainda nio integrava o
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.
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evento, com a identificagdo da triade ciéncia, vida e arte em todos os momentos, uma vez que
foram abordadas concepg¢des importantes para compreender a proposta do curso, com énfase
na visibilidade das criancas no processo educativo. Aqui se destaca a fala de Sonia Kramer
sobre algumas esferas do trabalho com criangas, como conhecer (processo de surpresa com as
coisas do mundo) sentir (afetar-se com os mundos fisico e social, ou seja, com a possibilidade
de ndo ser indiferente e estabelecer vinculos com o outro); e agir a partir da escuta e observagao,
para atuar no mundo com responsabilidade, ao provocar mudangas, impedir preconceitos e
intervir em situacdes de exclusao.

Tal processo reitera dimensdes constitutivas da formagao humana, em que a docéncia se
configura como possibilidade de aprender. Ao final do encontro, a fala da professora Monica
Baptista se sobressaiu: “E preciso alegria! A crianca ¢ fonte inesgotavel de alegria. As criangas
reinauguram o mundo entre aqueles que ja estdo aqui ha um tempo e os que acabaram de chegar
neste mundo tdo carente de alegria”*.

O seminario de abertura, ainda que realizado em formato virtual, mobilizou expectativas
e engajamento com a proposta formativa e, sobretudo, potencializou o desejo de nos
envolvermos integralmente com a formagao continuada Leitura e Escrita na Educagao Infantil.
A partir de janeiro de 2024, conforme mencionado anteriormente, passamos a atuar como
docente no CAp Eseba/UFU, instituicdo publica vinculada a esfera federal, e essa condi¢ao
excepcional produziu, em determinados momentos, um distanciamento sobre as demais
realidades das cursistas, intensificado pela tarefa de registrar os encontros com vistas a
composi¢ao desta pesquisa.

Em todos os encontros, visamos ao envolvimento pleno nas experiéncias propostas;
contudo, a posi¢do de pesquisadora, por vezes, assumia centralidade. Reconhecemos os
desafios e a complexidade envolvidos na realizagdo de estudos em educacdo que, a0 mesmo
tempo, buscam compreender e intervir na prépria realidade. Assim, as reflexdes ora
apresentadas expressam vivéncias singulares e atinentes a nossa trajetoria e a condigdo de
cursista e pesquisadora que, naquele momento, iniciava a constru¢do dos dados da presente
investigacao.

Na proxima se¢ao, analisamos os dados construidos na pesquisa de campo e na
participagdo no curso de formacdo LEEI, no ambito do CNCA, em 2024, conforme as
categorias de andlise construidas no movimento investigativo, em articulagdo com o referencial

tedrico adotado. Ancorada em uma perspectiva dialética, tal verificagdo se desenvolve na

40 Transcrigdo da fala da professora Monica Correia Baptista no encerramento do Seminario de Abertura do LEEI
—Regido Sudeste em 9 de abril de 2024.
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unidade entre teoria e pratica, compreendidas como dimensdes indissocidveis das praticas
pedagogicas e do processo formativo.

Tal opg¢do teodrico-metodologica se sustenta no fato de os processos formativos
ocorrerem em meio a complexidade e as contradicdes que permeiam os espacos de
aprendizagem. A partir da diversidade, multiplicidade de olhares, tensionamentos ¢ embates
proprios das praticas formativas se possibilitam os movimentos de articulagdo entre
concepgoes, perspectivas e praticas pedagdgicas na formacdo e no exercicio da docéncia
(Longarezi; Araajo; Ferreira, 2013).

Nesse sentido, pretendemos articular as experi€éncias como cursista, que fomentaram o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas com as criangas, para estabelecer um didlogo

consistente com as autoras/es que fundamentam teoricamente esta pesquisa.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS NO COTIDIANO ESCOLAR: CONTEXTOS DE
EXPERIENCIAS COM A LITERATURA, LEITURA E ESCRITA NO COTIDIANO
ESCOLAR

“[...] & 52 an Aistérias para chiamgas.
passassem a sen de Leitura sbrigatéria pare
ob adultos?

deriam efes capases de apremden healmente
& que Ad tamte tempe tm andade a

"

(Baramage, 2007)

Figura 13 — Eu e vocg, professora!

'

L

LN

24 %"

Fonte: Desenho realizado por Tales (5 anos). Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

O trecho da obra “A maior flor do mundo” de Saramago (2007) nos convida a resgatar
a sensibilidade e o olhar das criangas sobre as miudezas que permeiam o cotidiano. Nessa
perspectiva, a presente secao articula o dialogo entre teoria e pratica, com base nos processos
vividos no ambito da pesquisa, tanto na experiéncia da professora-pesquisadora em formagao
quanto nas vivéncias das criangas em suas relacdes com a leitura e a escrita.

Por se tratar de um estudo ancorado no MHD, optamos por articular os fundamentos
tedricos as praticas pedagogicas desenvolvidas, ao compreendé-las na unidade da préxis e
analisar as contradicdes emergentes. Com a verificacao dos processos e elementos formativos
que incidiram na elaboracdo do plano de acdo, avangamos no debate dos eixos tematicos que
orientaram as praticas realizadas no decorrer da pesquisa. Cumpre afirmar que, mediante as

acoes realizadas com as criangas, produzimos categorias de analise para expressar dimensoes
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centrais do processo investigado, como experiéncias significativas, potentes e transformadoras
aos sujeitos envolvidos.

Durante as andlises, buscamos também responder a problemadtica da pesquisa, ao
constatarmos relacdes, mediagdes e contradigdes que atravessam a constitui¢ao das praticas
pedagégicas que, desenvolvidas no ambito do Programa de Formagdo LEEI, sustentaram as
reflexdes acerca da reverberagdo dessa experiéncia nas transformagdes das praticas com as
criangas. Sobretudo, torna-se necessario explicitar nossas concepgdes sobre esses sujeitos e as
infancias na Educagao Infantil, elementos fundamentais que nortearam a investigagao.

Trajetodrias historicas, culturais e sociais marcam as concepgoes sobre as infancias, bem
como o papel das criangas na sociedade e das institui¢des escolares. Reconhecemos a relevancia
dos estudos que elucidam os aspectos histéricos determinantes das diferentes tendéncias e
correntes paradigmaticas sobre os estudos da infancia; no entanto, aqui sublinhamos a
constru¢do de um novo olhar para as criangas, seus modos de estar no mundo e dele se apropriar
como sujeitos de direitos que aprendem e se desenvolvem por meio da cultura.

Criangas vivem uma pluralidade de infancias que coexistem no mesmo espago/tempo €
nos convidam constantemente a revisitar nossas certezas, ao questionarem as convicgdes que
embasam nossas praticas e inquietarem a seguranca de nossos saberes. Enquanto constru¢des
culturais, as infancias refletem aspectos das concep¢des da sociedade em determinado contexto
historico e temporal. Em um pais como o Brasil, sdo marcadas por desigualdades, contradicdes,
contrastes e formas de significagdo relevadas por diferentes realidades vividas em um mesmo

tempo:

O impacto da globalizagdo neoliberal é determinante e limitador da qualidade
de vida de todos os grupos sociais, principalmente dos grupos socialmente
excluidos ao longo da histéria, onde incluimos o grupo da infincia. Ao
tentarmos compreender a infancia no contexto da sociedade, refletimos sobre
a situacdo de vulnerabilidade das criangas diante dos indicadores de pobreza,
marginalizagdo, exploragdo do trabalho infantil, e para além dessas questoes,
percebemos uma forma de exclusdo através da invisibilidade e auséncia das
“vozes” das criancas nos centros de decisodes (Faria, 2018, p. 20).

Juntamente com as criangas, propomos desvelar suas culturas e multiplicidade de
experiéncias singulares, em que aprendemos com elas e garantimos espagos € tempos para
viverem suas infancias de forma plena, com visibilidade as suas vozes expressas por diversas
linguagens. Sob a otica da PHC, as criangas, ao se apropriarem da experiéncia humana criada

e acumulada ao longo da trajetdria historica da sociedade, se desenvolvem e se constituem nas
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relacdes e trocas com os outros, bem como assumem um papel ativo no processo de

aprendizagem. Mello (2006, p. 97) aduz que:

[...] a partir da vivéncia coletiva da experi€ncia social intencionalmente
organizada e apresentada, ja nos primeiros anos de vida, as criancas
desenvolvem intensamente diferentes capacidades praticas, intelectuais e
artisticas, comecam a formar as primeiras ideias, os primeiros habitos morais
e tracos de carater. No entanto, aprendemos a insistir no fato de que se as
criangas, sob a influéncia do trabalho educativo intencional podem
desenvolver sua inteligéncia e personalidade desde a mais tenra idade, isto ndo
nos deve levar a entender que devamos abreviar a infincia para apressar seu
desenvolvimento psiquico. Conforme lembra Leontiev, em cada idade ha uma
forma explicita da relagdo do sujeito com o mundo ¢ esta ¢ a mediadora de sua
aprendizagem.

Esse processo de humanizagao €, portanto, educativo, no qual “a infancia ¢ o tempo em
que crianga deve se introduzir na riqueza da cultura humana histdrica e socialmente criada,
reproduzindo para si qualidades especificamente humanas” (Mello, 2007, p. 90). Assim, tais
experiéncias com as culturas presentes na sociedade sdo determinantes para a aprendizagem e

desenvolvimento das criangas.

Ao se abordar a questdo da infancia, do ponto de vista historico-cultural, é
necessario pensarmos, pois, em sua historicidade. As criancas, com seus
desejos, necessidades e significagdes perante o mundo repleto de aparatos
tecnologicos atuais, ndo sdo as mesmas criangas que compunham as geragoes
precedentes. Cada geragdo se desenvolve pela apropriacdo das conquistas
humanas — cristalizadas historicamente nos objetos materiais e ndo-materiais
da cultura — das gera¢des que a antecederam (Leontiev, 1978, 1988 apud
Lima; Ribeiro; Valiengo, 2012, p. 69).

Para conhecer as criangas diante de nos, devemos efetivamente olhar, escutar e estar
com elas, compreender suas culturas e perceber a multiplicidade de vivéncias caracteristicas
das diferentes infancias explicitadas nos contextos escolares, pois, em seus repertorios
expressivos e culturais, “ofertam pistas sobre pensamentos, sentimentos, curiosidades,
insatisfacoes, afli¢des, desgostos, siléncios. Praticam a linguagem humana, transformam-na na
interagdo com o outro” (Faria, 2020, p. 55). Nesse movimento, precisamos reconhecer o
processo historico de subvalorizagdo infantil na vida social, a fim de superar os resquicios que
ainda impactam as organizacdes escolares e praticas pedagogicas desenvolvidas.

Instituigdes escolares sdo espacos marcados pela riqueza de interagdes e possibilidades

de encontros com a cultura escrita; logo, elas devem garantir o direito de acesso aos diferentes

géneros do enunciado desde a Educagdo Infantil, bem como a suas caracteristicas e formas, ao
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promoverem as trocas verbais*!' a partir de relagdes vivas e dialdgicas intimamente conectadas
com a vida.

Diante dessas discussoes, abordaremos no préximo topico a literatura enquanto arte e
elemento fundamental no desenvolvimento cultural das criangas, com a analise de aspectos
essenciais na formacdo docente e nas praticas pedagogicas. Também discutimos os direitos a
literatura, a garantia do acesso das criangas a livros literarios de qualidade, bem como a um

acervo bibliodiverso*?.

4.1 A LITERATURA COMO ARTE: QUALIDADE, BIBLIODIVERSIDADE E A
ORGANIZACAO DOS ESPACOS PEDAGOGICOS

Enquanto arte, a literatura representa um principio fundante deste trabalho nas
experiéncias enquanto cursista € na construgao das praticas pedagogicas com as criangas. Desde
o primeiro encontro presencial no curso de formagdo LEEI, foi destacado o valor da literatura
em sua dimensdo estética, algo essencial a ampliacdo das experiéncias humanas, a formacao

das professoras e a pratica docente na Educagao Infantil (Richter, 2016).

A literatura ¢ considerada um importante eixo do trabalho com a linguagem,
pelo seu carater humanizador, organizador, formativo, criativo, imaginativo.
A leitura literaria ¢ um importante tempo-espaco de vivéncia da alteridade, de
ampliacdo do universo de referéncia das criangas, seja ele linguistico ou da
propria relacdo com o mundo, com o real e o imaginario, com o possivel € 0
impossivel (Nunes; Baptista; Corsino, 2023, p. 14).

Vivenciada no segundo encontro formativo em 6 de maio de 2024, a tertalia literaria
evidencia uma concep¢ao formativa que compreende a leitura como pratica social e coletiva,
mediada pelas relagdes entre sujeitos. Na ocasido, dialogamos sobre a relagdo das nossas
infancias com o passado, presente e futuro e partilhamos, com as demais cursistas, nossas
percepgdes sobre os contos lidos de Carrascoza (2022)*. Um numero escasso de professoras
cursistas manifestou as experiéncias naquele momento, enquanto a maioria destacou que o
tempo para leitura era infimo e que, mesmo com a apreciagao pelo convite, tal tarefa ndo havia

sido possivel. Nunes, Baptista e Corsino (2023, p. 8) apontam que:

4l “Em vez de comunicagdo, o conceito assumido por nés ¢ o de troca verbal, que se apoia no de troca social”
(Arena, A.; Arena, D., 2024, p. 11).

42 Baptista, Amaral e Petrovitch (2026, p. 57) explicam que esse termo “caracteriza um acervo que contempla uma
variedade de obras em relagdo a tipos e géneros discursivos, formatos, materiais, autoria, tematicas, projetos
graficos, graus de complexidade da narrativa, dentre outros aspectos”.

43 Como proposta de terttlia literaria, a formadora sugeriu leitura de quatro contos retirados do livro “O volume
do siléncio”, de Carrascoza (2022): “Dias raros”, “Umbilical”, “O vaso azul” e “O menino e o pido”.
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O Projeto “Terttlia Literaria: quem 1é também tem muito a dizer”, integrou o
curso Leitura e Escrita na Educagdo Infantil, constituindo-se como estratégia
para assegurar a formacao das professoras como leitoras de literatura. Se a
professora ndo ¢ ela mesma uma leitora, certamente, encontrard maiores
dificuldades de formar as criangas como tal. As tertulias partem do
pressuposto de que ler implica compartilhar espagos, construir pensamentos
coletivamente, vivenciar experiéncias de leituras partilhadas e alargar as
vivéncias por meio dos multiplos sentidos construidos por diferentes leitores.
Assim, construir situagdes € espacos nos quais os sujeitos possam olhar para
si e para os outros a partir de angulos e lentes variadas ¢ a sua finalidade.

A oportunidade de compartilhar impressdes subjetivas e dialogar sobre os sentidos
produzidos na experiéncia da tertalia literaria propiciou deslocamentos no entendimento da
atuacdo docente, ao evidenciar a literatura como pratica cultural, sem ser instrumento
pedagogico. Além disso, essa experiéncia possibilitou reflexdes sobre a importancia da
literatura na formacao cultural de professoras e criancas, o que leva Souza, Martins Neto e
Girotto (2016, p. 213) a explicarem que “os saberes necessarios para a atuagao com o ensino de
literatura para criangas exigem que a formagao inicial e continuada do mediador de leitura da
Educagao Infantil seja ampla e eficiente”.

Nesses termos, a compreensdo da experiéncia literaria na formacdo docente,
especialmente em sua relagdo com a atuacdo pedagogica junto as criangas, denotou a
necessidade de reconfiguracdo das praticas atinentes a leitura literaria fomentadas pela
dimensdo estética. Esse movimento impulsionou novos interesses € a busca pelo
aprofundamento do conceito de tertulias literarias, sob a perspectiva formativa do LEEI. Nesse
sentido, o caderno de orientacao para formadoras do LEEI (Brasil, 2024, p. 350) explicita que

os objetivos comuns das tertulias literarias propostas nos encontros visam propiciar agdes para:

=  Conhecer diferentes autores da literatura;

= Contextualizar vida e obra dos respectivos autores;

* Oportunizar o prazer de ler pela experiéncia estética e poética;

» Estimular a leitura literaria pelas cursistas;

= Aproximar as cursistas a linguagem literaria desmistificando capacidade
ou auséncia de capacidade leitora;

* Promover espago para conversas e partilhas das experiéncias com a leitura
literaria;

=  Compreender a literatura como arte da palavra;

= Compreender a importancia de ser leitora de literatura para o exercicio da
docéncia na Educagao Infantil;

= Valorizar a literatura como fundamental para a ampliag¢ao das experiéncias
humanas e para a formagao docente.

O conceito das tertilias proposto pela formag¢ao do LEEI coaduna experiéncias com

textos literarios, capazes de transformar as relacdes das cursistas com a leitura. Nesse caso, a
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possibilidade de compartilhar experiéncias subjetivas, impressdes, percep¢des e sentimentos
em espacos coletivos de formacao ratifica a literatura como mediacao central na constitui¢ao
de sentidos, afetos e processos formativos.

Além da relevancia das experiéncias literarias com as criangas, o curso de formacao
LEEI priorizou as vivéncias com a literatura das professoras envolvidas. Em sintese, “para que
a relagdo entre criangas e textos literarios se realize na plenitude que esse tipo de texto requer,
os professores devem ser, eles mesmos, leitores, participantes ativos da cultura e do universo
literario” (Belmiro; Machado; Baptista, 2015, p. 99).

Proporcionado pelas propostas desenvolvidas ao longo do curso, o reencontro com a
leitura literdria nos levou a reconhecer suas poténcias formativas com a ampliac¢ao cultural e a
(re)elaboragdo de sentimentos e emogoes, especialmente quando mediadas pelas terttlias. Tais
experiéncias incidiram na reconfiguracao das praticas pedagdgicas e na relagdo estabelecida
com os livros e as criangas.

A apreciacdo estética da literatura e das multiplas possibilidades passou a orientar o
planejamento das agdes pedagogicas, com o intuito de garantir experiéncias significativas com
obras literarias de qualidade. Nessa perspectiva, alinhamo-nos a afirma¢ao de Guimaraes (2017,
p. 109), ao reconhecer que “a arte literaria tem muito a contribuir com o processo de
desenvolvimento cultural da crianga, pois, por sua caracteristica, provoca sensa¢des do campo
de ordem simbolica”.

Arena (2010, p. 15) destaca a imprescindibilidade dos textos literarios na apropriagao
da cultura, compreensao e construcdo de sentidos, em cujo ensino da leitura de literatura
“medeia a relacdo da crianga com a cultura de sua €poca, mas transcende a ela, tanto para o
passado, quanto para o futuro”. Pelas experiéncias com o género literdrio, as criangas
estabelecem relagdes dialogicas com os contextos culturais de diversas épocas em que as obras
foram produzidas, o que favorece sobremaneira o processo de atribui¢do de sentidos.

Souza, Martins Neto e Girotto (2016, p. 196) também ressaltam a inclusdo dos textos
literarios nos contextos da Educag¢ao Infantil, afirmando que: “¢ também papel da escola formar
estudantes leitores de textos literarios, e incluir — na Educa¢do Infantil, inclusive — acdes
pedagdgicas cujo foco seja a literatura infantil”. Portanto, as escolas desse nivel educacional
devem estar comprometidas em assegurar a ampliagdo das experiéncias das criangas com
variadas culturas do escrito, para potencializar situa¢des significativas que envolvam a

literatura infantil**.

# Optamos por utilizar o termo “literatura infantil” por ser a nomenclatura adotada ao longo do curso de formagao
continuada e nos materiais da Colecao Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (Brasil, 2016a). Contudo, seu
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Muitas vezes, a compreensdo da literatura enquanto arte exige a desconstrucao das
“utilidades” atribuidas aos livros literarios nos contextos educacionais. Frequentemente, as
praticas pedagbgicas que incorporam a literatura aos planejamentos representam a principal
intencionalidade do ensino de contetidos programaticos, mas desconsideram a dimensao

estética e a potencialidade formativa e cultural da arte literaria:

Alertamos, assim como ja o fez Vigotski (2010), que ndo se trata de “usar” a
arte literaria com objetivos pré-definidos, tais como estudo de valores morais
ou de questdes sociais, ou, ainda, como meio de ampliar o conhecimento dos
alunos acerca de algum tema especifico. Muito menos reduzir esse trabalho a
promogdo de um sentimento imediato de prazer e alegria que possa suscitar
na crianga. Segundo o autor, a experiéncia com a arte, e, aqui, destacamos,
com a arte literdria, ¢ percebida, sentida, por meio de um trabalho dificil e
cansativo do psiquismo que se desenvolve por meio de uma atividade
construtiva sumamente complexa, ou seja, o expectador ou ouvinte vive com
as impressoes externas que lhes sdo apresentadas pela obra de arte, mas ele
mesmo constrdi € cria o objeto estético para o qual se voltam suas posteriores
reagoes (Guimaraes, 2017, p. 38).

Nesse entremeio, Candido (2011, p. 188) ressalta a literatura como elemento
humanizador e direito inalienavel, além de problematizar os contextos de desigualdade social,

ao demonstrar que o acesso deve ser assegurado a todas as classes sociais:

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos ¢ & visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e,
portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura ¢ mutilar a nossa
humanidade.

A formacao continuada LEEI ¢ uma politica publica que incide na garantia do direito a
literatura. Embora existam politicas* voltadas a aquisigdo de livros*®, diversos desafios ainda

dificultam o efetivo encontro das criangas com as obras, como:

A auséncia desse acervo na propria biblioteca escolar ou a sua presenga, mas
sem o acesso a professores e criangas; livros do acervo trancafiados em

emprego ndo implica a adesdo a perspectivas que a compreendem como uma forma inferior ou como um tipo de
literatura intrinsecamente distinto e hierarquicamente subordinado a chamada literatura “geral”. Ao contrario,
partimos da compreensdo de que a literatura destinada as criangas integra o campo mais amplo da produgio
literaria, compartilhando de suas dimensdes estéticas, simbolicas e culturais, ainda que se constitua historicamente
em didlogo com condigdes especificas de produgao, circulacdo e mediacao.

450 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), criado em 1997, foi considerado a maior iniciativa do MEC
voltada a distribuigdo de livros de literatura ¢ ao estimulo a leitura literaria nas escolas publicas. Em 2018, houve
reformulagdo e foi incorporado ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que passou a
englobar também a distribui¢éo de obras literarias, além dos livros didaticos.

46 “De acordo com dados do MEC/FNDE, no PNBE foram entregues 7.426,531 livros a todas as escolas plblicas
da educacdo infantil, do ensino fundamental do 1° ao 5° ano e¢ da educagdo de jovens e adultos durante a sua
implementacdo, de 2016 a 2013 (Souza, 20164, p. 46).
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depositos de limpeza, e/ou perdidos e empoeirados no alto das prateleiras e na

escuriddo das bibliotecas; o proprio uso das bibliotecas; vivéncias com os

livros do PNBE em projetos didatizantes; o desconhecimento por parte dos

professores das preferéncias infantis, bem como do proprio acervo em sua

quantidade e qualidade linguistica e estética, ¢ de autores/ilustragdes que

pudessem melhor colaborar na contextualizagdo das obras no universo da

produgdo editorial e literaria; dentre outras implicagoes (Souza, 2016a, p. 46).

Em nossas experiéncias no LEEI em 2024, os relatos das professoras ratificam as

contradi¢des entre o direito a literatura e as condigdes concretas das instituigoes escolares.

Também foi comum mencionarem a restricdo do uso dos acervos pelas criangas, motivada pelo

receio de danos aos materiais, diante das pressdes institucionais exercidas pela dire¢do escolar.

No contexto brasileiro, Paiva (2016, p. 20) aponta que o MEC tem desenvolvido agdes para a

promogao e o acesso a leitura desde a criagdao, em 1930, e foi apenas “a partir da década de

1980 [que] a questdo da formagdo de leitores ganhou maior destaque na agenda das politicas

publicas, mas, ainda assim, ndo de forma prioritaria — sempre afetadas pela descontinuidade
dessas politicas”.

Outro ponto de discussao abordado na formacao continuada se referiu a dificuldade

enfrentada pelas docentes na organizacao de espagos destinados a disponibilizacao dos livros

literarios em sala de aula, o que demonstra as limitagdes estruturais que condicionam a

organizagdo das praticas pedagogicas. Nessa premissa, Guimaraes (2017, p. 30) confirma que:

A arte literaria ¢ uma das linguagens presentes na cultura, que permeia a vida
¢ pode, também, permear os espagos escolares. Entretanto, muitas vezes os
profissionais e as escolas ndo sabem como lidar com ela e qual o melhor
caminho para explora-la. Em varios momentos, flagramos praticas com a
literatura infantil nas escolas em dois grandes equivocos: ou a utilizando como
suporte pedagogico, com fins pedagogizantes e/ou moralizantes, ou,
simplesmente, ndo dando a ela o devido espago ¢ a devida atengao, por vezes
deixando os livros trancados em armarios com a justificativa de que podem
estragar.

No encontro presencial do LEEI em 10 de junho de 2024, constatamos que a maioria
das cursistas ndo experienciaram o contato com livros de literatura infantil na infancia, o que
valida a dificuldade de acesso aos livros na escola ou a inexisténcia de bibliotecas nesse espago
— poucas cursistas relataram memorias afetivas com experiéncias literarias no espago escolar e
em casa. Apesar das limitagdes, o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) propiciou
a distribui¢do de acervos de obras de literatura, pesquisa e referéncia as escolas publicas do pais

de 1997 a2017. Em acordo com as afirmag¢des das cursistas, Souza (2016a, p. 46) debate que:

O programa existente desde 1997 pode auxiliar na solu¢do da problematica
livro-crianga, literatura-crianga e no que dela decorre: a auséncia desse acervo
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na propria biblioteca escolar ou a sua presenga, mas sem o acesso a professores
e criangas; livros do acervo trancafiados em depdsitos de limpeza, e/ou
perdidos e empoeirados no alto das prateleiras e na escuriddo das bibliotecas;
o proprio uso das bibliotecas; vivéncias com os livros do PNBE em projetos
didatizantes; o desconhecimento por parte dos professores das preferéncias
infantis, bem como do proprio acervo em sua quantidade e qualidade
linguistica e estética, e de autores/ilustragdes que pudessem melhor colaborar
na contextualiza¢do das obras no universo da producdo editorial e literaria;
dentre outras implicagdes.

Resgatamos, a partir de nossas memorias de infancia, uma experiéncia subjetiva
marcante vivenciada em 2001, quando recebemos um kit de livros por meio da acdo intitulada
“Literatura em Minha Casa”, vinculada ao PNBE. O acervo era composto por cinco titulos de
diferentes géneros textuais — poesia, conto, novela, classico da literatura universal e peca teatral.
Essa foi a primeira edi¢do em que as obras foram entregues diretamente aos estudantes, para os

levarem para casa e os integrarem ao ambiente familiar.

Figura 14 - Kit Literatura em Minha Casa, de 2001
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O acesso a uma colegdo diversificada de obras literarias, com distintos géneros textuais,

foi uma experiéncia profundamente significativa que impactou nossas trajetdrias como leitoras
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e marcou, de maneira expressiva, as primeiras relacdes com a literatura na infancia. A respeito
disso, potencializar situagdes em que a literatura seja proporcionada também nos contextos
familiares amplia as possibilidades das criangas de vivenciar as experiéncias estéticas e

culturais. Richter (2016, p. 25) explicita que:

A experiéncia estética, por constituir um saber direto, corporal, sensivel, vai
tingindo e tonalizando nossa linguagem, nossa imaginac¢do, nossa percepgao
e memoria, em uma dindmica constantemente atualizada pela relacdo entre o
que saboreamos do mundo e nossas experiéncias poéticas com a linguagem
da arte.

Juntamente as familias das criangas participantes do estudo, foi conduzida uma proposta
de atividade de casa articulada ao plano de a¢ao delineado ao longo do trabalho. O mapeamento
das experiéncias culturais representou uma estratégia voltada a escuta e valorizacdo dos
repertdrios socioculturais familiares, o que contribui para o reconhecimento das infancias em

suas dimensoOes culturais:

Figura 15 — Atividade de casa “Mapeamento das experiéncias culturais”
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No retorno das férias, as criangas partilharam na roda de conversa, as diversas vivéncias que tiveram junto as suas familias neste periodo.
Diante disso, com objetivo de ampliar o didlogo sobre as experiéncias culturais das criancas, propomos um convite: Que tal registrar algumas
experiéncias que fazem parte da cultura de sua familia? (Por exemplo: lugares que frequentam, atividades culturais que participam, passeios
em familia, cinema/teatro, participacdo em festas tipicas, assistir TV juntos, ler livros, brincar, ouvir musicas, ir & encontros religiosos,
comer/cozinhar juntos, dentre outros). A crianca podera fazer o registro através da escrita, desenho, colagens e/ou envio de fotografias. A familia

Minhas experiéncias
culturais em familia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Com base na parceria com as familias das criancas, foi possivel identificar experiéncias
culturais vivenciadas por elas no cotidiano, seja no ambito familiar ou em contextos sociais
amplos. No entanto, os dados evidenciam a baixa presenca de praticas culturais relativas a
leitura na esfera familiar, uma vez que, apenas uma das criangas compartilhou experiéncias com

livros literarios no cotidiano.
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Em funcdo deste dado, reafirmamos a relevancia das propostas de estabelecer parcerias
entre escola e familia com vistas a ampliar as possibilidades de formacao de leitores. Portanto,
diante da elucidacao de alguns desafios envolvidos na garantia do direito das criangas ao acesso
a literatura, a formacdao continuada LEEI ¢ uma iniciativa fundamental. A experiéncia
proporcionada pelo curso contribuiu para o resgate e a ampliagao de possibilidades pedagogicas
voltadas a efetivacdo desse direito, enquanto as propostas discutidas na formagdo apontaram
outros caminhos para as criancas, em distintos ambitos escolares e familiares, vivenciarem
experiéncias significativas com livros literarios.

No dia 16 de setembro de 2024, o encontro presencial do LEEI apresentou a discussao
tematica sobre as relacdes entre escola, familia e literatura, bem como a ampliacdo do conceito
de leitura. No centro da sala, destacavam-se obras literarias que abordavam as criangas e
familias como elementos para fomentar o dialogo, conforme ilustrado na Figura 16 — a
fundamentagdo tedrica apoiou-se nos Cadernos 8 (Unidades 1 e 2), 4 (Unidade 1) e 5 (Unidade
1) da colecao (Brasil, 2016a):

Figura 16 — Livros literarios dispostos ao centro da sala de formagao

~ Fonte: Acervo pssol da egquisédofa (202
Nesse encontro, problematizamos as relagdes tecidas entre familia e escola, com énfase
nas concepcdes de leitura. Por um lado, relatos compartilhados coletivamente na formacao
indicavam a ausé€ncia de participacao familiar no processo educativo das criangas, cuja hipdtese
levantada no diadlogo ¢ de que muitas delas compreendem a institui¢ao de ensino apenas sob o
viés assistencialista — também revelaram situagcdes em que as proprias familias ndo eram

alfabetizadas, e, portanto, ndo conseguiam oferecer o suporte necessario as criangas. Por outro
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lado, apontaram familias que anseiam pelo processo de alfabetizagdo e pressionam escolas,
professores e até mesmo criangas, especialmente na pré-escola, etapa que antecede o ingresso
no Ensino Fundamental.

Diante disso, discutimos sobre o termo “leitura de mundo” elaborado por Freire (1997)
e as relacdes com as experiéncias das criangas desde bebés. Ha, pois, a necessidade de propiciar
experiéncias as criangas para ampliarem suas referéncias culturais e produzirem sentidos sobre
elas, como preconiza Reyes (2016, p. 18), que aborda o conceito de leitura e literatura como

direito cultural a ser garantido desde a mais tenra idade:

Pensar a leitura e a literatura como direitos culturais implica um movimento
em dire¢do ao inicio da vida. Poderiamos dizer que, no principio, todos nos
somos retalhos. Ao nascermos, somos feitos de retalhos: as sensagdes
corporais, as primeiras tentativas de ligar os fatos percebidos a um significado,
a voz a um rosto, as representa¢des dos pais sobre o filho que chegou... Toda
essa roupagem, ainda desmembrada, ¢ um conjunto de retalhos que, para ser
devidamente costurado, exigira a constru¢do de uma manta protetora de
linguagem, feita de palavras. Retalhos de sentido, retalhos de experiéncia e
uma envoltura narrativa que ¢ gestada na situagdo dialdgica e comunicativa
que os acompanhantes da crianga comegam a tecer. Somos um dialogo.

Em consonancia aos fundamentos teoricos abordados nos Cadernos 4 ¢ 5 (Unidade 1)
(Brasil, 2016a), ressaltamos que a experiéncia ¢ “entendida na sua dimensao formativa, nao
como acumulo ou experimento previsivel, mas como abertura ao inédito, como sentido que ¢
produzido nas interagdes e que ganha uma temporalidade que se estende para além do
imediatamente vivido” (Corsino et al., 2016, p. 22).

Tais discussdes evidenciam a necessidade de construcdo de praticas que articulem
escola, familia e cultura. Dentre elas, destacam-se: ouvir as historias trazidas pelas proprias
criangas; convidar familiares para rodas de cantigas, saraus e leituras; trazer receitas dos
cotidianos familiares, resgatar trava-linguas, parlendas e adivinhas do repertdrio cultural
familiar; elaborar jornais e albuns de histdrias do cotidiano, entre outras iniciativas.

Nesse prisma, refletimos sobre o planejamento de experiéncias literdrias como
oportunidade de vivéncias estéticas que transcendem o cotidiano escolar ¢ mobilizam agdes
voltadas a participacao das familias das criangas. Essas reflexdes evidenciaram a importancia
da elaboragdo de propostas capazes de fortalecer os vinculos entre escola, arte e comunidade,
ampliando as possibilidades de fruicdo estética em distintos contextos e favorecendo a
constitui¢do de experiéncias culturais significativas.

Ademais, o curso de formacdo LEEI englobou a qualidade das obras e a

bibliodiversidade: além do acesso e contato com a literatura, evidencia-se a necessidade de
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aprofundar os estudos dos critérios de qualidade e sele¢do dos livros, bem como refletir sobre
as possibilidades de acdes que ampliam a formagdo humana das criangas. Baptista, Petrovitch
e Amaral (2021, p. 3) reforcam que “para que as criangas vivenciem uma formagao leitora
eficaz, ¢ importante que, desde bem pequenas, tenham contato com livros de qualidade e
participem de mediagdes literdrias significativas”.

Na oficina de literatura infantil do curso de formag¢ao LEEI em 21 de outubro de 2024,
expandimos as reflexdes sobre os critérios de selecao de obras na Educacao Infantil — o espago
como elemento formativo trazia, no centro da sala, um pequeno tapete colorido com alguns
livros (Figura 17). Observamos inicialmente que, desta vez, alguns titulos de classicos
conhecidos apresentavam uma roupagem esteticamente empobrecida, e as discussoes frisaram
a literatura como arte, em que a qualidade literaria ultrapassa a mera adequacdo etaria ou a
presenca de conteudos moralizantes. Reafirmamos a necessidade de inserir, nos curriculos de

formagao inicial docente, o debate sobre literatura infantil e critérios de sele¢ao de obras:

Figura 17 — Tapete com livros diversos espalhados ao centro da sala

Fonte: Acervo essoal da pesquisadora (2024).

Em 2 de setembro de 2024, o encontro formativo levou ao contato com titulos literarios

em que as criangas aparecem como protagonistas das narrativas (Quadro 6 e Figura 18):

Quadro 6 — Livros literdrios disponibilizados no encontro

Titulo Autoria Editora Data de
publicacio

Aqui estamos nds Oliver Jeffers Salamandra/HarperCollins 2017
Tom André Neves Paulinas 2003
Obax André Neves Projeto 2010
Eu falo como um rio Jordan Scott Pequena Zahar 2020
Tem um monstro no meu jardim | Janaina Tokitaka Jujuba 2010
Cadé Graga Lima Rovelle 2010
Tanto, tanto Trish Cooke Pequena Zahar 1994
Nao vou dormir Christiane Gribel Lé 2007
Sombra Suzy Lee Cosac Naify/Martins Fontes 2007
Balas magicas Heena Baek Jujuba 2018

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora (2025).
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Figura 18 - Livros literarios na sala d
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A interag@o com as obras literarias mobilizou ponderagdes diversas sobre as concepgdes

de infancia, crianga e linguagem, o que reafirma o direito a literatura desde os primeiros anos

de vida. Nesse movimento, os livros literarios representam produgdes culturais humanas

atravessadas por valores estéticos, éticos e simbdlicos. Como relatam Smolka, Magiolino e

Rocha (2016, p. 88):

E nessa trama de relagdes sociais que o livro é visto como produto e producio
humana, ¢é apresentado e torna-se acessivel as criangas desde muito cedo. Os
pequenos gestos — de segura-lo, abri-lo, passar as paginas, abrir as abas,
apontar ¢ nomear os animais, relacionar com outras agdes, fazer suspense,
demonstrar surpresa, cantar as musicas etc. — inserem-se nessas relacoes e
nelas ganham sentido.

Ao longo dos encontros, conseguimos ampliar significativamente o conhecimento

acerca de obras literarias de qualidade, ao observarmos os critérios que perpassam as qualidades

textual, tematica e grafica. A partir dessa perspectiva, Nunes, Baptista e Corsino (2023, p. 14)

atestam que:

A literatura infantil de qualidade retine trés artes: da palavra, da Figura - por
vias das ilustragdes- e do design grafico editorial que confere a materialidade
a obra. A dimensao artistica e criativa das linguagens verbal e visual e suas
interlocugdes possibilitam inumeras a¢des e interpretagdes, ampliam as
possibilidades de as criangas conhecerem e perceberem a si proprias, o outro
e o mundo; fazem pensar e imaginar, provocam narrativas, argumentacdes,
dialogos, brincadeiras e outras formas de expressao.

Mediante esses aspectos, Paiva (2016, p. 32) manifesta que a qualidade textual de uma

obra “se revela, basicamente, nos aspectos éticos, estéticos e literarios, na estruturacao da
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narrativa, poética ou imagética, numa escolha vocabular que ndo sé respeite, mas também
amplie o repertdrio linguistico de criangas na faixa etaria correspondente a Educagdo Infantil”;
enquanto isso, a qualidade tematica aparece “na diversidade e no tratamento dado ao tema, no
atendimento aos interesses das criangas, aos diferentes contextos sociais e culturais em que
vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios que possuem” (idem); e a questdo da qualidade
grafica estd relacionada a um projeto grafico “capaz de motivar e enriquecer a intera¢do do
leitor com o livro” (idem). A autora ainda define que os projetos graficos revelam “a qualidade
estética das ilustragdes; a articulagao entre as linguagens verbais e visuais; o uso de recursos
graficos adequados a criangas na etapa inicial de inser¢do no mundo da escrita” (ibidem, p. 36).

Nos encontros formativos do LEEI, as obras selecionadas para as mediacdes literarias e
para compor o acervo disponivel no espago de exploragao se alinhavam a “diversidade de
géneros literarios e de tipos de texto, de formatos de livros, de autores e ilustradores” (Pimentel,
2016, p. 84). Aliés, o conceito de bibliodiversidade foi apresentado ao longo do curso como
aspecto central na selecdo das obras, para garantir experiéncias literarias amplas e plurais.

Amaral, Sa e Baptista (2023, p. 56-57) apontam que:

A bibliodiversidade consiste na ampla variedade de livros, com grande
abundancia de tipos, géneros, formatos, materialidades, autorias, técnicas de
ilustracdo, estilos literarios, épocas e graus de complexidade. Esta relacionada
também a variacdo tematica, tais como as sociais, culturais, étnicas, raciais,
etarias, de identidade de género e orientacdo sexual. Bibliodiversidade e
qualidade sdo, portanto, os dois requisitos basicos na constitui¢do de acervos
para a primeira infancia.

A ampliacdo do conhecimento acerca da bibliodiversidade literdria no curso de
formagao LEEI propiciou um novo olhar sobre a tematica, bem como a sele¢ao de obras para
compor as agOes pedagogicas elencadas no plano de acdo. Em pesquisa sobre a

bibliodiversidade literaria na primeira infancia, Ceron (2024, p. 53) registra que:

A ideia por tras da bibliodiversidade literaria é promover e preservar a
pluralidade de vozes, garantindo que diferentes culturas, pontos de vista e
tradi¢des tenham espaco na produgdo e circulacdo de obras literarias. Isso
inclui dar visibilidade a autores de diferentes origens, regides do mundo,
linguas menos difundidas e grupos minoritarios, bem como a preservacdo de
patrimdnios culturais e tradicionais por meio da literatura.

Experiéncias do processo formativo LEEI em 2024 levaram a ampliagao do repertorio
cultural, a apropriacdo de conceitos fundamentais para o desenvolvimento da pratica
pedagoégica. Na constituicdo desse movimento dialdégico, nos transformamos e nos

humanizamos por meio das relacdes tecidas com os outros € os elementos da cultura que



85

atravessam os encontros. Com tal premissa, Sousa e Longarezi (2017, p. 446) discorrem que
produzimos nossa humanidade na relagdo com a cultura humana e continuamos com a
elaboragdo de cultura de forma dialética e permanente: “esse principio traz uma implicagcdo
importante para o professor, pois pressupde que a atividade profissional docente ndo esta dada,
a priori, nem ao menos esta reduzida a uma lista de procedimentos técnicos a serem seguidos”.

Como arte, a literatura se tornou capaz de enriquecer e valorizar as diversas culturas,
além de fomentar a articulagdo das acgdes pedagodgicas com as criangas, ao propiciar
experiéncias significativas com livros literarios bibliodiversos no cotidiano escolar. Nesse
contexto, selecionamos a obra “Amoras”, de Emicida (2018), para propor uma mediagao
literaria com as criangas — a nota de campo e as Figuras 19 e 20 apresentam uma reflexdo

importante acerca da experiéncia vivenciada e a discussao realizada:

Na sala de leitura da biblioteca escolar, organizamos uma roda para a fazer a
mediagao literaria do livro “Amoras”, de Emicida. Durante a media¢do, um
trecho do livro trazia a seguinte frase: “Papai que bom, porque eu sou pretinha
também!”.

Ana: Igual eu!

Rafaela: E igual ao Tiago e ao José Miguel!

Ana: E até o Tales, Elis € vocé também, Rafaela!

Rafaela: E mesmo! (Nota de campo, out. 2024)

Figura 19 — Figura recortada do livro “Amoras”, de Emicida
5/ P B

Figura 20 — Mediagao literaria “Amoras”, de Emicida
| (—

Fonte: Acervo pessoal da peslquisadora (2024).
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Depois de finalizar o primeiro momento, iniciamos o didlogo sobre as impressdes € 0s

sentimentos das criangas ao escutarem a historia:

Marina: Eu achei interessante, que essa historia fala de Deus, mas falou que
ele tem outro nome.

Tiago: E, o nome dele é Jeova.

Diana: Eu gostei desse livro porque ele fala de amoras, igual ao nome da
minha amiga do 1° periodo (Nota de campo, out. 2024).

Especialmente no que se refere as culturas africana e afro-brasileira e a
representatividade negra na literatura, a tematica étnico-racial ainda constitui um desafio nas
institui¢des escolares. Apesar dos mais de 20 anos da promulgacao da Lei n. 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, observamos que, muitas vezes, a literatura ¢ utilizada apenas como recurso
pedagogico pontual e restrito as datas comemorativas previstas no calendario escolar (Brasil,
2003). Baptista (2021, p. 34) ressalta que “ndo ¢ a falta de produgao que distancia esses livros
do mercado, eles estdo por ai. Nosso dever ¢ tornar nossas estantes e bibliotecas mais diversas
também do ponto de vista da representatividade”.

Em um movimento coletivo do grupo da Educacdo Infantil da escola-campo, foi
proposta a organizagao de um espago para favorecer experiéncias com a diversidade de titulos
literarios. Para desenvolver esta a¢do, o grupo solicitou para cada turma a seleg¢ao de livros do

acervo da sala de aula com personagens negros:

A partir desse convite, antes da chegada das criangas, organizamos diversos
titulos literarios sobre uma colcha de retalhos, utilizando os livros disponiveis
na sala. A medida que as criangas foram chegando, as convidamos para se
sentarem ao redor da colcha e a nos ajudarem na busca pelos livros com
personagens negros e negras.

Tales: Ah, professora, seria muito mais facil se vocé pedisse para pegar livros
de pessoas brancas.

Ana: Nossa, eu achei s6 “O amigo do rei”, da Ruth Rocha*’.

Marina: Pode ser de bicho marrom também, professora?

José Miguel: Prof., eu achei mais um que tem uma menina negra.

Diana: Professora, olha! Eu achei esse de indigena... Pode ser também?
Ana: Vamos separar de indigena também!

Diante da observagdo sobre livros com personagens indigenas, conversamos
sobre a diversidade de culturas e povos que compdem nossa historia. Assim,
além dos livros com protagonistas negros e negras, selecionamos aqueles com
personagens indigenas ¢ os colocamos em destaque no “espaco da leitura”.
Também destacamos a importancia de conseguir outros titulos bibliodiversos
para compor o acervo da sala de aula (Nota de campo, nov. 2024).

470 livro citado refere-se ao titulo O amigo do rei de autoria de Ruth Rocha, publicado pela editora Salamandra
em 2009.
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A nota de campo detalha os desafios enfrentados no cotidiano escolar, os quais
demonstram a necessidade de mudancas significativas nas praticas pedagdgicas e na
constituicdo dos acervos disponibilizados em sala de aula. Amaral, Sa e Baptista (2023, p. 57)
desvelam que “assegurar um acervo bibliodiverso e de qualidade nao ¢ tarefa simples, uma vez
que ¢ preciso conhecer os livros utilizando parametros adequados na selecdo de obras diversas
e de qualidade, que contribuam para a formagdo dos pequenos leitores”.

Hé diversas nuances que atravessam a garantia de acesso das criangas a experiéncias
com livros literarios bibliodiversos; por conseguinte, reconhecemos que o curso de formagao
do LEEI levou a ampliar os olhares sobre tais desafios, por mobilizar agdes voltadas a
democratizagdo do acesso a acervos literarios de qualidade a todas as criangas.

Em continuidade as discussdes, o proximo subtopico abordara aspectos centrais da
organizacao dos espacos pedagogicos, com vistas a favorecer o desenvolvimento de uma

formagao literaria.

4.1.1 Leitura literaria na Educacio Infantil: os espacos como contextos formativos

A organizacdo dos espacos no contexto escolar perpassa por dimensdes politicas,
historicas que muitas vezes sao demarcadas por disputas e tensdes. Nesse sentido, a garantia de
espagos que fomentem a formacao literaria na escola implica em compreender e reconhecer a
relevancia da literatura na forma¢ao humana.

Pensar a leitura literaria como experiéncia e, consequentemente, como
formagao implica em compreender que esta ¢ bem mais do que uma habilidade
pronta e acabada de ler textos literarios. Também ndo é apenas um saber que
se obtém sobre a literatura ou sobre as obras literarias, mas sim uma
experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de
palavras, transpondo os limites de tempo e espago. A partir desse pressuposto,
o ensino da literatura deveria objetivar a formagédo de leitores capazes de se
inserir em uma comunidade linguistica, operar com os instrumentos culturais

e construir um sentido para si ¢ para 0 mundo em que vivemos (Frambach,
2021, p. 105).

Com a ampliagdo das percepgdes acerca da qualidade dos livros literarios, propusemos,
por meio do plano de acdo, reorganizar o espago de leitura na sala de referéncia e selecionar o
acervo que passaria a compor esse ambiente. Reconhecemos que as experiéncias literarias
podem ser vivenciadas em diferentes lugares da escola, como areas verdes, debaixo de arvores,
entre outras possibilidades que acolham as criangas. Entretanto, neste trabalho, elegemos a sala
de aula de referéncia e a sala de leitura da biblioteca da escola-campo para desenvolver as

praticas de experiéncias literarias.
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O acervo da sala de aula era formado por uma quantidade significativa de titulos que
estavam no local, antes de atuarmos com a turma. Ao analisa-lo, foi possivel identificar algumas
obras com qualidade literaria, mas a maior parte era composta por colecdes de cunho
moralizante ou versoes simplificadas e empobrecidas de contos de fadas. Também estavam
presentes alguns livros-brinquedo®®, com ilustragdes tridimensionais que despertavam grande
interesse nas criangas.

Por meio das experiéncias proporcionadas no curso de formagao LEEI, a reorganizagao
do lugar representa a reconfiguragdo das praticas pedagdgicas baseada nos referenciais teoricos
da formagdo; logo, retiramos grande parte dos livros considerados de qualidade literaria
duvidosa®, sobretudo aqueles com enfoque exclusivamente moralizante. Diante do interesse
das criangas pelas obras de Ruth Rocha, reservamos um espaco de destaque aos titulos da
autora. Além disso, estruturamos uma se¢ao com livros sobre “bruxas”, tematica que também

despertava a curiosidade e o envolvimento do grupo (Figuras 21 e 22).

Figura 21 — Espaco de leitura na sala de aula pesquisada antes da reorganizagao
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

0 livro-brinquedo, conforme discutido nos materiais formativos do LEEI, é um objeto cultural que articula, de
forma indissociavel, linguagem, ludicidade e materialidade na experiéncia das criancas com a leitura.
Diferentemente da compreensao reducionista que o associa ao entretenimento ou a estimulagao sensorial, o recurso
¢ concebido, a luz da PHC, como instrumento mediador do desenvolvimento por mobilizar agdes intencionais da
crianga — tocar, abrir, explorar, manipular — em interagdo com signos e sentidos culturalmente produzidos.

4 No ambito do LEEI os livros considerados de qualidade duvidosa se caracterizam, em geral, por auséncia de
fruicdo estética, textos verbais pouco elaborados e ilustragdes padronizadas, frequentemente marcadas por cores
fortes e vibrantes. Em muitos casos, essas obras sequer identificam autores e ilustradores, o que evidencia a
desvalorizacdo do trabalho artistico. Além disso, tendem a priorizar aspectos pedagogicos, didaticos ou
mercadolégicos.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Para diversificar as possibilidades de leitura, incluimos ainda uma caixa com revistas e
gibis que ampliaram o acesso a diferentes géneros textuais. Optamos por manter os livros-
brinquedo, mesmo quando se tratava de versdes simplificadas de contos de fadas, por
reconhecermos o apreco de algumas criangas pelo formato. Tais obras, ao oferecerem uma
experiéncia sensorial ampliada, foram essenciais a construgdo de um ambiente inclusivo e
acolhedor; contudo, nem todo material interativo pode ser compreendido como literatura, dado
que a dimensao estética e simbolica € condigdo fundamental para o livro-brinquedo ultrapassar
a mera funcionalidade mecéanica e se inscrever no campo da experiéncia literaria. Assim, sua
poténcia formativa reside na articula¢do entre forma, conteudo e mediagdo pedagdgica, o que
exige do adulto a organizacdo de contextos para encontros significativos entre a crianga € o
texto. Um exemplo significativo dessa proposta pode ser observado na Figura 23, que registra

a interacdo de Antonio com o livro “Eram dez lagartas, de Tarbett (2012):

Figura 23 — Capa do livro “Eram dez lagartas”, de Debbie Tarbett

Debbie
Tarbett
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A obra, que apresenta elementos em relevo e personagens em formato pop-up (“aviso
> q p p g pop-up

flutuante”, em traducdo literal), possibilitou a Anténio uma experiéncia de leitura
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sensorialmente rica. No ano letivo, se tornou ponto de partida para o vinculo com os livros € o
universo literario, ao ser constantemente buscado por ele nas rodas de leitura e em momentos

livres (Figura 24).

Figura 24 — A. explorando o livro “Eram dez lagartas”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Ap0s finalizar a reorganizagao do espago de leitura na sala de aula, realizamos uma roda
de conversa com as criangas para explorar suas percepcdes sobre as mudangas no espaco, como
pode ser verificado nestes excertos “Ana: Tem muitos livros da Ruth Rocha! (Nota de campo,
set. 2024).

A fala da crianga abordou processo de reconhecimento e identificacao de livros literarios
apreciados pela turma. Entdo, explicamos a elas que haviamos selecionado livros especiais para
compor o espaco de leitura e que a nova organizacao visava destacar titulos que anteriormente
passavam despercebidos. Esse momento favoreceu o didlogo com o grupo sobre a importancia
de cuidar e valorizar o espaco da leitura, por promover maior envolvimento e experiéncias com
as obras do nosso acervo.

Mesmo apos a reorganizagdo do espago de leitura na sala de aula investigada, ainda
identificamos limites na organizacdo em alguns aspectos essenciais para potencializar e
favorecer experiéncias literdrias significativas. Embora, as criancas passaram a estabelecer
ainda mais interagdes com os titulos disponiveis, o que revela processos de apropriagao,
preferéncia e ampliagdo das relagdes com a leitura.

Elementos formativos do LEEI ndo se restringiram ao periodo da pesquisa de campo,
mas se desdobraram nas praticas pedagdgicas dos anos subsequentes. Nesse movimento

continuo de formacao, orientado pela reflexdo critica sobre a propria pratica, reelaboramos os
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sentidos atribuidos a leitura e reconfiguramos o espacgo destinado a essa atividade na sala de
aula. As Figuras 25 e 26 elucidam a reorganiza¢do nos anos letivos de 2025 e 2026, cujas
transformagdes expressam a incorporagdo progressiva dos referenciais tedrico-metodoldgicos

trabalhados no processo formativo:

Figura 25 — Espac;o da leltura da sala de aula em 2025

By NN AL | I,W/’r‘l ”’ i

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

_Figura 26 — siac;o da leltura na sala de aula em 2026

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2026).
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Diante dos desafios relacionados ao acervo das salas de aula, o contexto da escola-
campo, enquanto CAp vinculado a esfera publica federal, ¢ um espago privilegiado ndo apenas
devido a existéncia de salas de aula com estrutura fisica adequada e a disponibilidade de um
acervo literario, ainda que a com presenca significativa de obras de qualidade duvidosa, mas
também ao fato de contar com uma biblioteca institucional com acervo rico, diversificado e
acessivel as criangas. Tal realidade se diferencia daquela vivenciada em grande parte das escolas
publicas brasileiras que atendem a Educagao Infantil, onde as limitagdes estruturais e a falta de
acesso a materiais literarios de qualidade dificultam a efetivacdo do direito a literatura.

A propdsito, a escola-campo ¢ uma institui¢ao publica federal que dispde de biblioteca
escolar em funcionamento desde dezembro de 1988. O website do CAp Eseba/UFU* apresenta
informacdes relevantes sobre as agdes desenvolvidas nesse setor, como: empréstimo anual de
livros didaticos; empréstimo semanal de obras literarias; acervo atualizado de jornais, revistas,
folhetos e gibis; e vasto repertorio de literatura, enciclopédias e diciondrios.

O espaco da biblioteca da escola-campo ¢ amplo, dispde de sala destinada a estudos e
permite a consulta ao acervo por meio do website e do aplicativo Sophia Bibliotecas’!, sistema
adotado pela UFU. A planta do espaco fisico da biblioteca, apresentada na Figura 27, contribui
para a compreensdo de suas dimensdes e evidencia sua relevincia no contexto de uma

institui¢@o publica, em que possui uma sala de leitura indicada na planta como “1N 207"

Figura 27 — Planta da biblioteca da escola-campo
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Fonte: https://eseba.ufu.br/eseba/biblioteca. Acesso em: 10 abr. 2026.

39 Disponivel em: https://eseba.ufu.br/. Acesso em: 13 maio 2026.
3! Disponivel em: https://sophia.com.br/biblioteca/. Acesso em: 13 maio 2026.
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A propria existéncia de uma biblioteca escolar em institui¢des publicas representa um
grande desafio. Nesse sentido, ressaltamos que a luta pela garantia e permanéncia desse espago
¢ fundamental para ampliar as possibilidades de acesso das criancas aos livros literarios e,
consequentemente, as culturas do escrito. Na Figura 28, vislumbramos as dimensoes espaciais

da biblioteca escolar da escola-campo:

Figura 28 — Biblioteca da escola-campo

-

Fonte: https://eseba.ufu.br/eseba/biblioteca. Acesso em: 10 abr 2026.

Entretanto, a disponibilizagdo de uma biblioteca escolar e de um acervo literario nao
assegura que as criancas tenham acesso efetivo a literatura ou que esse direito seja respeitado.

Como enfatizam Ariosi, Barbosa e Martins Neto (2016, p. 66):

Sabendo-se que as escolas publicas brasileiras recebem acervos de livros
literarios, por meio do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), que,
a partir de 2008, passou a atender também a Educagdo Infantil, na tentativa de
propiciar o acesso a literatura desde a mais tenra idade, destaca-se o
pressuposto de que o acesso as obras de qualidade literaria é essencial, mas
ndo suficiente. Portanto, cabe pensar no papel do educador e do ambiente
como mediadores do processo de apropriagdo da cultura (grifos nossos).

No ambito das experiéncias no curso de formagao LEEI em 2024, os relatos das
professoras participantes revelam as condigdes concretas de organizagao dos espacos de leitura
nas instituicdes de Educacdo Infantil e convergem com a experiéncia profissional da
pesquisadora na RME, visto que os locais destinados as bibliotecas sdo frequentemente
ressignificados como depdsitos de materiais, salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ou, em alguns casos, sequer existem na esfera institucional. Observamos, ainda, que o
acesso aos livros literdrios enviados pelo PNBE, por vezes, ¢ restrito, pois permanecem
guardados em caixas ou justificados pelo receio da deterioracao, o que limita sua circulagdo no

cotidiano escolar. Baptista, Lopez e Almeida Junior (2016, p. 108) sublinham que:
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As bibliotecas da primeira infancia despontam como ambientes necessarios
para a ampliacdo do contato das criangas menores de seis anos com os livros.
Esses sdo espacos estratégicos também para que se amplie o contato das
professoras e das familias com os livros e com a literatura. A Lei 12.244, de
maio de 2010 (Brasil, 2010), reconhecendo a importancia das bibliotecas
escolares, determina que, até o ano 2020, as instituigdes de ensino publicas ¢
privadas, de todos os sistemas de ensino do Brasil, contem com bibliotecas.

Apesar da determinacao legal mencionada acima, ainda existem desafios para a garantia
do cumprimento. Diante do contexto da escola-campo desta pesquisa, reconhecemos o
privilégio de contar com uma biblioteca em funcionamento, composta por acervo amplo,
diversificado e acessivel a criancas e professoras. Todavia, hd a necessidade de desenvolver
acoes para consolidar a biblioteca como espaco formativo, capaz de ampliar as experiéncias das
criancas para haver uma formagao literaria. Neste viés, Frambach (2021, p. 91) destaca que a
“escola tem uma grande capacidade de contribuir para a formag¢ao de leitores como uma agao
transformadora, de constituicdo de sujeitos sociais em uma perspectiva humanizadora. Neste
sentido, a formacao literaria ¢ uma possibilidade muito potente™.

Desse modo, a proposta do plano de agio do trabalho de percurso? no ambito do curso
LEEI contemplou o planejamento de estratégias para garantir o acesso das criangas a livros
literarios, em atendimento aos critérios de qualidade discutidos durante o curso; e ressignificar
o uso da sala de leitura enquanto espaco de fruicdo, encontro, mediagdo e formacao literaria.

Nesse sentido, a pesquisa também recomendou o desenvolvimento de estratégias
previstas no plano de agdo, que envolveram o didlogo com os servidores atuantes no setor da
biblioteca em 2024, tais como a sele¢do do acervo de livros literarios para empréstimo das
criancas. Como informado anteriormente, vislumbramos a garantia do acesso das criangas a
livros literarios bibliodiversos com qualidade grafica/textual e tematica adequada a faixa etéria.

Consideramos pertinente pontuar que, em 2024, quando foi desenvolvida a pesquisa de
campo, houve um periodo de greve que englobou também o quadro de técnicos-
administrativos>>, responsaveis pelo setor da biblioteca. Nesse sentido, as criancas ficaram sem
acesso a esse espaco e aos empréstimos de livros no periodo de margo a agosto do mesmo ano.
Em relagdo ao espaco da sala de leitura, concordamos com Baptista, Lopez e Almeida Junior
(2016, p. 109) ao preconizarem que, “do ponto de vista do ambiente, ¢ importante que essas

bibliotecas possuam um mobilidrio que atenda as especificidades da primeira infancia, e

52 O trabalho de percurso do curso de formagdo LEEI em 2024 foi composto por atividades propostas as docentes
cursistas, organizadas a partir de questdes problematizadoras. Como trabalho final, indicou-se a construgdo de um
plano de agdo, a fim de planejar uma proposta pratica na institui¢do para transformar e ressignificar o que foi
identificado como problema diante das discussdes do LEEI.

33 Os técnicos-administrativos estiveram em greve de 18 de marco a 9 de julho de 2024.
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também dos pais ou professores, que ao acompanharem as criangas, poderdo té-las em seus
colos e abraga-las, enquanto contam ou leem as historias”.
Nos encontros presenciais do curso de formag¢ao LEEI, houve organizacao prévia do

espaco cuidadosamente preparado e que revelava a intencionalidade formativa (Figura 29):

Fonte: Acervo pessal da pesqulsadbra (2024).

A ambientagdo acolhedora se configurou como gesto pedagdgico potente, ao reafirmar
que o planejamento e a organizagao estética dos espagos sao também dimensdes formativas,
sobretudo quando pensamos na Educacao Infantil. O acolhimento, a disposi¢ao simbolica dos
objetos e a escolha das palavras como convite a reflexdo comprovam que a formacao docente
se constrdi igualmente por meio da experiéncia sensivel.

Na escola-campo, o espaco da sala de leitura atende estudantes Educacao Infantil até os
anos finais do Ensino Fundamental; logo, a organizacdo do ambiente da sala de leitura ndo ¢
direcionada apenas as criangas pequenas. Na Figura 30, € possivel visualizar a organizag¢ao do

espaco da sala de leitura em 2024:
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Figura 30 — Sala de leitura da escola-campo em 2024
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Ariosi, Barbosa e Martins Neto (2016), ao discutirem sobre a organizacdo de um
ambiente mediador para praticas de leitura, pontuam que os conceitos de espaco e ambiente sao
divergentes e, portanto, devem ser compreendidos como elementos potentes na ampliacao das
experiéncias pelas criangas com a literatura: enquanto o primeiro ¢ compreendido como o local
caracterizado com os mobiliarios, objetos, materiais disponibilizados, o segundo compreende,

para além do espaco fisico, as relagdes tecidas nele:

O ambiente estd ligado a vida dos sujeitos, aos espagos que ocupam ¢ a
maneira como se organizam ¢ se veem no mundo. O impacto de um espago
sobre cada sujeito ¢ muito forte, a impressdo que espago provoca ¢
determinante da experiéncia que cada um tera e dos conhecimentos que
construira (Ariosi; Barbosa; Martins Neto, 2016, p. 69).

Em 2024, a sala de leitura da escola-campo se configurava como espaco amplo, com
alguns tapetes emborrachados, prateleiras baixas com poucos livros, mesas, cadeiras e algumas
almofadas coloridas. Nas estantes, havia exemplares de livros simples, alguns gibis e materiais
impressos das edi¢des do jornal Diario de Ideias®*. No fragmento da nota de campo abaixo, o
espaco da sala de leitura suscitou desejos e interesses nas relacdes estabelecidas entre as

criancgas e os objetos dispostos:

Na segunda-feira, retomamos as aulas apos o periodo de férias. Assim que
entraram na sala, algumas criangas correram para selecionar livros, enquanto
outras comegaram a brincar com as almofadas, empilhando-as e pulando sobre
elas. Propusemos a mediacdo literaria da histéria “O trenzinho do Nicolau”,
de Rocha (2009). O titulo foi selecionado previamente, a partir do interesse
das criancas em sala de aula. Ao dar inicio a mediagdo, percebemos que

54 O “Jornal Diério de Ideias” faz parte do programa Diario de Ideias, agdo institucional de extensdo da Pro-reitoria
de Extensédo e Cultura (PROEXC), em parceria com a Eseba e a Diretoria de Comunicagdo Social (DIRCO) da
UFU.
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algumas criangas ouviam atentamente a historia, mas outras continuaram
disputando as almofadas, o que gerou conflitos e tumultuou o momento; logo,
foi necessario interromper a leitura para mediar a situagdo diversas vezes.
Apo6s o encerramento da mediagdo literaria, as criangas se organizaram em
duplas para escolher os livros de empréstimo. Aos poucos, o grupo foi se
acalmando e¢ formando pequenos agrupamentos para explorar o acervo da sala.
Ana convidou um grupo de criangas para brincar de “escolinha”, realizando
gestos de leitura e assumindo o papel de “professora” para as demais criangas
que se tornaram “alunos” na brincadeira (Nota de campo, ago. 2024).

Figura 31 — Brincadeira de escolinha na sala de leitura da biblioteca

)

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A sala de leitura da escola-campo, em 2024, apresentava-se como um espaco amplo; no
entanto, a organizacdo representava limites significativos no tocante a constitui¢do de um
ambiente voltado ao acolhimento das criangas da Educagdo Infantil. O mobilidrio, composto
por mesas e cadeiras de tamanho inadequado para a faixa etaria, bem como a presenga de um
acervo reduzido e pouco diversificado, indicavam alguns desafios para ser um ambiente
formativo de fato.

Condi¢des materiais ndo sdo elementos secundarios, mas incidem na relacdo das
criangas com a leitura e o proprio espago. O acervo disponivel, composto majoritariamente por
livros de baixa qualidade estética, gibis e materiais impressos, pouco favorecia as experiéncias
literarias significativas, ao passo que a organizagdo do ambiente dificultava a permanéncia, o
conforto e a concentragdo das criangas.

Em ac¢des posteriores, foram retomados os combinados com as criangas para a utilizacao
da sala de leitura da biblioteca, em uma tentativa de reorganizar as experiéncias. Tal movimento
se fez necessario diante das condi¢des que minimamente favoreciam a constituicdo de um
ambiente convidativo a leitura literaria.

O fragmento da nota de campo a seguir atesta que as formas de organizacao do espaco,

mobilidrio e materiais disponiveis incidem nas praticas desenvolvidas pelas criangas:
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Ao chegarmos a sala de leitura, as criangas rapidamente se organizaram e
iniciaram as brincadeiras. Observamos que elas demonstraram grande
interesse em brincar de “escolinha”, utilizando os materiais impressos do
jornal Diario de Ideias.

Professora-pesquisadora: Criangas, de que vocés estdo brincando?

Ana: Estamos brincando que somos alunas do 5° ano. Essa sala da muita
vontade de brincar de escolinha, porque as mesas sdo grandes, desse jeito, ai
a gente gosta de brincar que ¢ aluna “dos grandes”.

Durante a brincadeira, as criangas pegavam diversos materiais impressos €
imaginavam que eram os livros didaticos utilizados por estudantes maiores
(Nota de campo, ago. 2024).

Durante a brincadeira, as criancas mobilizavam elementos da cultura escolar e de outros
contextos sociais, como uso de materiais impressos para substituir os livros literarios. Esses
movimentos ndo representam um afastamento da literatura, mas evidenciam que, diante das
condi¢des concretas de um espago pouco acolhedor, com mobilidrio inadequado e acervo
limitado, elas produzem outras formas de relagdo com os objetos e a linguagem, orientadas
pelas possibilidades fornecidas pelo ambiente.

Nesse sentido, a constituicao das praticas relacionadas a leitura ndo depende apenas da
intencionalidade pedagdgica, mas estd implicada nas condi¢des materiais e organizacionais do
espaco que podem favorecer e/ou deslocar as experiéncias das criancas. Com base no fragmento
supracitado, as experiéncias culturais das criangas aparecem como elementos presentes em
expressoes ¢ relacdes estabelecidas nas brincadeiras em diferentes espagos. Assim,

concordamos com Guimaraes (2017, p. 85), por explicitar que:

Para compreender o desenvolvimento cultural de adultos e criangas,
precisamos atentar-nos para os modos de agir € viver com 0s outros € com os
elementos da cultura. Esses modos podem desencadear processos complexos
dialéticos que se retroalimentam da perspectiva social para a individual. Tais
processos transformam a propria agdo, criando possibilidades de manifestacao
dessa agdo em varias dimensdes, sejam elas intelectuais, afetivo-emocionais ¢
sociais, ampliando as proprias capacidades do sujeito.

Segundo a PHC, as criangas nesse estagio de desenvolvimento possuem as brincadeiras
simbdlicas como atividade principal em que, para Leontiev (2010, p. 65), o desenvolvimento
“governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicologicos da
personalidade da crianga”; por isso, constatamos que as interagdes e brincadeiras se
manifestaram de diferentes formas na biblioteca. Na nota de campo a seguir, elas organizaram
uma vivéncia ladica que incorporou elementos das proprias experiéncias no espago, como a

representacdo do papel dos técnicos responsaveis pelo empréstimo dos livros literarios:

Ao chegarmos na biblioteca, algumas mesas estavam organizadas de maneira
diferente. Logo, Tiago pegou alguns livros e os colocou sobre a mesa, dizendo:
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Tiago: Eu sou o mogo dos livros, igual da biblioteca. Quem quer livro?

José Miguel e Elis se aproximaram e entraram na brincadeira. Tiago pediu que
Elis entregasse a carteirinha para escolher um livro. Ana também se
aproximou.

Tiago: Qual livro que vocé quer?

Ana: Esse (apontou para um dos exemplares sobre a mesa).

Tiago: Me da dinheiro. Dinheiro de mentirinha (disse sussurrando a Ana).
Quem quer mais livro? Quem quer livro? Quem quer livro?

José Miguel: Eu quero aquele ali da Ruth Rocha.

Ana se aproximou ¢ entregou o livro dizendo: Aqui, mogo, ja li!

Tales também se aproximou e escolheu um livro, oferecendo “dinheirinho”
para Tiago.

José Miguel sentou-se em outra mesa e comegou a anunciar: “Livro, livro, dez
reais!

Neste momento, Ana pegou a cesta com os livros que eu havia selecionado
para levar a sala de leitura e anunciava:

Ana: Quem quer livro? Aqui tem da Ruth Rocha!

Diana: Eu quero, eu quero da Ruth Rocha!

Ana: Tem esses dois... esse aqui e “O trenzinho do Nicolau™! (selecionou os
titulos “O amigo do rei” e “O trenzinho do Nicolau”, ambos de autoria de Ruth
Rocha) (Nota de campo, out. 2024).

Figura 32 — Criangas brincando de vender livros na biblioteca — parte 1

A |
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Figura 33 — Criancas brincando de vender livros na biblioteca — parte 2

e Y

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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Nessa conjuntura, o jogo ludico apareceu em varios momentos como principal atividade
de interesse das criangas da turma participante do estudo; no entanto, suscitamos também o
interesse pela literatura enquanto arte, o que amplia as possibilidades de experiéncias no

ambiente. Baptista, Lopez e Almeida Junior (2016, p. 114) dissertam que:

A primeira infancia ¢ a etapa da vida mais sensivel, mais curiosa, de maior
impulso epist€mico, e também o tempo em que se aprende a simbolizar. O
psiquismo infantil se encontra faminto de estimulos amorosos, ludicos,
linguisticos. A leitura, como o brincar, constitui uma ferramenta essencial
nesses primeiros tempos, nos quais ¢ necessario ordenar a tudo. Narrar,
receber a narrag@o dos fatos do mundo cotidiano ou da fantasia € o que permite
fazer crescer o repertorio de ideias proprias, o alimento para o
desenvolvimento da imaginagao.

A sala de leitura ¢ localizada no mesmo pavimento das salas de aula do Ensino
Fundamental, o que parece fomentar o imaginario das criangas, mas elas se veem em um
ambiente associado aos alunos mais velhos, com mesas ¢ cadeiras maiores. Além disso, a
qualidade e a disponibilidade limitada do acervo literario poderiam impactar negativamente o
interesse delas por livros e leitura, visto que o acervo®® apresentava limitacdes consideraveis,
como alguns titulos danificados e de qualidade duvidosa (Figura 34); logo, as criancas nao

demonstravam interesse em manusear as obras com autonomia ou realizar gestos de leitura.

Figura 34 — Estantes e acervo disponibilizados na sa
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A analise do acervo literario disponibilizado na sala de leitura reafirma limitacdes em
sua qualidade e diversidade, com a presenca de titulos danificados e obras que nao favoreciam

experiéncias estéticas significativas. Tais condi¢des ndo podem ser compreendidas de forma

550 acervo da sala de leitura é composto por obras que nio sdo catalogadas no acervo permanente da biblioteca
escolar.
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isolada ou como determinantes diretas do interesse das criangas, mas como elementos que
incidem na constituicdo das relagdes que estabelecem com os livros e a leitura.

Nesse contexto, salientamos o acesso restrito, a organizacdo do acervo e a limitada
circulacdo dos livros no cotidiano escolar configuram mediagdes que condicionam a
aproximacdo das criangas com a leitura, o que pode contribuir para a menor iniciativa em
manusear os livros ou realizar gestos de leitura de modo autonomo. Assim, a analise indica que
tais relagdes se produzem com base em condi¢des materiais e pedagogicas que atravessam o
trabalho docente, sem expressar um desinteresse intrinseco das criangas.

Nesse cendrio e conforme as experiéncias no curso de formacao do LEEI, selecionamos
alguns titulos de livros literdrios e informativos, bem como gibis de nosso acervo pessoal, os
quais foram dispostos em uma caixa para serem levados a sala de leitura no horario destinado
a turma participante do estudo. Para Baptista, Lopez e Almeida Junior (2016, p. 111), pensar
“em um acervo ¢ uma tarefa muito importante quando desenhamos uma biblioteca ou um
projeto de leitura para bebés e demais criangas pequenas”.

De posse do acervo pessoal, convidamos as criangas a explorarem os novos livros. O
interesse ampliou repentinamente, uma vez que, ao chegar no espago, escolheram as obras com
entusiasmo e iniciaram os gestos de leitura. Pressupomos que a presenca de tais recursos
provocou mudancas nas interagdes estabelecidas no ambiente, dado que as criancas se
envolveram com as experiéncias de leitura (Figura 35) e: “Para as criangas desenvolverem os
gestos embrionarios de leitura € primordial promover o acesso ao objeto livro e varios outros

elementos culturalmente elaborados™ (Campos; Carneiro; Souza, 2020, p. 6).

Figura 35 — Momento de leitura com o acervo pessoal da professora-pesquisadora

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Posteriormente, convidamos as criangas a se sentarem em roda, pois havia uma surpresa

preparada para a turma. Naquele momento, utilizamos uma caixa de papeldo como recurso,
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conhecida por elas como “caixa magica”®. Para ampliar o envolvimento do grupo, entoamos
uma can¢do com os seguintes dizeres: “Alakazan, alakazin, concentrite, concentrate, faca
aparecer a surpresa do dia”. Em seguida, propusemos um momento de imaginagdo e criagao e
as convocamos a expressarem o que imaginavam estar dentro da caixa — muitas delas afirmaram
que se tratava de um livro. Conforme Bajard (2012, p. 26), a brincadeira que marca o inicio da

historia “¢ a porta de entrada no mundo imaginario e suscita a participagdo de todos”.

Figura 36 — Recurso pedagbgico “caixa magica”
\

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Apo6s escutarmos as hipdteses das criancas, abrimos a caixa e iniciamos a mediacao
literaria com o livro “Uma historia com mil macacos”, de Rocha (1980). A escolha
fundamentou-se no interesse demonstrado pela turma por obras da autora, articulado aos
critérios de qualidade discutidos no curso de formagao LEEI. Diante das estratégias mobilizadas
antes do inicio da leitura, as criancas progressivamente se envolveram e demonstraram

crescente interesse pela narrativa.

Figura 37 — Mediacao literaria do livro “Uma historia com mil macacos”, de Ruth Rocha
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Fonte: Acervo pessoal da psquisadora (2024).

6 A “caixa magica” € um recurso que havia sido utilizado em outros momentos do cotidiano para apresentar
“surpresas” a turma, tais como livros literarios, fichas de nomes, dentre outros.



103

Como mencionamos anteriormente, além da proposta de ressignificagdo do espago da
sala de leitura, buscamos, por meio do plano de acdo, garantir o acesso das criangas a livros
literarios bibliodiversos e de qualidade. Nas experiéncias no curso LEEI, conhecemos varios
titulos significativos®’ e, com base em descobertas e observacdes sobre obras que costumavam
ser selecionadas pelos bibliotecarios para os empréstimos, elaboramos uma lista e verificamos
a disponibilidade no acervo da escola por meio do aplicativo Sophia Bibliotecas.

Na sequéncia, entramos em contato com os servidores responsaveis pelo setor da
biblioteca para dialogar sobre a selecao de titulos literarios para compor o acervo destinado aos
empréstimos semanais; prontamente, a equipe acolheu a proposta com entusiasmo e se dispos
a organizar os livros escolhidos para serem disponibilizados de modo regular. Na nota de
campo, elencamos as percepcoes de duas criancas durante a escolha do livro para empréstimo,

para revelarmos o envolvimento e a autonomia nesse momento:

Tiago e Diana olhavam atentamente o novo acervo selecionado e dialogavam:
Diana: Qual que eu levo? Eu ndo sei... tem tantos que parecem legais!
Tiago: Olha esse! E legal, mas minha méie nio vai gostar, nio (“Bruxa, bruxa,
venha a minha festa”, de Druce (2002)) (Nota de campo, set. 2024).

Figura 38 — Livros disponibilizados para empréstimo na biblioteca

Os titulos selecionados integravam o acervo sugerido pelo LEEI e, embora estivessem
disponiveis na biblioteca da escola-campo, eram minimamente contemplados nas sele¢des
destinadas ao empréstimo, cuja pratica para as crian¢as da Educagdo Infantil se encontrava
consolidada e ocorria semanalmente em todas as turmas. Nesse processo, os servidores
responsaveis pelo setor organizavam os exemplares que comporiam a estante de maneira prévia,
para a escolha delas. Entretanto, com frequéncia, havia prioridade pelos livros interativos,

especialmente do tipo pop-up, o que implica concepcdes implicitas sobre a infancia e a literatura

57 A lista de livros disponibilizados para empréstimo estd disponivel nos apéndices deste trabalho.
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infantil, muitas vezes pautadas na ideia de que a literatura voltada ao publico infantil precisa
ser simplificada para despertar o interesse. Tal constatacao reforca, inclusive, a importancia da

formacao continuada dos profissionais responsaveis pela curadoria dos acervos literarios.

A literatura infantil enquanto evento de comunicacdo viva se faz nesta
conjungdo de interlocutores. Portanto, o leitor presumido participa da obra
desde dentro ¢ a forma de concebé-lo se apresenta no fio do texto, nas escolhas
das palavras, na forma de abordar o tema. Compreender as criangas com toda
sua agéncia e possibilidade de criacdo exige do autor a desconstrugdo de uma
visdo reducionista de crianga, assentada na ideia de preparo ¢ minoridade,
disseminada no projeto de modernidade. Exige o didlogo com a crianca
situada no tempo e no espago historicos, que se mostra capaz de se afetar, de
fazer correlagdes, de apropriar-se e desenvolver-se emocional ¢
intelectualmente, desconstruindo assim, aos olhos de quem a vé e educa, a
ideia de incompletude por sua condicao infante (Corsino; Camasmie; Queiroz,
2022, p.55).

Apos a escolha dos livros, as criangas se dirigiam a mesa com as carteirinhas para efetuar
0 empréstimo, com experiéncia de praticas significativas e autbnomas de acesso a literatura no

contexto escolar (Figura 39):

blioteca
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (20243.

Nesse entremeio, reafirmamos que a figura docente, enquanto mediadora, atribui valor
significativo aos livros literdrios e as praticas de leitura, com ampliacao e potencializagao do
interesse das criangas e suas escolhas de titulos. Na nota de campo apresentada a seguir, Ana
solicita sugestdes a professora-pesquisadora e a reconhece como referéncia de leitora

experiente, diante das experiéncias escolares compartilhadas anteriormente:

Ana: Professora, qual livro vocé acha que eu escolho? Um que vocé gostaria
muito, muito de ler!

Professora-pesquisadora: Ah, recentemente, ouvi a historia de “A arvore
generosa” (Silverstein, 2017) e fiquei muito emocionada, mas também quero
muito ler para vocés “Letras de Carvao” (Vasco; Palomino, 2021) e “Obax”
(Neves, 2010).
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Ana: Ah, entdo vou levar o da arvore, porque combina com a tarefa de casa
de plantar arvore. Vocé€ podia ler pra gente agora! (Nota de campo, nov. 2024).

Em razdo do interesse demonstrado por Ana em um dos livros, combinamos com o
grupo que realizariamos a leitura de “A arvore generosa” (Silverstein, 2017) ap6s a finalizagao
dos empréstimos. De volta a sala de leitura, convidamos as criangas a se sentarem em roda e
iniciamos a mediacdo. Apds esse momento, dialogamos sobre os sentidos construidos por elas

criangas a partir da experiéncia:

José Miguel: Nossa, esse menino ¢ muito ingrato!

Tales: Ele ¢ muito mal, isso sim!

Diana: Ele ndo ¢ amigo da natureza, s6 quer cortar a arvore!

Marina: Eu gostei do livro, mas achei que tem muita tristeza.

Ana: Nossa, eu ndo quero mais levar esse livro, ndo, ele ¢ muito triste! O
menino ndo podia ter cortado a arvore; ele devia ter sido amigo dela (Nota de
campo, nov. 2024).

Nessa conjuntura, as falas das criangas expressam processos de produgao de sentidos a
partir da experiéncia literaria, nos quais emergem posicionamentos éticos, afetivos e valorativos
sobre a narrativa. Ao qualificarem o personagem como “ingrato” ou “mal” e problematizarem
sua relacdo com a natureza, elas ndo apenas retomam elementos da historia, mas os
reinterpretam a luz das proprias experiéncias e referéncias culturais, em que a literatura
representa um espaco de elaboragcdo simbolica e construgao de sentidos compartilhados.

Concordamos com Corsino; Camasmie; Queiroz, (2022, p.58) ao afirmar que:

Entendemos a literatura infantil enquanto lugar possivel da experiéncia pelos
seus desdobramentos, didlogos, jogos, brincadeiras e toda sorte de acdes
interlocutorias que podemos fazer com ela e as criangas. [...] Contudo, temos
clareza de que ndo ha garantias de que havera a vivéncia/ experiéncia de leitura
em cada obra lida, tendo em vista que sdo muitos os fatores em questdo que
interferem na leitura literaria. Mas apostamos nas possibilidades de abrir
espaco na educagdo para que a literatura entre de forma a alterar os sujeitos,
de participar do processo formativo de maneira ampla. Pois formar o leitor se
articula a formacdo do sujeito e este ndo cessa de se formar.

Relagdes estabelecidas pelas criangas com a literatura no espago da sala de leitura
revelam que ndo apenas a presenca de livros incide na formagdo do leitor, como também as
formas de organizagdo, circulagdo e acessibilidade no cotidiano escolar. Os dados designam
que, quando o acesso ao acervo ¢ limitado, mediado de forma restritiva ou marcado por
condigdes materiais precarias, sao reduzidas as possibilidades de exploracdo, escolha e
interagdo autbnoma com as obras.

Sendo assim, o espaco da biblioteca deixa de operar como ambiente de ampliagdo das

experiéncias culturais e passa a regular e, em certa medida, restringir as formas de relagao das
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criancgas com a leitura. Nesse movimento, a constituicao das praticas pedagdgicas relacionadas
a literatura ocorre na tensdo entre abertura e contengdo do acesso aos bens culturais, pois nao
decorrem diretamente da formagdo, mas se configuram nas condi¢des concretas em que €
realizado o trabalho pedagogico.

Em linhas gerais, a andlise dos espagos desvela que a organizacdo ndo se reduz a
aspectos fisicos ou estruturais, mas se constitui como dimensdo mediadora das praticas
pedagdgicas, por estar implicada nas formas de relacionamento das criangas com a leitura e a
escrita. Nesse sentido, os dados esclarecem que a constituicao de tais espagos ocorre em meio
a tensdes entre a intencionalidade pedagogica e as condigdes concretas de sua materializagao,
o que ratifica a necessidade de compreendé-los ndo como cendrios neutros, mas como
elementos que participam da producdo das experiéncias culturais na Educacao Infantil.

Vale destacar que acdes e parcerias estabelecidas com os servidores atuantes na
biblioteca, bem como os didlogos construidos entre a professora-pesquisadora e as demais
docentes da Educacao Infantil, se tornaram espagos permanentes de reflexdo que, a posteriori,
reverberaram em novas iniciativas voltadas a reorganizacao da sala de leitura.

Juntamente com outras duas docentes da Educacao Infantil do CAp Eseba/UFU, em
2025 participamos, na condi¢ao de ouvintes, da atividade de extensdo “Bibliotecas escolares na
Educacdo Infantil: construindo proposi¢des tedrico-praticas a partir da Psicologia Historico-
Cultural”, promovida pela Faced/UFU. As experiéncias no espago formativo potencializaram
discussoes da intervengdo para reorganizar a sala de leitura da biblioteca.

Em 2026, duas professoras da Educagao Infantil mobilizaram a criacao de um Grupo de
Trabalho (GT), em parceria com os servidores da biblioteca e docentes que atuam no Ensino
Fundamental I e II, para implementar, de forma coletiva, acdes de reorganizagdo da sala de
leitura, avaliagdo criteriosa do acervo literario disponivel, busca por projetos de aquisicao de
mobilidrio adequado e agdes para garantir um acervo com livros de qualidade, o que nos levou
a assumir o compromisso de participar da equipe e contribuir com a reorganizacdo. Neste
movimento, conseguimos selecionar uma diversidade de livros literarios de boa qualidade que
estavam guardados em caixas nos armarios da sala de leitura. A Figura 40 ilustra as primeiras
acoes praticas realizadas pelos envolvidos no GT, no tocante a avaliagdao do acervo literario e a

reorganizac¢ao de mobilidrios e estantes da sala de leitura.
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I

Figura 40 — GT envolvido na reorganiza¢éo da sala de leitura

o

Fonte: Acerv pesoal da pesquisadora (2026).

Ainda hé diversas agdes necessarias para a sala de leitura se tornar um espago acolhedor,
com vistas a favorecer e ampliar as experiéncias literdrias das criancas frequentadoras. No
entanto, esse movimento coletivo, orientado por objetivos comuns, representa um passo
significativo nesse processo.

Diante das discussdes ora apresentadas, no subtdpico a seguir apresentaremos algumas
experiéncias literarias com as criangas no cotidiano escolar da turma participante da pesquisa,
como as contagdes de historias e mediagodes literarias. Visamos elencar os conceitos que as
diferenciam e suas especificidades, bem como dialogar com as praticas desenvolvidas a partir

das notas de campo.

4.1.2 Contacio de historias e mediacao literaria: contribui¢cdes para praticas dialégicas de

leitura

Enquanto primeira etapa da Educacdo Basica, a Educagdo Infantil assume o papel de
ampliar as experiéncias das criangas com as manifestacdes culturais existentes, dentre elas a

leitura, literatura e linguagem escrita. Nesse sentido, as experiéncias com a leitura literaria
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representam uma das principais formas de inser¢ao na cultura escrita. Guimaraes (2017, p. 85)

articula que:

[...] a literatura infantil como elemento cultural produzido na/pela
humanidade, e, de acordo com as relagdes sociais, pode atuar como mediadora
dos processos de desenvolvimento. Entretanto, a mediagdo pode estar tanto no
signo cultural do proprio livro ou obra literaria quanto no trabalho da/na escola
e de seus profissionais com esse elemento cultural.

Nos cadernos da colecao (Brasil, 2016a), os termos “contacao de historia” e “mediagao
literaria” ndo sao apresentados de forma conceitual e explicita, embora estejam presentes nos
exemplos do fazer pedagogico ao longo das unidades. Com o objetivo de aprofundar a
compreensdo sobre as praticas literarias, durante o encontro virtual de 17 setembro de 2024,
ministrado pela Profa. Dra. Monica Corréa Baptista sobre a tematica “Literatura e bebés”,
apresentamos, por meio do chat, um questionamento sobre a diferenciagdo entre as expressoes
supramencionadas, para compreendermos as especificidades nas praticas pedagogicas.

Na ocasido, a professora Monica Baptista explanou, em uma breve discussdo, que a
contacdo de histérias se relaciona as praticas da linguagem oral, enquanto as mediagdes
literarias se vinculam a linguagem escrita, ou seja, nas ultimas, a professora quem faz o livro
chegar até a crianga (Figura 41). Tal compreensao evidencia o papel docente como mediador
na organiza¢ao das condi¢des de acesso a cultura escrita.

Figura 41 — Registro do encontro virtual com a tematica “Literatura” e o trabalho com bebés
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Na mesma linha, Bajard (2016, p. 12) discorre que, “na realidade da sala de aula, a
profericdo das historias do livro ¢ muitas vezes confundida com a contagado, isto ¢, com o
reconto”. Para esclarecer as especificidades das praticas, o autor pontua que, nas contagdes de
histéria, o contador utiliza a propria linguagem oral e pode fazer adaptagdes as circunstancias

para convidar o publico a realizar intervengdes e até mesmo participar do discurso:
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Através do reconto, a crianca escuta um discurso oral estruturado
prioritariamente pela lingua, ao contrario dos enunciados do dia a dia
recheados de deicticos que remetem a situacdo pelo gesto, pelo olhar, pelo
siléncio. Além dos beneficios linguisticos trazidos por sua lingua, o contador
coloca o ouvinte em relacdo com narrativas herdadas de culturas ancestrais,
que continuam nutrindo nossa cultura contemporanea com interpretacdes do
mundo ainda férteis (Bajard, 2016, p. 12).

Nesse sentido, as contacdes de historias sdo praticas culturais incidentes na formagao
das criancgas para ampliar a formagdo cultural das criangas. Dessa maneira, sao construidos
sentidos e significados via contato com os enunciados apresentados pela linguagem oral.

Por sua vez, as mediacdes literarias pressupdem uma relagdo direta com a materialidade
do texto escrito e a respectiva circulacao social. Nesse caso, o ato de mediar envolve a
responsabilidade de comunicar o texto escrito ao outro, com o estabelecimento de uma ponte

intencional entre a obra literaria e o leitor:

A profericdo nasce de uma comunicacdo presencial entre um “arauto”
contemporaneo e seus ouvintes. Na qualidade de segundo enunciador, o
“arauto” se submete a tirania do texto do autor, primeiro enunciador. Apesar
de nao poder mudar nenhuma palavra, nem desloca-la, ele ¢ responsavel ndo
somente pela “musica” do texto, pela escolha do volume da voz, sua altura,
seu ritmo, suas pausas, mas recorre, do mesmo modo que o contador, a
linguagens de acompanhamento tais como gestualidade, luz, figurino,
praticavel, espago. Ele é o “encenador” do texto. Olhando nos olhos de seu
publico, o “proferidor” se comunica com ele. A narrativa do livro pode ser
ficcional, mas a musicalidade da voz que a sustenta estabelece com os
participantes uma comunicag@o real no nivel sensivel e emocional. O texto
adormecido do autor ¢ acordado pela transmissdo vocal e compartilhado com
os ouvintes, mesmo quando eles sdo analfabetos. Esta proferi¢cdo, sempre
singular, nasce e se esvanece no mesmo ato. Seu carater efémero dota a
proferi¢dao de um poder de renovagdo nunca esgotado (Bajard, 2016, p. 13).

O planejamento de situa¢des de mediagdo literaria com criangas vai além da simples
profericdo do texto em voz alta. Ele envolve a articulagcdo de diversos elementos que favorecem
0 encontro sensivel entre o ouvinte e o livro, como a variagao na entona¢ao da voz, a introdugao
da leitura por meio de musicas, o uso de colchas ou tapetes que acolham o grupo e a presenga
de caixas ou objetos que estimulam a imaginag¢do e a curiosidade. Bajard (2012) também
notabiliza que, nas sessOes de mediacao literdria, as criangas devem ter acesso aos livros para
“metamorfosear” o livro, transforma-lo em outros elementos imaginativos e brincar com a
narrativa € 0s personagens.

No décimo encontro presencial do LEEI realizado em 21 de outubro de 2024,
constatamos praticas distintas de contagdo e mediacao literaria, em que esta ultima foi

especialmente recorrente ao longo dos encontros. A professora-formadora iniciou o encontro
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38 de Franco (2016), e o dialogo posterior,

com a mediagdo literdria do livro “Ernesto
conduzido por ela, mobilizou reflexdes sobre o potencial da literatura em suscitar afetos e
provocar o pensamento para reafirmar o carater humanizador. A conversa literaria foi mediada
a partir das seguintes perguntas:

e Vocés gostaram de alguma coisa?

¢ O que mais chamou sua atengao?

e Vocé gostaria que tivesse algo a mais?

e Teve algo que vocé nao gostou?

A professora-formadora mencionou que as questdes mobilizadas sugerem uma

abordagem dialdgica da leitura, na qual os sentidos sdo produzidos de modo coletivo e se

referenciam nas discussdes propostas por Chambers (2023), para fomentar o dialogo sobre as

experiéncias literarias vivenciadas com as criangas. Entretanto, o autor ressalta que:

O enfoque “Diga-me” ndo ¢ um programa mecanico de livro didatico. Nao se
pretende que os leitores de qualquer idade recebam listas de perguntas ¢ sejam
obrigados a respondé-las uma apos a outra, oral ou por escrito. A lista, destina-
se exclusivamente a conveniéncia do proprio professor e nem deve ser
mostrada aos alunos. E fornecida apenas como um auxilio 8 meméria. Nio se
destina a ser seguida a risca. As perguntas devem ser formuladas de acordo
com os leitores envolvidos (Chambers, 2023, p. 101).

Sustentamo-nos em conceitos que dialogam na perspectiva comum da importancia do
didlogo e construcdo de sentidos sobre os textos literarios. Igualmente vivenciamos um
encontro com o livro “Ernesto” (Franco, 2016), em que a expectativa do final feliz — ou até
mesmo o convite para dizer algo ao personagem — provocou uma diversidade de sentimentos.
A literatura possui um potencial estritamente humano de nos fazer sentir, refletir e as vezes de
nos tocar profundamente, algo verificado na referida obra por ter trazido tristeza, indignagao e
um desejo de acolhimento por parte de todas do grupo.

Ainda nesse encontro, uma das cursistas que desenvolve um relevante projeto de
conta¢do de histérias em Uberlandia (MG) realizou a contagao da historia “A menina e o
passaro encantado” (Alves, 1985). Tal experiéncia evidencia formas de apresentacdo estética

da narrativa no contexto da Educac¢ao Infantil (Figura 42):

58 A narrativa aborda a historia de um menino vitima de criticas e boatos, que se sente incompreendido, triste e
solitario.
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Figura 42 — Contacao de histéria “O péssaro encantado”
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Inspiradas por essas experiéncias formativas planejamos, no desenvolvimento do plano
de acdo, as vivéncias literdrias com as criancas por meio de contacdes de historias, sessdes de
mediacao literaria e momentos de leitura literaria pelas criancgas, realizadas tanto na sala de aula
investigada quanto na sala de leitura da biblioteca. As contagdes estavam previstas no curriculo
da Educac¢do Infantil, com um dia na semana para as quatro turmas dos segundos periodos se
reunirem em uma das salas e vivenciarem a experiéncia literaria. Nesse caso, a selecdo das
histérias e estratégias para o reconto ocorriam no planejamento coletivo das regentes — a cada
semana, uma delas se responsabilizava pela organizacao e conducao do momento.

Em colaboracio com as demais docentes do 2° periodo, buscavamos oferecer
experiéncias variadas e que envolviam recursos como teatro, uso de fantoches, fantasias,
objetos simbdlicos relacionados as narrativas selecionadas, teatro de sombras, entre outros. No
plano de acdo, propusemos a conta¢do da histdria “O carteiro chegou”, de Janet e Allan Ahlberg
(1986), por meio de uma encenacgdo teatral, com a respectiva elabora¢do dos recursos
necessarios € o convite a estagiarias e outras profissionais da escola para representar os
personagens. A obra narra as entregas feitas por um carteiro nas casas de personagens classicos
do universo dos contos de fadas, cujo projeto grafico possui referéncias intertextuais e

elementos graficos diferenciados, como cartas, cartdes postais e convites (Figura 43):

Figura 43 — Capa do livro “O carteiro chegou”
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Fonte: Registro feito pela autora (2024).
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A fim de preservarmos os recursos durante a contacdo, reproduzimos os materiais em
tamanho ampliado, acrescentamos outros elementos cé€nicos, como a “bolsa do carteiro”, e
convidamos as demais turmas do 2° periodo para participarem da atividade em nossa sala. Para
acolher as cerca de 60 criancas, cantamos musicas que fazem parte do repertorio das turmas

para, em seguida, iniciarmos a contagdo de historias representada na Figura 44:

As criangas se envolveram intensamente ¢ dialogaram com os personagens a medida
que surgiam e acompanhavam a narrativa. Apos esse movimento, elementos da historia
reverberaram nas brincadeiras e a¢des no decorrer do dia, como o desejo de escrever cartas e
brincar de carteiro. Diante disso, elaboramos uma proposta para ampliar as experiéncias com
aspectos considerados relevantes por elas, além de envolvermos as familias: com uma atividade
de casa, sugerimos o didlogo com os filhos sobre cartas, para compartilharem alguma
correspondéncia guardada e as incentivarem a escrever uma missiva para alguém especial.
Muitas delas trouxeram cartas escritas em casa, destinadas a colegas da turma, o que levou a

momentos de troca, vinculo e valorizagao da escrita como pratica social significativa.
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Figura 45 — Cartas escritas pelas criancas
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Na semana seguinte e mediante o interesse do grupo, a atividade foi retomada com a
proposta de enviar, pelos Correios, uma “surpresa” a casa das criancas da turma. Assim,
escrevemos uma carta, acompanhada de um convite para construir, juntamente a familia, um
jogo da memoria relacionado ao projeto em desenvolvimento pela turma e o encaminhamos

para o enderego de cada crianga do grupo (Figura 46):

ura 46 —

Fi Atividade de casa enviada pelos Correios

i |
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Ap0s as experiéncias das criancas com as historias sobre cartas e o recebimento das
atividades enviadas pelos Correios, notamos um crescente interesse em escrever missivas para
os colegas. Diante desse movimento, organizamos uma “Caixa de Correio” da turma, a qual foi

inserida na “caixa magica™’ (Figura 47).

39 Recurso utilizado no cotidiano para trazer novidades a turma.
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Figura 47 — Criangas com caixa de correio em sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Durante a roda de conversa, convidamos as criancas a dizerem palavras magicas®® para
a caixa se abrir e revelar a surpresa do dia. Elas exploraram o momento com entusiasmo, pois
colocaram as maos na caixa e levantaram hipoteses sobre o que poderia estar ali. Ao abrirmos,
descobriram que se tratava de uma caixa de Correios especial e combinamos que ela
permaneceria em nossa sala para ser utilizada no envio de cartas entre os colegas, as professoras
e aos outros profissionais da escola — coletivamente decidimos que Maria®!, profissional de
apoio que havia representado o carteiro na contacao da historia “O carteiro chegou”, assumiria
simbolicamente esse papel na turma, cujas entregas aconteceriam todas as sextas-feiras. A
surpresa foi recebida com entusiasmo e, imediatamente, as criangas pediram folhas de papel
para iniciar a escrita de suas primeiras correspondéncias.

Os desdobramentos das propostas de experiéncias a partir da histéria foram
desenvolvidas mediante o interesse das criancas em ampliar os didlogos sobre a tematica
abordada na narrativa. As mediagdes literarias também integravam as propostas planejadas as
turmas de segundo periodo da escola-campo e, com as agdes vivenciadas no curso de formagao
do LEEI, ampliamos significativamente nosso olhar sobre a literatura enquanto arte da palavra,
além de aprofundarmos o conhecimento sobre titulos literarios de qualidade.

Inspiradas pelas experiéncias no curso LEEI, conhecemos o livro “A Raiva”, de Franco
e Lollo (2015), no encontro presencial de 21 de outubro de 2024. Ao explorarmos os livros
dispostos no tapete e compreendermos os critérios de qualidade literaria, lemos a obra
mencionada e nos encantamos com a delicadeza da autora mediante uma tematica sensivel.

Com essa leitura, planejamos uma sessdo de mediacdo literaria com um baldo como recurso

0 As palavras méagicas constituem um recurso cantado e acompanhado de gestos para potencializar a imaginagio
e introduzir um momento de surpresa as criangas: “Alacazam, alacazim, concentrite, concentrate, faga aparecer a
surpresa do dia!”.

61 A profissional de apoio escolar autorizou o uso da imagem e do nome para esta pesquisa.
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simbolico, inflado a cada vez que a raiva “crescia” ao longo da narrativa — tal acao ilustrava, de
forma concreta e visual, o aumento da referida emocao.

Figura 48 — Capa do livro “A raiva”
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Coincidentemente, no dia em que ocorreu a sessdo de mediacgdo, as interagdes entre
algumas criangas do grupo foram marcadas por diversos conflitos, nos quais os sentimentos de
raiva se tornaram bastante evidentes. A mediagao literaria foi permeada por expressdes intensas
das criancas que, em alguns momentos, se levantavam e provocavam interagdes fisicas ou
verbais entre si que desencadeavam novas situagdes conflituosas. Diante disso, foi necessario
desenvolver estratégias para acolher a participagao de todas, sem desconsiderar afetos e
emocdes que emergiam naquela conjuntura. Nesse sentido, Smolka, Magiolino e Rocha (2016,

p. 89) clarificam que:

A leitura da professora é constantemente atravessada pelos diferentes modos
das criancas de se movimentarem ¢ prestarem atengdo — levantar e ir até a
porta, chorar, ir ao encontro da monitora, virar a aba do livro etc. A professora,
no entanto, procura acolher esses diferentes modos de participacdo, mantendo
o seu gesto de ler, o gesto de ensinar. Nos modos de mediagdo da professora,
podemos observar as formas de acolhimento das criangas — puxar para perto
de si uma crianga que chora —, assim como o aumento do volume da voz e/ou
o prolongamento de algum aspecto da palavra enunciada, ou a utilizagdo de
outros gestos — tais como olhares e deslocamentos de objetos — como recursos
para chamar a atengdo, sem a interrupgao do gesto de leitura.

Houve diversos desafios que antecederam e atravessaram a sessao de mediagao literaria.
Embora a acdo estivesse previamente planejada, ndo conseguimos organizar o espaco como
desejavamos, com tapetes e outros elementos que normalmente sinalizam e convidam ao
momento de leitura, entre outros aspectos que marcam tal pratica. Diante da flexibilidade do
cotidiano escolar e, principalmente, da pertinéncia da tematica abordada pela obra frente ao
contexto vivido pelo grupo naquele dia, optamos por manter a mediagdo literaria, por
oportunizar o diadlogo com as emogdes emergentes naquele momento — essa situagdo evidencia

as contradigdes entre planejamento pedagdgico e condi¢des concretas do cotidiano escolar:
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Figura 49 — Mediacdo literaria “A raiva”

Fonte: Acervo psoal da pesquisadora (2024).

Ao final da mediagdo, propusemos um dialogo para as criangas expressarem os sentidos
construidos com base na narrativa. De fato, a tematica despertou o interesse entre elas e gerou

trocas significativas, como registrado nesta nota de campo:

Jodao: Eu gosto da raiva! Eu gosto de sentir raiva! Raiva ¢ legal!

Diana: Raiva é muito raivosa! E ela pega fogo! As vezes eu sinto raiva quando
alguém me implica.

Ana: Raiva ¢ mesmo um sentimento bem ruim que o Oto tem muito.

Tales: Eu ndo tenho raiva, s6 quando a Ana fica me implicando.

Elis: Eu fico com raiva quando eu quero ver um desenho ¢ a mamae nao deixa.
E um sentimento ruim.

Marina: Eu nio tenho raiva, s6 fico triste. So tenho tristeza e alegria. Eu fico
triste quando a Ana fecha a porta na minha vez de fechar.

Teodoro: Eu fico com raiva quando a Ana puxa meu cabelo.

Ana: Ah, a Elena fica com raiva quando ela quer fazer uma coisa e ndo pode,
igual o Antonio.

Tiago: Na hora que o Oto me irrita e que o Jodo faz piada, eu fico muito triste
(Nota de campo, set. 2024).

Nos repertorios expressivos e culturais, as criangas “ofertam pistas sobre pensamentos,
sentimentos, curiosidades, insatisfagoes, afli¢des, desgostos, siléncios. Praticam a linguagem
humana, transformam-na na interagdo com o outro” (Faria, 2020, p. 55). Nessa turma, as
relagdes afetivas e emocionais sempre ocuparam um lugar central nas interagdes cotidianas.
Muitas delas demandavam um olhar sensivel e o dominio de saberes docentes especificos para
acolher e compreender as diferentes emocdes emergentes, tanto das experiéncias subjetivas

vividas em familia quanto das relagdes estabelecidas no ambiente escolar:

Nesse sentido, podemos pensar sobre o papel da experiéncia estética na
formagao de leitores, que possibilita um modo especifico de significagdo para
a literatura. A experiéncia estética atua no campo da produgdo de sentidos em
suas multiplas potencialidades. Para compreender como esse processo €
construido pelas criangas a partir de suas vivéncias literarias, precisamos
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realizar o exercicio da escuta e da sensibilidade, acolhendo as proposi¢des, as
indagagdes e as curiosidades, de modo que tenham a possibilidade de
expressar a partir da linguagem, seus sentimentos, emogdes, conflitos e
encantamentos de uma determinada narrativa (Oliveira, 2017, p. 139).

Nesse contexto, a narrativa possibilitou a elaboracdo de sentidos e a expressdao de
emocdes diante de situagdes vivenciadas, o que favoreceu um espaco de escuta, reflexdo e
acolhimento. Na ocasido, algumas criangas pediram folhas de papel sulfite para representarem

percepgdes por meio de desenhos:

No desenvolvimento do plano de agdo, esbogamos outra mediacao literaria, em que
elencamos a obra “Letras de carvao” (Vasco; Palomino, 2021), conhecida no encontro
presencial do curso de formacdo LEEI em 23 de maio de 2024. Aqui relacionamos a histéria
proferida com as culturas do escrito que abordou, de maneira sensivel e poética, a leitura e
escrita em um povoado onde muitas pessoas nao tinham se apropriado de ambos os atos.

Virias ideias foram delineadas, debatidas e compartilhadas entre nds para constituirmos
um grupo fortalecido de professoras interessadas em aprender com o outro, atravessadas pela
sensibilidade dos encontros. Postulamos que “as interagdes pessoais, destacadas por Vigotski,
fundamentam-se no principio de que o individuo nao aprende nada de modo isolado. Ao
aprender, ele estd sempre relacionado com o outro” (Longarezi; Aratjo; Ferreira, 2013, p. 66).

Para iniciar a sessdo de mediacdo, convidamos as criangas para se sentarem em roda e
explicamos que apresentariamos um livro especial, o qual havia sido conhecido em um curso
do qual participamos e que nos provocou diversos sentimentos. Para viabilizar a participagao
das criangcas com deficiéncia na roda de leitura, convidamos as profissionais de apoio e
estagidrias para se sentarem com o grupo e disponibilizarem objetos de interesse; logo, elas

demonstraram curiosidade em conhecer a historia;

Ana: Qual o nome dele, professora?

Teodoro: E “Letras de carvdo”, gente! Olha a capa!
Professora-pesquisadora: Isso mesmo, Teodoro! Esse livro se chama “Letras
de carvao”. Quem escreveu a historia foi uma mulher chamada Irene Vasco, e
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as ilustragdes foram feitas por um mogo chamado Juan Palomino. Mas, este
livro foi escrito em outro pais e, por isso, precisou de uma pessoa para fazer a
traducdo para a lingua portuguesa, para que pudéssemos entender melhor —
quem fez isso foi a Marcia Leite (Nota de campo, nov. 2024).

Em vista disso, convidamos as criancas a olharem a capa e os detalhes das imagens, na
medida em que faziamos a mediacao do livro. Durante a leitura, elas observaram as ilustragdes
e a narrativa, bem como ouviram atentamente a historia. Elas estabeleceram conexdes com a
realidade do contexto escolar, compararam e observaram o ambiente da sala de aula: “José
Miguel: Olha, professora, as paredes da casa eram de jornal! Ana: Aqui na nossa sala também
tem letras em todo lugar, igual 14 onde eles moravam!” (Nota de campo, nov. 2024).

Simdes e Souza (2014, p. 14) informam que, ao utilizar a estratégia de conexdo, a
crianca ativa os conhecimentos prévios e estabelece conexdes com o que ¢ lido; logo,
“relembrar fatos importantes de sua vida, de outros textos lidos e de situagdes que ocorrem no
mundo, em seu pais ou sua cidade, ajuda a compreender melhor o texto em questdo”. Diante

disso, concordamos com (Frambach, 2021, p.99) ao afirmar que:

O ensino de procedimentos para guiar a leitura dos textos, especialmente no
inicio da escolarizacdo, bem como a utilizacao de estratégias para desenvolver
uma compreensao leitora sdo importantes no processo de ensino da leitura.
Porém, entendemos que este ndo deve ser o Unico objetivo almejado. Para
além da compreensao, esta a interpretagao, entendida como a capacidade de o
leitor expandir sua leitura, o que pode ser conseguido a partir de propostas em
que os leitores autbnomos e/ou ouvintes ativem os conhecimentos de mundo
e, ao fazé-lo, estabelegam a interpretagdo, produzam sentidos subjetivos, tirem
conclusdes, fagam consideragdes, julguem, avaliem e realizem novas leituras,
reformulando seus conceitos sobre o tema abordado, questionando ideias
prévias e, talvez, pensando de outro modo.

Na dimensao estética, a literatura potencializa o desenvolvimento do pensamento e da
aprendizagem das criangas pela ampliacdo do contato com a cultura e as diversas formas de
linguagens, uma vez que a linguagem e os processos dialogicos sdo desenvolvidos pelos
enunciados nas interagdes verbais (Bakhtin, 2003). Ao encerrarmos a sessdo de mediacao,

dialogamos com elas sobre a experiéncia vivenciada durante a leitura literaria:

Diana: Eu amei essa historia, senti alegria!

José Miguel: Eu também gostei, professora. Tinha até histéria de amor!
Elis: Eu também senti alegria!

Marina: Eu senti tristeza, porque o menino foi embora.

Rafaela: E mesmo, essa parte foi triste! (Nota de campo, nov. 2024).

Diante da expressdo das criancas, a questdo dos sentimentos e das emogdes, tematica

pertinente ao grupo naquele momento, perpassou os sentidos construidos a partir da narrativa.
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Simdes e Souza (2014, p. 14) demonstram que, “quase de maneira espontanea, realizamos a
estratégia de visualizacdo, pois ao ler, deixamos nos envolver por sentimentos, sensacdes e
imagens, que permitem que as palavras do texto se tornem ilustracdes em nossa mente”. A
mediacdo literaria possibilitou a criagdo de percepcdes e construcao de sentidos pelas

observagdes das imagens, audi¢do do texto proferido e estratégias/didlogos tecidos na dinamica.

Figura 51 — Mediagao literaria “Letras de carvao”

J

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Sessdes de mediagdo literaria constituem momentos marcados pela riqueza das
interacdes e multiplas possibilidades de encontro com a cultura escrita. Apds ouvirmos as
criancas que desejaram compartilhar as percep¢des sobre a historia, propusemos ao grupo uma
experiéncia inspirada na pequena menina de Palenque®, que escrevia no chio com pedagos de
carvao, conforme apresentado na narrativa literaria.

As criangas demonstraram entusiasmo diante do convite, o que nos levou a explicar que
a proposta seria realizada nos espacos ao redor da quadra e o chao poderia ser utilizado como
suporte aos registros graficos. Ao chegarmos a “quadrinha”, distribuimos pedagos de carvao
entre elas, que, de forma engajada, iniciaram as produgdes e exploraram o espago com liberdade

e criatividade:

Rafaela: Olha, professora: eu escrevi meu nome!

Ana: Eu também!

Marina: Professora, qual letra vem depois do “a”? Estou escrevendo Mariana,
o nome da mamae!

Diana: Eu fiz uma casinha muito linda!

Tiago: Eu e o Jodo estamos fazendo fogo!

Joao: Tem que pegar uns galhos e pedras e esfregar muito rapido até virar
fogo! (Nota de campo, nov. 2024).

2 Nome do povoado onde se passava a narrativa.
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Figura 52 — Experiéncia de registros com carvio
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Desde a Educacao Infantil, a escola deve garantir o direito de acesso a diferentes
experiéncias literarias, com abrangéncia das caracteristicas e formas para abarcar as trocas
verbais com base em relagdes vivas, dialdgicas e intimamente conectadas com a vida., Girotto

e Souza (2016, p. 22) corroboram que:

Narrar historias ¢ um ato que prova, de fato, o afeto, a consideragdo, o
acolhimento, o respeito a crianga e a infancia. Entdo, mais do que afeto, esse
ato, ao tornar-se presente no cotidiano infantil sera apreciado como um ato de
educar os sentidos a poeticidade, e como todo ato de educar figura-se como
ato de ternura, a educacdo para literariedade sera ternura e amor. E amar, verbo
pouco conjugado em textos académicos, acusado de a-cientificidade, passa a
ser a ancora de todas as vivéncias capazes de gerar aprendizado e
desenvolvimento infantil.

Ao longo do ano letivo e do desenvolvimento deste estudo, houve diversas sessdes de
mediagdo literaria e contagdes de historias. As multiplas experiéncias literarias vivenciadas no
cotidiano escolar incidiram na reconfiguracdo das praticas pedagogicas, tanto para nds,
enquanto pesquisadoras e docentes, quanto as criangas que ampliaram o repertorio cultural de
forma expressiva e construiram sentidos e significados pelo encontro com as culturas do escrito.
Isso evidencia a literatura como mediadora na formac¢do humana compartilhada com o ptblico
infantil, marcada pela escuta, sensibilidade e poténcia como caminho de formacao, afeto e
cria¢dao de novos modos de estar no mundo.

Nesse prisma, as experiéncias de contacao de historias e mediagao literaria no contexto
investigado ndo se configuram como agdes isoladas, mas como dimensdes constitutivas das
praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, ao conciliar as relacdes das criangcas com a
linguagem, literatura e cultura escrita. Os dados indicam que, ao articular diferentes formas de
apresentacao da narrativa, ora ancoradas na oralidade, ora na materialidade do texto escrito, sao
ampliadas as possibilidades de participagao das criancas e de producao de sentidos para

favorecer a apropriagao cultural.
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Contudo, tais praticas se produzem em meio a tensdes entre a intencionalidade
pedagoégica, fortalecida no processo formativo do LEEI e as condi¢des concretas do cotidiano
escolar, as quais incidem sobre a organizagdo e o desenvolvimento. Nessa dire¢do, as praticas
pedagdgicas relacionadas a leitura e a escrita ndo acontecem de forma linear ou direta pela

formagao, mas se configuram como um processo mediado e atravessado por determinagdes.

4.2 ATOS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL: A LINGUAGEM VIVA
NA ESCOLA

Em uma pesquisa na qual a linguagem e a cultura ocupam posi¢ao central para a
efetivacdo das acdes, precisamos entrelacar as discussdes teodricas que abordam aspectos
conceituais do campo da Educacdo Infantil com as relagdes entre leitura, escrita e praticas
pedagogicas ora desenvolvidas. Para isso, seguimos com o0s pressupostos teoéricos das
perspectivas vigotskiana, volochinoviana e bakhtiniana e os articulamos com contribuigdes de
autoras e autores contemporaneos que ampliam e atualizam o debate, como Arena (2010, 2021
e 2025), Arena, A. e Arena, D. (2024), Baptista (2021, 2022, 2023), Girotto ¢ Souza (2016),
Mello (2010) e Miller (2026).

Pressupostos teoricos mobilizados nesta secdo ndo se configuram como referencial
externo a pesquisa, mas como base para a andlise das praticas pedagdgicas desenvolvidas no
contexto investigado. As experiéncias com leitura e escrita realizadas com as criangas, no
ambito da pesquisa-intervencao, permitiram observar a materializagdo desses conceitos no
cotidiano escolar, com énfase nas formas de constituicdo da linguagem como pratica viva nas
interacdes, brincadeiras e relagdes entre criangas ¢ adultos.

As discussdes em torno da alfabetizacao na Educacao Infantil revelam tensoes e disputas
conceituais que confirmam a persistente indefini¢ao acerca do papel dessa etapa, no tocante a
leitura e a escrita. Neste trabalho, entendemos que o referido nivel educativo ndo se configura
como espago para antecipagdo do ensino sistematico da alfabetizagdo, mas como um contexto
privilegiado para o desenvolvimento das linguagens que constituem a experiéncia humana,
entre elas a escrita.

Nessa perspectiva, a alfabetizagdo ¢ compreendida ndo como um conjunto de
habilidades técnicas a serem ensinadas precocemente, mas como processo de humanizacao
formado por atos culturais de ler e escrever nas relagdes com o outro. Entendida como parte

integrante da cultura, a linguagem escrita incide na formacao da consciéncia e na constituicao
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dos sujeitos, o que coaduna os pressupostos de Arena, A. e Arena, D. (2024, p. 11), ao

mencionarem que:

Ao aprender como os homens trocam cultura, como dialogam pelos
enunciados da linguagem escrita, as criangas, com o estatuto de sujeitos ativos
nessas trocas, ao se apropriarem desses enunciados, humanizam-se. O porto
de chegada ndo ¢é, por essa razdo, a propria apropriagdo, a propria
alfabetizacdo, mas a humanizac¢do por meio dela cotidianamente construida.
A alfabetizag@o ndo é também ponte entre a crianga ¢ a humanizagdo, porque
encarna em si mesma o proprio desenvolvimento humanizador.

A apropriacao da linguagem escrita compreendida como instrumento cultural complexo
exige dos sujeitos um acesso aos saberes e conhecimentos construidos historicamente pela
humanidade, cujo processo envolve a elaboracdo de sentidos que compdem os signos e
enunciados presentes nas linguagens oral e escrita. Volochinov (2019) pontua que, para
entendermos um fenomeno, devemos verificar os respectivos surgimento e desenvolvimento, €
desvelar as origens da lingua e da linguagem® e seus papéis na vida social ¢ algo complexo,
porém relevante para este estudo.

Como visto, os apontamentos feitos pelo autor sdo tecidos sob a dtica das concepgdes
do MHD, conforme a contradi¢cdo e os conflitos a partir do contexto e do lugar social em que o
sujeito esta inserido. Nesse sentido, o surgimento da lingua e da linguagem abarca as relagdes
dos seres humanos entre si e suas compreensdes de mundo, bem como a necessidade das
organizagdes sociais € econdmicas. Volochinov (2019, p. 248) salienta que a linguagem pode
ser compreendida como “produto da atividade coletiva humana, e todos os seus elementos
refletem a organizacdo tanto econdmica quanto sociopolitica da sociedade que a gerou”, em
que a lingua ¢ uma condi¢@o necessaria para a organizagdo da sociedade.

As contribui¢des de Bakhtin (2003) e Volochinov (2019) nos auxiliam na compreensao
do conceito de lingua enquanto atividade social que assume um carater ideoldgico e que cuja
existéncia se funda nas necessidades de comunicacdo e organizagao a partir das relagdes sociais.
Dessa forma, os autores criticam as concepgdes baseadas apenas no estruturalismo e que

consideram a lingua algo imdvel em um sistema abstrato. Abreu (2019, p. 39) garante que:

[...] a utilizagdo do termo lingua, tanto a oral como a escrita, se refere a um
sistema de comunicagdo vinculado a vida e as relagdes sociais que se
estabelecem entre as pessoas. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a
linguagem se caracteriza como o meio utilizado pelo homem na sua constante
relagdo com a cultura que ¢ concretizada por meio das relagdes humanas e a

65 Algumas tradugdes das obras de Vigotski, Bakhtin e Volochinov utilizam os termos “lingua” e “linguagem”
como sindnimos; no entanto, optamos por conceituar e diferenciar os aspectos terminologicos com base em
Voléchinov (2019).
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lingua, de maneira muito peculiar, se configura como uma determinada forma
de enunciado expressa por ele.

Mediante tais consideragdes, lingua e linguagem representam elementos indispensaveis
da cultura e estdo intimamente relacionadas aos contextos sociais, histéricos e culturais em que
os sujeitos estdo inseridos, com um papel fundamental no desenvolvimento das fungdes

psiquicas superiores. Vigotski (2009a, p. 161) argumenta que:

Todas as fungdes psiquicas superiores t€m como trago comum o fato de serem
processos mediatos, melhor dizendo, de incorporarem a sua estrutura, como
parte central de todo o processo, o emprego de signos como meio fundamental
de orientagdo e dominio nos processos psiquicos.

Por meio da linguagem, os seres humanos encontram possibilidades de interacdo a
serem expressas de formas variadas, como gestos, sons, imagina¢do, emogao, arte, leitura,
escrita, literatura, dentre outras. Tanto os estudos de Vigotski (2007, 2009a e 2009b) quanto os
de Bakhtin (2003 e 2016) implicam a importancia do outro na apropriacdo da linguagem e
constitui¢do da formagao humana — aqui, o outro ndo ¢ compreendido apenas como sujeito, mas
como manifestagdes culturais produzidas pelo pensamento humano. Em uma relacao dialética
e dialogica com a cultura e o outro, as criangas desenvolvem capacidades de aprender, pensar,

expressar, Ser € estar no mundo:

E a linguagem que permite ao homem pensar e agir. Pois ndo ha agio sem
pensamento, nem pensamento sem linguagem. E também a linguagem que
permite a0 homem viver em sociedade. Sem a linguagem ele ndo saberia como
entrar em contato com os outros, como estabelecer vinculos psicologicos e
sociais com esse outro que ¢, a0 mesmo tempo, semelhante e diferente. Da
mesma forma, ele ndo saberia como constituir comunidades de individuos em
torno de um “desejo de viver juntos” (Charaudeau, 2014, p. 7).

Diante desses pressupostos, Bakhtin (2003) aborda a perspectiva dialogica da linguagem

e a considera ndo apenas comunicagao, € sim troca ou algo que exige uma relagdo com outros

participantes da comunicagdo discursiva para possibilitar a transformag@o dos sujeitos. Nesse

sentido, Bakhtin (2016, p. 11) leciona que “o emprego da lingua se efetua em forma de
. 64 o . y . . .

enunciados® (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele

campo da atividade humana”; portanto, o dialogismo acontece na vida, nos enunciados que

emergem de diversos contextos a partir das interagdes verbais.

%4 No livro “Marxismo e filosofia da linguagem”, Voléchinov (2017) utiliza a expressdo “viskdzivanie”, traduzida
para o portugués como “enunciado” e “enunciagdo”. O termo derivado do infinitivo viskdzivat significa “ato de
enunciar, exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos etc. em palavras”.
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O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, ¢ claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto ¢, ndo apenas
como a comunica¢do em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja (Volochinov, 2017, p. 125).

A escola ¢ um lugar privilegiado para desenvolver o pensamento e a aprendizagem das
criancas pela ampliacao do contato com as culturas e as formas de linguagem, uma vez que esta
ultima e os processos dialdgicos sdo aprimorados via enunciados nas interagdes verbais. Nesta
pesquisa, a leitura e a linguagem escrita assumiram um dos nucleos de atengdo, mas sem se
sobreporem as outras linguagens presentes na cultura e expressdes infantis. Assentimos com

Bakhtin (2016, p. 54), ao alegar que:

A experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interagdo constante ¢ continua com os enunciados
individuais do outro [...]. Nosso discurso, isto ¢, todos os nossos enunciados
(inclusive as obras criadas) é pleno de palavras dos outros, de um grau vario
de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de aperceptibilidade e
de relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressdo, o seu
tom valorativo que assimilamos, reelaboramos e reacentuamos.

Nesse prisma, o conceito de leitura defendido neste trabalho caminha ao encontro das
discussodes de Arena (2010, p. 19), em didlogo com os pressupostos tedricos tecidos por Bakhtin

(2003), ao argumentar que:

A atividade de leitura, em sua especificidade, esta estritamente ligada a
intengdo do leitor de compreender a palavra do outro em vez de ler a sua
propria palavra [...] assim, ler €, com rigor, buscar compreender o enunciado
produzido pelo outro que esta a espera dessa atitude responsiva do leitor.

Foucambert (2008), ao discutir o conceito de leitura, instrui que os professores precisam
transformar os livros em objetos de projeto dos estudantes. Com base nos estudos do autor
francés, Arena (2010, p. 39) interpreta que “ler, em especial, literatura infantil, ndo seria uma
acdo posterior a aprendizagem do ato de leitura, mas a propria e especifica acao de apropriagdao
desse ato cultural”.

Defendemos que a Educacdo Infantil ¢ uma etapa privilegiada para propiciar
experiéncias significativas com as praticas sociais de leitura e escrita vinculadas a vida a partir
das trocas sociais € humanas. Nao se trata de antecipar o processo de alfabetizacdo ou, ainda,
realizar atividades preparatorias para o ingresso no Ensino Fundamental, mas sim reconhecer
as especificidades que envolvem essa etapa da educagdo e o desenvolvimento das criangas na

primeira infancia. Sob o mesmo viés, Baptista (2022, p. 19) relata que:
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Na Educagio Infantil, ndo se pretende o ensino sistematico da relacao letra-
som. Espera-se, isso sim, um trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com as
criangas, desde bebés, que seja capaz de apoid-las no seu processo de
apropriacdo de uma pratica cultural, que, como tal, requer habilidades
simbdlicas, repletas de sentidos e significados para os sujeitos que dela
participam. Ler e escrever, nessa perspectiva, se materializa como tarefa vital
e imprescindivel para as brincadeiras e interagdes que esses sujeitos, que
vivem a primeira infancia, experimentam no seu dia a dia.

Vigotski (2007, p. 139-140) tece criticas ao modo de apresentagdo da linguagem escrita
as criancas na década de 1930, na antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS),
por mencionar que, “ao invés de se fundamentar nas necessidades naturalmente desenvolvidas
das criangas, e na sua propria atividade, a escrita lhes ¢ imposta de fora, vindo das maos dos
professores”. Apesar do distanciamento temporal e do contexto em que o autor elaborou seus
estudos, tais apontamentos sdo pertinentes as reflexdes que envolvem as praticas pedagogicas
educacionais na atualidade.

De fato, ha uma gama de estudos sobre os pressupostos tedricos da PHC, especialmente
sobre as contribui¢des vigotskianas no campo da educacdo, mas ainda existe um profundo
distanciamento das agdes pedagogicas que envolvem a apropriagdo da linguagem escrita nas
escolas, sobretudo nas de Educagdo Infantil. Dessa forma, Vigotski (2007, p. 156) deduz que,
“na maioria das outras escolas, a escrita ¢ ensinada como uma habilidade motora ¢ ndo como
uma atividade cultural complexa. Portanto, ensinar a escrita na Educacdo Infantil impde,
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necessariamente, uma segunda demanda: a escrita deve ser ‘relevante a vida’”. Nesse impasse,
a formagdo continuada proposta pelo LEEI, objeto da pesquisa, sinaliza a aproximacao das
relagdes entre teoria e pratica, conforme as contribui¢des da PHC e da Filosofia da Linguagem.

A escola de Educagao Infantil visa garantir e propiciar experiéncias com praticas sociais
de leitura e escrita, ao criar situagdes que fomentam a necessidade de ler e escrever para o outro,

em um movimento de troca integrante das relagdes humanas e da vida. Ademais:

A escrita deve ter significado para as criangas, de que uma necessidade
intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a uma
tarefa necessaria e relevante para a vida. SO entdo poderemos estar certos de
que ela se desenvolvera ndo como habito de mio e dedos, mas como uma orma
nova e complexa de linguagem (Vigotski, 2007, p. 143-144).

Tal compreensdo possibilita analisar as praticas pedagodgicas realizadas no contexto
investigado, nas quais se buscou articular a linguagem escrita as experiéncias significativas das
criangas para evitar sua reducdo a exercicios mecanicos ou descontextualizados. Ainda assim,

os dados revelam que a articulagdo ocorre em meio a tensdes entre os referenciais teoricos
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assumidos e as condigdes concretas do cotidiano escolar, o que notabiliza a complexidade da
constitui¢do das referidas praticas.

Desde o momento em que as criangas chegam ao mundo, elas se constituem e atribuem
sentidos as experiéncias obtidas. As vivéncias em espagos sociais para além da escola podem
ser variadas, em que as institui¢des escolares se responsabilizam pelo encontro do publico
infantil com a cultura escrita. Sentidos construidos nas experiéncias escolares também
caracterizam as relagdes estabelecidas por elas e os significados atribuidos aos atos de ler e

escrever, o que nos leva a acreditar que:

Essa convivéncia com a cultura escrita permite que a crianga atribua a escrita
um sentido adequado a sua funcdo na sociedade e, assim, saiba para que se 1&
e se escreve [...], quanto mais experiéncias significativas tiver, mais terd o que
expressar por meio de diferentes linguagens. Dessa maneira, formamos uma
crianga que, ao final da educagdo infantil, esteja avida por aprender a ler ¢ a
escrever e nao cansada de treinos de escrita (Mello, 2010, p. 340).

Como instrumento cultural, a escrita ¢ uma das varias linguagens que permeiam e
potencializam o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas na Educacao Infantil. Todavia,
o elemento principal que fundamenta as relagdes tecidas nessa etapa de ensino sao as interagdes
e brincadeiras, apontadas como eixos estruturantes das propostas curriculares e praticas
pedagogicas (Brasil, 2010).

Sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, as DCNEI preconizam a estruturagao
de situagdes que “possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos” (Brasil, 2010, p. 25). Antes de frequentarem as instituigdes escolares, as criangas
interagem com a cultura escrita ¢ manifestam o desejo de compreender e se apropriar dela.

Na cultura escrita, a BNCC da Educacao Infantil apresenta, no campo de experi€ncias

“escuta, fala, pensamento e imaginacdo”, aspectos orientadores das organizagdes curriculares:

Na Educacao Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita
¢ as formas corretas de manipulagdo de livros [...], as criangas vao construindo
hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nio
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de
representagdo da lingua (Brasil, 2018, [n.p.]).
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Torna-se imprescindivel, portanto, a formagao de professores para atuar com autonomia
frente as politicas publicas para a infancia e aos documentos que orientam as organizagdes dos
curriculos. O exercicio de pensamento fundamentado nas experiéncias das criancas, como
sujeitos ativos e participantes dos processos pedagogicos, leva a delinear percursos e agdes
construidas no cotidiano escolar.

Diante dos apontamentos supramencionados, a proposta de formag¢do do LEEI
representa uma conquista significativa nos campos politico, historico e social, como marco
relevante nas politicas publicas atinentes a primeira infancia. A formagdo permanente de
professoras da Educagdo Infantil se direciona ao desenvolvimento de praticas pedagogicas
reflexivas, criticas e autdnomas para inserirem as criancas no centro do curriculo e
reconhecerem a linguagem como elemento vivo no cotidiano escolar.

Nesse sentido, os encontros de formag¢ao do LEEI foram organizados para propiciar um
movimento dialégico com garantia de espagos e tempos relacionados a discutir aspectos das
experiéncias e situacdes reais vivenciadas pelas professoras. Isso impulsiona o
desenvolvimento profissional fundamentado em conhecimentos tedrico-metodoldgicos que

subsidiaram as agdes praticas, diante das singularidades dos contextos em que estdo inseridas:

As condi¢des de materialidade da profissdo docente incluem, quase sempre, o
inesperado, visto que a propria relacdo professor-estudante ¢ constituida de
contrarios, de diferentes, que, mesmo existindo um para o outro, tem historias,
trajetorias, necessidades, sentimentos Unicos. Assim, apreender um conceito
ou uma rede conceitual que fornece os instrumentos necessarios para o
professor organizar didaticamente sua aula e, ainda, dominar uma area de
conhecimento especifico, embora fundamentais, ainda ndo sdo suficientes
para materializar a aula. Sua organizagdo é complexa e envolve um processo
de estudos, de opgdes e de escolhas teodrico praticas, para que se consolide
tendo em vista a aprendizagem ¢ o desenvolvimento do estudante. Assim
sendo, o professor, certamente, deve lancar mao de sua atividade criadora na
busca por seus objetivos (Sousa; Longarezi, 2017, p. 444).

Precisamente, o LEEI visa potencializar a autonomia docente para atuar e desenvolver
praticas educativas com respeito as especificidades da primeira infancia, assim como ampliar
as experiéncias das criangas com a leitura e a linguagem escrita. Sdo, pois, praticas sociais e
culturais que integram o cotidiano e sustentam interagdes e brincadeiras como eixos
estruturantes do trabalho pedagdgico.

A luz dessas reflexdes, o subtopico seguinte investiga as praticas pedagogicas com as
criangas que mobilizam os atos de ler e escrever na Educacdo Infantil, a partir das experiéncias
no curso de formacdo LEEI em 2024, para evidenciar a constitui¢do de tais praticas nas

condicdes concretas do trabalho docente.
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4.2.1 Géneros do enunciado no cotidiano escolar: a construcio de sentidos nas

experiéncias com a leitura e a escrita

Os géneros do enunciado sdao instrumentos fundamentais no processo de formacgao e
humanizag¢do dos sujeitos (Bakhtin, 2003). Optamos pela utiliza¢do do termo “enunciado” em
vez de “discurso”, com base nos estudos de Arena, A. e Arena, D. (2024, p. 10), que discutem

questdes de traducao das obras bakhtinianas:

Intencionalmente, ndo usamos o termo discurso nem o adjetivo discursivo,
porque, por nos alinharmos aos estudiosos de origem soviética, como
Voléchinov, Medvedev, Bakhtin, Vigotski ¢ a alguns de seus seguidores, de
tradutores e de comentadores, brasileiros e franceses, observamos que, em vez
do termo discurso, melhor seria a escolha do termo enunciado para designar a
manifestagdo concreta do mediador das trocas humanas pela linguagem, e por
ser, também, um termo mais adequado que o termo enunciacio.

Na Educacgdo Infantil, devemos inserir os diferentes géneros do enunciado no cotidiano
escolar, pois, por meio deles, as criangas conseguem vivenciar situagoes reais de comunicagao
e construcao de sentidos. De acordo com Nunes, Baptista ¢ Corsino (2023, p. 11), um dos
principios assumidos pelo LEEI denota que a categoria basica de concepgao de linguagem

bakhtiniana € a interagdo verbal:

Toda enunciagdo ¢ um didlogo que faz parte de um processo de comunicagio
ininterrupto. Nao ha enunciado isolado. Os enunciados se sucedem em uma
cadeia e ndo existe a primeira nem a ultima palavra, penetramos no fluxo da
comunicacdo verbal. A lingua, para o autor, ¢ inseparavel do fluxo da
comunicacdo verbal, portanto ndo é transmitida como um produto acabado,
mas como algo que se constitui continuamente na corrente da comunicagio
verbal (Souza, 2016b, p. 20).

Diante dessa premissa, as a¢des desenvolvidas com as criangas nesta pesquisa buscaram
articular os diferentes géneros do enunciado a situagdes concretas da necessidade de expressao
e comunicacao por meio da leitura e escrita, com o objetivo de ampliar as possibilidades de
trocas verbais entre os sujeitos participantes. Na Educagado Infantil, os enunciados verbais (orais
e escritos) estdo presentes em situacdes cotidianas, como rodas de conversa e de musicas,

contagdes de historias e mediagdes literarias, ¢ eclaboracdo de textos escritos de diferentes

géneros, como listas, bilhetes, cartas, jornais etc. Bakhtin (2003, p. 262) assegura que:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso® sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso, que

65 Optamos por manter a citagdo direta, de acordo com a obra utilizada.



129

cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo.

Os géneros do enunciado produzidos e circulados como recurso pedagdgico no
cotidiano da Educa¢do Infantil ampliam e potencializam experiéncias dialogicas de leitura e
escrita significativas e contextualizadas. Como modalidade da linguagem verbal (Bakhtin,
2003), a escrita representa a expressao do mundo simbolico presente nas culturas letradas; logo,
concordamos com Goulart e Mata (2016, p. 53), por sustentarem que, “desde muito pequenas,
as criangas entram também no fluxo da cultura escrita, procurando entender seus sentidos e suas
representacoes. E assim vao aprendendo aspectos das atividades de ler e escrever”.

Em contextos variados, o género literario simboliza a primeira e mais significativa
aproximagdo das criangas com a cultura escrita, algo fundamental tanto na organizagdo do

trabalho pedagdgico quanto nos processos de formagdo humana:

Na literatura infantil (e na literatura em geral), ética e estética se articulam e
se apresentam no texto verbal, no visual e na propria materialidade do objeto
livro. Ideias, ag0Oes, sonoridade, palavras, imagens se juntam para trazer ndo
sO 0s possiveis, como também os impossiveis, inusitados e surpreendentes. A
literatura organiza pela escrita e desorganiza pela leitura quando nos desloca
do Iugar onde estamos, quando nos emociona, faz-nos rir ou chorar (Corsino
etal., 2016, p. 26).

Além das contagoes de historias e sessdes de mediagdo literaria, definimos como
estratégia do plano de agdo, a organizagdo de espacos e tempos para as criangas vivenciarem
experiéncias de leituras literarias no cotidiano escolar. A nota de campo a seguir retrata o
momento em que planejamos e estruturamos o espaco para potencializar as vivéncias com 0s

livros literarios:

Antes da chegada das criangas a sala de aula, organizamos, proximo ao espago
da leitura, uma colcha de retalhos e selecionamos alguns titulos literarios que
foram dispostos no chio. A medida que as criancas chegavam, algumas
prontamente se dirigiam a colcha, se sentavam e escolhiam livros para
explorar. Aquelas que inicialmente se direcionavam a outros espacos da sala,
realizdvamos o convite para participarem do momento de leitura. Sentamo-
nos na colcha, junto as criangas, ¢ escolhemos um livro. Esse gesto reafirmou
o convite a todas as criangas que, aos poucos, foram se aproximando e se
reunindo em torno da leitura compartilhada. J. M., por exemplo, aproximou-
se e solicitou que eu realizasse a leitura do livro “Bruxa, bruxa, venha a minha
festa” (Druce, 2002). Outras criangas também se aproximaram e fizeram
pedidos para que fossem lidos seus livros preferidos. Acolhemos com
entusiasmo os pedidos das criangas, realizando as leituras dos livros
indicados. Paralelamente, algumas criangas, organizadas em duplas,
exploravam os livros de forma auténoma: mostravam imagens consideradas
interessantes aos colegas, compartilhavam curiosidades, realizavam leituras
de imagens e criavam roteiros narrativos (Nota de campo, set. 2024).
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Figura 53 — Leitura literaria em sala de aula
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Essa ocasido propiciou o envolvimento criativo e significativo das criangas com o0s
livros e com a experiéncia da leitura. Destacamos que a mediagdo e a presenca do docente nesse
contexto constituiram-se como elementos fundamentais para atribuir sentido, valor e
intencionalidade pedagdgica a proposta. Abramovich (2009, p. 16) afirma que ¢ “importante
para a formagao de qualquer crianga ouvir muitas, muitas historias [...]. Escuté-las € o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢ ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensao do mundo™.

As criangas observavam as agdes do adulto mais experiente na relagdo com o livro e se
apropriaram de gestos, posturas leitoras, movimentos proprios dos atos de leitura e outros
conhecimentos que emergiram da experiéncia compartilhada. Concordamos com Kohle e Lima

(2026, p. 179), ao explicarem que:

A crianga, ao relacionar-se com os produtos da cultura literaria, na relagdo
com os professores, realizando agdes que lhe permitem apropriar-se de algum
conteudo dessa cultura, por sua vez, também se humaniza. Dai ser
fundamental que a literatura, como produc¢do cultural histérica, seja ofertada
para todos os sujeitos de todas as idades.

Ressaltamos, ainda, que essa acdo passou a integrar de forma permanente o
planejamento pedagogico da turma ao longo do ano letivo e se consolidou como pratica
significativa no cotidiano escolar.

Em consonancia as praticas de leitura literaria no cotidiano escolar, alinhadas as
experiéncias nos encontros presenciais do curso LEEI em 2024, criamos outras propostas para
ampliar as possibilidades de leitura literaria e convidar as criangas a experimentarem a literatura
como pratica viva, sensivel e compartilhada. No encontro de 11 de setembro de 2024, a

professora-formadora prop6s uma dindmica para escolhermos uma obra literaria disposta no
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tapete da sala de formacao e, em seguida, realizarmos a leitura. Posteriormente, entregou uma
folha impressa com a lista de sugestdes de atividades relativas a livros literarios (Figura 54),

para participarmos da brincadeira a partir da lista.

Figura 54 — Lista de sugestdes de atividades com livros literarios

e — MINISTERIO DA EDUCAGAO — e

Algumas sugestdes de atividades com livros literarios

= Veader o livro - Apds a lcitura de um titulo, o aluno ird divulgar a qualidade do livro ¢ convencer & turma
que 0 mesmo € bom e deve ser lido por tados,

- Dramatizago do livio = O professor deverd sugerie teds livros psra 1 turma escolher apenas um que sera
lido em voz alta por ele. Em scguida serd organizada a dramatizagda da histéria

- Propaganda do livro — O aluno fard o papel do autor ¢ fari a propaganda do livro, poeém sem contar o
final do mesmo.

= Palaoquinho = Ao témmino da leitura, o aluno subini no palanquinho para falar sobre a paste do livro de
que mais gostou, Ele se tomard o centro das atengdes.

-» Contador de histérias - Convidar pessoas leitoras da comunidade escolar (pais. pareates, funcionarios da
csoola, alunos de outras sérics, outros) para realizar a leitura de histdeia para a wmsa,

= AW Leitura - O professor dividird a tunna em duplas para que simulem uma ligagfo tekfdnica quando
deveriio contar um 20 outro sobre o livra lido,

= A Cadeira do Leitor - O professor terd permanentemente na sals uma cadeira cafcitada como trono. O
aluno 3o senta nela 3 frente da turma ¢ comenta o livro lido ou conta a histéeia do livro.

= Feira do Livro - O prolessor promovera, na escola, uma exposicdo dos liveos lidos pelos alunos. Convidard
outra(s) turma(s) par que, durante o evento, possam apreciar as apresentagdes sobre 05 livros.

= Troca-troca de Leitura - apds a nealizagho da kitura dideia, o professor fard a divisio da turma em grupos
de 2 ou 3 para a troca de opinies sobre o livro lido,

- Teatro de Leiturn ~ Procedida a Ieitura do livro escolhido, o(s) alunos(s) aprescatari{io) o contcddo da
histdeia atravds de teatro - de varu, [antoches, dobraduras ¢ outros.

- Recontando u historia — Momento em que cada aluno terd a oportunidade de recontar uma historia lida,

- Reporter da Leitura - O aluno escalhido para ser 0 repdriee 1eed um microfone em mios, confeccionado
pela turma, O repdrter entrevistard os alunos fazenda perguntas sobre o livro lido, O roteiro de perguntas
pode ser construido ¢ continuamente ampliado de forma colketiva.

= Personagem da histéria — Realizada a leitura do dis, 0 aluno deverd ¢ sobre os personagens que
mais s¢ destacaram na histdria.

3 ns 2

¢ Varal ou caixa com diversos supories (joral, revista..) ¢ géneros (fabulas, poesia, andncios
publicitirios...)

¢ Cantinho de leitura (tapete com almofadas, caixinha, suporte de nilo tecido, tendinha
com lengol, mala, ...)

ansaree
Leitura @ Escrita I
na Educacio infantil &i imgtllada

GOVIRGS FanaRAL
icii: BRATIE
WA § "

Fonte: Registro fotografico realizado pela autora (2024).
Ao explorarmos a lista de sugestdes de atividades, algumas propostas se aproximavam

em seus propositos, como “vender o livro” e “propaganda do livro”, enquanto outras, como o

“reconto da histéria”, pareciam limitar as possibilidades de criagdo das criangas, ao se apoiarem
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em narrativas conhecidas. Diante desse conjunto, selecionamos conforme a pertinéncia ao
contexto de atuagdo, a qual foi tensionada e redefinida a posteriori, em didlogo com as proprias
criangas que participaram ativamente da escolha e do encaminhamento das propostas.

Como as criangas da turma pesquisada faziam o empréstimo semanal de obras literarias,
sugerimos uma roda de conversa que ocorreu antes da devolugdo do livro que haviam levado
para casa na semana anterior ¢ que havia sido solicitado na biblioteca. Entdo, propusemos a
brincadeira de fazer uma propaganda do livro aos colegas, com intuito de dialogar e
compartilhar os sentidos sobre as leituras realizadas no ambito familiar e de suscitar o interesse
na escolha dos proximos titulos. A proposta foi recebida com entusiasmo e, aos poucos,
comecaram a compartilhar suas impressdes sobre os livros, com destaque as partes que mais

gostaram e os relatos sobre o que acharam da historia:

Joao: Este livro é muito engragado!

Diana: Este livro fala de Romeu e Julieta, s6 que eles eram borboletas que
faziam muitos amigos!

Rafaela: Eu adorei esse livro. Minha vé que leu pra mim.

Teodoro: Ah, ja sei qual que vou querer levar! Quero esse do Jodo!

Ana: Eu quero levar o da Ruth Rocha! (Nota de campo, set. 2024).

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A Figura 55 elucida o envolvimento das criangas, ao narrar sobre as experiéncias
literarias vivenciadas no contexto familiar. O compartilhamento de percepgdes e sentidos
construidos ampliou o conhecimento prévio sobre as obras, bem como suscitou o desejo de
levar um novo livro para a casa. Nesse sentido, concordamos com Souza ¢ Brandao (2026, p.
103), pois elucidam que, “ao promover situa¢des de escuta, didlogo e observacao atenta, cria-
se um espago para o envolvimento das criancas, fortalecendo praticas de letramento que

reconhecem diferentes formas de leitura — inclusive aquela que se inicia pelo olhar”.
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No decorrer do curso LEEI em 2024, os didlogos sobre literatura, praticas de leitura e
escrita incidiram em todas as reunides. Aqui destacamos a relevancia do encontro realizado em
23 de maio de 2024 acerca da tematica “culturas do escrito”, em que a propria organizagao
prévia do espago fomentou a ampliagdo do olhar e das discussdes sobre o tema. Conforme a
Figura 56, na parede da sala de formagao havia um quadro com textos de diferentes géneros
textuais, como rétulos de alimentos, placas de transito, revistas, gibis, jornais, panfletos,
cardapios, poemas etc.; em outro canto, um suporte de “chamada” com nomes de criangas; e,
ao centro, um tapete com varios livros de literatura infantil.

ao

Figura

56 — Organizagao
e aV

Y B

do espago na sala de formag

Fonte: Acervo pssoal da pesquisadora (2024).

A intencionalidade do espago potencializou discussdes sobre as relagdes da infancia e
culturas do escrito, e, respectivamente, as expectativas das familias e da escola quando se trata
da apropriacdo dos atos de ler e escrever. De maneira coletiva, pontuamos aspectos atinentes as
linguagens e a relevancia para cada grupo cultural.

Os didlogos relativos a tematica das culturas do escrito no ambito familiar foram
mediados com a exposi¢do do curta-metragem “Vida Maria” (2006), produzido por Marcio
Ramos. O video nos convidou a refletir sobre trajetorias familiares atravessadas por condigdes

sociais, historicas e culturais que, diante das exigéncias precoces do trabalho, interrompem os
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processos escolares. De forma sensivel e critica, a narrativa nos provocou elucubragdes
fundamentais sobre aspectos que envolvem a leitura e a escrita em diferentes realidades
familiares das criangas com quem trabalhamos. Assim, abordamos as parcerias entre familia e
escola e as dificuldades enfrentadas nos diversos contextos de atuacao.

A finalizag@o do encontro indicou, como proposta de atividade de casa, o convite para
o registro das ponderacdes diante das experiéncias no encontro presencial e da leitura do texto
“Criangas e Cultura Escrita”, de Galvao (2016), disponivel na Unidade 1 do Caderno 3,
mediado pelas seguintes perguntas:

e Vocé conhece o lugar ocupado pela escrita na vida cotidiana das criangas com as quais
trabalha e de suas familias? Conhece os usos que elas dao (ou deixam de dar) para a
escrita?

¢ Quais estratégias vocé usaria para conhecer as praticas de leitura e escrita das criancas
com as quais vocé trabalha? Como vocg traria essas praticas para a sala?

e No cotidiano da instituicdo educativa, as culturas do escrito das criangas e das suas
familias tém visibilidade e sdo aproveitadas? O que vocé poderia fazer a respeito?
Diante das reflexdes sobre nossa pratica pedagbgica, as quais foram orientadas pelas

questdes propostas, consideramos que as experiéncias no cotidiano escolar da turma pesquisada
fornecem indicios significativos sobre o lugar ocupado pela escrita na vida das criangas e de
suas familias. Em momentos de roda de conversa, algumas delas demonstravam um repertério
literario amplo, o que nos leva a supor que, nos contextos familiares, a leitura de livros ocupava
um papel importante. No entanto, a maioria das criancas relatavam que as familias nao
dispunham de tempo habil para ler as obras escolhidas durante o empréstimo realizado na escola
ou ndo tinham livros em casa. Também destacaram situagdes em que os membros familiares
enviavam bilhetes na agenda para a professora, o que demonstrava uma apropriagdo, por parte
das criancas, de algumas fungdes sociais da escrita.

Nas narrativas compartilhadas, as criangas participantes deste estudo também revelavam
saberes relacionados a linguagem escrita, por reconhecerem palavras com significados afetivos
como as letras dos nomes de familiares ou identificarem expressdes presentes em réotulos, o que
demonstra os usos atribuidos a escrita no cotidiano.

A partir das estratégias delineadas nos planos de acdo, também desenvolvemos
propostas cotidianas com a contacio de histérias e as experiéncias de leitura. As quartas-feiras
de 2024, as turmas do 2° periodo se reuniam em uma sala, quando a professora regente de uma
das turmas narrou “Pirata de palavras”, de Braga (2006) — as criangas a ouviam atentamente e

se encantavam a cada elemento utilizado como recurso complementar. Diante do interesse das
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criangas, propomos a brincadeira de piratas de palavras, como fez o personagem principal da

historia:

Ana: Eu ja achei um monte de palavras aqui na sala!

Marina: Eu quero capturar a palavra “bruxa” do livro que eu ja sei ler.

José Miguel: Eu achei “quadro”!

Combinamos com a turma que fariamos um passeio pelo corredor da escola
para tentar encontrar palavras e que poderiamos registra-las em nosso caderno
de palavras importantes®®. As criangas logo pegaram os lapis e comegaram a
registrar palavras que ja identificavam, como fichas da rotina, fichas do nome
de colegas, titulos de livros conhecidos e etiquetas das caixas organizadoras
dos brinquedos. Nos corredores, as criangas buscaram as palavras nos cartazes
que sdo lidos no cotidiano, o nome da cidade de Uberlandia, que fez parte de
uma vivéncia, 0 nome das turmas escrito nas portas e até mesmo a
identificacdo do lixo (Nota de campo, out. 2024).

Figura 57 — Criangas brincando de “pirata de palavras” nos corredores da escola

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Com essa proposta ludica, as criangas perceberam a linguagem escrita presente no
cotidiano escolar e se apropriaram de fungdes especificas em diferentes espacos, como
identificar caixas, tipo de lixo, nome da cidade em que vivem, titulos de livros preferidos, dentre

outras. Dangi6 e Martins (2015, p. 212) sinalizam que:

A linguagem expressa na escrita, ao ser apropriada pela crianga, produz um
salto gigantesco em seu desenvolvimento cultural, aproximando-a
multilateralmente das criagdes humana se oportunizando um meio de
formulacdo de suas ideias e pensamentos. Nesse sentido, criar a necessidade
de escrever deve ser uma preocupacao didatica do professor atento ao ensino
que produz desenvolvimento, levando-se em conta as multiplas relacdes da
crianga com a escrita, especialmente com a literatura.

Enquanto arte, a literatura ¢ um elemento mediador na articulagdo das praticas

pedagogicas e ampliagdo das experiéncias culturais das criangas, sem ser um recurso para fins

% O caderno de palavras importantes é um recurso utilizado para registrar expressdes significativas do cotidiano.



136

didatizantes. No entanto, a proposta de brincadeira articulada a conta¢ao de histdria se tornou
um desdobramento significativo a elas, sobretudo ao preservar o carater lidico das interagdes
e da brincadeira, elementos primordiais na Educagao Infantil.

A crianga nasce em um mundo impregnado de cultura, no qual a linguagem constitui
um elemento fundamental da formac¢ao humana. Desse modo, as relagdes estabelecidas em
brincadeiras, experiéncias literarias e interagdes com diferentes elementos culturais produzidos
historicamente pela humanidade potencializam o desenvolvimento cultural. Nessa perspectiva,

Guimaraes (2017, p. 85) justifica que:

Para compreender o desenvolvimento cultural de adultos e criangas,
precisamos atentar-nos para os modos de agir e viver com 0s outros € com os
elementos da cultura. Esses modos podem desencadear processos complexos
dialéticos que se retroalimentam da perspectiva social para a individual. Tais
processos transformam a propria agdo, criando novas possibilidades de
manifestacdo dessa agdo em varias dimensdes, sejam elas intelectuais, afetivo-
emocionais ¢ sociais, ampliando as proprias capacidades do sujeito.

A intrinseca relacdo entre linguagem e pensamento € o elo principal para compreender
a constitui¢ao dos sujeitos, uma vez que, por meio da primeira, “nos referimos ao mundo,
classificamos, recortamos, representamos, nomeamos, significamos a realidade, no contexto
das relagdes sociais” (Smolka; Nogueira, 2011, p. 86). A linguagem proporciona um processo
de constitui¢do individual e coletivo na trajetéria da existéncia humana e, de acordo com
Vigotski (2001, p. 149), “o desenvolvimento do pensamento ¢ da linguagem depende dos
instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural da crianca”; portanto, a riqueza de
experiéncias proporcionadas as criancas potencializa o pensamento e a consciéncia humana.

Em 2 de setembro de 2024, com o objetivo de ampliar as experiéncias das criangas em
um projeto institucional desenvolvido no componente curricular Espago Cultural, realizamos
uma aula-passeio que possibilitou o contato direto com diferentes animais, bem como a
problematiza¢do de cuidados com o meio ambiente e outras temadticas. A vivéncia foi uma
experiéncia significativa, na medida em que mobilizou curiosidade, sensibilidade e

envolvimento (Figura 58):
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

O entusiasmo das criangas revelou o desejo de narrar e compartilhar a experiéncia com
colegas de outras turmas, professoras e familiares. Diante disso, propusemos a elaboragdo
coletiva de um texto para registrar a experiéncia, por compreendermos a escrita como pratica
social e cultural repleta de sentido. Em roda de conversa, suscitamos reflexdes sobre os aspectos
relevantes a serem narrados, com valorizagao de escolhas, memorias e significagdes elaboradas

por elas — a nota de campo a seguir apresenta o didlogo durante a construgdo coletiva do texto:

José Miguel: Poe ai, professora: “Escolhemos o nome do bezerro de
Caramelo”.

Professora-pesquisadora: Podemos colocar, mas acho que seria importante
contarmos algumas coisas primeiro, por exemplo, escrever o dia em que
fomos, o lugar, pois, assim, as pessoas que lerem poderdo entender o que
estavamos narrando.

Ana: Entdo coloca ai: “Ontem, a turma do Divertida Mente foi para a
fazendinha do Camaru”.

Professora-pesquisadora: Todos estdo de acordo com a sugestdo da Ana? As
criangas concordaram.

José Miguel: Agora, ja pode por a parte do nome do Caramelo, né?
Professora-pesquisadora: O que acham, criangas?

Teodoro: Ah, vamos colocar da parte em que o policial contou dos animais
que morreram.

Marina: E mesmo, foi muito triste.

Professora-pesquisadora: Bom, como poderiamos escrever esta parte?
Diana: Ficamos tristes, mas gostamos das historias contadas pelo policial
sobre 0s animais que morreram.

Teodoro: Professora, posso escrever uma coisa?

Afirmamos que sim. Entdo, Teodoro escreveu ao final: O passeio foi muito
legal!

Professora-pesquisadora: Vocés acham que esta bom? Querem acrescentar
mais alguma coisa?

A turma concordou com a finalizag¢do do texto.

Ana: Professora, agora vamos assinar nosso nome, né?

Concordamos e, assim, todas as criangas registraram os nomes. Depois,
expomos o texto no mural externo da turma que fica no corredor (Nota de
campo, set. 2024).
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Figura 59 — Construcdo de texto coletivo em sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Figura 60 — Texto coletivo construido pelas criangas e exposto no corredor da escola
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Acervo pessoalda pesquisadora (2024).

A proposta de produgdo de texto coletiva diante de uma experiéncia significativa
vivenciada pelo grupo desvelou que as criangas possuiam conhecimentos linguisticos sobre o
funcionamento convencional da linguagem escrita. A partir da mediacdo docente, elas
ampliaram o entendimento sobre a organizagdo do texto. Nesse sentido, Corsino et al. (2016,

p- 28-29) discorrem que:

[...] a crianga comeca a produzir texto/discurso nas marcas que imprime com
o0 proprio corpo, nos gestos indicativos, nas expressdes corporais e
dramatizagdes, no tragado dos desenhos, simbolos e letras, no trabalho com as
artes visuais — pinturas, colagens e modelagens —, na criagdo de textos orais a
partir de imagens e situagdes vividas, observadas ou imaginadas e na
possibilidade de ditar esses textos, buscando a melhor forma de articular o
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discurso que pretende proferir, para um escriba transcrever ou para ela propria
tentar fazé-lo, ainda que de forma ndo convencional. A crianga conhece alguns
usos ¢ convengdes da escrita e produz textos oralmente com esses
conhecimentos linguisticos. Pode ser convidada a ler e a escrever sem ainda
ter o dominio da leitura, pode interpretar os sinais graficos, observar as
inameras possibilidades de combinagdes das letras, antecipar sentidos, refletir
sobre a lingua escrita, levantar hipdteses sobre ela, observar os textos que
estdo a sua volta e descobrir possibilidades de relagdes.

Propiciar situagdes de escrita significativas no cotidiano escolar das criangas surge como
possibilidade de articular as linguagens pelos sentidos produzidos no contexto. Arena, A. ¢

Arena, D. (2024, p. 12) asseveram que:

[...] o vinculo entre linguagem oral, lingua de sinais e linguagem escrita se da
pelos sentidos que compdem os signos dessas linguagens, concebidos como
signos ideologicos como os concebem Volochinov, Bakhtin e Medvedeyv,
representantes da filosofia da linguagem de origem russa.

Assim sendo, buscamos articular praticas pedagdgicas para a constituicao de situacdes
reais e significativas de aprendizagem e experiéncias que integram o universo da cultura escrita
as vivéncias infantis. No tocante as possibilidades das praticas de leitura e escrita no contexto
de atuacdo, elencamos algumas estratégias descritas nos planos de acdo apresentados nos
caminhos metodoldgicos da pesquisa. Com base nos Cadernos 3 (Unidades 2 e 3), 5 (Unidades
1,2 e3)e 7 (Unidade 1) da colecdo (Brasil, 2016a), elencamos praticas que favorecem situacdes
de aprendizagem, como as brincadeiras de mercadinho, a producao de listas de compras, a
leitura e a escrita de bilhetes que circulam no cotidiano das criancgas, entre outras experiéncias
que integram o universo da cultura escrita no contexto infantil.

De fato, a produgao de listas surgiu como possibilidade concreta de leitura e escrita no
cotidiano escolar da turma pesquisada, ancorada em palavras significativas as criancas.
Diversas situagdes podem favorecer essa construcdo, a exemplo das listas de atividades da
rotina da turma e as listas com os nomes das criangas para organizagio dos “ajudantes do dia”®’.

A priori, a organizacao da rotina na Educagdo Infantil contribui para a previsibilidade
das agoes cotidianas e representa “um espaco de regulagdo social, de seguranca, de estabilidade,
que sdo centrais € necessarios a constru¢ao dos seres humanos como sujeitos” (Barbosa, 2000,
p- 236). Desde o inicio do ano letivo, as criangas participantes do estudo vivenciaram propostas
de brincadeiras e organizagdo de listas com expressoes relativas as atividades da rotina diéria.

Com o intuito de ampliar as possibilidades de escrita a partir dos planos de agdo desta pesquisa,

67 Proposta que consiste em estabelecer critérios coletivamente com as criangas para definir uma ordem daquelas
que contribuem em determinadas a¢des cotidianas.
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propusemos a identifica¢do da ficha correspondente a agdo a ser desenvolvida e, em seguida, o
registro no quadro, de modo a contribuir para a organizagao coletiva ao longo do dia.

Na nota de campo a seguir, vislumbramos situa¢des desencadeadas pela proposta:

Professora-pesquisadora: Criangas, o ajudante do dia pode iniciar o registro
e convidar outros colegas para dar sequéncia a escrita. O que acham?

Ana: Muito legal!

Professora-pesquisadora: Também podemos ajudar os colegas utilizando as
palavras das fichas como apoio.

José Miguel: Pega aquela ali, Ana, é a primeira (apontando para a palavra
“chegada”).

Diana: “Chegada” ¢ essa que comega com a letra “C”.

Marina: Depois da chegada ¢ “parque de areia”, que € igual “parque”, s6 que
tem mais palavras.

Elis: Depois do “parque de areia” ¢ “lanche
Rafaela: O quatro € “relaxamento”, comeca igual “Rebeca”!

Ana: E “atividade” comega igual “Antonela”!

Marina: “Massinha” parece “Marina”! (Nota de campo, ago. 2024).
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Fonte: Acervi;‘pessa da pesquisadora (2024).

Algumas criangas enunciavam as letras que compunham cada palavra correspondente
as atividades do dia, enquanto a responsavel pela escrita as confirmava na ficha de referéncia e
as registrava no quadro. No decorrer da proposta, também estabeleceram relagdes com outras
expressoes conhecidas, como “parque”, e nomes proprios significativos. Na Figura 61, algumas
delas dominavam as correspondéncias entre letras maiusculas e minusculas, em que optavam
pelo uso predominante das maiusculas nos registros. Ressaltamos que os vocabulos presentes
nas fichas de referéncia estavam escritos em dupla caixa. No CAp Eseba/UFU, as professoras

atuantes na Educacdo Infantil®® e na Alfabetizacdo Inicial® tém desenvolvido estudos com base

%8 A Educacio Infantil, no CAp Eseba/UFU, atende criangas de quatro a seis anos de idade (1° e 2° periodo dessa
etapa de ensino).
% No CAp Eseba/UFU, a Alfabetizagdo Inicial compreende alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.
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nas proposi¢des de Elie Bajard. Nessa perspectiva, a dupla caixa faz parte da cultura escrita e

esta presente cotidianamente na vida das criangas. Além disso, concordamos com Bajard (2012,

p. 84), ao reportar que:

[...] o uso de duas caixas desde o primeiro encontro da crianga com o material
escrito pode facilitar a memorizagdo do nome grafico. De fato, a silhueta da
palavra, como a vela para o navio, como dizia Alain (Emile-Auguste Chartier,
1978), filésofo francés, é determinante para seu reconhecimento. Portanto o
formato Margarida possui mais tracos visuais distintos que o formato
MARGARIDA. As letras deste tltimo possuem o mesmo tamanho, enquanto
as minusculas distinguem-se por trés classes de caracteres — com haste
ascendente ou descendente e sem haste.

O autor ressalta, ainda, a relevancia da dupla caixa no processo de apropriagdo do nome

proprio pelas criangas,

compreendido como elemento singular e carregado de significados.

Desse modo, torna-se essencial reconhecer e valorizar essa representagao grafica marcada pela

letra maiuscula — diferentemente da oralidade, em que ndo ha marcacao sonora que indique o

uso de maiuscula, essa distingao € caracteristica exclusiva da escrita; assim, o emprego da dupla

caixa preserva a configuragdo especifica do nome de cada crianga (Bajard, 2012). No cotidiano

da Educagdo Infantil, buscamos apresentar as criangas diferentes formas de escrita, de modo a

exercerem a autonomia e optarem pela forma mais confortdvel no momento do registro escrito.

Outra agao desenvolvida na turma participante do estudo foi a construcao da lista de

ajudantes do dia. Diante do término da lista vigente, realizamos uma roda de conversa para

decidirmos os critérios de elaboragao:

Ana: Professora, nos podiamos fazer dos aniversarios, né? Ai vai olhando o
calendario e, quem faz aniversario primeiro, ¢ o ajudante.

Elis: Boa ideia!

A turma concordou com a sugestdo. Assim, propus que enumerassemos ¢
escrevéssemos os nomes em ordem cronologica, de acordo com as datas de
aniversario, para facilitar a identificacdo do ajudante do dia. Cada crianga
registrou seu nome na lista, participando com entusiasmo do processo (Nota
de campo, ago. 2024).

Figura 62 — Construcéo da lista de ajudantes do dia
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‘Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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Critérios definidos pelas criangas para a constru¢do das listas se revelaram também
como oportunidade de articular outros conhecimentos significativos, a exemplo das datas de
aniversario — nesse processo, reconheceram numerais, estabeleceram relacdes de comparagao e
organizaram a enumeragao das listas com base nas proprias observacdes. Em outro contexto no
qual a lista de ajudantes da turma havia terminado, dialogamos com elas para sugerir um novo

critério para a lista subsequente:

Jodo: Professora, a gente podia fazer do peso, traz uma balanga! Ai quem for
0 mais pesado, vai ser primeiro!

Perguntamos a turma o que achavam da ideia do colega e todos concordaram.
Assim, aproveitamos a proposta para dialogar sobre nosso indice de Massa
Corporal (IMC) e como ele pode ser representado por numerais. Conversamos
também sobre diversidade, diferengas e a importancia de respeitar e valorizar
o corpo de cada um. No dia seguinte, retomamos o dialogo com as criangas ¢
apresentamos uma balanga para a turma, propondo que, ao subir nela, cada
crianca observasse os numeros exibidos no visor. Depois, explicamos que
poderiam registrar o proprio nome e o numeral observado, pois, a partir deste
registro, poderiamos criar a lista de ajudantes. Ao final dos registros,
comparamos 0s pesos €, coletivamente, conseguimos organizar a ordem das
criangas que seriam os ajudantes nas proximas semanas (Nota de campo, out.
2024).

Figura 63 — Lista de ajudantes do dia a partir do IMC
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Nas agoes cotidianas, ler ¢ escrever se constituem como atos culturais fundamentais
diante das necessidades reais das criangas. Portanto, a proposta de construgdo de listas assumiu
um carater potente e repleto de sentidos, pelo fato de integrar diferentes aprendizagens de forma

contextualizada e significativa para o grupo. Miller (2026, p. 203) argumenta que:
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A apropriagdo da cultura escrita, por meio de um processo de ensino-
aprendizagem da linguagem escrita que pde como seu objeto enunciados
assim concebidos, permite que as criangas se tornem sujeitos capazes de se
objetivar como seres que tém capacidade de compreender o que se passa em
sua realidade e tém mais condi¢des de participar ativamente da vida em
sociedade. Dar a chance de a crianga vivenciar esse processo ¢ dar a ela a
oportunidade de, no decorrer dele, humanizar-se, ser um sujeito capaz de
pensar e agir com autonomia, criticidade e criatividade na solugcdo dos
problemas que se apresentarem a ele.

A partir dessa premissa e do plano de acdo esbogamos, em dialogo com as criangas,
acOes relativas a elaboragdo de um jornal de noticias da turma, com o objetivo de potencializar
situacdes reais de leitura e escrita no cotidiano da Educacao Infantil.

Uma das agdes previstas no planejamento anual da Educacdo Infantil no CAp
Eseba/UFU ¢ a selecdo do nome da turma, que pode envolver organizacdo da campanha,
produgdo de cartazes e até votacdo para uma escolha democratica. Nesse movimento, as
criancas expressaram o desejo de compartilhar, com suas familias, algumas experiéncias
significativas da escola. Diante do planejamento prévio e do desejo delas, apresentamos a ideia
de construgdo de um jornal de noticias da turma, em que cada uma poderia levar um exemplar
para casa, além de expor o periddico no mural externo da sala, para a comunidade escolar
também acompanhar o nosso trabalho.

Com base no didlogo com as criangas, elaboramos um texto que narrava o processo
vivenciado durante a escolha do nome da turma. A proposta gerou entusiasmo e envolvimento

delas, por se mostrarem empolgadas com o fato de registrar e divulgar suas experiéncias de

maneira criativa e colaborativa (Figura 64).

Figura 64 — Jornais expostos na sala de aula e no mural externo
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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Em continuidade as acdes voltadas a ampliacdo do repertério das criangas acerca do

texto jornalistico, organizamos uma proposta mediada por uma “sacola magica

70 na qual

foram apresentados diferentes exemplares de jornais impressos. A proposta visou mobilizar os

conhecimentos prévios do grupo e promover um didlogo inicial sobre a fungdo social desse tipo

de texto:

Professora-pesquisadora: Alguém sabe o que ¢ isso?

Jodo: Sao jornais!

Professora-pesquisadora: E para que sera que servem os jornais?

Rafaela: E para contar as coisas que acontecem!

Jodo: Para falar as noticias! Igual aquele que contou da votagdo do nome da
turma.

Ana: N6s podemos ver esses?

Professora-pesquisadora: Claro, eu trouxe para podermos ler! (Nota de
campo, out. 2024).

Na sequéncia, explicitamos o nome do jornal e elencamos caracteristicas estruturais do

género, como titulos, imagens e organizagdo do texto em colunas; em seguida, os exemplares

foram disponibilizados para livre exploragdo pelas criangas. Miller (2020, p. 3) aponta que:

Quanto mais rico esse envolvimento das criangas com as variadas producdes
culturais materializadas em diferentes géneros discursivos apropriados a seus
interesses e suas necessidades, tanto maiores serdo suas chances de dominar a
lingua materna como um instrumento de compreensao de sua realidade e de
atuagdo consciente em seu meio.

Durante esse momento, notamos diferentes modos de interagdo com o material:

enquanto algumas criangas se engajaram na leitura de imagens, identificacdo de palavras e

compartilhamento de descobertas com os pares, outras os incorporaram as brincadeiras

simbdlicas, com atribuicdo de novos sentidos a constru¢do de “cabaninhas” e jogos ludicos.

Figura 65 — Criangas explorando jornais na sala de leitura
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Fonte: Acervo pessoal da pésq;isadora (2024).

70 Recurso utilizado para surpreender as criangas no cotidiano escolar.
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Na mesa, D. brincava de ser mesaria de eleicdo. A aula ocorreu um dia apos
as elei¢des municipais.

Diana: Em qual prefeito vocé quer votar, Rafaela? Tem o Paulo Sergio ¢ a
Dandara.

Tales: Ah, eu vou querer esse! Apontando para a foto no jornal.

Ana: Eu quero votar também! Marca ai: Dandara!

Diana selecionou uma pagina do jornal com fotos e atribuiu as imagens aos
candidatos a prefeitura de Uberlandia (Nota de campo, out. 2024).

Figura 66 — Criancas brincando com jornais

AU/" .
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

As acdes ilustradas nas Figuras 65 e 66 revelam que as propostas realizadas no cotidiano

da Educacao Infantil s3o permeadas por articulagdo das culturas do escrito, praticas de leitura,

brincadeira e interacao, aspectos indissociaveis das experiéncias de aprendizagem nessa etapa.

Sob 0 mesmo viés, Vigotski (2007, p. 143-144) alude que:

O melhor método ¢ aquele em que as criangas ndo aprendam a ler e a escrever,
mas, sim, descubram essas habilidades durante as situagdes de brinquedo. Para
isso, € necessario que as letras se tornem elementos da vida das criangas, da
mesma maneira como, por exemplo, a fala. Da mesma forma que as criangas
aprendem a falar, elas podem muito bem aprender a ler ¢ a escrever. Métodos
naturais de ensino da leitura e da escrita implicam operagdes apropriadas sobre
o meio ambiente das criangas. Elas devem sentir a necessidade do ler e do
escrever no seu brinquedo. O que se deve fazer é ensinar as criangas a
linguagem escrita ¢ ndo apenas a escrita de letras.

A proposta do jornal de noticias da turma se estendeu ao longo do semestre em que foi
realizada a pesquisa de campo, com desdobramentos em diferentes a¢des e destinos. Desse
modo, continuamos os didlogos com as criangas acerca da funcdo social desse género e da
respectiva relevancia, sobretudo em um contexto histoérico no qual o acesso as noticias nao

acontecia por meio da internet.
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Retomamos, entdo, as duas edi¢des do jornal produzidas anteriormente para comunicar
a comunidade escolar o processo de escolha do nome da turma. Em didlogo com as criangas, se
sobressairam algumas caracteristicas constitutivas do género, como a presenca de imagens, a
organizacao do texto em colunas e o titulo em destaque.

Na sequéncia, conversamos sobre as vivéncias significativas que marcaram o cotidiano
do grupo no més de outubro e propusemos a escrita de uma nova noticia a partir dessas
experiéncias. Para tanto, organizamos a estrutura do jornal utilizada anteriormente e deixamos
lacunas para o titulo e o corpo do texto. Além disso, selecionamos algumas imagens
representativas de tais situacdes, conforme a Figura 67. As fotografias suscitaram entusiasmo

no grupo, por se envolver ativamente no resgate das memdrias:

Figura 67 — Estrutura de jornal apresentada as criangas
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A nota de campo a seguir apresenta os didlogos tecidos com as criangas no processo de

elaboragdo coletiva do texto, enquanto a Figura 68 atesta a dinamica realizada:

Professora-pesquisadora: Criangas, qual poderia ser o titulo para anunciar o
que vamos contar sobre nossas experiéncias?

Ana: Coloca ai, professora “Noticias da Turma do Divertida Mente”.
Professora-pesquisadora: O que vocés acham? Todos concordam com a
sugestdo da Ana?

As criangas indicaram que sim.

Ana: Agora, coloca que teve ducha, cinema, festa do pijama.
Professora-pesquisadora: Ah, muito bem! Mas, vocés ndo acham que antes
teriamos que contar, para as pessoas que vao ler, do que se tratam essas
vivéncias?

Ana: E mesmo! Entdo tem que colocar “noticias da semana das criancas do
Divertida Mente”.

Professora-pesquisadora: Teodoro, vocé pode ir registrando para nos?
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Teodoro: Posso, eu ja decorei tudo, nem precisa falar.

José Miguel: No més de outubro, realizamos a semana das criangas.

Ana: Coloca ai “do Divertida Mente”.

Teodoro: Calma, gente, eu preciso pensar aqui!

Ana: Depois disso, pode por: “teve ducha com baldo cheio de agua”.
Marina: Cinema no Center Shopping e festa do pijama na sala de aula.
Teodoro: Professora, como que escreve “shopping”? Essa palavra € do inglés
(Nota de campo, out. 2024).

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Naquele momento, acolhemos o questionamento levantado por Teodoro, que atuava
como escriba do grupo. Diante da duvida apresentada, registramos a palavra em um papel e
oferecemos uma referéncia grafica para apoiar sua escrita. Essa acao dialoga com a perspectiva

defendida por Arena, A. e Arena, D. (2024, p. 17), ao salientarem que:

A referéncia da aprendizagem da escrita pelas criangas ¢ a propria linguagem
escrita. Ndo é, portanto, a linguagem oral, como recomendam a cultura
escolar, manuais e as teorias com os pés fincados em certas areas da
linguistica. A referéncia para aprender a escrever, portanto, ndo sao os
elementos ouvidos emanados da linguagem oral com a obrigacdo de serem
desenhados pelas criangas, mas as unidades visuais constitutivas da linguagem
escrita — os caracteres — para serem manipulados. Os caracteres, entre eles as
letras, ndo procuram casamentos com sons, mas com os sentidos, razido

original da cria¢@o da linguagem escrita.

Nessa direcao, Vigotski (2009a) ressalta as diferencas fundamentais entre as linguagens
oral e escrita, a0 mencionar que, sob o ponto de vista da natureza psicoldgica das fungdes que
as constituem, segunda ¢ um processo inteiramente diverso da primeira. Mediante os estudos

no campo da psicologia da escrita, 0 mesmo autor esclarece que:

Os signos da linguagem escrita e o seu emprego sdo assimilados pela crianga
de modo consciente e arbitrario, ao contrario do emprego e da assimilacdo
inconscientes de todo o aspecto sonoro da fala. A escrita leva a crianga a agir
de modo mais intelectual. Leva-a a ter mais consciéncia do proprio processo
da fala (Vigotski, 2009a, p. 318).
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Agodes desenvolvidas a partir do jornal de noticias da turma reverberaram em
desdobramentos significativos no cotidiano escolar das criangas e mobilizaram linguagens e
dimensdes do desenvolvimento. As experiéncias perpassaram agdes ludicas e criativas do
brincar, a leitura de textos que registravam vivéncias relevantes para o grupo, a compreensao
da fungdo social da escrita com finalidades claramente definidas, a producgdo coletiva de textos

e a ampliacdo dos conhecimentos acerca dos enunciados produzidos (Figura 69):

Figura 69 — Jornal de noticias com texto construido com as criancas
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

O jornal de noticias da turma foi um importante instrumento de documentacdo das
experiéncias do cotidiano escolar. Em novembro de 2024, realizamos uma aula-passeio a
fazenda da professora que atuava no componente curricular Espaco Cultural e, a partir disso,
elaboramos outra uma edigdo do periddico para registrar os principais acontecimentos
vivenciados pelas criancas. Posteriormente, em uma roda de conversa, exibimos o jornal

impresso e questionamos a elas sobre o que se tratava, em que responderam: “Sao as noticias

"’

do nosso passeio, professora!”. A nota de campo a seguir detalha o didlogo sobre a apresentacao

da nova edigao:

Ana: A gente saiu no jornal de novo!

Tales: Ai nessa foto foi a hora em que a gente estava aprendendo a fazer pao
de queijo! (Apontando para a segunda figura).

Diana: Foi mesmo! E nessa terceira, nds estavamos abragando a arvore!
Ana: Tinha até ipé-branco e amarelo!

Marina: E tinha aquela com cheirinho de uva.

Professora-pesquisadora: Sera que esta escrito tudo isso ai, gente?

Tales: Lé pra gente, professora!

Apds esse momento de exploragdo e dialogos sobre as vivéncias, fiz a leitura
de todas as noticias.
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Ana: Agora, coloca la de fora para nossos pais vé [sic] (Nota de campo, nov.
2024).

Figura 70 — Jornal de noticias da turma — edi¢cdo de novembro
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

As iniciativas foram planejadas pelas experiéncias no curso de formagao do LEEI, se
articularam com aspectos da nossa trajetoria formativa anterior e se alinham aos estudos
teodricos e praticos que fundamentam a referida a¢do formativa.

Em 11 de novembro de 2024, no 11° encontro presencial do curso LEEI, a proposta
formativa abordou as multiplas formas de presenga da escrita no cotidiano escolar. Com base
nos textos de referéncia dos Cadernos 3 (Unidade 2) e 5 (Unidades 1 e 2) da colegao (Brasil,
2016a), a professora-formadora conduziu o encontro a partir da seguinte questdo
problematizadora: “Onde a escrita esta na escola?”.

Coletivamente, as reflexdes construidas destacaram a promocao de experiéncias
significativas com a linguagem escrita no cotidiano da Educacdo Infantil. A professora-
formadora exemplificou praticas desenvolvidas no contexto de atuacdo, o que ampliou a
proposicao de agdes junto as criangas, como a producdo de jornais infantis, caixas de palavras
e registros. Tais experiéncias elucidaram modos de apresentar a escrita de forma viva,

contextualizada e integrada as praticas pedagogicas (Figura 71):
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Fiﬁura 71 — Slide comBartilhado na formacdo
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Fonte: Registro fotografico realizado pela autora em novembro de 2024.

Nessa perspectiva, reiteramos a diversidade de experiéncias culturais com o
envolvimento, o desejo e a necessidade relativos ao cultivo da linguagem escrita em interagao
com as criangas (Vigotski, 2009a). A nota de campo a seguir apresenta uma situagdo nao
previamente planejada que, a partir das condigdes constituidas pela formagao do LEEI, ocorreu
no cotidiano escolar em didlogo com as criancas, em que acolhemos o imprevisivel de forma

afetiva e produzimos indigéncias reais de uso da linguagem escrita:

No dia 6 de setembro, Jos¢ Miguel iria comemorar seu aniversario na escola.
No entanto, uma dedetizacdo em carater de urgéncia foi programada para o
dia, o que resultou na saida antecipada das criancas. Por esse motivo, muitos
acabaram faltando. Para que José Miguel ndo deixasse de celebrar este
momento especial, sugerimos que ele elaborasse um convite para convidar
outras pessoas da escola que ele gostaria de ter em sua comemoragdo. José
Miguel acolheu a ideia com entusiasmo. Com a mediacdo docente,
confeccionou seu convite, registrando o local, o horario e desenhando o bolo
e, apos finalizar o convite, saimos pela escola para ele apresentar o convite as
pessoas e as convidar pessoalmente para participar da comemoragdo (Nota de
campo, set. 2024).

Figura 72 — Momento de visita para apresentar o convite de aniversario elaborado por José
Miguel

Fonte: Acervo péssoal da pesquisadora (2024).
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O curso de formacdo LEEI em 2024 ratificou o compromisso com uma formagdo que
exigia estudo e fomentava a autonomia docente. Nao se tratou, portanto, de técnicas a serem
aplicadas em realidades previamente definidas, mas de uma proposta formativa que valorizou
e ampliou os saberes docentes, ao sustentar acdoes pedagogicas sensiveis aos contextos e as
necessidades reais das criangas.

Salientamos que as oportunidades de criagdo de situagdes reais de uso da escrita no
cotidiano emergem de um olhar atento as vivéncias significativas das criancas. A nota de campo

e a Figura 73 indicam uma nova situagdo de escrita, ao produzirem um cartdo de aniversario:

Diante da proximidade do aniversario de Rafaela, em um momento de
brincadeiras livres, sentamo-nos com um dos grupos e comec¢amos a produzir
um cartao de aniversario.

Logo, Tales, Jodo ¢ Ana se aproximaram animados com a ideia e comegaram
a criar seus proprios cartdes. Foi um momento de interagéo e criatividade, no
qual as criangas puderam expressar seus sentimentos por meio de desenhos e
palavras, celebrando a colega de forma afetiva (Nota de campo, set. 2024).

Fiﬁura 73 — Produgao de cartdo de aniversario
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A produgdo de cartdes de aniversario as criangas da turma foi uma préatica recorrente no
cotidiano escolar para acolher as expressoes de afetividade por meio da linguagem escrita.
Nesse sentido, concordamos com Nunes, Baptista e Corsino (2023, p. 13), por certificarem que:
“Diante desta complexidade, ndo se pode considerar a lingua como um “c6digo” a ser decifrado
ou as letras como grafias descontextualizadas e estas questdes muito alteram as formas de se
pensar o trabalho de leitura e escrita com as criangas”.

Ancoradas nessa concep¢ao, compreendemos que o cotidiano escolar oferece
possibilidades para o trabalho com leitura e escrita por meio de situagdes socialmente

significativas as criancas. Reafirmamos, nesse sentido, que a formacdo LEEI em 2024
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favoreceu o desenvolvimento da autonomia docente e ampliou o olhar para reconhecer essas
nuances e atuar com intencionalidade pedagogica diante delas.

Diante de situacdes reais do cotidiano, propusemos uma ag¢ao com a linguagem escrita
sob o viés da expressividade, cuja referéncia foi o género textual bilhete. Quinzenalmente, as
tercas-feiras, as criangas participavam de brincadeiras na ducha e no parque de areia; contudo,
naquele dia, ndo seria possivel imprimir o bilhete destinado aos responsaveis por uma questao
técnica. Diante dessa situacdo, explicamos o ocorrido a turma e convidamos a pensar em
alternativas para comunicar as familias sobre a atividade da ducha que aconteceria no dia

seguinte. A nota de campo a seguir contempla o didlogo na busca pela solucao:

Ana: Manda no WhatsApp das maes!

Explicamos que a pessoa que envia os bilhetes via WhatsApp estava de férias
e que, portanto, nao seria possivel.

Teodoro.: E s6 a gente escrever na agenda!

Professora-pesquisadora: O que acham da ideia do Teodoro? Vocés acham
que daria certo?

As criangas concordaram. Explicamos que fariamos esse registro juntos e que,
primeiramente, construiriamos o texto para depois registrar nas agendas.
Nesse sentido, questionamos as criangas:

Professora-pesquisadora: Como podemos comegar a escrita de um bilhete?
Diana: Coloca: “querida familia!”.

Professora-pesquisadora: Muito bem, Diana! Vocés acham que seria
importante colocar a data primeiro?

Criancas: Sim! Escreve a data ai no quadro, professora!

Registramos no quadro a data e a sugestdo de introdugao feita por Diana. Em
seguida, questionamos novamente:

Professora-pesquisadora: E agora? O que queremos comunicar para as
familias? O que vocés sugerem?

Jodo: Coloca: “amanha teremos ducha e parque de areia”.

Criancas: Isso, professora! Escreve ai!

Professora-pesquisadora: Boa ideia! E, ao final do bilhete, tem uma coisa
importante que ndo podemos nos esquecer... O que seria?

Ana: Quem escreveu o bilhete, ou seja, nos! Tem que por nosso nome!

Apos finalizar a produgdo coletiva do texto, entregamos as agendas para as
criangas que se organizaram de diferentes formas para o registro. Algumas se
sentaram nas mesas € outras preferiram se sentar no chdo (Nota de campo,
dez. 2024).

A fala de Ana — “Manda no WhatsApp das maes!” -, descrita na nota de campo acima,
aborda a questdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) como
primeira possibilidade. De fato, contamos com diversos recursos que permeiam as relagdes e
interagdes entre as pessoas, inclusive das criancgas, a partir de diferentes enunciados escritos,
em formatos audiovisuais, dentre outros que exercem essa fung¢ao expressiva para reduzir as
distancias espaciais e temporais. Diante disso, concordamos com Miller (2026, p. 202-203), ao

salientar que:
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Se a escola quer, de fato, exercer uma atividade educativa consequente, que
prepare a crianga para compreender enunciados alheios e saber produzir seus
proprios escritos visando estabelecer relagdes com o outro, a sua tarefa sera,
entdo, dar as condi¢des necessarias e suficientes para que a crianca desenvolva
suas capacidades de ler e de escrever enunciados de diferentes géneros, pela
apropriacdo do acervo de produgdes escritas, constituido socialmente, e que
estiver a seu alcance por meio da atividade de leitura e escrita de enunciados,

realizada em situacdo de troca verbal com o outro, cumprindo uma fungao
social.

Figura 74 — Criangas escrevendo bilhete

Anotagdes

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Ao produzir um texto escrito, a crianga “busca elaborar um enunciado que faga sentido
para seu interlocutor, considerando a coeréncia das ideias trazidas pelo tema abordado, o estilo
e a construgdo composicional do género de seu enunciado” (Miller, 2026, p. 206). Nessa
perspectiva, a turma mobilizou conhecimentos significativos acerca das caracteristicas do

enunciado produzido, com a compreensdo da finalidade interativa e do interlocutor.



154

No dia seguinte, as crian¢as manifestaram entusiasmo ao compartilhar o bilhete com os
interlocutores. As familias haviam compreendido a mensagem escrita e, em resposta,

organizaram as roupas necessarias as atividades da ducha e do parque de areia. Em sintese:

O enunciado ganha, pela propria natureza, uma relagdo com o enunciado do
outro, com o discurso do outro, com o discurso real ou possivel do
interlocutor-ouvinte-leitor. E essa relagdo com o enunciado do outro define
dado enunciado, encontra nele um reflexo (reflexo do discurso do outro)
obrigatorio (Bakhtin, 2016, p. 135).

Assim, a resposta das familias pela organizagao dos itens para a atividade confirmou,
para o grupo, a eficacia expressiva do enunciado e o reconhecimento da fung¢ao social da escrita
no cotidiano escolar.

Nas agodes desenvolvidas durante a pesquisa de campo, o interesse das criangas pela
escrita de cartas destinadas a colegas e professores se ampliou de forma significativa. Com a
proximidade do término do ano letivo e as novas experiéncias no ano subsequente, planejamos
uma roda de conversa para acolher e discutir dividas, expectativas e inquieta¢des relacionadas
ao ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental. No trecho da nota de campo a seguir, € possivel

observar algumas preocupacdes manifestadas pelas participantes do estudo:

Ana: No6s vamos para o 1° ano!

José Miguel: Vocé vai estar 14 com a gente, professora?

Respondemos que infelizmente ndo, mas que eles teriam outra professora
muito legal.

José Miguel: Ah, entdo eu nao quero ir!

Rafaela: Ai, professora, eu t0 [sic] com medo! Sera que vai ter prova? (Nota
de campo, nov. 2024).

Com base no plano de agdo, delineamos a proposta de escrita de uma carta enderegada
as criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, para compartilhar davidas, medos e
questionamentos, bem como viabilizar um didlogo com aquelas que haviam vivenciado essa
experiéncia escolar. A acdo foi previamente planejada em parceria com a docente responsavel
pelo 1° ano B, com quem agendamos uma visita posteriormente para outras a¢des relacionadas
a atividade.

No contexto da roda de conversa, explicamos as criangas a proposta de escrita de uma
carta direcionada a turma do 1° ano B, e a ideia foi acolhida com entusiasmo pelo grupo. Para
a producdo do texto, utilizamos um papel de correspondéncia previamente preparado € um
envelope, para reforgar as caracteristicas do género. Na sequéncia, a nota de campo apresenta

o didlogo construido coletivamente na elaboragcdo dos enunciados da escrita do texto:
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Professora-pesquisadora: Criancas, como podemos iniciar a escrita de uma
carta?

José Miguel: Coloca ai: “vai ter prova?”’

Professora-pesquisadora: Legal, essa ¢ uma pergunta interessante. Mas, ndo
seria importante explicarmos quem somos, cumprimentar as criangas...?
Ana: Ah, ¢ mesmo! Entdo, coloca ai: “queridas criangas do 1° ano, somos a
turma do Divertida Mente”.

Comegamos a escrever, e logo Teodoro disse:

Teodoro: Deixa que eu escrevo!

José Miguel: Entdo, coloca ai, Teodoro: “Como sera ai no primeiro ano?”
Diana: Vai ter matematica?

Rafaela.: Vai ter prova?

Teodoro: Calma ai, gente, eu tenho que pensar para escrever aqui, uai!

Jodo: Tem parque sintético?

Marina: Tem ducha e parque de areia?

Ana: Tem, sim. Eu ja vi as crian¢as do 1° ano 1.

Marina: Mas, coloca ai, Teodoro.

José Miguel: Sera que tem brinquedoteca?

Teodoro, concentrado, escreveu: “O que vocés aprendem ai?

Tales: Vai ter portugués?

Ana: A gente vai aprender a ler e escrever?

Tiago: Vai ter aula de inglés?

Diana: Sera que vai ter outro professor de educagdo fisica?

Marina: Sera que vai ter floresta encantada?

Ana: Vai ter sabado letivo?

Rafaela: Sera que vai ter tempo de brincar na sala?

Diana: E dia do brinquedo?

Tales: Vai ter livro?

Tiago: Vai ter historia?

Nesse momento, as criangas encerraram as perguntas.
Professora-pesquisadora: Alguém quer colocar mais alguma davida?

As criangas concordaram que nao.

Professora-pesquisadora: Como podemos encerrar uma carta?

Ana: Com carinho, turma do Divertida Mente.

Jodo: Ah, sera que a professora vai ser legal ou chata?
Professora-pesquisadora: O que acham de colocarmos uma observac¢do no
final com a pergunta do Joao?

Criancas: Boa, professora!

Teodoro: Ah, mas eu ja encerrei.

Professora-pesquisadora: Eu posso escrever.

Ap0s a escrita da carta, pegamos um envelope e questionamos:
Professora-pesquisadora: Turma, o que preciso colocar no envelope?

Ana: Pra quem ¢ a carta e quem escreveu...?

José Miguel: Coloca ai: “Para turma do 1° ano B. De turma do Divertida
Mente” (Nota de campo, nov. 2024).
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Figura 75 — Escrita de carta para a turma do 1° a
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisaddra (2024).

Na escrita da carta, os questionamentos levantados pelas criancas perpassaram
diferentes dimensdes das experiéncias, com abrangéncia de expectativas sobre aprendizagem
da leitura e da escrita, garantia de espacos e tempos destinados as brincadeiras, estabelecimento
de vinculos com as docentes e, inclusive, permanéncia dos livros e das histdrias no cotidiano
escolar. Nesse sentido, concordamos com Mello (2010, p. 25), por explanar que “um produtor
de textos, ao escrever, busca registrar essencialmente sentimentos, informagdes e experiéncias
vividas, e ndo os sons das palavras que representam essas experiéncias”.

Diante da nota de campo apresentada, a producao do texto coletivo e a aprendizagem da
leitura e da escrita estiveram permeadas por sentidos que extrapolavam a emissao e a percepgao
de sons. Nesse contexto, Teodoro, ao atuar como escriba do grupo, se atentou ao registro dos
sinais graficos essenciais a compreensao do interlocutor, o que indica uma preocupagdo com a
clareza e a funcdo interativa do enunciado. Dessa forma, a escrita, enquanto pratica social,
assumiu centralidade como meio de produgao de sentidos e interlocugao.

Apos a finalizagdo do texto, registramos o destinatario no envelope e convidamos as
criangas para irmos até a turma do 1° ano entregar a correspondéncia. O grupo demonstrou
entusiasmo, embora também revelasse certa apreensao diante do fato. Ao chegarmos a porta da

sala, Jos¢ Miguel manifestou o desejo de realizar a entrega da carta (Figura 76):
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A professora do 1° ano B recebeu as criangas com alegria e as convidou a entrar na sala,
em que apresentaram sorrisos timidos e estavam visivelmente envergonhadas. Em seguida, a
docente realizou a leitura da carta, o que despertou interesse no 1° ano e entusiasmo em
respondé-la. Diante desse acolhimento, foi possivel ampliar os didlogos iniciados por meio da
escrita, para favorecer o esclarecimento de duvidas e o compartilhamento de expectativas sobre
a transicdo para o Ensino Fundamental. Miller (2026, p. 206), ao abordar a complexidade do

processo de aprendizagem da linguagem escrita, defende que:

Quando a crianga esta em atividade, lendo enunciados e buscando para eles
estabelecer uma compreensao, bem como escrevendo enunciados em situagao
de troca verbal com um interlocutor, sio mobilizados processos psiquicos
superiores como analise, sintese, elaboragdo de conceitos, pensamento 16gico,
reflexdo, que, a0 mesmo tempo que constituem exigéncias do percurso,
requisitos do processo, constituem também o seu produto. E ¢ esse
desenvolvimento que almejamos para as criangas.

O trabalho com a leitura e a escrita por meio de situagdes reais de interacdo ampliou
significativamente a percep¢ao das criangas no cotidiano escolar. Nesse sentido, passamos a
convida-las a observar as placas e os cartazes pelo caminho no trajeto para nos deslocarmos a
outros espagos. Elas verificaram atentamente cada novo cartaz dos corredores, elaboraram
perguntas sobre o que estava escrito e levantaram suas hipoteses. Em uma tarde chuvosa, elas

se depararam com a placa “Cuidado: piso molhado”.

José Miguel: Olha, professora!! Cuidado: piso molhado!
Professora-pesquisadora: ¢ isso mesmo, José Miguel! O que significa esta
placa, entdo?

Criancas: Que a gente tem que olhar o chio para ndo escorregar no molhado!
Ana: Olha, rimou: “cuidado, piso molhado!” (Nota de campo, out. 2024).
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Figura 77 — Criangas observando a placa “cuidado: piso molhado”

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

A nota de campo anterior elucida a construgdao de sentidos das criangas a partir das
palavras. Apds essa experiéncia, quando encontravam a placa, relembravam o significado de
tais expressoes € a funcdo interativa do enunciado. Vigotski (2009a), p. 398) valida que “a
palavra desprovida de significado nao ¢ palavra, ¢ um som vazio. Logo, o significado ¢ um
trago constitutivo indispensavel da palavra”, ou seja, a unidade do pensamento e da linguagem
se revela no significado do termo.

Para ampliar as possibilidades de experiéncias das criangas com os atos de leitura e
escrita e os diferentes géneros textuais, articulados as necessidades reais do cotidiano,
planejamos a selecdo de um texto do género receita, cuja proposta era elaborar uma massinha
caseira. No cotidiano escolar, algumas delas haviam manifestado o desejo de aplicar essa
receita, motivadas por videos que haviam assistido na internet. Nesse sentido, acolhemos a
sugestdo apresentada pelo grupo e organizamos previamente a criacdo do texto a ser
apresentado a elas.

Antes da chegada das criangas a sala, afixamos no quadro um cartaz com a receita de
massinha caseira e organizamos o espago para a realizacdo de uma roda, com disposi¢ao das
cadeiras de modo a favorecer a interagdo. Assim que chegaram, Ana se aproximou do cartaz e
questionou: “Professora, o que estd escrito no cartaz?”. Explicamos que se tratava de um
mistério e que, coletivamente, precisariamos tentar descobrir o sentido daquele texto. A nota de

campo seguinte apresenta as descobertas feitas por elas a partir da interagdo com o texto:

Tales: Professora, eu achei uma palavra igual!

Professora-pesquisadora: Qual palavra vocé achou? Vocé pode vir aqui
mostrar para a turma?

Tales: Achei essa palavra aqui (apontando para o termo “colher”).
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Professora-pesquisadora: Realmente, sdo iguais, mas, o que serda que ela
significa?

Teodoro: E colher, professora!

Oto: Eu achei nimeros!

Professora-pesquisadora: Muito bem, Oto! Vocé pode marcar e dizer quais
sdo?

Ana: Eu achei a palavra “sal”!

Professora-pesquisadora: Onde ela esta, Ana? Marque para que todos
possam ver!

Ana e Oto marcaram as palavras no cartaz.

Rafaela: Se tem sal, entdo tem agucar (apontando para a palavra “6leo”).
Professora-pesquisadora: Vou escrever a palavra “agucar” para verificarmos
juntas, pode ser?

Rafaela: Ah, ¢ diferente. Nao ¢ agucar mesmo, nao.
Professora-pesquisadora: Vou dar essa palavra de presente, entfo! Esta
escrito “6leo”.

José Miguel: Professora, eu achei uma palavra que repete em um monte de
lugar! (apontando e marcando a palavra “de”).

Diana: Ai esta escrito “de”, igual a0 meu nome.

Teodoro: Eu achei “massinha”! Igual a ficha da rotina.

Jodao: Entdo, ali esta escrito chegada (apontando para a palavra “caseira”).
Ana: Ja sei, sdo as fichas da rotina e o que nés vamos fazer!
Professora-pesquisadora: Sera? Bom, vou escrever a palavra “chegada” para
ver se € 1SS0 mesmo.

Escrevemos a palavra no quadro e, logo, as criangas disseram: Ah, ndo €, nao!
E diferente.

Teodoro: Eu achei “xicara”!

Ana: Ah, entdo é uma receita! Receita de massinha! Prof., ndés vamos fazer
massinha!? Eéé!

Professora-pesquisadora: E isso mesmo! Vou fazer a leitura do texto para
aprendermos essa receita direitinho (Nota de campo, out. 2024).

Figura 78 — Cartaz com receita de massinha caseira
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Fote: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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Salientamos que a proposi¢ao de explorar o texto em sua totalidade, com situagdes de
construcdo de sentido a partir dos enunciados graficos da linguagem escrita, foi inspirada na
estratégia da descoberta do texto preconizada por Bajard (2012). Conforme Miller (2026, p.
211), “essa proposta supde que ler € constituir uma compreensao para um enunciado grafico
diretamente, sem necessidade de passar por sua tradugdo sonora, sem oraliza-lo”.

Nesse sentido, a nota de campo mencionada anteriormente revela que as criangas
buscaram construir sentidos a partir de elementos da linguagem escrita que conseguiam
identificar de fato, ao notarem permanéncias graficas e estabelecerem relagdes com outras
palavras do repertdrio conhecido. Além disso, na fala de Rafaela, “se tem sal, entdo tem agucar”,
identificamos conhecimentos prévios acerca do género receita, mobilizados ao relacionar o
texto em analise com ingredientes recorrentes em outras experiéncias. Sob o mesmo viés, Abreu

(2019, p. 76) deduz que:

No contato com os textos em suas totalidades, com o oferecimento de seus
inimeros sinais ¢ informagdes, os alunos conseguem abstrair o significado
constituido em sua construgdo, atribuir suas diferentes e singulares
possibilidades de sentido e ainda a expressarem parte de sua compreensao por
meio da producdo escrita. Compreensao essa que foi produzida através das
diferentes experiéncias discursivas vivenciadas nas interagdes com os textos.

Com a construcao do sentido do texto pelas criangas, organizamos coletivamente os
materiais necessarios a receita e recorremos constantemente ao texto escrito como referéncia.
Mediada pelo texto, essa experiéncia concretizou as relagdes estabelecidas entre uma

necessidade real do cotidiano e a funcionalidade social da linguagem escrita (Figura 79).

Figura 79 — Experiéncia da receita de massinha
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Fonte: Acervo pessoal da pesqugadora (2024).

Mediante o interesse manifestado pelas criangas em relacao ao género receita, bem
como a necessidade de envolver e ampliar a participacao das familias, especialmente nas

propostas de leitura e escrita, recorremos a uma estratégia prevista nos planos de agdo, para



161

haver a produgdo coletiva de um livro de receitas. No tocante a apresentacdo da proposta as
criangas, desenvolvemos agdes especificas e articuladas ao contexto vivenciado pelo grupo.

No ambito do projeto da turma, intitulado “Divertida Mente — a vida ¢ feita de muitas
emocgdes”’, promovemos um didlogo com as criangas acerca de experiéncias que despertam o
sentimento de alegria. Em outro momento, realizamos a mediacao literaria da obra “Duas duzias
de coisinhas a toa que deixam a gente feliz”, de Roth (1987). A partir do didlogo suscitado pela
obra, as criangas compartilharam vivéncias significativas relacionadas a receitas que traziam
memorias afetivas construidas em familia, como “comer o bolo de chocolate da vovo”, “fazer
crepioca com a mamae”, entre outras. Esses relatos revelaram a presenca da linguagem escrita
e dos géneros do enunciado no cotidiano e nas relagdes afetivas das participantes.

Diante dessa conversa inicial, propusemos uma atividade a ser realizada em casa, na
qual as criangas, junto a seus familiares, registrariam uma receita representante de um momento
especial e associada ao sentimento de alegria. Em roda de conversa, dialogamos com o grupo
sobre a iniciativa e retomamos, de forma coletiva, as caracteristicas do género textual receita,
em que demonstraram grande entusiasmo diante da tarefa: “Tales: Ja sei! Vou fazer brigadeiro
de chocolate especial! Marina: Eu vou fazer o bolo com a mamae! Jodo: Eu vou fazer lasanha!”

(Nota de campo, dez. 2024).

Figura 80 — Atividade de casa — receita
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Em nosso projeto sobre a tematica Divertida Mente, realizamos algumas propostas de
a partir das iosi e das criangas. Dialogamos sobre situacoes
divertidas que nos trazem alegria e percebemos que muitas delas eram relacionadas a receitas de
bolos feito por avos, bolos de aniversario, dentre outras.
Nesse sentido, gostariamos de fazer um convite para que possam compartilhar uma receita
especial que represente um momento de afeto e alegria vivenciado entre as criancas e seus
familiares.
Assim, na folha indicada, um adulto ou a propria crianca ira registrar a receita escolhida.
Para isso, escreva o titulo da receita, os ingredientes principais e 0 modo de fazer. A crianca |n9redienfes

também podera fazer um registro através de desenhos, colagens dos ingredientes, ou fotografias
desses momentos vivenciados em familia!

Modo de fazer

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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Apos o retorno das atividades propostas para casa, organizamos uma roda de conversa
para cada crianca compartilhar a experiéncia junto a familia e a receita escolhida. Diante dos
relatos e do entusiasmo do grupo, sugerimos a constru¢ao coletiva de um livro de receitas

especiais da turma, a qual foi acolhida prontamente por elas:

Tiago: Boa, Dani! Ai depois eu vou poder fazer a receita do Joao!

José Miguel: Todo mundo vai poder fazer meu brigadeiro delicioso!
Explicamos que era importante que o livro tivesse uma capa, em que
precisariamos escolher um titulo para o livro e escrever o nome dos autores.
Diana: Ja sei! “Livro de receitas do Divertida Mente”!
Professora-pesquisadora: O que acham da sugestdo da Diana, turma? Todos
concordam?

As criangas concordaram e comegaram a elaborar a capa do livro (Nota de
campo, dez. 2024).

Posteriormente, reunimos todas as receitas enviadas com os desenhos feitos pelas
criancas e solicitamos copias para todos terem acesso ao material. Para finalizar o livro,

incluimos as capas elaboradas por crianga e encadernamos o conteudo (Figura 81).
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Figura 81 — Livros de rece
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Fonte: cervo pessoal da pesquisadora (2024).

Por fim, os livros com as receitas elaboradas com as criangas e familias foram

compartilhados e levados para casa, com o intuito de vislumbrar outras possibilidades de
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apropriagdo dos enunciados escritos nas atividades da vida cotidiana. Nesse sentido,

concordamos com Miller (2026, p. 216), ao discorrer que:

No caso especifico da aprendizagem da linguagem escrita, o conteudo a ser
apropriado ¢ aquele que estd nas relacdes de trocas verbais entre sujeitos
sociais: os enunciados dos diferentes géneros, que, de acordo com o campo de
atividade de que fazem parte, se organizam com determinado conteudo
tematico, estilo e constru¢do composicional. E, por ser esse um conteudo da
vida das pessoas que permite a elas estabelecerem dialogo com outras pessoas,
nos mais diversos niveis de relagdes que com elas mantém, é considerado por
nos o conteudo central do processo de ensino-aprendizagem da linguagem

r

escrita. Entender o outro e fazer-se entender pelo outro € crucial para a
inser¢do eficaz do sujeito em seu meio.

As propostas elaboradas conforme as estratégias previstas no plano de agdo
contemplaram multiplas possibilidades de amplia¢do das experiéncias das criangas com os atos
de leitura e escrita. Elas se envolveram ativamente na constru¢ao e no desenvolvimento das
atividades, conforme os diferentes géneros textuais, o que favoreceu a producao de sentidos em
situacdes do cotidiano escolar.

O trabalho com uma linguagem viva, permeada de sentidos, no contexto da Educacdo
Infantil, ¢ um caminho possivel e potente que exigiu olhar atento as interacdes cotidianas e
disponibilidade para acolher as imprevisibilidades e intencionalidade pedagdgica, com o fito de
oportunizar experiéncias significativas com as culturas do escrito. Nessa perspectiva, a
formacao do LEEI em 2024 propiciou o acesso a principios de desenvolvimento da autonomia
docente, por oferecer principios tedricos coerentes que sustentaram a elaboracdo e a
ressignificagdo das praticas pedagogicas desenvolvidas com as criangas.

A se¢do sustenta que as relagdes das criancas com a leitura e a escrita, no contexto
investigado, se constituem no cotidiano da Educa¢ao Infantil como préticas vivas e atravessadas
por interagdes, brincadeiras e experiéncias significativas e organizadas na vida da turma. Ao
analisarmos situa¢des como a leitura literaria, a produgao de textos coletivos e o trabalho com
diferentes géneros do enunciado, notamos que a linguagem escrita passa a fazer sentido a elas
quando se insere em necessidades reais, construidas com elas e a partir delas, para responder
ao objetivo da pesquisa (compreender a constituicao das relagdes nas praticas pedagogicas). No
entanto, esse movimento ndo ocorre sem tensodes: as experiéncias também revelam marcas das
condigdes historicas, sociais e culturais que perpassam a escola publica, como as desigualdades
de acesso a cultura escrita nas familias, a presenca de praticas ainda escolarizantes e os limites

materiais e formativos do trabalho docente.
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Nesse terreno de contradi¢des se abrem possibilidades, especialmente quando o trabalho
pedagodgico reconhece as criangas como participantes ativas e organiza situagdes em que ler e
escrever se tornam parte da vida, trocas e sentidos compartilhados. Dessa forma, a se¢do mostra
que a constituicdo das relagcdes com a linguagem escrita nao ¢ linear e, tampouco, homogénea,
mas um processo vivo e marcado por disputas, limites e possibilidades, produzido nas
condi¢des concretas da Educacdo Infantil.

No proximo subtopico, abordamos as experiéncias ludicas vivenciadas no curso de
formacgdo LEEI em 2024, bem como no cotidiano escolar para contemplar a literatura e o livro
enquanto objeto cultural nos repertérios de brincadeiras e interagdes das criancas da turma

pesquisada.

4.2.2 Experiéncias culturais na infancia: brincar de ler no cotidiano escolar

A definicdo do conceito de crianca apresentada nas DCNEI (Brasil, 2010) ressalta a
importancia de praticas pedagogicas estruturadas por interagdes e brincadeiras. Essas praticas

devem proporcionar experiéncias com diversas linguagens e reconhecer as criangas como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).

Diante disso, a pesquisa defende que a brincadeira deve ser vista como elemento central
na acdo educacional e fonte essencial de conhecimento sobre a crianga e a apropriagdo/producao
da cultura (Baptista, 2010). Sob a mesma premissa, o Programa de Formag¢ao LEEI destacou,
desde o primeiro encontro, a centralidade da brincadeira e interagdes para o desenvolvimento
humano na Educagdo Infantil, ao considerar que “a cultura infantil tem sua maior expressao no
brincar. A brincadeira constitui uma expressao tipica da crianga, em que ela constréi um outro
universo, no didlogo com a realidade” (Gouvéa, 2016, p. 96).

Aqui se sobressai o encontro presencial do curso de formagao LEEI em 10 de junho de
2024, no qual foram abordadas as tematicas que perpassam as experiéncias ludicas das criangas
vivenciadas no mundo, bem como os tempos e espagos para o brincar nas escolas, ao
compreender que a organizagao de espagos para proporcionar experiéncias lidicas e estéticas ¢
fundamental na Educagdo Infantil. Nesse sentido, a atividade de brincar representa a unidade

de andlise para entender a apropriagao da linguagem escrita.
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Com o escopo de ampliar as compreensdes sobre as tematicas do encontro, resgatamos

os estudos realizados na pesquisa de mestrado em educacao, especificamente sobre ludicidade:

O Iudico e suas manifestagdes receberam diferentes nomenclaturas ao longo
dos anos, que muitas vezes divergem do significado, ¢ em outras se
aproximam. Os termos jogos, brinquedos e brincadeiras aparecem
relacionados a tematica da atividade ludica. No entanto, consideramos neste
estudo o ludico como atividade humana, “elemento da cultura” (Huizinga,
2005), que possibilita a construg@o de processos de constitui¢do da identidade
e formagdo dos sujeitos (Faria, 2018, p. 33).

Nesse movimento, alinhavamos os conceitos tedricos de experiéncia estética e de
ludicidade com o envolvimento de sentimentos, pensamentos e agdes, vivenciadas de formas
distintas pelos sujeitos. A propoésito, o sexto encontro presencial do curso de formagao LEEI,
realizado em 5 de agosto de 2024, abordou as tematicas que envolviam o brincar e a ludicidade
no contexto da Educacao Infantil. O espago da sala de formagdo estava organizado com colcha
de retalhos, alguns livros literdrios e objetos ndo-estruturados, dispostos no centro com
elementos naturais que inspiravam a criacdo de instrumentos musicais, novelos e las. Fomos
acolhidas pela musica “A roda”, do Emcantar’! (2012). Nas mesas, havia um marca-paginas

com a letra da cangao e um chocolate para adocar nossa manha de segunda-feira (Figura 82).

Figura 82 — Espaco organizado na sala
Y T -

de formacdo

L

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

" Companhia cultural criada em 1996, na cidade de Araguari (MG), que atua em diversas agdes artisticas,
pedagdgicas e sociais.
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Nesse cenario, a professora-formadora retomou conceitos discutidos nos encontros
anteriores e propds o didlogo sobre o tema “brincadeira e ludicidade”. Orientadas pelas leituras
da Unidade 3 dos Cadernos 2 e 4 (Brasil, 2016a), discutimos o desenvolvimento cultural das

criangas e o brincar nesse processo. Gouvéa (2016, p. 96), sob o viés da PHC, cita que:

Para além de expressar o desenvolvimento de suas habilidades e
conhecimentos, o brincar expressa o que a crianca quer conhecer ¢
desenvolver. Nos termos de Vygotsky (1997), por meio do brincar a crianca
ativa a zona de desenvolvimento iminente (também traduzida como zona de
desenvolvimento proximal), as habilidades ainda ndo consolidadas e em
construcdo. A cultura infantil tem sua maior expressdo no brincar. A
brincadeira constitui uma expressao tipica da crianca, em que ela constréi um
outro universo, no dialogo com a realidade.

Em consonancia as discussdes conceituais sobre cultura infantil e brincar, assistimos a
alguns videos do grupo musical Meninas de Sinha’?, sobre brincadeiras orais tradicionais da
cultura infantil da nossa regido. Também visualizamos os videoclipes das cangdes “Coqueiro
Balancou”, do Serelepe’® (2017), e “Roda da Carambola”, do Emcantar (2009).

Juntamente com as cursistas e conforme os videos assistidos, compartilhamos nossas
experiéncias e ampliamos o repertorio cultural de brincadeiras e as possibilidades de atuacao
com as criancas. Nesse sentido, a professora-formadora nos convidou para a organizagcdo em
roda, a fim de experienciar a brincadeira “Coqueiro balangou” (Serelepe, 2017). Com o pequeno
grupo de seis membros, aceitamos o convite e, aos poucos, imergimos na brincadeira e
revelamos a alegria na experiéncia. A tematica do brincar suscitou importantes discussdes que
atravessam os cotidianos escolares, dentre elas a importancia de tal acdo com finalidade em si
mesma, bem como problematizar as relagdes de controle e direcionamento das situagdes
vivenciadas.

Dialogamos coletivamente sobre as possibilidades de brincadeiras com os materiais
nao-estruturados e a criacdo de jogos heuristicos com elementos da natureza; logo, no segundo
momento do encontro, fomos convidadas pela professora-formadora para habitarmos a area
externa do Cemepe, embaixo de uma grande arvore, onde nos juntamos com as cursistas de
outra turma de formac¢do do LEEI em 2024. As formadoras nos convidaram para compor uma

roda e escolher um dos instrumentos musicais construidos com elementos naturais dispostos ao

2 A Organizagdo Social Grupo Cultural Meninas de Sinh4 é de Belo Horizonte (MG) e realiza projetos de
assisténcia social e cultural.

73 Esse grupo fez parte do projeto de pesquisa, ensino e extensdo “Serelepe brinquedorias sonoras e cénicas”, da
Escola de Belas Artes da UFMG, com o apoio da Pro-reitoria de Extensdo (PROEX) da UFMG e da Radio UFMG
Educativa até outubro de 2021. Disponivel em: https://gruposerelepe.com.br/sobre/. Acesso em 17 fev. 2025.




167

centro. Depois disso, experienciamos diversas brincadeiras culturais cantadas, como “Sai,

piaba”, “Lavadeira”, dentre outras apresentadas pelas cursistas.

Figura 83 — Professoras cursistas participando de brincadeiras de roda

Fonte: Registro fotografico ealizado' por formadora do LEEI 2024).

Abordamos ainda as brincadeiras atreladas a linguagem oral e escrita por meio da
oficina de parlendas, trovas, trava-linguas, historias com gestos, dentre outras que compdem a
cultura infantil. Proximo ao final do encontro, a professora-formadora sugeriu a construcao de
uma peca artesanal em formato de mandala, e encerramos com a sessdo de mediagdo do livro
“Assim assado”, de Furnari (1991).

Consideramos que o encontro foi uma experiéncia formativa fundamental a
ressignificagdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas com as criangas participantes deste
estudo, bem como a atuagdo docente de forma ampla. Ainda que houvesse uma compreensao
teorica sobre o brincar no desenvolvimento infantil, tal vivéncia possibilitou, além da ampliacao
do repertério cultural, o resgate de memorias afetivas advindas das brincadeiras da nossa
infancia. Esse reencontro mobilizou reflexdes sobre o lugar do lidico no cotidiano escolar e, a
partir disso, subsidiou o planejamento de agdes pedagogicas delineadas nos planos de acdo, por
contemplar o lidico experimentado durante o encontro presencial.

Brincadeiras e interagdes fundamentavam as agdes pedagogicas € experiéncias no
cotidiano escolar. No entanto, a partir dos objetivos deste estudo, elencamos situagdes em que
as brincadeiras foram desenvolvidas em contextos de leitura para incorporar os livros e as

praticas leitoras nas ac¢des ludicas, como pode ser verificado nesta nota de campo:

Ap0s as brincadeiras no parque de areia e 0 momento do lanche, retornamos
a sala de aula e, conforme a rotina estabelecida, organizamos um tempo
destinado as experiéncias com os livros literarios. Inicialmente, algumas
criancas se apresentavam bastante agitadas, arrastando cadeiras e
manipulando diferentes brinquedos disponiveis no espago. Explicamos que
aquele seria um momento especial para a escolha de livros de preferéncia e
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para a vivéncia de uma experiéncia de leitura. Gradativamente, as criangas
foram se acalmando, selecionando seus livros, organizando-se nos diferentes
cantinhos da sala e até mesmo embaixo das mesas, iniciando variadas formas
de interagdo com os textos literarios.

Ana, Diana e Rafaela. brincavam de “mamae e filhinha”. Na cena, Ana
assumia o papel de mae, lendo para as “filhas” antes de dormir (Nota de
campo, ago. 2024).

Figura 84 — Brincadeira de leitura entre as criancas — parte 1

L

2N \
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Ja Tiago, Jodo e Tales organizaram-se embaixo de uma mesa, onde ouviam
atentamente Tiago contar historias utilizando a leitura de imagens; nos
aproximamos e pedimos para participar do momento. Tiago demonstrou

alegria e narrou a histéria com bastante envolvimento (Nota de campo, ago.
2024).

Figura 85 — Brincadeira de leitura entre as criangas — parte 2

Fonte: Acervo pessoal da pesquisador (i024).
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Apoiadas nas Figuras 84 e 85 e nas notas de campo acima, notamos que os movimentos
das criangas durante a brincadeira incorporam os papéis frequentemente assumidos pelos
adultos nas interagdes com os livros. As agdes ludicas apresentam a apropriagdo das
experiéncias culturais por elas, com reelaboragao criativa, como ratificado por Vigotski (2009b,
p. 90), para notar “em que medida a criag@o infantil alimenta-se de impressdes que partem da
realidade, reelaborando essas impressdes e levando as criancas a um entendimento e a um

sentimento mais profundo dessa realidade”. A partir dessa premissa, o autor ainda afirma que:

A criacdo infantil esta para a criagdo dos adultos assim como a brincadeira
para a vida. A brincadeira ¢ necessaria para a crianca do mesmo modo que a
criagdo literaria infantil o ¢, antes de mais nada, para desencadear,
adequadamente, o empenho do préprio autor. [...] Da mesma forma que
ajudamos as criancas a organizar suas brincadeiras, que escolhemos e
orientamos sua atividade de brincar, podemos também estimular e direcionar
sua reacao criadora (Vigotski, 2009b, p. 90-91).

A organizagdo dos espagos e tempos destinados as experiéncias com a leitura literaria
no cotidiano escolar da Educa¢do Infantil implica acolher e legitimar as brincadeiras que
emergem nesse contexto. Por vezes, a intencionalidade do planejamento docente busca
fomentar a¢des de interagdo com os livros literarios de maneira sistematizada e alinhada a
funcdo social, mas, no movimento das brincadeiras, tais obras passam a assumir outras fungoes.

Em alguns momentos, tal movimento pode gerar desconforto, seja por extrapolar o que
foi previamente planejado ou porque as criangas atribuem usos ndo convencionais ao livro,
distantes das expectativas adultas. Porém, as criangas se desenvolvem culturalmente nas acdes
de brincadeira, ao se relacionarem com os objetos da cultura, interagirem com os pares € se

apropriarem dos gestos embriondrios da leitura (Souza, 2016a). Ademais:

A linguagem escrita ¢ uma brincadeira na Educacao Infantil e as brincadeiras
podem ser permeadas de escritas ¢ de leituras. Brincadeira ¢ coisa muito séria
na infincia. Por isso, saber mediar esse processo de apropriagdo da linguagem
escrita respeitando o direito a infancia ¢ algo complexo e exigente do ponto
de vista da formagao profissional (Castro; Lopes; Nogueira, 2025, p. 5).

Salientamos que a formagdao LEEI em 2024 contribuiu sobremaneira para a ampliagao
do olhar sobre a infincia e a garantia dos direitos das criancas de brincar, acessar a literatura e
vivenciar experiéncias com a leitura e a escrita. Nesse sentido, o processo formativo fomentou
a autonomia docente para planejar e desenvolver a¢des pedagodgicas com intencionalidade, ao
mesmo tempo em que favoreceu o acolhimento das expressdes subjetivas das criangas que se

constituem e se revelam no cotidiano escolar.
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Na nota de campo a seguir, vislumbramos a possibilidade de participagdo na brincadeira

como acdo mediadora, capaz de ampliar o repertorio das criangas e potencializar gestos de

leitura no contexto ladico:

Fi

Observamos que um grupo de meninas estavam brincando com bonecas e
perguntamos se poderiamos participar da brincadeira.

Ana: Pode! Vocé vai ser a irma adolescente. Vai ter 13 anos, € a Diana é a
nossa mae. A Marina pode ser sua amiga.

Concordamos com o papel atribuido. Durante a brincadeira, Ana me pediu
para cuidar da filha mais nova, representada por uma boneca.
Professora-pesquisadora: Tudo bem! Eu cuido dela. Virei-me para Diana,
que assumia o papel da mae, e disse: “Mae, eu e a minha irmazinha gostamos
muito de ouvir historias! Vocé pode ler para a gente?”.

Diana: Claro, filha!

Diana. saiu rapidamente em busca de livros disponiveis no acervo da sala. Ao
retornar, comegou a manusear um dos livros realizando gestos de leitura e se
apoiou nas ilustragdes. A narrativa foi construida com uma voz suave e doce,
incorporando o papel de mae. Logo, Ana pegou outro livro e declarou que era
sua vez de ler. Observando as ilustragdes, comegou a criar um repertorio
imaginativo.

Ana: Onga para ca, tartaruga para la. Passarinho para ca. Passarinho para 1a.
Professora-pesquisadora: Quantos bichos, hein?

Em seguida, associou o texto escrito a uma musica sobre a onga-pintada que
fazia parte do repertorio da turma. Nesse movimento, cantava a musica
enquanto apontava para o texto no livro.

Professora-pesquisadora: Esta escrito isso ai?

Ana: Nio.

Mantivemos a brincadeira de leitura por mais um tempo, explorando as
imagens e os textos dos livros. Enquanto isso, outro grupo de criangas
organizava o acervo de livros da sala utilizando cadeiras para cercar o espago.
Apods selecionar alguns livros, comecaram a brincar de ler historias,
assumindo os papéis de leitores mais experientes, para que as criangas
menores dormissem (Nota de campo, ago. 2024).

ura 86 — Brincadeira com leituras no cotidiano da sala de aula
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).
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Na nota de campo acima, sublinhamos que as criangas acolheram com entusiasmo a
participacdo da professora-pesquisadora na brincadeira. Diante da nossa sugestdo (“Mae, eu e
a minha irmazinha gostamos muito de ouvir historias! Vocé pode ler para a gente?”), elas se
organizaram prontamente e incorporaram os livros’* ao enredo ludico.

No movimento dos gestos de leitura (Souza, 2016b), as criangas se apoiavam
predominantemente nas ilustragdes para construir os sentidos as narrativas. Contudo, ao se
depararem com o texto escrito, mobilizaram outros recursos integrantes do repertdrio da turma,
mesmo com o reconhecimento de que o enunciado oralizado ndo correspondia ao texto

impresso no livro. Nesse sentido, concordamos com Gouvéa (2016, p. 99), por salientar que:

Ao imitar o adulto lendo o livro, a crianga o faz de maneira ativa. Ela néo
reproduz a agdo concreta da leitura adulta, mas a ressignifica, de acordo com
sua compreensdo do que seja o ato de ler e do seu conceito do objeto livro.
Desse modo, ela 1€ as gravuras, 1€ de cabega para baixo, experimenta
diferentes formas de interagdo com esse objeto, a partir da imitagdo do ato
adulto. Suas acOes ndo sdo aleatdrias, mas significam um didlogo com a
cultura humana, materializada no artefato livro. Entdo, ela reconstroi, no nivel
individual, o processo historico de producdo do artefato. Ela apropria-se de
seu significado historicamente construido, expresso em sua materialidade.

No curso de formacao LEEI em 2024, as brincadeiras e os jogos de linguagem também
emergiram com um viés central nas a¢des pedagdgicas com as criangas. Como enfatiza Galvao
(2016, p. 26), “¢ no contexto das interacdes e interlocucdes, nos espacos ludicos das
brincadeiras, dos jogos de linguagem, das cantigas e dos poemas, das historias e dos relatos que
as culturas do escrito sdo vividas pelas criangas”.

Com as experiéncias no curso de formagdo LEEI em 2024 e as proposi¢des dos planos
de acdo, esbogamos e desenvolvemos, no cotidiano escolar, brincadeiras cantadas, adivinhas,
parlendas, trava-linguas, entre outros jogos de linguagem que ampliaram as experiéncias das
criangas. Para tanto, preparamos previamente os envelopes com as brincadeiras, os quais eram
apresentados nas rodas de conversa por semana para instigar a curiosidade delas sobre o
contetdo guardado naquele lugar.

Destacamos, a seguir, a nota de campo que ilustra 0 momento em que elucidamos uma
parlenda as criangas. Inicialmente, convidamos o grupo a se organizar em roda € anunciamos

que haviamos recebido um “envelope secreto”, no qual estava escrita a palavra “parlendas”””.

7 O acervo da sala ainda ndo havia passado pela reorganizagdo, o que levou a disponibilizagdo de muitos
exemplares de qualidade literaria duvidosa. Eles, inclusive, foram escolhidos pelas criangas durante a brincadeira.
75 A parlenda inserida no envelope era “A casinha da vovo”, de dominio popular (A casinha..., 2026).



172

Explicamos que, no interior, havia uma brincadeira com palavras para as convidarmos a

descobrir, coletivamente, os sentidos daquele enunciado:

Professora-pesquisadora: Alguém sabe o que ¢ parlenda?
Ana: E lenda!

Jodo: E de aniversério — observando as imagens junto & palavra.
Ana: Ja sei! E uma lenda do aniversario do José Miguel.

Ap6s ouvirmos as hipdteses das criangas, abrimos o envelope € comegamos a
mostrar algumas imagens ao lado do texto escrito. As criancas foram

nomeando as imagens e, logo em seguida, disseram:
Ana: E caga-palavras!

Professora-pesquisadora: Essa também ¢é uma brincadeira com palavras,

mas ndo ¢é caca-palavras!
Teodoro: Ja sei, € bingo!

Professora-pesquisadora: Boa! E outra brincadeira em que podemos usar
palavras, mas também ndo ¢ essa. Teodoro, vocé poderia ler para a gente para

descobrirmos o que é?
Teodoro comegou a leitura e logo Ana identificou a parlenda, recitando-a.

Ao final da leitura, todas as criangas entraram na brincadeira com entusiasmo

(Nota de campo, ago. 2024).

Figura 87 — Envelope e contetido com parlenda

A casinha da vové
Cercadinha de cipé
0 café esta demorando
Com certeza nao tem po6

AEIOU

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Aqui inferimos que as criangas possuiam conhecimentos provenientes de experiéncias

obtidas no cotidiano escolar acerca de brincadeiras com palavras, ao mencionarem praticas

como “caga-palavras” e “bingo”’; no entanto, as parlendas, apesar de serem elementos da cultura

infantil conhecidos e proferidos por elas, apresentava certo desconhecimento em relagdo a uma
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historia especifica. Ap6s o movimento inicial de exploragdo do texto e da brincadeira, colamos
a parlenda em um armario da sala com acesso a altura da turma. Cotidianamente, as parlendas
foram incorporadas na rotina e explanadas pelas criangas em diversos momentos, sobretudo no
trajeto para outros espagos da escola. Além disso, era recorrente 0 movimento com gestos de
leitura mediante o texto exposto na sala.

Ha maltiplas possibilidades de brincadeiras permeadas por situacdes de leitura e escrita
no cotidiano escolar. Neste trabalho, apresentamos algumas propostas construidas a partir da
relacdo estabelecida com as criancas da turma pesquisada. Ressaltamos, ainda, que as praticas
ora indicadas ndo se configuram como modelos cristalizados a serem reproduzidos, mas como
caminhos possiveis e tecidos com as experiéncias formativas do curso LEEI em 2024 e os
sentidos elencados no cotidiano escolar, em didlogo permanente com o grupo.

Em linhas gerais, as situagdes analisadas nesta secao revelam que, ao brincarem de ler,
narrar e atribuir sentidos aos livros, as criangas ndo apenas reproduzem praticas sociais, mas as
reelaboram criativamente e evidenciam processos de apropriacdo da linguagem escrita
ancorados na experiéncia, imaginacao e cultura infantil. Contudo, tal movimento nao acontece
sem tensdes, uma vez que também se manifestam contradi¢cdes entre a intencionalidade
pedagégica do adulto e os usos produzidos por elas ao brincarem, bem como entre as
concepgdes tedricas que reconhecem a centralidade da brincadeira e as condig¢des concretas do
cotidiano escolar — isso, por vezes, tende a controlar, direcionar ou limitar tais experiéncias.
Nesse interim, o estudo mostra que a constituicdo das relagdes com a linguagem escrita, nas
brincadeiras, ¢ atravessada por determinagdes historicas, sociais e culturais, a0 mesmo tempo
em que aponta possibilidades de ampliacdo quando o trabalho pedagogico reconhece o brincar
como atividade central da infancia e acolhe as criangas como participantes ativas na producao
de sentidos. Dessa maneira, a leitura e a escrita se integram, de forma significativa, a vida e a
cultura do grupo.

No proximo topico, ha uma breve sintese das possibilidades construidas, bem como dos

desafios e limites que decorrem das condi¢des concretas da realizacao.

4.3 POSSIBILIDADES E CONTRADICOES NA CONSTITUICAO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS COM A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

A analise das possibilidades e contradigdes que atravessaram a trajetoria formativa no
LEEI, articulada a pratica docente no contexto investigado, permite compreender a

constitui¢do, nas condicdes concretas da Educagdo Infantil, das relagdes entre formacao e do
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fazer pedagogico. Vivenciar o processo formativo sob a condi¢do de professora-pesquisadora
exigiu esfor¢o, dedicagdo e, essencialmente, compromisso com o estudo sistematico, em que
revisitamos o caminho tecido e reencontramos as dificuldades e as alegrias do processo para
convocarmos 0s sentimentos que perpassaram cada etapa da investigacao. O rigor cientifico
que sustenta a pesquisa ndo anula a elaboracdo de sentidos subjetivos que emergiram nas
relagdes estabelecidas com os outros. Por isso, o trabalho se pautou em uma intrinseca relagao
entre cultura, arte e vida, cujo tripé mobilizou didlogos coletivos, experiéncias compartilhadas,
estudos aprofundados e agdes construidas com as criangas.

Compreendemos que o LEEI de 2024 tem se consolidado como politica publica
fundamental para mobilizar docentes da Educacdo Infantil em todo o pais. Ele promove a
ampliacao de conhecimentos e o aprofundamento tedrico necessarios a ressignificagdo das
praticas pedagdgicas no cotidiano escolar. Ressaltamos que tal iniciativa ndo se configura
apenas como um curso ou um conjunto de orientacdes a serem aplicadas no cotidiano escolar,
por se tratar de um processo formativo que vislumbra a constru¢do da autonomia docente, a
formacao de professoras leitoras de literatura e a ampliagdo do repertorio artistico e cultural, ou
seja, possui carater humanizador, potencializa e convoca a uma formagao permanente.

Ainda que seja vista como politica relevante, a materializacdo encontra limites nas
condicdes objetivas das institui¢des, o que evidencia tensdes entre a formagao proposta e as
possibilidades reais de agdes pedagdgicas no cotidiano escolar. Ao longo dessa trajetdria, o
reencontro com a leitura literaria foi uma experiéncia potente e transformadora que reverberou
na constru¢do de um novo olhar para a literatura e, consequentemente, de agdoes desenvolvidas

com as criangas. Baptista (2016, p. 112-113) discursa que:

O repertorio cultural e as experiéncias de leitura das professoras sdo elementos
decisivos para a garantia de uma mediacdo mais apropriada, que aproxime as
criangas dos livros de literatura e lhes proporcione uma formagéo de leitores
perenes. Para aproximar as professoras da literatura para adultos, o Projeto
Tertalia Literaria destaca, em primeiro plano, a condi¢do de leitoras, ¢ ndo de
docentes [...]. Nao ha o objetivo de transpor a experiéncia de leitura dos livros
para a pratica pedagogica com as criangas. Ao enfatizarem a leitura, afastando-
se momentaneamente da “func¢ao” docente, as professoras podem mergulhar
na obra, sem pensa-la unicamente como um texto passivel de ser empregado
nas praticas escolares com as criangas, ainda que isso venha a acontecer um
dia sob outras bases.

Nas terttlias propostas pelo LEEI em 2024, sensibilizamo-nos, produzimos sentidos e,
nesse movimento, humanizamo-nos. O encantamento pela literatura intensificou o desejo de
propiciar experiéncias igualmente significativas para as criangas provarem multiplas

possibilidades fornecidas pelo encontro com a arte literaria. Assim, o0 movimento de acesso a
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literatura ndo se restringe a experiéncia individual da docente, mas incide na qualidade da
mediagdo literaria para relacionar a formagao cultural da professora as experiéncias de leitura
proporcionadas a turma.

Nas palavras de Souza, Martins Neto e Girotto (2016, p. 213), “¢ inevitavel que o
educador goste de ler textos literarios e que sugira isso enquanto 1€ para/com as criangas,
motivando-as para as atividades”. Em nossa experiéncia, a possibilidade de leitura dos contos
foi marcada por um reencontro com a fruicdo e o encantamento com a dimensdo estética e
poética dos contos. Provavelmente, as experiéncias com as leituras literarias consolidadas em
nossa infincia reverberaram para acolher as sugestdes propostas na formagdo. Diante disso,
devemos possibilitar a vivéncia das experiéncias nas esferas educacionais e familiares.

Com o decorrer da trajetéria formativa e de constitui¢ao deste trabalho, elaboramos
reflexdes acerca das discussdes sobre as tematicas da docéncia, formagao cultural e relagdes
entre infancia e cultura. Nos didlogos sobre os sentidos tecidos na perspectiva infantil e as
marcas culturais nas vivéncias, vislumbramos a¢des pedagdgicas alinhadas com a compreensao
das culturas que permeiam a infancia, ao valorizar aspectos das nossas experiéncias e destacar
a formacao cultural docente no exercicio da profissao.

Destacamos também os aspectos que perpassaram a organizagdo € a composi¢ao dos
espagos formativos dos encontros do LEEI em 2024. A intencionalidade na escolha dos objetos
e materiais revelou a poténcia dos conhecimentos tecidos e presente em cada detalhe, em que
suscitou novos olhares acerca dos tempos e espagos para acolher as criancas. Nesse viés, a
organizacao dos espagos as experiéncias com a literatura foi um desafio no desenvolvimento
das a¢oes pedagodgicas.

Tanto na escola-campo quanto em outras esferas educacionais, existem limitagdes do
espaco fisico e do mobiliario disponivel. Ainda assim, ha a necessidade de garantir experiéncias
literarias significativas, tais como reorganizar os espacos de leitura na sala de aula, propor
mediagdes literarias nos espacgos externos, dentre outras possibilidades. Reconhecemos a
necessidade de aprofundar os estudos acerca da temadtica e que a formacao do LEEI em 2024
nos despertou para esses aspectos, mas ainda precisamos de avangos.

Em cada encontro formativo do curso LEEI em 2024, ampliamos os conhecimentos
prévios, especialmente no que diz respeito ao conceito de tertilia literdria, a ampliagdo do
repertdrio de livros literarios, as discussdes sobre a dimensao estética da literatura e a qualidade
dos livros literarios. Os encontros presenciais perpassavam discussdes € suscitavam a
importancia do aprofundamento, das leituras dos cadernos da cole¢do (Brasil, 2016a) ¢ da

ampliacdo dos estudos sobre as tematicas abordadas.
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Embora o encontro presencial, com dura¢do de quatro horas, ndo tenha levado a
consolidacdo plena das discussdes teodricas sobre todas as temdticas propostas, ressaltamos as
experiéncias articuladas ao compromisso de estudo sistematico da colecdo (Brasil, 2016a).
Nesse sentido, a possibilidade de dialogar com outras docentes, compartilhar saberes e
experiéncias fortaleceram a reflexdo e ressignificagdo das praticas da Educagdo Infantil.
Portanto, a experiéncia de elementos formativos contribuiu e impactou no desdobramento dos
conhecimentos enquanto cursista que, por sua vez, reverberaram nas agoes pedagogicas com as
criangas.

Pontuamos, ainda, que a formacao inicial em uma universidade publica federal e a
oportunidade de cursar o mestrado académico em educagdo na mesma institui¢do representam
bases solidas e significativas em nossa trajetoria profissional docente. Desse modo, as
perspectivas teoricas abordadas no LEEI integravam o percurso formativo, com ressignificacao
a partir das leituras e experiéncias vivenciadas.

Na introdugdo deste trabalho, explicitamos que, em 2024, iniciamos a trajetoria como
docente efetiva na escola-campo desta pesquisa. Atuar em um novo espago institucional,
participar do curso de formacao LEEI no mesmo ano em concomitancia ao desenvolvimento
deste estudo, sobretudo na etapa da construcdo dos dados, foi um desafio complexo. O
privilégio de ser docente na carreira de magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico
(EBTT) possibilitou o tempo e a dedicagdo necessarios para nos aprofundarmos nos estudos e
leituras literarias, bem como participarmos do curso de formagdao, uma vez que a propria
organizacao do trabalho contempla agdes de pesquisa, ensino e extensao.

Analisar e refletir sobre a propria formacdo e pratica pedagogica ¢ um exercicio
fundamental na docéncia, mas requer o acolhimento de fragilidades, dificuldades e conquistas
que emergem nesse processo. A vida pulsante da sala de aula ¢ repleta de atravessamentos
sociais, culturais e historicos que muitas vezes interpelam o planejamento docente e insistem
na reorganizacao da trajetoria.

Ha diversos e complexos desafios do fazer docente na relagdo com as criangas, os quais
perpassam dimensdes afetivas e emocionais, tensionam os limites da atuacao profissional e se
entrelacam as condigdes concretas do cotidiano escolar. Questdes climaticas que impactam o
bem-estar na escola, as culturas da violéncia que adentram os espacos educativos, as relagdes
com as familias, a presenca intensa das culturas digitais/TDICs e o acesso das criangas a
conteudos inadequados, os desafios da inclusdo escolar e os tempos institucionalizados que nem
sempre dialogam com os da infancia interpelam o fazer docente na contemporaneidade. Sob tal

viés, concordamos com Sousa e Longarezi (2017, p. 445), ao certificarem que:
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Os desafios, as dificuldades, as inquictagdes e¢ a busca por novas
aprendizagens adquirem um papel importante nesse processo, tornando as
experiéncias formativas no campo do ensino potencializadoras do
desenvolvimento profissional.

Diante de um cendrio desafiador, a formag¢ao no LEEI foi uma iniciativa concreta de
fortalecimento da categoria docente, sobretudo daquelas atuantes na Educacao Infantil. Além
dos aspectos tedricos, o curso promoveu encontros, escutas e partilhas que reafirmaram a
coletividade no fazer pedagdgico para fortalecer e inspirar a constru¢do de um novo olhar a
outras possibilidades. Consideramos que os espagos coletivos de formagdo potencializam o
compartilhamento de ideias e praticas pedagdgicas com as criangas, como complementam

Longarezi e Alves (2009, p. 127):

A aprendizagem se da por uma relagdo reciproca ¢ mediadora entre sujeito-
conteudo e sujeito-sujeito. Dai a compreensdo da importancia da interagao dos
individuos entre si com seus saberes e dos mesmos com outros instrumentos
¢ outras fontes de saberes.

Estamos em constante processo de formagao, e as possibilidades tecidas neste trabalho
de pesquisa foram constituidas a partir dos sentidos subjetivos construidos mediante as
experiéncias obtidas no curso e na relagdo com as criancas. Os caminhos tecidos nessa trajetoria
formativa foram essenciais para continuarmos com o aprofundamento dos estudos de forma
permanente, a fim de nos humanizarmos e tecermos agdes pedagdgicas sob a mesma
perspectiva com as criangas.

Os dados analisados denotam que as possibilidades construidas ao longo da formacao
nao se realizam de modo linear no cotidiano escolar, por serem atravessadas por contradigdes
relativas a condicdes historicas e sociais da Educacdo Infantil piblica. Aqui, a amplia¢do das
experiéncias com a linguagem escrita depende ndo apenas da intencionalidade pedagogica, mas
das condi¢des materiais, culturais e formativas que sustentam o trabalho docente.

No contexto investigado, foi possivel observar, ao longo da pesquisa, que todas as
criancgas participantes construiram conhecimentos diversificados relacionados a linguagem
escrita, abrangendo tanto os aspectos estruturais da lingua quanto as culturas do escrito. Ao
acompanhar o percurso de desenvolvimento das criancas no decorrer da efetivagao da proposta
pedagdgica ficou evidente a evolucdo dos alunos. No decorrer do ano letivo dos 15 alunos,
pertencentes a turma, apenas um deles apresentava uma condicdo diferenciada de todos os
demais com relagdo a apropriacdo da leitura e as produgdes artisticas. Conforme evidenciado

nos dados apresentados neste estudo, Teodoro apropriou-se convencionalmente da linguagem
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escrita, atuando com autonomia nas praticas de leitura e producdo escrita desenvolvidas na
escola.

Com o decorrer do trabalho e a partir das vivéncias oportunizadas no contexto escolar,
constatamos que as demais criangas se apropriaram da linguagem escrita de forma dialdgica,
produzindo sentidos sobre os textos e livros literarios explorados, participando da elaboragado
de produgdes textuais coletivas, refletindo acerca da organizacdo dos diferentes géneros do
enunciado e construindo critérios para reconhecer suas aproximacgoes, especificidades e funcdes
sociais. Além disso, as criangas participaram de praticas que extrapolam o dominio da leitura e
da escrita, favorecendo a amplia¢do de seus conhecimentos acerca das culturas do escrito e de
seus multiplos modos de circulagdo e significagdo na vida social.

Assim, ao retomarmos a problematica que orientou esta pesquisa: analisar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano da Educagdo Infantil, considerando as relagdes
estabelecidas entre a formacao vivenciada no LEEI, em 2024, ¢ as condi¢des concretas do
trabalho docente, compreendemos que as possibilidades de apropriacdo da linguagem escrita
sao multiplas, ainda que se configurem em meio as diversas determinagdes que atravessam a
pratica educativa.

Nesse sentido, defendemos que o programa de formagdo LEEI ¢ uma politica publica
relevante a organizacgao do trabalho pedagdgico desenvolvido na Educagdo Infantil, sobretudo
no tocante a uma formagdo literaria. Os desafios que emergiram no percurso relevam
dificuldades historicamente construidas nos espagos escolares, mas também sao encontrados
nas especificidades de cada institui¢do. Consideramos, ainda, que as experiéncias obtidas no
curso podem fomentar a constru¢do de praticas pedagogicas singulares com as criangas e
ampliar as experiéncias com a literatura, a leitura e a escrita sob a perspectiva de uma educacao
humanizadora. Por fim, ¢ preciso consolidar politicas publicas de formacao continuada as
professoras do referido nivel de ensino, como o Pro-LEEI, para repensarmos e reconstruirmos

o fazer pedagdgico, com o aprofundamento e a continuidade das investigagdes na area.
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5 CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA

“Ab palarnas sée pertas e jamelas. de
defirucanmes e heparames., mes Unschesemes
na paisagem. de desthamcarmes as pertas, &
emede de wninerse mes wisito. Lern & seman-

se ae mumnde, & Uuwmimarn-se com claridade
de ja decifrade. Escremen é dimidin-se. Cada
Puse amwncia sutha estocie. € os elhes.,

0 limre & passaperte, & bilhete de partida”

(Queinés, 1999, . 23)

ha de retalhos‘

Figura 89 — Texto para compor a colc

» nte: Aervo pessol da pesqisaoa (2024.

As palavras de Queir6s (1999), assim como o reencontro com a literatura, reverberaram
em nossas vidas ao longo dos diversos encontros do curso LEEI em 2024. Nesse prisma, a
construgao do trabalho foi tecida a partir de varias leituras que, como afirma o referido autor,
nos fazem compreender que “ler ¢ somar-se ao mundo, ¢ iluminar-se com a claridade do ja
decifrado” (ibidem, p. 23). Nesse percurso, viabilizamos verdadeiras viagens do pensamento e

nos dedicamos ao exercicio complexo, sensivel e exigente da escrita.
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Escrever, como nos lembra o autor, “¢ dividir-se” (Queirds, 1999, p. 23) e, nesse
movimento de partilha, nos propusemos a compartilhar reflexdes, narrar experiéncias obtidas e
construidas com os outros (Bakhtin, 2016), bem como analisar os dados produzidos a luz das
perspectivas tedricas que sustentam nossa pratica. O desafio de se dividir e alinhavar a trajetéria
percorrida na construgdo da pesquisa visou propiciar a vivéncia de viagens do pensamento para
outros pesquisadores e estudiosos.

A Figura 89, que anuncia o inicio desta secdo, ¢ a fotografia do tecido que integrou uma
colcha de retalhos construida a diversas maos. A pergunta disparadora, proposta pela
professora-formadora para provocar o registro no tecido, era: “O que o LEEI significou para
vocé?”. Enquanto isso, o pequeno pedaco de tecido acolheu um pensamento imediato, profundo
e verdadeiro: “O LEEI me fez lembrar das bonitezas da vida, que apenas meus olhos de crianga
tinham enxergado”.

Resgatamos o reconhecimento do olhar encantado que constitui a infincia, aquele que
nos convoca a ver o mundo com curiosidade, imaginagdo e aten¢ao as delicadezas do cotidiano,
bem como o encantamento com a literatura € o encontro inaugural com as palavras lidas e
escritas. Com o passar do tempo, naturalmente, a vida se encarrega de ocupar os dias com
inameros afazeres e apaga o tempo destinado a apreciagdo da literatura enquanto experiéncia
estética e as belezas reveladas no cotidiano.

Inspiradas no encontro presencial do dia 11 de novembro de 2024, em que as paredes
enalteciam trechos do livro “Os cinco sentidos” (Queiros, 1978), afirmamos que a experiéncia
no LEEI daquele ano nos levou a reaprender a olhar, a sentir, a ouvir e a experimentar a docéncia

com todos os sentidos para ressignificar e transformar o fazer pedagogico (Figura 90).

Figura 90 — Organizagdo do espa¢o na sala de formagéo

Os cinco
sentidos

s

Fonte: Acervo pessoal da pesquiéadora (2024).
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A trajetoria formativa do LEEI em 2024 estruturou o desenvolvimento desta tese. Nas
reflexdes compartilhadas emergiu a triade arte, vida e ciéncia como sintese das experiéncias
tecidas ao longo do curso, o que revelou o entrelacamento entre sensibilidade, afetividade,
coletividade, dentre outros aspectos que marcaram a formagao docente.

Nesta pesquisa se sobressai a relacdo intrinseca entre linguagem e formac¢ao humana,
além dos aspectos conceituais que nos auxiliaram no entendimento da humanizagdo das
criangas por meio da literatura e dos atos culturais de leitura e escrita. Por meio da cultura, as
criangas constituem os modos de pensar, imaginar e criar sentidos e significados para o mundo
que as cerca de fato. Como afirma Vigotski (2009a, p. 149), “o desenvolvimento do pensamento
da crianga depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem”;
por conseguinte, os processos de desenvolvimento e aprendizagem, mediados pelos signos e
instrumentos, estiveram presentes nas manifestagdes culturais, pois os seres humanos se
encontram, se reconhecem e se constituem na cultura.

Diante dessa premissa, ressignificamos o papel da mediacdo docente nas agdes
pedagdgicas com as criangas e reafirmamos a poténcia da literatura enquanto arte e experiéncia
estética, a0 mesmo tempo em que vislumbramos possibilidades de trabalho com a leitura e a
escrita na Educagao Infantil sob o viés humanizador.

Esta pesquisa também revelou aspectos relevantes ao propor o trabalho com a literatura
no cotidiano escolar, tais como: a escolha criteriosa dos livros literdrios, a valorizacao da
bibliodiversidade, as diferentes possibilidades de praticas de leitura, a organizagdo intencional
dos espacos e tempos, a diferenciacao entre contar e ler histdrias, a escuta atenta aos interesses
das criangas e a ampliacdo de suas experiéncias culturais. Destacamos que o movimento
decorrente do desenvolvimento da pesquisa reverberou ainda no coletivo docente,
especialmente das colegas que atuam na Educacdo Infantil e nos profissionais que atuam na
biblioteca escolar, uma vez que, demonstraram interesse em ampliar os olhares acerca do acervo
literario, da selecdo das obras, vislumbrando a garantia de todas as criangas ao acesso a livros
literarios de qualidade.

O trabalho com a leitura literaria exige planejamento e intencionalidade. H4 muitos
desafios que atravessam o cotidiano escolar e, por diversas vezes, ¢ necessario acolher os
imprevistos que extrapolam a ideia inicial; por isso, devemos nos deslocar da posi¢do de uma
docente que busca controlar os corpos das criangas para assumir uma postura em que elas leem
com o corpo €, nas experiéncias com a leitura, constroem novas formas de relacionar e vivenciar

a literatura com respeito ao livro enquanto artefato cultural.
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No decorrer do percurso investigativo, visamos responder as questdes que nortearam e
impulsionaram o desenvolvimento deste estudo. Ancoradas na trajetoria formativa do curso
LEEI em 2024, ao longo do trabalho apresentamos possibilidades, desafios, tensdes e
contradigdes que emergiram na constitui¢ao das praticas pedagogicas no cotidiano escolar com
as criangas participantes do estudo.

Nesse viés, buscamos identificar as principais contribui¢des do programa de formagao
LEEI e suas nuances no trabalho com as criancas, bem como compreender os beneficios das
praticas pedagdgicas desenvolvidas a partir do LEEI para ampliar as experiéncias delas com a
leitura e a escrita na Educagdo Infantil.

Responder aos questionamentos suscitados no percurso trilhado nos ultimos trés anos
requereu estudos, formacao e reflexdes. A escolha por realizar a pesquisa como professora-
pesquisadora exigiu um olhar critico € complexo para nossa praxis, em que direcionamos o
olhar sobre as a¢des cotidianas com as criangas; logo, o LEEI foi um espago seguro de coletivos
que nos fortaleceu e levou a ressignificagdo das praticas docentes que reverberaram nas agoes
com a turma e ampliaram ndo apenas as propostas pedagogicas, mas o olhar para as infancias,
cultura, arte e literatura na formac¢ao humana.

Elaborado a partir do curso de formacao, o plano de acdo potencializou as experiéncias
das criangas com a leitura e a escrita, na medida em que foram desenvolvidas em interagdo com
elas, cuja participag@o foi ativa nas situagdes propostas, mobilizando diferentes géneros do
enunciado nos contextos vivenciados pelo grupo. Entretanto, ressaltamos, mais uma vez, que
tanto o curso quanto este trabalho ndo se configuram como um manual de acdes a serem
reproduzidas, mas buscam fomentar a formacdo permanente e a constru¢ao de possibilidades
pedagogicas que considerem a participagdo das criangas, bem como a singularidade de cada
agrupamento e as especificidades das diversas realidades presentes em nosso pais.

Diante do percurso investigativo, reafirmamos que a constituigdo das praticas
pedagogicas com a leitura e a escrita na Educacao Infantil ndo acontece de forma prescritiva ou
linear, mas se produz nas condigdes concretas do cotidiano escolar, em um movimento dialético
que articula formacao docente, cultura, linguagem e participagdo ativa das criangas. Os dados
analisados evidenciam que, quando ancoradas em um viés que compreende a linguagem como
pratica social e cultural, tais praticas se tornam experiéncias vivas, mediadas, significativas e
potencializadoras do desenvolvimento humano. No entanto, tais possibilidades sao atravessadas
por contradicdes historicas, sociais € institucionais que tensionam a materializagdo e
evidenciam os limites impostos por condicdes reais de trabalho na Educacao Infantil em uma

escola publica.
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Nesse cendrio, a formagao continuada, a exemplo do programa de formacao LEEI, ¢
fundamental para a construcao de praticas pedagogicas conscientes, criticas e intencionalmente
organizadas, a0 mesmo tempo em que ndo elimina, por si s6, os desafios estruturais que
permeiam o cotidiano escolar. Assim, a tese defendida neste trabalho sustenta que ¢ na relacao
entre formacao, pratica e condi¢des concretas que se abrem possibilidades para a constru¢ao de
uma formagao literaria que reconheca as criangas como sujeitos ativos, produtores de cultura e

participantes dos processos de leitura e escrita.

Ao longo das vivéncias no curso LEEI em 2024 e na constru¢do deste trabalho,
sublinhamos ainda o desejo e a necessidade iminente de aprofundar os estudos para ampliarmos
as experiéncias significativas de leitura e escrita no cotidiano escolar. Ao tecermos as
consideragdes finais, assumimos a certeza de que o processo formativo permanece em constante
construcdo. Nessa trajetoria formativa, emocionamo-nos, sensibilizamo-nos e vivenciamos
experiéncias estéticas que nos transformaram profundamente, com possibilidades de
transformagdao no campo da docéncia e as criancas. Enquanto cursista e pesquisadora,
aprendemos com a professora-formadora e as cursistas que generosamente compartilharam

saberes e experiéncias fundamentais a transformacao das praticas pedagdgicas (Figura 91).

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2024).

Saberes e conhecimentos foram costurados em uma colcha de retalhos que revelava as

marcas em cada cursista. O LEEI de 2024 nos convidou a um reencontro com as infancias, as
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criangas que fomos e as culturas que nos constituiram, ao provocarmos reflexdes fundamentais
para o exercicio da docéncia.

“Cada palavra descortina um horizonte, cada frase anuncia outra estacdo”. Com as
palavras de Queiros (1999), almejamos que as palavras e frases ora tecidas possam fortalecer a
relevancia do LEEI e, especificamente, das politicas publicas de formagdo continuada as
docentes que atuam na Educacdo Infantil. Que possamos olhar, sentir, cheirar, saborear e
acolher com generosidade a arte e a literatura, bem como garantir os direitos das criangas de
experienciar a leitura e a escrita nas infancias.

Destarte, os caminhos construidos ndo se encerram nesta investiga¢do, mas apontam a
necessidade de continuar os estudos e fortalecer politicas publicas de formagao docente que
contribuam para a ampliagao das experiéncias culturais das criancas ¢ a consolidacdo de
praticas pedagdgicas comprometidas com uma educacdo humanizadora. Tomadas pelos
sentidos que nos atravessaram na constru¢do deste percurso, buscamos as palavras finais para
encerrar este trabalho, ainda que tenhamos percepg¢ao da infinitude da trajetoria formativa. Que
esta pesquisa possa suscitar a procura por novos horizontes e estagcdes no cotidiano escolar com

as criancas!
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APENDICE A - Lista de livros utilizados nas mediacdes literarias

Titulo do livro

Autor (a)/ano de publicacio

Capa do livro

A arvore generosa

Shel Silverstein (2017)

A colcha de retalhos

Nye Ribeiro e Conceil Corréa

da Silva (2002)

A colcha
s okl
de retalhos

CONCEIL CORREA DA SILVA
NYE RIBEIRO
Thastracoes de Ellen Pes

A grande fabrica de

palavras

Agnes de Lestrade (2009)

A
Zrard le
fabrica
de
patavras

A menor ilha do mundo

Tatiana Filinto (2020)

A MENOR ILHA DO MUNDO

Tatiana Filinto
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Blandina Franco e José Carlos

A raiva
Lollo (2015)
A verdadeira historia dos
Jon Scieszka (1989)
trés porquinhos
EMICIDA
Amoras Emicida (2018)
AQUI EsJAMOS
Aqui estamos noés Oliver Jefters (2017)
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Bom dia todas as cores Ruth Rocha (1984)
Bruxa, bruxa, venha a
Arden Druce (2002)
minha festa
Chico Buarque
Chapeuzinho Amarelo
Chapeuzinho amarelo Chico Buarque (1979)

Croco

Andrés Lopez e Carla Branco

(2015)
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Duas duzias de coisinhas

OTAVIO ROTH

a toa que deixam a gente Otavio Roth (1987)
feliz DUAS DUZIAS
DE COISINHAS A TOA
QUE DEIXAM A GENTE
FELIZ
EMICIDA
erolassmoue EUEA
SAuRiDan
E foi assim que eu e a E cUPIDao
Escuridio ficamos Emicida (2023) FICAMOS | |
amigas
BIAVILLELA
Era uma vez um gato o
Bia Vilela (2016)

xadrez...

Letras de carvao

Irene Vasco e Juan Palomino

(2021)
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Marcelo, marmelo,

martelo

Ruth Rocha (1976)

Marcele,
marmele, martele

Misturichos

Beatriz Carvalho e Renata

Bueno (2018)

O carteiro chegou

Janet e Allan Ahlberg (1986)

O homem que amava

caixas

Stephen Michael King (1996)
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O pequeno principe
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preto para pequenos
O trenzinho do Nicolau Ruth Rocha (2009)
Obax André Neves (2010)

Pato! Coelho! Amy Krouse Rosenthal (2009)
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Pirata de palavras Jussara Braga (2013)
Telefone sem fio Ilan Brenman (2011)
Uma historia com mil
Ruth Rocha (1980)
macacos
/44 7 &va Furnari
ﬁ g:yli—u
Vocé troca? Eva Furnari (1994)

VOCE TROCA? (¢
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APENDICE B - Lista de livros disponibilizados para empréstimo na biblioteca

Titulo do livro

Autor (a)/ano de publicacio

Capa do livro

A arvore generosa

Shel Silverstein (2017)

Abaré Graca Lima (2009)
Celina Bodenmiiller e Luiz E.
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Graziella Mattar (2015)

Adivinhe se puder
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&va Furnari

AVIVINVE §E PUDER
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A grande fabrica de
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Agnes de Lestrade (2009)
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A primavera da lagarta

Ruth Rocha (1986)

A PRIMAVERA
DA LAGARTA

LS
MADALENA FLEX

Aperte aqui

Hervé Tullet (2010)

Heowt Tollet

APERTE

AQUI

A raiva

Blandina Franco e José Carlos

Lollo (2015)

A verdadeira historia dos

trés porquinhos

Jon Scieszka (1989)
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EMICIDA
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Aqui estamos noés Oliver Jefters (2017) N 0 5
A vaca que botou um ovo Andy Cutbill (2008)

Bom dia, todas as cores!
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Chapeuzinho amarelo Chico Buarque (1979)
Chuva de manga James Rumford (1998)
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Coisas de indio — versao

Daniel Munduruku (2006)
infantil
Andrés Lopez e Carla Branco £h
Croco
(2015)
Duas duzias de coisinhas
a toa que deixam a gente Otavio Roth (1987)
feliz DUAS DUZIAS
DE COISINHAS A TOA
QUE DEIXAM A GENTE
FELIZ
8
EMICIDA
l rol Assim oue EUEA
E foi assim que eu e a o E CUI !IDao
Emicida (2023)

escuridio ficamos amigas
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Emocionario — dicionario

de emocoes

Cristina Nuiiez Pereira e

Rafael R. Valcarcel (2013)

Era uma vez um gato

xadrez...

Bia Vilela (2016)

emoCiO“ér‘io

BIA VILLELA

Guilherme Augusto

Aratjo Fernandes

Mem Fox e Julie Vivas (1984)

Letras de carvao

Irene Vasco e Juan Palomino

(2021)

oo Vivn

Guilherme Augusto Araujo Fernandes




215

Marcelo, marmelo,

martelo

Ruth Rocha (1976)

Rt Rocha

Marcele,
marmele, Martele

Meu crespo ¢ de rainha

Bell Hooks (2018)

Meu ¢!

respo
é de
rajnha

bell hooks

ilustracdes: chris raschka A o)

Mil e uma estrelas

Marilda Castanha (2011)

Mil passaros pelo céu

Ruth Rocha (1989)

MIL PASSAROS
PELOS CEUS
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Beatriz Carvalho e Renata

Misturichos
Bueno (2018)
Nao confunda Eva Furnari (2011)
Nao é uma caixa Antoinette Portis (2006)

O carteiro chegou

Janet e Allan Ahlberg (1986)
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O homem que amava

caixas

Stephen Michael King (1996)

O pequeno principe

preto para pequenos

Rodrigo Franca (2022)

O trenzinho do Nicolau

Ruth Rocha (2009)
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Obax

André Neves (2010)




218

O lenco

Patricia Auerbach (2010)

O LENCO

PATRICIA AUERBACH

Palavras, muitas

palavras

Ruth Rocha (1976)

MT‘ =
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Pato! Coelho!

Amy Krouse Rosenthal (2009)

Pedro e a lua

Odilon Moraes (2004)
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Pedro vira porco-

espinho

Janaina Tokitaka (2014)

PEDRO VIRA
PORCO-ESPINHO

JANAINA TOKITAKA

Pirata de palavras Jussara Braga (2013)
Sonia Junquain
Poesia na
Poesia na varanda Sonia Junqueira (2005) Var.agd &
Quem quer brincar & S
_ Tino Freitas (2010) | BI IN ( /XR <
comigo? 28 cowmcor | &
T
& S 2
QUERO MEU
CHAPEU DE VOLTA
Quero meu chapéu de
Jon Klassen (2011)

volta
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Romeu e Julieta Ruth Rocha (1990)
Telefone sem fio Ilan Brenman (2011)
Uma historia com mil
Ruth Rocha (1980)
macacos
UMA PLANTA MuITO
FAMINTA
Uma planta muito
Renato Moriconi (2021)

faminta
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Eva Furnari (1994)
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ANEXOS

ANEXO 1: TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para a participagdo de um

menor como sujeito de pesquisa)

Considerando a sua condicdo de responsavel legal pelo individuo com idade inferior a 18
anos, ou seja, pelo participante da pesquisa, apresentamos este convite e solicitamos o seu
consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada “Possibilidades e desafios na
implementacgdo de praticas pedagogicas desenvolvidas a partir do Curso De Formagdo Leitura
e Escrita na Educagdo Infantil/LEEI no Ambito do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada.”, sob a responsabilidade dos(as) pesquisadores(as) Daniella Salviana Faria e
Profa. Dra. Fernanda Duarte Araugjo Silva.

Nesta pesquisa nds estamos buscando compreender como a implementagdo de agdes
pedagogicas desenvolvidas a partir da formagdo continuada Leitura e Escrita na Educagdo
Infantil (LEEI) no ambito do Compromisso Crianga Alfabetizada intervém no processo de
experiéncias com a leitura e a escrita de estudantes matriculados no 2° periodo da Educagado
Infantil. O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido estd sendo obtido pelo
pesquisador Daniella Salviana Faria, na Escola de Educagdo Bésica da Universidade Federal
de Uberlandia, anterior ao inicio da pesquisa.

Antes de concordar que o individuo com idade inferior a 18 anos sob sua responsabilidade
participe da pesquisa, vocé pode entrar em contato com os(as) pesquisadores(as), em tempo
real, para discutir as informacdes do estudo. Este processo podera ser realizado através do
contato via e-mail através do enderego eletronico: daniella.faria@ufu.br, nos horérios de 08h00
as 12h00.

Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se a pessoa sob sua responsabilidade
participard ou ndo da pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n° 466/2012 ou Capitulo. III da
Resolugdo n® 510/2016).

Na participagdo da pessoa sob sua responsabilidade, ela ird vivenciar experiéncias com a
literatura, bem como participar de propostas pedagogicas envolvendo a leitura e a escrita no
cotidiano escolar da institui¢do em que esta inserida. Neste processo, serdo registradas as
interagdes da crianga com a literatura, leitura e escrita por meio de dudio, videos, fotografias e
escrita. A intervengdo ja faz parte das atividades pedagogicas desenvolvidas no cotidiano

escolar da turma e a ndo participagdo na pesquisa nao implicara nenhuma desvantagem para o
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estudante, que receberd a mesma atenc¢ao das demais criangas, apenas ndo tendo seus dados
coletados.

A pessoa sob sua responsabilidade tem o direito de ndo responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal.

Nem o participante nem vocé terdo nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na
pesquisa.

Nos, pesquisadores, atenderemos as orientagdes das Resolugdes n® 466/2012, Capitulo
XI, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apos o término da pesquisa. As gravagdes originais serdo mantidas mesmo depois
de transcritas, sendo tomadas as medidas possiveis e cabiveis para a manutencao do sigilo por
tempo indeterminado.

E compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel a divulgagdo dos resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populagdo que foi pesquisada (Resolugao CNS n°
510 de 2016, Artigo 3°, Inciso 1V).

Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade e a identidade
do participante serdo preservadas. Para isso, serdo utilizados nomes ficticios e instrumentos que
inviabilizem a identificagdo dos rostos através das fotografias.

Os riscos consistem na possibilidade de identificacdo dos participantes. Nesse sentido,
serdo tomadas todas as medidas necessarias para minimizar esse risco, como a criagao de nomes
ficticios para fins de redacdo da tese, ndo citar caracteristicas pessoais, nao divulgar audio e/ou
imagens das gravagoes, apagando os mesmos apos a analise dos dados.

No que se refere aos beneficios da pesquisa, consideramos que o tema possui uma
relevancia social, cientifica, politica e pessoal, pois pode contribuir para suscitar discussoes
acerca de propostas metodologicas em uma perspectiva discursiva e humanizadora, capaz de
potencializar as possibilidades de aprendizagens da leitura e da escrita de criangas pequenas,
bem como, ampliar e divulgar os resultados da pesquisa em outras redes de ensino, viabilizando
o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas alfabetizadoras.

Vocé e a pessoa sob sua responsabilidade s3ao livres para retirar o
consentimento/assentimento de participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocés também sdo livres para
solicitar a retirada dos dados do participante da pesquisa. Serd necessario a solicitacao do acesso
ao documento Termo de Retirada de Consentimento e Dados da Pesquisa por meio de e-mail

ou contato telefonico do(da) pesquisador(a) disponiveis neste documento. A resposta do(da)



224

pesquisador(a) para confirmar a ciéncia da solicitacdo sera enviado por e-mail para o
responsavel do participante desistente, bem como as informagodes para realizagdo do encontro
presencial em que o documento serd assinado. Logo, o termo sera disponibilizado
presencialmente para realizagdo de sua assinatura, e sua copia, mediante o encontro presencial,
de acordo com a disponibilidade do(da) responsavel(a) desistente no locus escolar.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelos(as) pesquisadores(as).

Em qualquer momento, caso tenha qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera
entrar em contato com Fernanda Duarte Araujo Silva, através do telefone (34) 3291-8309,
vinculada a Universidade Federal de Uberlandia, localizada no enderego Av. Jodo Naves de
Avila, 2121 - Santa Moénica, Uberlandia. Vocé podera também entrar em contato com o Comité
de Etica na Pesquisa com Seres Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia,
localizado na Av. Jodo Naves de Avila, n°® 2121, bloco A, sala 224, campus Santa MoOnica —
Uberlandia/MG, 38408-100; pelo telefone (34) 3239-4131; ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br.
O CEP/UFU ¢ um colegiado independente criado para defender os interesses dos(as)
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e para contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos conforme resolu¢des do Conselho

Nacional de Saunde.

Uberlandia, 12 de setembro de 2024

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Eu concordo que a pessoa sob minha responsabilidade participe do projeto citado acima,

voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do(a) responsavel legal



