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RESUMO

Este estudo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID), em uma escola publica
do municipio de Uberlandia-MG. O objetivo foi apresentar as possibilidades pedagdgicas
da Festa Junina no ambito da Educacao Fisica Escolar no cotidiano da escola publica.
Especificamente, buscou-se compreender a Festa Junina como manifestacdo da cultura
corporal, apresentar essas vivéncias aos referenciais teoricos da Educagao fisica Escolar.
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, do tipo relato de experiéncia, fundamentada
em registros reflexivos produzidos durante as atividades desenvolvidas no programa. O
trabalho foi construido a partir da participagdo no planejamento, organizagao e realizacao
das ag¢oes relacionadas a Festa Junina, articulando as vivéncias escolares aos referenciais
teoricos da Educacdo Fisica Escolar e da cultura corporal. Os resultados evidenciaram
que a Festa Junina pode ser abordada como contetido pedagogico da Educacao Fisica,
possibilitando o desenvolvimento de experiéncias relacionadas a dancga, aos jogos, as
brincadeiras, a cultura popular e ao trabalho coletivo. Além disso, a experiéncia permitiu
compreender a relevancia da tematizagdo das manifestacdes da cultura corporal no
contexto escolar, ampliando as possibilidades de ensino para além de praticas centradas
exclusivamente no esporte. Conclui-se que a Festa Junina apresenta potencial pedagdgico
para a Educacado Fisica Escolar, contribuindo para a valorizacao da cultura popular e para

a ampliagdo das experiéncias educativas dos estudantes.

Palavras-chave: Festa Junina. Educagao Fisica Escolar. Cultura Corporal. PIBID. Relato

de experiéncia.



ABSTRACT

This study presents an experience report developed within the scope of the Institutional
Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) in a public school in the city of
Uberlandia, Minas Gerais, Brazil. The objective was to present the pedagogical
possibilities of the June Festival (Festa Junina) within School Physical Education in the
daily context of a public school. Specifically, the study sought to understand the June
Festival as a manifestation of body culture, present the experiences lived within the
context of PIBID, and relate these experiences to the theoretical frameworks of School
Physical Education. The research is characterized as qualitative and as an experience
report, based on reflective records produced during the activities carried out in the
program. The study was developed through participation in the planning, organization,
and implementation of activities related to the June Festival, articulating school
experiences with the theoretical foundations of School Physical Education and Body
Culture. The results showed that the June Festival can be approached as a pedagogical
content of Physical Education, enabling the development of experiences related to dance,
games, play activities, popular culture, and collective work. Furthermore, the experience
made it possible to understand the relevance of addressing manifestations of Body Culture
in the school context, expanding teaching possibilities beyond practices exclusively
centered on sports. It is concluded that the June Festival has pedagogical potential for
School Physical Education, contributing to the appreciation of popular culture and to the

expansion of students’ educational experiences.

Keywords: June Festival. School Physical Education. Body Culture. PIBID. Experience
Report.
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1. INTRODUGAO

Um dos principais desafios da formagdo inicial de professores consiste na
superagao da histérica separagdo entre teoria e pratica, questdo amplamente discutida no
campo educacional e que ainda se faz presente em muitos cursos de licenciatura. Pimenta
e Lima (2012) afirmam que, durante muito tempo, a pratica pedagogica foi compreendida
como um momento posterior a formagdo tedrica, reduzida ao estagio supervisionado, o
que fragilizou a articulagdo entre a formacao teorica e a pratica pedagogica.

Segundo Novoa (1995), a formacdo docente deve ser compreendida como um
processo continuo de construgdo profissional, no qual o professor(a) desenvolve saberes
a partir da articulacao entre experiéncia, reflexdo e conhecimento tedrico. Para o autor, a
profissionalizacdo docente ndo se constréi apenas pela acumulagdo de conteudos
académicos, mas pela capacidade de analisar criticamente a propria pratica e compreender
o contexto escolar como espaco de aprendizagem permanente. Essa perspectiva reforca a
importancia de experiéncias formativas que aproximem o licenciando da realidade
concreta da escola.

E nesse cenario que se insere o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo &
Docéncia (PIBID), politica publica criada pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com o objetivo de valorizar a formagdo de
professores para a educagdo basica e promover a inser¢ao dos licenciandos no cotidiano
das escolas publicas desde o inicio da graduagdo (Brasil, 2024). Nesse sentido,
experiéncias como o PIBID assumem papel fundamental ao aproximar o licenciando da
realidade concreta da docéncia, possibilitando vivéncias relacionadas ao planejamento, a
mediagdo pedagogica e a reflexdo sobre o cotidiano escolar.

Minha inser¢dao no PIBID ocorreu no inicio de 2025, a partir do ingresso no
subprojeto de Educacdo Fisica desenvolvido na Escola Estadual Parque Sao Jorge,
localizada no municipio de Uberlandia—MG. O interesse em participar do programa surgiu
a partir das experiéncias compartilhadas por colegas da graduagdo, que destacavam a
importancia do PIBID para a formacao docente e para a aproximagdo com a realidade
escolar. A partir dessa inser¢do, passei a acompanhar semanalmente as aulas de Educagao
Fisica no turno da tarde, participando de observagdes, planejamentos, aplicacdes de
atividades, organizacdo de eventos escolares e registros reflexivos sobre as experiéncias

vividas no cotidiano da escola.
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No campo da Educagao Fisica escolar, essa inser¢do assume particular relevancia,
uma vez que a area historicamente enfrentou desafios relacionados a sua legitimagao
enquanto componente curricular. Bracht (1999) aponta que a Educagdo Fisica, durante
muito tempo, esteve associada a perspectivas biologicistas, tecnicistas ou meramente
recreativas, o que contribuiu para uma compreensao restrita de seus objetivos educativos.
A partir das discussdes criticas que emergiram nas ultimas décadas, a area passou a
fundamentar-se na no¢do de cultura corporal de movimento, ampliando seu campo de
atuagdo e seus compromissos pedagdgicos.

O conceito de cultura corporal foi sistematizado no campo da Educacgdo Fisica
brasileira pelo Coletivo de Autores, ao defender que os contetidos da area devem
contemplar as diferentes praticas corporais produzidas historicamente pela humanidade,
como jogos, dangas, esportes, lutas e ginasticas (Soares et al., 1992). Essa perspectiva
contribuiu para ampliar a compreensdo da Educacdo Fisica escolar, superando visdes
restritas ao rendimento fisico ou ao treinamento corporal e reconhecendo essas
manifestagdes como produgdes culturais carregadas de sentidos sociais e historicos.

A partir dessa perspectiva, autores como Bracht (1999) e Bracht e Gonzalez (2005)
passaram a discutir a necessidade de uma Educacao Fisica comprometida com a formagao
critica dos estudantes e com a compreensdo das praticas corporais para além de sua
dimensdo técnica. Nessa compreensdo, o corpo deixa de ser entendido apenas como
instrumento biolégico ou de desempenho fisico, passando a ser reconhecido como
expressdo cultural atravessada por valores, experiéncias e relagdes sociais

Ao reconhecer as praticas corporais como produgdes culturais carregadas de
significados histdricos e sociais, a Educacgdo Fisica amplia seu campo de atuagdo para
além dos esportes e exercicios fisicos, passando a contemplar diferentes manifestacdes da
cultura corporal presentes na sociedade.

Entre as diferentes manifestacdes culturais presentes no contexto escolar, a Festa
Junina ocupa lugar de destaque por envolver elementos historicos, simbolicos, corporais
e coletivos relacionados a cultura popular brasileira. Segundo Cascudo (2001), as festas
juninas constituem importantes expressdes da cultura popular, profundamente presentes
no cotidiano social brasileiro, reunindo dangas, musicas, brincadeiras, culinaria e formas
de expressdo que atravessam diferentes geracdes e contextos sociais. Quando inseridas no
ambiente escolar, essas manifestacdes culturais podem ser compreendidas como
manifestagdes da cultura corporal (Soares et al., 1992), uma vez que envolvem préaticas

corporais historicamente construidas, como a danga, os jogos, as brincadeiras e diferentes
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formas de expressdo coletiva. Nesse sentido, sua presenca na escola estabelece didlogo
direto com os conteidos da Educagdo Fisica e com a perspectiva que compreende o corpo
como expressao cultural e social.

A vpartir de experiéncias vivenciadas ao longo da trajetoria escolar e,
posteriormente, no contexto do PIBID, foi possivel observar que a responsabilidade pela
organizacdo das dangas juninas frequentemente ¢ atribuida ao/a professor/a de Educagao
Fisica, especialmente no que se refere a montagem da quadrilha e a condugao dos ensaios
para as apresentacdes escolares. Segundo Brasileiro (2016), quando a danga ¢
compreendida apenas como preparagdo para apresentagdes escolares, seu potencial
educativo, critico e expressivo tende a ser reduzido a reproducdo de movimentos e a
preparacdo para o evento.

Diante desse cendrio, torna-se pertinente questionar de que maneira a Festa Junina
pode ser desenvolvida no contexto da Educagdo Fisica escolar para além da preparacao
de apresentacdes. De que forma essa manifestagdo cultural pode contribuir para a
formacao dos estudantes? Quais possibilidades pedagdgicas emergem quando a danca
junina ¢ tratada como contetido da cultura corporal e ndo apenas como atividade
comemorativa? Essas questdes orientam as reflexdes desenvolvidas neste estudo.

Para discutir essas questdes, este estudo apoia-se, dentre outros referenciais, na
abordagem critico-superadora da Educacdo Fisica, que compreende os conteudos da
cultura corporal, por exemplo, como jogos, dancas, esportes, lutas e gindsticas, como
conhecimentos que devem ser problematizados e contextualizados no processo educativo
(Soares et al., 1992).

A experiéncia vivida no ambito do PIBID possibilitou observar e vivenciar essas
questdes de forma concreta. A inser¢ao em uma escola publica, o acompanhamento de
diferentes turmas, o planejamento e a realizacdo de atividades pedagogicas e,
especialmente, a participagdo ativa na organizagdo da Festa Junina, constituiram um
campo fértil para refletir sobre a formagdo docente em Educagdo Fisica e sobre o papel
da cultura corporal no processo educativo.

Diante dessas experiéncias, o presente estudo tem como objetivo geral apresentar
as possibilidades pedagdgicas da Festa Junina no ambito da Educagdo Fisica Escolar no
cotidiano da escola publica.

Como objetivos especificos, o estudo busca compreender a Festa Junina como
manifestacdo da cultura corporal, apresentar experiéncias vividas no contexto do PIBID

e relacionar essas vivéncias aos referenciais teoricos da Educagao Fisica escolar.
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2. CAMINHO DA EXPERIENCIA: fundamentacio e percurso metodolégico

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza descritiva e narrativa, fundamentada na sistematizacdo de um relato de
experiéncia desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). A caracterizagdo como pesquisa qualitativa fundamenta-se em Minayo
(2014), o carater descritivo apoia-se em Gil (2008), a perspectiva narrativa em Clandinin
e Connelly (2011) e a compreensdao do relato de experiéncia como producdo de
conhecimento em Severino (2016). A escolha dessa abordagem metodologica esta
diretamente relacionada aos objetivos da pesquisa, uma vez que possibilita analisar e
sistematizar experiéncias vividas no contexto escolar, contribuindo para a apresentacao
das possibilidades pedagdgicas da Festa Junina no ambito da Educag¢ao Fisica Escolar.

Ao assumir a experiéncia como eixo central de analise, este estudo busca
apresentar as possibilidades pedagogicas da Festa Junina no ambito da Educagao Fisica
Escolar, tomando como referéncia as experiéncias vividas no contexto do PIBID e no
cotidiano da escola publica.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2014), tem como foco a compreensao
dos significados, valores, crencas, atitudes e praticas sociais construidas pelos sujeitos em
determinado contexto historico e cultural. Diferentemente das abordagens quantitativas,
que se concentram na mensuragdo e na generalizacdo dos fendmenos, a pesquisa
qualitativa busca interpretar a realidade em sua complexidade, valorizando a
subjetividade, as relagdes sociais e as experiéncias vividas. No campo da Educacdo, essa
abordagem mostra-se particularmente adequada, uma vez que os processos educativos
envolvem dimensdes humanas, culturais e sociais que nao podem ser reduzidas a numeros
ou variaveis isoladas.

Além de qualitativa, a pesquisa possui carater descritivo. De acordo com Gil
(2008), as pesquisas descritivas t€ém como objetivo principal descrever caracteristicas de
determinada populacdo, fenomeno ou experiéncia, buscando compreender como esses
elementos se manifestam na realidade. No ambito educacional, esse tipo de pesquisa ¢é
amplamente utilizado para registrar praticas pedagogicas, contextos escolares e processos

formativos, contribuindo para a andlise critica do cotidiano escolar.
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A natureza narrativa do estudo justifica-se pelo entendimento de que a experiéncia
constitui fonte legitima de producdo de conhecimento. Clandinin e Connelly (2011)
defendem que a pesquisa narrativa permite compreender a formagao profissional a partir
das historias vividas pelos sujeitos, reconhecendo que a docéncia se constroi no tempo,
nas relagdes e nas experiéncias cotidianas. Para os autores, narrar uma experiéncia nao
significa apenas relatar acontecimentos, mas interpreta-los, refletir sobre eles e articula-
los com referenciais teéricos, produzindo conhecimento a partir do vivido.

Nesse sentido, o estudo configura-se também como um relato de experiéncia.
Segundo Severino (2016), o relato de experiéncia consiste na sistematizagao reflexiva de
uma pratica profissional ou formativa, articulando descri¢do, andlise e fundamentagdo
teorica. Diferentemente de um simples registro de atividades, o relato de experiéncia
pressupde um movimento critico de interpretacdo do vivido, permitindo que a pratica seja
compreendida como objeto de investigagao cientifica. Essa perspectiva ¢ amplamente
reconhecida no campo da formacdo docente, especialmente em pesquisas que buscam
compreender processos formativos a partir da inser¢ao do pesquisador(a) no contexto
escolar.

A experiéncia relatada neste trabalho foi desenvolvida na Escola Estadual do
Parque Sdo Jorge, instituicdo publica localizada no bairro Sdo Jorge, no municipio de
Uberlandia — MG. Segundo o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual do Parque
Sao Jorge (2024), a instituicdo atende estudantes do Ensino Fundamental II e do Ensino
Médio, situando-se em um territorio marcado por diversidade social e cultural. A atuagdo
ocorreu no turno da tarde, no periodo de fevereiro a dezembro de 2025, acompanhando o
calendario letivo da instituigao.

As atividades do PIBID envolveram a participacdo de oito licenciando em
Educacao Fisica, sob a supervisdo de uma professora da area. Atuei diretamente com
quatro turmas do 6° ano do Ensino Fundamental e quatro turmas do 1° ano do Ensino
Meédio, participando também de agdes pontuais com turmas do 7°, 8° e 9° anos em eventos
escolares, como a Festa Junina. O tempo de permanéncia na escola variava entre duas e
quatro horas didrias, havendo dias em que a atuagdo se estendia do final da manha até o
encerramento do turno da tarde, de acordo com as demandas pedagdgicas.

As aulas de Educacdo Fisica e as demais intervengdes ocorreram
predominantemente na quadra coberta da escola, espaco central para o desenvolvimento
das praticas corporais e para a realizacdo de eventos coletivos. A institui¢do dispde ainda

de recursos multimidia, como projetores em algumas salas, utilizados em momentos
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especificos para a apresentacdo de videos e materiais didaticos, especialmente nas aulas
relacionadas a ginastica e contetidos como jogos de oposicao, bocha paralimpica, goalball
e atividades inclusivas, desenvolvidos com o objetivo de ampliar o contato dos estudantes
com diferentes manifestagdes da cultura corporal.

Os procedimentos de producdo das informacdes basearam-se nos planejamentos
elaborados durante as atividades do PIBID, nos registros reflexivos' produzidos apés as
intervengdes pedagdgicas, bem como em materiais compartilhados entre os bolsistas,
como fotografias, videos e registros realizados no grupo de comunicagdo utilizado pela
equipe. Esses materiais possibilitaram recuperar situagdes vivenciadas ao longo do
processo e refletir sobre os desafios, aprendizagens e experiéncias construidas durante a
organizacao da Festa Junina e das demais atividades desenvolvidas na escola.

Além dos registros escritos, a observagao participante constituiu elemento central
do percurso metodologico. Conforme Minayo (2014), a observagdo participante
possibilita ao pesquisador compreender o fendmeno investigado a partir de sua inser¢ao
no contexto, permitindo captar aspectos que ndo estariam acessiveis por meio de
instrumentos formais. No caso deste estudo, a observagdo participante ocorreu durante a
inser¢do continua do pesquisador no cotidiano escolar por meio das atividades
desenvolvidas no PIBID. Essa participacao envolveu o acompanhamento das aulas de
Educacao Fisica, a elaboragdo de planejamentos, a aplica¢do de atividades pedagogicas,
a organizacao de eventos escolares e a condugdo dos ensaios da Festa Junina. A atuacao
direta nessas atividades possibilitou observar as relagdes estabelecidas entre estudantes,
professores e bolsistas, bem como os desafios e aprendizagens que emergiram do processo
de formagao docente no contexto escolar.

No que se refere aos aspectos €ticos, esta pesquisa ndo envolve riscos aos
participantes, uma vez que ndo utiliza dados pessoais, nomes ou imagens de estudantes,
professores ou demais membros da comunidade escolar. As experiéncias relatadas dizem
respeito as praticas pedagdgicas do pesquisador e as dindmicas institucionais descritas de
forma geral. A identidade dos sujeitos envolvidos foi preservada em todos os momentos.

Dessa forma, o percurso metodoldgico adotado possibilitou analisar a experiéncia

vivida na organizagdo da Festa Junina no contexto do PIBID, buscando analisar suas

' Os registros reflexivos consistiram em anota¢des produzidas pelo bolsista ao longo das atividades
desenvolvidas no PIBID, contendo descri¢des das intervengdes realizadas, observagdes sobre a participagdo
dos estudantes, dificuldades encontradas e reflexdes acerca do processo de ensino e aprendizagem
vivenciado no contexto escolar.
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possibilidades pedagogicas no ambito da Educacdo Fisica escolar. A sistematizacdo das
experiéncias, dos registros produzidos ao longo das intervengdes e das observacdes
realizadas no cotidiano da escola permitiu articular a pratica vivida aos referenciais

teoricos discutidos neste estudo.

3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 Formacao docente e PIBID

Pimenta e Lima (2012) destacam que a formacdo docente envolve dimensdes
complexas que extrapolam o dominio de conteudos especificos. Nesse sentido, a inser¢ao
do licenciando no cotidiano escolar possibilita compreender a docéncia para além dos
conteudos teoricos discutidos na universidade, permitindo ao futuro professor vivenciar
situagcdes concretas relacionadas ao planejamento, as relagdes interpessoais, aos desafios
pedagogicos e as diferentes realidades presentes no ambiente escolar. Nessa perspectiva,
Pimenta e Lima (2012) defendem que a formacdo docente articula os conhecimentos
construidos na universidade as experiéncias vivenciadas no contexto escolar, favorecendo
processos de reflexdo sobre a pratica pedagogica.

Nesse sentido, a docéncia ndo pode ser reduzida a um conjunto de técnicas ou
métodos de ensino. Conforme afirma Tardif (2014), os saberes docentes sdo plurais e se
constroem a partir de diferentes fontes, como a formacdo universitaria, a experiéncia
profissional, o contexto institucional e a trajetoria pessoal do professor. Esses saberes se
reorganizam constantemente diante das situacdes concretas do cotidiano escolar, exigindo

do docente capacidade de analise, tomada de decisdo e sensibilidade pedagodgica.

3.2 Educacao fisica escolar, cultura corporal e abordagem critico -
superadora

Segundo Bracht (1999), a Educacdo Fisica escolar passou por importantes
transformagdes teoricas nas ultimas décadas, especialmente a partir das criticas as
concepgdes que restringiam sua atuagcdo ao desenvolvimento da aptiddo fisica e ao
rendimento esportivo. Historicamente, a Educacao Fisica esteve associada a concepgdes
biologicistas, higienistas ou esportivistas, que restringiam sua atuacdo a melhoria da

aptidao fisica ou ao rendimento esportivo (Bracht, 1999). Essa visdo reducionista
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contribuiu para a desvalorizagdo da 4rea no contexto escolar e para a compreensdao
limitada de seus objetivos educativos.

As criticas a essas concepgdes contribuiram para transformagdes importantes no
campo da Educagao Fisica escolar, especialmente a partir das discussoes promovidas pelo
(Soares et al., 1992). Nesse movimento, praticas como jogos, dangas, esportes, lutas e
ginasticas passaram a ser compreendidas como producdes culturais e conteudos
pedagogicos relevantes para a formagdo dos estudantes. Para Bracht e Gonzélez (2005),
essa perspectiva amplia o papel da Educagdo Fisica na escola ao reconhecer as praticas
corporais como experiéncias carregadas de valores, sentidos sociais e dimensdes
educativas.

Brasileiro (2016) reforca que trabalhar com a cultura corporal na escola implica
reconhecer essas praticas como conhecimentos que devem ser apropriados criticamente
pelos estudantes. Para a autora, a Educagdo Fisica deve possibilitar que os estudantes
compreendam a origem, os significados e as transformagdes das praticas corporais,
desenvolvendo uma relagdo mais consciente, autdnoma e reflexiva com o proprio corpo
e com a cultura em que estdo inseridos.

Essa compreensdo exige uma abordagem pedagodgica que supere a simples
reprodugdo de movimentos ou técnicas. E nesse contexto que se insere a abordagem
critico-superadora, desenvolvida a partir das contribui¢cdes da pedagogia historico-critica
e do materialismo histdrico-dialético. De acordo com Soares et al. (1992), essa abordagem
compreende a Educacdo Fisica como pratica pedagogica comprometida com a formacao
critica dos sujeitos, defendendo que os contetidos da cultura corporal devem ser ensinados
de forma contextualizada, problematizada e articulada as contradigdes sociais.

A abordagem critico-superadora propde que o ensino da Educagdo Fisica esteja
organizado em torno de contetidos que permitam aos estudantes compreenderem a
realidade social e se posicionarem criticamente diante dela. Para isso, o professor deve
mediar o acesso ao conhecimento sistematizado, promovendo situacdes de reflexdo,
debate e criacdo, em oposicao a praticas meramente tecnicistas ou recreativas (Soares et
al., 1992).

No que se refere especificamente a danga, essa abordagem contribui para romper
com visdes que a tratam apenas como atividade estética ou preparatdria para
apresentacdes escolares. Brasileiro (2016) destaca que a danga, enquanto manifestacao da
cultura corporal, deve ser compreendida como linguagem expressiva, historica e social,

capaz de comunicar ideias, sentimentos e identidades.
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3.3 Festa junina, cultura popular e escola

A Festa Junina pode ser compreendida como uma manifestacao da cultura corporal
que dialoga com os pressupostos da cultura corporal e da abordagem critico-superadora,
por envolver praticas corporais, formas de expressao coletiva e conhecimentos produzidos
historicamente em diferentes contextos sociais. Ao envolver dancas, musicas, encenagdes
e rituais simbdlicos, ela se configura como pratica social rica em significados culturais e
educativos. Quando trabalhada de forma critica, a Festa Junina pode contribuir para que
os estudantes compreendam aspectos da cultura popular brasileira, desenvolvam a
expressao corporal, fortalegam vinculos coletivos e construam conhecimentos para além
do senso comum.

Além de suas possibilidades pedagdgicas no contexto escolar, as festas juninas
também possuem profunda relevancia historica e cultural na sociedade brasileira.
Conforme aponta Cascudo (2001), essas manifestacdes fazem parte das tradigdes
populares mais difundidas no Brasil, reunindo elementos simbdlicos, religiosos, musicais,
corporais e coletivos que atravessam diferentes contextos histdricos e sociais. Em regides
como o Nordeste brasileiro, especialmente em cidades como Campina Grande—PB, essas
manifestagdes assumem grande relevancia cultural, mobilizando praticas de danga,
musica, organizacao coletiva e identidade regional.

Embora a experiéncia analisada neste estudo tenha ocorrido em uma escola publica
do municipio de Uberlandia—MG, distante dos contextos em que as festas juninas
assumem grande dimensao regional, essa manifesta¢ao cultural também se faz presente
no cotidiano escolar local. Na escola investigada, a Festa Junina integra o calendério anual
de atividades e mobiliza estudantes, professores e comunidade escolar, constituindo-se
como importante espaco de participagdo coletiva e produgdo de experiéncias educativas.

No contexto escolar, a Festa Junina pode constituir-se como espago de producao
de experiéncias educativas. Brasileiro (2016) defende que o trabalho com manifestagdes
da cultura corporal na escola pode favorecer experiéncias relacionadas a participacao, a
expressdo corporal, a cooperacdo e a construcdo de conhecimentos sobre as praticas
culturais vivenciadas pelos estudantes. Nessa perspectiva, o trabalho com as
manifestagdes da cultura corporal na escola deve favorecer experiéncias que permitam
aos estudantes compreenderem os sentidos culturais das praticas corporais, superando

abordagens centradas apenas na reproducdo de movimentos. Desse modo, a Educacao
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Fisica pode contribuir para que a Festa Junina seja desenvolvida para além da preparagao
de apresentacdes, favorecendo reflexdes sobre cultura, corpo e formacdo humana no
ambiente escolar.

A partir das contribuicdes de Soares et al. (1992) sobre a cultura corporal e das
reflexdes de Brasileiro (2016) acerca da danca no contexto escolar, ¢ possivel
compreender a Festa Junina como uma manifestacdo da cultura corporal que pode ser
tematizada pela Educagdo Fisica na Escola. Embora esses autores nao discutam
especificamente a Festa Junina, suas contribui¢des permitem reconhecer que praticas
corporais como a danga, 0s jogos € as expressoes coletivas presentes nessa manifestacao
podem constituir contetdos pedagogicos relevantes quando trabalhados de forma critica

e contextualizada no ambiente escolar.

4. ASFESTAS JUNINAS NA CULTURA BRASILEIRA: HISTORIA, SIGNIFICADOS
E EXPRESSOES CORPORAIS

As festas juninas sdao reconhecidas por Cascudo (2001) como uma das
manifestagdes mais difundidas da cultura popular brasileira, ocupando lugar de destaque
no calendario festivo nacional e no imaginario social. Sua relevancia ndo se restringe ao
carater comemorativo, mas envolve dimensdes historicas, simbdlicas, sociais e corporais
que atravessam diferentes contextos e regides do pais. Para compreender essa
manifestacdo cultural, torna-se necessario situd-la historicamente e analisa-la como
pratica social construida ao longo do tempo.

Segundo Cascudo (2001), as festas juninas tém origem nas celebragdes europeias
ligadas ao solsticio de verdo no hemisfério norte, posteriormente associadas ao calendario
cristdo em homenagem a santos como Sao Jodo, Santo Anténio e Sao Pedro. Com a
colonizacdo portuguesa, essas festividades foram introduzidas no Brasil e, ao longo do
tempo, passaram por um processo de ressignificagdo, incorporando elementos da cultura
local, especialmente ligados a vida no campo, a agricultura e as tradi¢des populares. Esse
processo evidencia que as festas ndo sdo estdticas, mas se transformam conforme os
contextos sociais e historicos nos quais se inserem.

No Brasil, as festas juninas ganharam caracteristicas proprias, tornando-se

manifestagdes que combinam elementos religiosos, profanos, rurais e urbanos. Esse
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processo pode ser compreendido a partir do conceito de hibridacao cultural discutido por
Canclini (2008).

Do ponto de vista antropologico, DaMatta (1997) contribui para a compreensao
das festas populares ao afirmar que elas constituem momentos de suspensao do cotidiano,
nos quais as hierarquias sociais sdo temporariamente reorganizadas e o0s sujeitos
vivenciam formas diferenciadas de sociabilidade. Para o autor, a festa cria um espago
simbolico no qual as relagdes sociais se tornam mais proximas, 0s corpos se movimentam
de maneira coletiva e a expressdo cultural ganha centralidade. Nesse sentido, a festa
junina pode ser compreendida como um ritual social que produz sentidos, reforga
identidades e promove a integracdo entre os participantes.

Além disso, as festas juninas desempenham importante papel na construgdo e
preservacdo da memoria cultural. Segundo Hall (2006), as identidades culturais sdo
formadas e reafirmadas por meio de praticas simbdlicas que conectam os sujeitos a
narrativas coletivas. Ao participar das festas juninas, individuos e comunidades reafirmam
pertencimentos, compartilham valores e atualizam tradigdes, ainda que essas tradi¢des
sejam constantemente reinventadas.

No entanto, ¢ importante reconhecer que as festas juninas também passaram por
processos de mercantilizacdo e espetacularizagdo, especialmente em contextos urbanos e
midiaticos. Segundo Canclini (2008), muitas manifestacdes culturais populares sofrem
transformagdes quando inseridas em logicas de consumo, o que pode esvaziar seus
significados originais ou ressignifica-los de acordo com interesses econdmicos. Esse
fendmeno pode ser observado em algumas festas juninas realizadas em grandes centros
urbanos e eventos de grande porte, nos quais aspectos relacionados ao turismo, ao
entretenimento € a0 consumo passam a ocupar espago significativo na organizagdo da
festa.

Dessa forma, compreender as festas juninas como manifestagdo da cultura
corporal implica reconhecé-las como praticas sociais historicamente construidas, que
expressam identidades, valores e modos de vida. Essa compreensdo ¢ fundamental para
que tais manifestacdes nao sejam reduzidas a eventos folcloricos ou meramente
recreativos, mas tratadas como conteudos culturais que podem ser apropriados
criticamente em diferentes contextos, inclusive no espago escolar.

As discussdes apresentadas até aqui evidenciam que a Festa Junina pode constituir
um conteudo pedagdgico relevante para a Educacao Fisica escolar quando desenvolvida

para além de seu carater comemorativo. Compreendida como manifestacdo da cultura
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corporal, essa pratica possibilita diferentes experiéncias educativas relacionadas a danca,
a participacao coletiva e a formacgao cultural dos estudantes. A partir desses referenciais,

torna-se possivel analisar a experiéncia desenvolvida no ambito do PIBID.

5. AFESTA JUNINA NA ESCOLA: EDUCAGAO FiSICA, DANGAE
RESPONSABILIDADE PEDAGOGICA

A insercdo das festas juninas no contexto escolar brasileiro € pratica recorrente e
consolidada, especialmente por seu valor cultural e por sua presenca histdrica no
calendario educacional. Contudo, a forma como essa manifestagdo cultural ¢ incorporada
a rotina da escola nem sempre ¢ acompanhada de reflexdo pedagogica aprofundada. Em
muitos casos, a Festa Junina assume um carater predominantemente comemorativo, sendo
organizada como um evento pontual, desvinculado do projeto pedagogico da instituicao
e das propostas curriculares das diferentes areas do conhecimento.

Quando a Festa Junina ¢ desenvolvida no contexto escolar, a quadrilha costuma
ocupar lugar de destaque entre as atividades realizadas. Por envolver danca, musica,
expressao corporal e participagdo coletiva, essa pratica pode constituir um importante
contetido pedagogico para a Educacdo Fisica escolar quando trabalhada para além da
preparagdo de apresentacoes.

Essa logica acaba por reduzir a atuagdo do professor de Educagao Fisica a um papel
técnico e instrumental, centrado no “treinamento” dos estudantes para apresentagdes, em
detrimento de uma abordagem pedagogica critica. Conforme alerta Brasileiro (2016),
quando a danga ¢ trabalhada apenas como preparagdo coreografica para eventos escolares,
ela perde seu potencial educativo enquanto linguagem expressiva e manifestacdo da
cultura corporal. Nesses casos, o processo de ensino-aprendizagem ¢ substituido pela
repeticdo mecanica de passos, € o estudante assume posicdo passiva diante do
conhecimento.

No caso especifico da Festa Junina, a quadrilha junina apresenta grande potencial
pedagbgico por articular danca, musica, teatralidade e narrativa cultural. Trabalhar essa
pratica no contexto escolar exige compreender a danca ndo apenas como apresentagcao
estética, mas como conteudo pedagogico. Nesse sentido, Brasileiro (2016) destaca que o
ensino da danga na escola deve superar a mera reprodugdo de coreografias assumindo
carater formativo, critico e criativo, permitindo que os estudantes participem do processo

de construcdo dos movimentos e compreenda os sentidos culturais da pratica.
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Ao assumir a Festa Junina como conteudo pedagodgico, o professor(a) de
Educacao Fisica amplia sua atuagdo para além da organizacdo do evento, tornando-se
mediador(a) de conhecimentos culturais e corporais. Essa media¢ao envolve planejar
atividades que permitam aos estudantes pesquisarem a historia da festa, compreender seus
simbolos, experimentar movimentos, criar coreografias e refletir sobre o significado da
danca no contexto social em que vivem. Tal perspectiva esta alinhada a compreensdo de
educacdo como pratica social critica, defendida por Freire (1996), para quem o ensino

deve possibilitar a leitura do mundo e ndo apenas a adaptagao a ele.

Além disso, a participacdo coletiva caracteristica da quadrilha junina pode
favorecer a interagdo entre os estudantes e ampliar suas experiéncias com diferentes
formas de expressao corporal. Quando desenvolvida de maneira participativa, essa pratica
possibilita o envolvimento dos alunos na constru¢do dos movimentos € na compreensao
dos significados culturais presentes na manifestacao.

Entretanto, para que isso ocorra, ¢ necessario que a Festa Junina esteja integrada ao
projeto pedagdgico da escola e as propostas curriculares da Educagdo Fisica. Quando
tratada apenas como evento isolado, corre-se o risco de esvaziar seu potencial educativo
e reforgar praticas superficiais. Canclini (2008) alerta que manifestagdes culturais, quando
descontextualizadas, podem ser reduzidas a produtos espetacularizados, perdendo sua
dimensdo critica e formativa. No ambiente escolar, esse risco se manifesta quando a
preocupacdo com a apresentacao final se sobrepde ao processo pedagogico.

Portanto, discutir a Festa Junina na escola implica problematizar ndo apenas o
evento em si, mas também as concepgoes de Educagao Fisica, de corpo e de cultura que
orientam a pratica pedagdgica. Ao assumir uma perspectiva critica, o professor pode
transformar a Festa Junina em espago de aprendizagem significativa, no qual os
estudantes se reconhecem como sujeitos culturais, produtores de conhecimento e

participantes ativos do processo educativo.

6. ENTRE PASSOS, CONFLITOS E APRENDIZAGENS: RESULTADOS E
DISCUSSAO DA EXPERIENCIA NO PIBID

A andlise das experiéncias vividas no ambito do PIBID nos propiciou
apresentar possibilidades pedagdgicas da Festa Junina no ambito da Educagdo Fisica

Escolar, considerando o cotidiano da escola publica. A participagdo na organizacao das
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apresentacdes, na elaboracdo das coreografias, na conducdo dos ensaios € no
acompanhamento dos estudantes possibilitou compreender como essa manifestagdo da
cultura corporal pode contribuir para a aprendizagem dos estudantes e para o
desenvolvimento de experiéncias pedagdgicas significativas no contexto escolar.

Entretanto, a experiéncia que mais impactou a formacgao docente foi a participagao
ativa na organizagdo da Festa Junina da escola. Diferentemente das atividades
desenvolvidas com as turmas acompanhadas regularmente, a Festa Junina envolveu
estudantes de diferentes anos escolares e exigiu uma atuagdo pedagogica ampliada. A
responsabilidade pela criacdo da coreografia da quadrilha, pela organiza¢ao dos pares,
pela elaboragdo do roteiro do casamento caipira e pela condugdo dos ensaios demandou
planejamento, estudo prévio e capacidade de lideranca.

No contexto da escola em que o PIBID foi desenvolvido, a Festa Junina fazia parte
do calendario anual de atividades e mobilizava diferentes turmas, professores e
funcionarios. Nesse cenario, os bolsistas foram convidados a participar da organizacao
das apresentacdes, assumindo responsabilidades relacionadas ao planejamento dos
ensaios, elaboragdo das coreografias e acompanhamento dos estudantes. Foi a partir dessa
experiéncia que se tornou possivel observar como a Festa Junina pode ser desenvolvida
no ambiente escolar e quais aprendizagens ela proporciona aos alunos e aos futuros
professores envolvidos no processo.

Durante a organizacdo da quadrilha e a condugdo dos ensaios, foi possivel
perceber que a danca, quando tratada apenas como preparacao para a apresentagao final,
tende a se restringir a repeticdo de movimentos previamente definida. No entanto, ao
assumir a responsabilidade pela criacdo da coreografia e pela condug¢do dos ensaios,
tornou-se possivel perceber que o processo era mais importante que o resultado final. A
participacdo dos estudantes na constru¢cdo dos passos, nas decisdes sobre a organizagao
dos pares e na adaptacao dos movimentos as possibilidades de cada turma revelou que a
quadrilha podia ser um espaco de autoria e ndo apenas de reproducdo. Essa percepcao
dialoga com o que Brasileiro (2016) aponta ao defender que o ensino da danga na escola
deve superar a mera execugao técnica e assumir carater formativo, critico e criativo. Nesse
movimento, a pratica deixou de ser apenas performatica e passou a constituir experiéncia
formativa, tanto para os estudantes quanto para o professor em formacao.

A organizagdo da Festa Junina teve inicio durante as reunides semanais do PIBID
realizadas na escola. Na ocasido, a professora supervisora informou que os/as bolsistas

seriam responsaveis pela elaboracdo das apresentagdes da quadrilha, o que exigiu
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planejamento coletivo e divisdo de tarefas. Inicialmente, os oito pibidianos foram
organizados em dois grupos. O grupo responsavel pelos 8° anos, 9° anos e primeiras séries
do ensino médio era composto inicialmente por quatro bolsistas do PIBID.

Entre as tarefas definidas, coube ao autor a elaboracao da coreografia das turmas
sob sua responsabilidade e a construgdo do roteiro inicial do casamento caipira. Outros
integrantes ficaram responsaveis pela organizagdo dos audios, edicdo das musicas e
desenvolvimento do texto que seria utilizado durante a encenagao. Entretanto, ao longo
do processo, algumas atividades nao foram concluidas dentro do prazo previsto, exigindo
reorganizacdo das fungdes entre os integrantes do grupo. Dessa forma, foi necessario
assumir responsabilidades adicionais relacionadas a finalizacdo dos 4udios e a adaptacao
do roteiro do casamento, evidenciando desafios comuns ao trabalho coletivo e a
constru¢do compartilhada de projetos escolares.

Os ensaios aconteciam em dias diferentes da semana, conforme a disponibilidade
dos/as bolsistas. Essa dindmica gerou algumas dificuldades de comunicagdo entre os
grupos, uma vez que determinadas alteracdes realizadas em um dia nem sempre eram
repassadas imediatamente aos demais participantes. Em alguns momentos, quando uma
equipe retornava a escola para dar continuidade aos ensaios, percebia que determinados
passos ou formagdes haviam sido modificados. Como o tempo disponivel para preparagdo
da apresentacdo era limitado, essas situa¢des exigiram didlogo, negociacao e tomadas de
decisdo rapidas para garantir a continuidade do trabalho.

Durante os ensaios, os/as estudantes também participaram ativamente da
construcdo da apresentagdo. Embora existisse uma proposta inicial de coreografia,
diversas adaptagdes foram realizadas a partir das dificuldades e sugestoes apresentadas
pelos/as proprios/as alunos/as. Alguns passos precisaram ser modificados por serem
considerados muito complexos para determinadas turmas, enquanto outros foram
incluidos a partir de contribui¢des dos estudantes, que sugeriam formas mais simples de
execucdo ou compartilhavam experiéncias anteriores com dangas juninas. Em alguns
momentos, estudantes que possuiam maior familiaridade com a danca auxiliaram os/as
colegas durante os ensaios, contribuindo para o aprendizado coletivo. Esse processo
evidenciou a importancia da escuta e da flexibilidade no trabalho docente, demonstrando
que o planejamento pedagdgico precisa ser constantemente adaptado as necessidades e
possibilidades reais dos alunos

O processo de organizagdo da Festa Junina evidenciou diversos desafios,

especialmente relacionados ao trabalho coletivo. A atuacdo em dias alternados,
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compartilhada com outros pibidianos, gerou conflitos na conducdo dos ensaios, como
alteragdes nao planejadas na coreografia, dificuldades na comunicagdo entre os/as
envolvidos/as e atrasos na execucdo de tarefas. Esses conflitos, longe de representarem
falhas no processo, constituiram importantes momentos formativos. Conforme afirma
Pérez Gomez (1998), a pratica reflexiva se constrdi justamente a partir da andlise critica
das situagdes problematicas enfrentadas pelo/a professor/a no cotidiano escolar.

A necessidade de reorganizar ensaios, renegociar decisoes e lidar com frustragdes
contribuiu para o desenvolvimento de competéncias docentes como escuta, flexibilidade,
mediacao de conflitos e tomada de decisdo. Essas aprendizagens dialogam diretamente
com a concepgao freireana de educacao, segundo a qual ensinar exige humildade, didlogo
e abertura ao inacabamento (Freire, 1996). A Festa Junina, nesse sentido, deixou de ser
apenas um evento cultural e tornou-se um espago privilegiado de formagao docente.

Do ponto de vista dos/as estudantes, a Festa Junina possibilitou experiéncias de
protagonismo, expressdo corporal e pertencimento. A participagdo ativa na constru¢do da
quadrilha permitiu que os/as estudantes se reconhecessem como sujeitos culturais,
produtores de conhecimento e participantes do processo educativo. Esse resultado reforca
os pressupostos da abordagem critico-superadora, que defende a centralidade do/a aluno/a
na apropriagao critica dos contetidos da cultura corporal (Soares et al., 1992).

De modo geral, os resultados indicam que a experiéncia no PIBID contribuiu
significativamente para a articulacdo entre teoria e pratica, permitindo que conceitos
discutidos na universidade ganhassem sentido no cotidiano escolar. A formagao docente,
nesse processo, revelou-se como constru¢do continua, marcada por desafios,
aprendizados e ressignificagdes. Ao vivenciar diferentes praticas corporais e participar
ativamente da organizacdo da Festa Junina, foi possivel compreender que o ensino da
Educagao Fisica vai além da aplicacdo de atividades, envolvendo mediacao cultural,
reflexdo critica e compromisso com a formac¢ao humana.

Assim, os resultados desta experiéncia confirmam que o PIBID constitui um espago
formativo fundamental para a formacao inicial de professores/as de Educacdo Fisica,
especialmente quando articulado a abordagens pedagdgicas criticas e a valorizagdo da
cultura corporal (Soares ef al., 1992). A analise das experiéncias vividas evidéncia que
praticas como a Festa Junina, quando trabalhadas de forma critica e contextualizada,
podem contribuir para a aprendizagem dos/as estudantes e apresentar possibilidades

pedagdbgicas relevantes para a Educacao Fisica Escolar no cotidiano da escola publica.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo apresentar as possibilidades pedagdgicas da Festa
Junina no ambito da Educagao Fisica Escolar no cotidiano da escola ptblica. A anélise da
experiéncia vivida no PIBID evidenciou que a Festa Junina pode constituir-se como um
importante conteudo pedagdgico da Educagao Fisica quando desenvolvida para além da
preparagdo de apresentacdes, possibilitando a participacdo dos estudantes, a valorizagao
da cultura popular e a construcdo de aprendizagens relacionadas ao corpo, a danga e a
convivéncia coletiva.

A experiéncia desenvolvida no PIBID evidenciou que a aproximagao entre
universidade e escola contribui significativamente para a formagdo docente. A
participacao nas atividades escolares, nos planejamentos e nas intervengdes pedagogicas
possibilitou compreender desafios que dificilmente seriam percebidos apenas por meio
das disciplinas académicas, favorecendo a construcao de conhecimentos relacionados a
pratica docente e ao cotidiano escolar.

As experiéncias analisadas também reforgaram a importancia de compreender as
praticas corporais como manifestagdes culturais produzidas historicamente. Nesse
sentido, a Educagdo Fisica escolar mostrou-se um espaco capaz de promover reflexdes
sobre cultura, participacdo, convivéncia e expressdo corporal, ampliando as
possibilidades educativas para além da simples execu¢ao de movimentos.

Os resultados deste estudo indicam que a Festa Junina pode constituir uma
importante possibilidade pedagogica para a Educagao Fisica escolar quando desenvolvida
para além da preparagdo de apresentagcdes. A experiéncia analisada demonstrou que a
participagdo dos estudantes na constru¢do da quadrilha, nas adaptagdes dos movimentos
e nas decisdes relacionadas aos ensaios favoreceu o envolvimento com a atividade e
ampliou as possibilidades de aprendizagem.

Além das aprendizagens relacionadas a Festa Junina, as demais atividades
desenvolvidas ao longo do ano também contribuiram para o processo formativo. As
praticas corporais desenvolvidas ao longo do ano como jogos, futsal, handebol, ginastica
acrobatica e atividades inclusivas contribuiram para a ampliagdo do repertério corporal
dos estudantes e para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas do professor em

formacao. Entretanto, foi na organizacao da Festa Junina que se concentraram os maiores



28

desafios e aprendizagens, especialmente no que se refere ao planejamento pedagogico, a
mediagdo de conflitos, ao trabalho coletivo e a gestdo do tempo e das responsabilidades.

Os desafios enfrentados durante a organizacdo da Festa Junina também
constituiram importantes oportunidades de aprendizagem. As dificuldades relacionadas a
divisdo de tarefas, a comunicagdo entre os bolsistas € a necessidade de reorganizar
decisdes ao longo dos ensaios exigiram dialogo, flexibilidade e capacidade de mediagdo.
Essas situagdes contribuiram para compreender que a docéncia envolve muito mais do
que o dominio de conteudos, exigindo constante reflexdo sobre as relagdes estabelecidas
no contexto escolar. Nesse processo, a participagdo no PIBID mostrou-se fundamental
para a formagdo docente, ao possibilitar experiéncias concretas de planejamento,
intervenc¢do pedagdgica e trabalho coletivo.

E importante reconhecer, contudo, que este estudo apresenta limites. Por tratar-se
de um relato de experiéncia situado em uma realidade especifica, os resultados aqui
discutidos nao podem ser generalizados para todos os contextos escolares. Ainda assim,
as reflexdes produzidas contribuem para o debate sobre a formacao inicial de professores
e sobre as possibilidades pedagdgicas da Educacao Fisica escolar, especialmente no que
se refere ao trabalho com manifestacdes da cultura popular.

Como possibilidade para estudos futuros, sugere-se a realizagdo de pesquisas que
investiguem a Festa Junina em diferentes contextos escolares, bem como andlises
comparativas entre distintas abordagens pedagdgicas adotadas no ensino da danga.
Também se mostra relevante aprofundar investigagcdes sobre o papel do PIBID na
formagdo docente, considerando a perspectiva dos estudantes, dos professores
supervisores ¢ da comunidade escolar.

Por fim, conclui-se que a Festa Junina, quando compreendida como contetido da
cultura corporal e trabalhada sob uma perspectiva critica, constituiu um espago
significativo de aprendizagem, expressdo e formacdo humana. A experiéncia vivida no
PIBID reafirma a importancia de politicas publicas de valorizagdo da docéncia e aponta
para a necessidade de uma Educagdo Fisica escolar comprometida com a cultura, a

reflexdo critica e a formacao dos estudantes.
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