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Assim, vivenciar a literatura é adentrar em um
universo textual de encontros consigo e com o
outro, desvelando segredos, descobrindo novas
ideias, mergulhando em novos sentimentos ou
revisitando alguns até entdo adormecidos (Silva;

Pontes, 2023, p. 97).



RESUMO

Esta pesquisa surge da constatacdo de que o papel das professoras que atuam na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, enquanto formadoras de leitores, ¢ essencial
para o desenvolvimento de cidadados criticos, mas que, muitas vezes, a formacao inicial em
Pedagogia ndo oferece suporte suficiente a essa pratica. A pergunta central do estudo é: Quais
saberes constituidos na formagdo inicial em Pedagogia sao mobilizados, na perspectiva das
professoras, para mediar a formagao de leitores literarios na Educacdo Bésica? O estudo teve
como objetivo geral analisar os saberes construidos na formacao inicial das pedagogas e suas
contribuigdes para mediar a formagdo de leitores literarios; e especificos: I) conhecer o ponto
de vista das pedagogas sobre a contribuicdo da formacdo inicial para a sua atuagdo como
formadora de leitores literarios; II) identificar as concepcdes pedagogicas utilizadas pelas
pedagogas na formagdo de leitores literarios; IIl) indagar acerca das praticas pedagogicas,
desafios e possibilidades, na formagdo de leitores literarios; e, IV) elaborar um produto
educacional, no formato de roda de leitura literaria e discussao de praticas exitosas, a partir das
informagdes coletadas em campo, de modo a amenizar possiveis lacunas existentes na formagao
inicial e continuada das pedagogas no que tange a sua qualificagdo para formar leitores
literarios. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa e utilizou revisdo bibliografica e pesquisa de
campo, com coleta de dados realizada por meio de questionarios e grupos de discussdo. O
tratamento dos dados fundamentou-se na técnica de analise de prosa de Marli André (1983),
permitindo a constru¢do de categorias emergentes a partir dos relatos das participantes: 1)
Trajetoria pessoal e ingresso no curso de Pedagogia; 2) Formagdo profissional: inicios e
continuidades; 3) Saberes e estratégias para mediar a leitura literaria na escola; 4) A docéncia
e os desafios institucionais para formar leitores literarios; e, 5) As experiéncias pessoais das
professoras enquanto leitoras. Concluiu-se, a partir das discussoes, que a graduagdo, por si so,
ndo prepara as docentes para formar leitores literarios. Entretanto, também foi possivel
identificar que tal cendrio vem sendo amenizado ao longo dos anos e com a reformulacdo dos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs). Além disso, constatou-se que as pedagogas, para mediar
a leitura literaria, mobilizam principalmente os saberes experienciais € os saberes curriculares,
notando-se, na maioria das participantes, baixa mobilizagdo de saberes disciplinares, visto que
a maior parte delas ndo contou com disciplinas especificas voltadas a literatura. Formar
professoras que mediariam a formagdo de leitores literarios vai além da busca por melhores
indices globais de avaliagdo. Trata-se de um compromisso politico, pedagogico e ético com a
emancipacdo dos individuos, garantindo-lhes acesso a imaginagao, a sensibilidade critica e ao
respeito as diferentes culturas.

Palavras-chave: Formacao de professoras; Pedagogia; Formagao de leitores literarios.



ABSTRACT

This research stems from the fact that the role of teachers working in early childhood education
and the early years of elementary school as readers’ mentors is essential for the development
of critical citizens; however, initial teacher training often does not provide sufficient support
for this practice. The central question of the study is: From the teachers’ perspective, what
knowledge acquired during their initial training in Pedagogy is mobilized to mediate the
training of literary readers in Basic Education?? The study’s general objective was to analyze
the knowledge constructed during teachers’ initial training and its contributions to mediating
the development of literary readers; and its specific objectives were: 1) to understand teachers’
perspectives on the contribution of initial training to their role as literary reader educators; II)
to identify the pedagogical conceptions used by teachers in the development of literary readers;
IIT) to investigate pedagogical practices, challenges, and possibilities in the formation of literary
readers; and IV) to develop an educational product, in the format of a literary reading circle and
discussion of successful practices, based on the information collected in the field, in order to
address potential gaps in the initial and continuing education of teachers regarding their
qualifications to train literary readers. Based on the discussions, it was concluded that the
undergraduate degree alone does not prepare teachers to foster literary readers. However, it was
also possible to identify that this scenario has been mitigated over the years and through the
reformulation of Pedagogical Course Projects (PPCs). Furthermore, the findings revealed that,
to mediate literary reading, pedagogy graduates primarily mobilize experiential and curricular
knowledge. A low mobilization of disciplinary knowledge was observed among most
participants, given that the majority did not have specific courses focused on literature.
Educating teachers who will mediate the development of literary readers goes beyond the
pursuit of better global assessment scores. It represents a political, pedagogical, and ethical
commitment to individual emancipation, ensuring access to imagination, critical sensitivity,
and respect for distinct cultures.

Keywords: Teacher education; Pedagogy; Fostering literary readers.
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A LEITORA, PEDAGOGA, PESQUISADORA

Livros sempre foram o meu refugio. Nao importa o
que aconte¢ca comigo, sempre terei eles como
abrigo para voltar.
(Rosie Scorpion').

A vida de uma pesquisadora ¢ composta por diferentes aspectos (pessoais, académicos
e profissionais) que, juntos, alicercam o caminhar de suas pesquisas.

Sou mineira, nascida em Uberlandia/MG, e criada na fazenda. Na minha casa nunca
houve separagdo entre brinquedo/brincadeira de menina ou de menino, por isso eu era livre para
escolher o que mais gostava. Uma das minhas brincadeiras favoritas era dar aula para minhas
bonecas, com direito a quadro e giz. Hoje percebo que, com o passar do tempo, esse brincar se
tornou cada vez mais um reflexo do que eu assistia na televisdo ou vivenciava na escola.
Brougere (2008, p. 59) afirma que a brincadeira, seja a tradicional ou a oferecida pela televisao,
“¢, entre outras coisas, um meio de a crianga viver a cultura que a cerca, tal como ela ¢
verdadeiramente, € ndo como ela deveria ser”.

Ainda na infancia, recordo-me de ter desejado ensinar minha avoé paterna a ler, quando
ainda nem imaginava que seria professora. Outro sonho daquela época era me formar e fazer
uma pos-graduacdo — sem ao menos distinguir a diferenga entre lato sensu e stricto sensu —,
fruto das interagdes sociais, dos programas de televisdo e das revistas como “Guia do
Estudante?”.

Nesse mesmo periodo, a leitura literaria ja me acompanhava, seja pelas contagdes de
historias de minha mae — que, mesmo cansada do trabalho, todas as noites pegava algum livro
e lia para mim antes de dormir —, seja quando comecei a ler sozinha. Nao demorou para que eu
pedisse mais livros e alguns eram daquelas cole¢des vendidas em formato de kit na escola.

Todavia, a medida que avangava pelas etapas da Educagdo Baésica, fui me distanciando
da leitura, percebi que isso foi resultado do processo de escolariza¢do. Quanto mais eu precisava
ler para responder atividades ou provas, menos eu gostava daquela dinamica. No entanto, nos
anos finais do Ensino Fundamental e inicio do Ensino Médio, por intermédio de uma professora
de Lingua Portuguesa (Joelma), me reencontrei como leitora e passei a apreciar os prazeres do
texto literario. Cheguei a participar de projetos na Educacdo Basica, principalmente de teatro,

que envolviam a literatura.

! Extraido de Rosie + Scorpion, escrito por L. C. Almeida, Sdo Paulo: Editora Lampejo, 2022.
2 Uma publicagdo da Editora Abril que apresenta informagdes acerca dos cursos universitarios no Brasil.
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Meu primeiro emprego foi como instrutora de Informatica Basica, no qual permaneci
por quase dois anos, em que me encontrei e contribuiu para minha decisdo sobre qual curso
optar.

No Ensino Médio cogitei o curso de Psicologia, mas durante o evento “Vem para a
UFU”, em 2015, conclui que seria a Pedagogia — ainda que tenha decidido em meio as
incertezas da adolescéncia. Iniciei a graduacdo em marco de 2016, no campus Pontal, da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), quando o curso era vinculado a Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), hoje Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
(ICHPO).

A formacdo em Pedagogia, pelo Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
(ICHPO/UFU), da Universidade Federal de Uberlandia, possibilitou-me cursar disciplinas dos
mais variados campos de conhecimento (Histdria, Filosofia, Sociologia, Psicologia, Politica),
que expandiam os horizontes de saberes, tanto acerca da docéncia quanto do entendimento
profundo das dinamicas educacionais e sociais. Essa diversidade de conhecimentos ¢ um eixo
fundamental da formacgao, pois proporcionou uma visao critica e reflexiva sobre os processos
educativos e o papel do docente na transformacao social.

A graduacao amparou-se em uma versao do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) que
atendia a Resolucdo n.° 1/2006 (Brasil, 2006). De acordo com esse documento, o objetivo geral
do curso era “formar profissionais da educagdo, capazes de entender e contribuir, efetivamente,
para a melhoria das condigdes em que se desenvolve a educacdo na realidade brasileira,
comprometidos com um projeto de transformagao social” (UFU, 2007a, p. 35).

Assim, durante a formacao, além das disciplinas, foram proporcionadas atividades de
diferentes segmentos, como o Circulo de Cultura, palestras, oficinas, eventos cientificos,
monitoria em disciplinas e apresentacdes artisticas resultantes da literatura — “Dois Coragdes e
Quatro Segredos” — atividade integrante da Il Mostra de Produgdo Artistica (Il Mostra GPA).
Essas experiéncias me permitiram vivenciar a praxis, articulando as teorias estudadas a
realidade, além de constatar a importancia da literatura, de compartilha-la e ensina-la desde a
mais tenra idade.

A juncdo das disciplinas, das atividades praticas e de extensdo, culminou em meu
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), “A formagdo do/a leitor/a literario e a Pedagogia:
pontos de encontro”, sob orientacdo da Profa. Dra. Simone Aparecida dos Passos. Na

constru¢ao do TCC realizei um estudo, de abordagem qualitativa, cujo objetivo foi investigar a
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relacdo entre a formacao em Pedagogia e a formacao do leitor literario a luz de marcos legais e
de referenciais tedricos.

Desse modo, analisei diferentes legislagdes para compor a pesquisa documental, a saber:
a Lei n.° 9394/1996, a Resolugao n.° 1/2006, a Resolucao n.° 2/2015, a Resolucao n.° 2/2017 e
a Resolucdo n.° 2/2019. Também consultei o PPC do curso de Pedagogia e tedricos como
Brandado (2007), Cademartori (2010), Coelho (2000), Failla (2021), Freire (2021), Lajolo e
Zilberman (2007), Libaneo (2010), Trilla (2008), dentre outros.

Analisando a matriz curricular, versao de 2007, observei que apenas uma disciplina
tratava diretamente da literatura: “Literatura Infantil”. Todavia, enquanto discente, percebi que
outras disciplinas também possuem proximidade com a tematica, sdo elas: “Projeto Integrado
de Pratica Educativa I (PIPE I)”, “Construcdo do Conhecimento em Artes”, “Construcdo do
Conhecimento em Lingua Portuguesa” e “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras™.

Dessa analise, conclui que a educacio, a literatura e sua mediagdo nao sdo neutras, elas
estdo sujeitas ao contexto socio-historico. Compreendi, também, que a leitura ¢ uma atividade
proficua para o exercicio da cidadania e para a construcao de cidadaos criticos. Por fim, entendi
que, para ensinar a ler, € preciso ser leitora, de preferéncia com um repertorio diversificado para
atender as individualidades dos alunos e alunas (Gongalves, 2022).

A graduagdo despertou meu olhar critico sobre o mundo, por intermédio das professoras
e dos professores. Durante as disciplinas e nos estagios, percebi meu interesse pela Educagdo
Infantil; compreendi as diferentes possibilidades e resultados referentes a literatura; assim como
entendi que a pesquisa ndo se realiza apenas em laboratdrios.

Ao final do curso, eu ja tinha uma melhor compreensdo do que significa pesquisar e
percebi que o mestrado poderia ser uma continuagdo dos meus estudos. Primeiro, tentei o
mestrado académico da Faculdade de Educacdo (Faced/UFU), mas, (in)felizmente, ndo passei
como aluna regular. Ndo tardou para que o mestrado profissional do Programa de Pos-
graduacao em Educacdo Basica (PPGPEDU/ICHPO/UFU) fosse inaugurado. Fiquei muito
tempo ponderando se faria ou ndo a prova do PPGPEDU, principalmente por se tratar de um
mestrado profissional e por eu ndo atuar na area.

Desde a carta de interesses, enviada no ato da inscri¢do no PPGPEDU, eu ja mencionava
meu desejo de continuar pesquisando a formacdo de leitores literarios. Assim, logo nos
primeiros encontros, em conversa com minha orientadora, perguntei se poderiamos conciliar a

literatura e a formagdo de professores, linha de pesquisa a qual estou vinculada. Ela aceitou a

3 “A formagdo do/a leitor/a literario e a pedagogia: pontos de encontro”, sob orientacio da Profa. Dra. Simone
Aparecida dos Passos.



13

proposta e me ajudou a realizar os ajustes necessarios, considerando sua area de estudos, a linha

de pesquisa e meu interesse pela literatura.
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INTRODUCAO

Escrevo no feminino. Ndo quero ofender a
gramadtica, menos ainda vocé. E s6 uma tentativa de
fazer a conversa mais proxima. A referéncia a
“orientandas”, ‘“‘orientadoras”, “professoras” e
“autoras” ndo exclui pessoas com outras
identificacoes ou pronomes. Evito os sinais
grdficos, pois podem ser barreiras para a leitura
digital ou para a inclusdo de pessoas que se
relacionam com o texto escrito pela escuta. Vale
seguir a norma, revirar a norma pelo avesso, ou so
Sfugir um pouco do senso comum.

(Cartas de uma orientadora®).

O presente trabalho constitui uma pesquisa de mestrado, desenvolvida no dmbito do
Programa de Pos-graduacdo em Educagdo Basica do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
da Universidade Federal de Uberlandia (PPGPEDU/ICHPO/UFU), cujo tema ¢ a formagao
inicial das pedagogas e seus saberes enquanto mediadoras na formagao de leitores literarios da
Educagao Basica, em especial na Educagado Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Justifica-se esta pesquisa a partir da infancia da pesquisadora, bem como das vivéncias
durante a Educacdo Basica e o Ensino Superior, ¢ das lacunas identificadas na revisdao
bibliografica sobre o tema. Conforme descrito na se¢do anterior, a leitura literaria fez-se
presente na minha vida desde a mais tenra idade, perpassando o periodo da escolarizagdo até a
graduacao enquanto tema de estudo.

Compreende-se que a leitura ¢ uma atividade proficua na formagdo integral do
individuo, contribuindo para o desenvolvimento da cidadania, da criatividade, da imaginacao,
da criticidade e de sua visdo de mundo, dentre outros aspectos (Barbosa; Santos, 2017; Alves;
Alves, 2024). Do mesmo modo, ler histérias incita o imaginério infantil, constréi novos
conhecimentos e favorece “o desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo das
criangas” (Barbosa; Santos, 2017, p. 7).

Nas palavras de Coelho (2000, p. 15), “a literatura [...] tem uma tarefa fundamental a
cumprir nesta sociedade em transformacao: a de servir como agente de transformagao, seja no
espontaneo convivio leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado pela escola”. Ela
também serve como instrumento de denuncia social e de violagao dos direitos humanos (Alves;
Alves, 2024). Nesse contexto, compreender o cendrio atual de habitos e praticas de leitura ¢

vital para refletir sobre os desafios e as possibilidades de promogao da leitura no espago escolar.

4 Extraido de Cartas de uma orientadora: sobre pesquisa e escrita académica, escrito por Débora Diniz, Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2024.
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Além dos elementos ja delineados, tem-se como fundamento desta investigacdo a 6°
edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pré-Livro (IPL), em
2024, acerca do cenario contemporaneo das praticas leitoras no pais. O levantamento assume
como leitor o sujeito que leu, integral ou parcialmente, ao menos um livro de qualquer género,
impresso ou digital, nos trés meses anteriores a coleta de dados (IPL, 2024). Composto por
5.504 entrevistas realizadas em 208 municipios brasileiros, envolvendo individuos a partir dos
cinco anos, alfabetizados ou nao, no periodo de 30 de abril a 31 de julho de 2024, o
levantamento constitui um retrato denso e plural do comportamento leitor.

Pela primeira vez, evidenciou-se que o percentual de ndo leitores (53%) foi superior ao
de leitores (47%). De acordo com os dados do IPL, em média, a populagdo 1€ apenas 2,07 livros
inteiros por ano. E, mesmo considerando somente a média dos leitores, ndo chegamos a um
livro inteiro por més, pois 0 nimero avanga so até 4,22 livros inteiros por ano (IPL, 2024),
observa-se o baixo indice de leitura no Brasil.

Segundo Alves e Alves (2024, p. 4), o amplo acesso aos textos literarios por intermédio
das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo ndo implicou uma expansao no “nimero
de leitores proficientes [...], evidenciando-se, ai, uma contradicdo da contemporaneidade: ao
lado da facilidade de compartilhamento de textos literarios estd o grande desinteresse por seu
deleite”. Entretanto, tais facilidades disputam lugar com “diferentes géneros escritos e orais,
dentre os quais exposi¢do, debate, gravagao de radio, discurso publicitario, charge, fotografia,
historias em quadrinho e suas diferentes textualidades” (Veloso, 2022, p. 1772).

O uso da internet e das redes sociais (como o WhatsApp) sdo as duas atividades
preferidas pelos participantes, ficando a leitura relegada a 11* e 12* colocacdo, segundo a
pesquisa (IPL, 2024). Observa-se que a facilidade de acesso e de compartilhamento dos textos
literarios ndo tem sido suficiente para aumentar o nimero de leitores (Alves; Alves, 2024).

Coelho (2000) aponta a escola como espago privilegiado para que o leitor e o livro se
encontrem, equilibrando liberdade e orientagdo, de modo que as criangas alcancem seu
autoconhecimento e a cultura. Além de /ocus da formagdo leitora, “para muitas das pessoas
envolvidas com a escolarizagdo, a escola ¢ o unico lugar onde se 1€” (Souza; Salete, 2018, p.
145).

O perfil da pedagoga delineado pela Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagao/Conselho Pleno (CNE/CP) n.° 1/2006 — que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura — pressupde uma

formagao ampla, critica e reflexiva, que articula conhecimentos pedagdgicos, fundamentos das
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ciéncias humanas e sociais, saberes especificos da pratica docente e competéncias para intervir
de forma transformadora na realidade educacional (Brasil, 2006).

Assim, observa-se que a pedagoga tem um papel que vai além de ensinar; pois, ao atuar
com ¢ética e compromisso, podera contribuir para a constru¢do de uma sociedade justa e
igualitaria. Nesse sentido, a literatura pode ser uma via privilegiada para ampliar o olhar sobre
o mundo e sobre o outro, despertar a sensibilidade e possibilitar o encontro com a diferenca
(Candido, 2011).

Sabe-se que a literatura viabiliza que as criangas se reconhecam e reconhegcam o outro,
criando um espaco simbdlico em que imaginagao, sonhos, medos, afetos e conflitos podem ser
narrados, elaborados e ressignificados. Em consonancia com Candido (2011), ela ¢ uma via de
humanizagdo porque possibilita que as criangas desenvolvam sensibilidade, imaginagdo e
empatia, elementos que sdo tdo formativos quanto o dominio de contetidos curriculares
propostos pela DCN.

O CNE/CP promulgou a Resolucdo n.° 2/2015, uma Diretriz voltada a formagao inicial
em nivel superior e a formagdo continuada (Brasil, 2015). Segundo a Associacdo Nacional de
Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), esse movimento estabeleceu um marco
histérico para a organizacao, gestdo e institucionalizacdo da formacao de professores no Brasil
ao consolidar a valorizagdo da escola publica e fortalecer a identidade dos cursos de licenciatura
(ANPEd, 2019). Ele exigiu das instituigdes formadoras a revisdo de seus projetos institucionais
e pedagogicos em articulacdo com a Educagdo Bésica, a fim de assegurar qualidade e coeréncia
na formacao inicial e continuada de professores no pais.

Adentrando nas especificidades da referida Resolugdo, nota-se que ela aponta para a
pluralidade e a interdisciplinaridade dos conhecimentos, bem como para o desenvolvimento das
diversas dimensdes dos individuos (Brasil, 2015). Conforme o paragrafo 1°, do Art. 2° a
docéncia ¢ uma acdo educativa, cujo processo pedagogico (que ¢ intencional e metddico)

envolve

[...] conhecimentos especificos, interdisciplinares ¢ pedagdgicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na construcdo e
apropriacdo dos wvalores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a soéOlida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua
inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo (Brasil,
2015, p. 3).

A leitura ¢ uma atividade que contribui para a formagao dos individuos; por meio dela,

¢ possivel ressignificar e construir conhecimentos. Nas palavras de Paulino (2014),
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Hoje ja se sabe que a leitura ¢ uma atividade complexa, em que o leitor produz
sentidos a partir das relagdes que estabelece entre as informagoes do texto e
seus conhecimentos. Leitura ndo ¢é apenas decodificagdo, ¢ também
compreensao e critica. [...] A leitura é tanto uma atividade cognitiva quanto
uma atividade social (Paulino, 2014, grifos da autora).

Compreender a leitura enquanto pratica social e cognitiva exige uma formagao docente
que prepare a profissional para lidar com essa complexidade.

O inciso I do paragrafo unico do Art. 7° da referida Resolugao, pressupde que os Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) contemplem o “estudo do contexto educacional, envolvendo agdes
nos diferentes espacos escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espagos
recreativos e desportivos, ateli€s, secretarias” (Brasil, 2015, p. 7). Nessa perspectiva, o livro se
configura como objeto que se articula e integra-se a tais espacos, transitando da biblioteca para
a sala de aula, da escola para as casas dos alunos, constituindo elo entre diferentes contextos de
aprendizagem, buscando fortalecer a formacao leitora em sua dimensao continua e ampliada.

A leitura tem carater estético, artistico e pedagogico, tornando-se uma atividade proficua
para o desenvolvimento individual. A docente, na realizacio do processo pedagbgico,
desenvolve e constroi “valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento
inerentes a solida formacgdo cientifica e cultural do ensinar/aprender” (Brasil, 2015, p. 3).

Segundo a DCN,

§ 5° Sdo principios da Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagao
Bésica:
I - a formacao docente para todas as etapas e modalidades da educacdo basica

IT - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético [...] atenta ao
reconhecimento ¢ a valorizac¢do da diversidade

XI - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informagdes, vivéncia
e atualizacdo culturais (Brasil, 2015, p. 4).

Compete aos professores e professoras, dos diferentes niveis e modalidades, contribuir
na formac¢ao dos individuos, contemplando aspectos sociais, politicos, culturais, entre outros.
Por isso, a professora tem um papel importante no processo de mediagdo e formacao de leitores
literarios. Souza e Salete (2018) estendem a responsabilidade formativa para todos os
profissionais, das diferentes etapas de ensino e areas do conhecimento, além de asseverar que

¢ dever do docente ser leitor proficiente se deseja formar leitores e leitoras.
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Neste sentido, cabe a pedagoga/professora atuar como mediadora do processo formativo
de leitores literarios, visto que algumas familias podem ndo conseguir desempenhar essa
fun¢do. Além disso, “a leitura contribui para a aquisi¢ao de saberes, no exercicio da cidadania
e na pratica do lazer, de modo que permeia as relagdes sociais do individuo e ¢ atividade
proficua a sociedade em que vivemos” (Gongalves, 2022, p. 22).

Entretanto, constata-se que a problematica da formacdo de leitores ndo se restringe
apenas as escolas da Educagdo Basica e as universidades, “uma vez que simplesmente tornar a
leitura acessivel a alguém ndo ¢ suficiente para estimular a criagdo do gosto ou para vivenciar
experiéncias significativas a partir de historias ou palavras rimadas” (Alves; Alves, 2024, p.
10). Tal formacao perpassa a sociedade que, por vezes, com o avango das tecnologias e uso das
redes sociais, tem privilegiado videos de curta duracdo em detrimento a leitura de livros
literarios. O foco desta pesquisa serd a formagao de professoras, ficando para estudo posterior
a relagdo entre tecnologias e literatura.

Em levantamento realizado para a presente pesquisa, detalhado na Se¢do 1, observou-
se que sdo escassas as publicagdes que unem os temas formagdo da pedagoga e formacao de
leitores literarios, o que configura uma lacuna de pesquisa sobre a qual se pretende debrucar
neste estudo. Moura e Lopes (2020) também constataram que existem poucas pesquisas
destinadas aos professores enquanto leitores e incentivadores da leitura em seus alunos.

A partir de tais consideracdes e com base na lacuna encontrada, definiu-se a hipdtese de
que, apenas a gradua¢dao em Pedagogia ndo assegura a preparacdo adequada para a mediacdo
da leitura literaria. O desenvolvimento de tal competéncia depende da presenca de disciplinas
especificas no curriculo; € mesmo o conhecimento teorico, isoladamente, ndo garante a
formag¢do de boas mediadoras literarias. Tais saberes devem ser associados a um amplo
repertorio literario, frequéncia de leitura, assim como condig¢des institucionais (por exemplo, a
oferta de momentos e espacos para leitura), politicas publicas, oportunidades de formagao
continuada que sustentem e consolidem a professora como leitora e mediadora literaria.

Neste sentido, compreende-se que esta pesquisa possui relevancia pessoal, por
possibilitar a continuidade e o aprofundamento da pesquisa iniciada na graduacio. E relevante,
também, do ponto de vista social e educacional, por discutir a qualificagdo das formadoras de
leitores literarios, sendo a leitura atividade basilar que possibilita o encontro com o prazer
estético, a ampliagdo do repertorio cultural para o exercicio da cidadania e a transformagao
social. Do ponto de vista académico-cientifico, podera servir de alicerce para a reestruturacao

dos projetos politico-pedagogicos dos cursos de graduagdo em Pedagogia.
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Assim, a pergunta que orienta esta pesquisa €: Quais saberes constituidos na formagao
inicial em Pedagogia sdo mobilizados, na perspectiva das professoras, para mediar a formagao
de leitores literarios na Educacdo Basica? Para responder a tal questionamento, definiu-se o
objetivo geral: analisar os saberes construidos na formagdo inicial das pedagogas e suas
contribui¢des para a mediagdo da formagao de leitores literarios.

De modo a auxiliar na resolucao do problema, estabeleceram-se os seguintes objetivos
especificos: I) conhecer o ponto de vista das pedagogas sobre a contribui¢ao da formagao inicial
para a sua atuagdo como formadora de leitores literarios; II) identificar as concepgdes
pedagogicas utilizadas pelas pedagogas na formacao de leitores literarios; III) indagar acerca
das praticas pedagogicas, desafios e possibilidades, na formacao de leitores literarios; e, IV)
elaborar um produto educacional, no formato de guia para realizag¢ao de rodas de leitura literaria
e discussao de praticas exitosas, a partir das informagdes coletadas em campo, de modo a
amenizar possiveis lacunas existentes na formacao inicial e continuada das pedagogas no que
tange a sua qualificacdo para formar leitores literarios.

Para tal, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza basica,
conforme as orientagdes de Minayo, Deslandes e Gomes (2009) e de Prodanov e Freitas (2013).
Essa abordagem potencializa o entendimento de significados, crencas e valores particulares do
objeto, além de adentrar o ambiente natural e utiliza-lo como fonte de coleta de dados; enquanto
a natureza basica tem como foco a geragdao de novos conhecimentos (Minayo; Deslandes;
Gomes, 2009; Prodanov; Freitas, 2013).

Almejando conhecer mais sobre a tematica, iniciou-se o trabalho com uma revisao
bibliografica, consultando estudos desenvolvidos no ambito da pos-graduacao e disponiveis no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Foram identificadas treze pesquisas correlatas
que refor¢caram a hipotese de que a formacao inicial, por si s6, ndo ¢ suficiente para preparar
docentes que irdo formar leitores literarios. Ademais, apontaram a necessidade de formacao
continuada e de investimento do poder publico e das instituicdes em acervos € espacos
destinados a formacao de leitores literarios. Também destacaram que o habito de leitura (ou sua
auséncia) e os repertorios literarios diversificados influenciam a pratica docente.

Para esta etapa, como instrumentos de coleta e de produgdo de dados, s3o o questionario
e o grupo de discussdo. Partindo da amostragem “bola de neve”, foram contatados diretamente
30 docentes, sendo que cinco cursaram faculdades particulares, trés ndo atuam na docéncia da
Educacdo Basica, duas ndo retornaram as mensagens € nove nao assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de modo que dezenove pessoas foram

desconsideradas por ndo atenderem aos critérios desta pesquisa. Assim, apenas onze
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professoras concordaram em participar da pesquisa e assinaram o TCLE; contudo, o
questionario foi respondido por apenas dez participantes. Dois grupos de discussdo foram
realizados entre janeiro e fevereiro de 2026, remotamente, por meio da plataforma Google
Meet.

A presente pesquisa estd estruturada nas seguintes secdes:

Nasecdo 1, Pesquisas correlatas: o encontro entre Pedagogia e leitura literaria na pos-
graduagdo, apresentam-se as producdes académicas de nivel de pos-graduacao e pesquisas
correlatas ao objeto deste estudo.

Em Da formagdo docente a professora leitora e mediadora, se¢do 2, discute-se a
trajetoria do curso de Pedagogia, as diretrizes curriculares e a profissionalizagdo docente, e
introduz-se a relagdo entre a pedagoga e a formagao do leitor.

Na secdo 3, Leitura, literatura e letramento: fundamentos para a formagdo de leitores
literarios, aprofundaram-se as concepcdes de leitura literaria, de letramento literario e da
professora como mediadora.

A secao 4, Método: o caminhar da pesquisa, destina-se a apresentacdo do método
utilizado, a contextualizacdo das participantes da pesquisa, aos procedimentos de coleta de
dados e a forma de analise empregada.

Em “Jardim literario”: relatos de professoras do ingresso na pedagogia aos desafios
cotidianos da leitura literaria, se¢do 5, realizam-se a apresentacdo e andlise dos dados
construidos no decorrer desta pesquisa.

Ja a secdo 6, Produto Educacional, destina-se a breve apresentacdo do produto
educacional.

Por fim, a secdo Consideragdes, na qual foram sintetizados os principais achados desta

pesquisa.



21

1 PESQUISAS CORRELATAS: O ENCONTRO ENTRE PEDAGOGIA E LEITURA
LITERARIA NA POS-GRADUACAOQO?

“As pesquisas correlatas trazem varios subsidios que fomentam o estudo que esta sendo
realizado, com a inten¢do de enriquecer teoricamente o tema apresentado” (Beppler; Kanan;
Silva, 2023, p. 7), ademais, tais trabalhos servem como “ponto de partida para a investigacao”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 43). Trata-se de alicerces teoricos que sustentam e enriquecem o
desenvolvimento de novos estudos. Nesse sentido, esta secdo dialoga com investigagdes
proéximas a esta pesquisa, buscando nela fundamentos e perspectivas que ampliem a
compreensdo do tema em estudo.

Assim, o presente levantamento foi realizado em julho de 2025, utilizando o Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES e teve como objetivo buscar e comentar pesquisas correlatas
a tematica desta dissertacdo no ambito da pods-graduacdo. A plataforma permite filtrar os
resultados com base em alguns campos, dos quais se utilizaram: tipo de trabalho (mestrado,
mestrado profissional e doutorado), ano (de 2020 a 2025) e grande area do conhecimento
(Ciéncias Humanas; Multidisciplinar).

A primeira fase do levantamento consistiu em testar e buscar diferentes combinagdes de
descritores na plataforma, obtendo resultados variados, conforme Quadro 1. Como o site ndo
possui a fungdo de busca avangada, empregou-se o operador “AND ” para jungdo das tematicas.
Segundo Picalho, Fadel e Gongalves (2023), esse operador booleano permite encontrar dois ou

mais termos em uma mesma busca.

Quadro 1 — Resultados encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Descritor trf:lt)zl“?:s Periodo Tipo de trabalho %3:3;?;;21 t((i)o
. Doutorado (49)
“fl.:)i(llf:fgﬁg;a doAli\i/g)r 347 1994- Mestrado (163) C. Humanas (78)
literrio” 2024 M. Profissional (133) | Multidisciplinar (42)
Profissionalizante (1)
Doutorado (80)
“pedagogia” AND 497 1991- Mestrado (235) C. Humanas (94)
“leitor literario” 2024 M. Profissional (175) | Multidisciplinar (50)
Profissionalizante (1)
« . Doutorado (212)
pffag"g‘? le D 1382 1989- Mestrado (776) C. Humanas (356)
it 2024 | M. Profissional (372) | Multidisciplinar (162)
Profissionalizante (8)

5 Nesta se¢do sera respeitado o uso de masculino e feminino empregado nas pesquisas analisadas.
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Doutorado (322)
1988- Mestrado (1327) C. Humanas (468)

2025 M. Profissional (462) | Multidisciplinar (242)
Profissionalizante (8)
Fonte: Dados extraidos do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES;
elaborado pela autora (2025).

formacao de
professores AND 2187
formacao do leitor

Utilizando o descritor “pedagogia” AND “formacao do leitor literario”, obteve-se
347 pesquisas que vao de 1994 até¢ 2024, constituidas de doutorado (49), mestrado (163),
mestrado profissional (133) e profissionalizante (1). No que tange as grandes areas do
conhecimento relacionadas a este estudo, tem-se, em Ciéncias Humanas, 78 trabalhos e, na area
Multidisciplinar, 42. No uso do descritor “pedagogia” AND “leitor literario” encontraram-se
497 trabalhos; “pedagogia” AND “formacio do leitor” 1382%; e, “formacio de professores”
AND “formacio do leitor” 2187.

Os descritores “pedagogia” AND “leitor literario”, “pedagogia” AND “formacio do
leitor” e “formacio de professores” AND “formacgdo do leitor”, na area de Ciéncias
Humanas, resultaram em 94, 356 e 468 pesquisas, respectivamente.

A segunda fase consistiu em filtrar os trabalhos por publicacdes mais recentes,
realizadas entre 2020 e 2025, e que pertencessem as grandes areas do conhecimento “Ciéncias
Humanas” e “Multidisciplinar”. Na sequéncia, excluiram-se os titulos repetidos, o que resultou
em 525 pesquisas.

A fase seguinte envolveu a leitura dos titulos dos trabalhos e a pré-selecdo daqueles que
fossem mais proximos do tema deste estudo. Dessa maneira, foram encontradas vinte e uma
pesquisas, compostas por dissertacdes académicas (09), dissertacdes profissionais (06) e teses
(06).

Na quarta fase, foram lidos os resumos para a sele¢do das obras aqui apresentadas, na
qual foram estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo. Quanto a inclusdo, o objetivo foi
verificar os trabalhos: I) cujos participantes fossem docentes da Educacao Infantil, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental ou estudantes do curso de graduacao em Pedagogia; e, II) a
pesquisa tratasse das praticas de formacao do leitor literario e/ou da formagdo de seu mediador.
Quanto a exclusdo, optamos por retirar os trabalhos: I) voltados as demais etapas e modalidades
de ensino da Educagao Basica; e, II) que possuissem outro tema central, por exemplo, politicas

publicas, Educacao de Jovens e Adultos (EJA), relagdes étnico-raciais, dentre outros.

6 Desses apenas 518 pertencem as areas de Ciéncias Humanas (356) e Multidisciplinar (162).
" Desses apenas 710 pertencem as areas de Ciéncias Humanas (468) e Multidisciplinar (242).
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O Fluxograma 1 tem por objetivo sintetizar o processo percorrido na busca e sele¢do

das pesquisas correlatas.

Fluxograma 1 — A busca e seleciio das pesquisas correlatas

Aplicacdo dos
Base de Dados Filftrosg
+ Catalogo de Teses e > Busca a partir dos > . .
Dissertagdes da 04 descritores * Ano: 2020 até 2025
CAPES c Grg{ldqs areas:
“Ciéncias Humanas” e
“Multidisciplinar"
: i Aplicagdo dos
525 pesquisas 21 pesquisas critérios de
capésaexclusdodos || «pré-selecionadasapés || inclusdo e exclusdo
titulos repetidos a leitura dos titulos « ap6s a leitura dos
resumos

13 (treze)
pesquisas
selecionadas

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
O levantamento resultou em treze pesquisas correlatas, conforme Quadro 2. Quanto ao
tipo, foram selecionados trabalhos de mestrado (06), mestrado profissional (04) e doutorado

(03), entre os anos de 2020 e 2024. Coincidentemente, todas essas obras foram escritas por

mulheres.

Quadro 2 — Lista de pesquisas selecionadas para analise

Pesquisas de Doutorado

N.° | Categorizacao Trabalho
SILVA, Ana Cristina Champoudry Nascimento da. A pesquisa sobre o
ensino de leitura: representagdes sobre a formacdo do pesquisador e do
Curso de . . S
1 Pedagogia formador de leitores em cursos de Pedagogia d§ Uplver51dades
Maranhenses. 2023. Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade de Séo
Paulo, Sdo Paulo, 2023.
FURTADO, Thamirys Frigo. A mediacdo na formacio do leitor:
) Educacédo encontros com a literatura nos tempos e espagos da Educacdo Infantil. 2022.
Infantil Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2022.
MOREIRA, Marisa de Souza Cunha. Leitura na Educac¢io Infantil: um
3 Educagio olhar sobre as representacdes sociais de professores da mesorregido de
Infantil Piracicaba. 2024. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual
Paulista, Instituto de Biociéncias, Rio Claro, 2024.
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Pesquisas de Mestrado (Académico)

N.° | Categorizacao Trabalho
ALENCAR, Daniela Deyse Silva de. A formacio docente leitora no curso
Curso de de Pedagogia. 2.020.. Dissertagdo _(Mestre}do em Ensino) — Institu.to queral
1 Pedagogia de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, Universidade Federal Rural do Semi-
Arido, Mossoro/RN, 2020.
Curso de LEITE, Camila da CosFa.. Sentidos sobre “.lprender e_ensinar leitura: um
2 Pedagogia olhar para a formacao inicial em Pedagogia. 2022. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2022.
Curso de
Pedagogia / LIMA, Maria Jocelma Duarte de. O ensino de literatura na formacéo e
3 Ensino na pratica do pedagogo. 2023. Dissertacdo (Mestrado em Ensino) —
Fundamental — | Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Pau dos Ferros/RN, 2023.
anos iniciais
BARBOSA, Pamela Cristina Guslen Rufino dos Santos. Praticas de
4 Educacao leitura na Educacio Infantil: convergéncias e discrepancias na formagao
Infantil de leitores. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo ) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2021.
BEZERRA, Ana Raquel da Rocha. Histérias de leitura literaria de
5 Educagao professoras da Educacio Infantil e a mediacio do encontro entre as
Infantil criancas e a literatura. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2020.
CONCEICAOQ, Debora Cristina da Silva Cruz. Leitura literaria, entre
6 Educagao documentos e processos formativos na Educagao Infantil: um olhar a
Infantil partir das narrativas docentes. 2023. Dissertagcdo (Mestrado em Educag?o)
— Universidade Federal Fluminense, Niter6i/RJ, 2023.
Pesquisas de Mestrado Profissional
N.” | Categorizacio Trabalho
CHAVES, Viviane Glicério. Caminhos e possibilidades para o
1 Educacao letramento literdario na etapa final da Educaciao Infantil. 2022.
Infantil Dissertagdo (Mestrado Profissional em Praticas De Educagdo Basica) —
Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2022.
ZERBINI, Silvia Nogueira. Pequenas criangas, grandes leitoras: praticas
) Educacéo de leitura literaria na Educagdo Infantil. 2023. Dissertacdo (Mestrado
Infantil Profissional em Educacdo: Formagdo de Formadores) — Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2023.
. CAMARGQO, Sandra Marcia Gomes. A constituicio de professores
Ensino . Los . e e ~ oy
3 Fundamental — !el.tqrf:s e suas pljatlcas com a leitura llterarl'a na educag:go basica — anos
anos iniciais iniciais. 2022. Dissertagdo (Mestrado Proﬁssllorllal em Ensino na Educagéo
Basica) —Universidade Federal de Goias, Goiania, 2022.
. CARRIJO, Ranyelle Rosa. Memorias Literarias: a relevancia da formagao
Ensino . . . - L
literaria do professor para a mediacdo da literatura na Educag@o Basica.
4 Fundamental —

anos iniciais

2022. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino na Educagdo Basica)
— Universidade Federal de Goias, Goiania, 2022.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

No que diz respeito ao método, todas as pesquisas (13) possuem abordagem qualitativa

— Barbosa (2021) especificou a utilizagao da abordagem qualitativa critico-dialética; ja Moreira

(2024) complementou seu trabalho com alguns dados quantitativos. No que se refere ao tipo de
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pesquisa, uma delas ndo delimitou nenhum tipo especifico, informando apenas a abordagem.
As demais apontaram para um (ou mais) tipo(s), dentre eles: documental (05), bibliografica
(04), de campo (02), estudo de caso (02), pesquisa-agdo (02), etnografica (01), exploratoria-
descritiva combinada (01), pesquisa narrativa (estudo autobiografico) (01) e pesquisa-formagao
narrativa (auto)biografica (01). Entende-se que tais nomenclaturas podem variar conforme o
referencial metodologico adotado pela pesquisadora.

Em relagdo aos instrumentos utilizados na coleta de dados, foram mencionados: analise
documental (PPC, monografias, curriculo, dentre outros), diario de campo, entrevistas (abertas,
semiestruturadas, ndo-diretivas), grupos de estudos, levantamento em base de dados (CAPES e
Google Scholar), observagdo, oficinas de ensino, producdo de narrativas autobiograficas
(modalidade escrita e oral) e sessdes de auto confrontagdo, questionarios (com questdes abertas
e fechadas), registros visuais (fotograficos e filmicos) e rodas de leitura/conversa. Os
participantes variaram entre estudantes e egressos do curso de Pedagogia de diferentes
localidades, bem como docentes da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Quanto ao tipo de andlise, foram utilizadas: analise interpretativa; triangulacdo dos
dados; anélise de conteudo (baseada em Laurence Bardin); andlise interpretativa e bibliométrica
pautada no Materialismo Historico-Dialético; dentre outras. Além disso, identificaram-se trés
categorias nas pesquisas, conforme o Fluxograma 2: curso de Pedagogia, Educagdo Infantil e

Ensino Fundamental (anos iniciais).
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Fluxograma 2 — Trabalhos por grupo/tematica

Curso de Pedagogia
* Alencar (2020)
« Leite (2022)
+ Silva (2023)
* Lima (2023)

Educagdo Infantil

. * Barbosa (2021)
Ensino Fundamental 1 + Bezerra (2020)
» Camargo (2022) * Chaves (2022)

* Carrijo (2022) * Conceicdo (2023)
*Lima (2023) * Furtado (2022)
* Moreira (2024)
* Zerbini (2023)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

“A formacao docente leitora no curso de Pedagogia”, dissertacdo de Daniela Deyse
Silva de Alencar (2020), foi apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino
(POSENSINO), associagdo ampla da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN)),
da Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e do Instituto Federal de Educagcéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Teve como objetivo geral analisar a
formagao docente leitora de graduandos de uma universidade ptiblica em Mossoré/RN para que
atuem na formacdo de leitores. Realizou uma pesquisa documental e um estudo de caso com
dois professores e dezessete alunos do curso de Pedagogia de uma universidade publica situada
no municipio de Mossor6/RN. Além da andlise do PPC, utilizaram-se questiondrios e
entrevistas semiestruturadas.

Alencar (2020) compreende que o habito docente de ler potencializa um ensino da
leitura consciente, comprometido e eficaz. A pesquisa evidenciou a relevancia de mais
disciplinas obrigatorias voltadas a formacgdo leitora, além de constatar o papel do professor
universitario na formacdo de novos professores — que formardo leitores. Os docentes também
apontaram para a necessidade de mais projetos de ensino, pesquisa e extensdo voltados a leitura
literaria.

Pamela Cristina Guslen Rufino dos Santos Barbosa (2021) desenvolveu sua pesquisa de
mestrado, intitulada “Praticas de leitura na Educacio Infantil: convergéncias e

discrepancias na formacao de leitores”, na Universidade Estadual de Londrina (UEL). A
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autora buscou compreender como sdo elaboradas as praticas de leitura na Educagado Infantil a
luz da Teoria Historico-Cultural. De maneira que realizou uma bibliometria nas plataformas de
Periodicos da CAPES e no Google Scholar que abarcou o periodo de 2015-2020 — foram
analisados 28 artigos cientificos.

A autora identificou que, em sua maioria, as praticas de leitura restringem a crianga
enquanto ouvinte e as concepgdes priorizam a alfabetizacdo em detrimento da formagao leitora
— 0 que torna as “praticas didaticas de leitura mecanizadas e utilitarias” (Barbosa, 2021, p. 10).
Ademais, os dados mapeados sinalizam que a maior parte da producao cientifica da area
converge para a necessidade urgente de investimentos na formagao docente voltada as praticas
de leitura na infincia. A contribuicdo dessa pesquisa centra-se em esclarecer as convergéncias
e discrepancias acerca das praticas pedagogicas nas publicacdes analisadas, a fim de colaborar
com a formacao e a agdo docente dos professores que atuarao com a leitura literaria na Educagao
Infantil (Barbosa, 2021).

“Historias de leitura literaria de professoras da educacio infantil e a mediacao do
encontro entre as criancas e a literatura” foi a dissertacao de Ana Raquel da Rocha Bezerra
(2020), no Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Seu objetivo consistiu em conhecer as praticas de leitura literaria das professoras de
Educacao Infantil e relaciona-las a conducao do encontro entre criangas ¢ literatura.

Para esse proposito, a autora desenvolveu uma pesquisa narrativa (estudo
autobiografico) que contou com a participagdo de duas professoras da rede municipal de
Jaboatdo dos Guararapes/PE. Os dados foram coletados a partir de narrativas autobiograficas
(escritas e orais) e de sessdes de autoconfrontacao.

Bezerra (2020) percebeu que as trajetorias pessoais das docentes foram marcadas pela
literatura oral, e que o acesso a livros infantis passou a ocorrer majoritariamente durante
formagdes continuadas e na pratica profissional. Observou-se também que as praticas atuais de
mediacao sdo respaldadas pelas memorias e pelo processo formativo da identidade docente —
especialmente no contato com os pares. A pesquisadora ainda identificou a necessidade de
pesquisas e de espagos formativos que transformem as professoras em protagonistas da
mediacao da leitura (Bezerra, 2020).

A dissertacdo (mestrado profissional) de Sandra Marcia Gomes Camargo (2022),
intitulada “A constituicdo de professores leitores e suas praticas com a leitura literaria na
Educacio Basica — anos iniciais”, foi apresentada ao Programa de P6s-Gradua¢ao em Ensino
na Educacdo Basica (PGEEB) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da
Universidade Federal de Goias (CEPAE/UFG). Seu objetivo foi compreender como o professor
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se relaciona com a literatura, como se tornou leitor e quais sdo os reflexos disso no ensino de
literatura. A pesquisa compreendeu um estudo de caso com analise interpretativa de dados
coletados por meio de entrevistas e questionarios com sete professoras da Educagdo Basica
(anos iniciais do Ensino Fundamental). A entrevista foi aberta (baseada na histdria oral) e o
questionario com questdes fechadas.

Camargo (2022) adota a concepgao de que diferentes fatores (familia, nivel econdmico,
politica, cultura e a formagao da docente) interferem na constitui¢do do leitor literario. E a
hipotese de que a literatura ¢ imprescindivel na formagdo de leitores criticos e criativos,
instigando a curiosidade, o habito e o prazer de ler nas criangas (Camargo, 2022). A autora
pontua a necessidade de que docentes tenham formagao profissional (inicial e continuada) que
abranja diferentes conhecimentos, sendo “indispensavel que o professor incentive a leitura das
criangas, leia com elas e para elas” (Camargo, 2022, p. 12).

Dentre os resultados alcangados, a autora constatou, a partir da memoria das
entrevistadas, que a “pouca exploragdo do universo literario [no ambiente escolar] deixou
lacunas que desfavorecem o pleno trabalho docente, pois, sem memorias literarias, o professor
se torna um sujeito empobrecido para atuar com a literatura” (Camargo, 2022, p. 162). Também
identificou a negligéncia do poder publico e das instituigdes escolares, pois a escola privilegia
“conteudos descontextualizados € mecéanicos” (Camargo, 2022, p. 163).

A pesquisa “Memédrias literarias: a relevancia da formacao literaria do professor
para a mediacio da literatura na Educacio Basica”, dissertagdo (mestrado profissional) de
Ranyelle Rosa Carrijo (2022), apresentada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino na
Educagado Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da Universidade Federal
de Goias (UFG), teve como objetivo investigar a formagao literaria dos docentes e como ela
interfere no ensino de literatura para, a partir disso, refletir sobre o ensino de literatura e
produzir um documentario de curta metragem, “Memorias Literdrias”. Nas palavras da autora,
“o documentario reune depoimentos de professores que trabalham com a leitura literaria em
sala de aula, revelando os entraves que acabam desmotivando o interesse do aluno pela
literatura, e que limitam, assim, espacos de criagdes e autonomia” (Carrijo, 2022, p. 60).

Dentre os resultados alcangados, Carrijo (2022, p. 94) confirmou sua hipotese de que a
dificuldade das professoras e dos professores em mediar o ensino de literatura provém da “falta
de habito de leitura literaria por parte de alguns docentes”. Sua visdo acerca do ensino de
literatura pressupde a capacidade de essa contribuir para a formacdo humana e cidada do
discente; o docente ndo deve se restringir “a abordagem de contetidos sobre a literatura, mas

almejar o objeto literario em sua integridade” (Carrijo, 2022, p. 94).
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A autora também ponderou que a mediagao literaria, por si s, ndo resolve os problemas
de leitura no Brasil, o que torna a formagdo continuada e o desenvolvimento de politicas
publicas imprescindiveis para uma experiéncia literaria proficua e profunda (Carrijo, 2022).
Outra observagdo realizada foi a precarizagdo e desvalorizacdo da carreira docente,

exemplificada pela

[...] demanda de trabalho excede a carga horaria contratada, a baixa
remuneracao obriga o exercicio de duplas ou triplas jornadas de trabalho
exaustivas, as condi¢des de trabalho, comumente, sdo desfavoraveis nas
institui¢des de ensino e ha total falta de estimulo para a formacao continuada
(Carrijo, 2022, p. 95).

O excesso de demandas e a falta de reconhecimento desestimulam as professoras e
demais profissionais da educagdo a buscar formacao continuada. Somando-se a falta de tempo
para leitura literaria, torna-se um forte entrave na formacao de leitores literarios.

Assim como as demais pesquisas apuradas nesta secdo, Carrijo (2022) espera que o
professor seja um leitor contumaz de literatura, o que serve de incentivo aos estudantes. Além
disso, ¢ necessario ter um repertdrio amplo que abranja diferentes contextos socioecondomicos.

Viviane Glicerio Chaves (2022) apresentou ao Programa de Mestrado Profissional em
Praticas de Educacdo Basica, vinculado a Pré-Reitoria de P6s-Graduagdo, Pesquisa, Extensao
e Cultura do Colégio Pedro II, a dissertagdo de mestrado profissional intitulada “Caminhos e
possibilidades para o letramento literario na etapa final da Educacio Infantil”. Seu
objetivo principal foi identificar como os docentes da etapa final da Educacdo Infantil
compreendem o conceito de letramento literario e as possibilidades de desenvolveé-lo,
contribuindo para a formacao inicial do leitor.

Ela realizou uma pesquisa-agdo com entrevistas, questiondrios e grupos de estudo com
docentes e coordenadores pedagogicos de Educacdo Infantil, bem como com membros da
equipe da Geréncia de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacao de Mesquita/RJ.
Utilizou-se a analise do discurso e foram categorizados trés grupos: I) docentes que atuam ou
j& atuaram em turmas com criancas de cinco anos; II) docentes que ndo atuaram em turmas com
criancas de cinco anos; e III) coordenadores pedagogicos de turmas de Educacdo Infantil
(Chaves, 2022).

A pesquisa sinaliza que algumas concepgdes sobre a crianga e a infancia precisam ser
superadas, além da necessidade de investimento em recursos pedagdgicos materiais para o
trabalho com a literatura, na organizag¢ao dos espagos e na ampliagdo e atualizagdo do acervo

literario. Enfatiza que “Faz-se urgente investir na formacdo docente que atua na Educacgdo
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Infantil, para que estes possam refletir sobre sua pratica e transforma-la” (Chaves, 2022, p.
134).

O programa de pos-graduagdao da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal
Fluminense, contou com a pesquisa “Leitura literaria, entre documentos e processos
formativos na Educacio Infantil: um olhar a partir das narrativas docentes”, desenvolvida
por Debora Cristina da Silva Cruz Conceicao (2023).

O objetivo foi aprofundar o debate e a andlise dos obstaculos e da relevancia que
envolvem a preparagao dos professores para formar leitores literarios durante a primeira
infincia. Realizou-se uma pesquisa documental e uma pesquisa-formagdo narrativa
(auto)biografica — método organizado por Matthias Finger e Antonio N6voa. Foram analisados
documentos (Orientagdes Curriculares, Curriculo Carioca, Matrizes Curriculares) e feitos
dialogos entre pesquisadora e dois professores da rede municipal do Rio de Janeiro.

Conceigdo (2023) compreendeu que a narrativa da propria histéria também é um
processo formativo. Dentre os achados de sua pesquisa, ela identificou que os professores
compreendem a importancia da literatura na infancia; todavia, enfrentam desafios, como a falta
de suporte institucional, acervos precarios e falhas na oferta de formacdo continuada pela
Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro (SME-RJ).

A pesquisa “A mediacdo na formacio do leitor: encontros com a literatura nos
tempos e espacos da Educacio Infantil”, tese de doutorado, foi escrita por Thamirys Frigo
Furtado (2022) e apresentada ao Programa de Pos-Graduagdao em Educagdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). A pesquisadora teve como objetivo compreender como
professores organizam o tempo € o espago de leitura, de modo a potencializar a relagdo crianga-
livro e a torna-la mediadora literaria.

Foi desenvolvida uma pesquisa etnografica com 126 criangas (de um a seis anos) e 30
profissionais da educagdo (professoras, supervisores, diretores e readaptados). Seus
instrumentos de coleta foram: observagdo, analise de documentos e registros escritos (diario de
campo), e registros fotograficos e filmicos (Furtado, 2022).

Dentre os resultados, evidenciou-se a diferenciacdo entre espagos convencionais
(bibliotecas, cantinhos de leitura ou locais fixos para leitura e armazenamento de livros) e
espacos intencionais (aqueles multifuncionais, nos quais a leitura, a interagdo e a brincadeira
sdo passageiras). Organizar tempo e espago contribui para a mediagdo dos sentidos, ampliando
repertorio e propiciando vivéncias significativas (democraticas e libertadoras) (Furtado, 2022).

Outro trabalho apurado foi “Sentidos sobre aprender e ensinar leitura: um olhar

para a formacao inicial em Pedagogia”, dissertacdo escrita por Camila da Costa Leite (2022)
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e apresentada ao Programa de P6s-Graduagao em Educacao da Universidade Federal do Parana
(UFPR). Seu objetivo foi analisar a forma como a leitura ¢ ensinada nos cursos presenciais de
Pedagogia da UFPR, além de ressaltar a importancia da leitura e seu potencial de inser¢ao
social.

A autora se interessou pela tematica por observar que, dentre os professores de seu
entorno, poucos possuem o habito de ler; e pelo fato de ter verificado que as pesquisas abordam
“o0 ensino da leitura para com estudantes e ndo a formagao inicial docente” (Leite, 2022, p. 17).

Centrou sua pesquisa na analise dialdgica do discurso (Bakhtin seu Circulo) e na
pesquisa de base etnografica, analisou documentos (curriculos e planejamentos/fichas) e
entrevistou onze pessoas (incluindo egressos e egressas, discentes e docentes do curso de
Pedagogia da UFPR) (Leite, 2022).

Leite (2022) identificou que as disciplinas que tinham como foco a leitura eram
optativas; mas, entrevistando graduandos e egressos, o nome de uma docente emergiu como
sendo o de quem incentivava a pratica em sala, mesmo que sua disciplina tratasse de outros
assuntos. O curriculo do referido curso demanda leituras académicas, “porém, a leitura
enquanto fruicdo, enquanto inser¢ao social, ndo se encontra nas disciplinas obrigatorias” (Leite,
2022, p. 83-84). Assim, concluiu-se que a leitura literaria apresenta baixa presenca no curriculo
obrigatorio, muitas vezes dependendo de iniciativas individuais de docentes em disciplinas
optativas ou de abordagens especificas.

Maria Jocelma Duarte de Lima (2023) desenvolveu a dissertacao “O ensino de literatura
na formacdo e na pratica do pedagogo” e a apresentou ao Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino (PPGE) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), ofertado em
parceria com a Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) e o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

Seu objetivo foi analisar as experiéncias formativas — do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), Programa de Extensdo Biblioteca Ambulante e
Literatura nas Escolas (BALE) e da disciplina obrigatdria “Literatura e Infincia” — no curso de
Pedagogia da UERN e como isso se materializou nas salas de aula da Educacdo Bésica. Foram
realizados estudos bibliograficos e de campo, com uso de questionario, observagado e didrio de
campo. Participaram da pesquisa quatro egressos do curso de Pedagogia da UERN/CAPF,
turma 2016.2, que atuam na Educagdo Bésica e participaram das referidas experiéncias

formativas (Lima, 2023).
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Lima (2023) considera uma formagao inicial com discussdes tedrico-metodoldgicas
imprescindivel para o ensino de literatura, assim como para compreender e conhecer os alunos

e suas vivéncias. Segundo a autora, € necessario discutir o

[...] lugar da literatura na formacdo do pedagogo, pois ¢ este profissional que
sera responsavel pela apresentacdo institucional da leitura as criangas, tanto a
leitura técnica e o processo de decodifica¢do, quanto com vistas a formagao
do gosto pelo ato de ler, e o encontro do prazer nesta agdo (Lima, 2023, p. 24).

Essa e as demais pesquisas ressaltam, comumente, o papel do pedagogo e da pedagoga
como primeiros representantes institucionais da literatura aos alunos e alunas da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de ultrapassarem o entendimento da
leitura como mera decodificagao.

Como resultado, Lima (2023) identificou que o subprojeto do Pibid, “Mediadores de
leitura e de texto em processo de (auto)formagao” (2014-2018), possibilitou aos graduandos
colocar em pratica seus conhecimentos sobre a literatura, por meio de diferentes possibilidades
de mediac¢do. O curso da UERN também conta com o programa BALE, que aproxima bolsistas
e voluntarios da experiéncia literaria, de modo a construir e ampliar o repertério. Todavia, essas
iniciativas nao atendem a todos os discentes, tornando fundamental a inclusdo de uma disciplina
voltada ao ensino de literatura no curriculo obrigatorio do curso.

O Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo do Instituto de Biociéncias do Campus de
Rio Claro da Universidade Estadual Paulista (Unesp) conta com a tese “Leitura na Educacio
Infantil: um olhar sobre as representacdes sociais de professores da mesorregiao de
Piracicaba”, escrita por Marisa de Souza Cunha Moreira (2024).

O principal objetivo foi compreender quais representagdes sociais os professores de
Educacao Infantil tém sobre a leitura. De modo que se delineou uma pesquisa de campo baseada
nos pressupostos da Teoria das Representagdes Sociais, utilizando questionario com perguntas
fechadas (caracterizagdo), evocagao/associacao de palavras e questoes abertas — aplicado a 77
participantes.

Segundo Moreira (2024, p. 9), os resultados apontaram que ““as representacdes circulam
entre universo reificado e universo consensual; conhecimento, prazer, aprendizado,
imaginagdo, criatividade e comunicacao sdo apontados como representacdes sociais para
leitura”.

Também foi selecionada a tese de Ana Cristina Champoudry Nascimento da Silva
(2023), intitulada “A pesquisa sobre o ensino de leitura: representagoes sobre a formacao

do pesquisador e do formador de leitores em cursos de Pedagogia de universidades
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maranhenses”. O trabalho foi apresentado a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao
Paulo (USP) e objetivou, a partir das monografias, conhecer as representacdes, modos de
apropriacao e composicdo que discentes (pesquisadores) possuem acerca da leitura. Foram
analisadas dezessete monografias, no periodo de 2006 a 2016, dos cursos de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA).

Silva (2023) observou nos trabalhos que o interesse dos pesquisadores provinha das
vivéncias pessoais que tiveram com o ensino de leitura, seja na Educacdo Basica ou na
universidade; notou-se ainda o entendimento de que a escola ¢ a instituicao responsavel por
promover a leitura e formar leitores; também foram citados projetos de extensdo, Pibid e as
disciplinas cursadas na graduacao.

Além disso, a autora percebeu que as monografias abrangiam a relacdo entre formacao
de leitores e cultura literdria maranhense, assim como enfatizavam “que essa relacdo seja
apresentada, aos estudantes em fase de aprendizagem da leitura, como parte de sua construgao
enquanto leitores(as) inseridos em comunidades leitoras maranhenses” (Silva, 2023, p. 150-
151).

Por fim, a dissertacdo (mestrado profissional) “Pequenas crianc¢as, grandes leitoras —
Praticas de leitura literaria na Educacao Infantil” de Silvia Nogueira Zerbini (2023) e
apresentada a Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Seu objetivo era
analisar praticas literdrias vigentes na Educagdo Infantil, enfatizando o papel do professor, e
elaborar uma proposta formativa — doze encontros realizados nos dias de formagao pedagogica
cujas tematicas foram: I) “Fortalecer e fomentar as praticas de leitura literaria na escola; II)
Qualificar as situagdes de leitura, escrita e oralidade na escola; e, IIl) Garantir o direito ao
acesso a cultura escrita desde cedo” (Zerbini, 2023).

Zerbini (2023) utilizou a observacao em seis salas de aula, registro em diario de campo
(fotos, videos, anotagdes) e questionario com dezoito perguntas para coletar e produzir os dados
da pesquisa; a luz da anélise de contetido e categorizacao dos dados. As categorias foram: 1) O
que significa formar leitores na Educagdo Infantil; IT) A importancia do outro na experiéncia de
leitura; III) Literatura como experiéncia; IV) Contextos de leitura na escola; V) Mediacao de
Leitura / Conversa literaria; e, VI) Outras observacdes (Zerbini, 2023).

A autora concluiu que mesmo os professores reconhecendo a importancia da literatura,
suas praticas podem ser improvisadas, ndo havendo planejamento, organizac¢do, vivéncia e

avaliag¢do de contextos significativos de leitura literaria (Zerbini, 2023). Nas palavras da autora,
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Concluo que a leitura literaria, embora acontega com frequéncia nas salas de
aula da Educacdo Infantil e seja considerada imprescindivel pelos professores,
¢ vista como algo que qualquer adulto alfabetizado pode fazer. [...] A leitura
que fazemos em sala de aula ndo pode ser a mesma que os pais fazem em casa,
que os monitores fazem na brinquedoteca. Como qualquer outro contexto de
aprendizagem, ela precisa ser intencional, planejada e se tornar objeto de
reflexdo. Isso passa pela escolha criteriosa do acervo da sala de aula e também
pela inclusdo das familias no processo de formagdo leitora (Zerbini, 2023, p.
108).

Zerbini (2023) considera que a leitura literaria realizada por docentes deve ser
intencional e planejada, tornando-se passivel de reflexao; também ressalta a importancia de um
acervo rico e diverso, de modo a incluir as familias e os diferentes contextos vivenciados pelas
criangas.

As pesquisas de Alencar (2020), Leite (2022), Lima (2023) e Silva (2023) tém como
objeto de estudo os cursos de graduagdo em Pedagogia. Esses trabalhos elucidam alguns
aspectos dos curriculos, por exemplo, a escassa presenca de disciplinas obrigatdrias voltadas a
formagao leitora e seu ensino. Também ¢€ apresentada a relevancia de projetos complementares,
de pesquisa e extensdo, como o Pibid ¢ o Projeto BALE, entretanto, as prdoprias autoras
ressaltam que tais iniciativas nao estdo disponiveis a todos e todas.

Existe ainda o contraste entre disciplinas obrigatorias e disciplinas optativas; as
primeiras, por serem requisitos basicos para conclusao do curso, funcionam como uma espécie
de garantia de que referido tema sera abordado nas aulas, enquanto as segundas estdo atreladas
a disponibilidade de oferta e ao interesse dos discentes. E fundamental que a formagio inicial
discuta a formagao do leitor por ser as pedagogas e pedagogos o primeiro contato institucional
das criancas com a leitura (Lima, 2023).

Ja Camargo (2022), Carrijo (2022) e Lima (2023) dialogam com os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Essas pesquisas ilustram que diferentes fatores (familia, nivel econdmico,
politica, cultura e a formac¢do da docente) interferem na constituicdo do leitor literario
(Camargo, 2022). Mas também afirmam que a mediagao literaria necessita ser complementada
com formagao continuada e desenvolvimento de politicas publicas para haver uma experiéncia
literaria proficua e profunda (Carrijo, 2022).

As pesquisas destacam a necessidade de formacao adequada e a importancia da leitura
literaria enquanto constituidora de individuos criticos, curiosos, verdadeiramente humanos.
Ainda apontam que as dificuldades dos docentes em trabalharem a leitura literaria deve-se a
falta de habito de ler e a negligéncia do poder publico e das instituigdes de ensino.

O maior quantitativo de trabalhos ficou representado pela Educagdo Infantil, com

Barbosa (2021), Bezerra (2020), Chaves (2022), Concei¢ao (2023), Furtado (2022), Moreira
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(2024) e Zerbini (2023). Em sua maioria, voltaram-se as praticas de leitura realizadas na
referida etapa de ensino. Dentre os achados estdo que algumas praticas podem restringir os
discentes a ouvintes, além de privilegiar a alfabetizagdo em detrimento da formacao de leitores
literarios (Barbosa, 2021). Os trabalhos destacam a necessidade de investimento na formacgao
de docentes e em recurso, materiais pedagogicos e acervo literdrio destinados a formacao de
leitores.

Bezerra (2020) identificou que as praticas atualmente realizadas sao respaldadas pelas
memorias pessoais € pela identidade construida pelo docente. Novamente, foram apontados
desafios enfrentados pelos docentes para a formagao de leitores literarios, por exemplo, a falta
de suporte, acervo precario e a falta de formacao adequada.

Em sintese, as pesquisas analisadas convergem para o reconhecimento da relevancia da
literatura na formacgdo da pedagoga. Elas ressaltam que o hébito de leitura da professora, a
constitui¢do de repertdrios literarios diversificados e, a presenca de disciplinas obrigatdrias (na
graduacdo), voltadas ao ensino da literatura, sdo fatores importantes para a mediacdo e

formacao de leitores literarios na Educa¢ao Basica.
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2 DA FORMACAO DOCENTE A PROFESSORA LEITORA E MEDIADORA

Se ndo fosse brincar, gostava muito de ler, e nisso
levaria minha vida. Por sorte, para me guiarem,
havia anjos da terra, que para mim selecionavam
livros que me distraissem e ao mesmo tempo me
alimentassem o espirito e o cora¢do®.

(Historia de uma alma: manuscritos
autobiograficos).

Segundo Libaneo (2010), a Pedagogia ¢ um campo do conhecimento que estuda a
Educagao, ela “¢ uma reflexao tedrica a partir e sobre as praticas educativas” (Libaneo, 2010,
p. 13-14). Tais praticas ndo se restringem a ambientes formais de ensino, como escolas e
universidades, pois o processo educativo inicia-se em casa, na familia, no bairro, podendo
também perpassar outros espacos e situagdes (Libaneo, 2010).

O autor também discute a existéncia de trés tipos de educagdo, sendo elas: I) a educagdo
formal, quando hé inten¢do de ensinar de forma estruturada e sistematica; II) a educag¢ao nao-
formal, quando existe a inten¢do de ensinar, mas ndo ha a rigidez escolar — no sentido de
progressao sistematica; e, I1I) a educagao informal, quando ndo ha inten¢do educativa explicita
(Libaneo, 2010).

A profissional formada em Pedagogia ¢ chamada pedagoga e recebe o titulo de
licenciada. Ela atua em diversos ambientes e momentos da pratica educativa, organiza e orienta
a assimilacdo de saberes, almejando a formagdo humana do individuo (Libaneo, 2010).
Segundo o inciso IV, do Art. 5° da Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006 — que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, essa profissional estd apta a trabalhar em
espacos escolares e ndo-escolares promovendo a aprendizagem dos individuos (Brasil, 2006).

Nas escolas, ela pode ocupar a docéncia da Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental ou Ensino Médio (na modalidade Normal) e na gestdo, pode exercer fungdes
relacionadas ao monitoramento e planejamento de atividades, em cargos de supervisdo,
coordenagdo, inspe¢do ou diregdo. Ademais existe a oportunidade de ela dedicar-se a espacos
nao-escolares, como organizacdes nao governamentais (ONG), hospitais, empresas, dentre
outros. Conforme postula Imbernén (2022, p. 48), “os professores podem ser verdadeiros
agentes sociais, capazes de planejar e gerir o ensino-aprendizagem, além de intervir nos

complexos sistemas que constituem a estrutura social e profissional”.

8 Extraido de Historia de uma alma: manuscritos autobiograficos, escrito por Santa Teresa do Menino Jesus, Sdo
Paulo: Paulus, 1986.
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O perfil profissional delineado pela referida Resolugao pressupde uma formagao ampla,
critica e reflexiva, que articula conhecimentos pedagdgicos, fundamentos das Ciéncias
Humanas e Sociais, saberes especificos da pratica docente e competéncias para intervir e
transformar a realidade educacional (Brasil, 2006).

Em concordancia a Diretriz supracitada, o curso tem o proposito de assegurar uma solida
base tedrico-metodoldgica, envolvendo estudos sobre os fundamentos da Educagio,
conhecimentos especificos das areas de atuacdo e praticas pedagodgicas. A formacao da
pedagoga, segundo esse documento, ndo se limita ao dominio de técnicas, mas a apropriacao
critica dos saberes que estruturam os processos formativos, considerando as especificidades da
docéncia, da gestdo e da diversidade sociocultural presente nos contextos de atuacdo
profissional escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006).

Além da ampliacdo dos campos de atuagdo e busca por um repertorio plural de
conhecimentos, a pedagoga, sendo docente na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, assume centralidade nas experiéncias das criangas com a literatura. Assim, ¢ de
sua competéncia o ensino e mediagdo da leitura literaria, ndo apenas como conteudo, mas como
préatica cultural formadora.

Nesse horizonte, a formacao inicial em Pedagogia ao acolher a literatura como saber
estruturante, poderd sustentar praticas pedagdgicas que favorecam a constituicdo do leitor
literario desde a infincia, reconhecendo ser no cotidiano da sala de aula, sob a mediagao
sensivel e intencional da professora, que a leitura literaria ganha corpo, sentido e permanéncia
na experiéncia educativa.

Apo6s nove anos, uma nova Diretriz foi promulgada por meio da Resolugdo CNE/CP n.°
2/2015, voltada a formagdo inicial em nivel superior e a formagao continuada, sendo, por isso,
considerada a Resolugdo mais organica no que se refere a formacao de professores (Almeida,
2022). Ela foi fruto de inimeros debates tanto pelas institui¢des formadoras quanto associagdes
representativas da educacao e educadores.

Segundo a Associacdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd),
esse movimento estabeleceu um marco histérico para a organizagdo, gestdo e
institucionalizacdo da formacdo de professores no Brasil. Ele consolidou a valorizagdo da
escola publica e fortaleceu a identidade dos cursos de licenciatura, exigindo das instituicdes
formadoras a revisdo de seus projetos institucionais e pedagogicos em articulacdo com a
Educacao Basica, a fim de assegurar qualidade e coeréncia na formagao inicial e continuada de

professores no pais (ANPEd, 2019).
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Adentrando as especificidades da referida Resolucao, nota-se que ela aponta para a
pluralidade e interdisciplinaridade entre os conhecimentos, assim como o desenvolvimento das
diversas dimensdes dos individuos (Brasil, 2015). Conforme o paragrafo 1°, do Art. 2° a
docéncia ¢ uma agdo educativa, cujo processo pedagogico (que € intencional e metodico)

envolve

[...] conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na construgdo e
apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a soélida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua
inovagdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo (Brasil,
2015, p. 3).

A leitura ¢ uma atividade que contribui na formagao dos individuos e, por meio dela, ¢

possivel ressignificar e construir conhecimentos. Nas palavras de Paulino (2014),

Hoje ja se sabe que a leitura é uma atividade complexa, em que o leitor produz
sentidos a partir das relagdes que estabelece entre as informacdes do texto e
seus conhecimentos. Leitura ndo ¢é apenas decodificagdo, ¢ também
compreensao e critica. [...] A leitura é tanto uma atividade cognitiva quanto
uma atividade social (Paulino, 2014, p. 01, grifos da autora).

Compreendé-la enquanto pratica social e cognitiva exige uma formagdo docente que
prepare a profissional para lidar com tal complexidade.

O inciso I, pardgrafo tnico, do Art. 7° da referida Resolugdo, pressupde que os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) contemplem o “estudo do contexto educacional, envolvendo a¢des
nos diferentes espacos escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espagos
recreativos e desportivos, ateli€s, secretarias” (Brasil, 2015, p. 7). Nessa perspectiva, o livro se
configura como objeto articulado e integrado a tais espagos, transitando da biblioteca para a
sala de aula, da escola para as casas dos alunos, constituindo-se como elo entre diferentes
contextos de aprendizagem, fortalecendo a formacao leitora de maneira continua e ampliada.

A leitura tem carater estético, artistico e pedagogico, tornando-se atividade proficua ao
desenvolvimento individual. A docente, na realizagdo do processo pedagogico, desenvolve e
constroi “valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida
formagao cientifica e cultural do ensinar/aprender” (Brasil, 2015, p. 3).

Em 2019, ap6s mudanca de governo, uma nova Resolugao foi promulgada, a Resolucao
CNE/CP n.° 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial

de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao) (Brasil, 2019), estruturada em habilidades
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e competéncias gerais e especificas para a formagdo de professoras e que privilegia a
epistemologia da pratica, podendo provocar o engessamento da formacdo da pedagoga
(Almeida, 2022).

Quanto a formagao leitora, essa Resolucdo estabelece em seu Art. 8°, fundamentos
pedagdgicos para a formagao inicial de professoras como “o desenvolvimento de competéncia
de leitura e produgdo de textos em Lingua Portuguesa e dominio da norma culta” (Brasil, 2019,
p. 5). O documento também aponta, no Art. 13, que o docente deve desenvolver habilidades

como

I - proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, produgdo e
utilizacdo dos diferentes géneros de textos, bem como a pratica de registro e
comunicacdo, levando-se em consideracdo o dominio da norma culta;

[...]

VIII - alfabetizacdo, dominio de seus fundamentos e dominio pedagogico dos
processos e das aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados
quanto a fluéncia em leitura, & compreensao de textos e a produ¢ao de escrita
das criangas, dos jovens e dos adultos;

[...] (Brasil, 2019, p. 7).

Esse documento demonstrou menor preocupag¢do com a literatura, pois subentende-se
que a leitura foi relegada a mera decodificacao de simbolos e signos, ja que nao ha mengao ao
desenvolvimento de uma leitura critica, que construa valores éticos, estéticos ou politicos,
sequer ao compromisso social, como mencionado na Resolugdo n.® 2/2015.

Em 2024, o MEC homologou a Resolu¢do CNE/CP n.° 4/2024 — que instituiu Diretrizes
para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar
Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduadas ndo licenciadas
e cursos de segunda licenciatura) (Brasil, 2024).

A Resolugdo demarca que a educagdo ¢ uma forma de emancipacao dos sujeitos, além
de representar um processo continuo, que ndo se encerra no periodo da escolarizagdo,
perpassando toda a vida do individuo. As DCN também trouxeram a nocao de praxis e a
obrigagdo de considerar as diferentes realidades e contextos sociais.

Entretanto, segundo Couto, Heidrich e Aratijo (2025, p. 8), o documento preserva “o
processo de esvaziamento em relacdo a formagdo docente na medida em que adequa a
‘formacdo’ de professores aos imperativos do mercado de emprego”. Ademais, privilegia a
pratica em detrimento a teoria, de modo que a escola ndo cumpre seu papel social de humanizar

e desenvolver o ser humano, contribuindo para a precarizagdo do ensino (Couto; Heidrich;

Araujo, 2025).
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“A Resolucdo CNE/CP n. 04/2024 foi a resposta do CNE as manifestacdes de
movimentos e associagoes de educadores em relacdo a anterior [Resolugdo n.° 2/2019]”
(Libaneo; Tiroli; Santos, 2025, p. 11). Entretanto, ela ndo abandona as competéncias e
habilidades, nem sequer as avaliacdes de larga escala, seguindo com a cisao entre teoria e
pratica. Essa “educagdo de resultados” se distancia do ideal de educa¢do humanizadora,
emancipatéria e democratica, assim como privilegia instituicdes privadas (Libaneo; Tiroli;
Santos, 2025).

Conclui-se que as quatro Diretrizes possuem seus pontos de aproximacao e
distanciamento em relagdo a literatura, se vistas isoladamente. Mas nem mesmo elas asseguram
totalmente a discussao e inclusdo da leitura literaria enquanto atividade primordial em cursos
de formacao de professores e na pratica da pedagoga.

Tal constatagdo alicerca o entendimento de que a formagao continuada ¢ essencial a
pratica docente, pois nem mesmo as DCN garantem a discussdo da leitura literaria nos
curriculos das graduagdes, tampouco preparam as profissionais para mediar e formar leitores
literarios.

Sabe-se que a leitura ¢ primordial na formagao dos sujeitos e a docente ¢ sua primeira
representante na escola. Em se¢do anterior, destacou-se que para formar leitores ¢ fundamental
que a docente seja uma leitora assidua. Dessa forma, justifica-se a relevancia de discutir e
praticar a leitura literaria no ambito da formagao de professores (inicial e continuada).

Todavia, o que a experiéncia enquanto discente e pesquisadora tem mostrado ¢ a
escassez de disciplinas especificamente voltadas a formacao de leitores literarios nos cursos de
Pedagogia. Essas auséncias ndo se limitam ao plano curricular, mas reverberam diretamente na
atuacdo das profissionais em sala de aula, incidindo persistentemente sobre a construcao da
identidade profissional.

Tal constatagdo se aproxima do pensamento de Pontes Neta, Queiroz e Saldanha (2024),
ao evidenciarem que as lacunas formativas fragilizam as praticas pedagogicas relacionadas a
leitura literdria e “o ensino de Literatura se configura como um saber disciplinar, no qual o
professor em formacgao constroi conhecimentos para que, de maneira significativa e formativa,
integre a Literatura nas suas futuras praticas pedagogicas” (Pontes Neta; Queiroz; Saldanha,
2024, p. 93).

Nesse cenario, cabe a pedagoga, enquanto docente, assumir o papel de mediadora entre
a crianca e a linguagem, aproximando-a das praticas de leitura de forma intencional e reflexiva,
favorecendo a compreensdo do mundo e da propria linguagem, reconhecendo a leitura como

experiéncia formativa e humanizadora (Pontes Neta; Queiroz; Saldanha, 2024).
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Desse modo, justifica-se a importancia de a Literatura compor os saberes disciplinares
na formagdo de professores, sustentando praticas que ultrapassam o uso instrumental do texto
literario. Tal acdo pressupde a inclusdao da Literatura no curriculo obrigatério dos cursos,
assegurando o minimo de contato com a tematica; disciplinas optativas, cursos de extensao,
dentre outros formatos também possibilitam o contato, entretanto, ficam a critério dos cursos e
seus profissionais ofertarem.

Assim observa-se que a formacgao inicial se configura como uma jornada do continuo
desenvolvimento profissional, na qual o professor ¢ um “eterno aprendiz” (Pontes Neta;
Queiroz; Saldanha, 2024). Por mais so6lida e eficaz que a graduagdo seja, ela se constitui como
ponto de partida, servindo de “alicerce para a aprendizagem continua e o aprimoramento das
habilidades pedagogicas ao longo do tempo” (Beppler; Kanan; Silva, 2023, p. 2).

Cabe aos cursos de graduagdo promoverem conhecimento profissional e,
principalmente, comprometer-se com o contexto e a cultura locais (Imbernon, 2022). Nesse
movimento que articula formagao inicial e desenvolvimento profissional, a gestdo escolar deve
propiciar e incentivar momentos destinados ao “ocio criativo” (Alves; Alves, 2024), no qual a
professora consiga refletir sobre sua pratica e planejar atividades. Para Moura e Lopes (2020,
p. 234), “¢ essencial que a escola institua meios para que os professores, que ndo mantém o
habito da leitura, passem a fortalecé-lo ou, até mesmo, a cria-lo — de preferéncia em momentos
de formag¢ao continuada”.

Dessa forma, a formagao continuada representa um espago proficuo para a promocgao de
situacdes de leitura. Uma pratica apresentada por Moura e Lopes (2020) refere-se a roda de
empréstimo e apreciacdo de livros, entre docentes, na qual cada uma seleciona uma obra que
considera importante e a apresenta aos demais.

A docéncia, por sua propria natureza, pressupde formacdo continua, bem como a
constante busca por atualizagdes, seja na forma de cursos livres, pos-graduacgdes, oficinas,

seminarios, entre outros formatos. Nas palavras de Beppler, Kanan e Silva (2023, p. 2),

O processo de aprendizado da arte de ensinar se estende ao longo de toda a
trajetoria profissional do professor. Consequentemente, a formacdo de um
educador ¢ um processo de longa duracao que ndo se encerra com a obtengao
do diploma de licenciado, mesmo quando essa formagdo inicial é de alta
qualidade.

Tal compreensdo amplia o olhar sobre a docéncia, uma vez que esse processo também
facilita a adaptacgdo e aprimoramento dos conhecimentos tedricos, das praticas e métodos, assim

como possibilita a incorporacao das novas tecnologias que surgirem. Mas ndo sdo apenas esses
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aspectos que compdem a docéncia: a professora contribui para a formagdo subjetiva do
individuo, no que tange a formagao das atitudes, valores e habilidades (Beppler; Kanan; Silva,
2023).

Imbernén (2022, p. 11), discorre acerca da necessidade de redefinir a docéncia, visto
que, tem-se buscado aproximar a educacdo de “aspectos éticos, coletivos, comunicativos,
comportamentais, emocionais” vislumbrando uma educacdo democratica que forme cidadaos.
Nesse percurso passou-se a valorizar o sujeito e sua participagdo, assim como sua bagagem
sociocultural (Imberndn, 2022).

O magistério ndo se restringe a transmissao ou transformacao do conhecimento, ele vai
além; cabe a docente: motivar, lutar contra a exclusdo social, participar, animar grupos,
estabelecer relagdes com estruturas sociais € com a comunidade — pressupondo um novo
modelo de formacao inicial e permanente (Imbernon, 2022).

Esse modelo continuo de formagao implica o acesso a leitura e a literatura, tanto de
docentes quanto de discentes, pois se entende que elas potencializam o desenvolvimento critico,
cultural e social dos individuos. A escola, representada por professores e professoras, ¢ apenas
um dos espacos no qual a mediacao da leitura ocorre; tal atividade também pode acontecer na
biblioteca e na familia (Hernandes; Gomes; Burlamaque, 2016).

As professoras podem ser o primeiro contato entre publico e livro literario, pois, na
impossibilidade de as familias realizarem tal mediacao, “¢ a escola quem deve fazer esse acesso
e realmente contribuir para o desempenho da competéncia leitora dos estudantes” (Alves;
Alves, 2024, p. 4). Nas palavras de Lima (2023, p. 20), “se durante a formagao este profissional
nao tem acesso a discussdes teodrico-metodologicas sobre o ensino de literatura, isso refletira
diretamente na pratica de sala de aula e na formacao dos seus alunos”.

Segundo Bandeira (1999, p. 152-153 apud Moura; Lopes, 2020, p. 236),

Precisamos de multidoes de bons professores, capazes de seduzir nossas
criancas para a leitura. Falei em seduzir? Pois ¢ isso. Como diz o educador
francés Daniel Pennac, o verbo ler ¢ parente dos verbos sonhar ¢ amar, pois
nenhum dos trés suporta o imperativo. Ninguém pode ordenar que uma pessoa
ame ou sonhe; ela sonha ou ama se quiser. O mesmo acontece com a leitura.
Precisamos de professores que ndo forcem seus alunos a ler, mas de
profissionais sedutores que demonstrem o prazer, o tesdo que € ler uma boa
historia (Bandeira, 1999, p. 152-153 apud Moura; Lopes, 2020, p. 236).

Tal afirmagao reforca a importancia que as docentes possuem frente a formagio de
leitores literarios. Conforme Gongalves e Sabatine (2021, p. 1743) “a leitura ¢ uma agao que
deve ser ensinada e que contribui para a sensibiliza¢do, humanizacdo e formagao do leitor

auténomo”, ou seja, ela ndo se restringe a decodificar simbolos e signos, bem como ndo surge
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espontaneamente nos individuos. Cabe a docente observar o gosto dos estudantes de modo a

incorporar leituras contextualizadas na sala de aula, visto que,

[...] o docente ¢ um mediador do ato de ler, pois ao oferecer livros, com
narrativas diferenciadas, deve analisar que obra seu aluno gostaria mais,
aquela com que mais se identificaria e ao facilitar a escolha do livro pela
crianga pode auxilia-la na ampliagdo de seus repertdrios de interesses — pois €
o docente o sujeito capaz de ajudar a tracar o perfil leitor de seus alunos
(Hernandes; Gomes; Burlamaque, 2016, p. 16).

Entretanto, conforme dados de Moura e Lopes (2020, p. 229), a leitura ndo tem sido
atividade frequente entre professores da Educagdo Basica, que devem ressignificar suas
praticas, pois “sugere-se que um professor que nao 1€ ndo contribuird para o desenvolvimento
do seu aluno”. Os dados oriundos da presente pesquisa também ilustraram que a leitura das
docentes, em sua maioria, tem se restringido a sele¢ao de obras que serdo trabalhadas com seus
alunos.

Moura e Lopes (2020) afirmam que existem poucas pesquisas no que se refere aos
docentes enquanto leitores que incentivam seus alunos. As autoras também discorrem a respeito
do conceito de professor-leitor, sendo aquele que “mantém o habito e o gosto pela leitura” e
incentivara tal pratica nos estudantes (Moura; Lopes, 2020, p. 231).

A apropriagdo da literatura nem sempre ¢ favoravel a constituicdo de professoras
leitoras. Isso se deve ao fato de que, durante a escolarizacdo na Educacdo Bésica, muitas
enfrentam baixa disponibilidade de acervo, dificuldades ao ler o texto e cobrangas institucionais
que reduzem o texto literario a um mero instrumento avaliativo. Esses fatores explicam a
escassa familiaridade de muitas professoras com a leitura literaria (Veloso, 2022).

Veloso (2022) constatou em sua pesquisa que a aproximagdo das professoras com a
leitura se divide em trés grupos, sdo eles: ) as que tiveram acesso aos livros literdrios; I1) as
que ndo contaram com nenhum acesso na infancia; e, I1I) aquelas com acesso limitado (maior
grupo, 70,21%). A autora também apontou que o texto literario chega ao leitor por intermédio

dos livros didaticos.

Principal e quase exclusivo instrumento mediador da interlocucdo leitor-texto,
o livro didatico estabeleceu-se na escola e integra a cultura escolar. Em nosso
estudo, as memorias das professoras nos permitiram perceber que, na 1.* etapa
de sua escolarizacdo, o acesso as historias se processou, via de regra, pela
mediacgdo das cartilhas e outros livros didaticos (Veloso, 2022, p. 1776).

Os achados de Veloso (2022) coadunam-se com os de Soares (2011), pois ambas

retratam o uso de fragmentos literarios, presentes nos livros didaticos, para o ensino de
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literatura, em detrimento da leitura da obra original. Além disso, elas retratam a utilizagao da
leitura para realizacao de atividades diversas.

Outra dificuldade que as professoras entrevistadas por Veloso (2022, p. 1778)
apontaram acerca da falta de prazer em ler refere-se aos “entraves com o método de
alfabetizacgdo, as dificuldades para a apropriacdo do sistema de escrita e processamento do
texto”. Para a autora, muitos sdo aqueles e aquelas docentes que ndo experimentaram de forma
agradavel a pratica e o estimulo ao habito de ler.

Moura e Lopes (2020) asseveram que a literatura seja inserida desde a mais tenra idade,
visto que, tal estimulo favorece com que a crianga crie um “vinculo afetivo com a leitura, tendo
a pratica como um momento de prazer, excluindo o rétulo de que ler ndo ¢ legal” (Amorim;
Farago, 2015, p. 135). Ademais, a leitura ndo ¢ mera pratica escolar e sim uma pratica social,
pois o século XXI ¢ marcado por uma sociedade baseada na escrita e na comunicacao (Silva;
Franco, 2017).

Entretanto, para que a pedagoga seja leitora € preciso haver incentivo na formacao
inicial e continuada. De modo que “é essencial que a escola institua meios para que os
professores, que ndo mantém o habito da leitura, passem a fortalecé-lo ou, at¢ mesmo, a cria-

lo” (Moura; Lopes, 2020, p. 234). As autoras complementam afirmando que

Formar um professor, sem que ele tenha a minima valorizagao pelo ato de ler,
€ correr o risco em se gerar um profissional sem compromisso com seu
alunado e sem interesse em se ter um mundo mais digno de conhecimentos —
caracteristicas indispensaveis a docéncia (Moura; Lopes, 2020, p. 236).

A formagdo docente reflete diretamente nos conhecimentos construidos com os
estudantes. Nesse sentido, espera-se que as pedagogas sejam leitoras para atuarem como
mediadoras. Assim, esta pesquisa dialogou com as pedagogas visando analisar os saberes
construidos na formagao inicial e de que modo eles contribuem para o processo de mediagao e
formagdo de leitores literarios. Ademais, elaborou-se um produto educacional buscando

minimizar as lacunas identificadas.
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3 LEITURA, LITERATURA E LETRAMENTO: FUNDAMENTOS PARA A
FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS

A unica coisa que deveria medir o valor de um livro
¢é o coragdo do leitor [...]. Se o leitor achar que as
horas gastas naquelas pdginas foram bem
aproveitadas, o autor cumpriu sua missdao.

(Rosie + Scorpion®).

A leitura une lazer e conhecimento e tal atividade, segundo Carvalho (2015, p. 6), torna
“o estudante um individuo critico, criativo, sonhador, mais consciente ¢ produtivo”. Ler vai
além da decodificacdo, porém ndo se restringe a atividade cognitiva sendo também uma
atividade social (Bicalho, 2014). Ler implica uma troca entre leitor e autor, assim como com a
sociedade. A compreensdo do texto resulta das diferentes visdes de mundo elaboradas ao longo
do tempo e do espaco (Cosson, 2022).

Segundo Cosson (2014), o letramento literario ¢ um “processo [continuo] de
apropriagdo da literatura enquanto linguagem”, que abrange desde as cantigas de ninar ¢ as
histérias orais até as leituras que nos acompanham por toda a vida, “a cada romance lido, a cada
novela ou filme assistido”. Trata-se da “apropriag¢do da escrita e das praticas sociais que estao
a ela relacionadas” (Cosson, 2022, p. 11), ou seja, € uma construcao coletiva e social, na qual

os individuos vao se formando ao longo do tempo e das interacdes.

A educacao literaria pressupde tornar o individuo cidadao, conscientizando-o

[...] do seu lugar social, provocando sua criticidade ao realizar suas leituras de
(ao) encontro do mundo. Significa posicionar-se a partir de conhecimentos
construidos com a experiéncia literaria e assim criar condig¢des para defender
seus pontos de vista e, principalmente, criar e depois exercer o gosto pela
leitura, pois a experiéncia literaria seria capaz de incentivar a sensibilidade do
leitor, aproximando-o de situag¢des que ele desconhece (Silva; Pontes; Batista,
2024, p. 581).

A criticidade pode ser construida por intermédio, dentre outros fatores, da leitura
literaria e sua mediacdao. Entretanto, para que isso aconteca o texto literario ndo pode servir
apenas como apoio para o ensino de determinado contetido escolar, ignorando seu potencial de
apreciagdo estética, assim como o posicionamento critico do leitor (Domingues; Debus, 2019,
Silva; Pontes, 2023). Ler potencializa o desenvolvimento e a formagao integral do individuo,
visto que, abrange conhecimentos acerca da linguagem, sensibilidade, criticidade e reflexao; &,

portanto, um instrumento social (Silva; Pontes; Batista, 2024).

? Extraido de Rosie + Scorpion, escrito por L. C. Almeida, [Sdo Paulo]: Editora Lampejo, 2022.
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O individuo, em especial a crianca, utiliza a leitura para interpretar o mundo ao seu redor
e compreender “como se estabelecem as relagdes pessoais dentro e fora do convivio familiar”
(Barreto; Campos, 2024, p. 33). Leitura e literatura agucam a criatividade, a criticidade, a
sensibilidade e, servem, portanto, como entendimento (e recriagao) da sociedade e possibilidade

de transformagdo. Segundo Barreto e Campos (2024),

r

Engana-se quem pensa que a literatura ¢ apenas para divertir, entreter e
envolver; ela possibilita contato com outras culturas e com pessoas diferentes.
A literatura também ¢é epistemoldgica, cognitiva, ludica, sensorial, social,
politica, catartica e, sobretudo, transformadora e mobilizadora, pois amplia o
repertorio e a bagagem literaria e cultural dos leitores, e ndo ¢ diferente com
os leitores mirins (Barreto; Campos, 2024, p. 41).

Ademais, leciona-se sobre literatura, como caracteriza-la e reproduzir tais marcas, mas
ndo se leem as obras; o que ocorre, frequentemente, ¢ a leitura de fragmentos literarios
reproduzidos nos livros didaticos (Colomer, 2007). A literatura ensina a ler e escrever, mas sua
fungdo principal ¢ formar culturalmente os individuos (Cosson, 2022). De modo que se torna
basilar a criagao de espacos destinados a leitura, ndo apenas para discutir sobre, mas ler de fato,
um exemplo sdo os circulos de leitura.

Segundo Cosson (2023, p. 29), circulos de leitura sdo “a reunido de um grupo de pessoas
para discutir um texto, para compartilhar a leitura de forma mais ou menos sistematica”. Ou
seja, sdo espacos proficuos para o compartilhamento e incentivo a leitura literaria. De tal
maneira que foi a metodologia escolhida para compor o produto educacional desta pesquisa.

Sublinha-se a importancia de um repertorio amplo por parte da docente, o que possibilita
que mais individuos sejam atingidos, além de ampliar seu conhecimento cultural,
potencializando uma formag¢do humana e critica. Para Silva, Pontes e Batista (2024, p. 572),
“Nossa realidade leitora permite inferir que a literatura € uma janela para diferentes culturas e
perspectivas. A exposi¢do de autores e obras de diferentes partes do mundo enriquece a
compreensdo do leitor sobre a diversidade cultural”. Devem existir atividades sistematizadas e
continuas destinadas ao desenvolvimento da competéncia literaria, mas sem que se restrinja as
praticas avaliativas.

A escola € o locus de desenvolvimento do habito de leitura, seja na sua construcao (pois
pode ser o contato inicial dos individuos com o texto literario) ou na sua manutencgio (por
ampliar os saberes prévios). Ela pode potencializar a pratica de leitura significativa,
aumentando a interacdo entre estudantes e os ‘“diferentes géneros literarios, oportunizando-
lhe[s] o contato com a riqueza polissémica que hé na Literatura” (Silva; Pontes, 2023, p. 99).

Entretanto, a leitura literaria acaba voltando-se as avaliagdes escolares, ja que
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[...] sempre foi programada com vistas a avaliacdo de conteudos ou ao
cumprimento da obrigatoriedade de sua presenga, quase que exclusivamente
nas aulas de Lingua Portuguesa, como pretexto para o exercicio da escrita ou
para a apresentacdo de elementos de textualidade, de autores e de estéticas
literarias (Cordeiro; Santos, 2019, p. 153).

Compreende-se que a literatura ndo deve restringir-se a mero conteudo programatico;
ela implica a constru¢do de saberes que vao além do ambito escolar (como racionalidade,
coeréncia, visao critica). Ela pode apresentar-se por meio do encantamento da brincadeira, mas
“a escola ndo pode se despir da sua fungado social de formadora de cidadaos criticos e atuantes
na sociedade, papel ao qual, em grande medida, pode se chegar pela formacdo literaria”
(Domingues; Debus, 2019, p. 47).

Soares (2011) vislumbra o processo de escolarizacdo da leitura a partir de duas
perspectivas. Na primeira acontece a “apropriacao”, de modo que a escola utiliza da literatura
corrente (aquela pensada para o publico em geral) tomando-a para si, buscando atender seus
proprios principios — “faz-se dela uma literatura escolarizada” (Soares, 2011, p. 17, grifos da
autora). Ja na segunda perspectiva ocorre a “produ¢do”, quando a literatura é produzida para a
escola — “busca-se literatizar a escolarizag¢do infantil” (Soares, 2011, p. 17, grifos da autora),
o publico daquela obra sempre foi de alunos e alunas.

Segundo a autora, a escolarizagdo de conhecimentos, saberes e artes (incluindo a
literatura) € um “processo inevitavel, porque ¢ da esséncia mesma da escola, € o processo que
a institui e que a constitui” (Soares, 2011, p. 21). Assim, ndo se pode atribuir sentido pejorativo
a escolarizacdo; cabe, sim, questionar a “deturpacao, falsificacdo, distor¢ao, como resultado de
uma pedagogizagdo ou uma didatizagdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em
escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o” (Soares, 2011, p. 22).

Dois espagos escolares sao responsabilizados pela escolarizagdo da leitura, sendo eles:
a biblioteca e as aulas de Lingua Portuguesa — estas, divididas entre a leitura e estudo de livros
de literatura; e, a leitura e estudo de textos em geral (Soares, 2011). Segundo Soares (2011), a
biblioteca escolariza ja que adota as seguintes estratégias: I) quando se trata de um “local
escolar” para armazenamento dos livros e acesso a literatura; II) devido a forma de organizacao
do espaco e do tempo de acesso; III) na selecdo das obras (o que prioriza, o que esconde); IV)
no modo como os livros sao socializados (quem indicou aquele livro); e, V) nos rituais de leitura
(as fichas, como se deve ler, em qual posi¢ao).

Na sala de aula, possivelmente durante as aulas de Lingua Portuguesa, a literatura ¢

escolarizada de duas formas: I) lendo livros de literatura determinados e orientados pela
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docente, tornando-se uma tarefa ou dever escolar, ou quando ¢ sempre avaliada, independente
do formato; II) quando sdo lidos e estudados textos em geral, a escolarizagao acontece devido
a selecdo de textos, de fragmentos, a transferéncia feita do suporte literario para o suporte
didatico e as intengdes que se tem com aquela leitura (Soares, 2011).

No movimento da leitura percebe-se que a fungdo de ler com e para o aluno ¢ relegada
a bibliotecaria e a professora de Lingua Portuguesa. Entretanto, essas profissionais ndo devem
(ou ndo deveriam) ser as Unicas a aproximarem os estudantes da literatura, visto que essa
perpassa diferentes areas da vida tornando-se transversal dentro e fora da instituicdo escolar.
Ler literatura é colaborar na constru¢ao de cidadaos.

A “escolarizagdo adequada desenvolveria no aluno o conceito de autoria, de obra, de
fragmento de obra” (Soares, 2011, p. 29). Soares (2011, p. 42), complementa que “se ¢
inevitavel escolarizar a literatura infantil, que essa escolarizagdo obedeca a critérios que
preservem o literdrio, que propiciem a crianga a vivéncia do literario, € ndo de uma distor¢ao
ou uma caricatura dele”. Ou seja, o que torna a escolarizacdo da literatura questionavel ¢ como
a institui¢do e seus profissionais se relacionam com o literario, por vezes, descaracterizando-o.

Percebe-se a relevancia da literatura na vida dos individuos e o potencial da escola em
fomentar o habito de ler. Cabe a professora, na qualidade de representante da instituicao e
principal referéncia junto aos alunos, mediar o acesso ao livro literario e contribuir na formagao
de leitores literarios.

A leitura literaria se efetiva a partir de quatro caracteristicas fundamentais, sao elas: I)
o contato direto entre leitor e obra, a interagdo; II) a constru¢cdo de uma comunidade, de um
espaco destinado ao compartilhamento de leituras no qual haja respeito as preferéncias e
dificuldades individuais; III) a ampliagdo de repertério, reconhecendo diferentes suportes e
meios nos quais a literatura se faga presente; e, IV) a oferta de atividades coordenadas e
continuas, para desenvolver a competéncia literaria (Cosson, 2014).

Para Balga (2023 apud Zua; Azevedo, 2024), trabalhar o literario no ambiente escolar
requer fatores como: I) uma formagao docente solida, associada ao hébito de ler, visto que as
docentes serao mediadoras da leitura; II) praticas pedagogicas significativas, a exemplo a leitura
individual e silenciosa, bem como partilhar as leituras em sala de aula; III) obras com elevada
qualidade estético-literaria; IV) liberdade de escolha dos livros; V) tempo e espacgo para leitura;
e, VI) interdisciplinaridade com as demais artes (musica, teatro, danga, por exemplo).

Uma profissional mediadora ¢ aquela que estabelece conexdes entre o livro e o leitor,
apesar de ndo se restringir ao espaco escolar, a mediacdo pode ser observada em casa, na

biblioteca ou em outros locais. Primeiro ela deve ler para si, depois criar momentos que
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facilitem a interag¢do entre livro e leitores; além de conhecerem seu publico: sonhos, medos
(Reyes, 2014). Tais pessoas sao fundamentais, principalmente, no inicio da infancia quando as
criangas ainda nao leem sozinhas.

Professoras entrevistadas por Alves e Alves (2024) apontaram desafios na utilizagao de
livros literdrios em suas praticas, sendo eles: acervo precario, falta de espagco adequado e
desmotivacao dos alunos. Acervo amplo e espaco adequado ficam a cargo do poder publico
ofertar, de maneira que ¢ fundamental o investimento em projetos e planos de longo prazo.

A docente, enquanto mediadora, necessita ter uma postura ativa frente a leitura. Ela
“precisa aprender a ler, posicionar-se, compartilhar o que aprendeu com o outro e atribuir
sentido diante do que 1€, formando-se enquanto leitor critico capaz de modificar e formar novos
conceitos sobre o meio social” (Silva; Pontes; Batista, 2024, p. 580). E preciso conhecer e,
sobretudo, vivenciar aquilo que se pretende ensinar.

Cabe a professora incluir a mediagdo em seu planejamento de aula, além da necessidade
de se pensar o espaco no qual a interacdao acontecera e dispor de repertério. Todavia, de nada
adianta a professora ser leitora, reservar tempo € espago € nao possuir livros ao seu dispor.
Institui¢des e sistemas de ensino devem viabilizar tempo, espago e recursos para Ocio criativo,

contato e interagao com o livro.
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4 METODO: O CAMINHAR DA PESQUISA

“Vocé poderia me dizer, por favor, qual caminho eu
devo seguir a partir daqui?”

“Isso depende muito de para onde vocé quer ir”,
disse o Gato.

“Eu ndo me importo muito para onde...” — disse
Alice.

“Entdo ndo importa qual caminho vocé segue”,
disse o Gato.

“.desde que eu chegue a algum lugar”, Alice
acrescentou como explicagdo.

“Oh, vocé vai certamente fazé-lo”, disse o Gato,

2

“contanto que vocé caminhe o suficiente”.
(Alice no Pais das Maravilhas'?).

A pesquisa cientifica consiste em um estudo planejado sobre determinado problema,
que busca respostas aos questionamentos formulados por meio da aplicagdo de um método
cientifico (Prodanov; Freitas, 2013). Esta pesquisa possui abordagem de cunho qualitativo, pois
explora questdes particulares do objeto de estudo e “trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo; Deslandes;
Gomes, 2009, p. 21). Conforme Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa qualitativa utiliza o
ambiente natural como fonte direta para a coleta de dados descritivos, que sdo analisados de
modo indutivo.

Assim, foi realizado um estudo de natureza basica, uma vez que sua finalidade ¢ gerar
novos conhecimentos e contribuir para o avanco da formacao de professoras (Prodanov; Freitas,
2013). Além disso, foram utilizadas as técnicas de pesquisa bibliografica e de campo.

A revisdo bibliografica ¢ um dos pilares de qualquer pesquisa cientifica, visto que
possibilita rever as pesquisas desenvolvidas na area, descrever o campo de atuacdo do estudo e
(re)construir o conhecimento sobre o tema (Prodanov; Freitas, 2013). O levantamento
bibliografico!! “é um apanhado geral dos principais documentos e trabalhos realizados a
respeito do tema escolhido, ja abordados por outros pesquisadores, a fim de obter dados para a

pesquisa” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 80).

10 Extraido de Alice no Pais das Maravilhas, escrito por Lewis Carroll, tradu¢io de Monteiro Lobato. 1. ed.
Valinhos: Montecristo Editora, 2024.
10 passo a passo do levantamento encontra-se disponivel na Segéo 1.
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4.1 A selecio das participantes da pesquisa

A selegao das participantes seguiu os seguintes critérios de inclusio: 1) ser formada em
Pedagogia por uma das universidades publicas da regido do Tridngulo Mineiro; 2) ter
ingressado na graduagdo a partir de 2005; 3) atuar como regente na Educagdo Infantil ou nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; 4) aceitar participar da pesquisa, respondendo a um
questionario e participando do grupo de discussdo. Quanto aos critérios de exclusio, estao: 1)
ndo ser docente e/ou regente de turma na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; 2) ndo concordar com o TCLE, visto que ele ¢ basilar para o inicio da producao
de dados da pesquisa. Preferiu-se ndo incluir auxiliares pedagogicas, por ndo terem autonomia
nas praticas pedagdgicas da sala de aula, mas ndo se nega sua importancia no cotidiano das
turmas.

A opgao por professoras formadas em universidades publicas deve-se, a experiéncia da
pesquisadora como discente nesse contexto formativo, o que possibilita maior familiaridade
com suas dindmicas, principios € modos de organizac¢do. O periodo de ingresso foi determinado
para permitir a comparacao das experiéncias formativas alicer¢adas nas diferentes DCN nos
cursos de Pedagogia (Resolugdes n.° 1/2002 e n.° 1/2006). Conforme informado anteriormente,
optou-se por dialogar com docentes das principais etapas de atuacdo da pedagoga: a Educagdo
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para reunir as professoras, utilizou-se a amostragem “bola de neve”, que, segundo
Vinuto (2014, p. 203), ¢ “uma forma de amostragem ndo probabilistica que utiliza cadeias de
referéncia”. Desse modo, a pesquisa se inicia com informantes-chave chamados de “sementes”.
Tais sementes auxiliam as pesquisadoras no contato com o grupo pesquisado, pois uma semente
indica outra e assim sucessivamente. A amostra se torna saturada quando nao ha novos nomes
ou quando as pessoas encontradas ndo trazem novas informagdes a anélise (Vinuto, 2014).

Foram contatadas diretamente 30 docentes, sendo que cinco cursaram faculdades
particulares, trés nao atuam na docéncia da Educacdo Basica, duas ndo retornaram as
mensagens € nove ndo assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de
modo que dezenove pessoas foram desconsideradas por ndo atenderem aos critérios desta
pesquisa. Assim, apenas onze professoras concordaram em participar da pesquisa € assinaram
o TCLE; contudo, o questionario foi respondido por somente dez participantes. Além dos
contatos diretos, foram realizadas divulgacdes entre os pares e nas redes sociais da

pesquisadora.
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Apobs o contato inicial para apresentagcdo da pesquisa e o aceite das professoras, foi
enviado um formulario (Google Forms) para assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ressalta-se que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisas com Seres Humanos (CEP/UFU), sob Certificado de Apresentagao de Apreciagao
Etica (CAAE) n.° 84637224.3.0000.5152. O CEP prevé, dentre outras coisas, que a identidade

das participantes seja preservada, dessa forma, as pedagogas foram nomeadas como flores.

4.2 Os procedimentos da pesquisa empirica

A pesquisa de campo caracteriza-se como uma técnica de documentagao direta, por
envolver a coleta de dados com pedagogas/professoras, egressas dos referidos cursos de
Pedagogia, atuantes na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de
produzir dados que ajudardo a responder a questao-problema deste estudo (Marconi; Lakatos,
2021; 2023; Prodanov; Freitas, 2013).

Nesse contexto, a pesquisa visa analisar a percep¢do das pedagogas sobre sua formacao
inicial para atuarem como mediadoras no processo formativo de leitores literarios. O
questionario e o grupo de discussdo foram os instrumentos utilizados na producdo dos dados,
como orientam Marconi; Lakatos (2021; 2023).

O questionario ¢ composto por uma série de perguntas ordenadas para obter respostas
mais precisas (Marconi; Lakatos, 2023). Aqui, este instrumento foi utilizado para conhecer
individualmente as participantes, no que tange a faixa etaria, a formacao inicial e continuada e
arelagdo com a leitura literaria (Apéndice A).

O grupo de discussdo, outro procedimento escolhido para a produc¢do de dados,
conforme Meinerz (2011, p. 494), visa “elaborar, na interagdo de seus componentes, um
discurso social”; por meio da participagdo ativa de seus participantes, possibilitando “a
liberdade para expressar sua opinido sobre o objeto investigado ou as suas agdes cotidianas”
(Miranda; Aparicio; Silva, 2022, p. 29).

As condigdes basicas para o funcionamento do grupo compreendem: 1) o espago — deve
ser distante do cotidiano das participantes, em que todos possam se enxergar, que seja silencioso
e livre de distragdes; 2) o tempo — ¢ indicado que ndo ultrapasse 1h30min; 3) os componentes
— ndo mais que dez participantes, assegurando a heterogeneidade social; 4) a selecdo e o
recrutamento dos participantes; 5) o moderador — que possui a funcao de mediar o grupo,
valorizando a espontaneidade dos participantes (Meinerz, 2011; Fabra; Domenech, 2001 apud

Santos, 2004; Creswell, 2014 apud Miranda; Aparicio; Silva, 2022).



53

Segundo Belini (2024), o moderador geralmente ¢ o proprio pesquisador, mas também
pode ser outra pessoa familiarizada com os objetivos da pesquisa. Entretanto, ¢ consenso entre
os estudiosos “que o moderador deve ser desconhecido dos participantes, para evitar que uma
relagdo pré-existente de confianca influencie as discussoes. Além disso, o moderador nao
devera conversar com os participantes antes do inicio da reunido” (Belini, 2024, p. 42-43). Nos
dois grupos dessa pesquisa, a moderadora foi a propria pesquisadora, pois, apesar de conhecer
algumas das participantes, ndo ha uma relacao de convivéncia didria nem trocas pedagdgicas
frequentes, assumindo-se que ndo haveria direcionamento dos resultados.

Dentre as vantagens dessa técnica estdo o fato de os participantes ficarem mais a
vontade; perceber detalhes do meio social; didlogos interativos; maior grau de abstracdo; e, o
proprio grupo corrigir fatos distorcidos (Weller, 2006). O primeiro passo para a realiza¢do do
grupo consiste na apresentacdo da pesquisa, de seus dispositivos e de seus integrantes; em
seguida, hd uma provocagao inicial ou topico-guia que serve de pontapé para as discussoes
(Silvestre; Martins; Lopes, 2018). Devido as especificidades de horario das participantes, foram
realizados dois encontros, o primeiro no més de janeiro/2026 e o segundo em fevereiro/2026,

via plataforma Google Meet. Ambos foram gravados com autorizacgao das “flores”.

4.3 A analise dos dados

A andlise dos dados diz respeito ao processo de interpretacdo, de leitura da realidade a
partir das falas dos participantes, cujo objetivo € “construir um saber cientifico consciente e
capaz de apresentar uma forma a mais de explicar os fendmenos da vida” (Meinerz, 2011, p.
496).

Neste estudo, utilizou-se a “andlise de prosa”, expressdo cunhada por Marli André

(1983). A autora definiu essa andlise como

[...] uma forma de investigagdo do significado dos dados qualitativos. E um
meio de levantar questdes sobre o conteido de um determinado material: O
que ¢é que este diz? O que significa? Quais suas mensagens? E isso incluiria
naturalmente, mensagens intencionais e ndo-intencionais, explicitas ou
implicitas, verbais ou ndo verbais, alternativas ou contraditérias (André, 1983,
p. 67).

Entre os contrapontos que André (1983) fez entre a analise de contetdo, de Laurence
Bardin, e a analise de prosa, estd o fato de a primeira trabalhar com categorias a priori e,
portanto, um pouco mais “engessadas”, que desconsideram as mensagens nao intencionais e

ndo verbais dos individuos participantes; ja a segunda constrdi as categorias no decorrer da
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pesquisa, que surgem a partir do entrelagamento de topicos e temas. A autora sugere a adocao
de topicos (assuntos — algo amplo) e temas (ideias — algo especifico), gerados a partir dos dados
e seu contexto, sendo constantemente revistos (André¢, 1983).

A analise de prosa se ajusta ao tratamento necessario aos dados desta pesquisa, uma vez
que amplia a capacidade do pesquisador de trabalhar com diferentes instrumentos de coleta de
dados, e considera a subjetividade e a intuicdo como parte integrante da analise (André¢, 1983).

Os grupos de discussdao foram realizados remotamente e tiveram duracdo de
aproximadamente 1h40min.

No primeiro momento, em ambos os grupos, com todas as professoras reunidas, houve
um breve periodo de descontracdo para tentar quebrar o gelo e deixa-las mais a vontade. Em
seguida, foram apresentadas as regras para a realiza¢do das discussdes no grupo. Solicitou-se
as professoras que, ao utilizarem a palavra, se apresentassem, a fim de identifica-las no
momento da transcri¢do dos dados.

Apos a realizagdo dos grupos de discussdo, os dados empiricos foram transcritos e
apreciados conforme “analise de prosa” desenvolvida por Marli André (1983). A transcrigao
iniciou-se com o uso do sofiware “Journalist Studio” e contou com a conferéncia da
pesquisadora. A leitura e releitura cautelosas permitiram a aproximag¢do € o cruzamento de
topicos e temas, dos quais emergiram as cinco categorias de analise: 1) Trajetoria pessoal e
ingresso no curso de Pedagogia; 2) Formacao profissional: inicios e continuidades; 3) Saberes
e estratégias para mediar a leitura literaria na escola; 4) A docéncia e os desafios institucionais
para formar leitores literdrios; e, 5) As experiéncias pessoais das professoras enquanto leitoras.

Trata-se de um percurso que ndo se configura como linear ou desprovido de
complexidade, mas que se constroi a partir de escolhas analiticas e definicdes metodologicas
cuidadosamente delineadas. Nesse processo, recorreu-se as contribui¢des de Liidke e André
(2013, p. 49), que afirmam: “A anélise de dados qualitativos € um processo criativo que exige
grande rigor intelectual e muita dedicacdo. Ndo existe uma forma melhor ou mais correta. O
que se exige € a sistematizacdao e a coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o
estudo”. A luz dessa compreensio, buscou-se conduzir a analise de modo sistematico e coerente
com os objetivos propostos, assumindo o rigor e a intencionalidade como principios

orientadores do percurso investigativo.
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5 “JARDIM LITERARIO”: RELATOS DE PROFESSORAS DO INGRESSO NA
PEDAGOGIA AOS DESAFIOS COTIDIANOS DA LEITURA LITERARIA

Esta secdo destina-se a apresentacdo e¢ a analise dos dados construidos com as
participantes da pesquisa. Optou-se por designa-las com nomes de flores, de modo a preservar
suas identidades e fazer alusdo a técnica “bola de neve”, que utiliza o termo “sementes”.

Onze professoras/pedagogas aceitaram, inicialmente, participar da pesquisa; contudo, o
questionario foi respondido por dez pedagogas. Ele contou com 20 perguntas utilizadas para
tracar o perfil das participantes. As questdes foram subdivididas em categorias: Sobre vocg,
Formacao inicial, Atuagdo profissional, Formacao continuada e PE e Literatura. Ja os grupos
de discussao buscaram aprofundar e compreender os saberes das professoras sobre a leitura

literaria.

5.1 O primeiro olhar sobre o “jardim”: dados que emergiram do questionario

Na sec¢do “Sobre voc€” questionou-se acerca da faixa etdria, da identificagdo de género
e cidade em que reside. A faixa etaria das participantes ficou compreendida entre 26 e 50 anos,
sendo que duas tém menos de 30 anos, cinco estdo entre 31 e 40 anos e trés t€ém mais de 41
anos.

.. . ~ A - 12

Quanto a identificacdo de género, apenas uma resposta apontou para homem cis'~, as
demais (09) se reconheceram como mulheres cis. Quanto a cidade de residéncia, a maioria mora
em Ituiutaba/MG (08), e apenas duas residem em Uberlandia/MG. O Quadro 3 a seguir sintetiza

os dados apresentados.

Quadro 3 - Identificacdo das participantes (“Sobre vocé”)

Participante Faixa etaria Identificacao Cidade em que reside

Azaleia 41 a 45 anos mulher cis Ituiutaba/MG

Bromélia 36 a 40 anos mulher cis Uberlandia/MG
Girassol 26 a 30 anos mulher cis Ituiutaba/MG

Lirio 36 a 40 anos mulher cis Uberlandia/MG
Margarida 31 a 35 anos mulher cis Ituiutaba/MG
Orquidea 45 a 50 anos mulher cis Ituiutaba/MG
Primavera 31 a 35 anos homem cis Ituiutaba/MG
Rosa 26 a 30 anos mulher cis Ttuiutaba/MG
Tulipa 45 a 50 anos mulher cis [tuiutaba/MG

12 Acredita-se que pode ter sido um erro de preenchimento no questiondrio, todavia, a pergunta era “Como vocé
se identifica?” entdo preferiu-se por manter a resposta original.
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Ituiutaba/MG ‘
Fonte: Elaborado pela autora (2026).

‘ Violeta | 31 a 35 anos ‘ mulher cis |

Acerca da “Formagao inicial” verificou-se a institui¢ao de formacao, o ano de ingresso
e término da graduacdo. Quanto a instituicdo de formacao, responderam pessoas da UFU-
Campus Pontal (05)!*, da UEMG (03) e da UFU-Campus Santa Moénica (02). Os anos de
ingresso compreenderam o periodo de 2005-2018 e o término da graduacdo foi entre 2008-

2023, conforme o Quadro 4. A duragao média dos cursos foi de 5 anos.

Quadro 4 — Formacaio inicial

Participante Instituicio Ingresso Término

Azaleia UEMG 2010 2015
Bromélia UFU-Campus Santa Mdnica 2005 2008
Girassol UFU-Campus Pontal 2014 2018
Lirio UFU-Campus Santa Monica 2018 2023
Margarida UFU-Campus Pontal 2008 2012
Orquidea UFU-Campus Pontal 2006 2011
Primavera UEMG 2015 2019
Rosa UFU-Campus Pontal 2014 2018
Tulipa UEMG 2011 2014
Violeta UFU-Campus Pontal 2011 2016

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

O Art. 11 da Resolugdo n.° 1/2006 previa um prazo maximo de um ano, contado a partir
da publicacdo da DCN, para que os cursos adequassem seus projetos pedagodgicos a nova
Diretriz (Brasil, 2006). Bromélia e Orquidea iniciaram seus cursos ainda baseados na DCN
2002. Infere-se que sete participantes se graduaram em cursos respaldados pela Resolugdo n.°
1/2006 — aquelas que iniciaram a graduagao entre 2008 e 2015.

A DCN 2015, em seu Art. 22, definiu o prazo de dois anos para que 0s cursos se
adequassem (Brasil, 2015). Assim, Lirio seria a unica com chances de ser egressa de um curso
respaldado na Resolugdo n.° 2/2015; todavia, consultando o PPC da Pedagogia (Faced/UFU),
observou-se que sua ultima atualizacdo foi em 02/05/2006, sendo anterior at¢ mesmo a
Resolugdo n.° 1/2006. Conclui-se, entdo, que as participantes desta pesquisa foram formadas
pelas Resolucdes n.° 1/2002 e n.° 1/2006.

Acerca da “Atuacdo profissional”, questionou-se o tempo de atuagdo na docéncia, em
qual etapa leciona, se ja trabalhou em outras etapas e em outras fung¢des na escola (gestao, por

exemplo). A maioria das participantes (07) leciona ha mais de sete anos; duas t€ém entre cinco

13 Rosa respondeu no questionario que fez graduagdo na UEMG, mas durante o grupo de discussdo foi falado que
ela e Girassol fizeram faculdades juntas e ambas mencionaram a UFU-Campus Pontal.
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e sete anos de experiéncia e apenas uma possui menos de trés anos de atuagdo. Quanto a etapa
de atuacdo, sete participantes relataram trabalhar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao
passo que trés declararam estar na Educagao Infantil.

Admite-se que houve uma possivel inconsisténcia na elaboracao da questao “Em qual
etapa da Educacdo Basica vocé leciona atualmente?”, tendo em vista que foi solicitada as
participantes a selecdo de apenas uma etapa, quando ¢ permitido que professoras acumulem
cargos ¢ atuem em diferentes etapas de ensino. Essa falha foi evidenciada na questao seguinte,
quando indagado: “Ja trabalhou com outras etapas e/ou modalidades? Se sim, quais?”, e nove
delas responderam que ja haviam lecionado em outra(s) etapa(s).

Quanto a pergunta “Estd ou ja esteve em alguma fungao de gestao?”, seis participantes
relataram atuagdo como supervisora/coordenadora/orientadora; uma mencionou ser vice-
diretora; e trés ainda ndo ocuparam fungao gestora.

No que tange a pergunta “Realiza formagao continuada com frequéncia?”, apenas uma
participante respondeu “ndo”. Cinco informaram que essa atividade ¢ oferecida pela Secretaria
de Educagdo, trés responderam que buscam por conta propria ¢ duas apontaram para as
formacgdes continuadas na escola.

Acerca da area em que realizam a formagdo continuada, observou-se que uma
participante ndo respondeu a pergunta e outra nao especificou a area da Educagdo. Quatro
participantes mencionaram alfabetizacao (e letramento); trés, educacao especial e/ou inclusdo;
trés, educagdo infantil. Os temas biblioteca, uso de tecnologias, metodologias ativas,
coordenacdo pedagogica e relagdes étnico-raciais foram citados uma vez. As participantes que
apresentaram maior numero de relatos de formacdes foram Bromélia e Orquidea.

A tltima secdo do questionario foi destinada a relacao das participantes com a leitura
literaria e ao que seria significativo para elas como produto educacional. Sobre a pergunta
“Atualmente, qual ¢ sua relacdo com a leitura literaria?”’, Lirio ndo respondeu. Tulipa (2026)

afirmou:

Fago leitura constante de livros e materiais de formagao docente, leitura de
livros literarios para serem apresentados aos educandos na sala de aula, e ainda
de livros religiosos. Porém, atualmente ndo estou fazendo leitura de classicos,
livros que me prendem a atencdo no momento de deleite apés um dia de
trabalho. Nestes momentos, leio e respondo ao WhatsApp, monto ou pesquiso
atividades, dinamicas ou metodologias para a pratica em sala de aula (Tulipa,
2026).

Essa fala ilustra a realidade de cinco participantes que, mesmo reconhecendo a

importancia da literatura, acabam nao lendo e, quando o fazem, essa leitura esta diretamente
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relacionada a sua pratica docente ou formativa. Rosa assumiu que gosta de ler, mas ndo o faz
com frequéncia. Bromélia enfatizou sua paixao pela leitura e afirmou que 1€ sempre que tem
tempo.

Violeta e Orquidea destacaram que a leitura sempre esteve presente em suas vidas. Além
de frisar que “a leitura abre a mente e amplia nosso vocabuldrio” (Violeta, 2026), ela
“humaniza, amplia nosso olhar sobre 0 mundo e instiga nosso pensamento critico” (Orquidea,
2026). Suas concepgoes estdo em consonancia com autores como Candido (2011), Gongalves
e Sabatine (2021) e Pontes Neta, Queiroz e Saldanha (2024), todos esses defendem a ideia de
que a literatura humaniza e desenvolve integralmente os individuos, colaborando com o

desenvolvimento da sensibilidade, imaginag@o, empatia e emancipagao das pessoas.

5.2 O encontro das “flores”: grupos de discussao

Os grupos de discussao foram estruturados com base em um roteiro de 15 perguntas que
orientou o andamento da conversa. Devido a agenda das participantes, foram realizados dois
encontros: um em janeiro/2026 e outro em fevereiro/2026. Infelizmente, devido a demandas de
trabalho e pessoais, duas das onze professoras que assinaram o TCLE nao puderam participar
de nenhum dos grupos de discussdo propostos nesta pesquisa.

O Grupo 1 (G1) contou com a participagdo de quatro pedagogas, denominadas:
Bromélia, Girassol, Lirio e Rosa. Sdo quatro mulheres, duas com idades entre 26 e 30 anos e
duas entre 36 e 40 anos; duas moram em Ituiutaba/MG ¢ duas em Uberlandia/MG; todas
graduadas pela UFU — conforme apresentado na subsecao anterior. Esse grupo contou com uma
participante formada ha mais tempo (Bromélia — 2008) e outra formada ha menos tempo (Lirio
—2023).

A conversa iniciou-se com a pesquisadora e sua orientadora apresentando-se e
contextualizando a pesquisa. Na sequéncia, solicitou-se autorizagao para gravacao da discussao,
a qual foi consentida por todas as participantes. Conforme as orientacdes de Silvestre, Martins
e Lopes (2018), a provocac¢ao inicial foi saber das professoras como chegaram ao curso de
graduacdo em Pedagogia.

J& o Grupo 2 (G2) iniciou com cinco participantes: Antario, Azaleia, Margarida,
Primavera e Tulipa. Todavia, duas tiveram que sair antes do encerramento (Antirio e
Margarida) e uma (Primavera) apenas entrou, mas nao interagiu com as demais e saiu da sala.
Dessa forma, foram considerados os dados produzidos por quatro participantes de cada grupo.

O Quadro 5 abaixo mostra os grupos € as respectivas participantes:
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Quadro 5 — Relacao das participantes por grupo

Grupo 1 Grupo G2
Bromélia (UFU-Campus Santa Monica) Antario (UEMG-Ituiutaba)
Girassol (UFU-Campus Pontal) Azaleia (UEMG-Ituiutaba)
Lirio (UFU-Campus Santa Monica) Margarida (UFU-Campus Pontal)
Rosa (UFU-Campus Pontal) Primavera (UEMG-Ituiutaba)
Tulipa (UEMG-Ituiutaba)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Em média, os encontros duraram cerca de 1h40min e foram gravados na plataforma
Google Meet e transcritos pelo software “Journalist Studio”'*. Mesmo utilizando o sofiware, a
pesquisadora realizou a escuta e a correcao do texto para evitar incoeréncias. A utilizagao do
programa ndo expde os dados das participantes, visto que o software dispoe de recurso privado
e, assim que o texto foi copiado para o computador, foi removido da plataforma.

Ap0s essa etapa de transcricdo de ambos os grupos, foi feita uma nova leitura buscando
por topicos (assuntos) e temas (ideias) como orienta André (1983) na analise de prosa, que
resultaram em cinco categorias de analise, sdo elas:

1) Trajetoria pessoal e ingresso no curso de Pedagogia;

2) Formagao profissional: inicios e continuidades;

3) Saberes e estratégias para mediar a leitura literaria na escola;

4) A docéncia e os desafios institucionais para formar leitores literarios;

5) As experiéncias pessoais das professoras enquanto leitoras.
5.2.1 Trajetoria pessoal e ingresso no curso de Pedagogia

Antes de abordar o tema central da pesquisa, como provocagao inicial, solicitou-se as
participantes que falassem sobre a escolha do curso de Pedagogia. A escolha profissional &,
geralmente, carregada de tensdes e isso aconteceu com a maioria das participantes desta
pesquisa. Seus relatos revelam que a Pedagogia ndo era a primeira escolha profissional e que
questdes de ordem econdmica e social foram condicionantes para a escolha do curso.

Lirio foi a primeira a falar e afirmou sempre ter se interessado pela area de treinamentos
e ensino; entretanto, seu anseio por um curso superior foi interrompido pela maternidade e,
somente quando os filhos estavam maiores, conseguiu retomar os estudos. Tornou-se pedagoga

e a primeira da familia a ter nivel superior. Eis o seu relato:

14O software estd disponivel em: https://journaliststudio.google.com/pinpoint/about/pt-BR_br/.
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Eu fui mae muito nova, fiquei um tempo depois do ensino médio até eu
conseguir voltar a estudar. Foi um periodo de 13 anos, mas eu nunca deixei
meu sonho de ter um curso superior, certo? [...] quando meus filhos ficaram
maiores, eu resolvi voltar a estudar (Lirio, 2026).

Bromélia relatou o quanto gostava de estudar e que teve bons professores na graduacao;
seu desejo inicial ndo era a licenciatura, mas a escolheu “porque era mais facil entrar na
Universidade Federal” (Bromélia, 2026). Ela afirmou que foi se constituindo como professora
e profissional ao longo dos anos. “No primeiro momento ndo era uma escolha, mas hoje € [...]
com certeza. Porque hoje eu tomei muito gosto pela fungio e por estar nesse espaco educativo”
(Bromélia, 2026).

Rosa e Girassol utilizaram a expressao “de paraquedas” ao se referirem ao ingresso no
curso de Pedagogia, uma vez que desejavam outros cursos — Rosa almejava o curso de Letras e
Girassol, o de Psicologia. Todavia, tais graduagdes ndo estavam disponiveis gratuitamente na
cidade de Ituiutaba/MG, e elas nao tinham condigdes financeiras de se manterem em
Uberlandia/MG para estudar. Diante desse contexto, optaram pela Pedagogia do Campus Pontal
da UFU.

Rosa acredita que fez essa escolha por ter a mae professora e Girassol por ser a grade
curricular que mais se aproximava da Psicologia. Elas estudaram na mesma turma (2014-2018)
e relataram que as conquistaram ao longo da trajetoria académica. Rosa afirmou: “A gente
comega a gostar das discussoes, [...] voc€ comeca a se apaixonar por aquele mundo, por tudo
aquilo ali” (Rosa, 2026). Hoje ambas estdo na docéncia da Educacdo Infantil e, apesar dos
desafios, gostam muito da profissdo escolhida.

Margarida relatou que seu desejo era o curso de Musica: “Eu fazia formagdo em musica.
Entdo, a minha primeira op¢do era musica, era piano [...] era fazer o bacharelado ou a
licenciatura” (Margarida, 2026). Mas, como residia em I[tuiutaba/MG e o curso estava
disponivel apenas em Uberlandia/MG, e pela implantagdo da UFU-Campus Pontal, ela passou
a observar as graduacdes ofertadas e, ap6s algumas ponderacgdes, chegou a Pedagogia.

Ja Tulipa tinha como objetivo o Direito, mas, por questdes financeiras, acabou

escolhendo a Pedagogia. Ela relata:

Passei uma vez em segundo lugar no curso de Direito. Depois, eu falei: eu ndo
vou ter como pagar, porque o curso era muito, muito alto [...]. E nisso eu fiz
magistério em 1996. Entdo, quando terminei o magistério, fui para a sala de
aula, mas o meu querer era Direito e a minha vontade (Margarida, 2026)

Os relatos das docentes corroboram estudos brasileiros que tém reiterado que a docéncia

raramente ¢ a primeira opcao entre os jovens. A pesquisa de Tartuce, Nunes ¢ Almeida (2010)
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evidencia uma rejeicdo recorrente a carreira docente entre estudantes do Ensino Médio,
associada a baixa valorizagdo social, as condi¢des de trabalho ¢ a remuneracdo. De modo
convergente, a investigacao de Dias e Silveira (2023) indica que a escolha pela docéncia resulta
de um entrelagcamento de fatores internos e externos, frequentemente nao sendo uma escolha
inicial, mas sim construida ao longo das trajetdrias formativas, como ocorreu com algumas
participantes desta pesquisa.

Dentre as participantes, uma professora optou pela docéncia. Antlrio inicialmente
queria cursar Ciéncias Biologicas; entretanto, por ser em uma faculdade particular, decidiu
mudar para uma institui¢do publica, optando pelo curso de Pedagogia. Seu pensamento foi:
“sempre quis ser professora, entdo acho que vou me encaixar [...] nesse curso aqui” (Anturio,
2026).

Quanto a Lirio e Azaleia, tiveram o ingresso na universidade interrompido pela
maternidade, como relataram. Suas trajetorias coincidem com os estudos de Silva e Souza
(2024) que discutem a relagdo entre universidade e maternidade, ressaltando os desafios
enfrentados pelas discentes. As autoras apontam as dificuldades enfrentadas pelas graduandas,

especialmente quando ndo h4 uma rede de apoio.

Quando a mulher faz a opgdo de cursar o nivel superior vivenciando a
maternidade, esta passa por diversos dilemas, dentre os quais podemos
destacar as cobrancas em dar conta com eficiéncia dos cuidados maternos e
da sua vida académica [...] (Silva; Souza, 2024, p. 886).

Por vezes, a mulher precisa priorizar uma area em detrimento da outra, o que gera culpa
por ndo ser uma “boa” mae e/ou uma “boa” discente. Algumas optam por uma area e deixam a
outra em segundo plano, como ocorreu com as participantes desta pesquisa que adiaram o
ingresso no ensino superior. Uma delas relatou ter levado a filha a algumas aulas por ndo ter
com quem deixa-la. Além dos desafios convencionais de uma graduacao, a discente que ¢ mae
precisa conciliar os dois universos.

Percebe-se que faltam politicas publicas e/ou institucionais destinadas a apoiar maes

estudantes, tanto no ingresso quanto na permanéncia nos cursos. Segundo Pizolati (2023, p. 8),

Partindo da premissa que ndo ha uma politica educacional especifica [...]
oferecendo auxilio para o cuidado dos filhos enquanto frequentam as aulas no
periodo noturno, faz-se necessario problematizar até que ponto essas politicas
efetivam-se em determinados grupos sociais. Porque a ampliacdo do acesso
ao ensino superior se torna ineficaz em razdo de ndo haver aparatos para a
permanéncia, o que atravessa ndo somente as mulheres-maes como também
as demais pessoas que advém de classes menos favorecidas da sociedade.
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Ou seja, ¢ contraditério promover agdes e politicas que assegurem o ingresso, se nao
houver outras destinadas a permanéncia desse e de outros grupos. Dessa forma, o
entrelacamento dos dados ilustra que as narrativas das participantes ndo se apresentam como
excecao, mas como expressao de uma tendéncia mais ampla, na qual a docéncia vai sendo
significada ao longo do percurso, ressignificada na experiéncia e, por vezes, reconstruida como
lugar de pertencimento profissional (Tardif, 2014).

A maioria das professoras ndo tinha a Pedagogia como primeira op¢ao. Entretanto, ao
longo da graduagdo, por meio das discussdes, dos incentivos de professoras ou mesmo durante
o exercicio profissional, foram se encontrando e se constituindo como docentes, de modo que

hoje ja se identificam com a profissdo e ndo desejam abandond-la, mesmo diante de todos os

desafios que enfrentam. Azaleia relata:

Eu fui escolhida pela Pedagogia. Eu ndo tinha escolhido Pedagogia. Eu
trabalhava no comércio ja ha uns ha 15 anos, cresci, casei, tive filho, tudo la.
E ai eu fiz vestibular de Gestdo Ambiental. [...] e para Gestao Sucroalcoleira.
[...] Quando minha filha tinha um ano, todo mundo: “vamos fazer Pedagogia
[...] Ai fiz. E durante o processo nos estagios eu me apaixonei, uma coisa
assim, ¢ engragado que a gente entra, a gente gosta, mas a paixdo ndo ¢é a
mesma quando vocé vai ali para a sala de aula, que vocé vivéncia com os
alunos, que vocg vé a transformacao. [...]. Mas eu fui escolhida, ndo foi eu que
escolhi [a Pedagogia] (Azaleia, 2026).

A narrativa de Azaleia revela um percurso de inser¢do na docéncia, marcado por um
movimento de aproximagao, permeado pelas experiéncias formativas vividas ao longo do curso.
A ideia de “ter sido escolhida” pela Pedagogia sugere uma construgdo identitaria que se
consolida na pratica, especialmente nos estagios, quando o encontro com a sala de aula e com
os alunos mobiliza sentidos que ressignificam a profissdo. Tal movimento, segundo Tardif
(2014), evidencia que a constituicao da identidade docente ndo se reduz a decisdes iniciais, mas
se configura como um processo relacional e experiencial, no qual a vivéncia concreta da

docéncia vai se transformando e conferindo significado a profissao.

5.2.2 Formacao profissional: inicios e continuidades

As professoras participantes desta pesquisa constituiram-se docentes ao longo da
graduacao e do exercicio profissional. Algo recorrente entre todas foi a men¢ao a uma ou mais
docentes da graduagdo que marcaram suas trajetorias — seja para continuarem no curso e/ou

para incentivar e promover o estudo da leitura literaria.
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Comigo aqui em Uberlandia, principalmente a disciplina sobre alfabetizagdo
¢ maravilhosa, a Fernanda que ministrou na minha turma. Entdo assim, a gente
teve muito contato com o pessoal da Eseba, do Diario de Ideias, a gente teve
contato com o ludico, ela sempre trouxe vivéncias para nés. Entdo para mim,
¢ fantastico, foi maravilhoso, tanto que quando eu participo também do
CEMEPE, nossa, ¢ fora de logica, [...] (Lirio, 2026).

O relato de Lirio demonstra a valorizagdo da disciplina de alfabetizagdo e da atuagdo da
professora formadora, revelando o impacto de propostas que aproximam os futuros docentes de
contextos reais de ensino, como o contato com a Escola de Educacao Basica (Eseba) e com
iniciativas como o Diario de Ideias, além da énfase no ladico e nas experiéncias concretas.
Esses elementos sugerem que a formacdo se torna mais significativa quando possibilita ao
licenciando vivenciar praticas que poderao ser mobilizadas em sua atuagao profissional.

O Diério de Ideias ¢ um programa vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura
(PROEXC) da UFU e tem a finalidade de “efetivar formacao de professores(as) com énfase em
acoes pedagogicas inovadoras para contribuir com o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes ¢ demais profissionais da Educacdo Basica” (Muniz, 2026). Abrange acdes como:
formagao de professores; sustentabilidade; musicalizacdo das ideias; transcender espagos e
territorios; e pesquisas.

Ademais, ao mencionar a continuidade desse movimento em espagos como o Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), a professora indica
que a formagdo docente ndo € estanque e se prolonga para além da graduagdo, constituindo-se
em um processo continuo, alimentado por experiéncias que integram sensibilidade, pratica e
reflexdo, dimensdes fundamentais também para a mediagao da leitura literaria na escola.

Na mesma dire¢cdo, Bromélia também destaca uma professora formadora:

Mas eu tive uma professora na época que ¢ a Valéria Resende Lacerda, que
eu acho que voceés ja ouviram falar dela, e a Valéria sempre foi mais sensivel
e mais cuidadosa em rela¢do a nossa formagao, em relacdo a arte, a literatura,
a formagdo sensivel do professor, para que o professor também pudesse
trabalhar isso com a crianga. [...] era um curriculo muito, extremamente
engessado com disciplinas bem mais rigidas, mais classicas, que eram
extremamente importantes, mas nao tinha tanto vinculo ali com a escola em si
(Bromélia, 2026).

Essa men¢do a docentes em especifico também foi identificada na pesquisa de Leite
(2022), de modo que o nome de uma docente emergiu como o de quem incentivava a pratica
em sala, mesmo que sua disciplina tratasse de outros assuntos. A fala de Bromélia, vai além

quando explicita a tensdo entre uma organizacao curricular de carater mais tradicional e a
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poténcia formativa de experiéncias mediadas por docentes que valorizam dimensdes sensiveis
e necessarias a formacao, mesmo que estejam fora do programa curricular.

Ao destacar a atuagdo da professora Valéria, a participante evidencia o papel singular
do formador que, mesmo inserido em um curriculo mais rigido, promove articulagdes entre arte,
literatura e docéncia, favorecendo uma compreensao mais ampla do trabalho pedagoégico. Tal
perspectiva aproxima-se das contribuigdes de Novoa (1992), ao afirmar que a formagdo de
professores se constréi nao apenas pelos contetidos prescritos, mas, sobretudo, pelas
experiéncias vividas, pelas relacdes estabelecidas e pelas referéncias que marcam as trajetorias
formativas.

Nesse sentido, a sensibilidade que essa professora demonstra, indica a necessidade de
integrar, nos processos formativos, dimensdes estéticas e culturais que sustentem praticas
pedagdgicas mais significativas, especialmente no que se refere a mediagdo da leitura literaria

junto as criangas.

Mas eu tive uma professora na época que ¢ a Valéria Resende Lacerda, que
eu acho que voceés ja ouviram falar dela, e a Valéria sempre foi mais sensivel
e mais cuidadosa em rela¢do a nossa formagao, em relacdo a arte, a literatura,
a formagdo sensivel do professor, para que o professor também pudesse
trabalhar isso com a crianga (Bromélia, 2026).

Rosa e Girassol, que se graduaram na mesma turma, mencionaram duas professoras e
as atividades realizadas em suas respectivas disciplinas. De acordo com seus relatos, uma das

docentes:

[...] frisava [a] todo momento muitas coisas em relagado a literatura, o contato
da crianga com os livros infantis. Entdo, assim, literatura foi algo que a gente
viu bastante com a Mari, com a Fernandinha, [...] eu lembro que com a
Fernandinha a gente ia para a brinquedoteca (Girassol, 2026).

Rosa complementa:

Eu ndo me lembro muito bem dos nomes das disciplinas. Eu lembro mais de
algumas professoras. Por exemplo, em relagdo a literatura, a gente teve, por
exemplo, a Fernandinha e, se eu ndo me engano, a Mari também trabalhou nas
disciplinas dela. (Rosa, 2026).

As professoras confirmam que, na graduacdo, tiveram disciplinas que abordavam a
literatura, evidenciando que tais experiéncias formativas, frequentemente mediadas por
docentes especificas e por praticas concretas, contribuiram para a aproximac¢ao com 0 universo

literario e para a construcao de referéncias que reverberam em suas praticas pedagogicas.
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Um exemplo disso foi o relato de Rosa e Girassol sobre momentos de visita a
brinquedoteca, nos quais tinham contato, discutiam e desenvolviam trabalhos com livros de
literatura infantil. Um desses trabalhos, foi um teatro elaborado a partir da musica “Rato”!?,
desenvolvido em parceria com uma escola de Educacao Infantil de Ituiutaba/MG .

Abaixo, segue o relato sobre o teatro que apresentaram na escola:

Rosa: [...] é aquela, rato, meu querido rato / eu que sou assim de fino trato /
para selar este contrato.

Girassol: Nossa, ¢ ficou incrivel aquela apresentacgdo. [...] a gente fez uma
parceria com a escola.

Rosa: ela [a professora] levou outras abordagens, como a gente pode fazer a
abordagem literaria de outras formas e como a gente pode adentrar a escola.

Girassol: Gente, mas foi uma superprodugao. Literalmente entramos dentro da
musica, nos vestimos, nos caracterizamos, enfeitamos a escola; teatro perdia
para a gente. Amaram, amaram, amaram. E o apds também foi maravilhoso,
porque eu lembro que a gente foi para a sala de aula, e as professoras pediram
para as criancas desenharem o que entenderam do teatro. Gente, foi muito
incrivel. Foi um trabalho maravilhoso. A gente ensaiou muito, muito mesmo
(Rosa e Girassol, 2026).

Rosa e Girassol ressaltam que a experiéncia com o teatro, desenvolvido a partir da
musica “Rato”, ndo se limita a realizagao de uma atividade pontual, mas revela um processo
formativo no qual as professoras vao ampliando suas compreensdes sobre as possibilidades
pedagogicas da literatura. Ao vivenciarem a constru¢ao da encenagdo em parceria com a escola,
com ensaios, caracterizagdo e explora¢do do texto, as docentes constroem e ressignificam
saberes sobre praticas literarias que extrapolam a leitura convencional, incorporando dimensdes
corporais e expressivas proporcionadas pelo espacgo do teatro.

Nesse movimento, a formagao docente se realiza também na experiéncia compartilhada,
na qual as professoras aprendem, ao mesmo tempo, a escolher novas estratégias de mediagao,
reconhecendo o teatro como uma linguagem na formagao do leitor literario. Essa interpretacdo
do fazer das professoras encontra referéncias em Novoa (1992), especialmente quando trata da
formag¢ao docente como um processo que se constrdi na experiéncia, na partilha entre pares e
na reflexdo sobre a pratica. Na mesma dire¢do, Tardif (2014) defende que os saberes docentes
sdo produzidos e mobilizados na acdo, combinando conhecimentos académicos, experiéncias

profissionais e saberes da pratica.

15 Musica “Rato”, de Palavra Cantada — fundada pelos musicos Sandra Peres e Paulo Tatit em 1994.



66

Ao ouvir as demais participantes, Bromélia retomou a palavra apontando que seu
curriculo era antigo, com docentes “extremamente tradicionais”. De modo que “As maiores
vivéncias que eu tive, [...] foram no processo mesmo da sala de aula como professora, ndo foram
durante minha formacao. Foi no processo, nas vivéncias escolares [...] € nas formagdes
continuadas” (Bromélia, 2026). Neste caso, a graduacdo nao foi suficiente para formar a
professora que formaria leitores literarios, aspecto que ela buscou aprimorar no exercicio
profissional.

Bromélia destacou, ainda, a importancia das disciplinas de sua graduacdo; entretanto,
afirmou que se tratava de disciplinas “extremamente desvinculadas da realidade escolar da
profissdo” (Bromélia, 2026). Lirio, que cursou sua graduacdo entre 2018 e 2023 na UFU-
Campus Santa Monica, aproveitando a fala de Bromélia, completou: “o que faltou foi a pratica
mesmo”. Na universidade, vocé estd 14 com uma visao ¢ o chao da escola ¢ completamente
diferente, né? Eu senti muita falta disso, mas no meu caso teve a justificativa devido a
pandemia” (Lirio, 2026).

Ao apontarem essas “falhas” na formagao, os relatos das professoras sao embasados no
estudo de Souza et al. (2020), que identificou lacunas na formagao inicial, como a dicotomia
entre teoria e pratica e o distanciamento entre as experiéncias formativas e as experiéncias reais.
Para as autoras, ainda perdura uma visdo dual sobre a realidade educacional; entretanto,
apontam os programas de iniciagdo a docéncia como possiveis minimizadores dessas
divergéncias.

Pesquisas demonstram a dificuldade que docentes tém em associar os conhecimentos da
formacdo inicial aos adquiridos em seu exercicio profissional (Cézar; Crusoé, 2021). Além
disso, “Aponta-se o distanciamento dos cursos superiores das realidades das redes escolares em
suas praticas educacionais” (Gatti et al., 2019, p. 91).

Durante a discussdo, as professoras apontaram o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) como um programa que contribuiu muito para suas formagoes.
Girassol, Rosa e Margarida participaram desse programa - “[...] ¢, eu acho que o Pibid foi que
embarcou, tipo, complementou, deu a base para vinte bolsistas mais ou menos” (Margarida,
2026). “Fiz o que pude na graduacio, fiz o Pibid, participei da iniciagdo cientifica. Entdo,
aproveitei muito a graduacgao. [...] e fui para o chao da escola e falei assim: “Meu Deus, € 0 meu
lugar” (Girassol, 2026).

Sabe-se que programas como Pibid ampliam a aproximacao entre futuros docentes e seu

espaco de trabalho. Todavia, por ndo ser acessivel a todos os discentes, o contato da maioria
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dos estudantes com a realidade escolar ocorre por meio do estagio supervisionado. O Pibid, no

entanto, contribuiu muito com a formac¢ao das professoras no que diz respeito a literatura:

A gente vivenciou essa questdo. A gente fez Pibid ¢ o nosso Pibid era
alfabetizacdo e letramento. Entio, em praticamente todas as nossas
intervengdes, o nosso cotidiano, a gente estava ali, a literatura estava presente
no nosso projeto, nas nossas intervengoes (Girassol, 2026).

Girassol, em consonancia com Rosa, relatou que puderam experienciar bem a literatura

na graduacao, pois

[...] a gente fez Pibid e o nosso Pibid era Alfabetizagdo ¢ Letramento. Entao,
em praticamente todas as nossas [...] intervengdes, o0 nosso cotidiano, a gente
estava ali, a literatura estava presente no nosso projeto, nas nossas
intervengoes, né? Entdo assim, eu acho que a gente vivenciou bem isso na
faculdade, tanto que eu falei para vocé, a gente fez esse super teatro [...] que
fazia parte da nossa disciplina nesse lugar, nessa escola. [...] o nosso Pibid era
muito isso, era muito os livros infantis, [...] a escola, contagdo de historia,
teatro. E ai a gente trabalhava muito com as criangas o reconto, né? Desenhos,
fazia assim, diversas atividades, a gente explorava com eles [...] O Pibid era
em uma escola muito aberta, as professoras regentes também [...] eram [...]
muito receptivas (Girassol, 2026).

E, eu concordo com a Girassol. A gente teve esse diferencial. Porque foi muito
bacana durante a nossa graduagdo e as nossas atividades de extensdao também,
o que faltou nas disciplinas durante a graduagao foi suprido com a atividade
de extensdo, com pesquisa, com o Pibid (Rosa, 2026).

O depoimento das professoras ilustra a relevancia de programas como o Pibid, que
permitem as graduandas vivenciar a realidade escolar enquanto ainda estdo em formagao. Tais
experiéncias formativas foram importantes, segundo as professoras, para a consolidacdo de
préaticas voltadas a alfabetizag@o e ao letramento, com presenca significativa da literatura. Além
disso, ao reconhecerem que determinadas lacunas das disciplinas curriculares foram supridas
por essas experiéncias, apontam para o papel estruturante dos espagos formativos nado
estritamente disciplinares na constitui¢ao profissional. Essa compreensao encontra respaldo em
Tardif (2014), que afirma que os saberes docentes se produzem na confluéncia entre formagao
académica, experiéncia pratica e contextos de atuac¢do, sendo continuamente (re)elaborados no
exercicio da docéncia.

Também se destaca o papel das professoras regentes, que recebem pibidianas ou
estagiarias, por serem abertas a troca e ao didlogo, dando liberdade as graduandas para
executarem suas atividades. O protagonismo recebido no Pibid possibilitou a aproximagao a
sala de aula e aos alunos, o que foi considerado um elemento adicional a formacgao profissional

(Signorelli, 2016). Nas palavras da autora:
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Essa ocorréncia denota a importancia de praticas formativas que integrem a
formagdo inicial ¢ o campo de atuacdo, contribuindo para a inser¢ao
profissional. Nesse caso, pode-se dizer que a integragao universidade e escola,
pelo Pibid, favoreceu a inser¢ao dessa e de outras professoras [...] (Signorelli,
2016, p. 148).

Percebe-se que programas de iniciagdo a docéncia contribuem para a constru¢io da
identidade profissional e para a aproximacdo entre teoria e pratica, reduzindo as dualidades
existentes entre a universidade e a Educagao Basica. O Pibid, por sua proximidade com a escola,
agrega conhecimentos ao processo formativo, na medida em que apresenta as licenciandas a
realidade escolar.

Bromélia apresentou uma visdo relevante a esta pesquisa ao afirmar que

[...] quando eu penso na minha formacao e vejo a de vocés, a gente percebe
que os cursos de pedagogia passaram por reformulagdes positivas. Entdo, o
curso esta sendo pensado [...] Durante todo esse tempo, esse recorte temporal
vem sendo pensado, reformulado e reestruturado para melhorar a formagao de
professores, né? (Bromélia, 2026).

A professora destaca a importancia da reformulagdo dos PPCs dos cursos de graduacao,
comparando a sua formagdo a das outras participantes. Entende-se seu posicionamento, ao
analisar as mudancgas que ocorrem na sociedade, as quais, alteram a maneira como enxergamos
a realidade. E nessa perspectiva que a atualiza¢io dos curriculos dos cursos de graduagdo é
importante, pois as mudangas sociais impactam diretamente a educacdo e as docentes devem
estar preparadas para elas, seja pela formacao inicial, seja pela formagao continuada.

Rosa concordou com Bromélia, pois demonstra contentamento em relacdo a
transformagao/reformulacao dos curriculos — ressalta-se que ela ingressou no Ensino Superior
em 2014, ja sob orientagdo da Resolucao n.° 1/2006. Acrescentou ainda que “[...] mesmo se ndo
tivesse feito o Pibid e um projeto de pesquisa, porque, por exemplo, [...] o material teérico, as
discussdes e as produgdes eram muito boas. Era um material bem denso, bem aproveitado”
(Rosa, 2026).

Rosa e Girassol consideram que a formagdo inicial as preparou para o exercicio da
docéncia e para a formagao de leitores literarios. Apesar de Rosa ter afirmado que, mesmo sem
o Pibid, sua formagdo foi suficiente, acredita-se que o programa tenha contribuido para esse
processo, pois a inser¢ao na escola e a participagdo em sala de aula tém sido consideradas uma

experiéncia de sucesso na formagao inicial (Signorelli, 2016).
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Girassol, ao complementar, destacou: “Saimos com essa consciéncia do quio
importante ¢ a literatura para as nossas criangas, para nossa vida, né, para o nosso cotidiano”
(Girassol, 2026).

A pesquisa de Alencar (2020) ressalta que o habito de leitura potencializa um ensino da
leitura consciente, comprometido e eficaz. Além disso, destaca-se a relevancia de mais
disciplinas obrigatorias voltadas a formagao leitora das graduandas, visto que a leitura literaria
apresenta baixa presen¢a no curriculo obrigatorio, dependendo, muitas vezes, de iniciativas
individuais de docentes em disciplinas optativas ou de abordagens especificas (Leite, 2022).

Nesse cenario, as trajetorias de Rosa e Girassol demonstram como experiéncias
formativas vinculadas a projetos de extensao e a programas institucionais, como o Pibid, nos
quais a literatura esteve presente de modo continuo, contribuiram significativamente para o
fortalecimento de sua formacao leitora, suprindo, em certa medida, lacunas do curriculo formal
e favorecendo a constituicdo de praticas pedagogicas mais sensiveis e fundamentadas no
trabalho com a leitura literaria.

ApOs as participantes discorrerem sobre a formagao inicial e suas disciplinas, solicitou-

se que falassem sobre a formacdo continuada. Lirio iniciou afirmando que

A formagio continuada ¢ o que me auxilia. E ali que eu tenho contato, é ali
que eu tenho ideias. Sao esses momentos aqui, igual eu [estou] tendo aqui com
vocés, que para mim [esta] valendo muito. Vocés contando os relatos, vocés
trazendo as experiéncias ¢ o que a gente traz também nas formagodes [...].
(Lirio, 2026).

A professora exemplifica a importancia da formacdo continuada e, principalmente, da
troca com seus pares, mostrando que compartilhar experiéncias € tdo relevante quanto o contato
com a teoria. Imbernon (2000) destaca que a formag¢do permanente do professor envolve:
reflexdo pratico-teodrica; troca de experiéncias entre pares; formagdo vinculada a um projeto de
trabalho; formagdo enquanto estimulo critico; e desenvolvimento profissional da instituicao.

Assim, passa-se a ‘“adotar um conceito de formacdo que consiste em descobrir,
organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria” (Imberndn, 2000, p. 49), considerando-se
o profissional da educagdo como construtor do conhecimento pedagodgico, tanto de modo
individual quanto coletivo.

Bromélia afirma que sua formacao inicial “ndo deu base para trabalhar com literatura”

e aponta que foi por meio das formagdes continuadas que adquiriu embasamento para trabalhar

com a literatura. Nas palavras da participante,
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[...] a minha formacao inicial, ndo deu base para trabalhar literatura, mas ai é
uma experiéncia muito especifica minha. O que me trouxe embasamento para
explorar a literatura no ambiente escolar, foram as formagdes continuadas. Eu
cursei uma especializacdo em educacgdo infantil na Universidade Federal,
maravilhosa, que abriu os meus olhos e de 14 para ca, eu sempre trabalho a
literatura todos os dias com as minhas criangas. [...] Entdo assim, sdo as
formagoes continuadas que nos ajudam. Mas pelo que vocés relataram, eu
estou mais confiante de que as formagdes iniciais nos tempos atuais t€ém um
pouco de mais de zelo e de cuidado com a literatura. Nao foi o meu caso, mas
as formagdes continuadas nos ajudam muito. Boas formagdes continuadas, de
bons programas de formacao, com certeza contribuem aqui. Contribuiu muito
na minha formac¢ao e na minha constituicdo enquanto professora (Bromélia,
2026).

A participante destacou e exemplificou a relevancia da formacdo continuada. Além
disso, observou, pelos depoimentos das demais, que os cursos de graduagao tém adaptado seus
curriculos para incluir mais praticas e disciplinas de literatura.

Rosa fez uma sintese que merece destaque:

[...] a pessoa pode ter se formado hd muito tempo ou da mesma forma como
gente que pode ter se formado o ano passado, [...] que pode ter feito o melhor
curso, hoje também [...] pode ser um profissional terrivel. [...] E, como a
Bromélia, se formou ja ha bastante tempo, [...], mas procurou se atualizar, né?
Procurou os cursos de formagdo continuada e tem [...] essa nogdo, tem essa
paixdo pela educagdo, tem essa paixdo pelo que faz, essa sensibilidade [...]
com as criangas (Rosa, 2026).

As proprias participantes conseguem observar e analisar as trajetorias umas das outras,
identificando potencialidades. Bromélia relatou que sua formacao foi tradicional, mas passou a
buscar cursos complementares. Assim, para além da formagao inicial, ¢ necessario observar a
individualidade de cada profissional e a forma como conduz sua carreira, visto que um curriculo
bem construido ndo € sindnimo de exceléncia.

Na visao de Tardif (2014), os saberes docentes sao compositos, plurais e categorizados
em [) saberes disciplinares, aqueles aprendidos na formagdo e correspondem as diversas
disciplinas; II) saberes curriculares, que sdo os objetivos, conteudos e métodos utilizados pela
institui¢ao escolar; e I11) saberes experienciais, oriundos da pratica da profissao, construidos no
cotidiano da sala de aula. Esse referencial tedrico sustenta a compreensdo de a professora

mobiliza saberes em sua pratica; para Tardif (2014, p. 39),

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina
e seu programa, além de possuir conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia ¢ desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos.
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Ou seja, ndo sdo apenas os conteudos aprendidos na formacdo que compdem a
identidade docente. Cada profissional possui uma diversidade de saberes que compdem sua
identidade.

Margarida, ao comentar sobre o curso e suas disciplinas, apontou que, ao contrario do
senso comum, a Pedagogia “ndo era florzinha”. Tal expressdo ¢ utilizada em menosprezo pelo
curso, desconsiderando as discussoes teoricas e o carater cientifico da graduagdo. Existe o senso
comum de que a Pedagogia ¢ um curso facil, que se reduz a confecgdo de enfeites e materiais
em EVA.

Todavia, pelas vivéncias da graduagao, percebeu-se este equivoco, principalmente pelo
fato de que a maior parte da carga horaria do curso é composta por disciplinas teéricas, com
constante estimulo a realizagdo de pesquisas e levantamentos bibliograficos. Segundo Libaneo
(2010, p. 29-30), a Pedagogia “¢ um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa
na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acao
educativa”. Ela estuda a educagdo de forma sistematica.

A participante também assinalou as insegurancas que se manifestaram no momento da

entrada no mercado de trabalho:

[...] quando a gente vai terminando o curso que vocé fica meio na duvida assim
de “Nossa, o que vai acontecer agora?” Qual mercado de trabalho agora?
Chegar, ir para qual escola, curriculo. E ai comeca a preocupagdo com
trabalhar. E a0 mesmo tempo ja parece que tira um peso de muita coisa
envolvida. E a escolha de qual profissdo, né? Se vai estudar mais ou se vai ja
para o mercado de trabalho atuar (Girassol, 2026).

Tulipa, que desejava cursar Direito, descreveu sua insatisfacdo no inicio da graduagdo

em Pedagogia:

Ah, eu vou fazer essa Pedagogia. De certo modo, isso ai [estd] me chamando,
nao sei”. Acabei fazendo a matricula, mas nos primeiros dias eu ndo queria
mais (risos). Entrei na sala de aula e vi as minhas colegas das outras salas com
aquele tanto de material para fazer uma apresentacgdo. [...] E fui embora para
casa e fiquei uma semana sem ir na faculdade, uma semana sem assistir aula,
porque eu estava tentando entrar no curso de Direito. E ai aconteceu que
conheci a Laila, que na época era professora de Didatica na UEMG. Ela me
encontrou no corredor 14 na faculdade e conversou comigo. Parece que foi tao
espontdnea a forma, tdo graciosa como ela “pintou” a Pedagogia para mim,
que ai parece que o desejo comecou a fluir. [...] E eu conheci depois a Lilia
[...] [que] me mostrou a brinquedoteca. [...] Entdo assim, ela me mostrou o
bonito da Pedagogia, o bonito da escola, n¢? Ela me levou na escola onde que
ela trabalhava, me mostrou como que seria o trabalho e aquilo ali foi me
encantando cada vez mais (Tulipa, 2026).
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Um dos motivos da insatisfacdo de Tulipa era a quantidade de materiais que via as
veteranas do curso carregarem para apresentacdes, o que a assustava. Entretanto, foi a influéncia
de duas professoras, as quais lhe mostraram a Pedagogia de modo positivo, que a levou a
permanecer no curso. Uma das docentes lhe apresentou o espago da brinquedoteca, refletiu
sobre o gosto de Tulipa pela leitura e a levou para uma escola de Educagdo Bésica.

Nas palavras da participante, “ela me mostrou o bonito da Pedagogia, o bonito da escola,
[...] me mostrou como seria o trabalho e aquilo ali foi me encantando cada vez mais” (Tulipa,
2026). Esse relato nos remete as reflexdes de Freire (1996), para quem ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, pois exige alegria e esperanca, abertura ao didlogo e sensibilidade diante das
necessidades dos estudantes. Docentes e alunos devem ter a esperanga de que podem aprender,
ensinar, produzir, resistir. Assim, o exercicio da docéncia, tanto no Ensino Superior quanto na
Educacdo Baésica, por vezes, se materializa na capacidade de encantar os sujeitos, criando
vinculos que tornam o processo educativo mais significativo ¢ humanizador.

Azaleia ficou afastada da graduacdo por um periodo, mas foi pelo incentivo de uma

docente que retornou para concluir o curso.

Eu encontrei a Laila também e ela me perguntou se eu ia fazer o vestibular da
UFU, mas disse para eu fazer o vestibular [da UEMG] [...]. “E se vocé passar
e for para a UFU aproveita as matérias que fez, mesmo que vocé tenha que
estudar mais um, dois anos [...]. E outra coisa, escreve uma carta para os
reitores da UEMG, conta a sua historia e a gente vai ver o que faz. Estuda para
passar no vestibular”. [...] Passei no vestibular da UFU, passei no vestibular
da UEMG e mandei a carta junto com a minha aprovagdo. Ai a resposta foi:
“Ela pode terminar o ano. Ela vem assistir o ano inteirinho um horario da
disciplina que falta, toda sexta-feira”. Ai minha filha nasceu, eu levava a
minha filha para dentro da sala de aula, dava mamar dentro de sala, que eu
queria terminar e terminei a faculdade (Azaleia, 2026).

Percebe-se que as docentes do Ensino Superior desempenham um papel que vai além
da mera oferta de contetidos curriculares, servindo como incentivadoras de suas alunas. A
participante também expressou as angustias do inicio da docéncia e o fato de que, por
desconhecimento do processo de designacao/concurso da rede estadual de ensino, permaneceu
por anos trabalhando no comércio — ela havia sido aprovada no concurso, entretanto, fora das
vagas, mas nao sabia que tinha prioridade na designagao; foi uma professora que a alertou sobre

1sso. Em suas palavras,

Ela me falou assim: “Oi, por que que vocé ndo ta trabalhando como
professora?” Eu expliquei que era por causa do trabalho, da minha filha doente
e, como contratada, um més tem, no outro més, ndo. Entdo ela me explicou
que sendo aprovada em concurso, eu tinha prioridade para pegar contrato”.
(Azaleia, 2026)
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A partir dessa conversa, ela foi a escola, participou da designacao e conseguiu a vaga
de professora na rede estadual. Essa situacdo reflete a relevancia das trocas e do didlogo entre
pares, bem como a busca constante por informacdes.

Ja com Margarida, aconteceu o oposto, pois ela sabia da prioridade nas designagdes,

devido aos professores com quem esteve durante o Pibid.

[...] s6 complementando um pouco essa ideia da Azaleia, de quando ela
comecou a trabalhar [...] ndo sabia naquele momento que ela tinha prioridade
no concurso publico. Que ela passou, mesmo que ndo sendo dentro das vagas,
né? E isso € tdo interessante, porque eu também fiz o concurso em 2011. Nesse
periodo eu fazia o Pibid. E o tanto que € importante esse [...] convivio com os
outros professores. [...] os professores sabendo que a gente ia fazer e a gente
naquele intuito de aprender dentro da escola, com a pesquisa, com as leituras,
com tudo, eles acabavam sobre determinac¢des que a gente nao sabia, [...] as
coisas de organizagdo, de como que ¢ esse mercado, como que era trabalhar,
[...] se tinha essas prioridades, como que € no concurso, como que era essas
classificagdes, acabava que eles ensinavam a gente nisso ai também
(Margarida, 2026).

Os relatos mostram que a atuacdo das docentes do Ensino Superior ultrapassa a
dimensao curricular, assumindo um papel formativo mais amplo, marcado por orientagdes que
incidem diretamente sobre as trajetorias profissionais das licenciandas. Tal situacdo revela que
a formacdo docente também se constitui na circulacdo de saberes praticos e institucionais,
muitas vezes ndo sistematizados no curriculo formal. Suas falas convergem ao evidenciar que
os processos de socializagdo profissional, sustentados pelas interagdes entre pares,
desempenham papel central na constru¢do da docéncia, favorecendo nao apenas a
aprendizagem de praticas pedagogicas, mas também a compreensdo das dindmicas e condi¢des
concretas de inser¢do na carreira (Garcia, 2010).

Em outro momento da discussdo, foi perguntado especificamente sobre a presenca da

literatura no curriculo da graduacao e as participantes responderam:

[...] na minha formag@o ndo tinha uma disciplina especifica de literatura, nédo.
[...] eu fui para a pds-graduacdo e nas formagdes que a gente fui participando
depois, mas 14 na graduagdo mesmo nao tinha isso na grade (Azaleia, 2026).

A gente tinha disciplina de linguagens, [...] eixos que a gente trabalhava na
escola, envolvia musica, teatro, danga, artes e literatura. Entdo, a literatura cla
chegou ndo como uma obrigatoriedade na ementa do curso, mas sim como um
eixo norteador do que a gente poderia trabalhar na pratica (Margarida, 2026).



74

Nesses dois casos, foi evidente que ndo houve disciplinas especificas de literatura,
cabendo as docentes de outras disciplinas, conforme relato das participantes, assumirem essa
fungdo; assim como as proprias pedagogas buscarem por formagao complementar.

Vanzuita e Guérios (2025) desenvolveram uma pesquisa com o objetivo de compreender
como o Pibid e a Residéncia Pedagogica impactam o processo formativo docente. Os dados
apontaram que o curriculo atual das licenciaturas ndo supre a integralidade dos conhecimentos,
de modo que os programas de iniciagdo a docéncia tornam-se importantes para a inser¢ao das
futuras profissionais no cotidiano escolar. Segundo os autores, estar inserido no cotidiano
escolar; vivenciar a relagdo entre teoria e pratica; ser/sentir-se docente sdo “processos
fundamentais e orientadores da construcdo da qualidade social referenciada da formagao inicial
de professores” (Vanzuita; Guérios, 2025, p. 17).

Tulipa, Anturio e Azaleia afirmaram que, em suas graduacdes, ndo havia disciplinas
especificas de literatura. O que elas relataram foram eixos tematicos em disciplinas de
metodologia da Lingua Portuguesa e/ou docentes que, isoladamente, adentraram na tematica

literaria. Segundo Azaleia,

[...] tinha as metodologias de lingua portuguesa, como vocé disse [...] dentro
da didatica também trabalhava, mas ndo especificamente a literatura, sabe?
[...] durante as discussdes a gente também passava, as vezes, por semindrios
que aconteciam; entdo [..] o tempo todo a literatura perpassava o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem (Azaleia, 2026).

Percebeu-se, a partir dos relatos, que as formagdes mais antigas ndo possuiam
disciplinas de literatura; o que acontecia era a incorporagdo da temadtica nos contetidos de
Lingua Portuguesa — situacao também refletida nas salas da Educacao Basica.

As falas das participantes ilustram a realidade apontada por Macedo (2021, p. 52),

[...] sabemos que a leitura literaria ndo faz parte dos curriculos dos cursos de
pedagogia nem das licenciaturas. Os cursos ignoram a dimensdo estética |[...].
O que se ensina ¢, quando muito, formas e estratégias de mediagdo de leitura,
sem, contudo, permitir que os professores leiam ou tenham acesso a leitura de
obras literarias escolhidas por eles ou indicadas pelo curso.

Assume-se que casos como o de Rosa e Girassol, que vivenciaram a leitura literaria na
graduacgdo, s3o uma excec¢ao. O padrao mais comum ¢ o ensino de metodologias em detrimento
dos momentos de leitura literaria.

Os dados revelam a importancia da busca por formagdo continuada, ndo apenas no
campo da literatura. Azaleia verbalizou a angustia de muitas egressas, que pensam: “eu nao sei

nada, eu vou para a formagdo continuada”. Assim, compreende-se que as formagdes
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continuadas constituem um importante espago para construir, assimilar e ressignificar
conhecimentos. Por intermédio delas ¢ possivel relacionar a teoria e a pratica, e promover a
troca de saberes entre os pares.

Nao ¢ possivel generalizar se uma graduacao ¢ ou ndo suficiente para formar professoras
que formarao leitores literarios, pois existem variaveis a serem consideradas, como o curriculo
dos cursos, os docentes envolvidos, a oferta (ou ndo) de atividades extensionistas, o contexto
socio-historico, entre outros fatores. As professoras participantes da pesquisa organizam-se,
neste contexto, em dois grupos: aquelas que nao tiveram acesso a literatura durante a formacao
inicial e aquelas que tiveram. Apesar dessa diferenga formativa, todas reconhecem a relevancia
da literatura no desenvolvimento das criangas e buscam incorpora-la as suas praticas
pedagdgicas, ainda que mobilizem estratégias e saberes distintos, construidos ao longo de suas
trajetorias profissionais.

Souza et al. (2020) analisaram pesquisas entre 2010 e 2020 com o objetivo de identificar
lacunas deixadas na formagao inicial das licenciaturas no que se refere a literatura infantil,
algumas delas foram: desarticulacdo entre conhecimentos especificos e pedagdgicos; mediacao
desorganizada nos estagios; e dicotomia entre a teoria e a pratica.

Como possibilidade de minimizagdo das lacunas, os autores identificaram: inovagdes
tecnologicas; implantagdo de programas de iniciagdo a docéncia, entre outros. Assim, torna-se
imperativo que os cursos de licenciatura implementem, em seus curriculos, acdes formativas
intencionais capazes de enfrentar e superar tais lacunas, promovendo uma integragao efetiva
entre a teoria e a pratica, bem como entre os conhecimentos especificos e os pedagdgicos.

Salienta, portanto, a necessidade de formacao continuada, bem como de investimentos
do poder publico e das instituicdes em acervos e espacos destinados a formacao de leitores
literarios. Pedagogas e pedagogos ndo podem ser os Unicos responsaveis pela formacao de
criangas e adolescentes; tanto a Constituicao Federal de 1988 quanto a LDB estabelecem que a

educagdo dos individuos € dever das familias e do Estado (Brasil, 1988; Brasil, 1996).

5.2.3 Saberes e estratégias para mediar a leitura literaria na escola

Ao longo das discussdes nos grupos, foi possivel identificar saberes e estratégias
utilizadas pelas pedagogas em relacdo a leitura literaria. A conversa foi agugada apds o
questionamento sobre como as professoras compreendem o processo de mediacao da leitura.

Bromélia iniciou falando sobre a necessidade da docente ser amante da literatura: “Se eu ndo
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sou leitora, eu ndo formo leitores” (Bromélia, 2026). E, discorrendo sobre a literatura,

complementou:

A literatura é um processo [...] que vocé trabalha em vocé€ e na crianga a
sensibilidade humana, a empatia, a oportunidade de se colocar no lugar do
outro, de suscitar sentimentos, emog¢des ou entdo vivenciar coisas que vocé
nunca viveu antes, mas que, pela imaginagao, vocé consegue vivenciar aquilo,
né? Entdo, primeiro eu gosto do livro, depois eu ensino as criancas a gostar
(Bromélia, 2026).

A fala da participante vai ao encontro do exposto por Candido (2011), que compreende
a literatura como uma via de humanizagao, capaz de desenvolver sensibilidade, imaginagdo e
empatia. Também Barreto e Campos (2024, p. 41) a caracterizam como ‘“‘epistemoldgica,
cognitiva, ludica, sensorial, social, politica, catartica e, sobretudo, transformadora e
mobilizadora, pois amplia o repertério e a bagagem literaria e cultural dos leitores, ¢ ndo ¢
diferente com os leitores mirins”.

Bromélia ainda afirma que a literatura nao ¢ “fazer atividade sobre a historia. Nao tem
que desenhar [...] a parte que mais gostou. Porque eu acho que literatura ndo € isso”. A leitura
nao pode se restringir a cumprir um objetivo avaliativo ou ao ambito da disciplina de Lingua
Portuguesa (Cordeiro; Santos, 2019), pois implica a constru¢do de saberes, como a
racionalidade, a coeréncia e a visao critica do mundo.

O que ela caracteriza como nao literatura aproxima-se do que Soares (2011) estabelece
como escolarizagdo da leitura na perspectiva da “apropriacdo”, quando a escola se utiliza da
literatura corrente, e ndo de uma literatura produzida para a escola. Segundo a autora, a
escolarizagdo da literatura, dentre outros temas, ¢ um “processo inevitavel, porque ¢ da esséncia
mesma da escola, ¢ o processo que a institui e que a constitui” (Soares, 2011, p. 21). Ao
significar o termo ‘“escolarizacdo” no contexto em que a autora se refere, entende-se a
“deturpacgao, falsificagdo, distor¢ao, como resultado de uma pedagogizagao ou uma didatizagao
mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-
0” (Soares, 2011, p. 22).

Bromélia também aponta que o habito de leitura pressupde “o contato com o livro, a
criacdo de um vinculo emocional” (Bromélia). Nota-se que essa professora, ao abordar a
literatura, aponta aspectos que ndo se restringem a atividades avaliativas e demonstra
conhecimento do papel real da literatura, ou seja, de humanizar e de formar cidaddos criticos.
Restringir os livros a aspectos avaliativos equivale a “podar” seu potencial formativo. Soares
(2011) critica o fato de que, por vezes, o contato com o literdrio se limita aos fragmentos

disponiveis em livros didaticos. A leitura literaria pressupde o contato direto entre leitor e obra,
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a constru¢ao de uma comunidade leitora e a ampliagdo do repertério, reconhecendo diferentes
suportes € meios pelos quais a literatura se faz presente (Cosson, 2014).

A participante, ao longo do didlogo, propds algumas reflexdes, dentre elas, qual seria a
func¢do do livro literario na escola. Essa reflexdo surgiu a medida que as pedagogas discorriam
sobre os desafios relacionados a literatura no ambiente escolar. Para Bromélia (2026), “o livro
¢ um mediador. Ele ¢ um dos mediadores do mundo para a criang¢a”. Lirio concorda com
Bromélia, pois compreende que “ele ¢ o mediador de todo conhecimento. Ele ¢ uma ferramenta,
ele ¢ um instrumento muito importante para a sala de aula e a gente tem que deixar a crianga
ter contato” (Lirio, 2026).

Girassol apontou que o livro funciona como uma ferramenta no cotidiano da professora,
pois ele “instiga na crianca a imaginacdo, a criticidade, ¢ uma excelente ferramenta para o
professor trabalhar, porque ele pode desenvolver diversas outras atividades™ (Girassol, 2026),
aspectos com os quais Rosa concorda. Nessa perspectiva, Cosson (2014) compreende que a
principal fung¢do da literatura, portanto, do livro literério, ¢ formar culturalmente os individuos.

Outra reflexdo do grupo foi sobre o que seria um livro literdrio de qualidade. Lirio
expde: “Para ter qualidade, ¢ necessario que o livro tenha sentido, independentemente de
apresentar palavras ou nao” (Lirio, 2026). Para Bromélia (2026), “[...] o livro de qualidade
pressupoe investimento, por vezes financeiro, € que o gosto € o encantamento do professor pelo
livro podem ser um precioso indicador de que aquela obra ¢ de qualidade”. A participante
elogiou as obras fornecidas pelo governo e destacou que “atualmente, os livros sdo considerados
material de consumo, o que facilita o acesso das professoras” (Bromélia, 2026).

A fala de Bromélia nos instiga a problematizar a questao de os acervos literarios serem
ou nao precarios, visto que, em sua realidade, chegam livros que ela considera de qualidade. Ja
na institui¢do de Lirio, tais livros parecem ndo chegar. Para pesquisas futuras, vale questionar:
onde estdo os livros enviados pelo governo federal? Eles estdo chegando as escolas e demais
institui¢des educacionais? Eles sdo suficientes e agregam conhecimentos aos estudantes?

Retomando a discussao desta pesquisa, na esfera publica, os materiais adquiridos podem
ser classificados como permanentes e de consumo. Os materiais de consumo referem-se aqueles
que podem perder usabilidade em até dois anos, quebrar e/ou deformar-se facilmente, entre
outros aspectos (Brasil, 2021). Seu oposto sdo os materiais permanentes, ou seja, aqueles
duraveis por mais de dois anos e que ndo se deformam com facilidade.

Considerar um livro como material de consumo possibilita o acesso e 0 manuseio tanto
pelas docentes quanto pelas criangas. E ¢ por meio do contato direto com o livro que se ampliam

as possibilidades de formacao do leitor literario. Conforme exposto anteriormente, a leitura
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literaria pressupde o contato entre leitor e obra (Cosson, 2014), de modo que a oferta de livros
a futuros leitores torna-se basilar.
Rosa concorda com Lirio e Bromélia e expde suas consideragdes sobre os elementos

que compoem um livro de qualidade:

[...] o livro de qualidade eu considero igual as meninas falaram, mas meus
olhos brilham quando eu pego um livro de capa dura, com folhas duras. [...] a
coisa mais gostosa do mundo hora que vocé passa a mao ¢ tem aqueles
negocinhos cintilante, que tem texturinha ou aqueles livros que vocé abre e
ele sai assim, que ¢ 3D (Rosa, 2026).

Os comentarios de Rosa, Lirio e Bromélia elencaram diversas caracteristicas que tornam
os livros atrativos aos olhos e ao toque das criangas. No entanto, elas ndo discutiram o conteudo
presente nas obras, no que diz respeito a tematica abordada e a linguagem utilizada.

Azaleia e Tulipa compreendem como livro de qualidade:

Aquele que tem realmente significado, aquele que casa com a realidade dos
meninos, como relatado por Tulipa, as vivéncias, dos momentos que estdo
passando, [...] ele tem que ser colorido, ele tem que chamar atencdo, ele tem
que ter uma letra no tamanho adequado (Azaleia, 2026).

As minhas palavras sdo as dela (risos). [...] cores, tamanho de letra [...]
(Tulipa, 2026).

Nos depoimentos acima, as professoras sintetizaram caracteristicas que associam a um
livro de qualidade, que vdo do conteudo aos aspectos visuais (cor, formato, tamanho,
tipografia). Todavia, um livro de qualidade vai além dos aspectos fisicos e visuais. De acordo
com Amaral, S4 e Baptista (2023), ilustragdo, projeto grafico e texto verbal somam-se a
harmonia, criatividade, originalidade e riqueza estética para compor a qualidade literaria de

uma obra; sem deixar de lado um contexto bibliodiverso.

A Dbibliodiversidade consiste na ampla variedade de livros, com grande
abundancia de tipos, géneros, formatos, materialidades, autorias, técnicas de
ilustracao, estilos literarios, épocas e graus de complexidade. Esté relacionada
também a variagdo tematica, tais como as sociais, culturais, étnicas, raciais,
etarias, de identidade de género e orientagdo sexual. Bibliodiversidade e
qualidade sdo, portanto, os dois requisitos basicos na constitui¢do de acervos
para a primeira infancia (Amaral; S&; Baptista, 2023, p. 56-57).

Percebe-se que sdo inumeras as variaveis que qualificam um livro como “de qualidade”
e vao além dos aspectos visuais e textuais. Apesar das falas acima, as participantes

demonstraram considerar outras variaveis em suas escolhas de leitura; por exemplo, quando
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Lirio relatou trabalhar com livros que abordam a cultura iorubd, confirmando que busca
contextos diversos para seus alunos.

Outras falas das participantes podem ser relacionadas ao compilado de caracteristicas
apresentado por Amaral, S& e Baptista (2023) ao tratar da escolha de livros para a primeira
infancia.

Bromélia e as autoras discorrem acerca do livro enquanto instrumento para apresentar o
mundo — os livros de primeiros conceitos; os livros que brincam de esconde-esconde foram
representados na fala de Rosa quando ela menciona “livros 3D”’; livros de diferentes formatos
e materiais, considerando diversidade de tipo do papel e paleta de cores, comentados por
diversas participantes; e, os livros de imagem, preferéncia expressa por Rosa por possibilitar
diferentes constru¢des com as criangas. Ou seja, ainda que ndo na totalidade, as pedagogas
possuem conceitos semelhantes aos discutidos por teoricos da area.

Outra questao discutida no grupo foi as praticas exitosas em literatura, realizadas pelas

professoras participantes. Bromélia (2026) menciona:

[...] além de trazer todos os dias, na roda de conversa, um livro diferente, eu
também faco um projeto para as minhas criangas, o projeto literario, em que
eu pré-seleciono primeiro um agrupamento de livros de qualidade [...] Dentro
desse grupo de livros, a crianga escolhe o livro que ela quer levar para casa e
vai fazer a leitura com a familia. E ai tem um segredo. Ndo tem que fazer
atividade sobre a histdria. Nao tem que desenhar, nao tem que desenhar a parte
que mais gostou.

Esse relato demonstra que a pedagoga esta agindo em consonédncia com o que os tedricos
afirmam sobre tornar o livro presente no cotidiano e, principalmente, sobre o contato entre o
leitor e a obra. Além disso, ela incorporou a participagdo das familias no processo formativo
dos alunos, o que pode potencializar a formagao leitora ndo apenas da crianga, mas também dos
adultos com quem convivem.

Sobre o empréstimo de livros, a professora ressalta que esse procedimento propicia a
interacao das familias com o literario, pois “¢ 0 momento em que a crianca tem contato com a
historia, em que a familia tem contato e eu tive excelentes resultados pelas falas das criangas e
das familias” (Bromélia, 2026). O relato da professora coincide com o que afirma Camargo
(2022) sobre o leitor literario ser constituido por diferentes fatores, dentre eles a familia, o nivel
econdOmico, a politica, a cultura e a formacao da docente. Ou seja, as familias também fazem
parte do processo formativo.

Rosa e Girassol mencionaram os cantinhos de leitura e a contacdo de historias. Seguem

seus relatos:
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[...] levar varios livros para a sala e deixar as criangas manusea-los livremente.
[...] e ai eu ficava observando qual era o livro que mais chamava a atencgao
deles [...] e falava: “O que que vocés acham de a tia ler esse livro para vocés?”
(Rosa, 2026).

[...] onde eu trabalho [...] tem a biblioteca e o cantinho da leitura [...]. Entdo,
toda sexta-feira eu pegava esses meninos, tirava-os da sala, ia para la, eles
escolhiam os livros que queriam e a gente trabalhava (Girassol, 2026).

Nos excertos apresentados, ha evidéncias de praticas pedagogicas orientadas para a
centralidade da experiéncia e para a valorizagdo da autonomia das criangas no encontro com o
texto literario. Rosa, ao possibilitar o manuseio livre dos livros € ao observar atentamente os
interesses manifestados pelas criangas, mobiliza uma estratégia que articula escuta e mediacao,
reconhecendo a crianga como individuo ativo na constru¢ao de seu percurso leitor. Da mesma
forma, a pratica descrita por Girassol, ao institucionalizar momentos de ida a biblioteca e de
escolha de livros, insere a literatura no cotidiano escolar como experiéncia significativa,
ampliando as oportunidades de interacdo com diferentes géneros e suportes.

Em ambas as situagdes, destaca-se a mediacdo docente como forma de organizar
condigdes favoraveis para que o encontro entre a crianca e a literatura se realize de forma
significativa. Tais praticas podem ser indicativas de uma concepcdo de formacao do leitor
literario que se ancora na vivéncia, na escolha e na fruicdo, elementos discutidos por Cosson
(2014) ao enfatizar que o desenvolvimento do leitor se d4 em contextos de interacdo, acesso €
mediacao qualificada.

Margarida também mencionou os cantinhos de leitura, mas complementou afirmando
que eram compostos por livros do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

(PNAIC).

[...] o que eu fiz bastante no inicio foi criar cantinhos de leitura. Forrava o
chido, colocava almofadinhas [...] na escola onde comecei, tinhamos caixas
que chegaram do plano do governo federal, o PNAIC, contendo literatura
(Margarida, 2026).
Na Organizagdo da Sociedade Civil (OSC) onde Lirio trabalha, utiliza-se a Pedagogia
de Projetos, de modo que, em cada projeto, ela define um livro literario para nortear sua pratica.
Assim como Rosa, Lirio mencionou que utilizou o reconto com seus alunos. A participante

exemplificou uma de suas praticas, relacionadas a diversidade étnica, na qual o livro abordava

a cultura iorubd. Segundo ela,

Eu trago também essas palavras dificeis, ali eu ja mostro que ¢ uma cultura
diferente, que ¢ uma religido diferente [...], que vocé tem que ter esse respeito
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pela cultura. Entdo eu trago isso e bato na tecla mesmo. Todo livrinho [...]
cada projeto, ele tem um sentido [...] (Lirio, 2026).

Quando a professora afirma que todos os livros e projetos t€m um sentido, percebe-se a
busca por praticas significativas para seus educandos. Além disso, infere-se que Lirio busca
atuar na zona de desenvolvimento proximal (ZDP) dos alunos, conforme Vygotsky (2007), pois
ela apresenta conceitos, temas e situagdes que buscam expandir o conhecimento dos discentes.
Atuar na zona de desenvolvimento proximal significa colocar os alunos em contato com um
conhecimento que eles ainda ndo possuem, mas que, com auxilio da docente (ou outro
mediador), sdo capazes de construir. Defende-se a visdo de Vygotsky pelo fato de ele
reconhecer que o convivio social interfere na formacao dos individuos.

Durante o G2 houve alguns apontamentos acerca do método de alfabetizagdo empregado
pelas docentes e/ou imposto pelos sistemas de ensino. Azaleia baseia sua pratica na instrugao
fonica, conforme orientagdo do sistema de ensino municipal. Ja Tulipa relatou possuir
dificuldades e resisténcia em relagcao ao fonico, ela afirmou ter sido alfabetizada e formada na
graduacdo utilizando o método silabico. Entretanto, o fato de Tulipa dizer que na graduagao foi
utilizado o método silabico, parece contraditorio, visto que, na experiéncia da pesquisadora, a
graduacdo apresenta diferentes métodos de alfabetizacdo aos futuros alfabetizadores,
principalmente aqueles que colocam o alfabetizando no centro do processo.

Ainda em relagdo as praticas literarias das docentes, Azaleia afirmou, assim como as
demais participantes, que seleciona previamente as obras ofertadas aos alunos para que eles
fagam a leitura, apresentem aos colegas e utilizem fichas com fragmentos textuais. Segundo
Tulipa (2026), “sdo fichas pequenas, ja plastificadas [com] parlendas”. Observa-se que as
praticas descritas se alinham a uma concepcao de formacao do leitor que combina acesso
orientado, mediacdo docente e experiéncias compartilhadas, em consonancia com discussoes
presentes em Cosson (2014) e Soares (2017), que destacam a importancia da intencionalidade
pedagdgica e da diversidade de estratégias no ensino da literatura.

Outra pratica realizada ¢ a incorporagao da leitura nos demais contetidos curriculares,
ndo se restringindo a disciplina de Lingua Portuguesa — “como eu via muita dificuldade neles e
precisava trabalhar Geografia, Historia e Ciéncias. O que eu fazia? Trazia textos de Geografia,
Historia e Ciéncias como forma de leitura” (Azaleia, 2026). Essa participante também incentiva
os alunos a criarem historias, por meio de imagens e desenhos, como os disponiveis na cole¢ao
Bobbie Goods, enquanto ela atua como escriba.

Os relatos de Azaleia evidenciam uma contradi¢ao em relagdo ao que foi afirmado em

outros momentos acerca da nao vinculagdo da literatura a outras atividades, visto que ela utiliza
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o livro como suporte para o ensino de conteudos de diversas areas do conhecimento, de modo
que se percebe que concentra sua pratica na decodificagdo de simbolos e signos, € ndo na leitura
literaria.

Tulipa fez a cronologia das atividades que desenvolve ao longo do ano letivo. Ela inicia
0 ano pelo ensino das letras, palavras, localizagdo de palavras no texto, géneros textuais € aos
poucos, vai inserindo a contacdo de historias. Apenas quando as criangas identificam as

palavras, ela comeca a introduzir os textos.

Bom eu vou falar a minha experiéncia que eu tenho na sala de aula sobre a
leitura. [...] No inicio do ano eu trabalho letras, palavras. Entdo, o que eu fago
com essa leitura? Porque ja € uma leitura, né? Eu trabalho a identifica¢do da
palavra, separagdo da palavra dentro do texto, retirada, os géneros textuais de
uma forma assim que ¢ sé localizar uma letra, localizar uma palavra. [...] No
decorrer também tem a contacdo de historia. Todos os dias, uns dez ou cinco
minutinhos terminando a aula eu tiro um momento para eu contar a historia
para eles no inicio do ano. [...] Nesse processo, quando eles comecam ja
identificar a escrita das palavras, identificagdo das palavras, eu ja comego a
introduzir os textos para eles (Tulipa, 2026).

Mesmo que Tulipa tenha certa compreensdo da importancia da literatura, como ja
demonstrou, em seu relato parece haver uma contradicdo em relacdo ao que autores e autoras
defendem sobre a oferta de livros desde a mais tenra idade. Tal atitude possibilita a criacao de
um vinculo afetivo, tornando a leitura uma préatica prazerosa (Amorim; Farago, 2015). Ademais,
defende-se que a leitura vai além da decodificacdo, do reconhecimento de letras. A participante

continua sua fala relatando que,

Para ter uma cobranga maior, pego para levarem para casa e, no outro dia, eu
vou fazer o ditado de algumas palavras que t€ém naquela historia. Ai eu falo
para eles: “Se souber, OK, [...] Ganha surpresa. E se ndo souber, ganha
surpresa também, porém, tem que estudar mais, né?”” (Tulipa, 2026).

Novamente, observou-se a leitura atrelada a decodificacdo ¢ a atividades avaliativas, tal
qual retratado por Cordeiro e Santos (2019) que afirmam que a leitura ¢ utilizada para avaliar
conteudos, cumprir uma obrigatoriedade ou como pretexto para exercitar escrita ou apresentar
elementos textuais, perde o sentido estético e sensivel na medida em que se esvazia de sua
poténcia formativa enquanto experiéncia de fruicdo, imaginagdo e producdo de sentidos,
reduzindo-a a um instrumento funcional e utilitario no desenvolvimento da préaticas
pedagogicas, como corrobora Soares (2017). Colomer (2007), por sua vez, destaca que a
formacao do leitor requer experiéncias significativas com o texto literario, para além de seu uso

como instrumento pedagogico.
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Percebeu-se, com Tulipa e Azaleia, a escolarizagdo da leitura (Soares, 2011), visto que
elas relataram situacdes em que a leitura possuia outro fim que ndo a humaniza¢do dos
individuos e/ou a formagao de leitores literarios. Infere-se que isso acontece devido a formagao
e ao modo como se constituiram os docentes e ao fato de que, no Ensino Fundamental, etapa
em que lecionam, existem cobrancas por determinados padrdes com o objetivo de atender a
avaliagOes externas.

Essa priorizagdo da alfabetizacdo também foi observada em pesquisa realizada por
Barbosa (2021, p. 10), na qual se identificou que, em sua maioria, as praticas de leitura
restringem a crianga enquanto ouvinte e as concepgdes priorizam a alfabetizagdo em detrimento
da formacao leitora — o que torna as “praticas didaticas de leitura mecanizadas e utilitarias”.
Também Bezerra (2020) enfatiza que as praticas literarias sao afetadas e construidas a partir
das trajetorias pessoais das docentes, de suas memorias e de seu processo formativo.

Os dados desta pesquisa contrastam com os da pesquisa de Zerbini (2023), visto que a
autora concluiu que as praticas literarias realizadas pelas docentes podem ser improvisadas,
sem planejamento ou organizacao, e sem avaliagdo de contextos significativos. Enquanto, para
as participantes desta pesquisa as atividades que realizam sdo bem planejadas, com escolhas
que mais se adequam as caracteristicas das criangas, assim como buscam aperfeigoar seus
conhecimentos. Elas realizam a leitura e sele¢do das obras a serem disponibilizadas aos alunos,
participam de formagdes continuadas. A procura constante por atualizacdo e diversificacao das
tematicas representa o compromisso das profissionais com uma educagao que humaniza, forma
criticamente e potencializa a liberdade de pensamento dos educandos.

Na subsec¢do seguinte, apresentam-se mais alguns relatos de professoras que ratificam

esse compromisso com a formacao do leitor literario.

5.2.4 A docéncia e os desafios institucionais para formar leitores literarios

Os profissionais da educacdo enfrentam desafios dos mais variados, razdo pela qual se
buscou conhecer os empecilhos relacionados a leitura literdria no ambito da sala de aula.
Girassol e Lirio relataram dificuldades em trabalhar com o recurso “sacola/mala viajante”, uma
sugestao de suas colegas. Girassol (2026) recebeu a seguinte orientacao: “‘vocé faz um caderno,
nesse caderno vocé coloca perguntas, ndao sei o qué, nao sei o qué’. Chegava no dia, o aluno
ndo trazia ou quando trazia os pais que faziam”. Com Lirio (2026) foi semelhante: “Nao foi
uma experiéncia gostosa, ndo instigou a leitura, ficou uma coisa obrigatdria, vou fazer de

qualquer jeito. A crianca mesmo falava: ‘Foi minha mae que fez’ [...]”.
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As participantes, reconhecem que essa atividade ndo promoveu a aprendizagem das

criangas, pois, em alguns casos, foi realizada pelos pais. Lirio dialogou com os responsaveis:

Fiz uma reunido. Chamei os pais e disse que ndo quero isso. [...] quero que seja
um momento prazeroso. Eu quero que seja um momento gostoso para a crianca
e para voces [...]. Nao quero que seja essa coisa engessada, obrigatoria. Porque
ali eu nao [estou] para avaliar [...] eu quero despertar realmente o gosto pela
leitura (Lirio, 2026).

A professora demonstrou que seu objetivo nao ¢ fazer uma avaliagao, mas promover o
gosto pela leitura, tornando-a uma atividade prazerosa. Ao afirmar “ndo quero que seja essa
coisa engessada, obrigatoria”, Lirio explicita a necessidade de abandonar os modelos
pedagogicos que submetem a literatura a finalidades estritamente avaliativas, reduzindo-a a um
objeto de verificacdo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a professora parece compreender a leitura literaria como experiéncia
estética e formativa, aproximando-se das reflexdes de Cosson (2022), que defende a literatura
como pratica de letramento que ultrapassa a decodifica¢do e se constitui em uma vivéncia de
sentido. A reunido com as familias, por sua vez, emerge como estratégia que busca dar sentido
a leitura e ao gosto de ler, indicando que tal agdo precisa ser compartilhada entre pais, filhos e
a professora, rompendo com praticas que frequentemente associam a leitura a obrigagdo e ao
desempenho do aluno.

Nesse sentido, a presente pesquisa ilustra a relevancia da atuagcdo das docentes na
promoc¢do do gosto literario. Conforme Bandeira (1999, apud Moura e Lopes, 2020),
precisamos de professoras sedutoras que demonstrem prazer em ler uma boa historia; € preciso
seducdo, pois ndo se pode obrigar alguém a gostar ou amar a leitura. Todavia, ndo cabe apenas
a professora formar leitores literarios; a familia pode (e deve) colaborar nesse processo, por
exemplo, oferecendo livros (em seus diferentes suportes) desde a mais tenra idade.

Rosa e Girassol apresentaram como desafio o Programa Pacto pela Alfabetizacao
(Pacto), implementado na cidade de Ituiutaba/MG. Segundo Rosa, que em 2025 atuou na pré-
escola, “a cobranga pelo cumprimento do cronograma do Pacto dificultou o trabalho com a
leitura literaria” (Rosa, 2026). Girassol complementou: “Minha estratégia era trabalhar o
material do Pacto de segunda a quinta-feira e dedicar a sexta-feira a literatura” (Girassol, 2026).

Segundo Azaleia,

No inicio, quando comegou [...] no Pacto Raiar, a gente teve uma aversao
muito grande, falou: “Meu Deus, a gente estava acostumado a alfabetizar de
uma forma completamente diferente, método global, silabico [...] ja tinha
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acabado de passar Netbio [...] meu Deus s6 coisa que vem de cima”, porque a
gente tem uma aversao no primeiro momento que chega (Azaleia, 2026).

Essa foi uma reclamagao constante entre as professoras, que se referiram ao Pacto como
uma imposicdo de metodologias, em detrimento do didlogo com as docentes. Um dos
procedimentos orientados pelo programa ¢ a alfabetizacdo pelo método fonico, o que, para
muitas professoras, ¢ uma dificuldade, pois nao estao acostumadas a este método.

Tulipa destacou que, na formagao do Pacto Mineiro, foram discutidos a apreciacao da
leitura, a leitura prazerosa, os géneros textuais, as metodologias ativas, entre outros. Ambas,
Azaleia e Tulipa, afirmaram que, no municipio de Ituiutaba, privilegia-se a alfabetizagdo por

meio da instrugdo fonica e que nao houve formagao especifica para as docentes.

Os alunos t€m que estar alfabetizados € com o método fonico na pontinha da
lingua. Alfabetizado na letra de imprensa e na letra cursiva. Entdo, € um passo
muito grande que vocé tem que dar no primeiro ano, né? Claro que a crianca
vai continuar sendo alfabetizada no segundo, no terceiro, mas esse caminho
da Educagao Infantil e do primeiro ano para o segundo ano, eu acho que é um
desafio, foi um desafio para mim e sem uma formagao especifica (Tulipa,
2026).

Conforme os relatos das professoras, ao aderirem ao programa na rede municipal,
métodos e procedimentos foram sendo exigidos, mas sem oferta de formagao continuada, nas

palavras de Tulipa (2026):

A formagdo que nos tivemos no 2025, do Pacto, do método fonético, foi
superficial. Foi falar assim: “Olha, ta aqui o material, [estou] explicando para
vocés, [estou] mostrando para vocés o material, como é que vocé€s vao
trabalhar esse material”. Mas ndo foi essa troca de experiéncia, esse momento
de compartilhar: “Olha, eu fiz assim na minha sala e deu certo”.

Percebeu-se que esse foi um momento de desabafo das professoras, que direcionaram
suas falas aos métodos de alfabetizacdo, ¢ nao a leitura literaria, tematica da discussao. No
entanto, esse fato nao constitui um desvio, mas revela as tensoes presentes no cotidiano docente,
expondo as vozes que solicitam condi¢des formativas mais consistentes, espacos de escuta e
partilha e praticas que ndo reduzam o processo de alfabetizacdo a prescrigdes tedricas, mas o
reconhecam como experiéncia complexa, que tem relagdo com os conhecimentos, vivéncias e
inquietagdes das professoras.

Retornando a discussdo, outro desafio apresentado por Lirio foi a escassez de livros
disponiveis sobre temas como etnia. “Todo e qualquer projeto que eu vou fazer, eu busco, eu
leio, eu ja compro a obra.” (Lirio, 2026). Em muitos casos, a professora precisa investir recursos

proprios para promover a diversidade literaria entre os alunos. Tal escassez de obras contraria
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as recomendagoes de tedricos que defendem que a formagdo de um leitor literario requer um
repertorio amplo e diverso (Cosson, 2022; Amaral; S4; Baptista, 2023; Zerbini, 2023; Alves;
Alves, 2024).

Ao contrario disso, a diversidade literaria potencializa o alcance de mais géneros e
tematicas relacionados a vida e aos interesses dos discentes, assim como amplia o acesso a
diferentes culturas e estilos de escrita. Ndo se deve desconsiderar os livros canonicos, todavia,
eles podem nao ser o caminho inicial para despertar a curiosidade dos individuos, especialmente
0s mais jovens.

Além de professora, Bromélia também ¢ analista (equivalente a
supervisora/especialista) na rede municipal de ensino de Uberlandia/MG. E relatou que, na sua

pratica enquanto analista,

Quem tomava a leitura das criangas era eu, [...] eu escutava as angustias das
professoras, a preocupagao delas com a alfabetizacdo. A escola publica [...] tem
alguns agravantes, que € o seguinte, geralmente as familias ndo ddo apoio para
a alfabetizacdo das criangas. [...] a familia ndo ajuda, entdo fica tudo a cargo do
professor. [...] chegam criangas para nds que nao sabem pegar no lapis, ai vocé
vai ensinar a pegar no lapis e vem toda aquela cobranga [...] (Bromélia, 2026).

Percebe-se que os desafios educacionais ndo se restringem a sala de aula; mas perpassam
os demais espacos da escola e ultrapassam os muros da institui¢dao. O relato acima exemplifica
a falta de apoio dos familiares a educagdo de criancas e adolescentes, o que contraria a propria
Constituicao Federal, que estabelece a educacao como direito de todos e dever do Estado e da
familia (Brasil, 1988). Além disso, vale ressaltar que programas educacionais, muitas vezes,
focam em resultados quantitativos, colocando a qualidade da aprendizagem em segundo plano.

A participante apresentou outros desafios que enfrenta em relacdo a parte burocratica da
profissdo, como planejamento, preenchimento do diario de classe e avaliagcdes externas (no
Ensino Fundamental), entre outros. Para além dos relatos das participantes desta pesquisa, no
cotidiano escolar, as profissionais que ocupam mais de um cargo acabam sobrecarregadas pela
burocracia da docéncia, o que compromete o tempo pedagogico e reduz as possibilidades de
investimento em praticas mais reflexivas e criativas (Libaneo, 2004).

Nesse cenario, o fazer docente vai sendo marcado por exigéncias administrativas que,
ao se intensificarem, redirecionam o foco da agdo educativa, produzindo um cotidiano
caracterizado pela urgéncia, pela fragmentagdo e pelo acimulo de fungdes, o que pode
comprometer ndo apenas a qualidade do trabalho desenvolvido, mas também as condi¢des de

bem-estar e desenvolvimento profissional das docentes.
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Ja Margarida, que iniciou sua atuagdo na rede estadual de ensino, discorreu sobre o

Projeto de Intervengdo Pedagdgica (PIP),

[...] o PIP, vocé tinha que fazer uma avaliagdo diagnostica para saber o nivel
da crianga de leitura e outros componentes [...] mais focada em matematica e
portugués. E ai tinha as reunides Secretaria Regional de Ensino (SRE), para a
gente tratar dos PIP, por qué? Queria saber como ¢ que estava o
desenvolvimento dessa leitura [...] (Margarida, 2026).

Na fala acima, observa-se como a educagao privilegia as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, que sdo aquelas cobradas nas avaliagdes externas, em detrimento das demais areas
do conhecimento e da leitura literaria. Azaleia (2026), em continuidade ao que disse Margarida,
ressalta que “mudou o nome: agora ¢ Plano de A¢do, que nada mais é do que o PIP. [...], mas ¢
a mesma coisa e a cobranca so6 vai crescendo. Porque, as vezes, o importante € o resultado que
eles querem”. Ou seja, independentemente da nomenclatura, ambos t€ém a mesma
intencionalidade: cobrar resultados e indices de fluéncia na leitura, sem considerar as
especificidades dos alunos.

Tulipa (2026) complementa ressaltando que “quando vem essa avaliacdo, eles ndo
querem saber se o aluno tem uma dificuldade ou se o aluno tem um transtorno, [...] eles nao
querem saber se o aluno vai, se ele é presente na sala de aula, se ele ¢ faltoso”. Essa ¢ uma
problematica recorrente nas avaliagdes tradicionais: elas focam apenas nos resultados, deixando
de lado o processo formativo dos discentes. Em relacdo a formagdo do leitor, o mesmo ocorre
quando o foco se restringe a decodificagdo e/ou a realizagcdo de atividades avaliativas, em
detrimento de uma leitura que humanize e forme cidaddos criticos e reflexivos.

Girassol (2026) apresentou outro desafio para trabalhar a leitura literaria,

Uma coisa de que eu sinto muita falta: ndo sei se acontece nas escolas onde a
Lirio ou a Brome¢lia trabalham, mas eu falo que a minha escola e a da Rosa,
que também ¢ a mesma, faltam espagos. O espaco fisico ndo ¢ apropriado para
[a leitura literaria]... Porque a gente sabe que tem que ter isso na nossa sala de
aula.

Mesmo com as contagdes de histdria e os livros que leva para a sala, ela ressalta que “se
eu der um livro para um aluno, por exemplo, todos os dias na minha sala, por mais que eu faga
diferentes [propostas] com esse livro, o aluno vai ficar um pouquinho cansado” (Girassol,
2026). A professora refere-se ao espaco fisico da sala de aula, que ndo oferece conforto as
criancas durante a leitura. Percebe-se que ela compartilha a mesma visdo de Lirio: a educagao

pode ocorrer além da sala de aula. Complementando, Rosa diz: “[...] além disso, faltam
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funcionarios dedicados ao espaco da biblioteca, o que impossibilita a utilizacao do local” (Rosa,
2026).

Girassol, abre um dialogo com Lirio e Bromélia:

Girassol: Bromélia e Lirio, 14 na escola de vocés, tém esse espago para as
criangas irem?

Lirio: Nao. [...]. Mas na nossa sala eu criei o meu espago. Eu criei, eu
selecionei alguns livros e eu fiz ali o cantinho.

Bromélia: Nas escolas que eu trabalho, eu até que sou privilegiada com os
espacos externos. Mas o que eu ja observei ¢ uma coisa curiosa, porque
Girassol eu super concordo com vocé, crianga nao aguenta ficar s6 em sala de
aula enfileirado nao [...],mas eu também ja observei escolas que tem espagos
e professores que ndo querem isso, vocés acreditam nisso? (Bromélia, 2026,
Girassol, 2026; Lirio, 2026).

Os relatos evidenciam que a auséncia de espagos fisicos adequados para a leitura
literaria ndo se limita a uma questdo material, mas expressa uma condi¢do pedagogica mais
ampla, na qual a organizagdo escolar incide diretamente sobre as possibilidades de mediagdo
da leitura. Ao destacarem a falta de biblioteca organizada, de profissionais responsaveis pelo
acervo e de ambientes destinados a leitura literaria, as professoras apontam para um cenario em
que a leitura permanece restrita a sala de aula e as carteiras enfileiradas, o que, segundo suas
percepcdes, compromete o envolvimento das criangas com o texto literario.

A denuncia de Bromélia destaca outra realidade presente no ambiente escolar:
professoras e professores que, mesmo com espagos fisicos disponiveis, ndo buscam inovar suas
aulas. Sabe-se que a busca por diferentes espacos de aprendizagem na propria escola tem grande
potencial formativo, pois a crianga necessita sair da sala de aula para superar a disposicao
tradicional das carteiras, seja no momento da leitura literdria ou no cotidiano das aulas.
Defende-se uma educagdo em que os estudantes sejam protagonistas e a docente colabore na
constru¢ao do conhecimento.

Essa problematica dialoga com a discussdo de Soares (2017), ao evidenciar que a
formacdo do leitor exige ndo apenas praticas pedagdgicas intencionais, mas também a
constituicdo de ambientes de letramento que favorecam a circulagdo social da leitura e a
experiéncia estética com os textos. Nessa direcdo, compreende-se que a auséncia ou
subutilizagdo de espagos como a biblioteca escolar revela uma fragilidade institucional que
limita o potencial da literatura na escola, a0 mesmo tempo em que a fala de Bromélia introduz
um aspecto importante ao indicar que a existéncia do espago, por si sO, ndo garante sua

apropriacao pedagogica, deslocando o olhar para as praticas docentes e para as condig¢des

concretas de sua realizagao.
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Bromélia ainda destacou outra dificuldade: o fato de o livro literario ja ter sido
considerado um material permanente, um patrimonio, o que obrigava a dire¢ao a prestar contas
sobre ele. Essa categorizagdo atrapalhava o trabalho da professora, pois criou-se uma cultura
de “ndo vai deixar o menino pegar, [...] ndo vai emprestar, porque se vocé emprestar, vai sumir,
ndo vai para a sala de aula, porque se 0 menino manusear, vai sujar, vai rasgar, vai gastar, |[...]
a biblioteca era intocavel [...]” (Bromélia, 2026).

Sobre a categorizagdo do livro Rosa relatou uma situagdo que vivenciou com seus

alunos, segundo ela:

[...] na época em que minhas criangas ainda iam para a biblioteca, tinha uns
livros que eram tdo bonitinhos, que eram uns livros de texturas. E a
bibliotecaria foi e os distribuiu nas mesas. [...] minhas criang¢as achando o
maximo. E passando a mao, sentindo as texturas e tal. Gente, na hora que eu
pisquei, que eu olhei para minha aluna, ela estava lambendo o livro (risos).
[...] eu pensava: “Meu Deus, o livro caro da escola e minha aluna lambendo”
(risos) (Rosa, 2026).

Por mais que a participante reconheca a importancia da literatura e do contato direto
com os livros, seu relato demonstra que a visao de “livro intocavel” permeia a cultura escolar.
Essa observacdo também foi constatada por Bromélia (2026): “Olha s6 a sua preocupagao, ndo
é nem por vocé. E o que vio pensar de vocé. Olha isso. [...] Entdo, vocé vé que estd arraigado
na cultura da escola, né? E que a gente tem que desconstruir i1ss0”.

Considerar o livro um objeto intocével fere uma das principais recomendagdes para
formar um leitor literario: o contato direto do leitor com a obra (Cosson, 2014). Cabe as
institui¢cdes escolares, por meio da equipe gestora, compreender que os livros sdo bens
consumiveis € devem ser manuseados pelos leitores.

Durante a discussao, houve momentos em que as participantes falaram sobre seu inicio
na docéncia e outros nao relacionados exclusivamente a leitura literaria , mas que representam
desafios a docéncia. Lirio discorreu sobre as insegurangas no inicio de carreira. Em sua
experiéncia, a professora iniciante recebe a turma mais desafiadora da escola, o que a leva a

repensar se realmente se interessa pela educagdo. Nas palavras dela,

[...] ndo € que a gente ndo esteja preparada, a gente realmente consegue
desenvolver um trabalho e tudo, mas é nessa hora que vocé repensa mesmo:
“E isso que eu quero? Essa educagdo que eu quero?”” Porque nio é s6 a familia
te cobrando, ¢ sua diretora, sua coordenadora [...] (Lirio, 2026).

Uma professora iniciante possui saberes disciplinares e curriculares, mas nao tem

consolidado os saberes experienciais, de modo que o inicio da carreira pode ser marcado por
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muitas insegurangas (Tardif, 2014). Assim, ¢ imprescindivel que docentes recém ingressadas
na profissdo recebam apoio dos pares e da gestdo escolar, pois ainda hd muito o que aprender
sobre a escola, o ensino e os alunos. Inundar a profissional de desafios para os quais nao se
sente preparada podera sobrecarrega-la ou desmotiva-la em relacao a profissao.

Lirio, a partir das reflexdes que faz, pode ter se sentido assim em algum momento. Em
suas falas, demonstrou ser uma professora inovadora que, apesar da escassez de investimentos
publicos, busca diversificar os materiais e as atividades dos alunos. Sua pratica exemplifica as
consequéncias de combinar uma boa formacao com a dedicagdo profissional.

Margarida também apontou algumas dificuldades enfrentadas no inicio da docéncia,
como a adaptagdo a proposta pedagogica, ao regimento, a sala, aos alunos e as suas familias. E
com o tempo ¢ a aquisi¢cao de novos saberes que a professora vai se constituindo como docente,
sentindo-se mais confiante e readequando suas praticas. Lirio esta no seu quarto ano de atuagao

e ja demonstra seguranga em suas decisoes.

Hoje ndo deu certo, a turma [esta] bastante agitada. Nao fico com crianga em
sala, [..] ndo fico de forma alguma. Leva para o pétio, leva para o gramado,
[...]. Eu brinco muito que a minha sala ¢ bem natureza, ¢ muito pau, pedra,
planta, tudo que vocé imaginar. E muito gostoso, muito mesmo (Lirio, 2026).

Percebe-se que a professora compreende que o planejamento ndo deve ser inflexivel e
que ¢ necessario que se adapte a realidade da turma. Além disso, nota-se que a participante nao
vé a agitagdo da turma como algo ruim e busca atividades que podem ser realizadas fora da sala
de aula.

Tulipa, em seu primeiro ano na docéncia, trabalhou numa turma com uma crianga com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Ela relatou os desafios

vivenciados:

Ele me ensinou a ser professora com um outro olhar, ndo sé ao conteudo, ndo
sO para a aprendizagem ou alfabetizagdo e leitura, mas uma professora
humana, [...] que tem o olhar cuidadoso para a crianga de uma forma assim:
“Esse aqui vai aprender dessa forma e esse aqui vai ser dessa forma”, porque
ai eu vi que cada crianga tem a sua forma de aprender (Tulipa, 2026).

Trata-se de um olhar docente mais humanizado, que reconhece as diferencas e as
especificidades de cada crianca. As pessoas nao aprendem da mesma forma nem ao mesmo
tempo; cada uma possui seu ritmo, facilidades e dificuldades. A pratica inicial de Tulipa reforca
a importancia de a professora considerar a individualidade de seus alunos, bem como ilustra

que uma docente se constitui na pratica e na reflexdo sobre suas agdes.
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Os relatos das docentes coincidem com alguns dados da pesquisa de Signorelli (2016),

realizada com professoras iniciantes. A autora infere que:

A forma como as professoras estdo assumindo a docéncia, demonstra que ha
um saber pratico sendo construido sem a utilizagdo de prescrigdes de um
manual pela particularidade de suas ac¢des, o qual vai sendo testado até atingir
o ponto desejado, passivel de produzir bons resultados. Nao se pode negar que
ha fundamentos tedricos implicitos que servem de base para a formulagao
dessas praticas (Signorelli, 2016, p. 206).

Dessa forma, nota-se que as vozes das professoras delineiam um horizonte em que a
pratica pedagogica ¢ fundamentada e em continua reinvencdo. Sendo marcados por desafios
que ndo se encerram em si mesmos, sdo um convite a reflexdo permanente, ao didlogo e a
(re)significacdo da propria experiéncia. No entrelacamento dessas experiéncias, a formagdo do
leitor literario emerge ndo como uma atividade técnica, mas como um exercicio de mediacao,
no qual o encontro entre a professora, seus alunos e o texto se constroem no proprio cotidiano

escolar.

5.2.5 As experiéncias pessoais das professoras enquanto leitoras

Ao final do grupo de discussdo, as participantes foram convidadas a refletir ¢ a se
posicionar quanto ao reconhecimento (ou ndo) de si como leitoras. Girassol se vé como leitora,
porém ressalta: “Tenho mania de ler muito, mas através de notebook, celular, que eu nao
gostaria, eu gostaria do livro fisico, acho mais interessante” (2026). Sobre leituras digitais, Lirio
(2026) afirma: “[...] ndo consigo tablet, nao consigo ler pelo computador, eu tenho que ter o
livro fisico. Se eu abrir aqui qualquer livro, vocé pode ter certeza de que ja vou estar em outra
aba, eu ja me perco”.

As duas participantes ilustram dados da pesquisa do IPL, na qual 57% dos entrevistados
afirmaram preferir os livros de papel (IPL, 2024). A mesma pesquisa identificou que as duas
maiores dificuldades relatadas em relacdo a leitura digital sdo: interromper a leitura para
consultar mensagens no celular ou no computador (68%) e a dificuldade de concentragdo (53%)
(IPL, 2024).

Compreende-se, a partir das falas das participantes e da pesquisa do IPL, que a leitura
em papel apresenta mais beneficios do que a leitura digital. Todavia, vale ressaltar que o
formato digital pode se configurar como um facilitador, visto que ebooks e audiobooks tendem
a ter um preco mais baixo, facilitam a locomocgao e, no caso dos audiobooks, podem ser ouvidos

enquanto a pessoa dirige ou realiza outra atividade. Executar duas tarefas ao mesmo tempo nao
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representa o “mundo ideal”, pois, dessa forma, o leitor/ouvinte ndo consegue dedicar plena
atencdo a obra, todavia, em um pais com mais pessoas que ndo leem, essa pode ser uma
alternativa inicial.

Bromélia (2026) disse: “Eu nao leio tanto quanto gostaria devido as demandas pessoais
e de trabalho. J4 Azaleia e Tulipa apontaram que suas leituras ficam restritas a selecdo de obras
que serdo lidas por seus alunos: “[...] ndo vou mentir para vocé€, ndo. Nao, eu preciso voltar a
ler porque a gente 1€ os livros dos alunos [...] para fazer a selecao deles. Mas nossa, a internet,
0 WhatsApp e o TikTok deram uma roubadinha ali, viu?” (Azaleia, 2026) ou as leituras tedricas
“Eu leio muito, mas material de formacao [...]” (Tulipa, 2026).

Azaleia exemplifica dados do IPL no que tange as atividades de preferéncia dos
participantes nas horas vagas, cerca de 78% gostam de utilizar a internet e 71% usar o WhatsApp
ou Telegram (IPL, 2026). No documentario “O dilema das Redes”, dirigido por Jeff Orlowski,
especialistas em redes sociais retrataram o perigo que elas representam ao mostrar como tais
sites foram programados para reter a atengdo dos usudrios por cada vez mais tempo (O
DILEMA, 2020).

Azaleia (2026) ainda contou:

Olha, na minha inféncia eu ja era muito leitora. [...] eu amava livrinhos porque
a minha mie comegou a fazer o magistério, mas parou, e ela tinha um monte
de livrinhos, e a gente ndo tinha celular, ndo tinha internet, ndo tinha televisao
a cores em casa. Eu morava na zona rural, entdo o que a gente tinha eram esses
[livros].

Em contrapartida, Tulipa (2026) disse:

[...] eu ndo tive o contato na minha infancia tdo bom quanto o da Azaleia nos
livros. Morava na fazenda e estudava na fazenda, entdo j& tive esses
obstaculos, e minha mée nao foi uma leitora assidua. A minha maée trabalhava
muito na fazenda, entdo ndo tinha esse contato também. [...] Eu comecei a ler
livros, quando eu estava no Ensino Médio [...] E entdo, o que eu tinha durante
a minha formac¢do como aluna, do Ensino Fundamental 1 e 2, era ler textos
que estavam num livro didatico [...].

As falas de Tulipa e Azaleia contrastam na medida em que relatam a participagdo de
suas maes em suas formagdes enquanto leitoras literarias. Ambas moraram na fazenda; todavia,
amae de Azaleia iniciou o curso de magistério, enquanto a mae de Tulipa ndo finalizou o Ensino
Fundamental II. Percebe-se que o nivel de instrug¢do das familias influencia o nivel de leitura
das criangas. Ademais, visualizou-se a relevancia da escola enquanto espago formativo de
leitores, pois foi na institui¢do que Tulipa teve seus primeiros contatos com o literario, ainda

que de forma fragmentada, conforme relatou. Neste caso, faltaram aos seus professores a
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percepcao e o conhecimento de que ela, enquanto aluna, necessitava do livro literario e ndo de
fragmentos textuais.

Geraldi (2011), ao tratar da leitura enquanto pratica de fruicao, discorre sobre o circuito,
o caminho que o livro literario perpassa até chegar ao leitor. Segundo ele, lemos aquilo de que
tomamos conhecimento, seja na escola ou em uma roda de conversa com os amigos. Para o
autor, cabe a docente deixar que seus alunos incorporem os circuitos extraescolares, levando
com que estudantes leiam por indicagdo dos colegas, pela capa, pelo titulo ou quaisquer que
sejam o motivo — exceto por obrigacgao.

Tais relatos demonstram que a constitui¢do do leitor tem relagdo com as experiéncias
formativas ao longo da vida e que sdo distintas de um individuo a outro. Apesar dessas
diferengas, ambas tém relacdo com a leitura e estdo fortemente vinculadas a docéncia, ou seja,
leem para resolver questoes pedagogicas (como escolher livros de literatura para seus alunos e
ler textos voltados aos temas da formagdo continuada).

Esse movimento adverte que a formacao do leitor literario, no caso das professoras,
oscila entre experiéncias pessoais e exigéncias profissionais, o que indica a necessidade de
pensar a leitura como pratica cultural, estética e constitutiva da identidade docente, como bem
aponta Néovoa (1992). O autor assevera que a constituicdo da identidade docente como um
processo historico e relacional estd ligada as experiéncias formativas, nas quais a cultura,
incluindo a leitura, desempenha um papel estruturante na constru¢do do “ser professor”.

Macedo (2021, p. 50) questionou: “Por que grande parte dos professores da educacao
basica ndo l¢€ textos literarios?” E a realidade ¢ que a maioria que atua nesse nivel possui dupla
ou tripla jornada (quando se considera as mulheres), o que restringe significativamente o tempo
dedicado a leitura literaria. Para a autora, o tempo constitui um elemento decisivo em razao de
sua especificidade quanto a ocorréncia da frui¢do (Macedo, 2021).

Conforme Alencar (2020, p. 11), “[...] infelizmente ainda hd académicos com
fragilidades leitoras erigidas na trajetoria vivenciada no Ensino Basico, podendo a academia
contribuir para a superacdo ou atenuagdo dessas dificuldades”. Essa afirmagdo permite
compreender que a formacdo do leitor ndo se constitui de modo linear, mas ¢ resultado de
percursos que podem ser distintos devido a desigualdade de acesso, ao incentivo ou a falta dele
e a mediacao da leitura ao longo da escolarizagdo. Nesse sentido, € possivel inferir que muitas
professoras podem ingressar na Educacdo Superior com fragilidades em relacdo a sua formagao
leitora, fruto do baixo estimulo na Educa¢do Basica e/ou nos contextos familiares, como € o

caso de Tulipa.
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A falta do habito de leitura também pode estar relacionada a barreiras socioeconémicas,
como o custo dos livros e a falta de acesso a bibliotecas (Leite, 2022). Apesar das diferentes
opg¢des de acesso a leitura disponiveis hoje, como livros digitais, sites e plataformas, “E na
escola que o habito surge, ou, quando vem de familia, toma forgas para ser cultivado ao longo
da vida” (Leite, 2022, p. 17).

Silva (2018 apud Macedo, 2021) relata que seu gosto pela leitura surgiu ao longo da
graduacao em Letras na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), € ndo na infancia ou na
adolescéncia, de modo semelhante ao de Tulipa. A universidade tem potencial para ser um
espaco de ressignificacdo e de construcdo de docentes leitoras, possibilitando, quem sabe, o
abandono da concepg¢do de leitura obrigatoria e a transi¢do para uma leitura humanizadora e
transformadora.

Os relatos permitem compreender que a formacao do leitor, no caso das professoras
desta pesquisa, se constitui ao longo de suas trajetérias e € marcada por experiéncias formativas
diversas, permeadas por condicionantes sociais, culturais e profissionais. Ainda que distintas,
tais experiéncias sdo frequentemente orientadas por demandas pedagogicas que, por vezes,
restringem a vivéncia literaria das professoras.

Dessa forma, a leitura esta posicionada entre o desejo e a necessidade, entre a formagao
pessoal e as exigéncias da profissdo, evidenciando que a identidade docente se constrdi em
didlogo com praticas culturais que nem sempre se realizam em condi¢des favoraveis, como
aponta Novoa (1992). As limitagdes de tempo, as desigualdades de acesso e as fragilidades que
as professoras apresentam, compdem um cenario em que o encontro com a literatura tem sido
adiado, interrompido ou ressignificado, como indicam Macedo (2021), Alencar (2020) e Leite
(2022).

Mesmo que essa seja a realidade das professoras que participaram desta pesquisa, a
docéncia pode constituir-se em um espaco de reconstru¢do dessas trajetdrias, por caminhos
diversos que elas podem escolher, mas que sejam capazes de deslocar a leitura de uma logica
obrigatdria para uma experiéncia formativa mais ampla, na qual o texto literario atue como
possibilidade de humanizacao, sensibilidade e transformacao dos individuos. Sendo assim, as
professoras terdo maiores € melhores possibilidades de formar leitores literarios nas infancias

das quais participam.
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE), também chamado de Produto Técnico Tecnoldgico (PTT),
possui diversos formatos. Ele surge da reflexdo da professora, no interior da po6s-graduagao,
que busca uma solucdo para um problema identificado na pratica; possui estreita relagdo com a
dissertacao, embora seja independente, além de atender aos critérios de replicabilidade e de
facilidade de manuseio (Rosa; Batista, 2023).

Durante as aulas do Programa de Pds-graduagdo em Educacao Basica (PPGPEDU), do
Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal (ICHPO), da Universidade Federal de Uberlandia

(UFU), desenvolveu-se um breve conceito acerca do PE.

O Produto Educacional é um instrumento de ag¢do dos/as professores/as,
resultado de um processo criativo, que parte de um movimento colaborativo e
intencional entre sujeitos com objetivos comuns de retornar e melhorar a
pratica pedagogica (PPGPEDU, 2024).

Com essa concepgdo em mente, buscou-se construir um produto educacional de forma
colaborativa e que tivesse significado para as professoras — sejam ou ndo participantes desta
pesquisa. A ideia inicial era construir um curso de curta duragdo, com o objetivo de ampliar os
conhecimentos docentes sobre o processo de formacao do leitor literario.

Entretanto, por meio do questionario e dos grupos de discussdo, percebeu-se que as
docentes preferem atividades mais praticas que possibilitem a troca entre pares. Dessa forma,
optou-se por reformular o PE no formato de um guia para realizacdo de circulos de leitura,
dividido em dois momentos: roda de leitura literaria e roda de conversa e de compartilhamento
de praticas exitosas acerca da leitura literaria. O resultado disso foi compilado em um e-book,
que servira de material para consulta futura.

Segundo Cosson (2023, p. 29), circulos de leitura sdo “a reunido de um grupo de pessoas
para discutir um texto, para compartilhar a leitura de forma mais ou menos sistematica”. Ou
seja, sdo espacos proficuos para o compartilhamento e incentivo a leitura literaria.

Desse modo, optamos por desenvolver um guia capaz de orientar professoras e gestao
escolar a implementarem circulos de leitura atrelados a troca de saberes entre pares. O titulo
“Circulando Leituras, Multiplicando Praticas: guia para circulos de leitura e formacao literaria
entre docentes” busca unir as concepgdes de Rildo Cosson (circulos de leitura), Paulo Freire

(circulos de cultura) e difundir as praticas pedagogicas das docentes.
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O objetivo geral do guia consiste em: difundir a leitura literaria entre docentes atuantes
nas escolas de Educacdo Basica; e promover a troca de saberes entre pares de modo a
potencializar a formagao de leitores literarios.

O guia foi dividido em trés partes: 1) apresentacao de concepgdes e conceitos; II)
orientacdes para realizagao dos circulos formativos; II1) sugestdes de locais para leitura gratuita,
préaticas e perfis literarios das redes sociais — conforme Apéndice C.

Cumpre notar que, qualquer que fosse o PE, isoladamente ele nao solucionaria todos os
desafios da formacao de leitores literarios. Assim, ele busca ser um “adubo” e trazer outras

aprendizagens ao continuo processo formativo das docentes.
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CONSIDERACOES

Porque livros sdo minha paixdo. Adoro a sensa¢do
de me perder em outros mundos, em outras vidas,
em outras realidades...

(N3do Se Apaixone Por Mim!').

Esta pesquisa teve como tema a formagao inicial de pedagogas e seus saberes enquanto
mediadoras da leitura literaria na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Durante a revisao bibliografica, identificou-se como lacuna a escassez de disciplinas
obrigatorias voltadas a formagao leitora e ao seu ensino nos cursos de Pedagogia, de modo que
projetos/programas complementares, de pesquisa e de extensdo, assim como iniciativas
individuais dos docentes de graduacgdo, servem para minimizar um possivel déficit formativo
(Alencar, 2020; Leite, 2022; Lima, 2023; Silva, 2023).

As pesquisas analisadas convergem para o reconhecimento da relevancia da literatura
na formagao da pedagoga. Elas ressaltam que o habito de leitura da professora, a constitui¢ao
de repertorios literarios diversificados e a presenga de disciplinas obrigatorias na graduagao,
voltadas ao ensino da literatura, sdo fatores importantes para a mediagdo e formagao de leitores
literarios na Educa¢ao Basica.

Com isso em mente, formulou-se a seguinte pergunta de pesquisa: Quais saberes
constituidos na formagdo inicial em Pedagogia sdo mobilizados, na perspectiva das professoras,
para mediar a formacao de leitores literarios na Educagdo Bésica? Desse modo, o objetivo geral
deste trabalho foi analisar os saberes construidos na formag¢do inicial das pedagogas e suas
contribuigdes para a mediacao da formacao de leitores literarios.

No que tange aos grupos de discussdo desta pesquisa, algo recorrente entre todas as
participantes foi a men¢do a docentes da graduagdo que, mesmo ndo ministrando disciplina
especifica de literatura, promoviam o estudo e a pratica da leitura literaria. Tais mengdes
convergem com os estudos de Leite (2022), que identificaram uma docente como a
incentivadora da pratica. Também foi frequente a mengao a programas como o Pibid e a outras
atividades de extensdo, bem como a realizacao de formacao continuada.

Concluiu-se, a partir das discussdes, que a graduacao, por si s0, ndo prepara as docentes
para formar leitores literarios. Entretanto, também foi possivel identificar que tal cenario vem
sendo amenizado ao longo dos anos, com a reformulagdo dos projetos politico-pedagogicos do

curso. Bromélia, que se graduou entre 2005 e 2008, afirmou que sua graduacdo nio foi

16 Extraido de Ndo se apaixone por mim, escrito por L. C. Almeida. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Lampejo, 2022.
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suficiente, que seus saberes foram constituidos no processo, na vivéncia de sala de aula e nas
formagdes continuadas. J& Rosa e Girassol, graduadas entre 2014 e 2018, afirmam ter
experienciado a literatura na graduagao, para além do Pibid.

Apesar disso, acredita-se que programas como o Pibid contribuem para o processo
formativo, visto que a inser¢do no ambiente escolar, combinada a um periodo prolongado em
sala de aula, tem sido considerada uma experiéncia bem-sucedida em beneficio da formagao
inicial (Signorelli, 2016). Os programas de iniciagdo a docéncia contribuem para a construgao
da identidade profissional e para a aproximagao entre teoria e pratica, reduzindo as dualidades
existentes entre a universidade e a Educagdo Basica. Todavia, nem todas as graduandas e
graduandos tém acesso a tais programas, o que torna necessaria a busca por formagao
continuada, visto que sdo um potente espaco para construir, assimilar e ressignificar
conhecimentos.

Além da formagao inicial, € preciso considerar a individualidade de cada profissional,
bem como os diferentes saberes que alicer¢am sua formagdo. Na visdo de Tardif (2014), nao
sa0 apenas os saberes disciplinares e curriculares que compdem uma profissional, ainda existem
os saberes experienciais — oriundos da pratica profissional.

Desse modo, em resposta ao objetivo central desta pesquisa, constatou-se que as
pedagogas, para mediar a leitura literaria, mobilizam principalmente os saberes experienciais —
construidos no cotidiano escolar — e os saberes curriculares — potencializados por atividades de
extensdo e por programas formativos, como o Pibid. Entretanto, para a maioria das
participantes, observou-se pouca mobilizagao de saberes disciplinares, visto que a maioria delas
nao contou com disciplinas especificas voltadas a literatura. Considerando os estudos de Tardif
(2014), que equiparam os diferentes saberes, torna-se necessario assumir o letramento literario
como um saber formal, obrigatdrio e indissociavel dos curriculos de graduagao.

No que tange aos saberes e estratégias de mediagdo das participantes, esta a constatacao
de que, para formar leitores, ¢ necessario ser leitora, consenso entre autoras como Macedo
(2021). Também existe a compreensdo, que vai ao encontro de Candido (2011), de que a
literatura humaniza e ¢ capaz de desenvolver sensibilidade, imagina¢do e empatia. Barreto e
Campos (2024, p. 41) a caracterizam como “epistemologica, cognitiva, ludica, sensorial, social,
politica, catartica e, sobretudo, transformadora e mobilizadora, pois amplia o repertorio e a
bagagem literaria e cultural dos leitores, e ndo ¢ diferente com os leitores mirins”. Ou seja, a
literatura ultrapassa o prazer, alcangando a formacao de cidadaos criticos, reflexivos e humanos.

Os grupos de discussdo trouxeram a conversa a questdo do que seria um livro de

qualidade. Autoras como Amaral, Sa e Baptista (2023) compreendem que tal livro ultrapassa
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o0s aspectos textuais e visuais, abrangendo a harmonia, a criatividade, a originalidade e a riqueza
estética que compdem a qualidade literaria de uma obra. Nesse sentido, considera-se
fundamental a variedade de livros, de diferentes tipos, géneros, formatos. Em relacao a praticas
exitosas, foram mencionados projetos literarios, rodas de conversa, contacdo de histoérias,
incorporagdo da leitura nos diversos conteudos curriculares.

Como esperado, existem alguns desafios que atrapalham a leitura literdria no ambito da
sala de aula, dentre eles: a inexperiéncia docente — inferiu-se a partir dos relatos do periodo de
inicio na docéncia; programas implementados pelo poder piblico sem a devida capacitagdo e/ou
dialogo com as profissionais; acervo precario, por vezes, falta investimento em livros; falta de
apoio das familias; dentre outras agdes discutidas ao longo deste estudo. Percebeu-se que,
apesar dos inumeros desafios, essas professoras buscam as mais variadas formas de supera-los
e colocar o livro e o leitor em contato. Tal a¢dao nao deve eximir o poder publico de sua
responsabilidade quanto a melhores condi¢des de trabalho e de materiais.

Verificou-se que as participantes compreendem a importancia da leitura literaria, mas
algumas fazem parte de uma parcela de docentes que leem apenas ao selecionar livros para os
alunos. Determinadas professoras chegaram a mencionar que utilizam seu tempo livre para
acessar as redes sociais, o que compoe a estatistica identificada pela pesquisa do IPL, na qual
as duas principais atividades realizadas pelos entrevistados sao o uso da internet e do WhatsApp
(IPL, 2024).

Esta pesquisa refor¢a a necessidade de o Estado discutir suas politicas com aqueles que
as colocardo em pratica e oferecer formagao continuada as suas profissionais. Assim como 0s
cursos de graduagdo atualizam constantemente seus projetos politicos de curso, de modo a
incluir a leitura literaria no curriculo obrigatorio, assegurando o minimo de acesso a tematica;
disciplinas optativas, atividades de extensdo, dentre outros formatos, também possibilitam o
contato, entretanto, sua oferta fica a critério dos docentes.

Assim, observa-se que a formagao inicial se configura como uma jornada de continuo
desenvolvimento profissional, na qual o professor ¢ um “eterno aprendiz” (Pontes Neta;
Queiroz; Saldanha, 2024). Por mais so6lida e eficaz que seja a graduagao, ela se constitui como
ponto de partida, servindo de “alicerce para a aprendizagem continua e o aprimoramento das
habilidades pedagdgicas ao longo do tempo” (Beppler; Kanan; Silva, 2023, p. 2).

O produto educacional oriundo desta pesquisa possibilita a vivéncia da leitura literaria,
bem como a troca entre pares, contribuindo para a difusdo da literatura e para a constru¢do ou

ressignificagdo de saberes docentes.
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Ressalta-se que pesquisas académicas ndo conseguem abarcar a totalidade de individuos
e temas em um unico trabalho. Esta, por exemplo, ficou restrita a uma pequena amostra de
egressas de apenas duas instituigdes de Ensino Superior do Tridngulo Mineiro. De modo que
novas pesquisas podem surgir acerca do mesmo tema, mas com diferentes recortes temporais,
metodologicos ou de individuos.

Este trabalho dialogou com as docentes, o que possibilitou conhecer suas percepcdes
sobre a leitura literaria e o ensino de leitura em sala de aula. Fica como sugestao para pesquisas
futuras a observacao in loco da pratica, bem como a elaboracao de oficinas e atividades a serem
desenvolvidas ao longo de um ano letivo. Afinal, como assegura Candido (2011), a literatura ¢
um direito e fonte de humanizacdo dos individuos. Formar professoras que mediariam a
formacgdo de leitores literarios vai além da busca por melhores indices globais de avaliacao.
Trata-se de um compromisso politico, pedagdgico e ético com a emancipagdo dos individuos,

garantindo-lhes acesso a imaginag¢ao, a sensibilidade critica e ao respeito as diferentes culturas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

As questdes com * foram definidas como obrigatdrias no Google Forms.

Cdédigo do(a) participante (atribuido pelas pesquisadoras):

Sobre vocé

1. Qual sua faixa etaria?* (Marcar apenas uma,).
()18 a?25 anos

()26 a30 anos

()31 a35 anos

()36 a40 anos

()41 a45 anos

()45 a 50 anos

() mais de 50 anos

() Prefiro nao responder

2. Em que cidade e estado vocé mora atualmente?

3. Como vocé se identifica?* (Marcar apenas uma).
() homem cis

() mulher cis

() homem trans

() mulher trans

() Prefiro ndo responder

() Outro:

4. Possui poés-graduacdo?* (Marcar apenas uma).
() Sim, ja& conclui

() Em andamento

() Nao

() Prefiro nao responder
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5. Em qual(is) area(s)?

6. Vocé fez ou pensa em fazer outra graduagao? Se sim, qual?

Sobre sua formacio inicial

7. Em qual instituicdo vocé fez sua graduacao?* (Marcar apenas uma,).

() Universidade Federal de Uberlandia — Campus Santa Monica (Uberlandia/MQG)
() Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal (Ituiutaba/MG)

() Universidade do Estado de Minas Gerais — Campus Ituiutaba (Ituiutaba/MG)
() Prefiro nao responder

() Outro:

8. Em que ano vocé comecou o curso? * (Marcar apenas uma,).

() 2005 ()2014

() 2006 ()2015

() 2007 ()2016

() 2008 ()2017

() 2009 ()2018

()2010 ()2019

()2011 ()2020

()2012 () Prefiro nao responder
()2013 () Outro:

9. Em que ano vocé terminou o curso? * (Marcar apenas uma).

() 2008 ()2013
() 2009 ()2014
()2010 ()2015
()2011 ()2016

()2012 ()2017
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()2018 () 2023

()2019 ()2024

() 2020 ()2025

() 2021 () Prefiro nao responder
()2022 () Outro:

Sobre sua atuac¢ao profissional

10. Ha quanto tempo atua na docéncia?* (Marcar apenas uma).
()de 6 meses al ano

()de 1 a2 anos

()de 2 a3 anos

()de3 a5 anos

()de5a7anos

() mais de 7 anos

() Prefiro nao responder

11. Em qual etapa da Educacdo Basica vocé leciona atualmente?* (Marcar apenas uma).
() Educagao Infantil

() Ensino Fundamental — Anos Iniciais

() Prefiro nao responder

() Outro:

12. Qual seu tempo de atuagdo nessa etapa?* (Marcar apenas uma).
() de 6 meses a 1 ano

()de 1a2 anos

()de2a3 anos

()de 3 a5 anos

()de5a7anos

() mais de 7 anos

() Prefiro nao responder

13. Ja trabalhou com outras etapas e/ou modalidades? Se sim, quais?* (Marque todas que se



aplicam).
() Educagao Infantil
() Ensino Fundamental — Anos Iniciais
() Ensino Fundamental — Anos Finais
() Ensino Médio
() Educagao de Jovens ¢ Adultos
() Prefiro nao responder

() Outro:

14. Esta ou ja esteve em alguma funcdo de gestao?* (Marque todas que se aplicam).

() Sim, como diretor(a)

() Sim, como vice-diretor(a)

() Sim, supervisor(a)/coordenador(a)/orientador(a)
() Prefiro nao responder

() Outro:

Sobre formacao continuada

15. Realiza formacdo continuada com frequéncia?* (Marcar apenas uma).
() Sim
() Nao

() Prefiro nao responder

16. Quem oferta essa formagao continuada? * (Marcar apenas uma).
() Escola em que trabalho

() Secretaria de ensino

() Busco por conta propria

() Nao realizo formag¢ao continuada

() Prefiro nao responder

17. Se voce realiza formagao continuada, em qual(is) area(s)?
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Produto Educacional e Literatura

[...] o cerne dos programas profissionais estd em construir pontes entre os
conhecimentos gerados na pesquisa académica e as demandas da sociedade,
proporcionando o desenvolvimento de PTT [Produtos Técnicos Tecnologicos]
voltados a essa sociedade e as suas necessidades, sejam regionais ou nacionais
(Rosa; Batista, 2023, p. 313-314).

18. Qual/Quais materiais/atividades abaixo podem melhor te auxiliar na sua pratica docente?*
(Marque todas que se aplicam).

() Prefiro nao responder

() Propostas de experimentos e outras atividades praticas;

() Sequéncias didaticas;

() Propostas de intervengao;

() Roteiros de oficinas;

() Material textual, como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de

divulgagdo, livros didaticos e paradidaticos, historias em quadrinhos e similares, dicionarios;

( ) Midias educacionais, como videos, simula¢des, animagdes, videoaulas, experimentos

virtuais e audios;

() Objetos de aprendizagem;

() Ambientes de aprendizagem:;

() Paginas de Internet e blogs;

() Jogos educacionais de mesa ou virtuais, e afins;

() Curso de formagdo profissional — atividade de capacitagcdo criada e organizada, cursos,

oficinas, entre outros;

( ) Tecnologia social — produtos, dispositivos ou equipamentos; processos, procedimentos,

técnicas ou metodologias; servigos; inovagdes sociais organizacionais; inovagdes sociais de

gestdo, entre outros;

() Software/Aplicativo — aplicativos de modelagem, aplicativos de aquisicao e analise de dados,

plataformas virtuais e similares, programas de computador, entre outros;

() Evento Organizados — ciclos de palestras, exposi¢des cientificas, olimpiadas, expedigdes,

feiras e mostras cientificas, atividades de divulgagao cientifica, entre outros;

() Relatorio Técnico —relatério de pesquisa ou relatos de processos realizados e acompanhados;

() Acervo — curadoria de mostras e exposicdes realizadas, acervos produzidos, curadoria de

colegdes, entre outros;
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() Produto de comunicagdo — produto de midia, criacdo de programa de radio ou TV, campanha
publicitéria, entre outros;

( ) Manual/Protocolo — guia de instrugdes, protocolo tecnologico experimental/ aplicacdo ou
adequacdo tecnoldgica; manual de operacdo, manual de gestdo, manual de normas e/ ou
procedimentos, entre outros;

() Carta, mapa ou similar;

() Roda de leitura entre docentes.

() Nenhum

() Outro:

19. Atualmente, qual sua relacdo com a leitura literaria?

20. Gostaria de acrescentar mais alguma informac¢ao que ndo foi contemplada nas perguntas?

(Sobre vocg, sua formacao ou sua atuagdo profissional).




Cdédigo do(a) participante (atribuido pelas pesquisadoras):

1.

2.

3.

4.
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APENDICE B —- ROTEIRO PARA O GRUPO DE DISCUSSAO

Como vocé descreveria o curriculo do seu curso de Pedagogia no que diz respeito a literatura
e a formacao do leitor literario?

Quais disciplinas do curso em Pedagogia contribuiram na sua qualificagdo enquanto
mediadora na formacgdo de leitores literarios? Como essas disciplinas influenciaram seu
processo formativo?

O que vocé considerou enriquecedor ¢ o que achou insuficiente ou gostaria de ter
vivenciado?

Para além das disciplinas, existiram outras a¢des do curso que contribuiram no seu preparo
para atuar como mediadora no processo formativo de leitores literarios?

Qual a sua visao acerca da discussao de literatura no interior dos cursos de Pedagogia?

De que forma a formacao inicial em Pedagogia impactou sua pratica como mediadora de
leitura literaria? Em quais aspectos vocé vé uma rela¢do direta com o que aprendeu na
graduacao?

Como vocé compreende o processo de mediagdo da leitura literaria? E como vocé visualiza
a atuacao da pedagoga nesse processo?

Vocé se considera uma leitora literaria? Comente sobre isso.

Durante seu periodo na Educagdo Basica, seja como estudante ou estagiaria, vocé viu ou

viveu momentos de mediagdo da leitura literaria? Descreva essas experiéncias.

10. Vocé trabalha com a mediagdo da leitura literaria? Se sim, de que forma incorpora essa

pratica em sua atuagao profissional?

11. Quais atividades de mediag¢do de leitura literaria vocé considera mais eficazes em sua

pratica com os alunos? Poderia compartilhar exemplos?

12. Quais praticas vocé gostaria de desenvolver, mas ainda nao conseguiu implementar? O que

te impede?

13. O que considera mais importante em uma formagao continuada?

14. Vocé considera relevante uma formacao continuada voltada para a mediacao da leitura

literaria?

15. Que tipo de atividade mais te interessaria acerca da mediacao da leitura literaria? Curso de

curta duracdo, e-book de praticas exitosas, oficinas, palestras?
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Dados Tecnicos

Este guia é derivado da pesquisa de mestrado intitulada

“Os saberes docentes e a formacgdo de leitores
literarios”, realizada por Arlinda Gongalves sob
orientacdo da Profa. Dra. Glducia Signorelli, vinculada a
linha Formagdo de Professores e Prdaticas Educativas e
apresentada ao Programa de Pos-graduagcdo em
Educacdo Bdsica, do Instituto de Ciéncias Humanas do
Pontal da Universidade Federal de Uberléndia (PPGPEDU [
ICHPO [ UFU). Apesar do vinculo, a leitura da dissertacéo
ndo é obrigatdria.

Possui como pudblico-alvo docentes, supervisores e
gestores da Educagdo Bdasica, mas ndo se limita a esses
individuos e ambientes, podendo ser empregado em
outros niveis de ensino e em espacos ndo escolares. Ele
ser@ divulgado online juntamente com a disserta¢do, no
repositério da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
e no Portal eduCAPES.

De acordo com as orientagdes da CAPES, caracteriza-se
como material didatico/instrucional e nele utilizamos
uma linguagem mais acessivel, sem, porém, abandonar
o uso do referencial teérico e o rigor cientifico, conforme
orientagées de Rosa e Batista (2023).




Apresentacao

A escolha de elaborar um guia surgiu a partir das
leituras tedricas realizadas durante o mestrado, mas,
principalmente, dos didlogos realizados com as
participantes da pesquisa. Elas expressaram a falta de
momentos destinados & troca de experiéncias nas
formacgdées continuadas que realizam.

A ideia inicial para o produto educacional se restringia a
realizagdo de circulos de leitura literdria com docentes.
Todavia, ao apresentar tal proposta as participantes
enfatizaram a importdncia da troca de saberes entre
professoras e, segundo elas, as formagdes continuadas
de que participam se restringem a aspectos tebricos,
deixando em segundo plano os aspectos praticos.

Desse modo, optamos por desenvolver um guia capaz
de orientar professoras e gestdo escolar a
implementarem circulos de leitura atrelados a troca de
saberes entre pares. Assim, colaboramos na difusdo da
leitura literdria e buscamos suprir a auséncia apontada
pelas professoras que participaram da pesquisa de
mestrado.

O titulo “Circulando Leituras, Multiplicando Praticas:
guia para circulos de leitura e formagdo literaria entre
docentes” busca unir as concepgdes de Rildo Cosson
(circulos de leitura) e Paulo Freire (circulos de cultura),
bem como, literalmente, potencializar e multiplicar as
praticas pedagodgicas literérias j& conhecidas pelas
docentes. 7



Definimos como objetivos deste guia:

@ Difundir a leitura literdria entre docentes atuantes
nas escolas de Educagdo Bdsica;, e promover a
troca de saberes entre pares de modo a
potencializar a formacdo de leitores literdrios.

O Criar um circulo de professores leitores de literatura,
que formardo outros leitores;

@ Possibilitar a troca de experiéncias e ressignificagdo
de saberes e prdticas entre docentes.

O guia foi dividido em trés partes. Na primeira, séo
apresentadas as concepgdes e os conceitos acerca da
leitura literéria, do letramento literdrio e do circulo de
leitura. Na sequéncia, as orientagbées para a realizagcdo
dos circulos, bem como algumas sugestbes de
tematicas para os encontros.

Posteriormente, apresentamos locais de leitura gratuita,
sugestdes de praticas que estimulam a leitura literdria e
perfis nas redes sociais que falam sobre literatura. Por
fim, um breve apanhado tebrico para aquelas que
quiserem se aprofundar um pouco mais.




P’lulas
teoricas




66 Conceitos

Leitura literaria

“A leitura se diz literdria quando a agdo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza
artistica, estabelecendo com o texto lido uma interagéo
prazerosa” (Paulino, 2014).

Letramento literario

“Letramento literdrio € o processo de apropriagdo da
literatura enquanto linguagem” (Cosson, 2014).

Circulo de leitura

“Um circulo de leitura & a reunido de um grupo de
pessoas para discutir um texto, para compartilhar a
leitura de forma mais ou menos sistematica” (Cosson,

2023, p. 29).
99
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Sintese

Segundo Candido (2011), a literatura é uma via de
humanizagdo, pois possibilita que as criangas
desenvolvam sensibilidade, imaginacéo e empatia. De
modo que a educacgdo literdria torna os individuos
cidaddos, conscientes do seu lugar social (Silva; Pontes;
Batista, 2024). Assim, ela deve ser apresentada desde o
nascimento da crianga.

A leitura literariac se efetiva a partir de quatro
caracteristicas fundamentais, séo elas:

© o contato direto entre leitor e obra, a interagdo;

© a construgdo de uma comunidade, de um espago
destinado ao compartilhamento de leituras no qual
haja respeito as preferéncias e dificuldades
individuais;

© a ampliagdo de repertério, reconhecendo diferentes
suportes e meios nos quais a literatura se faga
presente; e,

Qo oferta _de atividades coordenadas e continuas,
para desenvolver a competéncia literaria (Cosson,
2014).

1"



Para isso & necessdrio que a professora possua:

© uma formagdo docente sélida, associada ao hdbito
de ler;

© praticas pedagdgicas significativas, por exemplo, as
leituras compartilhadas em salg;

© obras com elevada gualidade estético-literdria;
@ liberdade de escolha dos livros;
© tempo e espaco para leitura; e,

© interdisciplinaridade com as demais artes (musica,
teatro, dancga, por exemplo) (Balca, 2023 apud Zug;
Azevedo, 2024).

Formar leitores liter@rios requer que, primeiro, a
professora seja leitora e possua um repertério
diversificado. A diversidade potencializa o alcance a
Mais criangas e jovens e os instiga a ler.

Vale destacar que a docente ndo é a unica responsavel
pela apresentagdo da leitura literaria. Todavia, em
alguns casos, acaba sendo, com elq, o primeiro contato
da crianga com o livro literdrio.

A seguir, listamos alguns artigos e obras tebricas que
podem ser utilizados caso vocé deseje se aprofundar
nesse tema. E a dissertagdo também estard a
disposicdo no repositério da universidade.

Tenha um 6timo Circulo!  — -

== 12



Algumas leituras teoricas
que nao podem faltar na
criacao dos Circulos:

Eglhlllg D como criar Circulos de Leitura na sala de
cmw.[ aula, de Rildo Cosson.

eLEITURR  neste iivro cosson orienta o passo a passo na

Ritdo iy SALA “ . ;
Cosson o ol elaboragdo de circulos de leitura.

S’  Circulo de Leitura e Letramento Literdrio, de

< AP
GIRCULDS -

DE LEITURA ™ Rildo Cosson.
ELETRAMENTO
LITERARID g

Neste livro Cosson também discorre sobre os
circulos de leitura e as praticas de letramento
literdario.

Varios Escritos, de Antonio Candido.

No capitulo “O direito a literatura”, Candido
discorre acerca da literatura enquanto direito
humano.

Praticas de leitura: 150 ideias para despertar
o interesse do aluno, de Solimar Silva.

o Na segunda parte do livro o autor apresenta

deleitura prgticas a serem implementadas antes, durante e

apds a leitura de maneira a contribuir na
formagdo de leitores.

13



OS CIRCULOS
DE LEITURA
E DE TROCAS




Orientacoes Gerais

Sugerimos a redlizacgo de 11 (onze) encontros,
desenvolvidos mensalmente ao longo de um ano letivo,
com duragdo de 01h30min, sendo:

(D35 min destinados ds participantes dialogarem
sobre suas impressdes e sentimentos em relacdo a
obra literdria lida — considerando que a leitura foi
feita antes do circulo;

(910 min de intervalo; e,

(D45 min destinados das professoras para
apresentarem, umas ds outras, praticas literdrias
bem-sucedidas que jd realizaram em suas salas de
aula.

Para garantir a diversidade de autores e de géneros
literdrios, sugerimos que cada encontro tenha uma
tematica diferente. Na pdgina seguinte, apresentamos
algumas sugestdes, a Unica ressalva &€ que o primeiro
encontro seja destinado a definicdo dos aspectos
técnicos.

15



Sugestoes de tema

Encontro Sugestdo de tema para escolha da obra

(Definicéio de questdes técnicas e da
G q
primeira obra)

2 Autoria feminina

3 Autor(a) negro(a) e/ou indigena

4 Livro de poemas/poesias

5 Best-seller dos ultimos 02 anos

6 Autor(a) do hemisfério sul

- Livro que j& foi adaptado para as telas +
Assistir adaptacdo

8 Classica/canénica

9 Obra que j& foi censurada

10 Livio com menos de 150 paginas

1 Autor(a) nacional

Essas sugestdes foram pensadas de modo a atender a
diferentes gostos e aproximar as professoras de seus
alunos, por exemplo, com a leitura de um best-seller e de
um livro adaptado para filme/série. Vale ressaltar que as
temdticas acima podem ser alteradas conforme a
realidade e o desejo do grupo, mas destacamos a
importdncia de dar visibilidade a grupos marginalizados,
como mulheres, pessoas negras e indigenas. 16



Funcoes dentro do Circulo

‘A organizadora & a responsdvel por implementar o
projeto em sua instituicdo, atuando desde a captagdo
de participantes até a organizagcdo do Encontro 1
(Piloto).

‘A mediadora serd responsdvel por conduzir os
circulos e observar se todas participam, intervindo
sempre que perceber que alguém monopoliza a falag,
especialmente no momento do didlogo sobre praticas
literarias. Ao final, ela também deve orientar que cada
participante escolha uma prdtica entre as
mencionadas para realizar em sua turma e trazer os

resultados no encontro seguinte.

‘A sintetizadora deve, no inicio do encontro,
apresentar um resumo rdpido e atrativo da obra lidag,
evitando spoilers neste momento. Ela é a responsdavel
por "“quebrar o gelo’.

® A iluminadora seleciona e |1é para as demais um ou
dois trechos que mais a chamaram a atengdo.

® A questionadora elabora de trés a cinco perguntas
para problematizar o livro. “Como voceé se sentiu ao ler
esse livro?” ou “O que vocé pensa sobre o
personagem ter feito isso?”, por exemplo.

® A conectora é responsdvel por colocar a histéria do
livro em contraste com o mundo real, com outras
obras ou até mesmo com praticas pedagdgicas. 17



‘A registradora que toma nota das principais
discussées daquele circulo, trazendo um resumo ao
final do encontro.

‘As participantes sdo todas as que estdo presentes
nos circulos.

Optamos por elencar e adaptar apenas algumas das
fungdées mencionadas por Rildo Cosson em sua
metodologia sobre circulos de leitura.

18



Os Encontros/Circulos

O Circulo 1: Piloto

O primeiro encontro, chamado de Piloto, & destinado a
que as participantes decidam coletivamente questdes
técnicas como: data, horério, local e formato (presenciol,
remoto efou hibrido) em que realizardo os circulos
seguintes, assim como a temdtica e a obra de cada
encontro. Também deve ser definido quem serd a
primeira pessoa a mediar o grupo, que pode ou ndo ser
a pessoa que organiza o projeto.

Além disso, sugere-se que a organizadora leve um
pequeno conto ou poema pdra que, junto ds demais,
possam ensaiar (ou modelar) como serd@o os circulos
seguintes.

(O Circulo 2: o primeiro com leitura

Inicia-se com a discusséo da obra lida e, em seguidq,
com o relato de praticas exitosas de mediagdo literdria.

Ao final desse e dos demais circulos, a mediadora deve
orientar que cada participante escolha uma pratica
entre as mencionadas para realizar em sua turma e
traga os resultados no encontro seguinte.

19



O Circulos de 3 a 10 (ou penultimo): Leituras e
Discussoes

Comecgam pela discussdo de uma obra literdria.

Apbs o intervalo, a mediadora deve instigar as
participantes a relatar e refletir sobre a pratica
empregada desde o JUltimo encontro a partir de
guestdes como:

© Conseguiu implementar a pratica escolhida?

Se sim, como foi a recepcdo dos alunos e das
familias?

Se ndo, por qué?

© Quais os desafios enfrentados? O que faria diferente
agora?

© Apresentar sugestdes de melhoria, se houver.

Ao final, as participantes devem escolher outra préatica
para implementagdo.

20



O Circulo 11 (ou ultimo): Discussoes e
Avaliacoes

Para esse encontro devem ser reservadas 02 horas,
sendo:

(O 35 min para discusséo literdria;

(O 45 min destinados & apresentagdo e discuss@o da
pratica empregada;

(915 min de intervalo; e,

(D25 min para a reflexdo acerca dos circulos e
avaliacdo final dos projetos.

A avaliag¢do final, conforme orientacdes de Rildo Cosson,
ndo tem como objetivo atribuir notas ou julgar
desempenhos, mas sim verificar se as vivéncias e trocas
foram efetivas. O autor também sugere que o momento
avaliativo seja dividido em duas etapas: a autoavaliagdo
e a avaliacdo do grupo/projeto.

21



Para a autoavaliagéo sugerimos as questdes abaixo:

# Vocé sente que o seu hdbito de leitura mudou apds
o projeto (estd lendo mais, descobriu novos
géneros, ou se manteve igual)?

# Como vocé avalia seu envolvimento tanto nas
leituras quanto nas trocas de prdaticas bem-
sucedidas?

W A partir do compartilhamento das prdticas, vocé se
sentiu mais confiante em mediar a leitura literdria
na sua sala?

W Seus alunos e alunas demonstraram mais
engajamento em relacdo a leitura literaria?

Jé para avaliagéo do grupo/projeto vocé pode utilizar as
questdes abaixo:

W Como foi a participagdo geral e o engajamento das
docentes ao longo do ano? O ndmero de
participantes se manteve, aumentou ou diminuiu?

# Observando as nossas turmas, as prdticas
pedagdgicas e as trocas neste circulo, as praticas
surtiram efeito? Os alunos se mostraram mais
interessados pela literatura?

W Pensando no planejomento para o préximo ano
letivo: o que funcionou muito bem e deve ser
mantido? O que enfrentamos como desafio e
precisa ser modificado na estrutura dos nossos

circulos? 22
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Locais para leitura gratuita

MEC Livros

E uma biblioteca digital, publica e gratuita criada pelo
Ministério da Educacdo, na gestdo do presidente Lulg,
com livros liter@rios de dominio publico e licenciados.
Seu acesso é livre e feito mediante login no gov.br. Estd
disponivel na versdo site e aplicativo mével, Android e
iOS.

Segundo a plataforma, hd um acervo de mais de 1700
obras de dominio publico. No més de julho de 2026
estavam em alta livros como:

@ Tordo arado, de ltamar Vieira Janior;
O A vegetarianag, de Han Kang;

O Crime e Castigo, de Fiédor Dostoiévski; dentre
outros.

Site: https://meclivros.mec.gov.br/

—
LIVROS

A biblioteca digital do Brasil
24



BibliON

A BibliON &€ uma iniciativa do Governo do Estado de Sé&o
Paulo, por meio da Secretaria da Cultura, Economia e
IndUstria Criativas do Estado de S&o Paulo, sob a gestdo
da SP Leituras. Além dos livros, conta com audiobooks,
podcasts e programacdes culturais, incluindo clubes de
leitura.

Em 2026 completa quatro anos de existéncia. Dentre os
clubes disponiveis estdo:

© Clube de Leitura Leia Mulheres;
© Clube de Leitura: Nao ficgao;

© Clube Afro Leituras; dentre outros.

Além disso, conta com obras como:

© Memodrias péstumas de Brés Cubas, de Machado de
Assis;

© O Hobbit, de J.R.R. Tolkien;
Q A garota do lago, Charlie Donleg;

QPoro ndo esquecer, de Clarice Lispector; dentre
outras.

Site: https://biblion.org.br/

BIBLION

A BIBLIOTECA DIGITAL GRATUITA DE SAO PAULO

25



Kindle
Primeiro, atengdo pois nem
: todas as obras séo gratuitas. :
H—J H—J

Kindle & um programa da empresa Amazon que permite
ler ebooks diretamente de smartphones, tablets e
computadores. Também existe o aparelho Kindle
conhecido pela bateria de longa duragcdo e tela
antirreflexo.

Diariamente séo disponibilizadas obras gratuitas.

Site Amazon: https://www.amazon.com.br/

26



Bibliotecas Publicas

O acervo e o horario de funcionamento variom conforme
a disponibilidade local, mas encorajomos vocé a ver a
biblioteca publica muito além do empréstimo de livros.

Ela também & um espaco cultural, que pode ser palco
dos encontros aqui propostos, retirando as professoras
do ambiente escolar e colocando-as, literalmente, em
meio aos livros. E, quicd, estabelecendo futuras parcerias
entre biblioteca e professoras.

27



Conteudo literario nas
redes sociais

Clara Bueno — @claradaluzdomar

E uma paulistana que cria conteddos literdrios nas redes
sociais, chegou a participar do langamento do MEC
Livros. Fala desde obras canbénicas até as
contempordneas, apresentando uma grande
diversidade de géneros, autores e autoras.

Instagram:
https://www.instagram.com/claradaluzdomar/

claradaluzdomar -
Clara Bueno ela/dela

755 posts 35,5 mil seguidores  1.223 seguindo

4 agrinoma e leitora
¢ "Se acasa suspirasse” disponivel na Patua @ Amazon
W tiktok +90k
dara@tenueassessoria.com.br
Cupom TAG: CLARA100
@ linktr.ee/claroviski e mais 1
@ claradaluzdomar

28



Bebeteca UFMG — @bebetecaufmg

A Bebeteca foi criada em 201, como um projeto de
extensGo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Atualmente, possui um acervo com mais de trés
mil obras e realiza diferentes projetos formativos.

Instagram: https://www.instagram.com/bebetecaufmg/

bebetecaufmg -

Bebeteca UFMG
486 posts 14,9 mil seguidores 62 seguindo
= Acervo com mais de 3000 obras

= Formagdo de mediadores de leitura junto a criangas de 0 a 6
= Pesquisas sobre crianga, infancia, El, iteratura

p bebeteca

2 linklist.bio/bebetecautmg

Ela foi elencada neste documento porque conta com um
ebook de indicacbes de livros de literatura infantil,
disponivel pelo link abaixo:
https://lepi.fae.ufmg.br/arquivos/bebeteca/indicacoes
bebeteca 2021.pdf

Indicagées
bebeteca
ufmg
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Praticas* que instigam a
leitura literaria

*Essas praticas foram adaptadas a partir das
discussées da pesquisa de mestrado e do livro “Praticas
de leitura: 150 ideais para despertar o interesse dos
alunos”, de Solimar Silva.

@ Pratica 1 - Seja uma professora leitora!

Ensine por meio do exemplo. g

A professora que |é possui um repertério
amplo e diversificado, com potencial para
atender a diferentes gostos literdrios.

O Pratica 2 — Insira livros no cotidiano da
sala/instituicao

Deixe livros de fdcil acesso para criangas e

5jovens

Diversifique cores, formatos, texturas e
M géneros literdrios, especialmente com as
i ‘criangas.

wq‘ sy
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(/ Pratica 3 — Reserve um tempo para leitura

De nada adiantar ter livros e ndo ler. ()

Portanto, separe um tempo do seu i«
planejomento e leia para os alunos ou“<.
deixe que eles leiaom sozinhos.

@ Pratica 4 — Dedoches / Fantoches

Uma leitura mondtona, na qual ndo ha
p et f’\*?\ sequer variagdo na voz dos personagens,
W .Q;"ndo desperta interesse.
'-'.-,i'.s‘
\ Use e abuse da sua criatividade. E busque
sempre cativar o interesse dos alunos.

@/ Pratica 5 — Mala viajante

Selecione alguns livros para enviar ao
aluno para casa. Esse € um momento em
que ele terd a oportunidade de ler com (ou
para) a familia.

3 L L Mt
Mas atengdo, esse ndo € o momento de
cobrar uma atividade avaliativa. AqQui cabe
apenas a leitura.
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@ Pratica 6 — Quando leitor vira autor

Proponha a criangca escrever uma nova
histéria ou entdo recontar aquela que
acabou de ler ou ouvir.

Além de formar leitores literdrios, podemos

T—— formar escritores literdrios.
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ANEXO A - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMG (2017)

ESTRUTURA CURRICULAR - PEDAGOGIA - ITUIUTABA

156

1° Periodo ‘ ‘ 2° Periodo ‘ ‘ 3° Periodo ‘ ‘ 4° Periodo ‘ ‘ 5% Periodo ‘ ‘ 6° Periodo ‘ ‘ 7° Periodo ‘ ‘ &° Periodo
26 créditos 26 créditos 26 créditos 25 créditos 29 créditos 29 créditos 29 créditos 25 créditos
= Alfabetizacio e Alfabetizagio e Conteiido e Conteiido e Conteido e Conteddo e
F‘;'i’[:m“’,“ﬁ‘m““:’ Me}:mm l“u‘:a‘“" B Construgio do Construcio do Metodalogia de Metodologia de Metodologia de Metodologia de
£ créditos 4 cridi Conhecimento [ Conhecimento 11 Lingua Portuguesa I Historia Ciéncias [ Ciencias I1
E cojdio 4 créditos 3 créditos 4 créditos 4 créditos 4 créditos 3 créditos
Fundamentos Curriculo, Teoria e 7 Conteudo e Contedido e Contedido e i
Sécio- Pritica na Educagio Surri ¢4 RSB A Metodologia de Metodologia de Metodologia de L
A Educagao Infantil Educacao Inclusiva i Cultura
Antropoldgicos Baisica 4 créditos 4 créditos Matematica I Lingua Portuguesa IT Geografia 3 créditas
4 créditos 4 créditos 4 créditos 4 créditos 4 créditos
Jee Diditica e Priticas Did:tica e Priticas Miisica e Movimento Bhsuile ]-!umﬂnns . Sasbiig S Educagiio de Jovens e i
Aplicada a & Etica Metodologia de Eletiva
5 Pedagdgicas I Pedapogicas 11 4 créditos s Adultos il
Educagao 1 cxédibos 4 criditos 4 créditos Matemaitica IT 4 créditas 2 créditos
4 eréditos 4 créditos
Gestio e
Legislacio Filosofia da Educagio Fumlallnntns da l‘lane;a.mezltn e Jogmso Bikacaiiicnr LIBRAS in .D['ga:ﬁzaqan dos
Educacional 4 créditos Educacio Infantil Avaliacio 2 créditos 2 crédi 2 ml' ditos Espacgos Escolares e
3 créditos 4 créditos 4 créditos nio escolares
3 créditos
Identidade e Politica e
Lingua Poriuguesa Histdria da Educacio Profissionalizacao Organizacao da Optativa Optativa Pesquisa Educacional I Optativa
4 créditos 4 créditos Docente Educacio Basica 2 créditos 2 créditos 2 criditos 2 créditos
2 créditos 4 créditos
Prifica d Pritica de Formagao Pritica de Formagio Priitica de Formacio
F e ; Pritica de Formacio Metodologia IV - Pritica de V — Pritica de VI - Pritica dos anos Pritica de Formacao Pesquisa Educacional
L i = Poim II - Pritica em Artes Cientifica Educacio Inclusiva Educagio Infantil iniciais do Ensino VII - Pritica de EJA il
i g 2 créditos 2 créditos 4 créditos 4 créditos Fundamental 4 créditos 2 créditos
2 créditos
4 créditos
Pritica de Formagao 3 e
Psicologia da Psicolagia da 111 - Formaciio Atividades Atividades Atividades Atividades E ’3}’1'? d;:;';:':ﬁ“
Educacao [ Educacio II Docente Complementares Complementares Complementares Complementares Cosiis
3 créditos 3 créditos 4 créditos 2 créditos 2 créditos 2 créditos 2 créditos :
3 créditos
Estigio Estagio : Estagio
{vicades Abviddades ABTIGRICE Supervisionado 1 - Supervisionado 11 - Extigle Supervisienado Supervisionado IV -
Complementares Complementares Complementares " 11 - EJA L
2 créditos 2 créditos 2 créditos Kol thiite ety 7 créditos Sewithy s scne
7 créditos 7 criditos 7 criditos

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2017, p. 37).



ANEXO B - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEMG (2023)

ESTRUTURA CURRICULAR

1? periodo 2" periodo 3° periodo 4" periodo 5° periodo
26 créditos 22 coédites 31 créditos 27 créditos 34 criditos
Filesens Ed“‘:‘“ 8 Diretioe PRONARES I PRONARES 11 PROMARES ITT
4 crédi 2 créditos T erdditos T créditos T créditos
Sociologia da Didstica e Prdticas Didtica e Prticas Fundamentos da s
Educacdo Pedagogicas Pedapdgicas 11 Educacho Inclusiva ity
4 créditos 4 créditos 4 créditos 4 créditos ML
7 criditos
Educacio & . :
R Interpretacho ¢
'I'ec.l_mlaﬂlas. Producio Académice- Currfculo da Miisica ¢ Educagio Palitica e Gestao da
mediacho \entify Educaciio Infantil 4 créditos Educaciaa
pedagipica : :ﬂdl:; 2 créditos 4 créditos
2 crddling
mm* Construsac 20 Jogas, Brinquedos e Alfabetizacio o Avallacho tia
Td" mﬁ; osckncdin Brincadeiras Letramenta 11 Educacio
1 l:r!dlhs 4 u‘iﬂltﬁ 4 erdditos 4 créditos 2 créditos
Fundamentos
Psicologia da Educagho em espagos Alfabetizagio e LAbras T Tedticos-
Educacio I ndo-escolares Letramento T 2 crédito Metodoldgicos de
4 eréditos 2 eriditos 4 eréditos & Lingua Portuguesa
4 criditos
Fundamentos Fundamentos
Histiéria da Psicologia da Fundamentos da Tedricos- Tedricos-
Educacho T Educacio 11 Educacio Infanil Metodoldglcos de Metodoldgicos da
4 créditos 2 créditos 4 eriditos Genprafia Educacio Matemitica
4 créditos 4 criditos
Fundamentos
Legislagiio Histdiria da Educacio Tediricos Atividades Libras II
Educacional bii Metodoldgicos de complementares 2 crédiios
2 eréditos 2 eréditos Histdria 2 eréditos
4 créditos
Adividades Atividades Atividades
complementares complementares complementares DEPT e
2 créditos 2 créditos 2 eréditos criditos
Atividades
complementares
2 créditos

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (UEMG, 2023, P. 26).
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ANEXO C - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA

FACED/UFU (2006-atual)

1° Série
Componentes Curriculares CH CH
Nucleo de Formagio Especifica ¢ de Formagiio Pedagégica Semanal Anual
1 - Projeto de Integrado de Pratica Educativa | (PIPE 1) 04 h 120 h
2 - Didatica 1 03 h 90 h
3 - Sociologia da Educacéo 03 h 90 h
4 - Historia da Educagéo 1 03 h 90 h
5 - Principios e Organizagio do Trabalho Pedagogo 1 (POTP 1) 04 h 120 h
6 - Metodologia do Ensino de Matematica 04 h 120 h
7 - Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa 04 h 120 h
TOTAL 25h 750h
2* Série
Componentes Curriculares CH CH
Nicleo de Formagdo Especifica ¢ de Formagio Pedagégica Semanal Anual
1 - Projeto de Integrado de Pratica Educativa 2 (PIPE 2) 04 h 120 h
2 - Didatica 2 03 h 90 h
3 - Psicologia da Educagdo 1 04 h 120 h
4 - Historia da Educacio 2 03 h 90 h
5 - Principios e Métodos de Alfabetizagdo 03 h 90 h
6 - Metodologia do Ensino de Historia e Geografia 04 h 120 h
7 - Principios e Organizagdo do Trabalho do Pedagogo 2 (POTP 2) 04 h 120 h
TOTAL 25h 750h
32 Série
Componentes Curriculares CH CH
Niicleo de Formagio Especifica e de Formagfio Pedagbgica Semanal Anual
1 - Seminario de Prética Educativa - 20 h
2 - Estagio Supervisionado 1 T-02h /P - 03h | T- 60h / P-90h
3 - Psicologia da Educacgio 2 04 h 120 h
4 — Filosofia 03 h 90 h
5 - Principios ¢ Organizagdo do Trabalho do Pedagogo 3 (POTP 3) 03 h 90 h
6 - Metodologia do Ensino de Ciéncias 04 h 120 h
7 - Educacdo Infantil 04 h 120 h
8 — Optativa 02 h 60 h
TOTAL 25h 770h
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4* Série
Componentes Curriculares CH CH
Nicleo de Formagio Especifica ¢ de Formagdo Pedagdgica Semanal Anual
1 - Estagio Supervisionado 2 T-04h /P — 10h T- 120h /
P-300h
2 - Sociedade, Trabalho e Educagio 03 h 90 h
3 - Filosofia da Educagao 04 h 120 h
4 - Educagdo Especial 03 h 90 h
5 - Curriculo e Culturas Escolares 04 h 120 h
6 - Educagao de Jovens e Adultos 03 h 90 h
7 - Politicas ¢ Gestao da Educacio 04 h 120 h
TOTAL 25h 1.050h*

*Estdo previstas 10(dez) horas semanais para a parte pratica do Estigio Supervisionado, na 4° série, a ser integralizada extra

turno do funcionamento do Curso de Pedagogia.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UFU, 2006, p. 27-28).
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ANEXO D - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFU-

CAMPUS PONTAL - DIURNO/INTEGRAL (2007)

Carga hordria
Componente Curricular T P Total Micleos de | Categoria | Pré-requisito
Periodo Formagio
Historia da Educacio 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
- Didatica I 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
= Pedagogia: identidade, teoria e pratica | 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
- Politica e Gestao da Educagao 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
‘E' Construgao  do  conhecimento  de| 60 G0 Pedagogica | Obrigatdria Livre
- Matematica
PIPE 1 30 153 45 Pedagogica | Obrigatoria Livre
345
Histdria, Educagdo e  Cultura] 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Brasileira
Didatica I1 30 30 Especifica | Obrigatdria | Didatica I
3 Construgan  do  conhecimento  de| 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
~§ Histdiria
B Sociologia da Educacio 60 G0 Especifica | Obrigatiria Livre
™ Fundamentos da Educacio Infantil 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Direito a Infancia e Educagao 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
PIPEII 30 15 45 Pedagogica | Obrigatdria PIPE 1
345
Educacao, Sociedade e Cidadania 60 Especifica | Obrigatdria Livre
Filosofia da Educacio 60 Especifica | Obrigatdria Livre
Principios éticos freireanos 60 Especifica | Obrigatdria Livre
= Construgao  do  conhecimento  de| 60 Pedagogica | Obrigatdria Livre
e Ciéncias
g Planejamento Educacional 30 Pedagogica | Obrigatoria Livre
& Literatura Infantil 30 Pedapogica | Obrigatdria Livre
PIPE 11T 30 15 45 Pedapogica | Obrigatdria FIPEII
Circulo de Cultura: O que é fazer 20 ~ Académico-
historia? cientifico-cultural
345
Pensamento Filosdfico Brasileiro 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Psicologia da Educacio 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
3 Antropologia cultural 30 30 Especifica | Obrigatiria Livre
~E Construcan  do  Conhecimento  de| 60 G0 Pedapogica | Obrigatdria Livre
2 Geografia
- Construgao do Conhecimento de Artes| 60 G0 Pedapogica | Obrigatdria Livre
Curriculos e o Trabalho Pedagogico 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
PIPE IV 30 153 45 Pedagogica | Obrigatdria PIPE III
375
Eesenm]vtm&nm. Ensino gl G0 60 Especifica | Obrigatéria Livre
prendizagem
Processo de Alfabetizacao G0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
o Construgan do Conhecimento| 30 30 Especifica | Obrigatdria Livre.
= Interdisciplinar [
"E- Construgao  do  Conhecimento  de| 60 G0 Pedagogica | Obrigatdria Livre
g Lingua Portuguesa
= Aprendizagem e Educacio Inclusiva 60 G0 Especifica | Obrigatiria Livre
Pesquisa em Educacao 60 G0 Pedapogica | Obrigatdria Livre
PIPFE V: Seminariv da Pratica| 30 15 45 Pedapogica | Obrigatdria FIPE IV
Educativa
390
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Escolas abertas a diversidade 60 G0 Pedapigica | Obripatiria Livre
Alfabetizacio e letramento 60 G0 Especifica | Obrigataria [ Frocesso de
Alfabetizacao

Construcdo  do  conhecimento  de| 60 G0 Pedagogica | Obrigataria Livre

"E Educacio Fisica

g Politica Educacional Contemporanea 60 G0 Pedagogica | Obrigataria Livre

= Aprendizagem e informatica na sala| 30 30 Pedapogica | Obrigatiria Livre

' de aula
Estagio Supervisionado [ 20 70 a0 Pedapogica | Obrigatdria PIPE V
Circulo  de  Cultura: O que @ 20 Académico- | Ohrigataria Livre
diversidade? cientifico-cultural

360

Organizacao do Trabalho Pedagogico | 60 G0 Pedagogica | Obrigatdria Livre

= Avaliacdo educacional 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre

~E Educacio de Jovens e Adultos 60 G0 Especifica | Obrigatoria Livre

B Optativa 60 G0 Obrigatdria Livre

& Jogos, Brinquedos e Brincadeiras 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
Estiagio Supervisionado [1 25 80 105 Pedapogica | Obrigatoria Livre

Movimentos Sociais e Gestio 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
Construcao do Conhecimenta| 30 30 Pedagdgica | Obrigatdria | Const. Conh,
Interdisciplinar 11 [“'f‘fdiﬁlfllf-'”'mf
g Organizacdo do trabalho cotidiano da| 60 G0 Pedagogica | Obrigatdria Livre
= sala de aula
E_ Educacao e Arte: expressao dramatica| 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
A e musical
Curriculo e Educagao Infantil 30 30 Especifica | Obrigataria Livre
Estagio Supervisionado II1 30 | 90 120 Pedagogica | Obrigataria Livre
TCCI 30 30 Pedagogica | Obrigatdria | Pesquisa em
Educacao
330
Praticas pedapgdgicas em instituicoes| 60 G0 Pedagogica | Obrigatdria Livre
sociais ndo escolares
Optativa 60 G0 Obrigatdria Livre
"E Gestao democratica da escola 60 G0 Pedagogica | Obrigataria Livre
~E Lingua Brasileira de Sinais 30 30 Pedapgogica | Obrigatdria Livre
= TCCII 30 30 Pedagogica | Obrigataria TCCI
il Estigio Supervisionado IV 20 70 a0 Pedapgigica | Obrigatdria Livre
chucador? 20| it | Obrigatoia | T
330

TOTAL PARCIAL: 3.165 H/A

NUCLEO DE FORMACAQ ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAL: 200H/A

TOTAL GERAL: 3.365 H/A

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UFU, 2007, p. 64-65).
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ANEXO E — ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFU-

CAMPUS PONTAL — NOTURNO (2007)

Carga hordria

Componente Curricular T P Total Micleos de | Categoria | Pré-requisito
Periodo Formacao
Historia da Educacan &0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Didatica I &0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
"E Pedagogia: identidade, teoria e pratica | 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
* Politica e Gestao da Educagio 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
g
& Construgdo  do  conhecimento  de| G0 G0 Pedagogica | Obrigatoria Livre
- Matematica
PIPE 1 30 15 45 Pedapogica | Obrigatdria Livre
345
Historia, Educacdo e  Cultural 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Brasileira
Didatica I1 30 30 Especifica | Obrigatdria | Didatica I
3
- Construcao  do  conhecimento  de| 60 il Especifica | Obrigatdria Livre
O p B
E Historia
& Sociologia da Educacio &0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Fundamentos da Educacio Infantil G0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
PIPEII 30 15 45 Pedagogica | Obrigatoria PIPE ]
315
Educacio, Sociedade e Cidadania 60 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Filosofia da Educagao G0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
& Principios éticos freireanos G0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Construgao  do  conhecimento  de| 60 G0 Pedapdgica | Obrigatoria Livre
Tt Ciéncias
,E' Planejamento Educacional an 30 Pedapogica | Obrigatoria Livre
] BOE! B
- PIPE 1T 30 15 45 Pedapogica | Obrigatoria PIPEII
Circulo de Cultura: O que & fazer 20 Académico- | Obrigatdria
histdria? cientifico-cultural
315
Pensamento Filosofico Brasileiro G0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
Psicologia da Educacio &0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
'§ Antropologia cultural 30 30 Especifica | Obrigatdria Livre
= Construcao  do  conhecimento  de| 60 il Pedapogica | Obrigatoria Livre
g BOE! B
- Geografia
= Curriculos e o Trabalho Pedagogico 60 G0 Pedapogica | Obrigataria Livre
PIPE IV 30 15 45 Especifica | Obrigatdria PIPE III
315
ilj];:;eﬂr;’i;i:::nlﬂ. ensino el 60 60 Especifica | Obrigatéria Livre
Processo de Alfabetizacio G0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
'§ Construgdo  do  conhecimento  de| G0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre.
E Lingua Portuguesa
EE- Pesquisa em Educacao &0 G0 Pedagogica | Obrigatoria Livre
Aprendizagem e Educacio Inclusiva &0 G0 Especifica | Obrigatdria Livre
PIPE V: Seminario da Pratica| 30 30 G0 Pedagogica | Obrigataria FIPE IV
Educativa
360
Construgdo do conhecimento de Artes | 60 G0 Pedapogica | Obrigatoria Livre
- :E Alfabetizacao e letramento G0 G0 Especifica | Obrigatoria Livre
“ Escolas abertas a diversidade 60 G0 Pedapagica | Obrigatdria Livre
8 BOE B

Politica Educacional Contemporanea G0 G0 Pedapogica | Obrigatoria Livre
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Estagio Supervisionado [ 20 70 90 Pedagogica | Obrigataria FIFE V
Circulo  de  Culturaa O que @& 20 Académico- | Obrigatdria Livre
diversidade? cientifico-cultural
330
Organizacao do Trabalho Pedagogico | 60 60 Pedagogica | Obrigatdria Livre
Avaliacio educacional 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
3 Construgao  do  conhecimento  de| 60 G0 Pedagogica | Obrigatdria Livre
~E Educacao Fisica
& Aprendizagem e informatica ma sala| 30 30 Pedagogica | Obrigataria Livre
8 de aula
Literatura Infantil 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
Estagio Supervisionado 11 25 | 80 105 Pedagogica | Obrigataria Livre
alh
Jogos, Brinquedos e Brincadeiras 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
- Optativa 1] G0 Obrigatdria Livre
. Organizacao do trabalho cotidiano da| 60 G0 Pedagogica | Obrigatdria Livre
E- sala de aula
. Construgao do conhecimento| 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
= interdisciplinar I
Estagio Supervisionado 111 30 a0 120 Especifica | Obrigatdria Livre
285
Movimentos sociais e Gestio 30 30 Pedagogica | Obrigatoria Livre
Educacio de Jovens e Adultos 60 60 Obrigatdria Livre
:g Direito a Infancia e Educacao 30 30 Pedagogica | Obrigatiria Livre
E_ Estdgio Supervisionado IV 20 | 70 90 Pedagogica | Obrigatiria Livre
£ Curriculo e Educacio Infantil 30 30 Pedagogica | Obrigatoria Livre
TCCI 30 a0 Pedagagica | Obrigatdria | Pesquisa em
Educacan
285
Optativa G0 60 Pedagogica | Obrigatdria Livre
Gestio democratica da escola 60 60 Obrigataria Livre
Educacao e Arte: expressao dramdtica| 30 30 Pedapogica | Obrigataria Livre
£ musical
"E Priticas pedagogicas em instituigoes| G0 60 Pedagogica | Obrigataria Livre
‘B sociais nao escolares
& Construgao do conhecimento| 30 30 Pedagogica | Obrigataria Livre
E interdisciplinar I1
Lingua Brasileira de Sinais 30 30 Pedagogica | Obrigatdria Livre
TCCII 30 30 Pedagogica | Obrigataria TCCI
Circulo de Cultura: o que & ser adimico- Livre
educador? ! 20 cmﬁl:ri#::;ﬂf]‘:ural Dhrigatt']ria
300
TOTAL PARCIAL: 3.165 H/A
NUCLEO DE FORMACAO ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAL: 200H/A
TOTAL GERAL: 3.365 H/A

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UFU, 2007, p. 66-67).
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ANEXO F - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFU-

CAMPUS PONTAL — DIURNO/INTEGRAL (2019-atual)

Fluxo Curricular do Curso de Pedagogia Integral — Grau Licenciatura

. Naitureza Carga Hordria Requisitos Unidade
Componente N
Per. Curricular (Optativa, Acadiémic
Obrigatiri a ofertante
Batiria) | rege. Prit. | Total | Préreq. | Correg.
?‘f"l';':ﬂ’ru‘i‘” e Tecnologia va | o Gostdels 30 ) Livre Livre ICHPD
Driddrica I Obrigatdria Gl il Livre Livre ICHPD
Filosofia da Educagio | Obrigatdria B0 Bl Liwre Livre ICHPD
Histdria da Edwcacio Obrigatdria Gl ] Livre Livre ICHPD
1°
Ped ja: Idemtidade, Teari s -
SR SCENLCREE, TR R Obrigateta ] ] Livre Livee ICHPO
Pratica
Politica & Gestdo da Bducacio Obrigatdria Gl ] Livre Livre ICHPD
Projeto Interdisciplinar [ Obrigatdria 30 15 15 Livre Livra ICHPD
EMADE — Ingressange™ Obrigaidria -
i._l.nn.l:l.uguxr do Conlecimento em Obrigatdeia &0 &0 Livre Livee ICHEG
Histdria
[ridarica 11 Obrigatdria B0 Bl Livre Livre ICHPD
Histdria da Edwcacao 11 Obrigatdria Gl ] Livre Livre ICHPD
20
Projeto Intendisciplinar [1 Obrigatdria 30 15 15 Liwre Livre ICHPD
Psicologia da Educacio | Obrigatdria Gl il Livre Livre ICHPD
Sociclogia da Edueagho 1 Obrigatdria £ ] Livre Livra ICHPD
Comstrugie do Conbecimento e ;
Liness Pormanesn R Obrigaideia B0 Bl Livre Livre ICHPO)
.ingua Portguesa
Fundamentos da Edweagio Infantil Obrigatdria £ ] Livre Livra ICHPD
3= Principios Eticos Freireanas Obrigaidria Gl ] Livre Livre ICHPD
Projeto Interdisciplinar II1 Obrigatdria 30 15 15 Livre Livre ICHPD
Paicalogia da Educacio 11 Obrigatdria B0 Bl Livre Livre ICHPD
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Sociologia da Educacio 11 Obrigatdria 1] bl Liwre Livre ICHPD
Comstnugke do Conbecimento e ;
g AR R Obrigatdea B0 ) Livre Livre ICHPD
{.IJIII[IIJI:.H.H do Conheciments &m Db rigatdela B0 B Livie Livee ICHED
Geografia
Curricubo e o Trabalho Pedagogico Obrigatdria [Ei] ] Liwre Livre ICHPD
4" Drireito & Infancia e & Educagio Obrigatdria 30 3 Livre Livre ICHPD
Filosofia da Educacio 11 Obrigatdria 1] bl Liwre Livre ICHPD
Literatura Infanil Obrigatdria 30 k'] Liwre Livre ICHPD
Projeto Interd isciplinar [V Obrigatdria 30 15 44 Livre Livre ICHPD
Antropologia Culoural Obrigatdria 30 k1] Liwre Livre ICHPD
Comtrugie do Conbeciments  de -
peRELE G SR S Ohigatdria Bl ] Linre Livre ICHPO
Blatemdtica
Corpo e Sexualidade Obrigatdria 30 k1] Liwre Livre ICHPD
Educagio de Jovens e Adulios Obrigatdria 30 15 15 Liwre Livre ICHPD
rrﬂ
Estagio Supervisiomsdoe [ ** Obrigatdria 30 1] L] 11000 haras Livre ICHPD
Gestdo Democrdtica da Escola Obrigatdria [Ei] ] Liwre Livre ICHPD
Processo de Alfabetizagio 1 Obrigatdria =] 15 Th Liwre Livre ICHPD
Projeio Interdisciplinar % Obiigatdria 30 15 15 Liwre Livre ICHPD
el iz ] Educagh ;
’;:‘fl"]:::::”“‘ oo AHEE A Abagataria () fil) Livre Livre ICHPD
Comstrucde do  Conheciment le -
I:.'i‘t.'jl“_'i::“” 0 SEREEEEE T Obrigatdeia Bl ] Livre Livee ICHPO
Educagfo para as Relagdes Einico Cibrigaideia 30 K Livre Livre ICHPD
raciais ¢ Formacho Docente
Estaglo
6" Estagio Supervisiomado [ Obrigatdria 30 a0 120 Supervisknado Livre ICHPD
L
Jopes, Bringuedos e Brincadeiras Obrigatdria 30 3 Livre Livre ICHPD
Pesguisa em Educacio Obrigatdria [Ei] ] Liwre Livre ICHPD
Processo de Alfahetizagio 11 Obrigatdria Bl 15 7a Livre Livre ICHPD
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Projeto Interdisciplinar V1 Obrigataria £} 15 15 Livre Livre ICHPO
Educacan Infantl e a Ped ia dda .
et AT £ 8 Teranga ¢ Dbrigataria L] [} Livre Livre ICHPD
Infincia
Estigio
Estagio Supervisionada 111 Dbrigataria 30 15 15 Supervisionado Livse ICHPD
10
0 izag e Trahalk .
:Ha.u:.m::rnu e e Dbrigataria i B0 Livre Livre 1CHPO
Pedagigicn
?'D‘
Palitica Edurcacional o . . . . -
Contemporines Obrigataria 0 [Ei] Livre Livre ICHPO
Semindric lnstitucional a2 | oo, 30 60 an Livrs Livse ICHPO
LicencEaburas
Trabalho de Conclusio de Curso [ .
ot e LHREsL G S Dibrigatiia 30 30 Bl 2000 horas Livee ICHPO
Avaliacio Educacional Dbrigataria 30 a0 Livre Livse ICHPD
Estigio
Estagio Supervisionado IV Dbrigataria i Gl a0 Supervisionado Livre ICHPD
Il
Lingua Brasileira de Sinais Obrigataria 0 [Ei] Livre Livre ICHPO
B blovimentos Sociais e Educagio Obrigataria £} 30 Livre Livre ICHPO
Praticas Pedagrgicas =0} o . . . . -
Instituighes Sociais Nao Esoolares Qbrigatdcia 0 = Liyre Livre ICHPQ
Trabalho de
Trabalho de Conclisde de Curso 11 Dbrigataria 30 30 B0 Conclusio de Livse ICHPD
Cursn |
EMADE — Concluime® Dbrigataria
Arividades Acadbmicas . . . . .
Coenplementares® *+* Obrigataria ] Livre Livre
Disciplinas Oplativas Gerais *=*** Optativa [Ei] T20 haras Livre
Disciplinas Optativas de Licenciatura®™* " Optativa B0 T20 haras Livse
i Educacio ¢ Transformaciio Social Oiptativa Gl i) T20 horas Liwre [CHFO
-
=
‘o| Educacio do Campe Oiptativa a0 30 i) T20 horas Liwre [CHFO
=
¥
=
wd | Histdria da Infancia no Brasil Oiptativa 43 15 ] T20 horas Livre [CHFO
L
=
" ia de Proje -acd )
5| Pedagogia de Projetos na Educacio Ciptativa 30 0 B0 720 horas Livre [CHFO
= | Infamil
=
8
=1 all ICHPO
| Teatro na Escola Optativa 30 B0 T20 horas Liwre
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* () ENADE é componente curricular obrigatdrio, conforme Lei W*10.861 de 14 de abril de 2004 (SINAES).

Canteddos e Metodologias de Opitativa 0 30 il 720 horas Livre ICHPD
Ensino da Matematica
]
E Educacao Ambiental Oprativa 60 60 720 horas Livre ICHPO
Q0
E Educacan Patrimaonial Opeativa ki 30 il T20 horas Livre ICHPD
=
Bl | Foucault & a Fducagao: Cuidade de
Si Ogieativa bb il 720 horas Livre ICHPMD
Metadalogia do Trabalho Oitativa 60 &l T20 hioras Livee ICHPD
Cientifico
Ohservagies:

**Para cursar Estagio Supervisionado | o/a discente deverd ter cumprido, no minimo, 1100 horas em componentes

curriculares.

#=* Para cursar o Trabalho de Conclusio de Curso | ofa discente deverd ter cumprido, no minimo, 2.000 horas em

componentes curriculares.

FEEr As Atividades Académicas Complementares serao desenvolvidas ao longo do curso.
Feert As Disciplinas Optativas poderao ser cursadas a partir da integralizacio de 720 horas. (VA estudante deverd
cumprir o minimo de 1200 horas em disciplinas optativas, sendo que destas 60 horas seja, no minimo, em disciplinas
optativas de lcenciatura. (sfas discentes poderdo cursar, como optativas, quaisquer disciplinas oferecidas pela pripria
unidade ou por outras unidades académicas da UFU, desde que sejam de dreas afins a formacao do Curso de Pedagogia e
sejam aprovadas pelo colegiado do curso.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UFU, 2019, p. 93-96).
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ANEXO G - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFU-

CAMPUS PONTAL - NOTURNO (2019-atual)
Fluxo Curricular Curso de Pedagogia Noturno — Grau Licenciatura

Carga Hordria Requisitos i
Componente MNatureza Ba q Unidade
Per. Curricula (Opiativa, Académica
e - Ohbrigatiria) Corre | Ofertante
s Teér. | Prit | Total | Préreq. .
Aprendizagem e Teenologi Sal :
FERNPESREEL £ LRI 2= Obrigataria 50 30 Livre Livre ICHPO
de Aula
Diidatica | Olbrigatdria Gl G0 Livre Livre ICHPO
Filosofia da Educacio [ Olbrigatdria Gl &1} Livre Livre ICHPD
Hisrdria da Educagio [ Olbrigatdria Bl G0 Livre Livre ICHPD
l#
Pedagoghe: [dentidede, Teorls e Cibrigatiia il il Livre Livre ICHPO
Pririca
Falitica ¢ Gestio da Educaci -
b i Rabin g Bieaian Cibrigatdria Bl il Livre Livre ICHPO
Projeto Interdisciplinar 1 Olbrigatdria 30 15 45 Livre Livre ICHPD
EMADE — Ingressarte® Olbrigatdria
an C:-:m.‘.l:lu(':&u do Conhecimenta  em . e . . . . —_—
2 Hisicia Oibrigatdria 1] &1} Livre Livre ICHPD
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Dilatica 11 Ohbrigatdria o A1) Livre Liwre ICHPD
Histdria da Educacio [1 Obrigatdria Gl [:11] Livre Liwre ICHPD
Frojetn Interdisciplinas 11 Obrigatdria 30 15 A5 Livre Liwre ICHPD
Paicologia da Educagio [ Obrigatdria 1] [:11] Livre Liwre ICHPD
Saciologia da Educaciio | Obrigatdria 5] A1) Livre Liwre ICHPD
'E;I’:::’_:‘jﬁ‘;’:luﬂ:;i"“k“‘“i MEALE B hyigaida () il Livre Livre ICHPO
Fundamenios da Educacio Infanil Obrigatdria Gl 1] Livre Liwre ICHPD
Frincipios Fricos Freireanos Obrigatdria Gl A1) Livre Liwre ICHPD

3o
Projeto Interdisciplinar 111 Olbrigatdria 30 15 45 Livre Liwre ICHPD
Paicologia da Educacio I Olbrigatdria Bl 60 Livre Livee ICHPD
Sociologia da Educaciio I1 Obrigatdria 1] [:11] Livre Liwre ICHPD
E;:r:::.l:uq;&u do Conhecimento em Obrigaideia &0 &0 Livre Livee ICHEO
Ei::;'::rt” do Conhecimento em | ooy () il Livre Livre ICHPO
Caurriculo & o Trabalbo Pedagdgico Obrigatdria Gl 1] Livre Liwre ICHPD

47 Direito & Infancia @ i Educagho Olbrigatdria 30 an Livre Livee ICHPD
Filosafia da Educacio I Olbrigatdria 1] [:11] Livre Liwre ICHPD
Literatusa Infantil Olbrigatdria 30 an Livre Livee ICHPD
Projetn Interdisciplinar TV Obrigatdria 30 15 A5 Livre Liwre ICHPD
Antropalogia Culiural (hriganiria 30 i} Livre Liwre ICHPD
I:Z-:rm.lm_q,:..]u do Conhecimenta  de Obrigatdeia &0 &l Livre Livee ICHPO
Matensarica

he Carpa e Sexualidade Olbrigatdria 30 i} Livre Liwre ICHPD
Estdgio Supervisionado 1 ** hrigatiiria 30 ED g0 1. 10N Jvoras Livee ICHPD
Gestan Demaocratica da Escola Obrigatdria Gl A1) Livre Liwre ICHPD
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Processo de Alfahetizacio 1 hrigariria 0l 15 7h Livre Liwre [CHFO
Prajeto Interdisciplinar % Obrigatiria 30 15 45 Livre Liwre [CHFO
Aprendizagem e Educacho Inclusiva Obrigatiria il Gl Livre Liwre [CHFO
Consiucko do Cosheclmenta de | o, igatiria il i) Livre Livre ICHPO
Clneias
Educaio para s Relagfies Einico . X . . . i .
racials ¢ Formaggio Docante Obrigatiria a0 0 Livre Liwre [CHFO
Estdgia
[ Estidgin Supervisionado 11 Obrigatiria a0 a0 120 Supervislonada Liwre [CHFO
1
Jogos, Brinquedos e Brincadeiras Obrigatiria a0 0 Livre Liwre [CHFO
Processo de Alfahetizacho 11 Obrigatiria 0 15 7h Livre Liwre [CHFO
Projeto Interdisciplinar %1 Obrigatdria & i 15 15 Livre Livre [CHFO
B il & b i
Educacho Infuell & a Pedagogla da | (0 igrta 60 60 Livee Livre [CHEO
Infancia
Estdgia
Estdgio Supervisionado 111 Obrigatiria a0 5 105 Supervislonada Liwre [CHFO
]
™ Peaguisa em Educaio Obrigatiria il Gl Livre Liwre [CHFO
Polilca Educacional | (o tdeia 60 60 Livee Livre [CHEO
Comtempariines
Semindrio  Institucional  das | gy, a0 C a0 Livse Livee [CHEO
Licenciaturas
Avaliacio Educacional Obrigariria a0 0 Livre Liwre [CHFO
Estdgia
Estdgio Supervisionado 1V hrigariria a0 G0 4 Supervisionado Livre [CHFO
L1l
g Maovimentos Sociais e Educagio Obrigariria a0 0 Livre Liwre [CHFO
Priticas Pedagigicas eI . . . . . . .
Inatifuigies Sociais Mo Escolares Chrigatdria 40 30 Livee Liwre ICHPO
Trabalho de Conchusso de Curso 1] oppyygns a0 a0 60 2000 horas | Livee ICHFO
Educain de Jovens ¢ Adulios hrigarinia 30 15 45 Livre Liwre [CHFO
Lingua Brasileia de Sinais hrigariria G0 Gl Livre Liwre [CHFO
g :?::t::::;‘lf' do  Tesbale | it il 60 Livse Livre ICHPO
Traballs de
Traballve de Conclusio de Curso 11 hrigatiria a0 a0 Gl Caonclusio de Livre [CHFO
Cursn |

EMADE - Concluinte®

rigatiria
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Atividades Académicas Complementares®*** Olbrigatdria 200 Livre Livre
Disciplinas Oplativas Geraig *=*** Optativa G0 T20 horas
Disciplinas Optativas de Licenciatura ***=* Opitativa G0 T20 horas Livre
Educacio do Camga Oyptativa 30 0 fill 720 horas Livre ICHPD
& | Educagio e Transformagio Social Cyptativa 6l il 720 horas Livre ICHPO
w =
S5
2 " | Histdria da Infancia no Brasil Oiptativa 45 15 ] T20 horas Livre ICHPD
=
g3
a = . . .
o | Pedagogia de Projeios na Educacho Optativa 30 30 il 720 horas Livre ICHPO
Infantil
Teatrn na Escala Opitativa 30 30 G0 T20 horas Livre ICHPD
Conteddas e Metodologias de _ ; ; i . . -
= Ensirss da Matemiica Diptativa 30 50 Gl T20 horas Livre ICHPD
:3 Eduragin Ambiental Diptativa Gl Gl T20 horas Livre ICHPD
% Educacfio Patrimenial Oiptativa 30 30 Gl T20 horas Livre ICHPD
E Foucault ¢ a Educacio: Cuidado de ] ] . o ]
5- Si Opitativa Bl G0 720 horas Livre ICHPO
Metodologia do Traballho . . . . _ -
Chentifico Oiptativa 1] il T20 haras Livre ICHPD

Ubservaphes:

* 0 ENADE ¢ componente curricular obrigatdrio, conforme Lei N*10.8G1 de 14 de abril de 2004 (SINAES).

**Para cursar Estigio Supervisionado | ofa discemte deverd ter cumprido, no minimo, 1.100 horas em componentes
curriculares.

*** Para cursar o Trabalho de Conclusdo de Curso | o/a discente deverd ter cumprido, no minimo, 2.000 horas em
componentes curriculares.

e As Atividades Académicas Complementares serdo desenvolvidas ao longo do curso.

wh=r® As Disciplinas Optativas poderdo ser cursadas a partir da integralizacio de T20 horas. (Ma estudante deverd
cumprir o minimo de 120 horas em disciplinas optativas, sendo que destas 60 horas seja, no minimo, em disciplinas
optativas de licenciatura. (s/as discentes poderdo cursar, como optativas, quaisgquer disciplinas oferecidas pela prapria
unidade ou por outras unidades académicas da UFL, desde que sejam de dreas afins i formacio do Curso de Pedagogia
e sejam aprovadas pelo colegiado do curso.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia (UFU, 2019, p. 96-99).
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