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RESUMO

A presente pesquisa acerca da formagao continuada para docentes da Educagao Infantil sob a
administracdo da Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia tem como objetivo analisar
os projetos de formacao continuada para docentes que atuam na Educacao Infantil, ofertados
pela SME, no periodo de 2020 a 2024, acerca das Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs)
de Uberlandia. A fundamentacdo tedrica a respeito da formagdo continuada parte do
pensamento de autores como Tardif, Imbernon, Gomes, entre outros, no intuito de propor
reflexdo sobre o percurso histérico da formagao continuada em nosso pais, bem como as
identidades, contribui¢des e praticas docentes no municipio. Uberlandia desenvolveu e tornou
oficiais as Diretrizes Curriculares Municipais, documento que se propoe a direcionar tedrica e
metodologicamente os docentes e demais profissionais escolares a partir da perspectiva
Historico-Cultural sobre o desenvolvimento humano. As diretrizes visam, ainda, apresentar
uma concepc¢do de crianga, infincia e Educagdo Infantil semelhantemente a Base Nacional
Comum Curricular ¢ ao Curriculo Referencial de Minas Gerais, documentos de carater
normativo com os quais o municipio se alinha. Nesse sentido, o estudo foi realizado em uma
abordagem qualitativa que teve como procedimentos as analises documental e bibliografica,
com o objetivo de responder como os projetos de formagao continuada para docentes que atuam
na Educagdo Infantil, ofertados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia, no
periodo de 2020 a 2024, articulam-se com as Diretrizes Curriculares Municipais. A andlise
ocorreu em eixos de pesquisa que visaram compreender a concepcao de crianca presente nas
propostas formativas, bem como a organizagdo didatico-pedagogica e o alinhamento entre os
projetos de formagdo continuada e as DCMs. Os resultados da pesquisa deram origem a um
Produto Educacional que se configura como um Produto Técnico-Tecnologico - Material
didatico/instrucional em formato de Caderno, conforme a Coordenagao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Assim, estabeleceu-se como objetivo deste produto
promover a formagdo dos diretores escolares, formadores, analistas e coordenadores
pedagogicos para a construgdo de projetos intencionais e articuladas com a pratica pedagogica,
com base nas DCMSs, nas concepgdes referentes a Teoria Historico-Cultural, a formagao
docente e a concepgao de curriculo para a Educacao Infantil. A validag¢do do produto reafirmou
sua aderéncia e relevancia no contexto formativo. Conclui-se que, embora seja possivel
identificar a articulagdo entre os projetos de formagdo continuada e as DCMs de maneira
promissora, identifica-se a oportunidade de diversificacdo de temas relacionados a infancia
como as brincadeiras, as interagdes e o protagonismo infantil, aliados a metodologias de cunho
pratico-reflexivo.

Palavras-chave: formacao continuada; produto educacional; Cemepe; Uberlandia.



ABSTRACT

This research on continuing education for early childhood educators under the administration
of the Uberlandia Municipal Department of Education (SME) aims to analyze the continuing
education projects offered by the SME between 2020 and 2024 regarding Uberlandia’s
Municipal Curricular Guidelines (DCMs). The theoretical framework regarding continuing
education draws on the work of authors such as Tardif, Imbernon, and Gomes, among others,
to foster reflection on the historical trajectory of continuing education in Brazil, as well as on
teacher identities, contributions, and practices within the municipality. Uberlandia developed
and officially adopted the Municipal Curricular Guidelines a document designed to provide
theoretical and methodological guidance to teachers and other school professionals based on
the historical-cultural perspective of human development. Furthermore, the guidelines aim to
present a conception of the child, childhood, and early childhood education that aligns with the
National Common Curricular Base (BNCC) and the Reference Curriculum of Minas Gerais
normative documents with which the municipality is aligned. Accordingly, this study adopted
a qualitative approach utilizing document and literature analysis to determine how the
continuing education projects for early childhood educators offered by the Uberldndia
Municipal Department of Education between 2020 and 2024 align with the Municipal
Curriculum Guidelines (DCMs). The analysis was structured around research themes aimed at
understanding the conception of the child embedded in these training proposals, as well as their
didactic-pedagogical organization and their alignment with the DCMs. The research findings
led to the creation of an Educational Product classified as a Technical-Technological Product
specifically, an instructional workbook in accordance with the standards of the Coordination
for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES). The product’s objective was to
foster the professional development of school principals, trainers, analysts, and pedagogical
coordinators, enabling them to design intentional projects aligned with pedagogical practice.
These projects were grounded in the DCMs and in concepts derived from Historical-Cultural
Theory, teacher education principles, and the curriculum framework for early childhood
education. Validation of the product confirmed its suitability and relevance within the
professional development context. The study concludes that, while a promising alignment
between the continuing education projects and the DCMs is evident, there is an opportunity to
diversify topics related to childhood such as play, social interactions, and child agency by
integrating them with practical-reflective methodologies.

Keywords: continuing education; educational product; Cemepe; Uberlandia.
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INTRODUCAO

A Formacao continuada de professores possui relevancia em minha trajetéria
profissional. Atuar como professora formadora junto aos docentes da Educacdo Infantil
vinculados a Secretaria Municipal de Educa¢do (SME) de Uberlandia motivou-me para o tema
deste estudo, que pertence a linha de pesquisa Formac¢ao Docente e Praticas Educativas do
Programa de Pos-Graduagdao de Educacdo Basica (PPGPEDU) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Além disso, o contato frequente com os docentes e a participagdo no
levantamento das necessidades formativas no Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (Cemepe) também me instigaram na busca de respostas as
inquietagdes que serao apontadas, a fim de contribuir com a valorizagao da infancia por meio
da formagado continuada dos docentes que atuam na escolarizagdo de criancas de 0 (zero) a 5
(cinco) anos em Uberlandia.

Outro fator relevante em minha constitui¢do como docente pesquisadora relaciona-se
ao meu percurso académico, periodo atravessado por movimentagdes historicas que
impulsionaram discussdes sobre as infancias em nosso pais ¢ ampliaram meu olhar critico
acerca deste tema. A Educagdo Infantil brasileira ¢ assinalada por extensos periodos de
reflexdes e transformacdes acerca das concepcdes de crianga, infancias e das politicas
educacionais. Segundo Paschoal e Machado (2009), a Educacao Infantil apresentou-se sob a
incumbéncia restrita dos familiares por centenas de anos. As tradi¢cdes e normas referentes as
culturas eram assimiladas por meio das relacdes cotidianas entre criancas e adultos. Nao havia,
portanto, instituicdes que assegurassem as criangas o direito a educacao para além daquela
oferecida pelas familias.

Ainda, segundo as autoras, a partir da Revolugdo Industrial, e com o ingresso das
mulheres ao mercado de trabalho, surge uma emergente demanda social de assisténcia aos
filhos, o que modificaria a maneira de educa-los. Isso culminou com o surgimento das primeiras
creches e jardins de infancia. No Brasil, as primeiras estratégias de disposi¢do das creches
surgem ‘“com um carater assistencialista, no intuito de auxiliar as mulheres que trabalhavam
fora de casa e as viuvas desamparadas” (Paschoal; Machado, p. 82), ndo havendo, portanto, a
finalidade de uma educac¢ao formal atenta ao desenvolvimento infantil.

Didonet (2001) evidencia que os filhos das mulheres trabalhadoras de baixa renda

precisavam ser atendidos em tempo integral, de forma gratuita ou com pregos acessiveis, com
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o intuito que fossem capazes de cuidar do bem-estar fisico das criangas, reforcando a sua
natureza assistencialista.

Mesmo com este avango, Paschoal e Machado (2009) apontam que, até metade da
década de 1970, a legislagao brasileira pouco fez pela oportunidade de Educagao Infantil as
criancas. Ja na década de 1980, varias organizagdes ndo governamentais, pesquisadores da
infancia, as academias, entre outros, uniram-se para conscientizar a sociedade quanto ao direito
de toda crianga receber educacao de qualidade desde o inicio de sua vida.

A Constituicao Federal Brasileira (CFB) de 1988 foi uma das primeiras legislagdes a
avangar em propostas para a Educagdo Infantil. Destaca-se por entender esta etapa como direito
da crianga e dever do Estado, além de garantir em seus artigos 208 e 211 (Brasil, 2009) a sua
oferta as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, em creches e pré-escolas. A partir de entdo,
outros marcos legais em defesa da infancia e da crianca surgem, reforcando a regulamentacao
da Educacao Infantil como direito constitucional.

Em 1990, surge o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069 (Brasil,
1990), que determina diretrizes e direitos para a prote¢ao de criangas e adolescentes. Esta lei
apresenta em seu texto o direito a protecdo integral de toda crianca e adolescente, além da
garantia do direito a educacdo de qualidade, preferencialmente de forma gratuita a todas as
criancas até 6 (seis) anos de idade.

E neste contexto que inicio minha vida académica. No ano de 1991, aos seis anos, fui
matriculada em uma escola estadual situada na regido leste de Uberlandia, onde cursei a pré-
escola. O desejo de frequenta-la era tamanho que nem a sua estrutura precaria, especialmente
para as criangas da pré-escola, como muros quebrados, pinturas desgastadas, falta de banheiros
adequados e espacos seguros destinados aos momentos de brincar, retiravam a minha satisfagao
em pertencer aquele lugar. Esta primeira experiéncia escolar, portanto, entrelaga-se com as
primeiras implementagdes legais que reconhecem a crianga como sujeito de direitos e evidencia
a precariedade do ensino publico no periodo.

No ano de 1996, homologa-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
nimero 9.394 (Brasil, 1996), a qual a principio considerava a Educagdo Infantil até 6 (seis)
anos de idade. Foi modificada pela Lei n® 11.274 de 2006, alterando esta etapa para 5 (cinco)
anos, e reitera em seu artigo 4° a gratuidade do ensino para estes estudantes. Ja em seu artigo
29, reconhece na Educagdo Infantil o intuito de promover “o desenvolvimento integral da
crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da

familia e da comunidade” (Brasil, 1996).
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Registra-se, em 1998, a divulgagdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RECNEI), realizada pelo Ministério da Educag¢do e dos Desporto (MED) que,
futuramente, se tornaria apenas Ministério da Educagcdao (MEC). Este documento, organizado
em trés volumes, apresentou como objetivo o atendimento as determinagdes da LDB/9.394/96
quanto ao reconhecimento da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica,
apresentando-se como um guia de contetidos e orienta¢des didaticas para o trabalho educativo
dos professores com criangas de creches e pré-escolas (Brasil, 1998).

Entretanto, segundo Akuri, Lima e Castro (2018), estes materiais desencadearam uma
mudanga de percurso na elaboragdo de propostas curriculares para a Educacdo Infantil, que
caminhavam para praticas reflexivas na constru¢cdo de multiplas possibilidades de propostas
curriculares nas escolas, devido ao seu contetido prescritivo, instrucional e unico para todo
territorio nacional.

Em meio a tais circunstancias, nos anos de 1992 a 1999 cursei, em outra escola estadual,
o Ensino Fundamental (primeira a oitava série). Naquele periodo, vivi experiéncias diversas.
As boas, relacionam-se com a minha inser¢ao no universo da leitura e escrita, na ampliagdo dos
conhecimentos acerca da lingua portuguesa, matemadtica, ciéncias, estudos sociais, ensino
religioso e educagdo fisica, aos amigos que me acompanharam por quase toda a Educacdo
Basica, pela descoberta de habilidades na escrita, de talentos artisticos voltados para a musica,
das interagdes e brincadeiras nos momentos do recreio.

Ja as experiéncias que trazem luz a reflexdes importantes sobre a educag¢do neste
periodo, associam-se a centralidade do professor na condugdo dos processos educativos, a
pouca abertura para o didlogo e a participagdo dos estudantes, contetidos disciplinares pouco
articulados com a realidade social e cultural da época, dos limitados momentos destinados ao
ludico, as brincadeiras e a criatividade e, por fim, a rigorosa e autoritaria hierarquia, que me
impactaram durante todo o Ensino Fundamental. Mesmo com a promulgacdo de leis
importantes, observam-se naquele contexto praticas alinhadas a modelos tradicionais e
oportunidade de avango na valorizacao das criangas e adolescentes no universo educacional.

Em 9 de janeiro de 2001, ocorreu a publica¢do do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
por meio da Lei n® 10.172. Este documento estabelece metas e diretrizes para a educagdo
brasileira a serem cumpridas em um periodo de 10 (dez) anos, a partir da data de sua publicagao,

e apresenta como parte de seus objetivos e prioridades:

4. Valorizagdo dos profissionais da educagdo. Particular atencdo devera ser
dada a formagdo inicial e continuada, em especial dos professores. Faz parte
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dessa valorizagdo a garantia das condigdes adequadas de trabalho, entre elas
o tempo para estudo e preparagdo das aulas, salario digno, com piso salarial e
carreira de magistério (Brasil, 2001, secdo 2).

O documento reitera o compromisso com politicas voltadas para a valorizacdo do
professor por meio de condi¢des de trabalho compativeis com suas necessidades, o que inclui
a formagdo continuada e o tempo para estudo.

Em paralelo a este periodo historico, cursei o Ensino Médio, algo que marcado por
novas experiéncias. O curriculo foi enriquecido com disciplinas como filosofia, sociologia,
quimica e fisica e esta experiéncia evidenciou ainda a fragmentacao dos curriculos, processos
avaliativos focados em resultados e pouca participacao dos estudantes no processo educativo,
o que demonstra desalinhamento e morosidade no avango das politicas em questao.

Em 2014, foram instituidas atualizagdes no PNE por meio da Lei n° 13.005 de 2014
(Brasil, 2014), a valer pelo periodo de 2014 a 2024, mas que se estenderam até o dia 31 de
dezembro de 2025 (Brasil, 2024). Dentre suas metas, esta a de nimero 16 (dezesseis), que prevé
como estratégia a implementacao de “Formagdo, em nivel de pos-graduacao, dos professores
da educagdo basica/Formagao continuada na area de atuagao" (Brasil, 2014). A meta em questao
busca garantir que a totalidade dos profissionais da Educagdo Bésica realizem formagdes
continuadas em seu campo de atuagdo, respeitando os requisitos, fragilidades e demandas
especificas (Brasil, 2014). Esta versdo do documento mantém a orientacdo sobre a valoriza¢ao
docente e acrescenta metas claras sobre estratégias que efetivem sua realizagao.

Diante disso, € possivel compreender o PNE como mais uma estratégia que visa a
contribuir com a melhoria da qualidade do ensino, estabelecendo metas que assegurem a
valorizagdo e formagdo necessarias para atuarem com seus estudantes, a partir da especificidade
de cada etapa de ensino. Entretanto, documentos como o Relatério do 5° Ciclo de
Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagdo — 2024, apresentado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apresenta dados que
possibilitam o monitoramento, analise e avaliagdo das politicas publicas educacionais (Inep,
2024). Mediante analise dos resultados de 2013 a 2023, constata-se que apenas 41,7% dos
professores da Educagdo Bésica em nosso pais realizaram formagao continuada, o que indica o
nao cumprimento da meta neste periodo.

Outro marco para a educagao ¢ a Emenda Constitucional n° 59, de 2009 (Brasil, 2009),
evento complementar a LDB, que estabelece a alteracdo da idade minima de escolarizacdo, ao
instituir matricula obrigatéria para criangas a partir dos 4 (quatro) anos. Assim, no Brasil,

compreende-se como Educacdo Bésica o atendimento escolar que vai desde as creches (0 a 3
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anos) ao Ensino Médio, ao passo que a Educacdo Basica obrigatoria se inicia a partir da pré-
escola (4 anos).

Ainda em 2009, sao reformuladas e fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI), norma que apresentou como objetivo ser referéncia na elaboragao
de planos de agdo pedagdgicos na Educagdo Infantil, reunir preceitos e fundamentos para
direcionar as politicas publicas e a formulacao, organizagdo, aplicagdo e avaliacdo de projetos
curriculares e pedagogicos na referida etapa de ensino (Brasil, 2009). Este documento cumpre
importante papel histérico ao destacar a concepgao de crianga, infancia e identidade desejada
para a Educacdo Infantil em nosso pais.

Minha formagao profissional ocorreu nesta conjuntura historica, pois nos anos de 2007
a 2011, cursei pedagogia em uma instituicao privada da cidade. Na ocasido, trabalhava em uma
empresa local e, assim, pude custear os meus estudos. A publicagdo das DCNEI foi integrada
as disciplinas tedricas e praticas e o seu estudo foi realizado durante a graduagdao. Houve,
portanto, uma articulagdo entre os fundamentos das diretrizes ¢ a minha formagao.

Em 20 de dezembro de 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada no periodo do governo de Michel Temer (2016 - 2018), que foi marcado
por acentuados debates econdmicos e politicos em nosso pais. Este documento de carater
normativo tem como intuito definir “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagao Basica” (Brasil, 2017, p. 7). Além de propor uma base nacional curricular que seja
comum em todo o territério nacional, respeitando as especificidades de cada regido do pais,
apresenta campos de experiéncias, direitos essenciais, competéncias, objetivos de
aprendizagem e principios norteadores do trabalho docente na Educacao Infantil.

Entretanto, devido ao contexto no qual foi elaborada e homologada, muitas criticas
foram - e sdo - realizadas a ela. Segundo Pina e Gama (2020), a campanha de promog¢ao do
documento incluiu discursos que indicavam a sua capacidade de efetivar condigdes comuns de
aprendizagem em todo territorio nacional. Porém, o contexto econdmico caminhava por vias
opostas ao sentido de igualdade de condi¢des a populagdo, devido a perda de direitos sociais,
ao congelamento dos investimentos na educacdo, reformas politicas direcionadas ao Ensino
Médio e a previdéncia social, repasse do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagao Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb) para institui¢cdes
privadas, indicando aceno a privatizacdo da educagdo, entre outras questdes com potencial de

acentuar desigualdades sociais.
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Todos os documentos pretendem assegurar a universalizacdo, inclusdo, equidade e
acesso a Educagdo Infantil para todas as criangas em seus primeiros anos de vida, atribuindo a
responsabilidade e compromisso desta efetivagdo a Unido, em parceria com Estados,
Municipios, Distrito Federal, familias e comunidade.

Sao marcos de evolugdo na historia da Educagao Infantil no pais, mas, a0 mesmo tempo,
sdo alvos de criticas, ponderagdes e reflexdes acerca de sua efetivacdo. Além disso, ao
considerar a importancia das abordagens interdisciplinares na Educacao Infantil, o incentivo as
praticas docentes reflexivas, a importancia de uma educagdo que valorize a diversidade ¢ a
inclusdo e o desenvolvimento integral dos estudantes, compreende-se a necessidade de os
docentes envolverem-se com processos de formagdo continuada no intuito de que eles atendam
as especificidades da Educacao Infantil. Assim, eleva-se a responsabilidade aos entes federados
na valorizacdo dos docentes da Educagdo Infantil, bem como na promogdo de formagao
continuada de qualidade para estes profissionais.

As formagdes nas quais atuo proporcionaram-me contato com muitos docentes - em sua
maioria mulheres - que buscam ampliar seus repertérios quanto a forma de atuar com as
criangas, publico diverso, que apresentam linguagem e formas singulares de aprendizagem.
Nesses encontros ocorrem relatos acerca da importancia de compartilharem experiéncias com
outros profissionais sobre as mais diversas realidades. Ao participar destes didlogos, € possivel
identificar também como cada escola apresenta realidades peculiares, o que indica a
necessidade de envolvimento das equipes escolares no processo de organizagdo dessas
formacgdes.

No ano de 2020, Uberlandia disponibilizou e tornou oficial as suas Diretrizes
Curriculares Municipais (DCMs), documento construido coletivamente pelos profissionais da
Rede Municipal de Ensino e colaboradores de outras institui¢des de Uberlandia. As DCMs tém
como objetivo a orientagdo tedrica e metodoldgica dos docentes e demais profissionais das
escolas (Uberlandia, 2020). Este documento também pretende contribuir com o fortalecimento
da concepg¢do de crianca, infancia e Educagdo Infantil na Rede. Sua elabora¢do ancora-se na
BNCC e carrega estruturas semelhantes a ela.

Compreendem-se as formagdes docentes como aquelas que, segundo Tardif (2014), vao
além do dominio de conteudo especificos, partindo para a valorizagdo da pratica pedagogica e
das relagdes interpessoais estabelecidas nos ambientes escolares. Outro fator essencial para esta
formagao, segundo o autor, ¢ o reconhecimento e a valorizagdo social do trabalho docente, uma

vez que o professor desempenha fun¢do fundamental na formagao de cidadaos na sociedade.
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Para Silva, Nascimento, Gomes ¢ Costa (2025), o professor concebe sua identidade a
medida que se apodera dos saberes e fundamentos acerca da sua agdo docente. Esta identidade
pode ser representada pelo modo como o seu trabalho ¢ compreendido por seus pares, pela
sociedade e por si mesmo. Nesse sentido, as experiéncias, saberes e relagdes cotidianas sao
integrantes da formagao do professor.

Diante do exposto, e, considerando a oficializagao por parte do municipio das DCMs no
ano de 2020, a presente pesquisa, que se centra na formagdo continuada de professores da
Educagao Infantil em Uberlandia, considerara a analise das propostas formativas destinadas a
estes profissionais, na busca de responder ao seguinte problema: Como os projetos de formagao
continuada para docentes que atuam na Educagdo Infantil, ofertados pela Secretaria Municipal
de Educacao (SME) de Uberlandia, no periodo de 2020 a 2024, articulam-se com as Diretrizes
Curriculares Municipais (DCMs)?

Para respondermos a esta questdo, a pesquisa apresenta, como objetivo geral, analisar
os projetos de formacdo continuada para docentes que atuam na Educacdo Infantil, ofertados
pela SME, no periodo de 2020 a 2024, acerca das Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs)
de Uberlandia. No intuito de desenvolver este objetivo geral, foram estabelecidos os
subsequentes objetivos especificos: (a) identificar os projetos de formagao continuada para
docentes que atuam na Educacdo Infantil; (b) compreender os documentos oficiais que
direcionam a Educacdo Infantil; (c) apropriar-se das concepcdes € praticas expressas na
formagao continuada de professores que atuam na Educacdo Infantil; (d) construir e validar um
produto educacional, em formato de projeto, acerca da formagao continuada para docentes que
atuam na Educacao Infantil, com base nas DCMs.

A fim de alcancarmos os objetivos deste estudo, utilizou-se a metodologia de pesquisa
de abordagem qualitativa, tendo a analise documental como procedimento. Para Creswell
(2007, p. 35), a pesquisa qualitativa ¢ aquela que o pesquisador se baseia em “[...] significados
multiplos das experiéncias individuais, significados social e historicamente construidos, com o
objetivo de desenvolver uma teoria ou um padrao”. Nesse sentido, as abordagens qualitativas
buscam considerar as experiéncias individuais dos pesquisadores e reconhecer a influéncia
historica e social que as afetam, compreendendo, assim, seus diversos significados.

Esta dissertagdo esta segmentada em cinco segdes, a fim de contribuir para a assimilagao
do conteudo e das fontes de pesquisa. A secdo inicial abordara conceitos acerca da Educacao
Infantil na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, bem como a concepgdo de curriculo para

a Educacao Infantil, a constituicdo da identidade docente e a sua relagdo com a formacao
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continuada. Ja a se¢do seguinte, buscara compreender as DCMs de Uberlandia como documento
orientador do trabalho docente na Educagao Infantil e sua relacdo com a BNCC e o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMGQG). Na sequéncia, a se¢do trés apresentara os procedimentos
metodoldgicos e a organiza¢ao dos dados deste estudo. A proxima secao destina-se a analise
dos projetos de formagdo continuada registrados no Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (Cemepe), que ¢ vinculado & Secretaria Municipal de Educagao
(SME) de Uberlandia. A quinta se¢ao apresentara o produto educacional desenvolvido a partir
dos resultados deste estudo e, por fim, a se¢do seis discorrerd sobre as consideragdes finais e

conclusdes concernentes a esta pesquisa.
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SECAO 1 - A CONSTRUCAO DO CURRICULO NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL

A presente secdo abordou conceitos acerca da Educacdo Infantil na perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural (THC), que tem como figura principal Lev Vygotsky (1896—-1934).
Tal teoria apresenta visdes acerca da constitui¢do e desenvolvimento humano, em consonancia
com a concep¢do de curriculo para a Educagdo Infantil, documento orientador do trabalho
docente e subtopico desta secao. Dando continuidade, foi abordada a constituicao da identidade
docente e a sua relagdo com a formagdo continuada, a fim de se compreender seu percurso
historico em nosso pais e caminhos possiveis para propostas de formagao continua que atendam

as demandas profissionais da atualidade.

1.1 A Teoria Historico-Cultural e o desenvolvimento humano

O desenvolvimento humano € objeto de notavel interesse dos pesquisadores e estudiosos
ha anos. Compreender como as criangas desenvolvem-se, de que modo elas se constituem como
ser humano e como a escola pode contribuir enquanto instituicdo ajuda-nos a refletir sobre
maneiras de proporcionar a elas educagao de qualidade, além de apontar indicios para as reais
necessidades formativas dos docentes que ali atuam.

As reflexdes sobre este desenvolvimento estdo sob a luz da Perspectiva Historico-
Cultural, baseada nos estudos de Vygotsky. Para iniciarmos as reflexdes sobre esse tema,
destaca-se a pesquisa de Luria (2010), estudiosa que contribuiu como os estudos acerca da
Teoria Histoérico-Cultural (THC), ao apontar que a crianga, ao adentrar as instituigdes escolares,
nao ¢ uma tabula rasa, uma pagina em branco que se permita ser escrita pelo professor mediante
suas preferéncias. Ela j& apresenta conhecimentos prévios adquiridos ao lidar com situagdes
intrincadas do seu ambiente, ou seja, j& estd provida de habilidades conquistadas mediante sua
relacdo com a cultura. Estas habilidades precisam ser aprimoradas e, para isso, almeja-se a
elaboragdo de ambientes escolares que oferecam tais condigoes.

Os estudos de Vygotsky (1991) corroboram o pensamento de Luria. Psicologo
pesquisador soviético, o autor ¢ considerado o fundador da Psicologia Historico-Cultural.
Nasceu na cidade de Orsha, Bielorrusia, e viveu no contexto da Primeira Guerra Mundial (1914

a 1918). De acordo com Longarezi e Puentes (2018), a Psicologia Historico-Cultural,
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conceituada como Escola Soviética, ¢ vista como uma nova psicologia, inegavelmente
disruptiva para a época.

Vygotsky (1991) compreendia as ideias marxistas como um valioso recurso, ao
apresentar-se como uma sintese exata de seus estudos voltados para os processos psicologicos
superiores. Pessoa e Silva (2023) destacam que a compreensao de Vygotsky sobre o
materialismo histdrico-dialético proporcionou ao campo da psicologia o entendimento do
desenvolvimento psiquico da humanidade como um processo histdrica e culturalmente dado.
Dessa forma, para ampliar a compreensao acerca do homem, bem como seus principios €
crengas, costumes, formas de pensar, sentimentos, entre outros, ¢ necessario compreendé-lo de
forma tangivel, considerando-o como uma pequena exposicdo de variadas influéncias
constituidas e disseminadas em sociedade ao longo da historia.

Para que haja uma contextualizagcdo acerca do materialismo histdrico-dialético, teoria
de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), Santos (2021) afirma que a vasta e
substanciosa obra dos dois autores se centra na pesquisa e reflexao acerca da dinamica social,
econdmica e politica a fim de compreender a humanidade, os sujeitos e suas historias. O cerne
estd no contexto real, na materialidade, no cenario da vida humana e suas conexdes com 0
trabalho, que sdo articuladas com as relagdes voltadas ao convivio social. Todas essas
investigacdes voltadas para a as relagdes citadas conduziram a historia, a dialética e o
materialismo que, por intermédio de sua abordagem, oportunizou um estudo singular, ativo,
elaborado e transformador do modo de produgao capitalista.

Para Luria (2010, p. 25):

Vigotski era também o maior teérico do marxismo entre noés. Em 1925,
quando publicou a conferéncia que o trouxe a Moscou, incluiu uma citagdo de
Marx que era um dos conceitos-chave do quadro tedrico de referéncias que
nos propds: "A aranha executa operagdes que lembram as de um teceldo, e as
caixas que as abelhas constroem no céu poderiam envergonhar o trabalho de
muitos arquitetos. Mas mesmo o pior arquiteto difere da mais habil abelha
desde o principio, pois antes de ele construir uma caixa de tabuas, ja a
construiu em sua cabeca. No término do processo de trabalho, ele obtém um
resultado que ja existia em sua mente antes que ele comegasse a construir. O
arquiteto ndo apenas muda a forma dada a ele pela natureza, dentro dos limites
impostos pela natureza, mas também leva a cabo um objetivo seu que define
os meios e o carater da atividade ao qual ele deve subordinar sua vontade
(Marx, 1867 apud Luria, 2010, p. 25).

Observa-se o potencial de organizagdao do pensamento humano que, além de realizar e
executar uma fung¢do, antes disso, elabora um plano organizado acerca do que serd executado.

Em outras palavras, o projeto mental antecede a a¢do, sendo esta uma habilidade humana.
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Além disso, as obras de Vygotsky (1991) também apresentam a influéncia dos signos e
instrumentos no desenvolvimento do pensamento humano e na sua interagdo com 0 meio

ambiente. Sobre este tema, observa-se que:

Vygotsky estendeu esse conceito de mediacdo na interagdo homem-ambiente
pelo uso de instrumentos, ao uso de signos. Os sistemas de signos (a
linguagem, a escrita, o sistema de niimeros), assim como o sistema de
instrumentos, sdo criados pelas sociedades ao longo do curso da historia
humana e mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural.
Vygotsky acreditava que a internalizacdo dos sistemas de signos produzidos
culturalmente provoca transformagdes comportamentais e estabelece um elo
de ligacdo entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual.
Assim, para Vygotsky, na melhor tradicao de Marx e Engels, o mecanismo de
mudanga individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e
na cultura (Vygotsky, 1991, p. 11).

Este trecho evidencia o pensamento do autor sobre desenvolvimento humano, que
ocorre mediante a interacdo do homem com o meio a partir dos instrumentos e signos
produzidos culturalmente ao longo da histéria. A medida que o homem internaliza os conjuntos
de signos e instrumentos no percurso de sua vida, ele se desenvolve. Esta perspectiva corrobora
as ideias de Marx e Engels, sobre o fato de que a base do desenvolvimento humano esta em
suas interacoes com as culturas e historia das sociedades, ou seja, sob uma perspectiva historico-
cultural. Em contextos escolares, essa defini¢dao apresenta subsidios para se pensar as propostas
pedagdbgicas, considerando os conhecimentos socialmente construidos, a histéria e cultura dos
estudantes e a internalizagdo de signos e instrumentos como mediadores do seu
desenvolvimento.

Outro aspecto de sua pesquisa esta voltado para seus estudos sobre a relagdo do
pensamento com a linguagem, a partir da observagdo da fala e o uso dos instrumentos. Nesta
pesquisa, o autor evidencia o importante papel da fala na organizacdo das atividades infantis

para além da sua fun¢do de comunicagdo, conforme disposto a seguir:

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar
independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética desses sistemas
no adulto humano constitui a verdadeira esséncia no comportamento humano
complexo. Nossa analise atribui a atividade simbolica uma fungio
organizadora especifica que invade o processo do uso de instrumento e produz
formas fundamentalmente novas de comportamento (Vygotsky, 1991, p. 20).

Para Vygotsky, a fala, como signo, apresenta relagdo direta com o desenvolvimento da

inteligéncia pratica na vida humana. Ela contribui para o desenvolvimento de cognicdes
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relacionadas a acdo, a partir da relagcdo existente entre elas. Compreender a linguagem como
instrumento psicologico ajuda-nos a reconhecé-la como ferramenta que vai além da funcdo de
comunicar, visto que se trata de um mecanismo cognitivo que contribui para o aprimoramento
humano e exerce funcao fundamental no planejamento das atividades das criangas.

Ainda sobre o tema, Vygotsky (2001) conclui trés fatores importantes acerca do

desenvolvimento do pensamento e da linguagem infantil, evidenciando que:

(1) No seu desenvolvimento ontogenético, o pensamento e a linguagem tém
raizes diferentes. (2) No desenvolvimento lingiiistico da crianga, podemos
estabelecer com toda a certeza uma fase pré-intelectual no desenvolvimento
lingiiistico da crianga — e no seu desenvolvimento intelectual podemos
estabelecer uma fase pré-lingiiistica. 3) A determinada altura estas duas
trajetorias encontram-se €, em consequéncia disso, o pensamento torna-se
verbal e a linguagem racional (Vygotsky, 2001, p. 47).

Este estudo evidencia o percurso da linguagem e sua relacdo com a transformagdo
humana. No primeiro exemplo, compreende-se que a linguagem e o pensamento se iniciam por
caminhos distintos. Em um dado momento do desenvolvimento, linguagem e pensamento se
transformam e apresentam correlagdes capazes de promover o desenvolvimento do pensamento
humano mais elaborado.

A linguagem ¢ um dos aspectos que integra o que Vygotsky (1991) denomina de fungdes
psicologicas superiores. Para o autor, sua caracteristica fundamental ¢ a “estimulacdo
autogerada, isto €, a criacdo e o uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do
comportamento” (Vygotsky, 1991, p. 29). Nessa perspectiva, as funcdes psicologicas
superiores possuem como caracteristica a utilizacdo de estimulos elaborados pelo homem a
partir de sua cultura, a fim de compreender/dominar seus comportamentos.

Para Pessoa e Silva (2023), as fungdes psicologicas superiores sdo funcdes humanas
que, por vezes, sao compreendidas como espontineas e previstas, mas que, em realidade, sdo
apreendidas mediante interagdo com o outro e com a realidade na qual estdo inseridos. Sdo elas:
abstragdo, emocdo, percepcdo, atencdo, linguagem e memoria. Sdo tidas como fungdes
superiores por transporem funcdes basilares apoiadas nos mecanismos corporais fisiologicos.
Estas fungdes associam-se mais aos impulsos naturais para a garantia da sobrevivéncia e
tornam-se coadjuvantes a medida que se tornam mais elaboradas.

Desse modo, ampliarmos o entendimento sobre o tema ajuda-nos a assimilar como se
da o desenvolvimento humano desde a infancia. Costa e Melo (2017) ressaltam a poténcia da

infancia, uma vez que ¢ neste periodo que as criangas estdo acentuadamente compreendendo e
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descobrindo o universo que as cercam, repleto de invengdes humanas que precisam ser
apreendidas por elas a fim de que consigam viver socialmente. Em razdo de ser um sujeito
cultural e histdrico, a crianca estd sobrecarregada e elabora as fungdes psiquicas que as
estruturam como, por exemplo, valores, identidade, afetos, entre outras. Ha, portanto, uma
critica a professores e familias que, em meio a tantas atividades, colocam as criancas em
situagdes que as levam a assumirem novos compromissos como, por exemplo, com a
aprendizagem da lingua escrita por meio de treinos repetitivos.

Esta critica aponta principios acerca das aprendizagens das criancas de zero a cinco anos
que, antes de se apropriarem da lingua escrita, necessitam experienciar e¢ apropriar-se do
contexto cultural e social que a cercam.

Uma vez que as atividades cognitivas basicas do sujeito acontegcam conforme suas

experiéncias historicas e culturais, Vygotsky ([1934] 2001, p. 3) ressalta que:

As habilidades cognitivas e as formas de estruturar o pensamento do individuo
ndo sdo determinadas por fatores congénitos. Sdo, isto sim, resultado das
atividades praticadas de acordo com os habitos sociais da cultura em que o
individuo se desenvolve. Conseqiientemente, a historia da sociedade na qual
a crianca se desenvolve e a histdria pessoal desta crianga sdo fatores cruciais
que vao determinar sua forma de pensar (Vygotsky [1934] 2001, p. 3).

Ao desvincular as habilidades cognitivas de fatores biologicos, Vygotsky elucida que
as interagdes e experiéncias vividas pelos sujeitos em contexto social e historico sdo
responsaveis pela estruturacdo do pensamento. Nesse sentido, € possivel refletir sobre a fungao
da escola, que inclui promover vivéncias capazes de potencializar as interagdes entre adultos,
criangas, familias, sociedade, entre outros. Além disso, uma vez que a historia pessoal da
crianca ¢ fundamental no desenvolvimento do seu pensamento, torna-se imprescindivel a
valorizagao de principios e praticas sociais trazidas por elas, bem como sua integracio a agao
educativa dos docentes que ali atuam.

Pessoa e Silva (2023) refor¢am que a Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky nao
acredita em fases de desenvolvimento fixadas a todos os seres; ao contrario, a medida que o
sujeito aprende, ele se desenvolve. Nesse sentido, o desenvolvimento depende da aquisig¢do de
novas estruturas psiquicas, geradas por meio das aprendizagens. Assim, quanto mais mediagdes
propositadamente organizadas para que se constituam como seres sociais a partir da aquisi¢ao
dos conhecimentos conquistados ao longo da historia, mais desenvolvimentos serdao

oportunizados aos sujeitos.
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Costa e Melo (2017) corroboram esse pensamento, ao sustentarem que a THC nos
ensina que uma escola organizada para as aprendizagens envolverd o protagonismo das
criangas, da cultura e dos docentes, sendo que todos os papéis sdo essenciais. Aos professores
compete apresentar e¢ disponibilizar todas as formas de culturas produzidas em méxima
capacidade, a fim de despertar nas criancas a intencdo de apropriar-se dos novos
conhecimentos. Evidencia-se, desse modo, a responsabilidade docente na organizagdo dos
espacos escolares a serem explorados pelos estudantes.

Ainda sobre as teorias de Vygotsky (1991), observa-se que um dos seus conceitos
basicos se refere a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Trata-se da separacao entre a
etapa de desenvolvimento real de um individuo e a etapa de desenvolvimento possivel, definida
por meio de resolucdo de situagdes que exigem o direcionamento de um adulto ou parceiros
com as habilidades necessdrias ja desenvolvidas.

Sob essa perspectiva, compreende-se que a crianga ja possui uma zona de
desenvolvimento conhecida como autossuficiente, cujas fungdes e atividades ja apreendidas,
sem necessidade de mediagdo externa, fazem parte dela. J4 a ZDP ¢ tudo aquilo que a crianga
consegue realizar, mas com o auxilio de outra pessoa; ou seja, esta proximo de ser alcancado
por ela, mas requer mediacao.

A partir desta definicdo, compreende-se a escola como um espago que seja capaz de
identificar tudo aquilo que a crianga ja alcangou e também o que esta proxima de alcangar, a
fim de propor estratégias pedagodgicas que considerem os indicios de potencial
desenvolvimento, seja por parte dos adultos responsaveis ou por intermédio de experiéncias
sociais entre criancas. Desse modo, as vivéncias escolares contribuirdo para as aprendizagens
promotoras de desenvolvimento, auxiliando no atravessamento daquilo que se sabe para aquilo
que estd pronto para aprender, sem renunciar a producdo de sentido daquilo que se estd
aprendendo.

A respeito da infancia na pré-escola, Leontiev (2010), um dos responsaveis pela
continuidade dos estudos de Vygotsky, apresenta contribui¢des sobre o desenvolvimento da

psique infantil e destaca que:

A inféncia pré-escolar ¢ o periodo da vida em que o mundo da realidade
humana que cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua
atividade e, sobretudo, em seus jogos, que ultrapassaram agora os estreitos
limites da manipulagdo dos objetos que a cercam, a crianga penetra um mundo
mais amplo, assimilando-o de forma eficaz. Ela assimila o mundo objetivo
como um mundo de objetos humanos reproduzindo agdes humanas com eles.
Ela guia um "carro", aponta uma "pistola", embora seja realmente impossivel
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andar em seu carro ou atirar com sua arma. Mas neste ponto de seu
desenvolvimento isto ¢ irrelevante para ela, porque suas necessidades vitais
sdo satisfeitas pelos adultos, independentemente da produtividade concreta de
seus atos (Leontiev, 2010, p. 59).

As criancas em idade pré-escolar ndo somente executam a ag¢ao de brincar com os
objetos que a cerca, mas enquanto brinca com jogos simbolicos, reproduz a realidade humana,
ou seja, atua como se vivesse tal realidade verdadeiramente. Para a crianga, mais importante
que o resultado de sua brincadeira, ¢ o processo percorrido enquanto brinca, acado promotora de
aprendizagem. Este ¢ mais um aspecto do desenvolvimento humano com raizes sociais,
historicas e culturais.

A escola é um ambiente de aprendizagem com o potencial de ampliar as experiéncias
das criancas. Organizar tempos e espacos que valorizem os jogos simbolicos, que proporcionem
experiéncias que instiguem as brincadeiras e interagcdes a fim de que as criangas tenham a
oportunidade de assimilar o mundo simbolicamente e socialmente, sdo estratégias a serem
desenvolvidas. Além disso, valorizar o processo em detrimento do produto e proporcionar um
ambiente seguro sdo dimensdes desejaveis para que as realidades culturais, sociais € humanas
se apresentem aos estudantes.

Assim, a THC aponta caminhos para favorecer as aprendizagens e, consequentemente,
o desenvolvimento infantil, ao reconhecer a crianga como um sujeito social, historico, cultural
e singular. A fung¢do da escola estd na compreensdo dos aspectos historicos e culturais a serem
apropriados pelos estudantes por intermédio de ambientes pedagdgicos que proporcionem a
interacdo entre criancas, adultos, sociedade, signos e instrumentos elaborados histérica e
culturalmente, bem como com todas as demais formas de conhecimento produzidas pela
humanidade. A escola cabe, ainda, estrutura-los e organiza-los em forma de curriculos que
atendam ao que cada faixa etaria exige.

Por fim, compreender o trabalho docente como fundamental na mediagdo entre a crianga
e o mundo ¢ um importante passo para a construcao de propostas pedagogicas que valorizem a
crianga como sujeito cultural, historico e dotado de potencialidades. Diante da relevancia da
organizagdo curricular na construgdo de tais propostas pedagogicas, daremos continuidade ao

tema no topico a seguir.



27

1.2 O curriculo para a Educacao Infantil

A Educagdo Infantil ¢ uma importante etapa da educagdo bésica e representa um
territorio de oportunidades para o desenvolvimento integral dos estudantes. Nessa perspectiva,
o curriculo apresenta-se como instrumento fundamental na escolha de caminhos e orientagdes
pedagbgicas em favor da valorizacdo das infancias. Além disso, ¢ cenario de acentuadas
discussdes académicas que buscam compreendé-lo como um documento que reconheca a
crianga como sujeito historico e de direitos, aliando brincadeiras, protagonismo, interacdes
sociais, mediagdes dos adultos, cultura, conhecimentos cientificos, participagcdo das familias e
da sociedade, entre outros.

Na perspectiva de Moreira ¢ Tadeu (2013), o curriculo ¢ compreendido como um
instrumento cultural e social. Isso quer dizer que ele precisa ser assimilado a partir dos contextos
sociais e historicos nos quais esta inserido. Nao ha neutralidade e tampouco comunicagao
desinteressada dos saberes sociais, pois eles estdo vinculados a uma relagdo de poder. O
curriculo compartilha visdes da sociedade especificas e elabora identidades proprias
(individuais e sociais). Além disso, demarca temporalidade e apresenta uma histéria associada
a maneiras especificas e circunstanciais de organizacdo da educagdo e da sociedade.

Compreender a auséncia de neutralidade de um curriculo e sua intencionalidade acerca
de um projeto de sociedade € pertinente para que o profissional possa observar quais aspectos
e concepgodes sustentam o documento, a fim de contribuir para uma atuacdo profissional critica,
com escolhas pedagdgicas conscientes e eticamente coerentes com o que se acredita.

Além disso, Moreira e Tadeu (2013) ressaltam que:

O campo do curriculo tem sido associado, tanto em suas origens como em seu
posterior desenvolvimento, as categorias de controle social e eficiéncia social,
consideradas uteis para desvelar os interesses subjacentes a teoria e a pratica
emergentes. Todavia, ndo se deve entender o novo campo como monolitico,
ja que outras intengdes e outros interesses podem ser identificados, tanto em
suas manifesta¢des iniciais como nos estagios subsequentes (Moreira e Tadeu,
2013, p. 17)

O trecho acrescenta a compreensao de nao neutralidade do curriculo, a concepgao de
um campo caracterizado por interesses voltados a eficiéncia e regulacdo social. No contexto da
Educacao Infantil, perceber este e outros movimentos permite que se problematize tais questoes
no intuito de superd-las, mediante uma organizagdo curricular que valorize as interagdes, as

brincadeiras e a promocao de experiéncias diversas no cotidiano escolar.
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No que concerne a compreensao deste instrumento, Sacristdn (2017) destaca que:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagio ou as aprendizagens necessarias das criangas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializagdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo, da fungio
socializadora e cultural que determinada instituigdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos ensino (Sacristan, 2017, p. 15).

Nesse sentido, o curriculo precisa ser apreendido como um documento vivo, muito além
de uma lista de contetidos. Ele concretiza-se no cotidiano, nas praticas pedagbgicas, relagoes e
interagdes, nos valores e realidades de cada institui¢do escolar. Assim, segundo Sacristdn
(2017), o curriculo deve ser uma pratica na qual se institui a comunicac¢do entre os sujeitos
sociais, fatores técnicos, estudantes que se contrapde a ele, docentes que o organizam, entre
outros. Construir esta interpretacdo do curriculo na pratica tem a vantagem de poder organizar
a maneira como as estratégias serdo desenvolvidas, bem como as fun¢des desempenhadas para
alcanga-las.

Em consonancia com o autor, Schneider, Costa e Chagas (2025) consideram o estudo
acerca do curriculo fundamental para a compreensdo da densa relacao entre aspectos culturais,
sociais e educacionais. Ele ndo se configura apenas como a conjuntura de contetidos a serem
ministrados, mas, sim, como um elemento da cultura que aponta costumes, valores e crencas
sociais acerca das infancias. Assim, compreendé-lo como simbolo cultural é importante na
identificacao de como a infincia € atravessada por aspectos politicos, além de sua relagdo direta
com a histdria e a sociedade.

Tendo em vista as especificidades da infancia, segundo Vieira e Baptista (2000),
entender a estruturacdo de um curriculo embasada nas experiéncias cotidianas e saberes
infantis, contrariamente a uma organizacdo conteudista com énfase no desenvolvimento de
habilidades e capacidades, significa construir internamente concepgoes e referenciais sobre a
educacdo e as infAncias. Assim sendo, um curriculo que valoriza a crianga em sua estruturagao
requer bases tedricas solidas alinhadas a concepgdo de crianca e infancia que a respeite como
sujeito cultural e historico.

De acordo com Costa e Melo (2017), e com base na THC, as criangas apropriam-se de
conhecimento quando participam ativamente da realidade vivida. Para isso, torna-se importante
que as escolas de Educacao Infantil (e seus curriculos) contemplem a organiza¢ao dos tempos,

espacos, interagdes e vivéncias que instiguem a agdo e a atividade da crianca.
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Segundo Schneider, Costa e Chagas (2025), ao se conceber a crianga como sujeito
social, histérico e cultural, compreende-se seu carater ativo em seus direitos, capaz de conectar-
se a todo tempo com o seu entorno, ndo percebendo-a apenas como alguém em processo de
desenvolvimento. Nessa oOtica, o sujeito participa integralmente da cultura e sociedade em que
se inserem; sdo influenciados e influenciam este meio, simultaneamente.

A concepcao de crianga, portanto, apresenta relevancia na forma de pensar e estruturar
um curriculo. Diante de tais apontamentos, Akuri et al. (2018) destacam a relevancia de

compreender a escola como espaco de aprendizagem, ao suscitar que:

A escola de Educagao Infantil, organizada em fungdo das especificidades de
aprendizagem da crianca pequena, tem o objetivo de promover o contato dela
com as maximas elaboracdes da humanidade a fim de formar e aperfeigoar
suas fun¢des psiquicas superiores — memdaria ¢ atengdo voluntarias, formas
sofisticadas de percepcao, sentimentos, imaginagao, linguagem, controle da
conduta, dentre outras —, que ndo se desenvolvem de maneira espontdnea, mas
nas relagcdes estabelecidas com a cultura, mediadas por outros e,
intencionalmente, pelo professor (Akuri et al., 2018, p. 16).

Este trecho dialoga com as bases conceituais da Teoria Historico-Cultural, ao destacar
a mediagdo entre a crianga e o0 meio e todos as elaboragdes da humanidade como condi¢des para
o desenvolvimento, considerando, assim, que ndo ha espontaneidade no processo, mas sim,
relacdes e interacdes com a cultura e sociedade na qual se insere. Destaca-se também o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores que, segundo Vigotski (1991), utilizam-se
de instrumentos elaborados pela humanidade para que se alcance o desenvolvimento. Outro
fator relevante ¢ a intencionalidade do trabalho docente, que deve realizar-se de maneira
consciente e com clareza de suas intencdes. Para isso, cabe ao professor atuar ativamente na
elaboracao dos curriculos ¢ manter-se alinhado a ele em seu cotidiano.

Lima e Akuri (2017) evidenciam o empenho para a elabora¢do de um curriculo que se
revele por meio das vivéncias experienciadas pelas criangas a partir do instante em adentram o
espaco escolar até retornarem para casa, 0 que requer preocupagao com a maneira como ocorre
a acolhida, a relacdo entre todos que frequentam aquele espaco, seja crianga ou adulto. Também
deve dar atencdo as diversas experiéncias proporcionadas no que concerne a natureza, literatura,
musica, ciéncias, entre outros, aos cuidados pessoais, como periodos de sono e higienizagao e
atencdo a oferta de momentos individualizados. Um curriculo ativo ¢ resultado, por
conseguinte, de op¢des metodoldgicas e teoricas que afastam os professores de praticas
segmentadas e inflexiveis dos contetidos do curriculo, como observa-se comumente no Ensino

Fundamental e, ainda, em escolas de Educacao Infantil.
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Para Santos (2018), a organizagao curricular, ao fundamentar-se nas experiéncias dos
estudantes durante o percurso educativo, sugere modos maledveis de pensar e organizar
intervengdes pedagogicas em escolas de Educagdo Infantil, pois corrobora a ideia de um
curriculo aberto e em movimento, no qual seus componentes, que no caso de creches e pré-
escolas culminam em linguagens que fazem parte do convivio cotidiano das criangas, estejam
comprometidos com a promogao do seu desenvolvimento integral.

Além disso, Oliveira (2020) acrescenta que:

O planejamento do curriculo, enquanto contexto de desenvolvimento, inclui a
organizacdo de grande diversidade de aspectos — os tempos e os espagos, as
rotinas de atividades, a forma como o adulto exerce seu papel, os materiais
disponiveis —, a depender da proposta pedagodgica que cada instituigdo
elabora para orientar sua acdo dentro de um estilo cultural proprio. As
experiéncias concretizadas devem se articular com as vivéncias das criangas
em outros contextos, particularmente no cotidiano familiar, de modo que lhes
garantam um processo integrado de desenvolvimento (Oliveira, 2020, p. 133).

A autora corrobora as ideias de Vigotski (1991), ao considerar a necessidade de
intencionalidade na organizacdo de tempos e espagos escolares, alinhada a concepcao de que a
crianga se desenvolve mediante contextos planejados e mediados conscientemente pelos
adultos, a fim de ampliar as experiéncias e contatos com os conhecimentos socialmente
construidos. Ela enfatiza, ainda, a valorizacao de contatos cotidianos com a familia, para além
daqueles vividos em ambito escolar, reforcando o carater cultural e histérico do
desenvolvimento infantil.

Acerca da organizacao dos espagos de aprendizagem em um curriculo, Costa e Mello
(2017) ressaltam que um ambiente se torna educativo quando ocorrem propostas de vivéncias
articuladas com atos de escuta, acolhimento e participacdo de todas as criangas na estruturagao
de sua vida escolar. Elas precisam estar comprometidas integralmente (corpo, emog¢do e
pensamento) e, para isso, € essencial que os professores participem desta organizagao e revelem
aos estudantes o universo da cultura de maneira a possibilitar experiéncias que fomentem o
desejo de buscarem novos conhecimentos.

Ademais, no que concerne ao planejamento curricular, Oliveira (2020) argumenta que
planejar requer escutar atentamente os profissionais envolvidos no processo para compreender
suas concepgdes, escolhas e questionar suas ideias no intuito de provoca-los a refletir sobre a
desconstrugdo de paradigmas que sugerem fragmentagdes ou divergéncias, fruto do
condicionamento provocado pelas multiplas concepgdes que fazem parte de sua historia de

formacdo profissional. Nessa perspectiva, a escuta e o envolvimento dos profissionais no
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planejamento curricular reforgam o seu valor e destacam a importancia da mediacao docente
no processo educativo.
Na perspectiva de Lima e Akuri (2017), no que concerne a estrutura curricular para a

Educacao Infantil, afirmam:

Em nosso trabalho de composicdo do curriculo na EEI, ndo apenas
identificamos as necessidades das criancas - em sua relagdo com a cultura
material e ndo material - e planejamos situacdes educativas para responder a
elas, mas, de forma intencional, as organizamos de forma a criar na crianga
desejos e necessidades que sejam mais complexos como conviver em
harmonia com os outros, conhecer mais, compreender o porqué das coisas,
experimentar, desfrutar (fruir), apreciar e expressar-se por meio de diferentes
linguagens. Estas sdo necessidades humanizadoras, que superam as ligadas a
sobrevivéncia - comer, dormir, higienizar-se - e as criadas pelos meios de
comunicagdo orientadas para o consumo. Potencialmente, essas necessidades
reduzem o sujeito a uma atitude cada vez mais rica em sua relagdo com o
mundo das coisas e das pessoas (Lima; Akuri, 2017, p. 119).

O desenvolvimento infantil vai além das necessidades basicas como alimentagdo e
higiene. Ele necessita de abordagens que atendam as necessidades de maior complexidade
como a convivéncia, a compreensdo do mundo que as cerca ¢ a diversidade de experiéncias.
Esta perspectiva enfatiza a crianga como sujeito ativo e o compromisso da educa¢do com o seu
desenvolvimento integral.

A perspectiva de curriculo para a Educacdo infantil apresentada aponta elementos
fundamentais para sua elabora¢do, que envolvem o reconhecimento da crianga como
participante ativa em seu processo de desenvolvimento, bem como a interagcdo entre ela e o
mundo que a cerca como estratégias fundamentais na composic¢ao curricular.

Nesse sentido, € possivel reconhecer que tais discussdes em torno do contexto da
Educacido Infantil ndo se reduzem apenas a este nivel de ensino; ao contrario, dialogam com
perspectivas mais amplas acerca do tema, voltadas aos propositos da escola e a finalidade da

educacdo escolar para a sociedade. Sacristan (2017) aponta que:

Retomar e ressaltar a relevancia do curriculo nos estudos pedagogicos, na
discussdo sobre a educagio e no debate sobre a qualidade do ensino, sdo, pois,
recuperar a consciéncia do valor cultural da escola como instituicdo
facilitadora de cultura, que reclama inexoravelmente o descobrir os
mecanismos através dos quais cumpre tal fungao, e analisar o seu contetido e
seu sentido. O contetdo é condigdo logica do ensino, e o curriculo ¢, antes de
mais nada, a selegdo cultural estruturada sob chaves psicopedagogicas dessa
cultura que se oferece como projeto para a institui¢ao escolar (Sacristan, 2017,

p. 19).
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A reflexdo anterior articula-se com as demais, uma vez ressalta a relevancia do curriculo
na organizacao e discussdes acerca da qualidade da educagdo, além de evidenciar a funcdo da
escola, reconhecendo o seu valor cultural. As escolhas curriculares feitas pelas instituicdes sdo
responsaveis pela elaboracdo de sua identidade, ao mesmo tempo em que carregam o
compromisso de respeitar as especificidades de cada nivel de ensino, em favor do
desenvolvimento integral dos estudantes.

Dada a complexidade do desenvolvimento humano, o curriculo precisa ser um espago
vivo, flexivel e capaz de contemplar as diversas vertentes do conhecimento, atento as demandas
e necessidades de cada grupo social integrante dos espacos escolares, apresentando condig¢des
para reflexdo e avaliacdo da pratica docente.

E importante compreendé-lo como um documento que possui vieses que comprometem
sua neutralidade, mas que seja capaz de promover agdes pedagdgicas alinhadas a sensibilizacao
dos sujeitos e a uma perspectiva de sociedade compativel com as demandas da atualidade.

Por fim, ¢ relevante o papel do profissional docente, que precisa ser considerado em
todo processo, por meio de escuta atenta e didlogos para alinhamento de concepgdes acerca da
infancia, curriculo e crianga, além da valorizacdo do seu papel na organizacdo e escolha dos
elementos da cultura e sociedade a serem apresentados aos estudantes.

Nessa perspectiva, compreende-se a necessidade de investir no desenvolvimento
continuo desses profissionais. Assim, daremos continuidade aos estudos por meio de reflexdes
acerca da formacao continuada, com énfase na construcao da identidade docente em favor da
organizagdo curricular e de demais estratégias educativas capazes de promover o

desenvolvimento infantil.

1.3 Construcio da identidade na formacao docente

A formacgdo continuada de professores caracteriza-se como um campo marcado por
desafios e reformas politicas em nosso pais. No dmbito da Educagdo Infantil, esta realidade
adquire nuances ainda mais complexas em virtude das especificidades dessa faixa etaria. Ainda
que seja possivel constatar conquistas no campo das legislagdes ao longo da historia, nota-se a
necessidade de avancarmos ainda mais.

Imbernén (2009) contribui para a compreensao desse percurso ao destacar a década de
1970 como primeiro movimento contundente acerca das formacdes continuadas. Evidencia-se,

neste periodo, a prevaléncia de uma configuracdo individualizada de formacdo, em que cada
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profissional seria responsavel por almejar a continuidade de seus estudos apos sua formagao
inicial, sendo ela de qualidade superior ou inferior, a depender das condi¢des da época em
questdo, e definir quais atividades formativas seriam importantes para a aquisicdo de novas
aprendizagens.

As praticas de formacdo continuada da época denotam um processo individual de
desenvolvimento docente, o que sugere uma fragmentacdo do processo formativo e revela a
auséncia de responsabilidade do poder publico e/ou instituigdes escolares na elaboragdo de
politicas que assegurem formagdo continuada estruturada, contextualizada e com parametros
de qualidade.

A década de 1980, conforme destaca Imberndon (2009), caracteriza-se pela
predominancia das técnicas e do autoritarismo na busca de competéncias eficientes a serem
atribuidas ao perfil de exceléncia docente. A ideia de reduzir a fungdo do professor a de
reprodutor de técnicas concentradas no aprimoramento de habilidades desconsidera o seu
potencial na formag¢ao de um profissional critico e reflexivo, com capacidade de pensar a sua
propria realidade e transforma-la a partir das necessidades identificadas.

Como afirma Gomes (2025), ¢ nesta década, com a Constitui¢do Federal de 1988
(CF/88), que surge o termo Educacdo Infantil pela primeira vez, determinando que as creches
e pré-escolas fossem organizacdes pertencentes aos sistemas de ensino. Tal normatizacgao torna-
se uma conquista para a infancia em nosso pais, por reconhecer as criangas menores como
sujeitos de direitos.

No contexto da década de 1990, de acordo com Imbernon (2009), observa-se o
surgimento de elementos positivos para as formagdes continuadas como o avango dos estudos
tedricos por parte das universidades, a conscientizacdo de professores mais engajados acerca
de seu comprometimento com a formagdo, a elaboragdo de novas op¢des de propostas
formativas a partir do olhar critico sobre a pratica baseadas em projetos de pesquisa-a¢ao e o
surgimento de um maior nimero de materiais traduzidos e analisados. Além disso, emergem
também novas oportunidades para reunides entre profissionais por intermédio de congressos,
jornadas, entre outros. Esse contexto mostra-nos possibilidades formativas que nao se
restringem a propostas fragmentadas e/ou pontuais, mas, sim, sugerem reflexdo acerca da
pratica, valorizacdo dos estudos tedricos e o compartilhamento de experiéncias profissionais
entre docentes.

Acerca dos anos 2000, Imbernon compreende que:
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Embora fizesse tempo que os contextos iam mudando vertiginosamente, &
nesta época, quando os contextos sociais que condicionam a formacao
refletem uma série de forcas em conflito, que aparece a nova economia, que a
tecnologia desembarca com grande for¢a na cultura, que a mundializagdo se
faz visivel, que muitos daqueles professores e professoras combativos ja t€m
certa idade, etc. Comeca, entdo, a surgir uma crise na profissdo de ensinar.
Tem-se a percepcao de que os sistemas anteriores nao funcionam para educar
a populacdo deste novo século, de que as instalagdes escolares nido sdo
adequadas a uma nova forma de ver a educacdo. Cada vez mais tem
importancia a formac¢ao emocional das pessoas, a relacao entre elas, as redes
de intercambio, a comunidade como elemento importante para a educacao
(Imbernén, 2009, p. 21).

No inicio do século XXI, mudancas sociais, econdmicas e tecnoldgicas em velocidade
acelerada passam a exigir dos docentes o reconhecimento de que as novas demandas
educacionais requerem profissionais atualizados e capacitados para atendé-las, o que incide na
critica aos modelos anteriores ¢ na reformulacao das propostas de formagao continuada atuais,
a fim de minimizar o cenario critico e descredibilizado que se instaura neste periodo.

Gomes (2025) corrobora esse pensamento ao apontar que o impasse que se percebe a
educacdo, particularmente, esta na revisdo de modelos de pensamentos estruturados a fim de
oportunizar comunica¢ao com as transformagoes da atualidade, equilibrando relagdes coletivas
e individuais, maleabilidade e unilateralidade do pensamento, entre outros. Nesse sentido,
torna-se necessario que as formagdes continuadas apresentem estratégias que considerem as
tensdes frente aos interesses coletivos, respeitando a individualidade e caracteristicas pessoais
dos docentes, além de reavaliarem modelos e fundamentos pré-estabelecidos, ao exercitarem a
flexibilizagdo das formas de pensar e a disponibilidade para lidarem com as diferengas.

O percurso historico da formagdo continuada em nosso pais evidencia progressos,
conflitos e incongruéncias que auxiliam na compreensao de contextos atuais acerca da formagao
continua de docentes da Educacdo Infantil. Ao evoluir de modelos técnicos e fragmentados para
acOes mais reflexivas, adequa-se ao contexto a compreensdo de caracteristicas da identidade
profissional dos docentes que ali atuam.

Pimenta (2005), ao realizar uma pesquisa com docentes em inicio de carreira, destacou
trés saberes necessarios para a sua formacgdo: os saberes da experiéncia, do conhecimento e
pedagbgico; cujos saberes se entrelagam e constituem a identidade docente.

O saber da experiéncia ¢ construido pela rememoracdo do experimentado

individualmente no decorrer da trajetoria estudantil, das recordagdes acerca do exercicio da
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docéncia de seus professores e outras vivéncias que, acumuladas, constituem o acervo social

construido no decorrer da vida. Segundo Pimenta (2005, p. 20):

Os saberes da experi€ncia s3o também aqueles que os professores produzem
no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre a sua
pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos
produzidos por outros educadores [...] (Pimenta, 2005, p. 20).

Tais conhecimentos sao gradativamente constituidos mediante as vivéncias cotidianas
no ambito da atuacdo enquanto professor, bem como as relagdes entre colegas de profissao, e
desafios enfrentados no decorrer de sua experiéncia.

Nessa perspectiva, os saberes pedagdgicos associam-se as experiéncias praticas e
constitui-se mediante as necessidades impostas cotidianamente. Assim, compreende-se que a
identidade docente ndo ¢ engessada, uma vez que acrescenta novas perspectivas mediante as
formagoes continuadas, vivéncias cotidianas, troca entre pares, entre outras experiéncias.

Importa destacar que a concepgao da identidade docente sofreu - € ainda sofre - impactos
por consequéncia de politicas neoliberais em nosso pais. Estas sdo a¢des instauradas desde a
década de 1990, em que o Estado visa a terceirizacdo de setores a servigo de critérios
relacionados a produtividade e alta performance, motivados por ganhos econdmicos e interesses
mercadoldgicos que minimizam as intervengdes sociais e evidenciam os interesses de grupos
dominantes (Nogueira; Borges, 2022).

De acordo com as autoras, o impacto se da pelo fato de ideias neoliberais reduzirem o
oficio docente a atribuigdes simplesmente técnicas, provocarem a sensagdo de ineficacia e
afetarem sobremaneira a visdo do profissional acerca de sua valorizagdo profissional. Esta
perspectiva coloca em risco a profissdo docente e contribui para a distor¢do de identidade do
professor.

Outro fator que contribui para essa distor¢ao est4 relacionado com a forga de trabalho
dominante no campo da Educa¢do Infantil. Nesse sentido, Vieira e Baptista (2023) tracam um

perfil acerca da mdo de obra majoritaria nesta etapa de ensino:

A formacdo e a estrutura da for¢a de trabalho na educac¢do infantil ndo estdo
separadas dos entendimentos, das concepgdes sobre o trabalho e sobre as
trabalhadoras que se ocupam diretamente do cuidado e educagdo em creches
e pré-escolas. Sendo majoritariamente trabalhadoras, as hierarquias de género
presentes no mercado de trabalho, bem como as caracteristicas e objetivos do
trabalho na educagdo infantil, sdo elementos na constitui¢do da posicao e do
status profissional na area (Vieira; Baptista, 2023, p. 150).
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Por ser um campo de atuagdao tomado pela mao de obra predominantemente feminina,
o trabalho docente perpassa por questdes de género e todas as estruturas de desigualdade que o
cercam. Nessa perspectiva, a maneira como a sociedade enxerga a figura feminina influencia
na valoriza¢do, no reconhecimento do trabalho e na constituicdo da identidade profissional
docente.

Outra critica realizada por Vieira e Baptista (2023) ¢ sobre o fato de a Educacao Infantil
ser uma area de atuacdo que se vale, socialmente, de narrativas voltadas para as infancias, as
convivéncias sociais € o aprimoramento das competéncias infantis, conhecimentos entendidos
como “naturalmente” femininos. Dessa forma, além de evidenciar o reforgo a esteredtipos de
género, ndo se reconhece a complexidade e a exigéncia de formagdo técnica, teodrica, da
compreensdo dos aspectos sociais, culturais e afetivos que envolvem o oficio.

Acerca da identidade, Gomes (2025) ressalta que:

Ao tratarmos de identidade, estamos referindo-nos a relagdes, a construcdes
de multiplas dire¢des. O “outro” ou “os outros significativos” tém papel
fundamental na construcdo da identidade de “si”, pois é na intera¢do € no
dialogo com eles que o sujeito passa a desenvolver a consciéncia sobre si
mesmo, ter percepgdes e construir representacdes acerca de si (Gomes, 2025,
p. 24).

A identidade docente nao se constitui isoladamente, mas, sim, mediante a interagdo com
os pares, estudantes, institui¢do escolar, familiares e outros grupos sociais. Ao refletir e
compartilhar experiéncias coletivamente, constroi-se a concepgdo acerca de si, de sua fungado
profissional e passa a fazer parte de uma realidade que pode ser modificada.

Charlot (2005) sustenta esse pensamento ao afirmar que a educagdo demanda a interagao
com outros sujeitos, uma vez que ela ndo seria possivel existir sem certo elemento exterior ao
educador. Nessa perspectiva, o professor € um ser com caracteristicas proprias, um cidadao com
a incumbéncia de instigar o pensamento critico das futuras geracdes e um agente que representa
as prerrogativas e obrigacdes da instituigdo de ensino. Desse modo, a formagdo precisa
oportunizar ao docente a conscientiza¢ao acerca da sua identidade em multiplas esferas: como
sujeito unico, integrante de um coletivo, como um ser responsavel por disseminar o patrimdnio
humano aos estudantes e como integrante de uma entidade escolar.

Para Gomes (2025), no campo educacional e no percurso de autodesenvolvimento
profissional, ficamos frente a uma dicotomia, visto que o docente e os estudantes se distinguem

e se correspondem, simultaneamente, de forma factual e subjetiva, numa dindmica social que ¢
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individual e coletiva. O ser humano ¢ individual e distinto e s6 se constitui a partir das relagdes
com uma comunidade, elaborando perspectivas acerca da realidade e construindo-se nessas
multiplas articulagdes, na intengdo de modificar a si e realidade que o cerca.

A autora destaca também que a constitui¢ao da identidade nao se desassocia da presenca
de ambientes institucionais de atividade profissional/formativa e das formas de interagdo
profissional que sistematizam os varios universos profissionais (Gomes, 2025). Sob essa oOtica,
a formagdo continuada para docentes da Educacdo Infantil precisa ser um espaco para a
constituicdo da identidade profissional, ao possibilitar a interacao entre pares, a reflexao acerca
da pratica e o entendimento dos requisitos para o mercado de trabalho.

Para Charlot (2005), um ser formado consiste em quem, por meio de suas praticas,
consegue fazer uso de competéncias necessarias, podendo ser as suas ou de outras pessoas, a
fim de alcancar a finalidade especificada de uma questdo a ser atingida. Sob essa Otica,
compreende-se a formagao continuada como um espago que visa a mobilizar as competéncias
adequadas para cada situacao do cotidiano escolar, de forma critica e reflexiva.

Ao se pensar estratégias que contribuam para a qualidade na pratica profissional, Tardif
(2014) reflete sobre o papel do professor na sociedade, como grupo social, ao argumentar que
“os professores ocupam uma posi¢ao estratégica no interior das relacdes complexas que unem
as sociedades contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins”
(Tardif, 2014, p. 33). Nessa perspectiva, o professor, como um ser cultural e intelectual, ¢ capaz
de correlacionar escola e sociedade, proporcionando acessibilidade aos saberes do mundo, a
fim de atender aos complexos encargos dos ambientes escolares.

No que concerne a experiéncia docente, Tardif (2014) intitula como “professor de

profissdo” aquele que detém saberes relacionados a sua experiéncia, e ressalta que:

Ao longo da sua vida profissional, supde-se que o futuro professor interioriza
um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crengas, de valores,
etc., 0s quais estruturam a sua personalidade e suas relagdes com os outros
(especialmente com as criangas) e sdo reatualizados e reutilizados, de maneira
ndo reflexiva, mas com grande convic¢do, na pratica do seu oficio. Nessa
perspectiva, os saberes experienciais dos professores de profissdo, longe de
serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula, decorreriam em
grande parte de preconcepgdes do ensino e aprendizagem herdada da historia
escolar (Tardif, 2014, p. 72).

Os docentes, ao longo da vida, formulam uma soma de crencas, valores e saberes que
constituem a sua maneira de ser e agir profissionalmente. Por esta razdo, as propostas de

formacao continuada demandam convidar os profissionais a refletirem sobre sua pratica, a fim
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de que ndo reproduzam de maneira mecanizada concepgoes € crengas que fazem parte de sua
constituicdo como professor, introduzidas em si no percurso de sua histodria.

Gomes (2025) argumenta sobre os saberes da experiéncia docente no contexto da
formacao de professores da Educacao Infantil, ao destacar a indispensabilidade dos saberes da
experiéncia, visto que a sua formacao envolve as conexdes, inter-relagdes, articulagdes e
intengdes pedagogicas.

Todos esses cendrios de integracdo social vinculam-se a construcdo das identidades,
orientam sua forma de estar e agir no seu oficio. Desse modo, formar-se continuamente requer
a valorizagdo das experiéncias da pratica docente a partir de contextos que oferecam
oportunidade de reflexdo acerca delas, integrando teorias, conhecimentos, autoria, participagao
ativa ¢ relagdes sociais.

Sob esse aspecto, Tardif (2014) corrobora, ao afirmar que:

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes,
sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndo € somente um
espaco de aplicagdo de saberes provenientes da teoria, mas também um espago
de produgdo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica. Noutras
palavras, o trabalho dos professores de profissao deve ser considerado como
um espago pratico especifico de produgao, de transformacao e de mobilizagado
de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimento e de saber-fazer especificos
ao oficio do professor .Essa perspectiva equivale a fazer do professor - tal
como o professor universitario ou o pesquisador da educagdo - um sujeito do
conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias,
conhecimentos e saberes da sua propria acdo (Tardif, 2014, p. 234).

O autor apresenta uma concepgao de formagao docente que reconhece o professor como
sujeito ativo, proficiente e gerador de saberes pertinentes a sua atuagdo. O trabalho cotidiano
do professor ¢ um campo promotor de saberes e que deve ser considerado como espago
formativo. Esses saberes sdo comparados aos de pesquisadores e professores universitarios,
perspectiva que valoriza de modo semelhante os saberes tedricos/estruturados e aqueles que
nascem da agao cotidiana docente. Todos os aspectos que constituem a identidade profissional
dos docentes que atuam na Educagdo Infantil, seus saberes experienciais, seus valores, as
relagdes sociais cotidianas e os conhecimentos tedricos compdem um conjunto de estratégias
que devem fazer parte das propostas de formacao continuada.

De acordo com Gomes (2025), € necessario refletir acerca dos programas de formagao
continuada para docentes que, por vezes, ndo reconhecem suas identidades e experiéncias,

fazendo com que a participacdo em atividades de formacdo seja imposta; atividades que, em
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certas circunstancias nao respondem aos verdadeiros interesses, necessidades e desejos dos
profissionais envolvidos.

Esta ¢ uma critica feita pela autora aos modelos de formacgao continuada de perspectiva
verticalizada, ou seja, que se apresenta como uma imposi¢do, sem que haja a participagdo e
valorizacao da bagagem que cada docente carrega, seus saberes, experiéncias e expectativas a
partir de uma escuta verdadeira. Assim, o processo de formacdo continuada também envolve
aspectos democraticos na elaboracdo, inclusdo, escuta, valorizagdo de saberes e experiéncias

dos docentes envolvidos.



40

SECAO 2 - DOCUMENTOS ORIENTADORES DA EDUCACAO MUNICIPAL DE
UBERLANDIA

Esta secdo buscou compreender as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia
como documento orientador do trabalho docente na Educagao Infantil, bem como sua relagao
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), documentos de carater normativo que apresentam orientacdes tedricas e
metodologicas para sistemas e redes de ensino acerca do trabalho com criangas da Educagao

Infantil em nosso pais.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular para a Educacio Infantil

Para que se possa compreender as Diretrizes Curriculares Municipais como documento
organizado a partir das orientagcdes presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
configura-se como pressuposto inicial a analise desse documento.

A BNCC para a Educagdo Infantil foi homologada em 2017, durante o governo de
Michel Temer (2016 a 2018), periodo pds-impeachment de Dilma Rousseff (golpe), ocorrido
em 2016. Esta implementacao representa um marco significativo nas politicas educacionais em
nosso pais, a0 mesmo tempo em que suscitou criticas quanto aos contextos ideoldgicos e
politicos nos quais se inseriu, evidenciando tensdes relacionadas a estrutura curricular

brasileira:

Ja afirmamos que a BNCC se transformou numa normatizagdo altamente
disputada, ocorrida no centro de um debate politico controverso, efetivado
apos um golpe politico perpetrado de agosto de 2016, contra uma Presidenta
legitimamente eleita. Todos os atos ¢ atitudes decorrentes deste fato devem
ser compreendidos por essa realidade autoritaria e golpista (Nunes, 2024, p.
76).

E importante evidenciar as tensdes politicas deste periodo. O golpe sofrido por Dilma
Rousseff € um fato que compde o historico da elaboracdo do documento e demonstra a auséncia
de neutralidade nos interesses politicos e ideologicos da época.

Dentre as criticas ao documento, destaca-se a velocidade na implementagdo, sem antes
haver uma ponderacdo acerca das contribuicdes realizadas por integrantes da esfera
educacional. De acordo com Barbosa et al. (2019), ¢ fundamental pontuar que o periodo

correspondente a sua formulagdo e aprovagao foi marcado por conflitos e questionamentos por
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parte de pesquisadores, universidades, organizagdes sociais € professores, uma vez que estes
opuseram-se aos métodos pelos quais a BNCC foi elaborada e ao breve periodo destinado a
andlise das discussdes em torno dos conteudos elencados em seus textos.

Barbosa et al. (2019) destacam uma hegemonia neoliberal !presente em sua elaborago,
especialmente pela escolha metodoldgica pautada em competéncias, ao elencar dez
competéncias gerais a serem desenvolvidas em todas as etapas da Educagdo Basica.

Essas competéncias estdo associadas, em sintese:: (1) a valorizagdo dos conhecimentos
historicamente construidos; (2) ao desenvolvimento do pensamento criativo e critico; (3) a
ampliacao dos repertorios artistico e cultural; (4) a comunicacao e uso de diferentes linguagens;
(5) ao desenvolvimento de uma cultura digital; (6) a valorizagdo da diversidades de saberes em
prol da cidadania e projeto de vida; (7) ao desenvolvimento da habilidade de argumentagao em
favor de uma convivéncia participativa e democratica; (8) ao autoconhecimento e autocuidado;
(9) ao exercicio da convivéncia social e da empatia e (10) a responsabilidade social, resolugao
de conflitos e empatia (Brasil, 2017).

Em uma perspectiva critica acerca desta elaboragdo, observa-se a valorizagdo de um
autodesenvolvimento, de modo a minimizar a responsabilidade da educacdo como garantia
social que se embasa no desenvolvimento dos sujeitos na coletividade. Estes conflitos de
interesses podem ser observados ao longo de toda a constru¢do do documento, refor¢cando

novamente a auséncia de neutralidade. Segundo Barbosa ef al. (2019):

A analise detalhada da BNCC indica mudangas estruturais e de contetido, na
definicdo dos direitos a serem garantidos a todas as criangas, adolescentes ¢
jovens. Observa-se um esvanecimento quanto a formulacdo de direitos
constitucionais, sendo retirados/omitidos pressupostos importantes na
segunda, terceira e quarta versdes no documento. Se o pressuposto de uma
visdo empresarial ja estava anunciado desde a primeira versdao, mantendo-se
um campo de disputas politicas, a terceira e quarta versdes da BNCC assumem
como eixo a nog¢ao de competéncia (Barbosa et al., 2019, p. 84).

O trecho salienta que mudangas realizadas no percurso da estruturagdo da BNCC
incutiram perda de direitos a serem garantidos as criancas e a adog¢do de uma logica
mercadologica voltada para o desenvolvimento de competéncias, concepcao que coaduna com

ideias neoliberais.

! Compreendida por Barbosa et al. (2019), como a dominancia das ideias neoliberais (correntes
de pensamento que defendem a organizagdo da economia com base em mecanismos
mercadologicos) capazes de influenciar a economia, os modos de pensar e de compreender as
relagdes em sociedade.
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Magalhaes et al. (2023) acrescentam ainda que esta formagdo subjetiva e relativista
ancorada na ideia de competéncias atende a agendas de classes, que buscam enfraquecer a
formag¢do humana e conduzir para o trabalho mais comum, criando obstaculos para que a classe
trabalhadora ndo se aproprie dos saberes filosoficos, artisticos e cientificos elaborados pela
sociedade, saberes que propiciam entendimento e pratica reflexiva capazes de transformar a
realidade concreta.

Diante do exposto, faz-se necessario compreender como a BNCC estruturou-se para
atender as demandas da Educagao Infantil, ao organizar um conjunto de elementos orientadores
do trabalho docente.

A base estabeleceu-se como um documento normativo que pretende evidenciar um
conjunto estruturado de aprendizagens fundamentais para todos os estudantes da Educagdo
Bésica. Apresenta direitos de aprendizagem a serem garantidos com base nos principios éticos,
politicos e estéticos, em alinhamento as DCNEI, documento compreendido como referéncia na
elabora¢do de curriculos para Estados, Municipios e Distrito Federal (Brasil, 2017). Além disso,
apresenta em seu texto, alinhada as DCNEI (Brasil, 2009), uma concepg¢ao de infancia que

compreende a crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2009, p. 35).

A concepgao de crianga como sujeito historico e de direitos valoriza as aprendizagens
por meio das interacdes, relacdes cotidianas, brincadeiras e experiéncias dotadas de sentido.
Nessa perspectiva, a crianca ¢ um sujeito ativo e central no desenvolvimento de suas
aprendizagens.

O documento estrutura-se considerando seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que sdo, respectivamente, o de conviver, brincar, participar, expressar,
explorar e conhecer-se e aponta um eixo estruturante do trabalho docente, que sdo as interacdes

e brincadeiras. De acordo com Brasil (2017):

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacdo Basica sdo as interagdes e a
brincadeira, experiéncias nas quais as criangas podem construir ¢ apropriar-se
de conhecimentos por meio de suas agdes e interacdes com seus pares € com
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os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagao
(Brasil, 2017, p. 35).

As interagdes e brincadeiras como eixos estruturantes do trabalho docente implicam
uma perspectiva de curriculo que oportunize experiéncias de aprendizagem a partir da relagao
entre as criangas com outras criancas, adultos e o meio que as cerca. A brincadeira e a ludicidade
também se apresentam como fundamentais como caminho para se alcangar as aprendizagens.
Nessa perspectiva, o curriculo ndo deve ser centrado em conteudos, mas, sim, deve valorizar o
conhecimento produzido a partir de tais eixos, valorizando o protagonismo infantil.

O curriculo ¢ organizado por meio de cinco campos de experiéncias comuns a todo
territério nacional, e outra parte diversificada voltada as caracteristicas culturais, sociais e
econdmicas de cada regido. Os cinco campos de experiéncias comuns em todo territdrio sdo:
(1) O eu, o outro e o nods; (2) Corpo, gestos e movimentos; (3) Tragos, sons, cores e formas; (4)
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e (5) Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes. De acordo com Brasil (2017), esses campos de experiéncias configuram uma
organizagdo curricular que contempla circunstancias e experiéncias reais da vida cotidiana dos
estudantes e seus conhecimentos, relacionando-os aos saberes que compdem os bens culturais.

Mesmo que os campos de experiéncias ndo se vinculem a uma fragmentacdo de
conteudos, observam-se tendéncias de cada campo a determinadas areas do conhecimento. O
campo O eu, o outro e o nds aborda aspectos relacionados ao autocuidado, autoconhecimento,
percepgao sobre si € sobre o outro, respeito a diversidade e a sociedade. O campo Corpo, gestos
e movimentos relaciona-se com a exploracao do corpo, coordenacdo motora, nogdes espaciais,
entre outros. O Escuta, fala, pensamento e imagina¢do esta ligado com as linguagens, a
comunica¢do, a lingua escrita, literatura e demais manifestacdes culturais em torno da
linguagem. Ja o Tracos, sons, cores e formas refere-se as manifestagdes artisticas e culturais
como musica, teatro, danca, dentre outras experiéncias. Com relacdo a Espacos, tempos,
quantidades, relagoes e transformagoes, observa-se correspondéncia com ciéncias,
matematica, geometria, fisica e outras areas afins.

Cada campo possui uma organizagdo de aprendizagens essenciais, habilidades,
comportamentos e experiéncias denominada Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
(OAD) (Brasil, 2017). Os OAD de cada campo de experiéncia sao representados por um codigo
alfanumérico e organizam-se em duas faixas-etarias: creche (0 a 3 anos e 11 meses) e pré-escola
(4 a 5 anos e 11 meses). Estes dois segmentos subdividem-se em trés categorias, conforme

figura a seguir:
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Figura 1 - Organizagdo de grupos por faixa etaria

CRECHE PRE-ESCOLA

Criangas bem pequenas Criangas peguenas
(lano e 7 meses a (4 anos a 5 anos
3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Bebés (zero a1ano
e 6 meses)

Fonte: (Brasil, 2017, p. 44).

De acordo com essa organizagdo, a creche ¢ compreendida como o atendimento aos
bebés (0 a 1 ano e 6 meses) e as criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses).
Ja a pré-escola (4 a 5 anos e 11 meses), recebe a categoria criangas pequenas. Segundo Brasil

(2017):

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem
a etapa da Educacao Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estdo sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que
correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criangas... Todavia, esses grupos nao
podem ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo na
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que precisam ser
consideradas na pratica pedagdgica (Brasil, 2017, p. 44).

Mesmo que o documento sustente que nao ha rigidez na interpretagdo dos OAD, o fato
de estarem organizados de forma sequencial em cada faixa-etaria ja denota uma linearidade no
desenvolvimento infantil, o que pode gerar expectativas de que haja um processo de formagao
comum a todas as criangas. Perspectiva assim exige uma atuacdo pedagogica sensivel, com
olhar atento as especificidades de cada crianga para evitar avaliagdes que promovam
comparagdes e/ou nivelamento dos estudantes. Nessa perspectiva, Barbosa et al. (2019)
acrescentam que:

Trata-se, pois, de uma visdo instrumental, que serve para organizar nao s6 o
que a crianga devera aprender como também controlar o trabalho docente.
Entende-se, desse modo, o aparecimento no documento da Base a
identificacdo dos campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem por um
codigo alfanumérico, preparando os indicadores que servirdo ao controle,
abrangendo a condi¢do de uma avaliag@o objetiva tanto da criangca como de
cada professor, delimitando o que se alcangou na aprendizagem individual e
o que se deu conta de ensinar. Pode ser que isso favoreca o desaparecimento
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da avaliacdo de contexto, das interacdes entre as criancgas e seus diferentes
interlocutores (Barbosa et al., 2019, p. 84).

As criticas realizadas pelas autoras demonstram como a organizagdo dos campos de
experiéncias ¢ dos OAD podem resultar em controle do trabalho docente e na andlise de
desempenho dos estudantes. Além disso, desvaloriza as interagdes e a participagdo da crianca
em seu processo de desenvolvimento.

Ainda, no que concerne a estruturagao dos campos e experiéncia por meio dos OAD,
Pereira (2020) aponta que a base, ao determina-los, afasta-se das diversas individualidades entre
estudantes, as escolas de Educacdo Infantil e as mais diversas comunidades presentes nas
regides do pais. Esta proposta pressupde que todos desenvolvem-se cognitivamente por meio
das mesmas condic¢des e nao valorizam a influéncia que os ambientes e a sociedade exercem na
aprendizagem.

Nessa perspectiva, o autor argumenta que:

Desde os anos de 1980, a Psicologia Historico-Cultural tem ensinado aos
brasileiros a importancia em considerar a realidade da crianca e jovens nos
ambientes educativos: a pobreza, a habitagdo em localidades remotas, a
presenga de uma deficiéncia intelectual, os arranjos familiares, entre outros
fatores, € o Ministério da Educacdo parece ignorar tais avancos do
conhecimento cientifico. Da mesma forma, listar uma relagdo de direitos de
aprendizagem como conteudos passiveis de marcagdo depois de serem
trabalhados e descartados até o ano seguinte, a Base ignora que as criangas
sejam agentes sociais que, nas interacdes tém contato com o patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico produzido pela
humanidade (Brasil, 2019) e, ao produzir significados para esse patrimonio
constituem-se como produtora de cultura, colocando-as como receptoras
passivas do processo de socializagdo (Pereira, 2020, p. 81).

Este trecho evidencia limitagdes pedagdgicas e cientificas do documento quando ele nao
considera o progresso nos estudos acerca da Psicologia Historico-Cultural no contexto das
infancias. Quando o documento se estrutura por meio de uma relagdo de contetidos e objetivos
a serem acompanhados, atribui as criangas uma conduta passiva e receptora das aprendizagens,
desconsiderando seu potencial de atuar como sujeito social e historico, capazes de apropriarem-
se do capital artistico e cultural presentes na sociedade. Nesse panorama, Ribeiro (2024)
expressa a necessidade de compreender os impactos associados a propostas desarticuladas,
constantemente orientadas por principios neoliberais de educacdo, visto que a desarticulagao
das competéncias e habilidades ignora a interdependéncia de diversas vertentes do

desenvolvimento humano.
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Além dos campos e objetivos, o documento destina um espago para a reflexdo acerca
da transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental. Segundo ele, ¢ importante que
se garanta a “integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas” (Brasil,
2017, p. 53), reconhecendo as individualidades e as diversas formas que cada crianga se
relaciona com os saberes, bem como a forma de mediagao de cada etapa, propondo estratégias
de acolhimento para contribuir com a adaptacdo do estudante a nova realidade (Brasil, 2017).

A ultima orientagdo presente no documento refere-se a transicdo do estudante da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental. Nele, ¢ organizado um quadro que apresenta a
sintese das aprendizagens de cada campo de experiéncia, a fim de que os professores possam
avaliar o desenvolvimento das criangas, antes de iniciarem a proxima etapa. O quadro a seguir

apresentara a organizagdo destes resumos, conforme o documento.

Quadro 1 - Sintese das aprendizagens da BNCC para a Educagéo Infantil

Campo de experiéncias Sintese das aprendizagens

O eu, o outro e 0 nos Respeitar e expressar sentimentos € emogoes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo

outro.
Corpo, gestos e | Reconhecer a importancia de agdes e situagdes do cotidiano que
movimentos contribuem para o cuidado de sua saude e a manutencdo de ambientes
saudaveis.

Tragos, sons, cores e | Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
formas percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras,
jogos, imitagdes, observagdes e expressao corporal.

Escuta, fala, pensamento | Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagcdes de
e imaginagdo interagdo, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da fun¢do social da escrita e reconhecendo a leitura como
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fonte de prazer e informagao.

Espacos, tempos, | Identificar, nomear adequadamente ¢ comparar as propriedades dos
quantidades, relacdes e | objetos, estabelecendo relacdes entre eles.
transformacoes

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacao a eles.

Utilizar vocabulario relativo as nogoes de grandeza (maior, menor, igual
etc.), espago (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino)
como meio de comunicagdo de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses € ano) ¢
nogoes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para
responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros,
organizagdo de graficos basicos etc.).

Fonte: (Brasil, 2017, p. 55).

Ao apresentar um quadro de sinteses sobre o que se espera alcangar ao final da etapa da
Educacdo Infantil, o documento sugere que o profissional docente acompanhe o
desenvolvimento dos estudantes a partir destes critérios. Nesse contexto, observa-se uma agao
prescritiva, tanto ao direcionar a agdo docente, quanto ao elencar aprendizagens essenciais para
as criangas.

Para Brasil, (2016), acdes prescritivas representam formas de pensar o curriculo que nao
se fundamentam nos contextos, nos conhecimentos prévios, nos interesses dos estudantes e na
capacidade de ponderacdo e execugdo por parte do profissional docente; ao contrario, representa
somente o cumprimento de um percurso formalizado e idealizado por terceiros acerca do que
se deve aprender.

Como contraponto, ha a ideia de curriculo narrativo que, conforme Brasil (2016), ¢
percebido como uma trajetéria, um processo a ser desenvolvido por grupos docentes e
estudantes em contexto escolar, sem que haja etapa inicial, intermediaria e final previamente
estabelecidas. Nesse sentido, ao praticar o curriculo em uma perspectiva narrativa, entende-se

que:

Ele est4, desse modo, vinculado ao engajamento € a compreensao das criangas
sobre 0o mundo, envolvido com os entusiasmos de cada uma delas e
profundamente ancorado em seus percursos de vida. O professor observa,
contextualiza, articula os conhecimentos formais com os saberes das criangas
e apoia as indagacdes e investigacdes infantis. Para o autor, isso supde mudar
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a concep¢do de aprendizagem apenas como uma aquisicdo para uma
concepgdo de aprendizagem como construgao narrativa da experiéncia, como
historia de aprendizagens de criangas, grupos e turmas com seus professores
(Brasil, 2016, p. 26).

A BNCC para a Educacdo Infantil, ao mesmo tempo em que apresenta direitos de
aprendizagens essenciais na construcao curricular (e enfatiza eixos estruturantes do trabalho
docente pautados nas interagdes e brincadeiras), apresenta contradi¢des ao organizar, de forma
prescritiva, campos de experiéncias por meio de OADs e pré-estabelecer sinteses de
aprendizagens essenciais que nao partiram de professores, estudantes e do cotidiano escolar.
Ainda de forma contraditéria, enquanto incentiva a participagdo da crianga e reconhece o seu
ritmo individual, apresenta objetivos crescentes, com marcos temporais e classificagdo etaria
das criangas.

No percurso desta analise, foi possivel compreender também o processo de construgao
do documento, todas as tensdes e interesses politicos na escolha dos conteudos e sua atengdo a
interesses de cunho neoliberal, conflitantes com a concepgao de crianga e infancia apresentada
por ele. Portanto, ressalta-se a necessidade de problematiza-la a fim de que os professores
permanecam atuando ativamente no fazer pedagogico em favor da valorizagdo das criancas

como sujeitos culturais e historicos de direitos.

2.2 Curriculo Referéncia de Minas Gerais para a Educacao Infantil

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) é compreendido como instrumento
orientador das propostas curriculares no contexto estadual em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, em alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No ano de 2017, por meio da Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro daquele
mesmo ano, estabeleceu-se que todas as instituicdes ou redes de ensino poderiam,
imediatamente, adequar seus curriculos aos principios da Base, no periodo de 2019 a 2020
(Brasil, 2017). Por esta razdo, o CRMG também ¢ referéncia na elaboragdo e na analise das
Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs) de Uberlandia.

Segundo Magalhaes et al. (2023), a referida resolug@o afirma o carater orientador da
BNCC quanto a reelaboracao dos curriculos, a fim de romper com a desarticulag¢ao das politicas
educacionais. Entretanto, tais elabora¢des, mesmo que implicitas, evidenciam um padrdo de
formacao educacional, que transforma o documento em um referencial inflexivel. A fim de

minimizar tal perspectiva, ela permite uma secdo diversificada nos curriculos, desde que se
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mantenha alinhada as suas propostas. Assim, todos os referenciais curriculares precisam
contemplar os estudos tedricos propostos na BNCC.

Nessa perspectiva, no ano de 2018, o estado homologou o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG), documento que busca garantir os principios estabelecidos pela Base,

acrescidos de caracteristicas relacionadas as realidades locais. Segundo Brasil (2018):

A diversidade regional do Estado de Minas Gerais ¢ resultado de um processo
historico de ocupacdo do territério marcado por diferentes fatores, desde
aqueles de ordem socioecondmica até os naturais de clima e vegetagdo. Essa
diversidade se traduz no que podemos entender como varias “Minas Gerais”
dentro dos limites do Estado, exigindo, portanto, diferentes formas de
abordagem e atuagdo sobre a realidade mineira. De fato, a efetividade de
qualquer iniciativa parte necessariamente da compreensao da realidade para a
qual se propoe (Brasil, 2018, p. 12).

Compreende-se como complexa a organizacdo de um curriculo que tenha como
caracteristica multiplas realidades de ordem natural, cultural, historica, social e econdmica.
Neste sentido, para que o curriculo se efetive, ¢ fundamental que tais especificidades sejam
contempladas em seu planejamento. Logo, observa-se que o estado adotou como estratégia
democratica de organizagdo curricular um regime de colaboragdo entre grupos de trabalho,
equipe de coordenagdo técnica, comité executivo e comissdo estadual (Brasil, 2018). Cada
grupo foi composto por coletivos responsaveis por determinadas atribuigdes. A figura a seguir

apresenta detalhadamente esta organizagao:

Figura 2: Equipes responsaveis pela organizagdo do CRMG

SEE/MG, UNDIME/MG, | Gerar envolvimento de todos os atores da rede
FEPEMG, UNCME, | estadual e municipal. Garantir a devida elaboragéo e
Comissdo Estadual CEE/MG, SINPRO/MG, | implementacdo do curriculo.
SINEP/MG, Forum Mineiro
de Ed. Infantil, FEPEMG.
Comité Liderangas da SEE/MG e | Encaminhar e tomar decisbes sobre a gestdo do
E ivo UNDIME/MG | regime de colaboracdo no nivel das secretarias
estadual e municipais de educacdo.
Tecnicos da SEE/MG, | Planejar e gerir agdes, orientar a comunicacdo do
Coordenacio Articulador do regime de | processo, compor grupos de trabalho, reportar ao
Técnica Colaboragdo e | Comité Executivo Estadual e articular com demais
Analista de Gestdo. | atores envolvidos.
Grupos de Redatores de Curriculo e | Estudar o histérico curricular da rede, a BNCC e
Trabalho de outros colaboradores | produzir os textos do novo curriculo.
Curriculo eventuais.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 13).
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No tocante a organizagdo das comissdes, comités, coordenacdes e grupos de trabalho
para a formulacdo do documento, Magalhdes et al. (2023) ponderam que estas estruturagdes
objetivam apoiar e regular o processo de elaboracdo dos Referenciais Curriculares estaduais e
municipais, assim como certificar-se que os principios orientadores estipulados pela BNCC
sejam incluidos nos curriculos e atividades locais. Nesse sentido, apds a compreensdo destas
questdes que fazem parte do contexto inicial de sua elaboracdo, observa-se, em sequéncia, como
se deu a organizacao desse curriculo, considerando todas as premissas supracitadas.

O documento apresenta, inicialmente, a organizagdo de um conjunto de objetivos a
serem alcancados: (1) a orientacdo da acdo pedagoégica nas escolas de Educagdo Infantil
mineiras, aliadas aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento presentes na BNCC, (2) a
revisdo dos curriculos e projetos politicos pedagodgicos por parte das instituicdes de ensino, (3)
a proposic¢ao de aperfeicoamento profissional e formagdes continuadas alinhados as orientagdes
contidas no documento, (4) a organizacao dos curriculos em campos de experiéncias, a fim de
superar fragmentacdes nos processos escolares e visando uma educacao integral pautada nas
interagdes e brincadeiras, (5) a proposicao de praticas pedagogicas que se utilizem dos OADs
como estratégia de inovagao e acesso aos saberes socialmente construidos e (6) a reflexdo sobre
o processo de inclusao dos estudantes, considerando a heterogeneidade e a ideia de educagdo
democratica (Brasil, 2018).

Os objetivos apresentados oferecem direcionamentos aos sistemas e redes de ensino, ao
mesmo tempo que fortalecem as concepgdes contidas na BNCC. Além de estabelecer tais
objetivos, o documento (Brasil, 2018) apresenta textos especificos que abordam: (1) a trajetoria
da Educagdo Infantil no contexto nacional, bem como seus marcos legais; (2) a intencionalidade
da acdo docente na atuagdo com bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas; (3) a
relacdo familia e escola, atribuindo responsabilidades e reflexdes acerca delas; (4) estratégias
de organizagao e planejamento escolar; (5) concepgdes de avaliagdo e registos para a Educagao
Infantil; (6) reflexdes acerca de inclusdo, diversidades e identidades da cultura mineira; (7) a
Educagdo Infantil para criancas Quilombolas e Indigenas; (8) a populacdo em situacao
itinerante e (9) a Educacdo Infantil para criancas que vivem no campo. Estes sdo textos
orientadores do trabalho docente nas institui¢des escolares, elaborados a fim de atender as
especificidades e demandas educacionais do estado, bem como aos aspectos diversificados do

curriculo, previstos na BNCC.
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Em continuidade, o documento apresenta textos que, em esséncia, reforcam as
instrugdes contidas na base, complementadas com orientagdes especificas que visam a ampliar
a compreensao sobre os temas propostos. O referencial corrobora a concepgao de criangca como
sujeito historico e de direitos, assim como apresentada nas DCNEI (2010) e BNCC (2017) e

amplia a reflexdo ao propor estudos acerca da concepgao de infancia, conforme trecho a seguir:

A infancia, entdo, passou a ser considerada como tempo de aquisi¢des
fundamentais para as criangas, superando a sua condi¢do de invisibilidade
social e passando a ser reconhecida como crianga ativa construtora de cultura
com direitos garantidos por leis, que foram aos poucos sendo incorporados
pelas politicas publicas (Brasil, 2018, p. 29).

Observa-se que as transformagdes sociais e historicas acerca do conceito de infancia e
suas influéncias na elaboracdo de legislacdes em favor da garantia de direitos infantis
constituem a elaboracao deste documento. Esse, portanto, ¢ um fragmento que acrescenta dados
historicos que contribuem para a compreensao da crianga como sujeito de direitos.

Em sequéncia, assim como nas DCNEI (2010), o documento apresenta os principios
éticos, politicos e estéticos como norteadores do trabalho docente, bem como a concepgao de
Educacdo Infantil (Brasil, 2018). Alinhado a8 BNCC, o CRMG discorre sobre a organiza¢ao
curricular na Educagdo Infantil, composta pelos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, os cinco campos de experiéncias, seus respectivos OADs e a estruturacao de
grupos etdrios (bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas). Apresenta também
reflexdes quanto a adaptagdo e transi¢ao para o Ensino Fundamental, mencionando o quadro de
sintese das aprendizagens, problematizada nos textos anteriores.

No que diz respeito aos fundamentos e concepgdes metodoldgicas, Magalhaes et al.

(2023) ressaltam que:

Questionamos se a propria estrutura da BNCC com seu carater normativo e
obrigatodrio, pautado na nogdo de competéncias, possibilitaria realmente a
articulagdo com concepgdes ¢ metodologias que sdo divergentes e tém
matrizes epistemoldgicas incompativeis 8 BNCC. Em nossa andlise, o que
percebemos foi a conservagdo e a reproducdo de conceitos, de concepgoes e
de metodologias voltadas a matriz epistemologica da BNCC, que limitam a
autonomia docente, bem como formagdes que buscam apenas instrumentalizar
e tornar técnico o trabalho docente para tentar concretizar a proposta de
formacdo humana que a BNCC carrega. Os Referenciais Curriculares acabam
por se tornarem conservadores ¢ um amplificador das concepgoes ja presentes
na BNCC, observando a obrigatoriedade de se manter o que ja se faz presente
na BNCC e de ampliar o uso de competéncias e de habilidades na parte
diversificada (Magalhdes et al., 2023, p. 25)
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Esta em evidéncia a inflexibilidade da BNCC e seus impactos na elaboracao de
propostas curriculares por parte dos estados e municipios que apresentem concepgoes
divergentes daquelas que se apoiam nos conceitos de competéncias, conforme proposi¢des
contidas no documento. Ainda que o CRMG se organize de maneira a orientar sistemas e redes
de ensino na busca de uma escola que respeite as especificidades regionais e promova a inclusao
para todos os estudantes, a rigidez presente na BNCC resulta em limitacdo da autonomia
docente e institui¢des de ensino e na reproducdo de conceitos padronizados e prescritivos na
elaboragdo de seus referenciais curriculares. Portanto, ao pensar neste documento como
orientador para a formagao profissional dos professores, ¢ essencial que se realize uma leitura
critica, compreendendo suas fragilidades, potencialidades e limitagdes para o trabalho docente.

Nesse sentido, ap6s as discussdes sobre 0 CRMG, serdo abordados, a seguir, aspectos
relacionados as caracteristicas do municipio de Uberldndia, a partir de perspectivas
socioecondmicas e educacionais, no intuito de se compreender o contexto no qual as DCMs

foram elaboradas.

2.3 Diretrizes Curriculares Municipais

2.3.1 Municipio de Uberlandia

Uberlandia, local onde este estudo acontece, ¢ uma cidade do Tridngulo Mineiro, regido
do estado de Minas Gerais localizada no sudeste do Brasil. Segundo Ramirez, Soares e Souza
(2005), esta regido constitui-se historicamente de forma particular, na qual sua comunidade,
com acentuada expressao politica e sem opor-se ao movimento de progresso do pais, elaborou
e resguardou uma personalidade social e economica que figura-se concretizada em varios locais
do seu territorio, por meio de acentuada dindmica regionalista que busca fortalecer e valorizar
suas culturas e identidades.

A preservacdo das identidades e caracteristicas culturais da regido denotam a
valorizacdo desses aspectos pela populagdo que ali vive. Estas caracteristicas refletem-se na
escola e ¢ fundamental que sejam incorporadas aos contextos educacionais.

No que concerne as suas dimensdes e caracteristicas, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2024), Uberlandia ¢ a maior cidade do Triangulo

Mineiro, a segunda maior populacdo do estado e a décima de Minas Gerais em area territorial.
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Suas areas urbana e rural correspondem a 3.896,82 e 219.000 quilometros quadrados,
respectivamente.

Possui 4.115,206 quilometros quadrados de extensdo e sua populagdo esta estimada em
761.835 habitantes em 2025. Segundo o IBGE (2024), 87.611 pessoas estdo matriculadas no
Ensino Fundamental e a taxa de escolarizagao de estudantes de 6 a 14 anos ¢ de 98,83%.
Observa-se também a auséncia de dados relacionados a Educagao Infantil (0 a 5 anos).

Em alinhamento com a Prefeitura Municipal de Uberlandia (2025), o Produto Interno
Bruto (PIB) ¢ composto majoritariamente pelas industrias (31,17%), seguido dos servigos
voltados para a administracao publica (9,92%) e a agropecuaria (2,71%).

A oferta de Educagdo Bdasica no municipio acontece por meio das redes publica e
privada. Segundo a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), Uberlandia
dispoe de 375 escolas, sendo: 66 estaduais, 123 municipais, 183 institui¢des privadas e 3 escolas
federais. Destas, 234 atendem Educacdo Infantil, entre municipais, federais e privadas (SEE-
MG, 2025).

De acordo com a Prefeitura Municipal de Uberlandia [2025] das 123 escolas municipais
mencionadas acima, 67 sao Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEI) e 26 sao Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) com turmas de Educacao Infantil. De acordo com
a LDB (Brasil, 1996), o municipio deve oferecer a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas
prioritariamente e, sob esse enfoque, ¢ o principal responsavel pela oferta da modalidade as
criangas de 0 a 5 anos.

O atendimento a Educagdo Infantil também € realizado por 52 instituigdes das
Organizagdes da Sociedade Civil (OSC), entidades privadas sem fins lucrativos que recebem
subvencao da Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU) para a oferta de Educacao Basica em
creches e pré-escolas. As informacdes acerca deste quantitativo serdo dispostas em um quadro,

a fim contribuir com a compreensdo do cenario.
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Quadro 2 - Quantitativo de escolas sob responsabilidade do municipio de Uberlandia que atendem
Educacgio Infantil

Escolas municipais com
oferta de Educacdo

EMEI

EMEF

OSC

Infantil

Quantidade

67

26

52

Perfil da escola

Escolas municipais de Educagdo Infantil com
oferta de creche e/ou pré-escola.

Escolas municipais de Educagdo Infantil € Ensino
Fundamental com oferta de creche e/ou pré-
escola.

Organizagdes da Sociedade Civil. Institui¢des
privadas sem fins lucrativos que oferecem creches
e/ou pré-escola, mediante a contrapartida
financeira do municipio.

Total de escolas: 145
Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base na Prefeitura Municipal de Uberlandia [2025].

As informagdes apresentadas evidenciam a relevancia do municipio em sua regido,

assim como a grande demanda de atendimento em creches e pré-escolas, como consequéncia

de elementos de ordem populacional, social e econdmica. Frente a essa realidade, observam-se

diferentes estratégias adotadas pela esfera publica na disponibilizacdo de vagas, tal como a

parceria publico-privada. As Organizagdes da Sociedade Civil (OSCs) representam, segundo

os dados acima, 33% do total de escolas que realizam os atendimentos a Educacao Infantil.

Ainda que a parceria publico-privada seja constantemente reafirmada como iniciativa

que visa a ampliagdo do atendimento da populacdo, a oferta de ensino publico por essas

institui¢des fomenta discussdes voltadas a privatizagdo e a sua relagdo com a precarizagao do

sistema de ensino, bem como o enfraquecimento dos direitos sociais. Segundo Pereira e Valente

(2025):

A educagdo é um campo em disputa. E, como tal, as politicas ptblicas que
definem sua abrangéncia, sua qualidade e seu financiamento estdo sempre na
mira dos grandes conglomerados educacionais que atuam transnacionalmente.
Além disso, as legislagdes que definem as regras, os direitos e a forma de
atuacdo dos varios atores que permeiam o universo educacional buscam se
posicionar nesse terreno para conseguir as melhores oportunidades de
“investimento”. Essa nova racionalidade mercadologica, que a partir da
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década de 1990 se aportou no Brasil, acirrou ainda mais a concorréncia no
campo das politicas publicas educacionais. A privatizagdo da educacgdo deixou
de ser uma utopia do mercado e passou a fazer parte do dia a dia das escolas
(Pereira; Valente, 2025, p. 1).

Considerar a educacao como oportunidade de investimento e concebé-la a partir de uma
perspectiva mercadologica implica atribuir a ela caracteristicas de organizac¢do, gestdo e
acompanhamento semelhantes as empresariais, como, por exemplo, a ideia de rendimento e
lucro. Subordinar direitos fundamentais a estes principios pode trazer consequéncias como a
precarizacao de condigdes trabalhistas, a substitui¢do frequente de profissionais, inconstancia
pedagbgica, perda de qualidade, impactos salariais, precarizagdo do ensino publico, dentre
outras. Além disso, Pereira e Valente (2025) evidenciam que tais iniciativas apresentam, como
consequéncia, a perda de investimento publico em diversas esferas educacionais, dentre elas a
construgdo de novas escolas e a valorizagao do servidor publico de carreira docente.

No que se refere a valorizagdo da carreira docente, a ampliagdo das parcerias publico-
privadas pode impactar nas reais condi¢des de trabalho dos profissionais. Os servidores
publicos de provimento efetivo que atuam como professores na rede municipal sdo amparados
pela lei de n® 11.976, de 29 de setembro de 2014 (Uberlandia, 2014), que dispde sobre o plano
de carreira dos servidores do quadro de educagdo da rede.

A gestdo deste plano apresenta, como parte de seus principios e diretrizes, a nomeagao
em cada cargo mediante prévia aprovagdao em concurso publico, a efetivagdo e apoio de
programas que prevejam a formagao continuada na 4rea de atuagdo dos servidores e a efetivacao
de condi¢des de trabalho adequadas (Uberlandia, 2014). Em contrapartida, os profissionais das
OSCs nao desfrutam das mesmas garantias estatutdrias, visto que ndo se vinculam aos mesmos
critérios de contratagdo, salario, jornada de trabalho, planos de carreiras e demais estratégias de
valorizagao profissional.

A comparacdo entre servidores publicos municipais e docentes vinculados as OSCs
demonstra maior organizagdo, formalizagdo e estabilidade para os docentes municipais,
entretanto, apenas a existéncia de tais regulamentacdes ndo ¢ garantia de efetiva valorizagao
profissional. A desvalorizagdo da docéncia na Educag¢do Infantil constitui uma realidade
observada historicamente, marcada por defasagens salariais, condi¢des de trabalho precarizadas
e pouco reconhecimento profissional.

Nessa perspectiva, Vieira e Baptista (2023) buscam refletir sobre as seguintes questoes:

Quais sao as bases legais para a formacdo e a valorizagdo profissional na
educagdo infantil? Qual ¢ a formagdo requerida para atuar como docente na
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educagdo infantil? Quem sdo as profissionais que estdo atuando na educacao
infantil? O que fazem e em que condigdes? Quais sdo as denominagdes, as
atribuicdes, os vinculos trabalhistas, os principais empregadores das
trabalhadoras da educag@o infantil? Que aspectos tém marcado o processo de
valorizagdo profissional na educacdo infantil? (Vieira; Baptista, 2023, p. 132).
Estas indagag¢des contribuem para a compreensdo de como se dé a valorizacdo docente

e formagdo nesta etapa de ensino, a fim de evidenciar quais sdao os atores deste campo, quais
suas atribuicdes e sob quais circunstancias empregaticias e condigdes de trabalho estdo
submetidos. Compreender este cenario significa reconhecer os varios tipos de oferta de
Educacao Infantil no municipio e todas as problematicas que perpassam do trabalho docente.

Os elementos observados revelam as caracteristicas do municipio em seus aspectos
socioecondmicos e demograficos, e evidenciam como sdo organizadas as escolas para a oferta
de Educacao Infantil a populagdo, incluindo a parceria publico-privada com as OSCs.

Ao abordar os riscos da privatizagdo do ensino publico e compararmos condi¢des de
trabalho e valorizacdo docente das duas categorias de profissionais (servidores publicos e
docentes das OSCs), evidencia-se disparidade e auséncia de garantias do cumprimento de
principios fundamentais para se manter a qualidade do ensino e a pratica de valorizagdo
profissional. Ainda que os servidores publicos efetivos usufruam de legislagdes que visem
assegurar estes principios, apenas o fato de existirem ndo ¢ garantia de efetivacdo, tal como se
observa em um historico de desvalorizacao da classe docente.

Nesse sentido, elucidamos a seguir quais diretrizes educacionais regem o trabalho
docente, a fim de orientar e desenvolver os profissionais e instituicdes envolvidas na promogao

educagdo de qualidade no municipio de Uberlandia.

2.3.2 Analise das Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo Infantil

O municipio de Uberlandia disponibilizou oficialmente, no ano de 2020, as DCMs,
documento voltado aos profissionais da educacdo da Rede Municipal de Ensino (RME), com o
objetivo de direciond-los tedrica e metodologicamente, considerando a trajetéria educacional
que foi construida até ali (Uberlandia, 2020).

Elaboradas durante o mandato do prefeito Odelmo Ledo Carneiro (do Partido
Progressistas - PP), ocorrido nos anos de 2017 a 2024 (Uberlandia, 2021), as DCMs foram
oficializadas em um periodo de reconfiguragao do cenario educacional no pais e concomitante
ao movimento de implementacdo da BNCC (2017) e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

(2018), aos quais este governo mostrou-se alinhado (Prefeitura Municipal de Uberlandia,
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[2020]). Apds este mandato, no ano de 2024, o seu vice-prefeito Paulo Sérgio Ferreira, do
mesmo partido, foi eleito e esta no exercicio do cargo até a presente data.

Outro dado a se considerar neste periodo foi o enfrentamento a Covid-19, situagdo
pandémica que se iniciou no ano de 2020 e instituiu desafios que exigiram a revisao das praticas
pedagodgicas na busca por atender as novas demandas exigidas pelo contexto. Nesse sentido,
apos a andlise da BNCC e CRMG, documentos de maior abrangéncia regulamentadora, o
enfoque ndo estara na estrutura curricular das DCMs, mas, sim, na compreensao do modo como
o documento reorganizou-se para a orientagao do trabalho docente no municipio.

A BNCC e o CRMG, as diretrizes foram elaboradas em regime de colaboragdo, por
meio da participagdo de integrantes do Cemepe, de representantes das escolas municipais
(Grupos de Trabalho - GT) de todos os niveis ¢ modalidades de ensino (Prefeitura Municipal
de Uberlandia, [2020]) e de profissionais da UFU. Os documentos foram disponibilizados em
seis volumes que se propuseram a atender as especificidades da Educa¢ao Especial, Educagao
Infantil (cerne deste estudo), Ensino Fundamental I e II, Programa Municipal de Alfabetizagao
de Jovens e Adultos (PMAJA) e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com
Uberlandia (2020), cada caderno apresenta uma estrutura com introducdo, principios e
orientacdes metodoldgicas pertinentes a cada etapa e/ou modalidade de ensino e uma proposta
de arranjo curricular, embasados no CRMG e BNCC.

As DCMs da Educacdo Infantil apontam uma concepcdo de curriculo, que ¢
compreendido como um documento de caréter tedrico-normativo que revela um conjunto de
experiéncias escolares apoiadas nas relagdes sociais € no conhecimento para a constru¢ao da
identidade estudantil. Elas abrem um espago para a produgdo de saberes integrados a realidade
social dos estudantes, a fim de formar cidaddos conscientes, sensiveis e engajados na
transformacgao social, a partir de uma perspectiva inclusiva (Uberlandia, 2020).

Ao revelar em sua concepgao curricular a valorizacao de variadas experiéncias escolares
apoiadas nas relagdes sociais, observa-se uma articulacdo com a THC (Vigotski, 1991), que
compreende as experiéncias e relagdes sociais como parte integrante da construcao de saberes.
Além disso, aliar esta produgdo a realidade social dos estudantes denota uma perspectiva
narrativa de curriculo (Brasil, 2016), por reconhecer o contexto do estudante como componente
do processo.

A figura a seguir apresenta uma sintese da concepgao curricular presente no documento:
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Figura 3 - Concepgdo curricular da RME

Autonomia ‘ Crriciance

Trsnsrarmlcl o
soclal

Fonte: Assessoria padagagicaf‘CEMEpE. 2019.

Fonte: Uberlandia (2020)

Essa figura apresenta o curriculo como cerne do trabalho docente apoiado em variados
contextos (cultural, social e histérico). Evidencia o papel do professor no processo de mediacao
das aprendizagens e do estudante como integrante do processo. Além disso, revela a criticidade,
a autonomia e a transformagao social como eixos formativos. Um fator a se considerar ¢ que tal
concepcdo precisa traduzir-se em praticas pedagdgicas, a fim de ndo se tornar apenas
proposicdes tedricas que ndo se aproximam da realidade escolar.

Além de organizar-se por meio dos cinco campos de experiéncias € seus respectivos
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, parte curricular comum a todo territério
nacional, as DCMs apresentam, como parte diversificada, dois novos campos: Culturas
Regionais e Locais: vivéncias culturais na infancia (CR) e Habilidades Socioemocionais (HS).

Quanto ao campo CR, Uberlandia (2020) afirma que, assimilar, modificar e gerar
cultura ¢ um modo de entender o mundo, incentivando estratégias de afirmagdo no

enfrentamento a atos discriminatorias e preconceituosos, a fim de situar e sensibilizar o
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curriculo escolar e manter a laicidade das instituigdes publicas de ensino. Ao entender a
diversidade cultural como tema transversal referenciado nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), torna-se imprescindivel uma organizacdo conjunta e articulada acerca do tema. Nessa
perspectiva, reconhece a abordagem de questdes importantes neste campo, fundamentais na
estruturagao da producao de saberes nas escolas.

No que concerne ao campo HS, as DCMs (Uberlandia, 2020) destacam que bebés e
criangas desde muito cedo necessitam compreender seus sentimentos a fim de identifica-los em
um processo de constante desenvolvimento. Para isso, suas manifestagdes emocionais, comuns
no contexto das infancias (a sensa¢ao de raiva, o frustrar-se, o sentir medo ou coragem, o choro,
a alegria, entre outras) devem ser recebidas ¢ mediadas respeitosamente. Este campo propde
lidar com tais questoes de forma nao fragmentada, mas em todos os tempos e espagos escolares.

A organizagdo curricular da parte diversificada do municipio de Uberlandia segue a
mesma estrutura da BNCC, uma vez que cada campo ¢ composto por um conjunto de OAD que
apresentam habilidades a serem alcangadas ao fim de cada grupo etario (bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas). Esta perspectiva fragmentada pode comprometer a ideia de
desenvolvimento integral dos estudantes.

As diretrizes organizam-se por meio de textos que buscam evidenciar as trilhas
percorridas na reestrutura¢do de seu curriculo, movimento que se iniciou no ano de 1990 e
sofreu diversas modificagdes até sua efetivagao em 2020. Estes apresentam um retrato da RME
com o quantitativo de escolas no ano de sua publicagdo e evidenciam os principios orientadores
do trabalho na rede como: a formagdo humana, “entrelagadas por relacdes historicas,
socioculturais e econdmicas” (Uberlandia, 2020, p.32); a educacdo inclusiva; o respeito aos
sujeitos e seus tempos de vivéncias, destacando leis de protecdo a criancas e adolescentes € o
respeito a concepcao de crianca e infancia; o seu alinhamento as dez competéncias gerais,
presentes na BNCC; a relagdo familia e escola e a identidade do docente. Neste ultimo, sdo

apresentados os principios identitarios dos profissionais da educagdo na rede:

Conhecimento socialmente construido; Dialogo e estudo colaborativo para a
formagdo pretendida; Estratégias didaticas que consideram o contexto do
estudante; Estimulo para a resolugcdo de problemas; Processo formativo
indagador e investigativo; Processo educativo ativo. Considerando esse perfil
profissional, a RME conta com a parceria do CEMEPE, que como ja discutido,
¢ um importante centro de formacdo continuada, o qual organiza tempos e
espagos para repensar, avaliar e adequar as diversas praticas pedagogicas a
realidade do contexto de atuagdo do professor (Uberlandia, 2020, p. 40)
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Este trecho apresenta caracteristicas consideradas fundamentais para profissionais que
atuardo na RME e a parceria na elaboragdo de formagdes continuadas com o Cemepe, centro
de formacdo para profissionais da educacdo do municipio. Entretanto, ndo ha evidéncias claras
de como tais principios se efetivaram no cotidiano escolar, nem tampouco como o Cemepe
contribuira com tal questao.

No que concerne a Educagdo Infantil no municipio, o documento aponta que:

A Rede Municipal respalda suas agdes consoantes aos documentos legais que
permeiam a educagdo nacional. Para tanto, o resultado dessas Diretrizes foi
resultante de um didlogo permanente das praticas escolares com os
manuscritos normativos. Nessa perspectiva, os principios que fundamentam
todas as agdes enfatizam as infincias como periodo fundamental, as quais
precisam ser consideradas e respeitadas como fase primordial do
desenvolvimento humano (Uberlandia, 2020, p. 52).

A RME busca alinhar-se aos documentos oficiais que orientam o trabalho com a
Educacao Infantil em ambito nacional, a0 mesmo tempo em que dialoga com praticas escolares
e a realidade local. Neste movimento, reconhece as infancias como etapa primordial no
desenvolvimento humano. Mesmo com respaldo teérico acerca de tais legislagdes, ainda que
evidencie este reconhecimento, ndo ¢ suficientemente claro como tais orientacdes traduzem-se
na pratica docente.

O documento apresenta marcos legais acerca da Educagdo Infantil no pais e evidencia,
como estratégia de organizacdo do trabalho pedagogico, a Teoria Historico-Cultural (THC).
Esta ¢ apresentada como forma de compreender o desenvolvimento infantil, sem deixar de
considerar outros estudos importantes no trabalho com criangas (Uberlandia, 2020). O

documento destaca ainda que:

Buscamos compor nessa proposta de trabalho para a Educagdo Infantil no
municipio, principios que apresentam estudos sobre a Sociologia e
Antropologia da Infancia, além de contemplarmos ideias das propostas
curriculares de Reggio Emilia, da Pedagogia de Projetos, Pedagogia da
Infancia, entre outros. Mas todos os didlogos serdo tecidos a partir da
concepgao presente na Teoria Historico-Cultural, na qual o psiquismo humano
¢ construido historicamente, ou seja, nos constituimos a partir da estrutura
bioldgica e das trocas que estabelecemos com o meio no decorrer das nossas
histérias de vida (Uberlandia, 2020, p. 64).

Observa-se que o documento dialoga com diversas linhas tedricas, mas mantém como
cerne a perspectiva de desenvolvimento humano amparada pela THC. Apesar de seu carater

democratico, esta orientagdo exigird do profissional docente aporte tedrico, autonomia e
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constante formagao para a efetivacao de tais perspectivas. Além disso, observa-se um equivoco
ao associar a THC acerca do desenvolvimento humano a perspectiva de “estrutura bioldgica”,
uma vez que, para Vigotski (1991), as habilidades cognitivas sdo desvinculadas de fatores
biologicos. Elas associam-se as interagdes e experiéncias vividas pelos sujeitos em contexto
social e historico, sendo essas responsaveis pela estruturagao do pensamento.

Também estdo presentes nas DCMs orientagdes acerca da rotina escolar, como a
adaptacdo e o acolhimento dos estudantes que iniciam o ano letivo, o hordrio de chegada na
escola, a preparagdo para rodas de conversa, o uso de recursos audiovisuais, 0 momento das
refeicoes, de repouso/sono, banho e higiene e orientagdes quanto ao desfralde. Observa-se que
estes aspectos da rotina sdo valorizados como momentos de aprendizagem e ndo se desassociam
do cuidar. Além disso, elas consideram o tempo e as especificidades de cada crianga,
ressaltando o respeito a cada uma delas ao longo de toda rotina (Uberlandia, 2020).

Os tempos e espagos também sdo abordados como reveladores de concepgdes dos
profissionais, visto que as decoragdes e/ou 0 modo como o0s espagos sdo organizados traduzem
a ideia de crianca e infancia presentes nas institui¢des. Nesse sentido, este trecho aponta
orientacdes sobre as especificidades de cada grupo etario (bebés - compreendidos no municipio
como Bergdrio e GI; criangas bem pequenas - GII e GIII e criangas pequenas - 1° e 2° periodo),
bem como aspectos a serem considerados na organizacao desses espacos.

Quanto a avaliagdo, ela ¢ compreendida como formativa e ndo classificatoria
(Uberlandia, 2020). Além disso, € apresentada a delimitagdo de trés propostas avaliativas para
os estudantes da Educac¢ao Infantil. S3o elas: uma entrevista inicial com as familias, a fim de
levantar um histdrico da crianga, a elaboracao de um portfolio contendo as produgdes infantis
e um relatorio individual de desenvolvimento, documento que permite analise reflexiva do
desenvolvimento do estudante (Uberlandia, 2020).

Também ¢ possivel observar uma orientacdo quanto ao trabalho por meio da pedagogia
de projetos. Segundo as DCMs, esta perspectiva pretende “integrar as diversas dimensdes do
mundo social, cultural e natural, de modo que as criangas possam ser incentivadas a construirem
seus conhecimentos” (Uberlandia, 2020, p.134). Esta ¢ mais uma estratégia que perpassa pela
preparacdo e entendimento do profissional docente acerca do tema, para transformar a
orientacdo em pratica no cotidiano escolar.

Compreende-se, portanto, que as DCMs sdo diretrizes fortemente alinhadas aos
documentos orientadores aos quais se submete. Quanto a parte diversificada do curriculo,
percebe-se que hé a intenc¢do de valorizar a pluralidade cultural, social e historica presente no

municipio, assim como a de contemplar os aspectos do desenvolvimento socioemocional dos
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estudantes, valorizando as infancias e o seu pleno desenvolvimento. Entretanto, estes sdo
organizados de maneira fragmentada por meio de OAD segmentados por faixa etdria, assim
como os demais campos de experiéncias previstos na BNCC, o que pode levar a uma
padronizagdo do desenvolvimento, sem respeitar o tempo de cada crianga € também limitar o
trabalho docente, caso este ndo se valha de sua autonomia em ampliar as propostas de
experiéncias para além daquelas objetivadas.

Observa-se também que o documento apresenta direcionamentos acerca da rotina
escolar e das caracteristicas de cada faixa etaria, a fim de direcionar o trabalho docente no
cotidiano, o que pode auxiliar na formagao daqueles que atuam com criangas de 0 a 5 anos.

Além disso, marca como aporte tedrico acerca do desenvolvimento humano a THC
(com equivoco), mas também revela estar aberta a varios estudos e concepgdes pedagdgicas.
Essa miscelanea de possibilidades ¢ pouco embasada teoricamente e abre caminhos para
multiplas interpretagdes, o que pode levar a compreensdes equivocadas e ao enfraquecimento
da identidade do profissional docente.

Nesse sentido, reconhece-se a elaboragdo das DCMs como um importante movimento
na valorizacao das infancias, no alinhamento aos documentos nacionais e no fortalecimento do
trabalho docente; entretanto, ¢ clara a necessidade de revisa-la para que avance nas questoes
contraditorias ou pouco claras apontadas neste estudo a fim de fortalecé-las como referéncia

para a Rede Municipal de Ensino.
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SECAO 3 - A PESQUISA

Nesta se¢do, encontram-se a apresentacdo dos procedimentos metodologicos e a
organizac¢do dos dados deste estudo. A metodologia empregada foi a abordagem qualitativa e,
como procedimento, as andlises documental e bibliografica. A abordagem qualitativa baseou-
se nos estudos realizados pelos autores Minayo (2001), Flick (2008), Creswell (2014), Liidke e
André (2013), Chizzoti (2018), Gil (2021) e Trivios (1987). Com relacdo a analise
documental, sua sustentagdo tedrica teve por base os estudos de autores como Mattar ¢ Ramos,
(2021), Gil (2021), Cellard (2008), Padua (1997) e Liidke e André (2013).

Além disso, ocorreu a organizacdo dos dados para constituir, na proxima secao, sua
analise a luz dos projetos de formagdo continuada para os docentes da Educacdo Infantil do

municipio de Uberlandia, desenvolvidos pela SME e institui¢cdes escolares.

3.1 Abordagem qualitativa

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, metodologia que, segundo Minayo
(2001), trata-se de um grupo de acontecimentos humanos compreendido como integrante da
realidade da sociedade, visto que o ser humano se diferencia ndo apenas por agir, mas por
refletir sobre suas acdes, considerando sua realidade compartilhada com as pessoas em seu
entorno. Em outros termos, a abordagem qualitativa considerara as percepgdes dos sujeitos
integrantes de determinada realidade social, na busca por compreender esses multiplos olhares
e significados atribuidos a ela, no intuito de ampliar as possibilidades de leitura dessa realidade.

O pesquisador alemao Flick (2008) argumenta que:

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais
devido a pluralizagdo das esferas de vida. As expressoes-chave para essa
pluralizacdo sdo a “nova obscuridade” (Habermas, 1996), a crescente
“individualizag@o das formas de vida e dos padrdes biograficos” (Beck, 1992)
e a dissolucdo de “velhas” desigualdades sociais dentro da nova diversidade
de ambientes, subculturas, estilos e formas de vida. Essa pluralizacdo exige
uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questoes (Flick, 2009, p.
20).
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Esta definicdo mostra-nos que a pesquisa qualitativa se torna um método importante
devido a sua capacidade de compreensdo das multiplas relacdes sociais e da pluralidade de
moldes da vida contemporanea, sinalizada por velozes mudangas e profundas desigualdades
sociais.

Com base em Creswell (2014), o estudo qualitativo inicia-se ao levar em consideragao
a utilizagdo de organizagdes voltadas para a interpretacdo e teorias que esclarecem o problema
a ser pesquisado, ponderando sobre os sentidos atribuidos pelos sujeitos a determinada questao
de cunho social ou humano. Em suma, nesta abordagem, a interpretacao do objeto por parte do
pesquisador auxilia-o na compreensdo de como os grupos concebem, experienciam, interagem
e conferem sentido/significado a determinadas questdes da sociedade.

O mesmo autor destaca ainda que a abordagem ¢ reflexiva e interpretativa (isto &,
sensivel as biografias/identidades sociais do pesquisador). Diante dessa perspectiva, salienta-se
que, na pesquisa qualitativa, o pesquisador parte de concepgdes interpretativas que o auxiliam
no entendimento do objeto a ser pesquisado de forma critica. O cerne estd na compreensao do
modo como pessoas conferem sentido a determinado acontecimento ou fendmeno.

Com base disso, Liidke e André (2013) destacam que esta forma de pesquisa se
identifica como um método constante de “constru¢do do conhecimento”, em que o sentido dado
pelo pesquisador ao objeto pesquisado, considerando os critérios da subjetividade humana, ¢
importante e complementar ao estudo.

Para Chizzoti (2018, p. 97), a abordagem em questao parte do principio de que “hd uma
relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito € o
objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. Desse
modo, a pesquisa considerara que nao ha neutralidade no olhar do pesquisador e a forma como
0 objeto ¢ compreendido interferira diretamente na pesquisa, haja visto que a relagdo sujeito
pesquisador e a realidade estudada € viva, continua e subjetiva.

O autor afirma que “o objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro; estd possuido de significados
e relacdes que sujeitos concretos criam em suas acdes” (Chizzoti, 2018, p. 97). O objeto
estudado, a partir desta perspectiva, recebe significado por meio das interagdes humanas,
experiéncias e interpretagdes daqueles que o observam. Sdo os sujeitos observadores quem
atribuirdo sentidos a eles.

Com relacdo aos dados da pesquisa qualitativa, Liidke e André (2013) afirmam que:

Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O pesquisador
deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes na
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situagdo estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial
para a melhor compreensao do problema que estd sendo estudado (Liidke e
André, 2013, p. 13).

Assim, o pesquisador qualitativo precisa manter seu olhar atento e sensivel as minucias
da realidade observada, pois elas poderdo contribuir para a constru¢do do pensamento € a
compreensao mais profunda do fendmeno estudado. Liidke e André (2013, p. 13) destacam
ainda que “a preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto”. Dessa forma,
ressaltam a importancia de o pesquisador ter como objetivo a compreensdo de como
determinado fendmeno acontece na pratica e nas relagdes diarias, reconhecendo o valor do
percurso na pesquisa.

Segundo Gil (2021):

Como qualquer atividade racional, a pesquisa qualitativa requer planejamento.
E preciso ter uma ideia do que se deseja saber e elaborar um plano para efetivar
a pesquisa. Este plano busca fornecer respostas a perguntas como: o que
pesquisar, como pesquisar, quando pesquisar, onde pesquisar e por que
pesquisar (Gil, 2021, p. 57).

O planejamento da pesquisa qualitativa pode auxiliar na ideia e delimitacdo do
problema, na identificacdo de objetivos e discernimento do que deseja observar, além de
contribuir com a escolha do procedimento a ser adotado, com a gestdo de tempo, recursos, entre
outros. Todos estes aspectos colaboram para uma pesquisa cientifica rigorosa.

Nesse sentido, Trivinios (1987, p. 133) afirma que o pesquisador, guiado pela abordagem
qualitativa, possui liberdade na abordagem tedérica e metodoldgica a ser adotada em sua
pesquisa. A barreira de suas acdes pessoais esta estritamente estabelecida pela determinagdo
dos rigores de uma pesquisa cientifica. O pesquisador, portanto, podera apresentar liberdade
em sua constru¢do, desde que haja respeito aos critérios de uma pesquisa cientifica.

Diante do exposto, este estudo ¢ uma pesquisa qualitativa, por caracterizar-se pela
valorizacao do sentido dado pelos sujeitos a determinada realidade ou fendmeno social. Logo,
entende a subjetividade do pesquisador como fator que contribui para uma interpretagao critica
e reflexiva dos fatos e aponta caminhos que destacam a importancia do processo da pesquisa

para atribuir a ela o rigor cientifico necessario para seu desenvolvimento.

3.2 Analise documental
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As andlises documentais e bibliograficas foram utilizadas na pesquisa por tratarem-se
de procedimentos que possibilitam a coleta de informacgdes e dados que embasaram este estudo.
Para Mattar ¢ Ramos (2021, p. 197), o termo “dados” relaciona-se aos insumos brutos que
pesquisadores extraem do universo estudado e apresentam as particularidades que sustentam a
analise. Os principais documentos acerca do tema desta pesquisa fazem parte do processo, no
intuito de que haja a coleta de dados para a analise do objeto pesquisado.

Sobre a conceituagdo do termo “documento” em pesquisa, Gil (2021) destaca que:

O conceito de documento adotado em pesquisa ¢ bastante amplo. De fato, por
documento entende-se qualquer fonte de dados ja existente, qualquer vestigio
deixado pelo ser humano. Logo, sdo muitas as fontes documentais que podem
interessar aos pesquisadores que se dispdem a realizar uma pesquisa
qualitativa. Qualquer tentativa de classificagdo dessas inimeras fontes sera,
naturalmente, arbitraria. Mas, para os fins pretendidos, pode-se estabelecer a
seguinte  classificagdo: 1. documentos pessoais; 2. documentos
administrativos; 3. material publicado em jornais e revistas; 4. publicagdes de
organizagdes; 5. documentos disponibilizados na internet; 6. registros
cursivos; e 7. artefatos fisicos e vestigios (Gil, 2021, p. 130).

Cellard (2008) afirma que qualquer resquicio pretérito, tudo o que pode servir de
comprovagdo, ¢ considerado como documento ou fonte. Assim, Cellard (2008) e Gil (2021)
apontam possiveis conceitos que se assemelham quanto ao sentido da palavra “documento”. O
acesso a fontes documentais variadas pode proporcionar contextualizacdo, dados e visdo
historica ampla acerca do objeto estudado. Por esta razdo, ¢ importante que o pesquisador se
utilize do maior nimero de fontes que apresentem informagdes que possam contribuir com a
pesquisa.

Pé4dua (1997) afirma que:

A pesquisa documental ¢ aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias (Padua, 1997, p. 62).

Segundo o autor, a pesquisa de documentos legitimos possibilita a leitura de contextos
historicos e sociais de diversas épocas, ao viabilizar comparacdes e estudo critico acerca dos
mesmos e a identificacdo de elementos que possam colaborar com a sua compreensao.

Para Mattar e Ramos (2021, p. 124), “documentos estdo, em geral, disponiveis

gratuitamente, e por isso ndo exigem, em geral, muito esfor¢o para coleta, o que torna a pesquisa
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documental uma estratégia Util de investigagdo”. Nessa perspectiva, o acesso facilitado as
diversas fontes documentais auxilia o pesquisador na fundamentacdo do estudo.

Gil (2008) afirma que a pesquisa documental expde beneficios por ser matriz farta e
apresentar estabilidade de informagdes, além de ndo ser onerosa. Ela pode ocorrer mesmo sem
que haja comunicagao com os individuos da pesquisa e permite um acentuado estudo das fontes.

De acordo com Liidke e André (2013), os documentos também formam uma matriz
valiosa de extracao de indicios que respaldam as alega¢des do investigador, além de traduzir-
se como uma “fonte natural” de dados, ndo sendo somente interpretada conforme o contexto,
visto que se apresentam em determinada realidade e oferecem informagdes acerca de tal
circunstancia. Dessa forma, o pesquisador, ao fazer uso destas fontes, pode extrair informagoes
considerando o contexto no qual estdo inseridas.

Ainda segundo Gil (2022, p. 74), sdo etapas a serem identificadas em uma pesquisa
documental: “a) formulacdo do problema e dos objetivos; b) identificacdo das fontes; c)
localizag@o das fontes e acesso aos documentos; d) avaliagdo dos documentos; ) selegdo e
organizagdo das informagdes; f) andlise e interpretacdo dos dados e g) redacdo do relatorio”.
Ao descrever as etapas de uma pesquisa documental, o autor evidencia a relevancia de um
processo rigoroso e sistematizado, a fim de que os resultados sejam devidamente organizados
e fundamentados.

Este estudo adota, portanto, a abordagem qualitativa, tendo a andlise documental como
procedimento na busca por compreender os documentos acerca da formagdo continuada dos
docentes vinculados a SME de Uberlandia, a fim de coletar dados que contribuam para a

compreensao do objeto a ser estudado.

3.3 Desenvolvimento da pesquisa

A presente pesquisa apresenta a organizagdo dos dados a serem analisados a partir dos
projetos de formagdo continuada ofertados pela SME e/ou instituigdes escolares. Sao
documentos como a LDB n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996) e as Diretrizes
Nacionais para Formagao Continuada, Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 2 de janeiro de 2024 (Brasil,
2024), que revisa a Resolugdo CNE/CP n° 1, 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020), que institui
como instru¢do a garantia de programas de formagdo continuada por parte dos sistemas de
ensino, além de apontar a indispensabilidade de estratégias que garantam o cumprimento de
formagoes alinhadas a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada (BNC - Formacao

Continuada) por parte dos municipios.
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Segundo a Prefeitura de Uberlandia [2020], o Decreto Municipal n® 5.338/1992
(Uberlandia, 2020), que delibera acerca do seu regimento interno, apresenta como uma unidade
integrante da SME o centro de formagao dos profissionais da educacdo, Cemepe, que visa a
realizagdo de atividades de formacao, além de ser o responsavel pela validagdo e certificagao
dos projetos de educagdo continuada (Uberlandia, 2020), tendo em vista parametros
indispensaveis a sua elaboragdo, estabelecidos pela Instru¢do Normativa de n° 005/2020
(Uberlandia, 2020), posteriormente atualizada para 001/2026 (Uberlandia, 2026), que apresenta

orientagdes acerca de critérios a serem seguidos, como:

Art. 3° Serdo passiveis de certificagdo as atividades institucionais vinculadas
a um projeto ou plano de formacgdo que apresentem as caracteristicas minimas
de: ementa, objetivos, conteudo programatico, justificativa, publico-alvo,
periodo de duragdo, carga horaria, coordena¢do ou ministrante, cronograma,
controle de presenca, local e data. Para tal poderao ser contemplados eventos
das seguintes natureza: I - Cursos de formagdo continuada, com carga horaria
minima de 30h; II - Congressos, Simpdsios ou Seminarios, com carga horaria
minima de 08h; III - Minicursos ou Oficinas, com carga horaria minima de
04h; IV - Encontros ou Féruns, com carga horaria minima de 02h; V -
Palestras ou Conferéncias, com carga horaria minima 02h; VI - Feiras,
Mostras ou Exposi¢des, com carga horaria minima de 08h. §1° Para a devida
certificacdo, o projeto ou plano de acdo deverd ter a aprovagdo prévia da
equipe gestora do CEMEPE por meio de sua Diretoria Pedagogica
(Uberlandia, 2026, p. 10).

A instru¢do normativa supracitada evidencia a regulamentagdo dos projetos
considerando sua organizacao, estrutura, condigdes, planejamento prévio, entre outros, para que
sejam devidamente validados. Além disso, este documento também apresenta informacdes
como: o conceito de certificacdo e atestado de participacdo, percentual de aulas presenciais e
virtuais necessarias, frequéncia minima e responsabilidades atribuidas aos organizadores dos
projetos. Diante do exposto, sao objetos desta pesquisa todos os projetos validados pela SME
conforme instru¢ao normativa, destinados a formag¢ao continuada dos docentes da Educacao
Infantil nos anos de 2020 a 2024.

A coleta dos dados foi realizada pela autora da pesquisa e por alguns componentes do
Grupo de Investiga¢ao de Formagao de Professores (GIFOP), vinculado a Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), na Faculdade de Educa¢ao (FACED), mediante a autorizacao da SME.
Na ocasido, foram realizadas visitas ao Cemepe para o recolhimento de imagens dos
documentos e, apds essa etapa, eles foram arquivados e organizados em um banco de dados

digital, com a finalidade de serem utilizados nas pesquisas acerca da formagao docente.
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A acdo de coleta de dados representa uma importante etapa no percurso da pesquisa,
pois contribui com a interpretacdo do fendmeno pesquisado e possibilita a producdo de
conhecimento cientificamente fundamentado. Diante disso, acompanharemos, a seguir, a

sistematizagdo do conjunto de informagdes levantadas relativas a este estudo.

3.4 Dados da pesquisa

Com vistas a organizagdo dos dados relevantes, as informagdes contidas nos projetos de
formagdo continuada foram dispostas em dez quadros. Os quatro primeiros referem-se ao
periodo de 2020 a 2021, quando do enfrentamento da COVID-19. Neste cenario de isolamento
social, observa-se a utilizagdo de modelos de formagdo exclusivamente virtuais (eventos
realizados por pessoas conectadas a internet) e hibridas (a combinagao de encontros virtuais e
presenciais). Os seis quadros subsequentes, referentes ao periodo de 2022 a 2024, destacam-se
pela oferta de formagdes presenciais, o que reflete possivel normalizagao das atividades em
periodo pds-pandémico.

Os dados concernentes a cada ano foram representados em duas etapas. A primeira
compreende os critérios: Proponente, Titulo, Publico-alvo, Carga horaria (C.H) e Modalidade,
sinalizada com a letra “Q”, seguida da numeragdo correspondente a sua posi¢ao (Q1 - Quadro
um). A segunda apresenta: Objetivo, Justificativa e Metodologia, também assinalada com a
letra “Q” e, na sequéncia, a sua ordem numérica. Todas as terminologias atribuidas aos projetos
foram ordenadas a partir do emprego da letra “P”, utilizada para referir-se a expressdao
“Projeto”. O coddigo foi seguido de um nimero seriado equivalente a sua ordem no quadro e
ano de referéncia (P1.20 - Projeto 1 de 2020).

O intuito de organizar os dados estruturados na forma de quadro ¢ favorecer a
visualizacao das informagdes pertinentes ao estudo de maneira tangivel, contribuir com a
interpretagdo e analise dos dados, apresentar informagdes essenciais para compreensao do
cendrio da pesquisa e proporcionar acesso funcional ao seu contetido, conforme disposto a

seguir.
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Sigla Proponente Titulo Publico-alvo C.H Modalidade
P1.20 Cemepe Compreendendo as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de | Docentes da Educagdo Infantile | 40 h | Virtual
Uberlandia e o Uso das tecnologias na Educagdo Infantil Profissionais de Apoio Escolar.
P2.20 Cemepe Atendimento Educacional Especializado - Saberes e Praticas | Docentes do  Atendimento | 20h | Hibrido
essenciais para o fazer pedagogico Educacional Especializado
(AEE)
P3.20 Emei do bairro Luizote de | Saberes e Desafios na Educacdo Infantil Docentes da Educagdo Infantil e | 35 h Virtual
Freitas Profissionais de Apoio Escolar.
P4.20 Emei Professora Shieley | Perspectiva para o retorno as aulas na educagdo infantil no | Todos os profissionais da | 30h | Virtual
Lourdes de Menezes | municipio de Uberlandia institui¢do
Vieira
P5.20 Escola Municipal | Relagdo Familia e Escola - Dialogos Possiveis para o Educar Docentes da Educagdo Infantile | 30 h | Virtual
Professora Glaucia dos Profissionais de Apoio Escolar.
Santos Monteiro
P6.20 Emei do bairro Martins Desenvolvendo competéncias, Partilhando saberes Docentes da Educagdo Infantile | 50 h | Virtual
Profissionais de Apoio Escolar.
P7.20 Emei Maria Pacheco Formagdo Continuada 'IN LOCO' - Saberes na educagdo infantil Docentes da Educagdo Infantil (0 | 30 h Virtual
Rezende a 3 anos)
P8.20 Emei Jean Piaget Acdo formativa em tempos de trabalho remoto - Refletindo a | Docentes da Educagdo Infantile | 90h | Virtual
BNCC para a Educacdo Infantil e as Diretrizes Curriculares | Profissionais de Apoio Escolar
Municipais de Uberlandia
P9.20 Emei Hipolita Teresa | Ressignificando a Educacdo Infantil - Saberes e praticas em | Todos os profissionais da | 72h | Virtual
Eranci constante transformacdo na busca da qualidade no ensino e da | institui¢ao
aprendizagem em tempos de pandemia
P10.20 Emei Professora Sonia | Cotidianidade e projetos Todos os profissionais da | 33 Hibrido
Aparecida Alvares de instituigdo h10
Oliveira
P11.20 Emei Professora Edna | Interfaces entre Educagdo Infantil e Ensino Remoto Docentes da Educagdo Infantil e | 30 h Hibrido
Aparecida de Oliveira Profissionais de Apoio Escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formac¢do Continuada registrados no Cemepe - SME em 2020.
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Nota-se, no quadro 1, o registro dos onze projetos de formacao continuada no ano de 2020, com carga horaria que variam de vinte a noventa
horas em duas modalidades de ensino. Foram registrados onze projetos de formagdo, sendo que apenas dois foram propostos pela SME. Os demais

decorreram de acdes realizadas por instituigdes escolares, com propostas de formagdes majoritariamente na modalidade virtual. O quadro a seguir

apresenta os objetivos, justificativas e metodologias utilizadas nos referidos projetos de formagao.

Quadro 4 - (Q4) Elementos dos Projetos de formag¢@o do ano de 2020

Sigla Objetivo Justificativa Metodologia

P1.20 Socializar meios pedagogicos | Tendo em vista o periodo pandémico, compreendeu-se a | Lives, videos, tutoriais em PDF e realizagdo de questionarios.
e tecnoldgicos de | necessidade de repensar as formas de ensinar e aprender,
planejamentos de  aulas | considerando o uso das tecnologias digitais no retorno ao
voltados para a Educagdo | trabalho.

Infantil, considerando os
campos de experiéncias.

P2.20 Ampliar os conhecimentos | A formagdo preza pela capacitagdo e atualizagdo dos | Aulas expositivas, didlogos, debates, estudos de caso, leituras
acerca da educagdo especial e | profissionais que atuam na Educacdo Especial para a melhoria | de textos, grupos de trabalho, relatos de experiéncias,
inclusdo, consolidando a | da qualidade no atendimento ao publico. preenchimento de instrumentais, entre outros.
colaboracao entre a
comunidade escolar e a
utilizagdo correta dos
materiais do atendimento
educacional  especializado
(AEE).

P3.20 Oportunizar situagdes | Apds consulta publica das demandas formativas para os | Videoconferéncias, estudos dirigidos, debates, estudo de
coletivas de formacdo que | profissionais da instituigdo, compreendeu-se a necessidade de | textos, trocas de experiéncias, entre outros.
instiguem a reflexdo e | oferecer uma formagdo que proporcione compartilhar
sugestionem  intervengdes | conhecimento a fim de ampliar competéncias nas areas de
que colaborem com o | atuagdo.
aperfeicoamento das praticas
pedagodgicas.

P4.20 Elaborar rotinas de trabalho | Diante do cendrio pandémico, ¢ importante garantir que haja um | Reunides em grupo, envio de materiais contendo
preservando a integridade dos | processo formativo para os profissionais, a fim de buscar | cronogramas, videochamadas e registros escritos.
profissionais e estudantes a | estratégias que proporcionem seguranga no desenvolvimento
fim de reduzir os efeitos da | das agdes pedagdgicas junto as criangas e profissionais.
pandemia.
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Sigla Objetivo Justificativa Metodologia

P5.20 Intensificar o trabalho dos | Atentando-se ao cenario de violéncia e vulnerabilidade social | Aulas expositivas por meio de encontros em plataformas
profissionais na comunicagdo | dos estudantes, a escola buscara a aproximagao das familias para | virtuais.
com as familias, na busca de | a conscientizagdo da importancia do seu papel no processo de
ampliar a sua participacdo na | formagao dos estudantes.
vida escolar dos estudantes.

P6.20 Valorizar a formacdo | Interessando-se pelas lacunas existentes no trabalho docente e | Videoconferéncias, Video aulas, Debates, estudos dirigidos,
continuada e  propiciar | mudangas significativas na pratica pedagogica apresentadas pela | leituras e pesquisas.
praticas pedagdgicas | BNCC, busca-se mobilizar competéncias que valorizem a leitura
comprometidas com o | de mundo, a interdisciplinaridade e proposicdo de experiéncias
desenvolvimento dos | diversas aos estudantes.
estudantes, fazendo valer os
direitos de aprendizagem
contidos na BNCC, e DCM
da Educacdo Infantil projeto-
politico-pedagogico escolar.

P7.20 Oportunizar a  formagdo | A institui¢do, no compromisso de ndo estagnar as formagdes | Leitura ¢ andlise de textos sob a luz da BNCC ¢ DCM da
continuada  baseada  na | continuadas no periodo pandémico, buscard atender as | Educagdo Infantil, dindmicas e videoconferéncias.
interdisciplinaridade, orientagdes da SME referentes a promocdo de formagdes
reconhecendo o movimento | virtuais nas instituicdes escolares para os docentes, conforme
como via educativa e os | instru¢do normativa de n® 005 de 6 de agosto de 2020.
direitos de aprendizagem
como cerne no enfrentamento
dos desafios na rotina escolar.

P8.20 Assegurar o acesso dos | A formacdo virtual que atenderd as exigéncias atuais para | Videoconferéncias, envio de textos e videos por whatsApp e
estudantes as atividades | enfrentamento da pandemia foi elaborada a partir das | e-mail.
planejadas, propiciar praticas | necessidades apontadas pelos profissionais da instituicdo para a
pedagodgicas adjuntas, | complementagdo dos estudos acerca das agdes pedagogicas
incentivar a reflexdo acerca | necessarias para o momento.
do ensino remoto e garantir
medidas em favor da satide da
comunidade  escolar no
retorno a escola.

P9.20 Discorrer acerca da | A instituicdo escolar identificou a necessidade de | Videoconferéncias para discussdes, apresentagdes

documentagdo pedagogica e a
pedagogia de  projetos,
ampliando as habilidades
emocionais € tecnoldgicas

implementagdo de projeto de acdo pedagdgica/administrativa
em prol da efetivacdo das DCM junto aos profissionais.

expositivas, leituras, pesquisas individuais e atividades

praticas de registro.
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Sigla Objetivo Justificativa Metodologia

para o aperfeigoamento da
docéncia.

P10.20 Estender o curriculo vivo nos | E importante para a instituigdo instigar a participagdo do | Videoconferéncias para discussdes, apresentagdes
espagos escolares, realizar a | professor como agente pesquisador/investigador do cotidiano | expositivas, leituras e pesquisas individuais.
pedagogia  de  projetos | escolar, considerando as realidades dos estudantes, por meio da
baseada em praticas, | pedagogia de projetos.
documentacdes e reflexdes
conjuntas.

P11.20 Propiciar a formagdo | Para enfrentamento do periodo pandémico, a escola buscard | Reunides virtuais para votacdo de temas do interesse da
continuada a partir de | ofertar formacgdo continuada tecendo interface entre os campos | comunidade escolar, leitura e discussdo de textos, elaboracdo

reflexdes acerca das praticas
docentes, dos  métodos
educativos e do estimulo ao
autoconhecimento para o
bem de todos.

de experiéncias/objetivos de aprendizagem ¢ a modalidade de
formacdo virtual, visando a construcdo de saberes e praticas
pedagodgicas que contemplem a nova realidade.

de planejamentos semanais, portfélio com registro de
atividades.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formagao Continuada registrados no Cemepe - SME em 2020

A partir das informagdes apresentadas, observa-se o empenho das instituigdes escolares na promocao de formacdes continuadas voltadas

para o ensino remoto e tecnologias digitais, no intuito de preparar os profissionais para o periodo pandémico e contribuir para o isolamento social

estabelecido no ano de 2020. Dentre os temas apresentados, encontram-se estudos acerca das DCMs, formacdes para os profissionais do

Atendimento Educacional Especializado (AEE), temas relacionados as praticas docentes e estratégias para o retorno as aulas, considerando a

realidade em questdo.

A seguir, os Quadros 3 e 4, apresentam as informacdes acerca dos projetos de formacao elaborados para o ano de 2021.
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Quadro 5 - (Q5) Identificagdo dos Projetos de formagdo no ano de 2021

Sigla Proponente Titulo Publico-alvo C.H Modalidade
P1.21 Cemepe Plano de formacédo continuada - Professores de AEE Docentes que atuam no | 40h | Hibrido
Atendimento Educacional
Especializado (AEE)
P2.21 EMEI Maria Beatriz Vilela | Formacdo de Profissionais da educacdo em tempos de | Servidores da educacdo da Emei | 30 h Virtual
de Oliveira pandemia: possibilidades Maria Beatriz Vilela de Oliveira,

Emei Nossa Senhora das Gragas e
EM Afranio Rodrigues da Cunha

P3.21 Cemepe Enfrentamento a violéncia doméstica contra a Crianga ¢ ao | Servidores da Educagdo da Emei | 10 h Virtual
Adolescente Anisio Spinola Teixeira, EM
Professora Josiany Franca
P4.21 Cemepe Curso de Libras — Nivel Basico Plataforma Google Meet Profissionais da Educagdo | 45h | Virtual
Especial, Docentes da RME e
Comunidade

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formacdo Continuada registrados no Cemepe - SME em 2021.

As formacdes continuadas realizadas no ano de 2021, ainda em periodo pandémico, ocorreram em sua maioria no modelo virtual. Observa-
se também a redugdo da quantidade de projetos de formagao neste ano e a queda da representatividade das institui¢des escolares, se comparado ao
ano de 2020, ao apresentar o registro de quatro projetos. A carga horaria dos projetos apresentou variacdes entre dez e quarenta e cinco horas.

Seguem, no quadro a seguir, informagdes sobre os objetivos, justificativas e metodologias utilizadas nestes documentos.



Quadro 6 — (Q6) Elementos dos Projetos de formagdo do ano de 2021
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Sigla Objetivo Justificativa Metodologia

P1.21 Proporcionar a  formagdo | A fim de que a escola atenda as especificidades dos estudantes | Utilizagdo de plataformas virtuais para aulas expositivas,
continuada de forma conceitual | com deficiéncia, TEA e altas habilidades, a formacao prezard | didlogos, debates, estudos de caso, leitura de textos, grupos
e pratica para docentes recém- | pela qualificacdo e atualizagdo dos docentes para maior | de trabalho, relatos de experiéncias, entre outros.
efetivados que atuam no | qualidade no atendimento a este publico.

Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na RME.

P2.21 Estimular os estudos, pesquisa, | A ag@o formativa buscara oferecer momentos de reflexdo sobre a | Encontros sincronos e assincronos por meio de plataformas
o trabalho coletivo e a | praxis, favorecendo um ensino inclusivo, integral ¢ colaborativo, | digitais, registros de leituras, reflexdes e avaliagdo do curso
consciéncia sobre a relevancia | considerando o contexto social no qual os profissionais estdo | em formularios virtuais.
da formagdo continuada no | inseridos.
desenvolvimento do trabalho
cotidiano.

P3.21 Oferecer formacdo continuada | A escola precisa ser vista como um espaco de socializagdo das | Metodologia ativa com estudo de caso, leitura de textos,
abordando a violéncia | familias e uma rede de protecdo as vitimas de violéncia | debates, pesquisas e trabalhos em grupo.
doméstica contra criangas e | doméstica. Apos participagdo no Férum Intersetorial Permanente
adolescentes. da Infancia e Adolescéncia de Uberlandia, identificou-se a

demanda de qualificacdo dos profissionais da institui¢do para
intervirem em situagdes de violéncia constatadas.

P4.21 Oferecer contetido basico sobre | A organizac¢do do Curso de Libras tem por finalidade melhorar a | Aula expositiva, relatos de experiéncias, ambiente
o processo de  ensino- | comunicagdo dos usuarios da lingua em ambientes escolares e na | comunicacional virtual.
aprendizagem da  Lingua | sociedade, contribuindo para a inclus@o das pessoas com surdez.

Brasileira de Sinais.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formacdo Continuada registrados no Cemepe - SME em 2021.

As informacdes presentes no quadro 4 contemplaram especialmente temas voltados para a inclusdo de pessoas com deficiéncia e publicos

do Atendimento Educacional Especializado (AEE), violéncia doméstica e reflexdo acerca da pratica pedagdgica dos profissionais da Educacao

Infantil. A utilizagdo de plataformas virtuais para encontros sincronos e assincronos se apresenta como uma metodologia de ensino presente na

maioria dos projetos.

Os Quadros 5 e 6 organizam as informagdes contidas nos projetos de formagao realizados no ano de 2022.



Quadro 7 - (Q7) Identificagdo dos Projetos de formagdo no ano de 2022
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Sigla Proponente Titulo Publico Alvo C.H Modalidade
P1.22 Cemepe Ciranda de Saberes e Praticas na Educagdo Infantil Docentes da Educa¢do infantil da | 40 h Hibrida
RME (0 a
5 anos)
P2.22 Cemepe Curso de Libras — Nivel Basico. Plataforma Google Meet. 1° | Profissionais da Educagdo | 40h | Virtual
semestre. Especial, Docentes da RME e
Comunidade
P3.22 Cemepe Curso de Libras — Nivel Basico. Plataforma Google Meet. 2° | Profissionais da Educagdo | 40h | Virtual
semestre. Especial, Docentes da RME e
Comunidade
P4.22 Cemepe Educacgdo Infantil: tecnologia conectando saberes Docentes da Educacdo infantil da | 40 h | Hibrida
RME (0 a
5 anos)

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formacao Continuada registrados no Cemepe - SME em 2022

No ano de 2022, observam-se possiveis influéncias do periodo anterior, marcado por isolamento social, devido a auséncia de formagdes
presenciais. Verificam-se projetos de formacgao nas modalidades virtuais e hibridas, com carga horaria de quarenta horas, realizados exclusivamente
por parte da SME, evidenciando a auséncia de propostas por parte das institui¢des escolares. Abaixo, observa-se a organizacdo dos objetivos,

justificativas e metodologias empregadas na elaboragdo do projeto.

Quadro 8 - (Q8) Elementos dos Projetos de formagao do ano de 2022

Sigla

Objetivo

Justificativa

Metodologia

P1.22

Propiciar formacgao
continuada para os docentes
da RME acerca dos
documentos que norteiam o
trabalho infantil, bem como a
reflexdo sobre a praxis
pedagogica,  trocas  de

A formacdo continuada é condigdo intrinseca a atuagdo do
professor, especialmente os que atuam na Educagdo Infantil,
dada sua especificidade, em periodo pds-pandémico.
Apresenta-se esta proposta de formagdo a fim de abarcar os
professores que atuam com criancas de 0 a 5 anos e os
profissionais recém-empossados no concurso da SME.

Conciliar teoria e pratica acerca do trabalho docente por meio de
estudos teoricos de textos e documentos norteadores
considerando a realidade das unidades escolares, reflexdes acerca
das especificidades da Educacdo Infantil, trocas de experiéncias
e préaticas exitosas.
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Sigla Objetivo Justificativa Metodologia
experiéncias, melhoria nos
instrumentos de avaliag¢do e
contribuigdo para 0
fortalecimento da identidade
do trabalho pedagogico na
Rede.

P2.22 Oferecer conteudo basico | A organizagdo do Curso de Libras tem por finalidade melhorar | Aula  expositiva, relatos de experiéncias, ambiente
sobre o processo de ensino- | a comunicagdo dos usudrios da lingua em ambientes escolares | comunicacional virtual.
aprendizagem da Lingua | e na sociedade, contribuindo para a inclusdo das pessoas com
Brasileira de Sinais. surdez.

P3.22 Oferecer conteudo basico | A organizagdo do Curso de Libras tem por finalidade melhorar | Aula  expositiva, relatos de  experiéncias, ambiente
sobre o processo de ensino- | a comunicagdo dos usudrios da lingua em ambientes escolares | comunicacional virtual.
aprendizagem da Lingua | e na sociedade, contribuindo para a inclusdo das pessoas com
Brasileira de Sinais. surdez.

P4.22 Apresentar dispositivos | Diante da nova conjuntura educacional (Covid-19), os docentes | Formagdo hibrida com flexibilidade para os cursistas na
tecnoldgicos que contribuam | de educac@o infantil precisam atualizar seus conhecimentos | confeccdo de materiais, utilizacdo da plataforma Google Meet,
com o processo de | tecnologicos. O ensino hibrido articula a tecnologia digital com | videos, tutoriais em PDF, questionarios ¢ videochamadas.
elaboracdo de videos e | interagdes presenciais visando a personalizacdo do ensino e,
materiais midiaticos, a fimde | desta forma, assegurar aos profissionais de educagdo a
impulsionar estratégias de | qualificacdo necessaria.
ensino criativas e
significativas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formagao Continuada registrados no Cemepe - SME em 2022

Evidencia-se no quadro 6 a permanéncia de formagdes voltadas para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma proposta de ciranda

relacionada aos saberes e praticas na Educac¢do Infantil e outra proposicao que envolve o uso das tecnologias na educagao.

Os quadros 7 e 8, subsequentes, contemplam as identificacdes e elementos dos projetos de formacgao relacionados ao ano de 2023.
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Quadro 9 - (Q9) Identificagdo dos Projetos de formagdo no ano de 2023

Sigla Proponente Titulo Publico Alvo C.H Modalidade
P1.23 Cemepe Ciranda de Saberes e Praticas na Educagdo Infantil Docentes da Educagdo infantil da | 36 h Hibrida
RME (0 a
5 anos)
P2.23 Cemepe Curso de Libras — Nivel Basico. Plataforma Google Meet. Profissionais da Educagdo | 42h | Virtual
Especial, Docentes da RME e
Comunidade
P3.23 Cemepe/UFU Formacao de professores para o ensino de Matematica na | Docentes da Educacdo Infantil 40 h Presencial
Educacéo Infantil
P4.23 Cemepe Do planejamento as acdes pedagogicas: acessibilidade, | Docentes do Atendimento | 36 h | Hibrida
desenvolvimento e aprendizagem. Educacional Especializado (AEE)
P5.23 Emei Pampulha Educagdo em foco: diversidade e potencialidades Servidores da instituicdo e demais | 30 h | Hibrida

profissionais que se interessarem

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formagdo Continuada registrados no Cemepe - SME em 2023

No ano de 2023, foram realizadas propostas de formagao continuada pela SME, sendo uma formacao realizada por uma instituicao escolar
e uma em parceria entre SME e UFU. O Cemepe permanece com a formagdo “Ciranda de Saberes e Praticas da Educagdo Infantil” e o curso de
Libras. Observa-se um projeto com foco nas praticas de acessibilidade para os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), e
outro, em parceria com a UFU, que propde a formagao continuada para o ensino da matematica. Por fim, constata-se um projeto de formacao,
elaborado pela institui¢do escolar, que pretende propor reflexdes acerca das praticas pedagdgicas in loco. As modalidades de ensino de todos os
projetos foram diversificadas entre virtual, presencial e hibrida, com carga horaria que varia de trinta a quarenta e duas horas.

Na sequéncia, observa-se a organizagao das informagdes elementares dos projetos elaborados no referido ano.



Quadro 10 - (Q10) Elementos dos Projetos de formagado do ano de 2023

Sigla
P1.23

P2.23

P3.23

P4.23

P5.23

Objetivo

Propiciar formagao continuada para
os docentes da RME acerca dos
documentos que norteiam o trabalho
infantil, bem como a reflexdo sobre
a praxis pedagogica, trocas de
experiéncias, melhoria nos
instrumentos de avaliagdo e
contribui¢do para o fortalecimento
da  identidade do  trabalho
pedagogico na Rede.

Oferecer conteudo basico sobre o
processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Brasileira de Sinais.

Promover um projeto de extensdo
de formagdo para docentes que
ensinam Matematica na Educagio
Infantil com o intuito de contribuir
para melhoria da educacdo escolar,
respaldado pela Base Nacional
Comum (BNCC).

Oportunizar formagdo continuada
teodrica e pratica para os docentes do
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na RME.

Proporcionar formagao in loco com
qualidade, sentido e que seja capaz
de fazer a diferenca na pratica dos
profissionais participantes.

Justificativa

A formagdo continuada ¢ condicdo intrinseca a atuacdo do
professor, especialmente os que atuam na Educacao Infantil,
dada sua especificidade. Apresenta-se esta proposta de
formacdo a fim de abarcar os docentes professores que atuam
com criangas de 0 a 5 anos, periodo que compreende a
primeira infincia, etapa de singular relevancia para o
desenvolvimento integral dos estudantes.

A organizagdo do Curso de Libras tem por finalidade
melhorar a comunicacdo dos usuarios da lingua em ambientes
escolares e na sociedade, contribuindo para a inclusdo das
pessoas com surdez.

Nao preenchida no plano de formagao.

A formagdo para este publico é de extrema relevancia por
prezar pela capacitagdo e atualizagdo dos docentes para a
melhor atuagdo junto aos estudantes que sdo publicos da
Educagdo Especial, a fim de que a escola atenda as
necessidades e especificidades apresentadas pelos estudantes
com deficiéncia, TEA e altas habilidades.

A educacdo € um processo social que propicia aos sujeitos a
apropriag@o de conhecimentos historicamente acumulados, a
partir das experiéncias vividas/compartilhadas. Assim, a
formacgdo continuada deve considerar os contextos historicos,
culturais, sociais e de trabalho dos profissionais, a fim de
promover reflexdes acerca de suas praticas.

79

Metodologia
Conciliar teoria e pratica acerca do trabalho docente por
meio de estudos teodricos de textos e documentos
norteadores considerando a realidade das unidades
escolares, reflexdes acerca das especificidades da Educagao
Infantil, trocas de experiéncias e praticas exitosas.

Aula expositiva, relatos de experiéncias, ambiente

comunicacional virtual, dentre outros.

Nao preenchida no plano de formacao.

Utilizagdo de estratégias diversas como aulas expositivas,
dialogos, debates, estudos de caso, leitura de textos, grupos
de trabalho, relatos de experiéncias, oficinas tematicas, entre
outros.

Formagdes sincronas e assincronas pela plataforma Google
Meet, estudos de contetidos e realizagdo de atividades
presenciais.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formagdo Continuada registrados no Cemepe - SME em 2023
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No ano de 2023, os objetivos, as justificativas e as metodologias apresentaram aspectos como a importancia da reflexao sobre a pratica, o
ensino da matemadtica na Educacao Infantil, o reconhecimento dos documentos oficiais que orientam o trabalho docente, a inclusdo e acessibilidade,
estudos teodricos e praticos, trocas de experiéncias, o uso das plataformas digitais, dentre outros.

A seguir, serdo apresentadas as informagdes dos tltimos dois quadros, que se referem aos projetos de formacao registrados no ano de 2024.

Quadro 11 - (Q11) Identificag@o dos Projetos de formagao no ano de 2024

Presencial
Cemepe Ciranda de Saberes e Praticas na Educagao Infantil 2024: um olhar | Docentes da Educag¢do infantile | 36 h
para as criangas de 0 a 3 anos Educadores/Profissionais de
Apoio Escolar que atuam com
criangas de 0 a 3 anos na RME.
Cemepe Atendimento Educacional Especializado: principios e praticas para | Docentes do  Atendimento | 30 h | Hibrida
acessibilidade, autonomia e funcionalidade Educacional Especializado
(AEE) que atuam na Rede.
Cemepe Curso de Libras — Nivel Basico Todos os profissionais da | 30h | Presencial
Educagdo que atuam na RME ¢
Comunidade em geral.
Cemepe Desvendando desafios da aprendizagem: dificuldades e transtornos | Todos os profissionais da | 30h | Hibrida
de aprendizagem na pratica pedagdgica Educagdo da RME
Reflexdes sobre o desenvolvimento humano e aprendizagem Todos os profissionais da | 30h | Hibrida
Cemepe Educagdo que atuam na RME ¢
unidades parceiras.
Cemepe Educacdo 4.0: Integrando Google Workspace, cidadania digital, | Docentes da RME. 30h | Hibrida
gamificagdo de IA no ensino
Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva: trabalho Todos 08 pr0ﬁ5510na1§ da|30h | Hibrida
Cemepe . o Educagdo da RME e unidades
colaborativo e acessibilidade com foco na sala de aula parceiras

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formacdo Continuada registrados no Cemepe - SME em 2024
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Em 2024, os projetos de formagdo continuada foram elaborados exclusivamente pela SME. Os sete projetos apresentam carga horaria
padronizada (todos com 30 horas) e diversidade de temas. As formagdes “Ciranda de Saberes e Praticas na Educagdo Infantil” e o curso de Libras
continuaram sendo propostos, mas apresentaram alteracdes. Na ciranda, observa-se a oferta para profissionais que atuam com criancas de 0 a 3
anos e o curso de Libras ¢ oferecido na modalidade presencial. Temas relacionados a inclusdo, acessibilidade e o uso das tecnologias digitais

também ganharam destaque. Adiante, serdo examinadas informagdes sobre os objetivos, justificativas e metodologias relacionadas ao ano de 2024.

Quadro 12 - (Q12) Elementos dos Projetos de formagao do ano de 2024

Oportunizar formagao
continuada tedrica e pratica
para os/as professores/as e
educadores/PAE da  Rede
Municipal de Uberlandia que
atuam na educagdo infantil em
escolas municipais € em
unidades escolares parceiras.

A formacgao continuada é uma condi¢do intrinseca a atuacao
dos profissionais da educacdo. Esta necessidade se acentua
para os profissionais que atuam na Educac¢do Infantil devido
as especificidades dessa etapa da educacdo basica. Entende-
se que o trabalho dos docentes e educadores/PAE em
unidades escolares que atendem criangas de zero a trés anos,
periodo que compreende a primeirissima infincia, ¢ de
singular relevancia para o desenvolvimento integral dos
estudantes e para a sua vida escolar que se inicia.

Conciliar teoria e pratica por meio de encontros presenciais para
rodas dialdgicas, oficinas, vivéncias com compartilhamento de
experiéncias, sugestdes de praticas e recursos didaticos,
discussdes dos documentos oficiais e textos de autores que
embasam o trabalho docente na Educagdo Infantil, especialmente
sobre a Abordagem Pikler.

Oportunizar formagao
continuada teodrica e pratica
para  os  docentes  do
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na RME.

Diante da complexidade dos contextos escolares, ¢
fundamental a reflexdo sobre as praticas voltadas para os
servigos e publico da Educagdo Especial, a fim de impactar a
realidade, retomar e aprofundar os saberes e praticas
imprescindiveis para que haja a inclusdo escolar.

Encontros presenciais, virtuais e assincronos para rodas
dialogicas, oficinas  tematicas, compartilhamento de
experiéncias, sugestdes de praticas e recursos didaticos,
discussdes e estudos de autores que embasam o tema em questao.

Proporcionar conteudo basico
sobre o processo de ensino-
aprendizagem da  Lingua
Brasileira de Sinais, bem como
acesso as nogdes gerais dos
processos historico-
socioeducacionais das pessoas
com surdez.

A organizagdo do Curso de Libras tem por finalidade
melhorar a comunicago dos usuarios da lingua em ambientes
escolares e na sociedade, contribuindo para a inclusdo das
pessoas com surdez.

Aulas expositivas e dialogicas, relatos de experiéncias, aulas
praticas, dentre outros.

Proporcionar ferramentas
tedricas e praticas para a

No contexto educacional contemporaneo, a diversidade de
habilidades e necessidades de aprendizagem ¢ fator central a

Estratégias que conciliam teoria e pratica, partindo de textos e
artigos baseados em evidéncias. Encontros presenciais e virtuais




diferentes

compreensdo dos
transtornos de aprendizagem e

ser considerado em praticas pedagogicas eficazes e
inclusivas. Assim, a capacitagdo dos profissionais torna-se
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com apresentacdo ¢ slides, discussdes em grupo, atividades
praticas, compartilhamento de experiéncias, oficinas, sugestoes

conscientizar sobre a | essencial para a promogao de educagéo de qualidade na busca | de materiais, analise de documentos oficiais, entre outros.
importancia da | de bons resultados académicos e emocionais para os

multidisciplinaridade no | estudantes.

acompanhamento dos

estudantes com transtornos de

aprendizagem.

Oportunizar formacdo | Esta formag¢@o continuada, condicdo intrinseca a atuag@o dos | Conciliar teoria e pratica com relagao ao trabalho do profissional

continuada tedrica e pratica
acerca da correlagdo entre o
desenvolvimento humano e a
aprendizagem, a partir das
teorias sociointeracionistas e
histérico-culturais.

profissionais da educag@o frente a complexidade manifestada
no cotidiano escolar, busca impactar a realidade,
oportunizando a retomada e aprofundamento de teorias base
sobre o desenvolvimento humano.

da educagdo por meio de encontros presenciais com rodas
dialogicas, oficinas, vivéncias com compartilhamento de
experiéncias, sugestdes de praticas e recursos didaticos,
discussdes e estudos dos autores que embasam o tema em
questao.

Formar os profissionais da
Rede para o uso eficiente e
pedagdgico das tecnologias
educacionais, promovendo sua
integragao as praticas
pedagogicas e estimulando a

A incorporagdo da Tecnologia Educacional nos ambientes de
aprendizagem ¢ uma necessidade crescente na sociedade
atual, caracterizada pela rapida evolucdo tecnoldgica. Nesse
sentido, a formag@o surge para capacitar os profissionais a
fim de integrar eficazmente as tecnologias digitais no

processo de ensino e aprendizagem para responder as

Encontros presenciais que proporcionardo contato com as
tecnologias, oficinas, vivéncias com troca de experiéncias,
sugestdes de praticas, recursos didaticos e atividades assincronas
compostas por estudos dirigidos.

inovagao/criatividade nos | demandas globais e locais de uma educacdo mais interativa,

processos de ensino ¢ | dindmica e alinhada as competéncias do século XXI.

aprendizagem.

Oportunizar formagdo | Diante da complexidade dos contextos escolares, ¢é | Encontros presenciais, virtuais e assincronos para rodas

continuada tedrica e pratica
acerca dos saberes e praticas
promotoras de acessibilidade
no contexto das escolas de
ensino regular da RME e
unidades parceiras.

fundamental a reflexdo sobre as praticas voltadas para os
servigos e publico da Educacdo Especial, a fim de impactar a
realidade, retomar e aprofundar os saberes e praticas
imprescindiveis para que haja a inclusao escolar do publico
da Educag@o Especial, enriquecendo o didlogo com as
praticas pedagogicas.

dialogicas, oficinas  tematicas, compartilhamento de
experiéncias, sugestdes de praticas e recursos didaticos,
discussdes e estudos de autores que embasam o tema em questdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos projetos de formacao Continuada registrados no Cemepe - SME em 2024
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O ultimo quadro, relacionado ao ano de 2024, indicou a finalidade do trabalho, delimitou o foco e as razdes que levaram a escolha do tema
e a organizacgao pratica dos contetidos a serem estudados, bem como os quadros anteriores. Nesse sentido, foi possivel compreender por que e como
os organizadores estruturaram o pensamento para a elaboragao dos projetos desenvolvidos.

A organizagdo dos dados em quadros pretende contribuir com a compreensao do modo que os projetos de formagao continuada foram
elaborados, considerando as modalidades elencadas, os objetivos, as justificativas, as cargas horarias, metodologias e quem foram os principais
proponentes a ofertarem formagao no periodo de 2020 a 2024 para os docentes da Educa¢ao Infantil.

Este panorama apresentado em forma de quadros serd importante para a etapa de analise de dados, a fim de compreender de que modo os
projetos de formacgdo continuada dialogam com as Diretrizes Curriculares Municipais € com os principais documentos que orientam o trabalho
docente nesta etapa de ensino, em favor da construg¢do de projetos de formagao que favorecam a qualidade na oferta de Educacdo Infantil e na

educacdo continua dos docentes que ali atuam.



84

SECAO 4 - ANALISE DE DADOS

Esta secdo destinou-se a analise dos projetos de formagao continuada registrados no
Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (Cemepe), vinculado a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Uberlandia. O recorte temporal se deu nos anos
de 2020 a 2024, periodo concomitante a oficializagdo das Diretrizes Curriculares Municipais
(DCMs). Assim, a secdo desdobrou-se em trés eixos, a saber: (4.1) Concepcao de infancia e
crianca presentes nas propostas formativas, (4.2) Organizagao Didatico-Pedagogica das
propostas de formacao continuada e (4.3) Articulagdo entre os projetos de formagao continuada
e as DCMs. A elaboragdo de tais eixos ocorreu apos a sistematizagdo dos dados que constituem
este estudo, associada aos referenciais tedricos e a analise dos documentos orientadores desta

investigacdo, a fim de oportunizar uma analise detalhada acerca do tema.

4.1 Concepcao de infancia e crianca presentes nas propostas formativas

Esta subsecdo busca analisar os projetos de formacdo continuada para a Educagdo
Infantil de Uberlandia a fim de compreender de que modo as concepgdes de crianga e infancia
manifestam-se nas propostas formativas. O estudo fundamenta-se na concepgdo de crianga
como sujeito historico, de direitos, que brinca, imagina, produz cultura, desenvolve-se
ativamente mediante experiéncias e relacdes diversas (sociais, historicas e culturais), interagdes
com pares, familia, comunidade e com os conhecimentos cientificos (Vigotski, 1991; Brasil,
1996; Brasil, 2009; Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018; Uberlandia, 2020).

A partir disso, ¢ importante destacar que as descrigdes presentes nos projetos apontam
indicios de como a crianga e a infancia sao concebidas, visto que ndo temos acesso ao contexto
efetivo de tais formagdes por auséncia de relatorios e/ou descrigdes avaliativas acerca da sua
efetivacao na pratica. Outro fator relevante para essa analise refere-se ao contexto dos anos de
2020 e 2021, pela forte relagdo dos projetos de formagdo continuada com acdes de
enfrentamento a COVID-19, como a compreensao das tecnologias digitais e a elaboragao de
estratégias para adaptacdo a esse contexto.

A investigacdo dos projetos revelou a presenca de quatro temas recorrentemente
presentes. Eles foram considerados por apresentarem algum nivel de relagdo com as concepgoes
de crianca e infincia compreendidas neste estudo. Sao eles: (1) acessibilidade aos estudantes

publico da Educacdo Especial (estudantes com deficiéncia, transtorno global do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo) (Uberlandia, 2020) e a educagdo inclusiva;
(2) campos de experiéncias e direitos de aprendizagem e desenvolvimento; (3) combate a
violéncia infantil e acdes familia/escola e (4) reflexdo tedrica e pratica acerca das
especificidades da infancia.

Nesse sentido, as propostas formativas presentes nos projetos P2.20; P1.21 e P4.21;
P2.22 e P3.22; P2.23 e P4.23; P2.24, P3.24, P4.24 ¢ P7.24 relacionam-se diretamente com a
perspectiva do tema (1), referente a inclusao e acessibilidade dos estudantes a uma educagao de
qualidade. A crianca ¢ concebida em Brasil (2009, 2018), Minas Gerais (2019) e Uberlandia
(2020) como um sujeito de direitos e, sob essa 6tica, o direito a educagao de qualidade, inclusiva
e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes ¢é reiterado por meio da
Constituicao Federal (Brasil, 2009), da LDB (Brasil, 1996) e do ECA (Brasil, 1990).

A partir disso, reconhecem-se agdes formativas voltadas para o atendimento as
necessidades especiais e demais especificidades estudantis que necessitem de a¢des inclusivas
como uma perspectiva a ser considerada, a fim de assegurar o desenvolvimento integral de
todos os estudantes.

Ao analisar os dados referentes aos projetos P1.20, P6.20, P7.20 e P11.20, observam-se
propostas formativas que envolvem os campos de experiéncias e direitos de aprendizagem, em
consonancia com o tema (2). As concepgoes curriculares presentes na BNCC (2017), CRMG
(2018) e DCMs (2020) apontam uma organizacdo pautada em campos de experiéncias que
propdem valorizar situagdes reais da vida cotidiana de bebés e criangas, os seus conhecimentos
e suas relagdes com os saberes que compdem os bens culturais da humanidade.

A forma como o curriculo ¢ organizado também revela concepcdes acerca da crianga.
Para Schneider, Costa e Chagas (2025), o curriculo configura-se como um simbolo cultural que
aponta costumes, valores e crengas sociais acerca das infancias. As autoras Vieira e Baptista
(2000) sustentam o pensamento, ao entenderem que a estrutura¢do de um curriculo tem como
base as experiéncias cotidianas e saberes infantis, contrariamente a uma organizagao
conteudista com €nfase no desenvolvimento de habilidades e capacidades. A valorizacao dos
saberes infantis e das experiéncias diversas corroboram o pensamento acerca da concepcao da
crianga como sujeito histdrico e produtor de cultura.

Embora os campos de experiéncias apresentem caracteristicas que alinham a tal
concepgao, sua organizacao por meio de OADs pode ser compreendida como contraditoria, por
apresentd-los como marcos temporais do desenvolvimento e como ‘“pardmetros” a serem

alcancados em cada faixa etaria. Assim, ao promover formacdes acerca da organizacdo
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curricular para a Educagdo Infantil em campos de experiéncias, ¢ preciso refletir criticamente
acerca desses objetivos.

Quanto aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os trés documentos
orientadores deste estudo (BNCC, 2017; CRMG, 2018 e DCMs 2020) classificam-nos em seis,
sendo eles: o direito de conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se.

Autores como Vigotski (1991) e Leontiev (2010) também concebem a crianga como
sujeito que se desenvolve mediante as interagdes e relagdes sociais, bem como o contato com
os conhecimentos, instrumentos e signos produzidos culturalmente ao longo da histéria, de
forma ativa e participativa. Nesse sentido, estes seis direitos precisam ser compreendidos a fim
de que sejam respeitados.

No que concerne a andlise dos projetos P5.20 e P3.21, evidenciam-se propostas
formativas voltadas para o didlogo entre familia e escola, a fim de combater quaisquer formas
de violéncia. As tematicas também permanecem alinhadas e favorecem a protegdo e garantia
de direitos dos estudantes, conforme previsto na LDB (Brasil, 1996) e no ECA (Brasil, 1990).

O quarto tema recorrente relaciona-se a reflexdo tedrica e pratica acerca das
especificidades da infancia, e fazem-se presentes nos projetos P10.20; P1 e P2.21; P1.22; Pl e
P5.23; P1 e P5.24. Os referidos projetos apresentam propostas acerca do curriculo como
instrumento vivo, estudo reflexivo sobre documentos oficiais, as especificidades da infancia e
o desenvolvimento humano na perspectiva historico-cultural.

O conceito de curriculo vivo dialoga com Brasil (2016), que o reconhece como um
instrumento de perspectiva narrativa, no qual os saberes infantis sdo considerados e sua
construgdo € ancorada no percurso e nas experiéncias vividas pela crianga. Além disso,
valorizar os estudos tedricos e compreender os documentos oficiais acerca da Educacao Infantil
e a Teoria Historico-Cultural (Vigotski, 1991) ¢ uma forma de reconhecer as especificidades da
infancia e a necessidade de integra-las as praticas docentes. Desse modo, evidencia-se a
presenca de indicios de principios relacionados a infancia, apoiados nas perspectivas apontadas
por este estudo acerca da crianga e da infancia, presentes nos projetos de formacao continuada

vinculados ao Cemepe no periodo de 2020 a 2024.

4.2 Organizacao didatico-pedagogica das propostas de formag¢ao continuada

Este eixo busca compreender a estruturacdo didatico-pedagdgica dos projetos de

formagdo continuada dos anos de 2020 a 2024, com base nas metodologias dispostas nos
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Quadros Q3 e Q12 apresentados na sec¢ao 3, a fim de reconhecer quais as concepg¢des acerca da
pratica docente serdo constatadas. A analise da perspectiva didatico-pedagogica dar-se-4 a partir
dos estudos de Tardif (2014), Silva et al. (2025) e Gomes (2025) acerca da formagao docente.

Segundo Tardif (2014), a formagdo docente ¢ aquela que reconhece o professor como
sujeito ativo e promotor de saberes acerca da sua atuagcdo. De modo semelhante, Silva et al.
(2025) ressaltam que o professor concebe sua identidade a medida que se apodera dos saberes
e fundamentos acerca da sua acdo docente. J& Gomes (2025) corrobora esse pensamento ao
afirmar a necessidade de as formagdes continuadas apresentarem estratégias que considerem as
tensoes frente aos interesses coletivos, respeitando a individualidade e caracteristicas pessoais
dos docentes.

Diante dos pressupostos de Tardif (2014), Silva ef al. (2025) e Gomes (2025) sobre a
articulacdo entre formagao docente e necessidade de agdes de cunho pratico/reflexivo, a analise
dos projetos de formacdo observara as metodologias empregadas por eles, bem como as
abordagens predominantes (pratico/reflexivas ou, ao contrario, as transmissivas, centradas no
formador). As informacdes identificadas nos documentos serdo organizadas em formato de
quadro, a fim de sistematizar as informacgdes e auxiliar na interpretagdo dos dados. As linhas
receberam a sigla “AA”, que se refere as abordagens analisadas, seguido do numero

correspondente a sua posicao no quadro, conforme disposto abaixo:

Quadro 13: Abordagens analisadas acerca da organizacao didatico pedagdgica dos projetos de formacao
continuada para a Educagdo Infantil

Sigla | Abordagens Projetos Metodologias predominantes
analisadas consonantes
AA.1 | Propostas P11.20, P1.21, e Escolha democratica de temas.
formativas P3.21, P1.22, e Discussoes de textos.
majoritariamente P1.23,P4.23, e Planejamentos colaborativos.
pratico/reflexivas | P1.24, P2.24, e Dialogos e debates.
P4.24, P5.24, e Relatos de experiéncias.
P6.24, P7.24 e Trabalhos em grupo.
e Estudos teodricos e praticos.
e Trocas de experiéncias e praticas exitosas.
AA.2 | Propostas P2.20, P3.20, e Aulas expositivas.
formativas de P6.20, P7.20, e Video aulas.
perspectiva mista | P4.21, P2.22, e Preenchimento de instrumentais.
P3.22, P4.22, e Video conferéncias.
P2.23, P3.24, e Relatos de experiéncias.
e Grupos de trabalho.
e Debates.
e Analise de textos.
e Dinamicas.
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Sigla | Abordagens Projetos Metodologias predominantes
analisadas consonantes
e Trocas de experiéncias.
AA.3 | Propostas P1.20; P4.20, e Lives.
formativas P5.20, P8.20, e Videos.
predominantement | P9.20, P10.20, e Tutoriais.
¢ transmissivas, P2.21, P5.23, ® Questionarios.
centradas na figura e Video chamadas.
do formador e Registros escritos.
e Aulas expositivas.
e Videoconferéncias.
e Envio de textos.
e Pesquisas individuais.
e Atividades de registro.
e Estudo de contetdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos projetos de formacdo continuada registrados no
Cemepe de 2020 a 2024

As propostas formativas presentes em AA.l relacionam-se diretamente com a
perspectiva de Gomes (2025), ao evidenciar que a identidade docente ndo se constitui
isoladamente. Quando o profissional reflete e compartilha experiéncias coletivamente, constroi
a concepgao acerca de si, de sua fungdo profissional e passa a fazer parte de uma realidade que
pode ser modificada. Nessa perspectiva, metodologias que proporcionem didlogos, debates,
trocas de experiéncias, planejamentos colaborativos, dentre outros, contribuem para a
constru¢do da identidade docente e para a transformagado das praticas pedagogicas.

Além disso, acerca das experiéncias docentes, Tardif (2014) emprega o termo
“professor de profissdo”, referindo-se aos profissionais que detém saberes relacionados a sua
experiéncia. Nessa perspectiva, a reflexdo acerca da pratica ¢ imprescindivel para que o
professor ndao atue de forma mecanica, sem problematizar concepgdes € crencas que o
constituem historicamente. Assim, relatos de experiéncias, discussdes, planejamentos
colaborativos, dentre outras praticas, apresentam-se como estratégias didatico-pedagogicas que
favorecem o desenvolvimento docente.

No que se refere a AA.2, observam-se tanto praticas alinhadas as concepgdes que
favorecem a formacdo docente, quanto metodologias transmissivas centradas na figura do
formador. Isso ocorre nos projetos P2.20, P3.20, P6.20, P7.20, P4.21, P2.22, P3.22, P4.22, P2.23 ¢
P3.24. Para Tardif (2014), o professor ¢ um sujeito ativo e seu trabalho cotidiano ¢ um espago
promotor de saberes que devem ser valorizados nas propostas formativas. Sob essa perspectiva,

metodologias centradas na transmissdo de conteudos, com pouca participa¢do ativa dos
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formandos (aulas expositivas, videoaulas, preenchimento de instrumentais, entre outros),
desvalorizam os saberes experienciais e limitam processos de reflexdo acerca da pratica.

Esta realidade torna-se ainda mais explicita em AA.3. Neste segmento, todos 0s projetos
apresentam organizacoes didatico-pedagdgicas majoritariamente transmissivas, evidenciando o
distanciamento de propostas que valorizam os saberes experienciais (Tardif, 2014), que
convidem os profissionais para a reflexdo acerca de sua pratica, que propiciem trocas de
experiéncias, debates e discussoes acerca da realidade de sua profissdo. Diante disso, evidencia-
se um distanciamento daquilo que se busca em um projeto de formagdo continuada
comprometida com a valorizacdo e desenvolvimento dos profissionais docentes.

A tabela a seguir evidencia o percentual de representatividade de cada uma das

abordagens analisadas.

Tabela 1: Representatividade percentual da organizacdo didatico pedagogica dos projetos de formagéo
continuada para a Educacdo Infantil

Abordagens analisadas Quantidade de projetos % de projetos por categoria
AA.1 12 40%

AA2 10 33%

AA3 8 27%

Total de projetos analisados 30 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos projetos de formagdo continuada registrados no
Cemepe de 2020 a 2024

Os dados analisados possibilitam-nos observar que a organizagao didatico pedagogica
das propostas de formacdo continuada no municipio apresenta, majoritariamente, estratégias
capazes de proporcionar espacos de didlogo, reflexdo sobre a pratica, estudos e discussdes
coletivas, trocas de experiéncias e valorizacdo dos saberes experiéncias docentes. Entretanto,
embora ndo seja a maioria dos projetos, percebe-se que 27% das propostas apresentam apenas
estratégias que reduzem o professor a condicdo de reprodutor de conteudos, executor de
instrucdes, agente passivo, sem promover espagos para estudos, trocas de experiéncias,
valorizagdo de seus saberes e praticas cotidianas. Este €, portanto, o ponto de maior aten¢do no

que concerne aos projetos de formagao continuada registrados na RME de Uberlandia.

4.3 Articulaciao entre os projetos de formacio e as Diretrizes Curriculares Municipais

(DCMs)
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Busca-se compreender, com esta andlise, o alinhamento ou possivel distanciamento
existente entre as DCMs para a Educagdo Infantil e os projetos de formagao continuada. Este
estudo demanda entender em que propor¢do as orientagdes presentes no documento sao
articuladas com as propostas de formagao direcionadas a equipe docente. Nao se limita apenas
as referéncias documentais, mas objetiva compreender de que modo as DCMs sdo integradas
aos projetos, observando referéncias diretas (explicitas), indiretas (implicitas) ou possiveis
divergéncias.

Nesse sentido, a analise considera se hd a presenga dos documentos nos projetos de
formagdo (citagdes, conceitos, referéncias ou alusdo direta), bem como a natureza desse
alinhamento (relagcdes explicitas ou implicitas, congruéncia entre as propostas), além da
avaliagdo de possiveis fragilidades (auséncia de vinculagdes ou limitagdes).

Além disso, o estudo estd organizado em dois periodos temporais. O primeiro
corresponde aos anos de 2020 e 2021, periodo que coincide com o enfrentamento da COVID-
19, circunstancia refletida na organizag¢do das propostas formativas. O segundo, refere-se aos
anos de 2022 a 2024, periodo pos-pandémico de retorno gradual das atividades presenciais.

Nos anos de 2020 e 2021, quatro projetos fazem mencao direta as DCMs. Sdo eles:
P1.20, P6.20, P7.20 e P9.20. Neles constam propostas de estudos sobre os direitos de
aprendizagem, leituras e analises de materiais a luz das DCMs e organizagdo de projetos
pedagdgicos a fim de promover a efetivacdo do documento. A finalidade da elaboracdo das
DCMs ¢ o direcionamento tedrico e metodoldgico dos profissionais da educacdo da RME,
considerando a trajetoria educacional que foi construida até ali (Uberlandia, 2020). Além disso,
a compreensao e garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo considerados
como relevantes para todos os estudantes brasileiros (Uberlandia, 2020). Quanto a pedagogia
de projetos, o documento posiciona-se favoravelmente a ela, ao apontéd-la como possibilidade
metodologica de trabalho na Educagdo Infantil. Nesse sentido, os projetos de formacgao
mostraram-se congruentes com o documento orientador.

Entretanto, as escolhas metodologicas para a realizagdo da proposta sdo
majoritariamente transmissivas, tendo o formador como centro do processo (Lives, aulas
expositivas, preenchimento de formularios, entre outras). Tais escolhas divergem das
orientagdes acerca dos principios identitarios dos profissionais da Educagdo que apontam o
didlogo, o estudo colaborativo, os processos formativos ativos e indagadores por parte dos

professores (Uberlandia, 2020). Assim, embora existam mengdes diretas ao documento,
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evidenciam-se limitagdes em sua organizacdo que podem afetar o desenvolvimento
profissional.

Constata-se a existéncia de projetos que se aproximam indiretamente das DCMs, como
identificado em P2.20 a P4.20, P5.20 a P7.20; P10.20 e P11.20; P1.21 a P3.21. Estas relacdes
ficam evidenciadas nas propostas de ampliagdo dos conhecimentos sobre a Educagao Especial,
na oportunizagdo de situagdes coletivas de formacdo que instiguem a reflexdo sobre a pratica,
na valorizacao da relagdo familia e escola, na énfase dada a interdisciplinaridade, na mengao
aos direitos de aprendizagem, aos estudos, pesquisa e trabalho coletivo. Entretanto, estes
também apresentam metodologias pautadas na transmissdo dos contetidos, modalidades que
ndo favorecem a participacdo ativa do profissional, bem como a reflexdo individual e coletiva
sobre as praticas pedagdgicas e sobre as escolas (Uberlandia, 2020).

Os projetos registrados nos anos de 2022 a 2024 revelam indicios de influéncia das
DCMs no modo de articulag@o entre a teoria e a pratica, bem como a valorizagdo de eixos
especificos, como, por exemplo, nos projetos P2.22 e P3.22; P2.23 e P4.23; P2.24, P3.24 ¢
P7.24. Os referidos documentos fazem associagdo as DCMs de forma indireta, ao abordarem
recorrentemente estratégias formativas voltadas para a inclusdo e acessibilidade a educacao.
Segundo Uberlandia (2020), a Educagdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva deve
ocorrer de modo a valorizar o conhecimento ¢ a convivéncia com as diferencas humanas,
promovendo ag¢des diversificadas, salvaguardando a eliminagdo das praticas que categorizam e
classificam e aquelas que impulsionam o preconceito produzido historicamente.

Sob essa otica, os contetidos formativos se propdem a favorecer o atendimento as
necessidades especiais dos estudantes, ao ofertarem formagdo de libras, capacitacdes dos
docentes para a melhor atuagao junto aos estudantes publicos da Educacao Especial e contetudos

acerca das dificuldades e transtornos de aprendizagem.
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SECAO 5-0 PRODUTO EDUCACIONAL

O mestrado profissional em Educagdo Bésica, pos-graduacao ofertada pela
Universidade Federal de Uberlandia e regulamentada pela Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), portaria MEC n° 389, de 23 de margo de 2017 (Brasil,
2017), caracteriza-se por ser: “uma modalidade de Pos- Graduagdo stricto sensu voltada para a
capacitacdo de profissionais, nas diversas areas do conhecimento, mediante o estudo de
técnicas, processos, ou tematicas que atendam a alguma demanda do mercado de trabalho”
(Brasil, 2024).

Assim, esse mestrado profissional apresenta como atributo central o aprimoramento
profissional a partir de necessidades identificadas pelo pesquisador acerca de temas que possam
ser estudados/aprofundados, a fim de atender as exigéncias do mercado de trabalho e contribuir
com a sua profissao por meio da pesquisa.

No que diz respeito a formacao de professores, muito dialoga-se a respeito de politicas
e investimentos que contribuam para a formagdo docente, com o intuito de unir a valorizagao
da pratica aos conhecimentos tedricos e a criticidade de pensamento, a fim de que os
conhecimentos socialmente construidos perpassem o cotidiano do profissional e sejam
reconhecidos de forma semelhante ao seu repertério de experiéncias.

Desse modo, a pesquisa desenvolvida neste mestrado, além de colaborar com o
aprimoramento da formagao dos professores, busca promover o pensamento critico e reflexivo
acerca da pratica profissional, dentre outras contribuicdes, e apresenta como resultado dos
estudos uma dissertacdo e um Produto Educacional (PE). O Produto Educacional tem como
intuito utilizar o conhecimento produzido pela pesquisa para resolver situagdes cotidianas na

area da educagdo de forma criativa e inovadora. De acordo com Leite:
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Os mestrados profissionais na Area de Ensino necessitam gerar produtos
educacionais para uso em escolas publicas do pais, além de dissertacdes e
artigos derivados do relato descritivo e analitico dessas experiéncias. Tais
produtos ou processos precisam ser aplicados em condigdes reais de sala de
aula ou de espagos nao formais ou informais de ensino e podem assumir as
seguintes formas: midias educacionais; protdtipos educacionais e materiais
para atividades experimentais, propostas de ensino; material textual;
materiais interativos; atividades de extensdo e desenvolvimento de
aplicativos (Leite, 2018, p. 330).

As diversas formas de se apresentar o produto buscam contribuir com a utilizagdo por
parte dos profissionais aos quais se destina e pela sociedade em geral. Nesse sentido, ¢
importante que o produto educacional seja elaborado de maneira que possa ser publicado em
multiplas plataformas visando a ampliacdo de seu alcance, a partir de uma linguagem
acessivel, criativa e que colabore com as necessidades apontadas pelo pesquisador.

A obrigatoriedade da elaboracdo de um produto educacional ¢ definida a partir da
Portaria Normativa n.° 17, de 28 de dezembro de 2009 (Brasil, 2009), do Ministério da
Educacdo (MEC), que dispde sobre por diretrizes voltadas a oferta do mestrado profissional
em nosso pais. Esta resolugdo, além de assegurar padrdes minimos de qualidade, ainda
colabora com o cumprimento de objetivos como o de proporcionar reflexdes sobre a pratica
(tantos setores publicos quanto privados) a partir de pesquisas de qualidade e de produto
educacional que atendam as demandas levantadas pelos pesquisadores. Ainda, conforme
aponta Leite:

A obrigatoriedade referente a elaboracdo do produto educacional promoveu
anecessidade de a Capes criar parametros a serem seguidos pelos programas
de pos-graduagdo, que assegurassem uma boa avaliagdo dessas produgdes e
dos programas de pés-graduagdo. E obrigatério também que o produto
educacional seja validado, registrado, utilizado nos sistemas de educacgio e

que seja de acesso livre em redes online fechadas ou abertas, nacionais ou
internacionais, especialmente em repositorios (Leite, 2018, p. 331).

Estes parametros de qualidades a serem seguidos buscam garantir ndo apenas a
elaboragdo de produtos educacionais de qualidade, como também a possibilidade de alcance
a todos aqueles aos quais se destinam, por meio das plataformas de acesso publico onde sao
inseridos, como os repositorios, a fim de que a sociedade tenha condi¢des de acessa-los e

usufruir da pesquisa.
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A validacdo ¢ uma das etapas obrigatorias no processo de avaliagdo do instrumento.
Sobre tal avaliacdo, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(2023) destaca que ela acontece apds o monitoramento sistematico da pratica na qual
aconteceu a primeira avaliagdo, colaborando com apontamentos acerca de seu impacto.
Assim, a partir da validagdo, ¢ possivel compreender se o PE atenderd aos objetivos da
pesquisa ou se serdo necessarios ajustes para que estes sejam alcangados pelo publico para o
qual se destina.

Tomando como referéncia os resultados desta dissertacao a respeito das propostas de
formagao continuada destinadas aos docentes da Educag¢do Infantil do municipio de
Uberlandia, no periodo de 2020 a 2024, foi elaborado o produto educacional intitulado
“Caderno comentado: sugestdes para projetos de formacdo na Educagdo Infantil”, que tem
como proposito auxiliar diretores escolares, formadores, analistas e coordenadores
pedagogicos na elaboragdo de projetos de formagdo que sejam alinhados aos fundamentos
tedricos e praticos que subsidiam o trabalho docente com criangas da Educagao Infantil.

O Caderno apresenta orientagdes tedricas e praticas elaboradas em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia e demais documentos orientadores do
trabalho docente com criangas em nosso pais, a fim de que os profissionais tenham sua
identidade docente fortalecida e suas praticas alinhadas a tais perspectivas.

Na sequéncia, serd apresentada uma producdo textual a ser encaminhada a Revista
Olhares & Trilhas. Esta produgdo detalha e reflete sobre o processo de construcao,
desenvolvimento e valida¢do do Caderno, a fim de que as possibilidades de divulgagdo do

material sejam ampliadas e seu rigor cientifico seja assegurado.
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CADERNO COMENTADO COM SUGESTOES PARA PLANOS DE FORMACAO
NA EDUCACAO INFANTIL

ANNOTATED NOTEBOOK WITH SUGGESTIONS FOR TRAINING PLANS IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

Kelly Gomes Costal”
Vlademir Marim2™*

RESUMO: Este artigo refere-se a
apresentagdo de um produto educacional,
resultado da pesquisa de mestrado profissional
em educagdo pelo Programa de Pos-
Graduagdo de Educagdo Basica (PPGPEDU)
da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), sobre formacdo continuada para
docentes da Educagdo Infantil, vinculados a
Secretaria Municipal de Educagdo (SME) de
Uberlandia/MG. Apos a analise dos planos de
formacdo continuada registrados na SME,
observou-se a necessidade de articulacdo entre
os planos formativos e os documentos
municipais, estaduais e nacionais que
orientam o trabalho com as criancas. Além
disso, a pesquisa revelou que as concepgdes de
crianga, curriculo e desenvolvimento humano,
sd0 premissas para a organizacdo de tais
propostas. Diante disso, elaborou-se um
produto educacional em formato de Caderno
digital, com o proposito de orientar diretores,
formadores, analistas e coordenadores
pedagogicos para a elaboracdo de propostas
formativas que atendam as demandas e
necessidades dos profissionais presentes nas
institui¢des escolares das quais fazem parte. O
referido produto educacional foi submetido a
um processo de validacdo, cujas etapas e
resultados s3o descritos neste trabalho. A
avaliacdo legitimou a sua relevancia e a
qualidade no atendimento as necessidades dos
profissionais aos quais se destina, favorecendo
o desenvolvimento de bebés e criangas nas
escolas de Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Produto educacional.
Formagdo docente. Formacgao continuada

ABSTRACT: This article presents an
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teachers linked to the Municipal Department
of Education (SME) of Uberlandia/MG. An
analysis of the continuing education plans on
file at the SME revealed a need to align these
training plans with the municipal, state, and
national guidelines governing work with
children. Furthermore, the research showed
that underlying concepts regarding the child,
the curriculum, and human development serve
as essential premises for structuring such
proposals. Consequently, a digital handbook
was developed to guide principals, trainers,
analysts, and pedagogical coordinators in
creating training proposals that address the
specific demands and needs of professionals
within their respective school communities.
This educational product underwent a
validation process, the stages and results of
which are described herein. The evaluation
confirmed the product's relevance and quality
in meeting the needs of the target
professionals,  thereby  fostering  the
development of infants and young children in
early childhood education settings.

KEYWORDS: Educational product. Teacher
training. Continuing education.

* Mestranda em Educacgdo. Universidade Federal de Uberlandia - Faculdade de Educacédo, Uberlandia,
Brasil. https://orcid.org/0009-0003-0092-625X. E-mail: mandaparakelly@yahoo.com.br.

** Doutor em Educagdo. Universidade Federal de Uberlandia - Faculdade de Educagdo, Uberlandia,
Brasil. https://orcid.org/0000-0002-4754-8802. E-mail: marim@ufu.br.



Costa e Marim | p. 1-14 Planos de formagao na Educagdo Infantil

96

1 Introducao

A Educagdo Infantil ¢ um campo de disputas, debates e construgdes historicas em nosso
pais. Além disso, ¢ uma relevante etapa da educagdo basica que constitui um espaco de
possibilidades para o desenvolvimento integral das criancas. Nesse sentido, a formacgao
continuada de docentes atuantes nesta etapa de ensino adquire nuances ainda mais complexas
em virtude das especificidades dessa faixa etaria. Segundo Tardif (2014) formagdes docentes
sao aquelas que ultrapassam a apropriacao de contetidos especificos, tomando como referéncia
a valorizagdo das praticas pedagogicas e relagdes sociais construidas nos ambientes escolares.

Diante de tais reflexdes, o presente artigo apresentara, como resultado da pesquisa de
mestrado profissional em Educagdo, um produto educacional em formato de caderno digital
que tem como objetivo apoiar diretores escolares, formadores, analistas e coordenadores
pedagogicos na construgdo de projetos de formagao continuada articulados com os fundamentos
teoricos e documentais acerca do trabalho com criancas da Educacao Infantil em nosso pais.

O material foi elaborado a partir da analise das propostas de formagdo continuada
registrados na SME de Uberlandia, no periodo de 2020 a 2024 e do estudo das Diretrizes
Curriculares Municipais (DCMs), oficializadas no ano de 2020. As diretrizes sdo
compreendidas como documento orientador do trabalho docente no municipio, consonante a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo Referencial de Minas Gerais (CRMG).

Ap6s a andlise deste documento, observou-se a existéncia de relagdes conceituais com
a Teoria Historico-Cultural, ao assumi-la como referéncia tedrica na compreensao do
desenvolvimento humano (Uberlandia, 2020). Sendo assim, o produto educacional também
apresentara estratégias formativas sob a perspectiva de Lev Semionovitch Vigotski (1896-
1934).

Outro fator relevante para a compreensao das especificidades da Educagdo infantil, foi
a percepcao acerca da concep¢ao de crianga e de curriculo. Nesse contexto, os estudos de
Moreira e Tadeu (2013), Sacristan (2017), Schneider, Costa e Chagas (2025), Lima e Akuri
(2017) e Oliveira (2020), Brasil (2010; 2017), Minas Gerais (2019) e Uberlandia (2020), foram
utilizados como aporte tedrico sobre como a crianga e o curriculo sdo concebidos para esta
etapa de ensino.

Todas as analises buscaram apoiar e construcao do produto educacional, ao identificar
elementos que subsidiam as reflexdes acerca da formagao docente, de modo a contribuir com a
organiza¢do de planos de formagdo continuada que contemplem agdes favordveis ao

desenvolvimento infantil e profissional. Assim, fundamentou-se os estudos acerca da formagao
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docente, a partir dos pressupostos de Imbernén (2009), Tardif (2002), Vieira e Baptista (2023)
e Gomes (2025).

A validagdo do material consiste em uma etapa de avaliagao do produto e foi realizada
por meio de uma equipe de formadoras municipais, que afirmaram seu potencial e coeréncia
com as necessidades levantadas nesta pesquisa.

Portanto, este artigo, organizado em quatro segdes, apresentarda o processo de
desenvolvimento do produto educacional, indicando os referenciais tedrico-metodologicos, as
descrigdes do referido material, os resultados da etapa de validacao e as consideragdes finais

acerca de sua elaboragao.

2 Referencial tedrico-metodologico

O referido produto educacional em formato de caderno digital foi elaborado no contexto
do Programa de P6s-Graduagdo de Educagdo Basica (PPGPEDU) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), como resultado decorrente da pesquisa de mestrado profissional em
Educacdo. O produto em questdo pretende contribuir com a resolucdo das questdes
evidenciadas no estudo, e, para isso, ¢ necessario que atenda aos critérios de qualidade
estipulados pelos 6rgaos regulamentadores dos cursos de mestrado profissional em educacgao.

A defini¢do dos critérios de qualidade para sua realizagdo envolve, segundo Dourado e
Colombo (2023), a avalia¢do de seu impacto, relacionado com as transformagdes observadas
mediante sua inser¢do na sociedade. Também ¢ importante analisar sua aplicabilidade, que ¢
voltada para o acesso facilitado ao contetido do produto e a sua replicacdo. Da mesma forma, a
inovagdo, que correspondente a relevancia dos conhecimentos nunca utilizados para a
elaboragdo de um trabalho. Outro aspecto € a complexidade, critério que considera o nivel de
articulacdo entre os personagens foco da pesquisa e a relacdo do produto com os estudos
essenciais para a sua criacdo. Por fim, a aderéncia deve ser avaliada, condi¢do obrigatoria que
se refere a relagdo existente entre o produto educacional e o estudo dissertativo realizado.

Nessa perspectiva, o caderno digital foi desenvolvido na busca de atender aos critérios de
qualidade exigidos. O recurso material em questdo configura-se na modalidade de material
didatico estruturado que se define como um “Produto de apoio/suporte com fins didaticos na
mediacdo de processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais”
(Rizzatti et al., 2020, p. 4).

O produto apresenta como objetivo promover a formacao de gestores escolares (diretores
analistas e coordenadores pedagogicos) e profissionais formadores para a elaboragdo de

propostas de formacao continuada nas unidades escolares da RME, a fim de aproximar-se das



Costa e Marim | p. 1-14 Planos de formagao na Educagdo Infantil

98

reais necessidades formativas da equipe docente e valorizar a participagdo das escolas neste
processo formativo, considerando orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares Municipais
de Uberlandia (DCMs).

As formagdes continuadas no municipio centralizam-se, majoritariamente, no Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (Cemepe), espaco destinado a
formacgao dos profissionais vinculados a SME de Uberlandia. O produto visa descentralizar as
formagdes continuadas, oportunizando as instituigdes escolares a oferta de formagdes que
atendam as demandas especificas do interior das escolas, fundamentadas a partir dos resultados
desta pesquisa.

As andlises que subsidiaram a elaboragdo do caderno digital foram realizadas com base
na metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa, tendo a andlise documental como
procedimento. A pesquisa qualitativa, de acordo com Ceswell (2007), baseia-se em variados
significados das experiéncias individuais, sentidos historicos e socialmente construidos, com a
finalidade de revelar tendéncias e construir um referencial teérico.

Nesse sentido, foram analisadas as DCMs e os projetos de formagdo continuada para
docentes da Educagao Infantil vinculados a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de
Uberlandia, registrados no periodo de 2020 a 2024. O intuito foi identificar se tais documentos
valorizam a formagao docente, considerando aspectos fundamentais para seu desenvolvimento.

Compreende-se a formacdo docente como aquela que, segundo Tardif (2014), valoriza o
professor como agente atuante e mobilizador de saberes acerca do seu fazer docente. De
maneira semelhante, Silva ef al. (2025) reforcam que o profissional docente se apodera de sua
identidade a medida que compreende quais sdo os conhecimentos essenciais para seu oficio.
Para Gomes (2025), as formagdes continuadas precisam explorar estratégias que contemplem
as divergéncias e tensdes em face dos interesses da coletividade, valorizando a singularidade e
particularidade de cada profissional.

Os estudos sobre a formagdo docente na Educagdo Infantil evidenciam que as
concepgdes acerca da crianga influenciam na forma como os curriculos escolares sdo
estruturados e no modo como as estratégias pedagdgicas sao realizadas na pratica. No que se
refere a concepgao de crianca, Brasil (2010; 2017), Minas Gerais (2019) e Uberlandia (2020) a
compreendem como sujeito historico e de direitos que nas interagdes e relagdes cotidianas entre
criangas e adultos, experiencia, imagina e constroi sentidos acerca da vida em sociedade,

promovendo cultura.
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A partir da Teoria Histérico-Cultural (THC), Vigotski (1991) afirma que as experiéncias
e relagdes sociais sdo parte integrante da construgdo de saberes, uma vez que as habilidades
cognitivas se associam as interacdes e experiéncias vividas em circunstancia social e historica,
tornando-se responsaveis pela estruturagdo do pensamento.

Nesse sentido, tais relagdes, interagdes e experiéncias sdo elementos importantes na
elaboracdo de um curriculo, como afirma Vieira e Baptista (2000). Segundo as autoras, o
curriculo na Educagdo Infantil deve ser embasado nos conhecimentos infantis e experiéncias
do cotidiano, em oposi¢ao a organizagdes centradas em conteidos e associadas ao
desenvolvimento de capacidades e habilidades, o que demanda a uma base teorica s6lida acerca
da crianga e das concepgdes que as reconhecam como sujeitos historicos, culturais e ativas em
seu desenvolvimento.

Moreira ¢ Tadeu (2013) corroboram tais ideias ao reconhecerem o curriculo como um
instrumento proveniente da cultura e da sociedade. Isso significa que ele necessita ser
compreendido com base no contexto no qual se insere. Em contraposicdo a ideia de
neutralidade, o curriculo revela interesses em sua comunicagao, visto que esta associado a uma
dinamica de poder.

A auséncia de neutralidade no curriculo ajuda-nos a fortalecer o principio de que as
concepgdes que os constituem interferem no modo como as criancas sao vistas e, por
consequéncia, como as praticas pedagogicas cotidianas sdo organizadas.

Os pressupostos teoricos que fundamentam a pesquisa formaram a base para a
elaboragdo do produto educacional. As discussdes realizadas pelos autores ampliaram a visao
acerca da crianca, da concepgao de curriculo, da formagdo docente, dos aspectos voltados para
o desenvolvimento humano e para as particularidades que envolvem a Educacdo Infantil.
Assim, o caderno digital apresenta-se como a articulagdo entre os resultados da pesquisa e a
fundamentagdo tedrica na qual estd amparada. Diante disso, serd apresentado, na sequéncia, o
modo como o produto foi organizado, a fim de evidenciar as estratégias utilizadas para sua

sistematizagao.

3 A descricao do produto educacional

Este caderno digital consiste em um material didatico estruturado, destinado a
elaboragdo de projetos de formagao continuada para a Educacao Infantil e tem como elementos
centrais as Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs) de Uberlandia. Além disso, toma como
referéncias teoricas a Teoria Historico-Cultural (THC) sobre o desenvolvimento humano, a

concepegao de curriculo como documento que reflete as experiéncias cotidianas e a participagao
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ativa das criancas e a formacao docente na perspectiva da pratica reflexiva e participativa dos
professores.

O material, cujo titulo ¢ “Caderno comentado com sugestdes para a elaboragdo de
projetos de formacao continuada na Educacdo Infantil”, apresenta como elementos pré-textuais
uma descrigdo técnica evidenciando o nivel de ensino ao qual se destina (Educagdo Infantil),
publico-alvo (diretores, formadores, analistas e coordenadores pedagogicos), categoria do
produto (material didatico estruturado, conforme a Coordenagao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES), ano de publicagdo (2026), dentre outros itens técnicos.
Na sequéncia, apresenta a disposi¢ao dos topicos no sumario.

A Introdugdo apresenta elementos centrais acerca de como o caderno foi constituido,
seus referenciais tedricos e a apresenta¢do de sua organiza¢do em duas etapas, a saber: (a) um
percurso teorico-reflexivo e (b) uma sugestdo de estrutura comentada de um projeto de
formagao.

A etapa (a) recebeu o titulo de “percurso reflexivo”, estruturado por meio de quatro
temas que se constituem como pontos de partida para a organizacao das formagdes continuadas.
Estes temas nao foram concebidos de maneira aleatoria, mas como resultado investigativo desta
pesquisa quanto ao seu valor para a pratica formativa. Sao eles: (1) A formagdo docente; (2) O
curriculo na Educacdo Infantil; (3) Aspectos do desenvolvimento humano a luz da Teoria
Historico-Cultural, e (4) As diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia.

Os quatro temas buscam apontar caminhos para que se possa organizar projetos de
formagdo continuada de modo a contemplar as perspectivas sugeridas, convidar a equipe
formadora e seus docentes a refletirem acerca de suas concepg¢des pedagogicas, oportunizar
praticas formativas alinhadas as DCMs e instigar a participagado ativa de todos os envolvidos.

O desdobramento de cada tematica ocorrera por meio de breves reflexdes acerca do
assunto em questdo, intituladas “textos disparadores”. Além disso, as tematicas virdo
acompanhadas de “dicas de leitura”, que visam ampliar teoricamente as perspectivas sobre cada
assunto, conforme interesse de cada destinatario da proposta.

Todos os textos e sugestdes de leitura alinham-se ao referencial tedrico que sustenta a
pesquisa. Ao final de cada percurso reflexivo, o profissional encontrard uma pagina intitulada
“Ampliando a Reflexao”. Ela busca, por meio de questionamentos, levar o profissional a refletir
sobre o que acabou de acessar, instigando a realizagdo de anotagdes acerca das questdes que

surgirem durante o processo.
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Cada percurso reflexivo termina com uma sintese das principais discussdes levantadas
até ali. O intuito € oportunizar mais um contato com as perspectivas teéricas que embasaram o
estudo. Ao final das sinteses, palavras-chave sdo sugeridas para contribuirem com a construgao
deste percurso reflexivo.

Ap0s esta trajetoria, o profissional terd familiaridade com os pressupostos que embasam
a organizagdo de uma proposta de formagao continuada para a Educagado Infantil. Por esta razao,
o caderno convida-o para a etapa (b), que consiste na organizagdo pratica de um projeto de
formacao continuada.

Esta segunda etapa do material inicia-se apresentando a instru¢do normativa do
municipio de Uberlandia de n® 001/2026 (que apresenta critérios para a organizagdo de
planos/projetos formativos), a fim de que os documentos elaborados tenham emissdes de
certificados efetuadas pela SME (Uberlandia, 2026, p. 8).

Com base nesses critérios, sdo organizadas explicagdes e sugestdes sobre como
estruturar cada um desses critérios como, por exemplo, o contetido programatico, a justificativa,
0s objetivos, a ementa, entre outros. Em seguida, o caderno apresenta uma sugestdo de
organiza¢do de um projeto de formacao, contendo todos os critérios estabelecidos.

Cada etapa do projeto recebe um pequeno comentario que visa chamar a aten¢do do
profissional para itens fundamentais a serem evidenciados na organizacao do projeto, de modo
a reforgar, na pratica, a sua organizagdo estruturada. Neste projeto constam sugestdes de
organiza¢do de cronogramas, lista de presenca, relatérios de avaliagdo da formacgdo, dentre
outras possibilidades.

O conteudo do caderno ¢ finalizado com uma mensagem destinada ao formador acerca
de sua preparacdo para a realizacdo de propostas formativas que atendam as demandas da
atualidade no que se refere ao trabalho com qualidade na Educagao Infantil.

E importante destacar que todos os elementos que constituem a identidade visual deste
produto, bem como links de acesso rapido e Qr Codes, foram projetados para proporcionar ao
profissional uma experiéncia formativa que oportunize a reflexdo, a aprendizagem e a
possibilidade de a¢des que transformem a pratica cotidiana, aliadas a uma linguagem atual que
oportunize acesso imediato aos conteudos desejados.

A fim de compreender se o material atenderia as necessidades do publico ao qual se
destina, foi realizada a sua validagdo, etapa obrigatoria no processo de avaliagdao do produto.
Segundo o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (2023), a
validacdo ocorre apds 0 acompanhamento rigoroso da pratica onde aconteceu a experiéncia com

o material, contribuindo com a avaliacdo referente ao seu impacto. Desse modo, apds a
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validagdo, foi possivel entender se o material correspondeu aos objetivos da pesquisa, bem
como se foram necessarias revisdes para adequar-se as reais necessidades dos profissionais.

Diante disso, verificaremos, a seguir, como se deu a validagao deste caderno digital.

4 Os resultados da etapa de validaciao

A fim de validar a adequagao do produto educacional aos objetivos que se propde a
alcancar, foi realizada uma oficina presencial no municipio de Uberlandia, com a participagdo
de quatro formadoras da Educacao Infantil vinculadas a SME.

A construgdo apropriada de um produto envolve a observagdo de pardmetros
intencionais que deverao ser considerados no momento da validagdo do material pelos
profissionais convidados, a partir de principios como: (1) aderéncia — relagdo do produto
educacional com a linha de pesquisa; (2) usabilidade — utilidade, praticidade e clareza; (3)
publicidade — sua disponibilizacdo em plataformas oficiais, por exemplo; (4) relevancia —
associa-se aos efeitos do produto educacional para o publico ao qual se destina e (5) inovagao
— caracteristicas acerca da sua originalidade e auséncia de materiais semelhantes. Todos os
critérios acima foram apresentados as formadoras, de modo a esclarecer a importancia da
avaliagdo de tais perspectivas no decorrer da oficina (Dourado; Colombo, 2023).

A fim de assegurar fundamentacdo académica a proposta, realizou-se o cadastro da
atividade no Sistema de Informag¢ao de Extensao (SIEX), associado a Pro-reitoria de Extensao
e Cultura da Universidade Federal de Uberlandia (PROEX/UFU), por meio do registro de n°
38507. Apds a aprovagdo por parte da institui¢ao, a atividade tornou-se um projeto de extensao
universitaria, garantindo a formalizacdo de seus critérios e a certificagdo dos participantes.

A abordagem metodologica utilizada foi a reflexdo e participagdo coletiva das
participantes por meio de roda dialogica. Além disso, a atividade organizou-se em trés
momentos. O primeiro tratou-se da contextualizagdo acerca da instru¢do normativa de n°
001/2026 (Uberlandia, 2026), regulamentadora da elabora¢do dos projetos de formacdo
continuada na RME, a apresentacgdo dos resultados da pesquisa e do produto educacional.

O segundo momento oportunizou a exploragdo e reflexdo coletiva acerca do produto
educacional. Nesta oportunidade, houve questionamentos e proposicoes e melhorias. Na
terceira etapa houve a validagdo coletiva do material. Apds as analises e contribuicdes
realizadas pelas formadoras, foram coletados indicadores quantitativos a partir de um
formulario on-line, contendo questdes que buscavam alinhar-se aos pardmetros intencionais de

avaliacdo, citados anteriormente.
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Cada uma das etapas foi composta por didlogo e participagdo ativa das convidadas.
Todos os elementos que compdem o produto passaram por avaliagdo. As profissionais
avaliaram positivamente a identidade visual, a diagramac¢ao do material e os recursos interativos
como links e OR codes; entretanto, foram sugeridas alteracdes na posi¢ao de alguns icones,
tamanhos de letras de alguns titulos e pequenos ajustes relacionados a formatacdo do material
e padronizagdo grafica.

Na introdug¢dao do caderno, propos-se destacar que o trabalho na educacao infantil
acontece desde os beb&s. Mesmo que a informagao estivesse implicita, julgou-se importante o
destaque a ela.

Quanto ao percurso reflexivo sobre as DCMs, sugeriu-se destacar a organizagao
curricular em campos de experiéncias. Além disso, solicitou-se maior énfase no campo de
experiéncias “Culturas regionais e locais: vivéncias culturais nas infancias (CR)”, parte
diversificada do curriculo de Uberlandia.

A refletirem sobre o percurso acerca da Teoria Historico-Cultural, observou-se a
necessidade de associar o campo de experiéncia CR a este contetido, visto que os dois possuem
forte relagdo por estarem associados a valorizagdo da cultura no desenvolvimento das criangas.

Quanto as paginas referentes a organizagao pratica do projeto de formagao, sugeriu-se
a revisdo da definicdo de ementa, objetivo geral e especifico, a fim de traduzi-los de maneira
mais clara e acessivel aos profissionais. Na etapa de sugestdo do relatério avaliativo,
mencionou-se a necessidade de apresentar uma justificativa sobre a importancia da sua
elaboragao.

ApoOs todos os apontamentos registrados na dindmica dialdgica, realizou-se o
preenchimento do formulario digital. Este instrumento foi organizado em cinco blocos de
questdes constituidas por cinco categorias de respostas: discordo totalmente, discordo
parcialmente, neutro, concordo parcialmente e concordo totalmente. A excecao foi o bloco um,
que oportunizou outros padrdes de resposta.

O primeiro bloco de questdes buscou compreender o perfil profissional das
participantes, investigando aspectos como escolaridade, tempo de profissdo, idade, entre outros.
O bloco seguinte objetivou identificar a relacdo entre o conteudo do material e sua contribui¢ao
para a formagao docente. A terceira categoria avaliou a coeréncia do material com as normas e
diretrizes curriculares da Educagdo Infantil. O bloco seguinte se prop0s a compreender aspectos
relacionados a clareza e organizacdo do material e o Ultimo avaliou a sua aplicabilidade nos
contextos aos quais se destina. O quadro a seguir evidencia uma sintese da estrutura do

questionario.



Costa e Marim | p. 1-14

Planos de formagao na Educagdo Infantil

Quadro 1: Sintese estruturada do formulario de validacao

BLOCOS SINTESE DAS QUESTOES TIPOS DE RESPOSTA
o 2 e Funcdo exercida na Educagdo Infantil. Fechadas e multipla escola
<S8 g e Tempo na fungdo atual.
§ = :8 2 ° I:Jltima formacdo concluida.
nlx e Area de formagdo.
= e Tempo de conclusdo da ltima formacao.
e C(lareza na concep¢do do projeto de | Fechadas, em escala de
,53 3 formagdo na RME. concordancia de 5 pontos:
] g e Aproximacdo da formagdo continuada com | (1) discordo totalmente, (2)
g = o cotidiano escolar. discordo em partes, (3)
o ?C: e C(lareza nas atribuigdes dos envolvidos no | neutro, (4) concordo em
Cg 2 processo formativo. partes e (5) concordo
2 ‘g e Favorecimento das analises reflexivas | totalmente.
m o acerca da pratica docente na Educagio
Infantil.
e (Coeréncia com os referenciais tedricos da | Fechadas, em escala de
o Educagao Infantil concordancia de 5 pontos:
J § 3 e Aprofundamento dos estudos acerca da | (1) discordo totalmente, (2)
S E £ Educacao Infantil discordo em partes, (3)
S 5 O A - .
mEZ e Contribuicdes para a elaboracao de projetos | neutro, (4) concordo em
A de formagdo coerentes com a realidade partes e (5) concordo
totalmente.
e (lareza quanto ao objetivo e publico-alvo | Fechadas, em escala de
= do material concordancia de 5 pontos:
% 8 ?é" e C(Clareza nos exemplos praticos e percursos | (1) discordo totalmente, (2)
2 Qg 'g reflexivos discordo em partes, (3)
mo g ® Acesso facilitado no cotidiano neutro, (4) concordo em
° e Estruturas claras e bem-organizadas acerca | partes e (5) concordo
da elaboragdo de projetos totalmente.
e Consisténcia nas discussdes teoricas
e Apoio na elaboragao, mediagdo | Aberta e fechada em escala
. planejamento das a¢des formativas de concordancia de 5
- e Potencial de contribuicio para o | pontos: D discordo
] desenvolvimento profissional dos docentes | totalmente, (2) discordo em
§ '-g e Viabilidade da utiliza¢do do caderno como | partes, (3) neutro, (4)
m = referéncia nas orientagdes acerca da | concordo em partes e (5)
<% formagao continuada nas instituigoes concordo totalmente.
e (Comentarios, sugestdes e observagdes
gerais

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base no formulario de validagéo.

As respostas ao formuldrio revelaram padrdes e consensos acerca dos blocos
apresentados e pontos a serem retomados na organizacdo do material. Quanto ao bloco A,
correspondente ao perfil das participantes, as respostas evidenciaram que o grupo € constituido

por quatro formadoras, sendo trés mestres e uma especialista. Sobre o tempo de experiéncia na
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atual funcdo, trés delas possuem até cinco anos de experiéncia e uma possui de seis a quinze
anos. As areas de formacao sdo Ciéncias Humanas, Pedagogia e Linguagens. Quanto aos
demais blocos, a tabela a seguir consolidagdo os resultados acerca das respostas fechadas, para

uma analise de seus percentuais.

Tabela 1: Resultados % das respostas acerca dos blocos B, C,D e E

BLOCOS N°DE N°DE % CONCORDO % CONCORDO
QUESTOES | RESPOSTAS | TOTALMENTE | PARCIALMENTE
BLOCO B 4 16 94% 6%
BLOCO C 3 12 92% 8%
BLOCO D 5 20 100% 0%
BLOCO E 4 16 100% 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base no formulario de validacao.

Os dados percentuais evidenciaram a avaliacdo positiva do material no que concerne
aos eixos apresentados, sendo majoritariamente concordancia total com a estrutura do caderno.
Nao houve avaliagdes neutras ou discordantes. Com relagdo a questao aberta presente no bloco
E, duas participantes registraram observacdes sobre a inser¢ao de um destaque a valorizagdo da
diversidade cultural existente no municipio de Uberldndia nas péaginas sobre o percurso
formativo e um destaque positivo sobre a relevancia formativa do material para as analistas
pedagdgicas da RME, no intuito de realizarem formacdes continuadas dentro das escolas.

A roda dialogica e os resultados do formulario apontam o produto educacional como
instrumento claro, inovador e com potencial para ampliar as estratégias de formagao continuada
no municipio, além de apresentarem relagdo com o objetivo desta pesquisa. As sugestdes de
melhoria foram consideradas e o material foi reformulado para atender as demandas
apresentadas. A validagdo do produto, portanto, foi compreendida como uma agao afirmativa
do material como uma proposta formativa coerente com as necessidades dos profissionais que

atuam na Educagao Infantil.
5 Consideracoes finais

A partir do desenvolvimento deste estudo, foi possivel identificar a relevancia da formagao
continuada para docentes que atuam na Educacao Infantil. As fundamentagdes tedricas apontam
para a necessidade de se compreender o modo como a crianga ¢ concebida na sociedade e nos

curriculos escolares. Tais compreensdes sdo responsaveis pela organizacdo das praticas
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cotidianas, influenciam na formacao da identidade docente e sdo responsaveis pela estruturacao
dos tempos e espagos escolares.

O produto educacional mostrou-se relevante e com potencial de implementagao na RME
de Uberlandia. Os contetidos presentes no material alinham-se aos resultados da pesquisa, por
meio de estratégias visuais, projetos graficos atrativos e funcionais que associam compreensao
e interatividade do profissional com o produto.

A oficina de validacdo apontou caminhos para o seu aprimoramento ¢ evidenciou o
potencial de se tornar um instrumento de formacdo em favor do fortalecimento da identidade
docente, das praticas reflexivas, do aprofundamento teérico e da organizacdo intencional de
projetos de formagdo continuada. Além disso, reforca o proposito do mestrado profissional
como territério de produgao de saberes em favor das necessidades educacionais presentes na
sociedade.

Portanto, entende-se como necessaria a divulgagdo e utilizagdo deste caderno em
diversas instituigoes educacionais, a fim de implementé-lo em situagdes reais do cotidiano para
que possa ser constantemente reavaliado e aprimorado, fortalecendo a pratica da formacgao
continuada nos ambientes escolares e reafirmando a importancia dos processos formativos para

o desenvolvimento integral dos bebés e criancgas da nossa sociedade.
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CONSIDERACOES

A pesquisa teve como objetivo analisar os projetos de formagdo continuada para
docentes da Educacgdo Infantil ofertados pela SME, no periodo de 2020 a 2024, acerca das
Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs) de Uberlandia. Diante disso, foi realizado o estudo
de trinta e um projetos de formagao continuada, associado aos documentos orientadores acerca
da Educacdo Infantil e os referenciais tedricos sobre as concepgdes de crianga, curriculo,
formacao docente e o desenvolvimento humano.

No desenvolvimento da pesquisa procurou-se responder a problematica: como os
projetos de formagao continuada para docentes que atuam na Educagdo Infantil, ofertados pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Uberlandia, no periodo de 2020 a 2024, articulam-
se com as Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs)?

Diante disso, a analise estruturou-se em trés eixos que oportunizaram a associa¢ao dos
referenciais tedricos e documentos norteadores as propostas de formagdo, a saber: (1)
concepgdo de infancia e crianga presentes nas propostas formativas; (2) organizacao didatico-
pedagbgica das propostas de formacgdo continuada; e (3) articulagdo entre os projetos de
formagao continuada e as DCMs.

O primeiro eixo evidenciou que as propostas formativas valorizaram a abordagem de
quatro temadticas associadas a (a) inclusdao e ao atendimento das necessidades especiais dos
estudantes; (b) aos campos de experiéncias e os direitos de aprendizagem; (c) as agdes familia,
escola para prevencdo a violéncia; e (d) as reflexdes tedricas sobre a pratica docente. As
tematicas possuem relagdo com a concepcao da crianga como sujeito de direitos que brinca,
imagina, produz cultura, constroi sentido sobre si e desenvolve-se por meio das interagdes e
brincadeiras.

Entretanto, ao considerarem os campos de experiéncias como estrutura curricular, faz-
se necessaria a reflexdo sobre os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (OADs) que
os acompanham, visto que tais objetivos possuem uma tendéncia a conceber o desenvolvimento
infantil na perspectiva de marcos temporais, ou metas a serem alcangadas nas faixas etarias
estabelecidas pelos documentos (divididas em bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas). Esta concepcao de desenvolvimento infantil desvaloriza a crianga como sujeito
individual, com ritmo proprio € como agente ativa em suas aprendizagens.

Além disso, embora os conteidos propostos nas formacdes continuadas sejam
importantes, observou-se a oportunidade de amplid-los a fim de potencializar o protagonismo

infantil e a pratica docente, por meio outras tematicas como: a organizacao de experiéncias
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significativas para as aprendizagens, a importancia das brincadeiras, interagdes e o papel do
professor neste processo (eixo estruturante da Educacdo Infantil), as experiéncias estéticas e
culturais na infancia, culturas infantis, dentre outros.

Quanto ao segundo eixo, referente a organizacdo didatico pedagbgica, os projetos de
formag¢ao continuada analisados indicam tanto a presenga de metodologias que promovem a
participagdo ativa, critica e pratico/reflexiva dos profissionais, quanto abordagens de cunho
transmissivo, que favorecem a participacdo passiva ao centralizar a condugao do processo na
figura do formador, limitando a experiéncia formativa docente. Os dados analisados revelaram
que o periodo de enfrentamento da pandemia, nos anos de 2020 e 2021, concentrou o maior
numero de propostas metodologicas predominantemente transmissivas. Nesse sentido,
evidencia-se uma crescente transicdo das metodologias transmissivas para as pratico-reflexivas,
nos anos posteriores.

Outro fator relevante deve-se ao fato de que, apesar de as metodologias transmissivas
possuirem representatividade, 73% das propostas apresentam abordagens mistas ou
majoritariamente pratico-reflexivas, de modo a aproximar-se de uma perspectiva formativa
pautada na valorizagdo da participacao docente, como propde o documento.

No que concerne ao ultimo eixo de analise, sobre o alinhamento dos projetos com as
DCMs, observou-se que nos anos de 2020 (ano de oficializacao das diretrizes) e 2021, houve
congruéncia entre o documento orientador e os conteudos, objetivos e justificativas
apresentadas. Entretanto, embora seja possivel reconhecer tal relagdo, as metodologias
empregadas distanciaram-se do que as diretrizes compreendem como pratica formativa
promotora de desenvolvimento profissional, conforme os principios orientadores do trabalho
docente, refor¢ando novamente o impacto das escolhas metodoldgicas centradas na
transmissividade.

Além disso, existiram propostas de formacdo continuada que se relacionam direta ou
indiretamente com o documento. Os projetos que apresentaram correspondéncia direta com as
diretrizes buscaram se comprometer com a leitura do documento a fim de oportunizar a sua
efetivacao nas instituigdes escolares. Ja as associagOes indiretas relacionam-se aos conteudos
descritos nas orientagdes do material como, por exemplo, agdes acerca da Educacdo Especial,
a énfase na interdisciplinaridade, a valorizacao da participagdo ativa do profissional, mengdes
aos direitos de aprendizagem, dentre outros elementos.

Com relacdo ao periodo de 2022 a 2024, as propostas que mencionam diretamente as
diretrizes priorizam a reflexdo sobre a pratica, o fortalecimento da identidade docente e a

melhoria dos instrumentos de avaliagao das criancas nas instituigdes escolares. Quanto as
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referéncias indiretas, elas apresentam-se por meio de conteudos que indicaram a articulacao
entre a teoria e a pratica, vinculagdo a Teoria Historico-Cultural e a inclusdo e acessibilidade a
educacao.

Sob essa oOtica, as propostas formativas articularam-se com as DCMs, com énfase na
ampliacdo das praticas para o atendimento as necessidades especiais dos estudantes publicos da
Educacdo Especial e as estratégias metodoldgicas que incluiram abordagens pratico-reflexivas
na maioria das agdes.

Observou-se a auséncia, em todos os projetos investigados, de relatorios avaliativos que
descrevessem o percurso formativo, na busca de evidenciar possiveis replanejamentos, pontos
fortes e/ou desafios enfrentados no processo, a fim de compreender de que modo as propostas
ocorreram na pratica e promover a reflexdo do formador acerca de suas agoes, sendo esta mais
uma oportunidade melhoria identificada.

Como resultado das andlises realizadas e, conforme requisitos académicos
regulamentados no mestrado profissional, elaborou-se um produto educacional de titulo
“Caderno comentado com sugestdes para projetos de formagao na Educagdo Infantil”, com a
finalidade de apoiar diretores escolares, formadores, analistas e coordenadores pedagdgicos na
organizac¢do de projetos de formacao que atendam as necessidades formativas dos profissionais,
de maneira articulada com os referencias teoricos e documentos orientadores evidenciados
neste estudo.

O material contempla fundamentos teoéricos, percursos reflexivos e sugestdes
comentadas de projetos de formagao, alinhadas as normativas municipais de Uberlandia. Ao
incentivar a promog¢ao de formagdes no contexto escolar, o material aproxima-se da realidade
dos profissionais, fortalecendo a autonomia e participacao ativa no seu desenvolvimento. Além
disso, buscou-se uma linguagem pratica, acessivel e interativa, de modo a ampliar a experiéncia
formativa do usudrio.

O processo de validagdo do caderno, realizado com a participagdo de profissionais que
atuam nas formag¢des continuadas do municipio, revelou a sua importancia e contribui¢ao para
o desenvolvimento profissional, a0 mesmo tempo em que apontou sugestdes que abrangem
desde a énfase ao atendimento de bebés e criangas até o reforco da relagdo entre os campos de
experiéncias com a Teoria Historico-Cultural, adequagdes integradas ao produto em sua versao
final.

Este estudo evidenciou, portanto, aproximagdes e articulagcdes entre as propostas
formativas e as diretrizes curriculares, a0 mesmo tempo em que apontou desafios que precisam

fazer parte de um processo de reflexdo/revisdo continua acerca de tais agdes, no intuito de
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aproximar-se das concepgdes que sustentam o trabalho com Educacdo Infantil. Além disso, a
elaboracdo do produto educacional como um dos resultados dessa pesquisa de mestrado
profissional contribuird para a construcdo de espagos reflexivos e reinterpretacdo de
perspectivas educacionais voltadas para o atendimento de bebés e criangcas em nosso pais,
associadas a concepc¢do de crianca como sujeito de direito repleto de potencialidades e o
profissional docente como importante mediador e mobilizador de saberes acerca da sua pratica.

Ainda, reafirma-se a importancia das praticas de formagdo continuada nos espacos
escolares e da relacao entre universidade e municipio na promogao de pesquisas comprometidas

com o desenvolvimento e a valorizagdo dos profissionais da educagio.
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Sobre o Caderno

Estimado(a) formador(a)

Este Produto Educacional em formato de
caderno digital foi elaborade no contexto do
Programa de Pds-Graduagdio de Educagéo Basica
(PPGPEDU) da  Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), como resultado da pesquisa
decorrente da dissertagdo “Diretrizes curriculares
municipais e a formagdo continuada para
docentes da Educagdo Infantil no Municipio de
Uberlandia”.

Compreende-se a formagdo continuada como
um direito permanente e um processo continuo de
desenvolvimento profissional, pautado na reflexdo
sobre a pratica docente e na valorizagdo de seus
saberes experienciais.

Nessa perspectiva, este produto torna-se um
importante instrumento para os formadores na
elaboragéo de projetos de formagdo que sejam
alinhados aos fundamentos tedricos e praticos
que subsidiam o trabalho docente com bebés e
criangas da Educacéo Infantil, respeitando a
identidade docente e todas as especificidades
desta importante etapa de ensino.

Apresentamos como aporte tedrico as
Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs) em
alinhamento & Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e ao Curriculo Referencial de Minas
Gerais (CRMG). Além disso, reflete-se sobre o
curriculo para Educagéo Infantil e também
acerca de
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aspectos importantes para se pensar a formagdo
docente, com base nos estudos de Moreira e Tadeu
(2013), Sacristan (2017), Schneider, Costa e Chagas
(2025), Vieira e Baptista (2000), Costa e Melo (2017),
Lima e Akuri (2017), Santos (2018), Oliveira (2020),
Imbernon (2009), Gomes (2025), Nogueira e Borges,
(2022), Vieira e Baptista (2023) e Tardif (2002). Os
estudos acerca do desenvolvimento humano foram
desenvolvidos na Perspectiva Historico-Cultural, de
acordo com de Lev Vygotsky (1896-1934), em
consondncia com as DCMs.

Destinado aos diretores escolares, formadores,
analistas e coordenadores pedagodgicos, este
material teve como eixo central o estudo dos projetos
de formag&o continuada voltados para os docentes
da Educagdo Infantil atuantes na cidade, vinculados
& Secretaria Municipal de Educagéo (SME) a fim de
compreendé-los como documentos que visam &
elaboragéo de formagdes intencionais e articuladas
com a pratica pedagdgica.

Com base nesses critérios, o caderno apresentara
um percurso teodrico-reflexivo e um projeto de
formac@o comentado, com o objetivo de favorecer
a organizagdo das formagdes por parte dos
interessados, com base na compreensdo dos
componentes que constituem um plano de curso.

Os autores
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PERCURSO
REFLEXIVO




O percurso reflexivo organiza-se por meio de quatro
temas que se constituem como pontos de partida
para a organizacao das formacgdes continuadas.
Estes temas nao foram concebidos de maneira
aleatoria, mas como resultado investigativo desta
pesquisa devido ao seu valor para a pratica
formativa. Sao eles:

i\.r/
A FORMAGAO
DOCENTE \<,
0 CURRICULO
NA EDUCACAO
INFANTIL
2
ASPECTOS DO
DESENYVOLVI- '
MENTO HUMANO A gt
LUZ DA TEORIA
HISTORICO- AS DIRETRIZES
CULTURAL CURRICULARES
MUNICIPAIS DE
UBERLANDIA
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Nesse sentido, o percurso formativo
buscara apontar caminhos para que se
possa:

Preparar para a organizacdo do projeto de
formacao, inserindo assuntos que precisam ser
abordados inicialmente.

v,

v Convidar os docentes a pensarem sobre suas
v concepgoes e agoes pedagogicas.

Oportunizar praticas formativas alinhadas as DCMs
de Uberlandia.

Evidenciar de que modo a teoria acerca da

~, formagao docente, desenvolvimento humano e

v concepgoes curriculares influenciam nas decisoes
e acoes concretas no cotidiano com as criancas.

Fazer com que a experiéncia com o material

"4 promova reflexao, incentivando a participacao ativa
dos envolvidos.
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A

FDRML;&U Textos disparador:

DOCENTE

A identidade docente nao se

constitui isoladamente, mas
mediante a interagdo com os
pares, estudantes, instituicao

escolar, familiares e outros grupos
sociais. Ao refletir e compartilhar
experiéncias coletivamente,
constroi-se a concepcgao acerca de
si, de sua fungdo profissional e
passa-se a fazer parte de uma
realidade que pode ser modificada.

O professor, como um ser cultural
e intelectual, é& capaz de
correlacionar escola e sociedade,
proporcionando acessibilidade
aos saberes do mundo, a fim de
atender aos complexos encargos
dos ambientes escolares.

b

DICA DE
LEITURA

Livro: Formacao
de professores
na Educacao
Infantil

Autora:
Marineide de
Oliveria Gomes

Cortez Editora,
2025.

Acesse mais
conteldos da
autora
(Gomes, 2018):
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A
FORMACAO
DOCENTE

DICADE
LEITURA

Maurice Tard!f

SABERES DOCENTES E
FORMACAD PROFISSIONAL

A
' -

[ N "
Livro: Saberes
Docentes e
Formacgao
Profissional

b

Autor: Maurice
Tardif

Editora: Vozes,
2014,

Acesse a
resenha da
obra
por Silveira
(2003):

Textos disparadores

Os docentes, ao longo da vida,
formulam uma soma de crencas,
valores e saberes que constituem
a sua maneira de ser e agir
profissionalmente. Por esta razao,
as propostas de formacéao
continuada devem convidar os
profissionais a refletirem sobre
sua pratica, a fim de que nao
reproduzam de maneira
mecanizada concepgoes e
crencas que fazem parte de sua
constituicado como  professor,
introduzidas no percurso de sua
historia.

O  trabalho cotidiano do
professor @ um campo promotor
de saberes e que deve ser
considerado como espaco
formativo.

12
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o A partir dos textos disparadores, quais
estratégias podem ser elaboradas para a

realizacao do levantamento das
necessidades formativas dos(as) professores
(as)?

e« Como realizar tais levantamentos, de modo
a valorizar os aspectos sociais, historicos,
culturais e experienciais desse grupo?

e Apos tais levantamentos, quais dos aspectos
observados constituem-se como
oportunidades para fazerem parte do seu
projeto de formacao continuada?

Anote as respostas. Elas contribuirao
com a construcao do seu plano.

13



€Em sintese...

Ao nos depararmos com estas questdes, & possivel
compreender que o levantamento de necessidades
formativas nado sdo apenas protocolos formais
previamente definidos. Em muitas circunstancias, elas
emergem do didlogo com os professores, da escuta
atenta a suas preocupacdes, nas conversas informais,
por meio da observacdo e da reflexdo acerca de suas
praticas pedagodgicas. Mais do que identificar
“caréncias”, é importante que se reconhega os saberes
experienciais que surgem de forma viva no cotidiano
pedagogico.

Nesse sentido, estratégias como rodas de conversa,
formulérios, observacoes do cotidiano escolar e
conversas informais podem fazer parte das estratégias
de levantamento dessas necessidades.

Por fim, lembre-se de considerar todos os aspectos
observados: aqueles percebidos por meio da sua
observacao e aqueles apontados como necessidades
pelo grupo, a fim de que tudo possa contemplado no
seu projeto de formacao.

Termos-chave:
Identidade docente, saberes experiéncias,
cotidiano, valorizacao, escuta,

cultura, pratica reflexiva
& 1"
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0 CURRICULO
NA EDUCAGAO Textos diSparador
INFANTIL -
~
DICA DE
LEITURA

o curriculo precisa ser apreendido
como um documento vivo, muito
aléem de uma lista de conteudos.
Ele concretiza-se no cotidiano, nas
praticas pedagogicas, relacbes e
interacgoes, nos valores e
realidades de cada instituicao
escolar.

Acerca da organizacdo dos
espacos de aprendizagem em um
curriculo, Costa e Mello (2017)
ressaltam que um ambiente
torna-se educativo quando
ocorrem propostas de vivéncias
articuladas com atos de escuta,
acolhimento e participagao de
todas as criangas na estruturagao
de sua vida escolar.

Livro: Teoria

Histarico-

Cultural na

Educacéo
Infantil

Autoras: Sinara
Almeida da
Costa e Suely
Amaral Mello

Editora:
CRv, 2017

Acesse a
resenha da
obra
por Bissoli, et
al. (2021)




136

L
0 CURRIiCULO .
NA EDUCAGAO Textos disparador !
INFANTIL :
Um curriculo que considere a
DICA DE i 5
LETURA crianca em sua estruturacao

0 CURRICULO

LA REFLEXAD SOBRE & PRATICA

- Gimeno Sacristin

Livro: O
Curriculo: uma
reflexdo sobre a
pratica

Autor: ). Gimeno
Sacristan

Editora: Penso,
2017

Acesse a
resenha da obra
por Heck (2017)

requer bases teodricas solidas,
alinhadas a concepcao de crianca
e infancia e que a respeite como
sujeito cultural e histérico.

QOutro fator relevante é a
intencionalidade do trabalho
docente. Ele deve realizar-se de
maneira consciente e com clareza
de suas intencdoes e, para isso,
cabe ao professor atuar
ativamente na elaboragdao dos
curriculos e manter-se alinhado a
ele em seu cotidiano.

A escuta e o envolvimento dos
profissionais no planejamento
curricular reforca o seu valor e
destaca a  importéncia da
mediacdo docente no processo
educativo.

16
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« Como o grupo compreende o curriculo para
a Educacao Infantil?

« Como integrar ao curriculo conhecimentos
cientificos e culturalmente construidos,
respeitando os interesses, realidades e
modos de aprendizagem dos bebés,
criancas bem pequenas e criangas
pequenas?

» Quais aspectos do curriculo foram
identificados como  oportunidade de
aprofundamento nas formacdes
continuadas?

 De que modo as experiéncias profissionais
podem contribuir com formagdes acerca
deste tema?

Anote as respostas. Elas contribuirao
com a construcao do seu plano.

17



€m sintese...

As questdes acima nos convidam a entender o
curriculo para além de um instrumento organizador
de conteudos prévios. Ele se constitui como um
elemento vivo, capaz de contemplar em suas
propostas de vivéncias, aspectos sociais, culturais e
cotidianos de bebés até as criancas maiores.

Nessa perspectiva, compreendé-lo implica
reconhecer os diversos contextos culturais e sociais
dos sujeitos, bem como seus modos de ser e agir
no mundo, estabelecendo caminhos que conectem
bases teoricas solidas aos saberes que emergem
das experiéncias infantis.

Ao dialogar com os profissionais, observe suas
inquietacées acerca do tema, bem como suas
potencialidades advindas de suas experiéncias
docentes, a fim de que possam fazer parte das
estratégias de elaboracdao deste projeto de
formacao.

Termos-chave:
Curriculo vivo, concepcao de crianga,
bases teoricas solidas, cotidiano,

j experiéncias infantis.

18
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ASPECTOS DO

139

DESENVOLVI- Textos diSPMdor S

MENTO HUMAND A&
LUZ DA TEORLA
HISTORICO-
CULTURAL

A crianca, desde bebé, ao adentrar
as instituicbes escolares, ndao é
uma tabula rasa, uma pagina em
branco que se permita ser escrita
pelo professor mediante suas
preferéncias. Ela ja apresenta
conhecimentos prévios adquiridos
ao lidar com situacdes do seu
ambiente, ou seja, ja estd provida
de habilidades conquistadas
mediante sua relacdo com a
cultura.

Para ampliar a compreensao
acerca do homem, bem como seus
principios e crengas, costumes,
formas de pensar, sentimentos,
entre outros, 2] necessario
compreendé-lo de forma tangivel,
considerando-o como uma
pequena exposicdo de variadas
influéncias, constituidas @
disseminadas em sociedade ao
longo da histéria.

Acesse a
edicédo
eletronica do
livro:
Linguagem,
Desenvolvi-
mento e
Aprendiza-
gem
de L. S.
Vigotskii & A.
R. Luria & A.

M. Leontiev
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e

ASPECTOS DO ~
DESENVOLVI- Texto d p d
MENTO HUMAND A& s ls ara or s
LUZ DA TEORIA ;
HISTORICO- >
CULTURAL

Acesse a Compreender a linguagem como

Eleggﬁz . instrumento psicolégico ajuda-
livro nos a reconhecé-la  como
Eeraantentele ferramenta que vai além da
Linguagem, de funcao de comunicar, visto que se

Lev trata de um mecanismo cognitivo --
Semenovich que contribui para 0
Vygotsky aprimoramento humano e exerce
funcao fundamental no

planejamento das atividades das
criancas, desde bebés.

Uma vez que a historia pessoal
da crianca é fundamental no

PENSAMENTED desenvolvimento do seu
E LINGUAGEM pensamento, torna-se
,-.., imprescindivel a valorizagcao de =--

principios e praticas sociais
trazidas por elas, bem como sua
integracao a pratica educativa dos
%Eﬂ docentes que ali atuam.

=

Lew Semenavich Vypoisky

20



Uma escola organizada para as aprendizagens
envolvera o protagonismo das criangas, da
cultura e dos docentes, sendo que todos os
papéis sado essenciais. Aos professores, compete
apresentar e disponibilizar todas as formas de
culturas produzidas em maxima capacidade, a fim
de despertar nas criangcas a intencdao de
apropriar-se dos novos conhecimentos.

Ja pensou em refl_etir coma eg;:r;m -
docente como ampliar as ex%ct:rlai n
culturais dos estudantes o
ampliacoes podem envolver:
« Brincadeiras. 5
« Instrumentos musicais de culturas diversas.
. Contagao de histérias, masicas livros.

. Danga, pinturas, esculturas € demais

linguagens artisticas.
. Apreciagao de costumes e tradigbes da
turma, da cidade e dos povos diversos.
+ Festividades. | _
+ Formas de cooperagao e convivéncia social.

. Invengdes humanas diversas, dentre outras.

0 campo de experiéncia “Culturas
Regionais e Locais: vivéncias culturais na
infancia”, parte diversificada do curriculo
de Uberlandia, tem forte relagdo com a

THC. 21
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Como vocé compreende a ligacdo entre
o desenvolvimento, a aprendizagem e o0s
pontos abordados pela Teoria em
questao?

Para vocé, qual o papel das interacdes
sociais no desenvolvimento infantil?

De gque modo a escola pode organizar-se
para ampliar as oportunidades de
desenvolvimento dos bebés, criancas
bem pequenas e criancas pequenas?

De que modo as  experiéncias
profissionais podem contribuir com a
formacao continuada acerca do tema?

Anote as respostas. Elas contribuirao
com a construcao do seu plano.

142
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€m sintese...

Os textos propostos nos convidam a compreender a
crianca, desde o nascimento, como sujeito social,
histérico e cultural, ao desenvolver-se nas relacoes
estabelecidas ao longo de toda a vida. Nesse sentido, a
crianca é reconhecida como alguém repleto de
experiéncias, saberes individuais, modos de ser e de agir
no mundo.

Tanto a crianga quanto o professor sdo responsaveis
ativos no percurso educativo, uma vez que a crianga
tenha suas experiéncias valorizadas e o professor atue
com intencionalidade e organizacdo, contemplando as
interagdes sociais em todo processo.

As interacées sdao fundamentais no desenvolvimento
humano. Por meio delas, realizam-se a construcao do
pensamento e da linguagem, a apropriacao da cultura, o
desenvolvimento social e emocional, o fortalecimento da
identidade, dentre outros aspectos.

A equipe docente traz experiéncias e vivéncias
significativas para a elaboracdo deste projeto de
formacao. Envolva-a na tematica em questdo e observe
de que modo ela pode contribuir com este documento.

Termos-chave:
Sujeito histérico e cultural, interagdes sociais,
crianga ativa, intencionalidade do professor.

—/ 23
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S DIRETRIZES .
:LIRRICULARES Textos dlsparador@’

MUNICIPAIS DE
UBERLANDIA

As DCMs da Educacdo Infantil
apontam uma  concepg¢do de
curriculo, que é compreendido como
um documento de carater tedrico-
normativo que revela um conjunto de
experiéncias escolares apoiadas nas
relagdes sociais e no conhecimento
para a construcdo da identidade
estudantil. Trata-se de um espago
para a produgao de saberes
integrados a realidade social dos
estudantes, a fim de formar cidadaos
conscientes, sensiveis e engajados na
transformacao social, a partir de uma
perspectiva inclusiva (Uberlandia,
2020).

A RME busca alinhar-se aos
documento oficiais que orientam o
trabalho com a educacéo infantil em
ambito nacional, ao mesmo tempo
em que dialoga com praticas
escolares e realidade local Neste
movimento, reconhece as infancias
como etapa primordial no
desenvolvimento humano.

144
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Acesse as
Diretrizes
Curriculaes
Municipais da
Ed. Infantil,
pelo Link ou
QrCode abaixo
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AS DIRETRIZES

MUNICIPAIS DE

CURRICULARES Textos disparador(__sl‘

UBERLANDIA

A crianca e compreendida como sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interagoes, relagoes e
praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela
estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades
nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condigées, ela faz amizades, brinca com agua ou
terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa,
experimenta, questiona, constroi sentidos sobre o mundo
e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura
(Uberlandia, 2020, p. 70).

O documento apresenta marcos legais acerca da EI no
pais e evidencia, como possibilidade de organizacdo do
trabalho pedagogico, a Teoria Histérico-Cultural (THC).
Ela & apresentada como estratégia para se compreender
o desenvolvimento infantil, sem deixar de considerar
outros estudos importantes no trabalho com criancas
(Uberlandia, 2020).

25
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AS DIRETRIZES

CURRICULARES Textos diﬁpﬁl'ﬁdor s

MUNICIPAIS DE
UBERLANDIA

Os tempos e espagos também sdo abordados como
reveladores de concepgoes dos profissionais, visto que
as decoragbes e/ou o modo como 0s espagos Sao
organizados traduzem a ideia de criangca e infancia
presentes nas instituicoes.

Sua estrutura curricular organizada em campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagens sao
alinhadas a BNCC e ao CRMG. Possui dois campos de
experiéncias que correspondem a parte diversificada
do curriculo. 530 eles: Culturas Regionais e Locais:
vivéncias culturais na infancia (CR) e o campo
Habilidades Socio-emocionais (HS).

Acesse também os principais referenciais para a elaboragéao
das DCMs: Base Nacional Comum Curricular e Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, por meio dos links abaixo:

CURRICULD
REFERENCIA DE

* MINAS
GERAIS

BASE
NACIONAL
A -%P

26
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» Como a concepcao de curriculo presente
nas DCMs pode dialogar com o cotidiano
escolar, considerando o desenvolvimento
dos bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas?

« De que modo a concepcgao de crianga e
infancia expressa-se no cotidiano das
instituicoes?

« De que forma as  experiéncias
profissionais podem contribuir com a
formacéo acerca do tema?

Anote as respostas. Elas contribuirao
com a construcao do seu plano.

27



€m sintese...

Estas questdes nos convidam a refletir sobre como as
DCMs expressam suas concepcdes e intencionalidades
pedagogicas. Nelas, a crianca é reconhecida como
sujeito histérico de direitos, ativo e participante do
processo de aprendizagem.

As DCMs apresentam uma concepcao de curriculo que
precisa ser concretizada no cotidiano escolar. Isso
pode ocorrer de varias formas, como na estruturacao
intencional dos conhecimentos cientificos e culturais,
na oportunizacdo de experiéncias diversas, nas
interacoes, nas brincadeiras, dentre outras.

A organizacdo de experiéncias significativas, as
interacoes, o reconhecimento da crianca como sujeito
integrante do seu processo de desenvolvimento e a
valorizacdo das culturas infantis sado alguns dos
elementos que evidenciam que ha uma concepcgéo de
crianca coerente com os documentos orientadores do
trabalho docente no municipio.

As experiéncias docentes do grupo a ser formado sédo
de grande valor na formagao continuada. Estas podem
contribuir sobremaneira com sua elaboracdo por meio
de socializagdo, analise e produgado de conhecimentos
a partir das praticas do grupo, observacao de situacoes
reais da rotina escolar, dentre outras estratégias.

Termos-chave: Concepgédo de curriculo, concepgoes
docentes, concepgéo de crianga, campos de
. experiéncias, intencionalidade do professor.

28
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PROJCTO PARA 4

FORMACAO
DOCENTE
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OConteﬁdo Programatico \

0O conjunto de assuntos (temas) a serem abordados.
Pergunte-se: quais temas serao abordados nesta formacgao?

Usando como exemplo nosso percurso formative, o conteldo
programatico poderia ser:

Concepgao de curriculo para a Educacgao Infantil
Reflexao acerca das DCMs

Pressupostos da THC para o desenvolvimento infantil
Dialogos sobre formacao docente

-
AN

Justificativa

Sugestdes de frases disparadoras:
+ Considerando as necessidades identificadas no grupo..
» Observa-se como demanda em nossa unidade escolar..

+ A partir das necessidades apontadas pela equipe dncente]

Pablico-alvo )

Registrar a quem se destina a formagdo. Exemplo: Professores
gue atuam com bebés, Professores que atuam com a pré-escola,

ete.
_J
5] |

151



Periodo de duracao

Registrar o més de inicio e de fim.
Exemplo: janeiro a outubro de 2026.

Carga-horaria

Registrar a quantidade de horas totais do curso.

N

Consulte a Instrucdo Normativa anexada na pagina 30 para
compreender a categoria na qual sua formagao se enquadrara

de acordo com a carga-horaria definida. Minimo de 2 hora

/

.

Coordenacao ou
ministrante

A coordenacdo @ o responsavel por estruturar, planejar e

responsabiliza-se por realizar/conduzir as atividades
formativas. E permitido que o coordenador também seja, ao

deve ser registrado nas duas categorias.

~

acompanhar a organizacao da formacao. A figura de ministrante

mesmo tempo, ministrante da formacao. Messe caso, seu nome

J

32
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Objetivo Geral

Caracteriza-se por especificar o propoésito da formacéo ao
longo do percurso e precisa comegar com verbos no infinitivo.
Exemplo: Instigar a reflexdo acerca da formagdo continuada
para a Educagdo Infantil, relacionando teorias, normativas e
praticas a fim de promover a identificacdo de demandas
formativas.

Outras opgoes de verbos no infinitivo: Discutir - Analisar -
Compreender - Refletir - dentre outros. /

\.

Objetivos especificos

Detalhar os propoésitos da formacédo, descrevendo
potencialidades a serem desenvolvidas ao longo do percurso,
(também iniciados com verbos no infinitivos.

* Elaborar.. * Experienciar...
\ * Compartilhar.. * Desenvolver.. /

Cmenta )

E composta pelos elementos principais da area de estudo,
apresentados em enunciados, sendo conveniente uma escrita

continua e nao em forma de topicos (Viana, 2024). Exemplo:

Formacgdo continuada para docentes da Educacao infantil
alinhada a Teoria Historico-cultural, 4 concepcgéo de curriculo
\ e as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia. /
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Cronograma

N

Precisa ser organizado de acordo com a necessidade
formativa da instituicdo e dos participantes. A formacao
pode acontecer em mais de um momento, dividindo-se em

modulos. Em caso de mais de um maodulo, a organizacao em

tabela pode ser uma 6tima opgao.

Sugestao de organizagio:
Data Tema Modalidade Ministrante CH Local
Insenr
, Titulo | Presencial, . Carga .
Inserr X Inserir ) Inserir
dat deste Wirtual ou (s) horaria local
ata madulo Hibrida nomets deste ecd
modulo
Inserir
, Titulo Presencial, . Carga .
Inserir X Inserir . Inserir
dat deste Wirtual ou (s) horaria local
ata madulo Hibrida nomets deste ocd
modulo
Inserir
, Titulo Presencial, . Carga .
Inserir X Inserir . Inserir
dat deste Wirtual ou (s) horaria local
ata madulo Hibrida nomets deste oca
modulo

.

Turno

Manha
Tarde
Moite

Manha
Tarde
Moite

Manha
Tarde
Moite

341

154



@ Controle de presenca

Para a modalidade presencial, as assinaturas devern ser
realizadas manualmente. Para as formacoes virtuais, sugere-se
a elaboragdo de um formulario digital para o registro das
presencgas. A lista precisa conter um cabecalho com as
seguintes informacgdes:

Nome da Instituicdo:

Tema:

Ministrante(s):

Coordenador responsavel:
Pablico-alve:

Local:

Horario: ex - Bh30 as 11h30
Turno: Manha, Tarde ou Noite

Abaixo do cabecalho, deve-se inserir uma tabela com os dados
dos cursistas. Sao eles:

Nome Matricula Cargo/Funcio Assinatura

Para a elaboracdo de lista de presenga de
encontros virtuais ou assincronos, utilize
formularios virtuais, como o Google Forms.

_/
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Relatorio )

O relatério configura-se como um instrumento de avaliagao
da acao formativa. Segundo Viana (2024), as ferramentas
avaliativas escolhidas devem ser capazes de retratar de forma
clara as potencialidades gue se objetivou desenvolver no
grupo formativo. Além disso, tem a finalidade de documentar
a memdria acerca do momento formative, bem como
possiveis mudancgas de percurso, valorizando as discussoes e
construgdes coletivas sobre a experiéncia vivida.

Abaixo esta uma sugestdo de organizacdo deste Relatorio:

« Registre informacgodes basicas de identificacdo como titulo,
carga-horaria do dia, periodo, participantes e ministrante(s);

+ Relate quais as razdes que levaram a este tema,
contextualizando a situacao;

« Discorra sobre os objetivos deste encontro;

+ Informe como ele aconteceu (metodologia);

« Apresente seu olhar avaliativo, ressaltando aquilo que foi
positivo e o que pode melhorar em oportunidades futuras.
Caso a formacao tenha continuidade, aponte indicios de

reajustes para as proximas, se necessario.

+ Anexe fotos, videos e/ou producdes realizadas pelos
cursistas de modo a enriquecer este registro.

/
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— Dicas extras

Conclua a organizacdao do seu projeto
construindo uma capa que contenha
nome da instituicio com logo, titulo da
formacao, cidade, estado e ano de
vigéncia.

ql

E de grande relevancia que vocé solicite
aos cursistas a avaliagcao da formagao no
fim de cada modulo, a fim de
compreender a necessidade de possiveis
reajustes de rota.

37
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Veja agora uma
sugestao de projeto
na pratica
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[ Inserir loge, cass tenha J NOME DA INSTITUICAO

TITULO DA FORMACAQ CONTINUADA

CIDADE — ESTADO
ANO DE VIGENCIA
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1 = Conteddo Programatico:

2= Justificativa:

3 - Pablico-Alve:

i = Periodo de duragio:

5 - Carga Hordria:

b= Coordenagdo e ministrantes: .
7.Especificar 0

Propésitp ga
formacag,

Coordenadar: Ministrante(s):

7 - Objetivo Geral:

10



B - Objetivas Especificos:

9= Ementa:

9. Elementos
principais da
area de
estudo.

10 = Cronograma:
Data Tema Modalidade | Ministrante | Carga

Horaria

Avaliagio: (como serd realizada?)
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Sugestdo de lista de presenca

J

Logo da Instituiglo, caso
tenha

|

11.Para a modalidade
presencial, as assinaturas

devemn ser realizadas
manualmente. Ma
modalidade virtual, realize
por meio de formularios
virtuais, como Google

Forms.

: P

= T 5 £

- ] =

= £ £ g
nggaga

: ES 8332 ;- -

12
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£ epronto!

Caro formador(a), (

Vocé esta pronto(a) para
construir  um  projeto de
formacao com qualidade, por
meio de um percurso formativo
que valoriza os profissionais
docentes e o desenvolvimento
das <criancas da Educacao

InfantilL no  municipio de
Uberlandia.

Otima formacao a vocés!

- -

&S
—
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APENDICE B — FORMULARIO UTILIZADO COMO UMA DAS ETAPAS DE
VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Caderno comentado: sugestdes para
projetos de formagao na Educacao Infantil

Prezada Equipe da Educagéo Infantil

Este questionario faz parte da pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo Basica (PPGPEDU), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), que resultou na
elaboragéo do Caderno comentado para gestores, analistas pedagogicas e professores formadores
da Educagéo Infantil, voltado a elaboracéo de projetos de formagao continuada.

Com base em sua trajetdria profissional, suas respostas contribuirdo para analisar a clareza, a
organizag&o, a aplicabilidade e a contribuigédo do caderno para a formagé&o continuada de
professoras da Educagao Infantil, apoiando o aperfeigoamento do material e de futuras agdes
formativas.

Todas as informagdes fornecidas serdo tratadas de forma confidencial.

* Indica uma perqunta ohrigatéria

1. Bloco A — Perfil do(a) Respondente #*

Funcao que exerce na Rede Municipal, na etapa da Educacéo Infantil
Marcar apenas uma oval.

Professora formadora

Analista Pedagdgico

Gestora escolar

2. Tempo na fungao atual *
Marcar apenas uma oval.
Até 5 anos
De6al5anos
De 16 a 25 anos
De 26 a 35 anos

36 anos ou mais



3. Ultima formacao concluida *
Marcar apenas uma oval.
Graduagdo
Especializagdo

Mestrado
Doutorado

Pés-doutorado

4.  Area de formacéo *
Marcar apenas uma oval.
Linguagens
Matematica
Ciéncias da Natureza
Ciéncias Humanas
Ensino Religioso

Outro:

5. Tempo de conclus&o da ultima formagé&o *
Marcar apenas uma oval.
Até 3 anos
De 4210 anos
De 11 a 20 anos

Mais de 20 anos
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6. Bloco B - Formagdo Continuada na Rede *

O caderno apresenta de forma clara a concepgao do projeto de formagédo para a
Educagéo Infantil.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

7. O caderno contribui para aproximar a formacao continuada do cotidiano das escolas, *
articulando a importancia dos estudo as necessidades das professoras de Educagao
Infantil.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

8. O caderno torna clara a atribuigdo dos envolvidos na elaboragdo e acompanhamento dos *
processos formativos na Educagao Infantil.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente



10.

11.
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As orientagdes do caderno contribuem para que a formacao continuada, de modo a *
favorecer a analise das praticas, o dialogo entre as professoras e a articulacao entre
teoria e pratica na Educagao Infantil.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Bloco C — Normas e Diretrizes Curriculares *

O material apresenta coeréncia com os referenciais da Educagao Infantil (BNCC,
CRMG, DCM, Perspectiva Histérico-Cultural).

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Os conteldos indicados no caderno sdo pertinentes e contribuem para aprofundar o *
estudo sobre a Educagéo Infantil.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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12. O caderno contribui para a elaboracgéo de estratégias relevantes e contextualizadas,
voltadas ao levantamento das necessidades formativas da instituicao, respeitando suas
especificidades.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

13. Bloco D - Clareza e organizagao

O objetivo do caderno e o publico a que se destina estdo claramente definidos, e a
linguagem empregada € apropriada, acessivel e de facil compreenséo.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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14. Os exemplos praticos apresentados no caderno (percurso reflexivo, ampliagdes,
orientacdes e sugestdes de materiais) sdo claros e ajudam a ampliar as possibilidades
de elaboragéo dos projetos.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

15. Aorganizagdo do caderno facilita o uso no cotidiano profissional. *
Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

16. As orientagdes para construgéo dos projetos de formagao séo objetivas e bem

estruturadas.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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17. As discussdes teodricas presentes no caderno contribuem para a reflexdo sobre a
pratica.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

18. Bloco E - Aplicabilidade *

O caderno oferece subsidios concretos e abordagens diferenciadas para elaboracéo de
projetos de formagao continuada, contribuindo para o aprimoramento de praticas
formativas.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente



19.

20.

21.

176

O caderno apoia o trabalho dos gestores, analistas pedagogicos e professores
formadores, especialmente no planejamento, na mediagdo e no acompanhamento das
praticas.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

De modo geral, considero que o caderno tem potencial para contribuir de forma
relevante para o desenvolvimento profissional dos docentes da Educacéo Infantil.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Considero viavel utilizar o caderno como referéncia nas instituicbes escolares, de *
maneira a orientar e estruturar a organizagéo da formagao continuada no contexto
escolar.

Marcar apenas uma oval.
Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Neutro
Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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22. Se desejar, registre comentarios ou sugestdes acerca deste caderno comentado.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



ANEXO — REGISTRO NO SIEX

S - UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA Frome )
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTURA S irec

(

1. Modalidade da Agao

)

Curso/Oficina - Atividade pedagégica de carater tedrico e/ou pratico, presencial ou a distancia, planejada e organizada
de modo a promover a formagéo continuada, o aperfeigoamento e a disseminagdo de conhecimento, com critérios de
avaliagao definidos. (Curso, minicurso, oficina, etc.)

(

2. Apresentacao do Proponente

)

Unidade Faculdade de Educagao

Sub-Unidade Curso de Graduacgdo em Pedagogia

(

3. Identificacdo da Proposta

Registro no SIEX 38507 Ano Base 2026
Campus Campus Santa Ménica
Titulo

Projeto de Formacéo Continuada para a Educagéo Infantil

Programa Vinculado 1 Programa de Extensdo da FACED
Programa Vinculado 2 Nao Vinculado

Area do Conhecimento Ciéncias Humanas

Area Temdtica Principal Educacgéo

Area Temdtica Secunddria N&o Possui

Linha de Extensdo Formagéo Docente

Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel

Objetivo 4. Educagéo de qualidade

Atividade Curricular de Extensdo Nao

Codigo(s) da(s) Atividade(s) Curricular(es) de Extensédo

Resumo / Objeto da proposta

A oficina tem como foco a elaboragdo de projeto de formagéo continuada para docentes que atuam na Educagéo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG. A pesquisa busca contribuir com a compreensao de como
elaborar projetos de formacdo continuada que atendam as necessidades formativas dos docentes, conforme os
principais documentos que orientam o trabalho com criangas de 0 a 5 anos no Brasil e no municipio. Os dados
analisados foram os planos de formagdo continuada registrados na Secretaria Municipal de Educagdo (SME), no
periodo de 2020 a 2024. No ano de 2020, Uberlandia tornou oficiais as Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs),
documento que se propde a direcionar tedrica e metodologicamente os docentes e demais profissionais escolares, além
de fortalecer a concepgao de crianga, infancia e Educacao Infantil na Rede. Diante do exposto, a presente pesquisa
considerou a analise dos dados a fim de compreender se estes articulam-se com a DCMs. Os resultados deram origem
a um Produto Educacional que se configura como um Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT) - Material
didaticof/instrucional em formato de Caderno, conforme a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que visa contribuir com a elaboragédo de planos de formagdo que atendam as necessidades
formativas dos docentes da Educagado Infantil, no municipio de Uberlandia.
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A oficina tem como foco a elaboragéo de projeto de formagao continuada para docentes que atuam na Educacao
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG. A pesquisa busca contribuir com a compreensdo de como
elaborar projetos de formagao continuada que atendam as necessidades formativas dos docentes, conforme os
principais documentos que orientam o trabalho com criangas de 0 a 5 anos no Brasil e no municipio. Os dados
analisados foram os planos de formagdo continuada registrados na Secretaria Municipal de Educacdo (SME), no
periodo de 2020 a 2024. No ano de 2020, Uberlandia tornou oficiais as Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs),
documento que se prop&e a direcionar tedrica e metodologicamente os docentes e demais profissionais escolares, além
de fortalecer a concepgao de crianga, infancia e Educagao Infantil na Rede. Diante do exposto, a presente pesquisa
considerou a analise dos dados a fim de compreender se estes articulam-se com a DCMs. Os resultados deram origem
a um Produto Educacional que se configura como um Produto Técnico-Tecnolégico (PTT) - Material
didatico/instrucional em formato de Caderno, conforme a Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que visa contribuir com a elaboragao de planos de formagéo que atendam as necessidades
formativas dos docentes da Educacdo Infantil, no municipio de Uberlandia.

Palavras-Chave Produto Educacional ; Primeira Infancia ; DCM
Realizagao:

Inicio: 29/05/2026 Término: 29/05/2026 Carga Hordria Realizagdo: 4
Organizagdo:

Inicio:  30/03/2026 Término: 29/05/2026 Carga Hordria Organizagdo: 20
Periodo de Inscrigées: Inicio: 25/05/2026 Término: 29/05/2026

Status da Agédo Deferida pela Unidade
Instancia de Aprovagdo Faculdade de Educagdo - CAIRO MOHAMAD IBRAHIM KATRIB

Data de Aprovagdo 27/05/2026 17:30:38

4. Detalhamento da Proposta j

Justificativa

A realizagdo deste estudo justifica-se por oferecer um espaco para apresentagdo e discussao sobre a formagao
continuada para docentes da Educacdo Infantil, destinado aos gestores, analistas pedagoégicos e professores
formadores desta etapa. A proposta busca contribuir com a elaboragao de planos de formagdo que sejam alinhados aos
fundamentos tedricos e praticos que subsidiam o trabalho docente com criancgas, respeitando a identidade docente e
todas as especificidades desta importante etapa de ensino, além de propiciar a oportunidade de troca de saberes,
experiéncias e o fortalecimento do trabalho colaborativo.

Objetivo Geral

Contribuir com a elaboragédo de planos de formagdo continuada para docentes da Educagao Infantil que promovam o
fortalecimento da identidade docente e o atendimento as especificidades desta etapa de ensino.

Objetivos Especificos

= Contribuir com a organizagdo de um plano de formagado, apresentando assuntos que precisam ser abordados
inicialmente.

-[Convidar gestores, analistas pedagoégicos, formadores e docentes a pensarem sobre suas concepgdes e agdes
pedagdgicas.

*Oportunizar praticas formativas alinhadas as DCMs de Uberlandia.

*[Evidenciar de que modo a teoria acerca da formacéo docente, desenvolvimento humano e concepgdes curriculares
influenciam nas decisdes e agbes concretas no cotidiano com as criangas.
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*Oportunizar uma experiéncia que promova reflexdo, incentivando a participagéo ativa dos envolvidos.

Metodologia

A metodologia da oficina sera realizada com base na reflexdo e participagéo coletiva, por meio de roda de dialogo. Ela
sera organizada a partir de trés momentos, a saber:

(1) Contextualizagdo acerca da instrugdo normativa que regulamenta a elaboragao de planos de formagado continuada
na RME e a apresentacdo dos resultados da pesquisa. Em seguida sera realizada a apresentacdo do caderno
comentado.

(2).Os participantes explorardo o material coletivamente e serdo convidados realizarem uma roda dialégica acerca
deste, a fim de levantarem dulvidas, questionamentos e proposigdes de melhorias.

(3)/A validacdo coletiva. A partir das observactes e andlises realizadas pelo grupo, as contribuigbes serdo registradas e
sistematizadas coletivamente, constituindo a validacdo do material. Esta etapa tem a finalidade de assegurar que o
caderno comentado atenda as reais necessidades do publico ao qual se destina, fortalecendo a praxis acerca da
formacdo continuada no municipio de Uberlandia.

Classificagao
- Presencial
- Até 30 horas

- Aperfeicoamento

Metas / Agoes

A oficina tem como meta central a contribuicdo com a elaboragéo de planos de formagédo continuada que atendam as
necessidades formativas dos docentes da Rede, com base nos dados da pesquisa, a fim de fortalecer as praticas que
visam desenvolver criangas de 0 a 5 anos, alinhadas as DCMs. Nesse sentido, busca-se: (1) apresentar e discutir a
normativa municipal que orienta a elaboragado de planos de formagéo, (2) apresentar reflexdes tedricas acerca da
concepgédo de curriculo, da formagao docente, das DCMs e do desenvolvimento humano na perspectiva Tedrico-
Cultural, (3) observar coletivamente a estrutura e aplicabilidade do Caderno comentado, identificando possiveis
fragilidades e potencialidades, (4) realizar a validagdo do Produto Educacional enquanto instrumento que contribuira
para a elaboragao de projetos de formagao continuada no municipio de Uberlandia, a partir da integragéo de teoria,
pratica e reflexao acerca da pratica docente.

Avaliagdo do Projeto

A avaliagdo sera realizada por meio da oralidade dos participantes e também pelo preenchimento de um formulario
Google Forms.

Publico Participante
Direto 20

Vagas 60

Publico Almejado
Coordenadoras e formadoras da Educacéo Infantil do CEMEPE.
Analistas Pedagogicos da Prefeitura Municipal de Uberlandia.

Local de Realizagdo CEMEPE - Prefeitura Municipal de Uberlandia

CEP 38400-000

Parceiros Internos

Faculdade de Educacgéao - UFU
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

Parceiros Externos

Prefeitura Municipal de Uberlandia.
CEMEPE.

Cronograma de Execugédo
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8h - recepcao

Sh - apresentacdo da proposta da oficina

10 - Apresentagdo do material de apoio (Produto Educacional)
11h - Discussao sobre o material apresentado.

11h30 as 12h - Fechamento da oficina.
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BRASIL. Estado de Minas Gerais. Curriculo Referéncia de Minas Gerais: Educagédo Infantil e Ensino Fundamental. Belo
Horizonte: Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, 2018. Disponivel em:
https://brasiliademinas.mg.gov.br/wp-content/uploads/2023/10/CRMG-Infantil-e-Ensino-Fundamental-_Versao-
atualizada.pdf. Acesso em: 08 mar. 2026.

COSTA, Sinara Almeida da; MELLO, Suely Amaral. (Org). Teoria Histérico Cultural na Educacao Infantil: conversando
com professoras e professores. Curitiba, PR: CRV, 2017.

GOMES, Marineide de O. Formacao de professores na educacao infantil. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2025. E-
book. p.1.058. I1SBN 97865555555 16. Disponivel em:
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/reader/books/9786555555516/. Acesso em: 22 out. 2025.

SACRISTAN, José G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2017. E-book. p.18. ISBN
9788584291922. Disponivel em: https://integrada.minhabiblioteca.com.br/reader/books/9788584291922/. Acesso em:
20 abr. 2026.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacgao profissional. 17. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. Edi¢do eletrénica. Sdo Paulo: Ed. Ridendo Castigat Mores,
[s.d.]. Disponivel em:https://www.ebooksbrasil.org/eLibris/vigo.html Acesso em: 17 out. 2025.

VIGOTSKII, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alex N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. 11. ed. Sdo Paulo: icone, 2010. Tradugdo de Maria da Pena Villalobos. Colegdo Educagédo Critica.
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5. Equipe de Trabalho

5.1. Coordenador(a) Responsavel

Nome

VLADEMIR MARIM

E-mail institucional marim@ufu.br

Endere¢co  Av Jodo Naves de Avlia 2525
Telefone (34) 8881-1114

Unidade Faculdade de Educacao

Sub-Unidade Curso de Graduagdo em Pedagogia
Categoria  Magistério Superior, 1 e 2 graus

Total de horas de atuagdo na atividade 20
Atribuicbes

Orientador do material pedagdgico.

Regime de Trabalho Dedicagao Exclusiva Titulagdo Académica Doutor
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Dedicagao Exclusiva Doutor

Area de Atuagdo PROFESSOR 3 GRAU

5.2. Demais Participantes da Equipe de Trabalho

Nome
KELLY GOMES COSTA

Forma de Participagdo

Palestrante ou Ministrante

Caracterizagdo da Fungdo

Coordenadora da oficina.
Ministrante da oficina.

Organizadora do material pedagdgica.

Segmento Discente

Unidade FACED - Faculdade de Educagao

Sub-Unidade COCPE - Curso de Graduacdo em Pedagogia

Departamento Mestrado Profissional em Educagao Basica

E-mail institucional

kelly.gomes@cemep.sme.udi.br

Total de horas de atuagdo na atividade 20

(

6. Or¢gamento Previsto

Fonte de Recursos

6.1. Rubricas de Gastos

Sem Financiamento - Atividade desenvolvida sem qualquer recurso financeiro.

Sem Rubricas de Gastos.
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Assinatura do(a) Coordenador(a) Responsdvel pelo Projeto

Assinatura do(a) Diretor(a) da Unidade



