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RESUMO

Este trabalho analisa a formagdo de professores de Geografia no Brasil, destacando os
fundamentos legais, os desafios contemporaneos e a importancia do estdgio supervisionado na
construcdo da pratica docente. A pesquisa, de abordagem qualitativa, fundamentou-se em
revisdo bibliografica, andlise da legislacdo educacional brasileira e nas experiéncias
vivenciadas durante o estagio supervisionado realizado na Escola Estadual, em [tuiutaba, Minas
Gerais. A fundamentacdo tedrica apoia-se em autores como Novoa (1992), Tardif (2014),
Saviani (2009), Cavalcanti (2012), Callai (2013) e Freire (1996), que compreendem a docéncia
como uma pratica social complexa, construida pela articulagao entre conhecimentos cientificos,
pedagbgicos e experiéncias profissionais. A analise da Constitui¢do Federal de 1988, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lein®9.394/1996) e da Resolugao CNE/CP n°2/2019
evidencia avangos na regulamentag¢do da formagdo docente, embora persistam dificuldades na
efetivacdo das politicas publicas, especialmente na integragdo entre teoria e pratica, na
fragmentacao curricular e na valorizacao profissional. Entre os principais desafios identificados
estdo a dicotomia entre os contetidos especificos da Geografia e a formagdo pedagdgica, a
insuficiéncia de professores licenciados em algumas regides, as condi¢des precarias de trabalho
¢ a descontinuidade das politicas educacionais. No contexto mineiro, observam-se avangos
relacionados a formacgdo continuada e ao fortalecimento das parcerias entre universidade e
escola, mas ainda permanecem obstaculos estruturais que comprometem a implementagdo
efetiva das politicas de formacgao. O estagio supervisionado revelou-se elemento essencial para
a formagdo do futuro professor, proporcionando contato direto com a realidade escolar,
observagao das praticas pedagogicas, participagcdo na regéncia de aulas e reflexdo critica sobre
o cotidiano da escola. Essa experiéncia favoreceu a articulacao entre os conhecimentos tedricos
e as situacdes concretas da pratica docente, evidenciando a necessidade de planejamento,
adaptagdo metodologica, mediacdo de conflitos e aten¢do a diversidade dos estudantes. Além
de contribuir para o desenvolvimento de competéncias profissionais, o estdgio constitui espaco
privilegiado para a construcao da identidade docente e para a produgdo de saberes experienciais,
fortalecendo a compreensao da complexidade do trabalho do professor. Dessa forma, reafirma-
se que a formacgao de professores de Geografia deve ser entendida como um processo continuo,
que integra formagdo inicial, formagdo continuada e pratica profissional. Conclui-se que a
superagao dos desafios atuais exige politicas publicas articuladas, curriculos mais integrados,
valorizacdo da carreira docente e fortalecimento do estagio supervisionado como espaco de
investigagdo, reflexao e aperfeicoamento profissional. Nesse contexto, o ensino de Geografia
desempenha papel fundamental na formagao de cidaddos criticos, capazes de compreender,
interpretar e transformar o espaco geografico e a realidade social.

Palavras-chave: formacao docente; ensino de Geografia; estdgio supervisionado.



ABSTRACT

This study analyzes geography teacher training in Brazil, highlighting legal foundations,
contemporary challenges, and the importance of supervised internships in shaping teaching
practice. This qualitative research is based on a literature review, an analysis of Brazilian
educational legislation, and the experiences gained during a supervised internship at a state
school in Ituiutaba, Minas Gerais. The theoretical framework is supported by authors such as
Noévoa (1992), Tardif (2014), Saviani (2009), Cavalcanti (2012), Callai (2013), and Freire
(1996), who understand teaching as a complex social practice built upon the integration of
scientific, pedagogical, and professional knowledge. The analysis of the 1988 Federal
Constitution, the Law of Directives and Bases of National Education (LDB No. 9,394/1996),
and CNE/CP Resolution No. 2/2019 reveals progress in the regulation of teacher training,
despite persistent difficulties in implementing public policies, particularly regarding the
integration of theory and practice, curricular fragmentation, and professional recognition.
Among the main challenges identified are the dichotomy between specific geography content
and pedagogical training, the shortage of certified teachers in certain regions, precarious
working conditions, and the discontinuity of educational policies. In the context of Minas
Gerais, advancements are observed in continuing education and the strengthening of
partnerships between universities and schools, yet structural obstacles remain that hinder the
effective implementation of training policies. The supervised internship proved to be an
essential element in the training of future teachers, providing direct contact with the school
reality, observation of pedagogical practices, participation in student teaching, and critical
reflection on daily school life. This experience facilitated the connection between theoretical
knowledge and concrete classroom situations, highlighting the need for planning,
methodological adaptation, conflict mediation, and attention to student diversity. In addition to
contributing to the development of professional skills, the internship constitutes a privileged
space for constructing professional identity and generating experiential knowledge,
strengthening the understanding of the complexity of teaching. Thus, it is reaffirmed that
geography teacher training must be understood as a continuous process integrating initial
training, continuing education, and professional practice. In conclusion, overcoming current
challenges requires coordinated public policies, more integrated curricula, professional
recognition for teachers, and the strengthening of the supervised internship as a space for
research, reflection, and professional improvement. In this context, geography teaching plays a
key role in fostering critical citizens capable of understanding, interpreting, and transforming
geographic space and social reality.

Keywords: teacher training; Geography teaching; supervised internship.
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1 INTRODUCAO

A formacgdo de professores tem ocupado lugar central nos debates educacionais
brasileiros, especialmente diante das profundas transformagdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais que atravessam a escola contemporanea. No campo da Geografia, essa discussdo
torna-se ainda mais relevante, uma vez que essa area do conhecimento desempenha papel
fundamental na compreensao critica do espago geografico, das desigualdades socioespaciais e
das relacdes entre sociedade e natureza.

O ensino de Geografia na educacao bésica possui potencial formativo significativo, pois
contribui para que os estudantes desenvolvam uma leitura critica do mundo, compreendendo os
processos que estruturam o territério e as dinamicas sociais que produzem e transformam o
espaco. Nesse sentido, a formacao de professores de Geografia precisa contemplar nao apenas
o dominio de contetidos cientificos, mas também a constru¢do de competéncias pedagogicas
que permitam a mediacdo do conhecimento de forma contextualizada e significativa.

Autores como Novoa e Tardif destacam que a docéncia nao pode ser compreendida
apenas como transmissao de contetidos, mas como uma pratica social complexa, construida
historicamente ¢ marcada por multiplos saberes. Para Tardif (2014), os saberes docentes
resultam da articulagdo entre conhecimentos académicos, saberes curriculares e saberes da
experiéncia, construidos no cotidiano da profissdo. Dessa forma, a formacdo inicial de
professores precisa criar condigdes para que o futuro docente desenvolva uma postura reflexiva
diante da pratica pedagogica.

No contexto brasileiro, a formagao docente tem sido orientada por diferentes marcos
legais e politicas educacionais que buscam estabelecer diretrizes para a organizacao dos cursos
de licenciatura. Documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢ao de professores evidenciam
a importancia da articulacdo entre teoria e pratica no processo formativo. Nesse cenario, o
estagio supervisionado assume papel central na formacao inicial, por possibilitar ao licenciando
o contato direto com o cotidiano da escola e com os desafios concretos da docéncia.

Diante desse contexto, este trabalho tem como problema de pesquisa compreender de
que maneira a formagao de professores de Geografia, no contexto brasileiro e mineiro, tem sido
organizada a partir das politicas educacionais e quais sdo os desafios, possibilidades e
contribuic¢des do estagio supervisionado para a construcao da pratica docente.

Para alcancgar esse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
discutir os conceitos e fundamentos tedricos da formacdo docente; analisar a legislagao

brasileira que orienta a formagdo de professores; os aspectos politicos € administrativos da



formagdo docente no Brasil e em Minas Gerais; identificar desafios e possibilidades da
formagao de professores de Geografia; e refletir sobre a importancia do estagio supervisionado
na formacao docente, articulando teoria e pratica a partir das experiéncias vivenciadas durante
o processo de estagio.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa possui abordagem
qualitativa, uma vez que busca compreender fendmenos educacionais a partir da interpretagao
de referenciais tedricos e da analise da realidade escolar. Inicialmente, desenvolveu-se uma
pesquisa bibliografica, fundamentada na analise de livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses
e documentos oficiais que discutem a formagao de professores e, especificamente, a formacao
de professores de Geografia. Conforme destaca Gil (2008), a pesquisa bibliografica permite ao
pesquisador conhecer e analisar as contribui¢cdes ja produzidas sobre determinado tema,
possibilitando uma compreensao mais ampla do objeto de estudo.

Além da pesquisa bibliografica, o trabalho incorpora elementos de pesquisa de carater
reflexivo e descritivo, a partir da anélise das experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado
realizado durante o curso de licenciatura em Geografia. Nesse sentido, os relatorios de estagio
¢ as observagoes realizadas no ambiente escolar foram utilizados como fontes de analise,
permitindo estabelecer um didlogo entre a realidade da pratica docente e os referenciais tedricos
discutidos ao longo da pesquisa.

As experiéncias desenvolvidas no campo do estagio, especialmente aquelas
relacionadas a observacdo da dindmica escolar, a participagdo nas atividades pedagogicas e a
regéncia de aulas, constituem importantes elementos de reflexdo sobre a formagao docente.
Assim, o estagio supervisionado € compreendido neste trabalho ndo apenas como uma
exigéncia curricular, mas como um espaco formativo privilegiado para a constru¢cdo da
identidade profissional do futuro professor.

Dessa forma, o trabalho organiza-se em capitulos que trazem inicialmente os
fundamentos tedricos da formacao docente e os marcos legais que orientam a formacao de
professores no Brasil. Posteriormente, sao analisados os desafios contemporaneos da formagao
de professores de Geografia, articulando tais discussdes com as experiéncias vivenciadas no
estagio supervisionado. Por fim, apresentam-se reflexdes sobre as contribuigdes dessas
experiéncias para a compreensdo da pratica docente e para o processo de construcdo da

identidade profissional do professor de Geografia.



2 FORMACAO DOCENTE: FUNDAMENTOS, LEGISLACAO E ASPECTOS
POLITICOS E ADMINISTRATIVOS

A formagdo docente pode ser compreendida como um processo continuo, que se inicia
na formagao inicial e se estende ao longo de toda a trajetoria profissional do professor. Trata-
se de um processo complexo, que envolve a constru¢do de conhecimentos, saberes e
experiéncias que se desenvolvem tanto nos espagos institucionais de formagdo quanto no
cotidiano da pratica pedagogica. Nesse sentido, a formagao docente nao se limita a aquisi¢ao
de conteudos académicos, mas envolve também a constru¢do da identidade profissional e a
reflexdo critica sobre o trabalho educativo.

Para Noévoa (1992, p. 25), “a formacdo ndo se constrdi por acumulagdo de cursos,
conhecimentos ou técnicas, mas através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas”. Essa perspectiva evidencia que a formagdo docente deve possibilitar ao professor
compreender sua pratica e ressignificd-la constantemente, reconhecendo que o
desenvolvimento profissional estd diretamente relacionado a capacidade de analisar
criticamente as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

Ao discutir a profissionalizacdo docente, Novoa (1992) destaca ainda que a construcao
da identidade do professor ocorre em um processo permanente de interacao entre experiéncias
pessoais, trajetorias formativas e contextos institucionais. Dessa forma, a formagdo docente
deve ser compreendida como um processo dindmico e continuo, no qual o professor constroi
saberes a partir da articulagdo entre teoria e pratica.

Nesse contexto, Tardif (2014) contribui significativamente para a compreensdo dos
saberes que constituem a pratica docente. Segundo o autor, o trabalho do professor ¢ estruturado
por diferentes tipos de saberes que se articulam no exercicio da profissao. Entre eles destacam-
se os saberes da formacao profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os

saberes experienciais.

Os saberes docentes sdo plurais, heterogéneos e temporais. Eles resultam da
articulagdo entre diferentes fontes de conhecimento, que incluem a formagdo
académica, os curriculos escolares e, sobretudo, a experiéncia adquirida no exercicio
da profissdo docente. Esses saberes ndo sdo estaticos, mas se transformam ao longo
da carreira, a medida que o professor interage com os alunos, com os colegas e com o
contexto institucional da escola. (Tardif, 2014, p. 36-37).

Essa concepgdo evidencia que o conhecimento profissional do professor ndo se constroi
exclusivamente nos cursos de formagao inicial, mas também nas experiéncias vivenciadas no
cotidiano da escola. Nesse sentido, a pratica pedagogica constitui um espago privilegiado de

producao de saberes, no qual o docente desenvolve estratégias de ensino, constroi
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conhecimentos sobre os estudantes e¢ aprende a lidar com as complexidades do processo
educativo.

No campo da Geografia escolar, essa articulacao entre saberes tedricos € experienciais
assume particular relevancia, pois o ensino dessa disciplina exige do professor a capacidade de
relacionar conhecimentos cientificos com a realidade social dos estudantes. De acordo com
Cavalcanti (2012), o ensino de Geografia deve possibilitar aos alunos compreender o espago
geografico como resultado das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais que estruturam
a sociedade.

Nesse sentido, Cavalcanti destaca que o trabalho do professor de Geografia exige uma
postura reflexiva e critica, capaz de transformar o conhecimento cientifico em conhecimento

escolar significativo.

Ensinar Geografia ndo significa apenas transmitir informacdes sobre lugares,
paisagens e territorios. Trata-se de possibilitar aos estudantes a construcdo de
conceitos geograficos que lhes permitam compreender e interpretar o espago em que
vivem, desenvolvendo uma leitura critica da realidade social. (Cavalcanti, 2012, p.
87).

A formagdo docente, portanto, precisa contemplar nao apenas o dominio dos conteudos
cientificos da Geografia, mas também o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas que
permitam ao professor mediar o processo de aprendizagem de forma critica e contextualizada.

Nessa mesma perspectiva, Callai (2005) enfatiza que o ensino de Geografia deve
contribuir para a formagdo de sujeitos capazes de compreender o espago geografico em suas
multiplas dimensodes. Para a autora, a escola desempenha papel fundamental na construgao de
conhecimentos que permitam aos estudantes interpretar as transformacdes do mundo
contemporaneo.

Callai argumenta que a formagado do professor de Geografia precisa considerar o carater
social do conhecimento geografico, uma vez que os conteudos trabalhados em sala de aula estdo
diretamente relacionados as dinamicas territoriais e as desigualdades socioespaciais presentes
na sociedade. Assim, o professor assume papel central na mediacdo entre o conhecimento
cientifico e a realidade vivida pelos estudantes.

Outro autor importante para a compreensdo do ensino de Geografia ¢ Vesentini (2008),
que defende a necessidade de uma Geografia escolar critica e comprometida com a formagao
cidada. Segundo o autor, o ensino de Geografia deve contribuir para que os estudantes
desenvolvam uma visdo critica sobre os processos que organizam o espaco geografico,
compreendendo as relagdes de poder, as desigualdades sociais e as transformacdes territoriais

que caracterizam o mundo contemporaneo.
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Essa perspectiva dialoga diretamente com o pensamento de Milton Santos, um dos
principais gedgrafos brasileiros. Para Santos (2006), o espago geografico ¢ resultado das
relagdes sociais e das dinamicas econdmicas que estruturam a sociedade. Dessa forma,
compreender o espaco significa também compreender as contradigdes e desigualdades
produzidas pelo processo historico de organizagdo do territorio.

Nesse contexto, o ensino de Geografia assume papel fundamental na formacdo de
cidadaos criticos, capazes de interpretar a realidade social e participar de forma consciente das
transformagdes do espago. Para que isso ocorra, torna-se essencial que a formagao inicial de
professores proporcione uma soélida base teorica e metodoldgica, capaz de articular
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e experienciais.

Assim, a formacao docente deve ser compreendida como um processo permanente de
construgdo de saberes e de desenvolvimento profissional, no qual teoria e pratica se articulam
de forma indissocidvel. Essa compreensao refor¢a a importancia de espagos formativos que
possibilitem ao futuro professor refletir sobre o ensino, analisar criticamente sua pratica e
desenvolver estratégias pedagogicas comprometidas com a transformacdo da realidade
educacional.

A formacao de professores no Brasil ¢ regulamentada por um conjunto de dispositivos
legais que orientam tanto a formagdo inicial quanto a formag¢do continuada, evidenciando o
papel estratégico da docéncia para a garantia do direito a educagdo. A Constituicao Federal de
1988 estabelece, em seu artigo 206, a valorizagao dos profissionais da educag¢do como principio
fundamental do ensino, assegurando, entre outros aspectos, planos de carreira, ingresso por
concurso publico e formagao adequada.

Tal dispositivo reconhece que a qualidade da educacdo estd diretamente vinculada a
formagdo e as condigdes de trabalho dos professores, conferindo a docéncia um estatuto
profissional e socialmente relevante. A valorizacdo docente, portanto, constitui elemento
fundamental para a construcao de sistemas educacionais capazes de promover uma educacao
publica de qualidade.

Essa compreensdo da valorizagdo docente encontra respaldo nas politicas educacionais
posteriores, especialmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n°
9.394/1996), que aprofunda o reconhecimento da docéncia como profissao qualificada e

regulamentada, conforme apontam os estudos de Gatti (2010):

A valorizagdo dos profissionais da educagdo, expressa nos marcos legais da educagao
brasileira, constitui-se como eixo estruturante das politicas de formagdo docente. Ao
estabelecer a exigéncia de formacdo em nivel superior para o exercicio do magistério,
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a legislagdo educacional reafirma a docéncia como profissio que demanda
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e éticos especificos, superando concepgdes
assistencialistas ou vocacionais historicamente associadas ao trabalho docente. (Gatti,
2010, p. 135).

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996)
representa um marco historico ao definir, em seu artigo 62, que a formacao de docentes para
atuar na educagdo basica deve ocorrer em nivel superior, em cursos de licenciatura plena. Essa
determinagdo rompe com concepgoes historicas que tratavam o magistério como atividade de
carater vocacional ou meramente técnico, reafirmando a docéncia como profissdo que exige
formagao cientifica, pedagogica e ética.

Para Saviani (2009), a LDB consolida uma concep¢ao de formagao docente pautada na
profissionalizacdo, ainda que sua efetivacao encontre limites nas desigualdades estruturais do
sistema educacional brasileiro. O autor ressalta que a consolidagdo de uma formagao docente
solida depende ndo apenas de dispositivos legais, mas também da implementagdo de politicas
publicas que garantam condi¢des adequadas para a formagdo e o exercicio da profissao.

Apesar dos avancos legais, diversos autores apontam que a distancia entre o que esta
previsto na legislacdo e a realidade dos cursos de formag¢do ainda ¢ significativa. Gatti (2010)
ressalta que muitos cursos de licenciatura apresentam fragilidades na articulagdo entre
conteudos especificos e formagdo pedagogica, o que compromete a preparagdo do professor
para os desafios concretos da sala de aula. Essa tensao revela que a existéncia de marcos legais,
embora fundamentais, ndo garante por si s6 uma formacgdo de qualidade, sendo necessaria a
implementagao de politicas publicas articuladas e consistentes.

Toda e qualquer proposta pedagogica no Brasil deve, obrigatoriamente, ser erguida sob
trés pilares fundamentais:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n°® 4/2024, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores. A norma veda as licenciaturas
em formato 100% EAD, regulamenta a oferta semipresencial com presencialidade minima de
50% e fixa novas regras para estagios, com as Resolu¢des CP 2025 e CP 2024 existem maiores
informacdes. Aprofundam esse debate ao estabelecer principios, fundamentos e procedimentos
para os cursos de licenciatura. Entre seus eixos centrais, destacam-se a articulagdo entre teoria
e pratica, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e a centralidade da escola como

espago formativo.
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Essas diretrizes reafirmam a necessidade de uma formagdo que dialogue com o
cotidiano escolar e com as demandas sociais contemporaneas, especialmente diante das
transformagdes curriculares impulsionadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No entanto, a implementagao das Diretrizes de 2019 tem sido alvo de criticas no campo
educacional, sobretudo no que se refere ao risco de uma formagao excessivamente orientada
por competéncias e habilidades, em detrimento de uma formagao critica e reflexiva. Autores
como Freitas (2018) alertam para a possibilidade de esvaziamento tedrico da formagao docente
quando esta passa a atender prioritariamente a demandas imediatistas do mercado educacional,
fragilizando o papel do professor como intelectual e agente de transformacao social.

Essa preocupagdo ¢ evidenciada na reflexdo de Saviani, ao defender uma formacao
docente sélida, ancorada em fundamentos tedricos consistentes e comprometida com a fungao

social da escola:

A formag@o do professor ndo pode restringir-se ao dominio de técnicas ou métodos
de ensino, mas deve assegurar uma solida base tedrica que possibilite a compreensao
critica da educag@o como pratica social historicamente situada. Somente assim o
docente podera exercer sua fun¢do de maneira consciente, autobnoma e comprometida
com a transformagao da realidade educacional e social em que esta inserido. (Saviani,
2009, p. 153).

Dessa forma, a legislacdo educacional brasileira estabelece fundamentos importantes
para a formacdo de professores ao reconhecer a docéncia como profissdo e ao defender a
articulagdo entre teoria e pratica. Contudo, o desafio que se impde ¢ transformar esses marcos
normativos em politicas efetivas e praticas formativas consistentes, capazes de garantir uma
formacao docente critica, contextualizada e socialmente comprometida, especialmente no
campo da Geografia escolar. Neste contexto da legislacdo educacional brasileira, ¢ muito
importante conhecermos a politica voltada para a organizacdo da formagao docente no Brasil e

entender os aspectos politicos e administrativos que evidenciamos no proéximo capitulo.
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3. ASPECTOS POLITICOS E ADMINISTRATIVOS DA FORMACAO DOCENTE
NO BRASIL

A formacgdo de professores ¢ profundamente influenciada pelos contextos politicos,
sociais e institucionais que estruturam as politicas educacionais. Ao longo da histéria da
educagdo brasileira, diferentes projetos de sociedade e de educagdo disputaram espago na
defini¢ao das politicas de formagdo docente, refletindo concepgoes distintas sobre o papel da
escola, do curriculo e do trabalho do professor. Nesse sentido, compreender a formagao docente
implica analisar ndo apenas seus aspectos pedagogicos, mas também as dimensdes politicas e
administrativas que orientam sua organizagao.

De acordo com Gatti (2010), as politicas de formag¢ao docente no Brasil t€ém sido
historicamente marcadas por descontinuidades e mudangas frequentes nas diretrizes
educacionais, o que dificulta a consolidagdo de politicas estruturantes capazes de garantir a
qualidade da formacao inicial e continuada dos professores. Para a autora, as transformagdes
nas politicas educacionais muitas vezes acompanham mudangas de governo e de orientagdes

ideologicas, gerando instabilidade nos programas e nas estratégias voltadas a formacao docente.

A formacdo de professores no Brasil tem sido objeto de inimeras reformas e
programas, muitas vezes implementados de forma fragmentada e descontinua. Essa
caracteristica dificulta a consolidagdo de politicas de longo prazo capazes de garantir
uma formagao solida e articulada as necessidades reais da escola basica. (Gatti, 2010,
p. 137).

Essa descontinuidade das politicas publicas impacta diretamente os cursos de
licenciatura e as institui¢des formadoras, que frequentemente precisam adaptar seus curriculos
e projetos pedagogicos as novas diretrizes estabelecidas pelas politicas educacionais.

Outro aspecto relevante no debate sobre a formacao docente refere-se as transformagdes
ocorridas nas politicas educacionais nas ultimas décadas, especialmente aquelas associadas a
adocdo de modelos de gestdo inspirados em principios gerenciais. Para Freitas (2018), as
reformas educacionais recentes t€ém enfatizado uma logica tecnicista e gerencial, marcada pela
valorizacao de resultados mensuraveis, indicadores de desempenho e modelos de avaliagao
padronizados.

Segundo a autora, essa logica tende a reduzir a formacdo docente a um conjunto de
competéncias instrumentais voltadas para a execucdo de praticas pedagogicas previamente
definidas, o que pode comprometer a constru¢do de uma formagao critica e reflexiva.

As politicas de formacdo docente orientadas por modelos gerenciais tendem a priorizar
o desenvolvimento de competéncias operacionais, vinculadas a implementagdo de curriculos e
avaliagdes padronizadas, em detrimento de uma formagao tedrica consistente e de uma reflexao

critica sobre a fung¢ao social da educagao. (Freitas, 2018, p. 52).
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Essa perspectiva gera impactos significativos na organizagao dos cursos de licenciatura,
que passam a enfrentar pressdes para alinhar seus curriculos as demandas de politicas
educacionais baseadas em competéncias e indicadores de desempenho. No caso especifico da
formacdo de professores de Geografia, essa tendéncia pode representar um risco de
esvaziamento tedrico da formagao, uma vez que o ensino dessa disciplina exige reflexao critica
sobre territorio, poder, desigualdades socioespaciais e processos historicos de producdo do
espago.

Essa concepgao reforca a necessidade de uma formacao docente que va além da
dimensao técnica do ensino, incorporando fundamentos teéricos, metodoldgicos e politicos que
permitam ao professor atuar de forma critica e consciente no processo educativo.

Do ponto de vista administrativo, a formagao de professores envolve a atuagdo de
diferentes instancias responsaveis pela formulagdo, regulamentagdo e avaliagcdo das politicas
educacionais. No Brasil, esse processo envolve 6rgaos como o Ministério da Educagao (MEC),
0 Conselho Nacional de Educagdo (CNE), as secretarias estaduais € municipais de educacao e
as institui¢cdes de ensino superior responsaveis pela oferta dos cursos de licenciatura.

O Ministério da Educagdo desempenha papel central na elaboragdo das politicas
publicas voltadas a formagdo docente, definindo programas, diretrizes e instrumentos de
avaliagdo. Ja4 o Conselho Nacional de Educagao ¢ responsavel pela formulacao de pareceres e
resolugdes que orientam a organizacao dos cursos de formagao de professores em todo o pais.

Entre os mecanismos administrativos que influenciam diretamente a organizacdo dos
cursos de licenciatura destaca-se o sistema de avaliagdo da educagdo superior, que inclui
instrumentos como o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e os processos
de reconhecimento e renovagao de reconhecimento de cursos realizados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Esses instrumentos de avaliagdo exercem influéncia significativa sobre a organizacio
curricular das licenciaturas, uma vez que os resultados obtidos nos processos avaliativos podem
impactar diretamente o funcionamento e a continuidade dos cursos ofertados pelas instituicdes
de ensino superior.

Ao analisar essa estrutura administrativa da formagao docente no Brasil, Saviani (2009)
destaca que o sistema educacional brasileiro enfrenta constantes tensdes entre a necessidade de
estabelecer parametros nacionais de qualidade e o respeito as especificidades regionais e
institucionais. Para o autor, a defini¢cdo de diretrizes nacionais ¢ fundamental para garantir
padrdes minimos de formacdo docente, mas deve considerar as particularidades dos contextos

educacionais brasileiros.
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A organizagdo da formacdo docente no Brasil deve buscar um equilibrio entre a
defini¢do de diretrizes nacionais que assegurem padrdes de qualidade e o
reconhecimento da diversidade de contextos sociais, culturais e institucionais que
caracterizam o sistema educacional brasileiro. (Saviani, 2009, p. 148).

Essa reflexao evidencia que a construgdo de politicas publicas voltadas a formacao
docente exige um processo permanente de didlogo entre diferentes atores institucionais,
incluindo universidades, sistemas de ensino e organismos responsaveis pela formulagdo das
politicas educacionais.

Nesse cenario, a formagdo de professores de Geografia precisa considerar nao apenas
os marcos legais que orientam os cursos de licenciatura, mas também as condi¢des
institucionais e politicas que influenciam a organizacdo dos processos formativos. A
compreensado dessas dimensdes ¢ fundamental para analisar os desafios e as possibilidades da
formacao docente no contexto brasileiro, especialmente diante das constantes transformagdes

educacionais.
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4. FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NO BRASIL: DESAFIOS,
POSSIBILIDADES E PERSPECTIVAS FUTURAS

A formagdo de professores de Geografia no Brasil constitui um campo de reflexdo
fundamental para a compreensdo dos desafios e das possibilidades que atravessam o ensino
dessa disciplina na educagdo basica. Ao longo das tltimas décadas, as transformagdes no campo
da ciéncia geografica, aliadas as mudangas nas politicas educacionais e nas demandas sociais
contemporaneas, tém provocado debates intensos acerca dos processos formativos responsaveis
pela preparacdo dos docentes que atuam nas escolas.

Nesse contexto, a formagao do professor de Geografia ultrapassa a dimensao meramente
técnica ou conteudista, passando a exigir uma articulacdo consistente entre conhecimentos
cientificos da area, fundamentos pedagdgicos e compreensdo critica da realidade social.
Conforme apontam Callai e Cavalcanti, o ensino de Geografia deve possibilitar aos estudantes
a interpretagdo do espago geografico como construcao histdrica e social, marcada por relagdes
de poder, desigualdades e diferentes formas de apropriacdo do territorio. Para que esse objetivo
seja alcancado, torna-se indispensavel que o professor possua uma formagao solida, capaz de
integrar teoria, pratica pedagogica e leitura critica do espago.

Entretanto, diversos estudos indicam que a formacao docente no Brasil ainda enfrenta
desafios significativos. Entre eles, destacam-se a fragmentagdo curricular nos cursos de
licenciatura, a persistente distdncia entre teoria e pratica, as dificuldades de articulacdo entre
universidade e escola basica e as condigdes precarias de trabalho enfrentadas por muitos
professores. Esses fatores impactam diretamente a qualidade dos processos formativos e
evidenciam a necessidade de repensar as politicas e as praticas relacionadas a formagao docente.

Ao mesmo tempo, novas possibilidades tém surgido no campo da formacdo de
professores, especialmente a partir da ampliagdo de politicas de formagdo continuada, do
fortalecimento das parcerias entre instituigdes de ensino superior € escolas basicas e da
incorporacdo de novas tecnologias e metodologias no processo educativo. Essas iniciativas
apontam para a constru¢do de modelos formativos mais integrados, capazes de valorizar a
experiéncia docente e de promover processos reflexivos sobre a pratica pedagogica.

Diante desse cenario, este capitulo tem como objetivo discutir a formagao de professores
de Geografia no contexto brasileiro, analisando seus principais desafios, possibilidades e
perspectivas futuras. Para isso, o capitulo estd organizado em trés momentos principais.
Inicialmente, apresenta-se uma discussdao sobre a formacao de professores de Geografia no
Brasil, considerando as transformacdes do pensamento geografico e suas implicagdes para o

ensino da disciplina. Em seguida, sdo analisados os principais desafios que atravessam os
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processos formativos, com destaque para questdes relacionadas a organizagdo curricular, as
condi¢des de trabalho docente e a articulacdo entre teoria e pratica. Por fim, discute-se o futuro
da formacao docente em Geografia, destacando caminhos possiveis para a construcao de uma
formacao critica, reflexiva e socialmente comprometida.

Ao desenvolver essa analise, busca-se compreender como os processos formativos
podem contribuir para a constitui¢do de professores capazes de interpretar o espago geografico
em sua complexidade e de atuar de forma critica e comprometida com a constru¢do de uma
educacao democratica e socialmente referenciada. Desta forma analisaremos o contexto da

formagdo de professores de Geografia no Brasil a seguir.

4.1 A formagdo de professores de Geografia no contexto brasileiro

De acordo com Callai (2013), o ensino de Geografia na educagao basica deve contribuir
para que os estudantes desenvolvam uma leitura critica do espago em que vivem,
compreendendo-o como resultado das relagdes sociais historicamente construidas. Para a
autora, essa perspectiva exige que o professor possua uma formagao sélida, capaz de articular
conhecimentos cientificos da Geografia com fundamentos pedagodgicos que permitam

transformar o conhecimento académico em conhecimento escolar.

A Geografia escolar precisa possibilitar ao aluno compreender o espago geografico
como produto da a¢do humana, resultado de processos historicos e sociais que se
materializam no territorio. Para que isso ocorra, o professor necessita dominar nao
apenas os conteudos especificos da ciéncia geografica, mas também compreender os
processos pedagogicos que permitem transformar esses conhecimentos em praticas de
ensino significativas para os estudantes. A formagdo do professor, portanto, deve
contemplar tanto a dimensdo cientifica quanto a dimensdo pedagogica do
conhecimento geografico, permitindo que ele atue como mediador na construgdo do
pensamento espacial critico. (Callai, 2013, p. 48).

Essa compreensio do ensino de Geografia estd diretamente relacionada as
transformagdes ocorridas no campo da propria ci€ncia geografica, especialmente a partir da
segunda metade do século XX, quando novas correntes tedricas passaram a questionar
abordagens tradicionais baseadas na simples descri¢ao de paisagens e fendmenos naturais.

Autores como Santos contribuiram significativamente para a constru¢do de uma
perspectiva critica da Geografia, enfatizando a importancia de compreender o espagco como
resultado das relagdes sociais, econdmicas e politicas que estruturam a sociedade. Para Santos
(2008), o espaco geografico ndo pode ser entendido apenas como cenario das atividades

humanas, mas como elemento ativo na organizagao da vida social.

O espaco geografico deve ser compreendido como um conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistemas de acdes. Ele ndo € apenas o palco onde se desenvolvem
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as atividades humanas, mas também um elemento que participa da propria produgio
da sociedade. Assim, compreender o espago significa compreender as relagdes sociais
que nele se materializam, bem como as desigualdades e contradi¢cdes que marcam a
organizagdo do territério. Essa compreensio ¢ fundamental para o ensino de
Geografia, pois permite que o aluno perceba o espaco como resultado de processos
historicos e sociais que podem ser analisados e transformados. (Santos, 2008, p. 63).

Essa abordagem critica da Geografia influenciou significativamente o campo do ensino
da disciplina no Brasil, contribuindo para o desenvolvimento de novas propostas pedagdgicas
voltadas a formagdo de estudantes capazes de interpretar o mundo de forma critica e reflexiva.

No campo especifico da educacao geografica, pesquisadores como Cavalcanti t€ém
destacado a importancia de aproximar o ensino de Geografia da realidade vivida pelos
estudantes, valorizando suas experiéncias e conhecimentos prévios como ponto de partida para

a construgao do conhecimento escolar.

O ensino de Geografia precisa contribuir para que o aluno desenvolva um pensamento
espacial que lhe permita interpretar os fendmenos que ocorrem no mundo
contemporaneo. Isso implica compreender o espago geografico como uma construgao
social dindmica, marcada por relagdes de poder, desigualdades socioespaciais e
diferentes formas de apropriacdo do territdrio. Nesse processo, o professor
desempenha papel fundamental como mediador entre o conhecimento cientifico da
Geografia e as experiéncias cotidianas dos estudantes, possibilitando a construgdo de
uma leitura critica da realidade. (Cavalcanti, 2012, p. 71).

Entretanto, apesar dos avangos teoricos e metodologicos no campo do ensino de
Geografia, diversos estudos apontam que a formacao de professores ainda enfrenta desafios
significativos no contexto brasileiro. Um dos principais problemas refere-se a insuficiéncia de
professores com formacgao especifica na area, especialmente em determinadas regides do pais.

Dados divulgados por Teixeira indicam que uma parcela significativa dos docentes que
atuam no ensino de Geografia na educacao basica ndo possui licenciatura especifica na area, o
que pode comprometer a qualidade do ensino oferecido aos estudantes. Essa realidade evidencia
a persisténcia de desigualdades estruturais na distribuigdo de profissionais qualificados no
sistema educacional brasileiro.

Além disso, pesquisadores como Vesentini destacam que a formacdo inicial dos
professores de Geografia muitas vezes apresenta fragilidades na articulagcdo entre teoria e
pratica pedagdgica, dificultando a preparacdo dos futuros docentes para enfrentar os desafios

do cotidiano escolar.

A formagdo do professor de Geografia precisa superar a fragmentacdo entre os
conhecimentos cientificos da disciplina e os conhecimentos pedagdgicos necessarios
para sua transmissdo no contexto escolar. Em muitos cursos de licenciatura ainda
persiste uma separagdo entre as disciplinas especificas da Geografia e aquelas voltadas
a formagdo pedagdgica, o que dificulta a constru¢do de uma pratica docente integrada
e reflexiva. A superacdo desse problema exige uma reformulacio dos curriculos das
licenciaturas, de modo que a formagdo do professor esteja orientada para a
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compreensdo critica da realidade social e para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras. (Vesentini, 2004, p. 35).

Nesse cenario, torna-se evidente que a formagdo de professores de Geografia precisa ser
compreendida como um processo complexo, que envolve ndo apenas a aquisicdo de
conhecimentos cientificos e pedagogicos, mas também o desenvolvimento de uma postura
critica em relacdo as transformacdes sociais e espaciais que caracterizam o mundo
contemporaneo.

Como argumenta Moreira (2011), o ensino de Geografia deve contribuir para a
formagdo de sujeitos capazes de compreender as dindmicas territoriais e as desigualdades
socioespaciais que marcam a organizagao do espaco no contexto da globalizagdo. Para o autor,
a formagdo do professor de Geografia precisa estar comprometida com a constru¢do de uma
educagdo critica e emancipadora, capaz de dialogar com as multiplas realidades presentes na
sociedade brasileira.

Dessa forma, pensar a formacdo de professores de Geografia no Brasil implica
reconhecer os avangos conquistados nas ultimas décadas, especialmente no campo da produgao
académica e das politicas educacionais, mas também enfrentar os desafios ainda existentes na
consolidagdo de uma formagao docente capaz de responder as demandas contemporaneas da
educacao basica.

Nesse sentido, torna-se fundamental fortalecer a articulacao entre universidades, escolas
¢ sistemas de ensino, promovendo processos formativos que integrem teoria e pratica e
valorizem a experiéncia docente como elemento central na constru¢do do conhecimento
pedagogico. Essa perspectiva contribui para consolidar uma formagao docente comprometida
com a leitura critica do espago geografico e com a formagdo de estudantes capazes de

compreender e transformar a realidade em que vivem.

4.2 Desafios, possibilidades e caminhos da formaciao docente em Geografia

Entre os principais desafios da formagdo de professores de Geografia, destacam-se a
fragmentacao curricular, a persistente distancia entre teoria e pratica e a crescente precariza¢ao
do trabalho docente. Tais elementos ndo apenas fragilizam os processos formativos, como
também dificultam a consolidagdo de uma identidade profissional critica e comprometida com
a transformagdo social. Para Cavalcanti (2012), muitos cursos de licenciatura ainda se

organizam a partir de uma légica excessivamente conteudista, priorizando conhecimentos
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teoricos desarticulados da realidade escolar, o que compromete a preparacao do futuro professor
para lidar com as complexidades do ensino de Geografia na educagdo basica.

Essa organizagdo curricular marcada pela centralidade nos conteudos disciplinares
especificos, muitas vezes desvinculados das praticas pedagdgicas concretas, contribui para a
formagdo de profissionais que possuem dominio tedrico da ciéncia geografica, mas encontram
dificuldades para transformar esse conhecimento em praticas educativas significativas no

contexto escolar.

A formagdo do professor de Geografia precisa possibilitar a constru¢do de um
pensamento pedagdgico que articule os conhecimentos cientificos da disciplina com
as demandas concretas do ensino na escola basica. Quando os cursos de licenciatura
se organizam de forma fragmentada, separando contetdos especificos da Geografia
das discussdes pedagogicas, criam-se obstaculos para que o futuro professor
desenvolva competéncias necessarias para mediar processos de aprendizagem
significativos. Essa fragmentagdo compromete a constru¢do de uma pratica docente
critica, reflexiva e socialmente comprometida. (Cavalcanti, 2012, p. 84)

Essa fragmentacao curricular se expressa, sobretudo, na separacao entre os componentes
especificos da Geografia e as disciplinas pedagogicas, refor¢ando uma dicotomia historica entre
saber cientifico e saber didatico. Essa divisao remonta a propria constituicdo dos cursos de
licenciatura no Brasil, que durante décadas reproduziram o modelo conhecido como “3+1”, no
qual o estudante cursava inicialmente disciplinas especificas da area de conhecimento e apenas
posteriormente entrava em contato com contetidos pedagogicos.

Nesse contexto, Callai (2013) argumenta que o ensino de Geografia exige uma formacao
docente que integre de forma consistente o conhecimento cientifico da disciplina com praticas
pedagbgicas contextualizadas. Para a autora, o professor precisa compreender a Geografia nao
apenas como um conjunto de contetdos a serem transmitidos, mas como um campo de

conhecimento capaz de contribuir para a formagao critica dos estudantes.

O ensino de Geografia deve permitir ao estudante compreender o espago geografico
como resultado das relagdes sociais historicamente construidas. Para que isso seja
possivel, o professor necessita desenvolver uma formagéo que articule o dominio do
conhecimento cientifico da Geografia com a capacidade de construir estratégias
pedagodgicas que dialoguem com a realidade vivida pelos alunos. Quando essa
articulagdo ndo ocorre, corre-se o risco de reproduzir um ensino meramente
informativo, baseado na memorizacdo de contetdos, que pouco contribui para a
formacado critica dos estudantes. (Callai, 2013, p. 59).

Outro desafio relevante refere-se a desvalorizacdo social da carreira docente e as
condigdes precarias de trabalho, que impactam diretamente tanto a formagao inicial quanto a
continuada. A precarizagdo das condi¢des de trabalho docente tem sido apontada por diversos
pesquisadores como um dos principais fatores que dificultam a consolidagdo de politicas

consistentes de formagao e valorizacao profissional.
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Nesse sentido, Gatti (2010) destaca que fatores como baixos salarios, jornadas de
trabalho extensas, acimulo de fungdes e auséncia de politicas estruturais de valorizagdo
profissional contribuem para o enfraquecimento da carreira docente. Essa realidade ndo apenas
desestimula a permanéncia de profissionais qualificados na educacao basica, como também

limita as possibilidades de participagdo em processos formativos continuos.

A valorizagao da profissdo docente constitui elemento central para a melhoria da
qualidade da educagdo. No entanto, no contexto brasileiro, os professores
frequentemente enfrentam condi¢cdes de trabalho marcadas por baixos salarios,
sobrecarga de atividades e auséncia de politicas consistentes de desenvolvimento
profissional. Esse cenario impacta diretamente os processos de formagdo docente,
pois dificulta o acesso a oportunidades de formag@o continuada e limita o tempo
disponivel para a reflex@o sobre a pratica pedagogica. (Gatti, 2010, p. 1365).

Apesar desse contexto adverso, existem possibilidades significativas para o
fortalecimento da formacao de professores de Geografia. Entre essas possibilidades, destaca-se
a ampliagdo de politicas publicas voltadas a formagao continuada, bem como a criacdo de
espacos institucionais que favoregam o didlogo entre universidade e escola bésica.

Programas de pds-graduacdo voltados a formagao de professores, como os mestrados
profissionais em educagdo e em ensino de Geografia, t€m contribuido para aproximar a
producao académica das demandas concretas da pratica docente. Esses espagos formativos
favorecem a construcdo de praticas reflexivas e incentivam o professor a assumir uma postura
investigativa em relag@o a sua propria pratica pedagogica.

Essa perspectiva dialoga com as reflexdes de Novoa (1992), que defende a necessidade
de compreender a formagao docente como um processo continuo, construido a partir da reflexao
critica sobre a experiéncia profissional. Para o autor, a formagao de professores deve superar
modelos baseados apenas na transmissdo de contetidos, valorizando a experiéncia docente
como fonte legitima de produgdo de conhecimento pedagogico.

De forma semelhante, Tardif (2014) argumenta que os saberes docentes sdo construidos
a partir da articulagdo entre diferentes dimensdes do conhecimento, incluindo saberes
disciplinares, curriculares e experienciais. Segundo o autor, a experiéncia cotidiana na escola
desempenha papel fundamental na construg¢do da identidade profissional dos professores.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012) ressaltam que a formagdo fundamentada na
reflexdo critica sobre a pratica possibilita ao professor compreender sua atuagdo como uma
pratica social e historica, dotada de intencionalidade politica e pedagodgica. As autoras
defendem que a pratica docente ndo deve ser vista como mera aplicagdo de teorias, mas como

espaco de produgdo de saberes.
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A formacdo do professor precisa estar centrada na andlise critica da pratica
pedagodgica, compreendida como uma pratica social inserida em contextos histdricos
e culturais especificos. E na reflexdo sistematica sobre o fazer docente que o professor
constrdi saberes profissionais, ressignifica teorias e se reconhece como sujeito capaz
de intervir na realidade escolar de forma consciente e transformadora. (Pimenta; Lima,
2012, p. 55).

Essa perspectiva aproxima-se também das contribuicdes de Paulo Freire, cuja obra
enfatiza a importancia da praxis educativa como processo dialético que articula reflexao e agao
na construcdo de praticas pedagogicas emancipadoras. Para Freire (1996), o processo educativo
deve estar comprometido com a formagdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e
transformar a realidade social em que vivem.

Dessa forma, embora os desafios estruturais e pedagogicos ainda sejam expressivos, as
possibilidades de fortalecimento da formagdo de professores de Geografia apontam para a
necessidade de politicas integradas, curriculos mais articulados e processos formativos que
valorizem a experiéncia docente. O enfrentamento dessas questdes constitui um passo
fundamental para a construg¢do de uma formagao comprometida com a qualidade da educacdo,
com a leitura critica do espaco geografico e com a formagao de sujeitos capazes de compreender

e transformar a realidade em que vivem.

4.3 O futuro da formacao de professores de Geografia

O futuro da formagdo de professores de Geografia tende a se consolidar a partir da
articulacdo indissociavel entre formacdo inicial, formagdo continuada e pratica profissional,
compreendidas como dimensdes complementares de um mesmo processo formativo. Essa
perspectiva rompe com a ideia de que a formagao docente se encerra na graduagao, passando a
concebé-la como um percurso permanente de aprendizagem, reflexao e reconstrucao de saberes.
Nesse sentido, a profissionaliza¢do docente exige que o professor seja reconhecido como sujeito
ativo de sua propria formacao, capaz de analisar criticamente sua trajetoria e suas praticas
pedagogicas ao longo do tempo.

De acordo com Noévoa (1992), a formagdo docente deve ser compreendida como um
processo continuo de construgdo identitdria, no qual o professor desenvolve sua
profissionalidade a partir da reflexdo critica sobre a experiéncia e sobre os contextos
institucionais em que atua. Para o autor, a formacao nao pode ser reduzida a aquisi¢ao de
contetudos ou técnicas pedagogicas, mas deve envolver processos reflexivos que permitam ao

docente compreender sua pratica como uma pratica social e historicamente situada.
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No campo especifico da Geografia escolar, o futuro da formacao docente devera assumir
um compromisso cada vez mais consistente com a leitura critica do espago geografico e com a
compreensdo das desigualdades socioespaciais que marcam a sociedade contemporanea. O
ensino de Geografia, nesse contexto, precisa ultrapassar abordagens tradicionais baseadas na
simples descricdo de fendmenos naturais ou na memorizacdo de conteudos, passando a
valorizar processos de andlise e interpretagao da realidade.

Outro aspecto fundamental para o futuro da formacgdo de professores de Geografia
refere-se a incorporacdo das tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem. O
avanco das tecnologias da informacdo e comunica¢do tem transformado profundamente as
formas de producao e circulacdo do conhecimento, criando novas possibilidades pedagogicas
para o ensino da Geografia.

Entretanto, como alerta Freire (1996), a incorporacdo de tecnologias na educagdo nao
deve ocorrer de forma acritica ou meramente instrumental. Para o autor, os recursos
tecnologicos precisam ser utilizados como ferramentas pedagogicas capazes de ampliar as

possibilidades de leitura do mundo e de problematizagao da realidade social.

Ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de interveng@o no mundo.
Isso significa que o uso de tecnologias no processo educativo ndo pode estar
desvinculado de uma perspectiva critica e humanizadora da educagdo. Os recursos
técnicos devem servir a formagdo de sujeitos capazes de pensar, questionar e
transformar a realidade, e ndo apenas reproduzir informacdes. O educador precisa
apropriar-se desses instrumentos de forma consciente, integrando-os a praticas
pedagogicas que favorecam o didlogo, a curiosidade epistemologica e a construgdo
coletiva do conhecimento. (Freire, 1996, p. 68).

Essa perspectiva dialoga também com as reflexdes de Saviani (2009), que enfatiza a
necessidade de articular inovagdo tecnoldgica com fundamentos pedagdgicos solidos. Para
Saviani, a educacao nao pode ser subordinada a l6gica tecnoldgica, mas deve orientar o uso das
tecnologias a partir de principios educativos comprometidos com a formagdo critica dos
estudantes.

No ambito das politicas educacionais, Gatti (2010) destaca que o futuro da formacao
docente depende da construcdo de politicas publicas capazes de integrar formagdo inicial,
formagdo continuada e condigdes adequadas de trabalho. A autora ressalta que muitos dos
desafios enfrentados pelos professores decorrem da fragmentagao entre os processos formativos
e a realidade concreta das escolas.

Essa compreensdo aproxima-se das contribui¢des de Tardif (2014), que argumenta que
os saberes docentes sdo constituidos por diferentes dimensdes do conhecimento, incluindo

saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Para o autor, a experiéncia cotidiana na
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escola desempenha papel central na constru¢ao da identidade profissional do professor e na
consolidagdo de praticas pedagogicas mais conscientes e reflexivas.

Nesse sentido, pensar o futuro da formagdo de professores de Geografia implica
reconhecer que o desenvolvimento profissional docente ndo se limita ao espaco universitario,
mas se constrdi na interacdo permanente entre formagdo académica, pratica pedagogica e
reflexdo sobre a experiéncia.

Dessa forma, o futuro da formagao de professores de Geografia devera se orientar por
uma perspectiva critica, reflexiva e socialmente comprometida, na qual a formacao inicial, a
formacdo continuada e a pratica profissional dialogam de maneira permanente. Espera-se que
esse modelo formativo contribua para a constituicdo de professores capazes de compreender o
espaco geografico em sua complexidade, utilizar diferentes linguagens e tecnologias de forma
critica e atuar como mediadores do conhecimento geografico, comprometidos com a construgao

de uma educac¢ao democratica, inclusiva e socialmente referenciada.

4.4 A formacao docente em Minas Gerais

Em Minas Gerais, a formacao de professores de Geografia ocorre majoritariamente em
Universidades Federais, Estaduais e Institui¢des privadas de ensino superior, além de ser
complementada por programas de formagao continuada promovidos pela Secretaria de Estado
de Educacgdo de Minas Gerais (SEE-MG). Instituigdes como a Universidade Federal de Minas
Gerais, a Universidade Federal de Uberlandia e a Universidade do Estado de Minas Gerais
desempenham papel central na formagao inicial, ofertando cursos de licenciatura que buscam
articular fundamentos teoricos da Geografia com praticas pedagdgicas voltadas a educacao
basica.

Essas instituicdes possuem tradicdo na formagdo de professores e na producdo de
conhecimento cientifico na area da Geografia, contribuindo para o desenvolvimento de
pesquisas e praticas pedagogicas voltadas ao ensino da disciplina. Nos cursos de licenciatura,
busca-se articular os conhecimentos especificos da ciéncia geografica com fundamentos
pedagbgicos e metodologicos que permitam ao futuro professor compreender a complexidade
do espago geografico e desenvolver estratégias didaticas adequadas a realidade escolar.

Nesse sentido, a formacao inicial em Geografia envolve ndo apenas o dominio de
conteudos cientificos, mas também a constru¢do de uma compreensdo critica sobre o papel
social da disciplina no contexto da educacao basica. De acordo com Cavalcanti (2012), o ensino

de Geografia deve possibilitar aos estudantes interpretar o espago geografico como resultado
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das relagdes sociais e historicas que estruturam a sociedade, contribuindo para o
desenvolvimento de uma leitura critica do mundo.

Além da formagdo inicial, a formagdo continuada constitui elemento essencial para o
desenvolvimento profissional dos docentes. No ambito da formac¢ao continuada, Minas Gerais
tem investido em politicas e programas que visam ao aperfeicoamento profissional dos
professores em exercicio. Entre essas iniciativas destacam-se cursos de especializagdo,
programas de aperfeicoamento pedagdgico e a participacao de professores em programas de
pos-graduacdo stricto sensu, como os mestrados profissionais em educagao.

Entretanto, apesar desses avancgos no campo da formagao continuada, persistem desafios
estruturais que impactam diretamente a qualidade da formagao e da atuag¢do docente no estado.
Questdes relacionadas a valorizagao profissional, as condigdes de trabalho e a sobrecarga de
funcdes ainda se configuram como obstaculos para a consolidagdo de uma formagdo docente
critica e reflexiva.

Nesse sentido, Gatti (2019) destaca que politicas de formacao continuada, quando
desvinculadas de melhorias nas condi¢des objetivas de trabalho dos professores, tendem a
produzir resultados limitados. Para a autora, a valorizagao docente envolve ndo apenas a oferta
de cursos e programas de formagdo, mas também politicas estruturais que garantam condig¢des

adequadas para o exercicio da profissao.

A formacgao continuada ¢ fundamental para o desenvolvimento profissional docente,
mas seus efeitos sdo limitados quando nio estdo articulados a politicas de valorizacao
da carreira, melhoria das condi¢Ges de trabalho e reconhecimento social da profissdo.
(Gatti, 2019, p. 89).

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a melhoria da formagao docente depende de
politicas educacionais integradas, capazes de articular formagao inicial, formag¢do continuada e
valorizagdo profissional. Nesse processo, as universidades desempenham papel estratégico,
tanto na formagdo inicial quanto no desenvolvimento de pesquisas e programas voltados a
formacao continuada dos professores da educacao basica.

Outro aspecto relevante nesse debate refere-se a importancia das parcerias entre
universidades e escolas publicas. Essas parcerias tém se consolidado como estratégias
fundamentais para o fortalecimento da articulacdo entre teoria e pratica na formagao docente.

Programas como a residéncia pedagogica, os estagios supervisionados e os projetos de
extensao universitaria possibilitam ao futuro professor de Geografia vivenciar o cotidiano
escolar desde os primeiros momentos da formacao inicial. Essa aproximacao com a realidade
da escola contribui para que o licenciando compreenda os desafios concretos do trabalho

docente e desenvolva estratégias pedagogicas adequadas ao contexto educacional.
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Segundo Cavalcanti (2012), essa articulagdo entre universidade e escola ¢ fundamental
para a constru¢ao de uma formacao docente comprometida com a realidade social e com as
demandas da educagdo bésica. Para a autora, o ensino de Geografia deve dialogar com os
territorios vividos pelos estudantes, considerando as experiéncias sociais € espaciais que fazem
parte de seu cotidiano.

Essa perspectiva também ¢ defendida por Novoa (1992), que ressalta a importancia de
aproximar os processos formativos do contexto real de atuagdo dos professores. Para o autor, a
formac¢ao docente deve ocorrer em estreita relacdo com o ambiente escolar, reconhecendo a
escola como espago privilegiado de produgdo de saberes pedagogicos.

Névoa argumenta que a formacao docente precisa ser compreendida como um processo
reflexivo, no qual o professor constroi sua identidade profissional a partir da andlise critica de
sua propria pratica.

A formacao de professores nio se constroi por acumulagio de cursos, conhecimentos
ou técnicas, mas sim por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal e profissional. E nesse
processo que o professor se apropria de sua experiéncia, atribuindo-lhe sentido e
transformando-a em saber profissional. (N6voa, 1992, p. 25).

Essa reflexdo evidencia que a formagdo docente nao pode ser compreendida apenas
como um processo técnico ou burocratico, mas como um percurso formativo marcado pela
construcdo de saberes, pela reflexao sobre a pratica e pelo desenvolvimento de uma identidade
profissional comprometida com a funcao social da educacao.

Dessa forma, embora Minas Gerais apresenta avancos significativos no campo da
formagdo docente, especialmente no que se refere a ampliagdo das oportunidades de formacao
continuada, ainda persistem desafios relacionados a valorizagdo profissional, as condi¢cdes de
trabalho e a implementagdo efetiva das politicas educacionais.

Superar essas limitagdes implica investir em uma formacao integrada, capaz de articular
Universidade, Escola e sistemas de ensino em um processo formativo continuo e
contextualizado. No caso especifico da Geografia escolar, esse investimento ¢ fundamental para
fortalecer o papel do professor como mediador do conhecimento geografico e como agente

critico na interpretacdo e transformacao do espaco geografico.
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5. A VIVENCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado constitui-se como um dos momentos mais significativos da
formagao inicial do professor, por possibilitar a inser¢do do licenciando no cotidiano escolar e
a vivéncia concreta da pratica docente. Diferentemente de uma atividade meramente técnica ou
burocratica, o estagio configura-se como espaco de construgdo de saberes, reflexdo critica e
desenvolvimento da identidade profissional.

No contexto da licenciatura em Geografia, o estagio assume papel ainda mais relevante,
uma vez que o ensino dessa disciplina exige do professor a capacidade de relacionar conteudos
cientificos, realidade social dos estudantes e metodologias que favorecam a leitura critica do
espaco geografico. Conforme Cavalcanti (2012), o ensino de Geografia deve possibilitar ao
aluno compreender o espaco como constru¢do historica e social, o que demanda do professor
uma formacdo que va além do dominio de conteudos, incorporando praticas pedagdgicas
reflexivas e contextualizadas.

A experiéncia do estagio supervisionado permite ao licenciando observar a dindmica da
escola, as relagdes estabelecidas entre professores, estudantes e equipe pedagogica, bem como
os desafios enfrentados no cotidiano da sala de aula. Nesse processo, o estagiario deixa de
ocupar apenas o lugar de observador e passa a construir gradualmente sua identidade docente,
por meio da regéncia, do planejamento de aulas e da reflexao sobre sua propria pratica.

Dessa forma, o estdgio supervisionado contribuiu de maneira significativa para a
formagao do autor enquanto futuro professor de Geografia, possibilitando a articulagdo entre os
conhecimentos tedricos estudados ao longo do curso e as situagdes concretas vivenciadas no
espaco escolar. Essa experiéncia refor¢a a compreensao de que o estagio nao deve ser entendido
como etapa final da formagdo, mas como momento formativo essencial, capaz de consolidar
aprendizagens e fortalecer a identidade profissional docente.

Desta forma verificamos, que o estdgio supervisionado desempenha papel central na
formagdo do professor de Geografia, ao proporcionar a vivéncia da pratica docente, a reflexao
critica sobre o ensino e a construg¢do de saberes profissionais. Ao articular teoria e pratica, o
estagio contribui para a formagdo de professores mais conscientes, criticos € comprometidos
com uma educagdo geografica que promova a compreensao do espaco, das desigualdades

sociais e do papel transformador da escola na sociedade.
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5.1 O estagio supervisionado como experiéncia formativa: observacgdes e praticas na

escola de campo

A experiéncia analisada neste estudo ocorreu na Escola. A institui¢do atende estudantes
do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, além de ofertar a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), atendendo diferentes perfis de estudantes e ampliando o
papel social da escola no contexto local.

Historicamente, a escola foi criada na década de 1970 com a proposta de oferecer
formacao profissional, incluindo disciplinas voltadas para atividades agricolas, industriais e
artisticas. Com o passar do tempo, essas disciplinas foram desativadas, e a institui¢do passou a
concentrar suas atividades na formacao escolar bdsica, mantendo sua importancia educacional
no municipio.

Em relagdo a estrutura fisica, a escola apresenta condi¢des consideradas adequadas para
o desenvolvimento das atividades pedagogicas. Entre os espagos disponiveis destacam-se
laboratodrio de informética equipado, quadras esportivas (inclusive cobertas), campo de futebol,
sala dos professores, secretaria, cozinha, patio coberto e descoberto, area verde, além de
infraestrutura com acessibilidade e banheiros adaptados.

A presenga desses espagos amplia as possibilidades pedagogicas para o ensino de
Geografia, especialmente quando se consideram recursos tecnologicos e metodologias que
valorizem a investigacao e o uso de ferramentas digitais, como plataformas de visualizagdao
espacial e aplicativos de geolocalizagdo. Nesse sentido, o laboratério de informatica pode
contribuir significativamente para atividades de analise espacial e leitura cartografica,
ampliando o repertorio metodologico do professor.

Outro aspecto observado refere-se a organizacao e a infraestrutura escolar, que inclui
auditério para apresentagdes, cantina estruturada para atendimento dos estudantes e éareas
destinadas ao estacionamento de professores e alunos. Tais elementos indicam uma escola com

estrutura capaz de atender a diferentes atividades pedagdgicas e culturais.
5.2 Observacoes do cotidiano escolar e os desafios da pratica docente

O periodo de observagao do estagio supervisionado constitui um momento fundamental
para a compreensao do funcionamento da escola e das dindmicas que estruturam o trabalho

docente. E nesse processo que o licenciando passa a perceber as multiplas dimensdes que
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compdem o cotidiano escolar, incluindo as relagdes pedagogicas, as praticas metodologicas e
as condi¢des institucionais que influenciam o ensino.

Durante o estagio realizado na Escola, foi possivel acompanhar diferentes situagdes
pedagogicas em sala de aula, como momentos de ensino, aplicacdo de avaliagdes e interacdes
entre professores e estudantes. Essas observagdes possibilitaram compreender que o ambiente
escolar ¢ marcado por uma complexa rede de relagdes sociais, pedagogicas e institucionais que
influenciam diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Libaneo (2013) destaca que a escola ¢ um espaco social no qual se
articulam diferentes dimensdes da formacao humana, envolvendo processos educativos formais
e informais. Para o autor, a pratica pedagdgica ndo pode ser compreendida apenas como
transmissao de contetidos, mas como uma atividade social mediada por relagdes humanas e
institucionais.

Durante uma das primeiras observagdes realizadas em sala de aula, ocorreu a aplicacdo
da Avaliagdo Diagnostica de Ciéncias Humanas promovida pelo governo estadual. Nesse
momento foi possivel perceber dificuldades relacionadas a organizagao da avaliacdo e a
compreensdo das instrugdes por parte dos estudantes, o que exigiu constante mediacdo da
professora responsavel pela turma.

Situagdes como essa evidenciam que o trabalho docente envolve muito mais do que a
simples exposi¢ao de conteuidos. O professor precisa lidar com diferentes demandas
simultaneamente, como organizagdo da turma, esclarecimento de dividas, mediagdo de
conflitos e acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, Tardif (2014) afirma que os saberes docentes sao construidos a partir de
multiplas experiéncias vividas no cotidiano da escola, envolvendo tanto conhecimentos tedricos
quanto saberes adquiridos na pratica profissional. Segundo o autor,

Os saberes dos professores sdo saberes sociais que se constroem na interagdo com 0s
outros, no trabalho cotidiano e nas situagdes concretas do ensino. Esses saberes nao se limitam
aos conhecimentos cientificos adquiridos na formagdo universitiria, mas se desenvolvem
também na pratica profissional, nas relagdes estabelecidas com os alunos, com os colegas e
com o ambiente escolar. Assim, a experiéncia docente constitui um espago fundamental de
producdo e mobilizacdo de saberes que orientam a pratica pedagogica e contribuem para a
construgao da identidade profissional do professor.
(Tardif, 2014, p. 36).

A observagdo das aulas também permitiu perceber aspectos relacionados ao

comportamento dos estudantes durante as atividades escolares. Em alguns momentos,
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verificou-se a ocorréncia de conversas paralelas e dispersdo durante a realizagdo de atividades
avaliativas, exigindo do professor intervengdes constantes para manter a organizagao da turma.

Essas situagdes fazem parte do cotidiano da escola e revelam que o ambiente da sala de
aula ¢ marcado por diferentes interacdes sociais. Para Charlot (2000), compreender o
comportamento dos estudantes exige considerar suas trajetdrias sociais, culturais e escolares,
uma vez que a relacdo dos alunos com o conhecimento ndo se constrdi de forma isolada, mas
esta diretamente relacionada as experiéncias que vivenciam dentro e fora da escola.

Outro aspecto relevante observado durante o estagio refere-se a presenca de estudantes
com necessidades educacionais especificas acompanhados por profissionais de apoio
pedagbgico. Essa realidade evidencia a importancia da educagdo inclusiva e reforca a
necessidade de que os professores estejam preparados para lidar com a diversidade presente nas
salas de aula.

Nesse contexto, Mantoan (2003) destaca que a inclus@o escolar representa um desafio
para os sistemas educacionais, pois exige mudangas nas praticas pedagogicas e na organizagao
da escola, de modo a garantir o direito a aprendizagem para todos os estudantes.

De acordo com a autora:

A inclusdo escolar implica uma mudanca profunda na organizacdo da escola e nas
praticas pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula. Nao se trata apenas de garantir o
acesso dos alunos com deficiéncia a escola regular, mas de promover condigdes
efetivas para que todos os estudantes possam participar das atividades escolares e
desenvolver suas potencialidades. Isso exige dos professores uma postura pedagogica
aberta a diversidade, capaz de reconhecer as diferencas como parte constitutiva do
processo educativo. (Mantoan, 2003, p. 28).

Além das questdes relacionadas a diversidade, as observagdes também permitiram
identificar diferentes estilos de ensino adotados pelos professores da disciplina de Geografia.
Em algumas aulas, predominava uma abordagem mais expositiva, na qual o professor
apresentava o conteido no quadro e solicitava que os alunos realizassem estudos posteriores.
Em outras situagdes, a explicacdo do conteudo ocorria de forma mais dialogada, com
esclarecimento de duvidas durante a propria aula.

Essas diferengas metodologicas revelam a diversidade de praticas pedagdgicas presentes
no cotidiano escolar e reforcam a importancia da reflexdo sobre as estratégias de ensino
utilizadas pelos professores.

No campo do ensino de Geografia, Cavalcanti (2012) destaca que a pratica pedagogica
deve buscar estratégias que favorecam a construcdo do pensamento geografico pelos

estudantes, estimulando a analise critica da realidade.

O ensino de Geografia precisa ir além da simples memorizagdo de conteudos e
conceitos. E necessario que as praticas pedagédgicas desenvolvidas em sala de aula
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possibilitem aos alunos compreender o espaco geografico como resultado das relagdes
sociais, econdmicas e culturais que se estabelecem ao longo do tempo. Nesse
processo, o professor assume o papel de mediador do conhecimento, criando
condig¢des para que os estudantes desenvolvam habilidades de analise, interpretagdo e
reflexdo critica sobre o mundo em que vivem. (Cavalcanti, 2012, p. 85).

Outro aspecto importante observado durante o estdgio refere-se as condigdes
institucionais que impactam o funcionamento da escola. Durante o periodo de observagao,
algumas atividades pedagogicas foram prejudicadas devido a ocorréncia de paralisagdes e
movimentos de greve de profissionais da educagdo, o que interferiu no calendario escolar ¢ na
continuidade das aulas.

Essas situacdes evidenciam que o trabalho docente est4 inserido em um contexto mais
amplo de politicas educacionais, condi¢des de trabalho e gestdo escolar. Nesse sentido, Noévoa
(1992) afirma que compreender a profissdo docente exige considerar ndo apenas a pratica em
sala de aula, mas também as condic¢des institucionais e politicas que estruturam o sistema

educacional.

A profissdo docente constrdi-se na intersecc¢do entre a dimensao pessoal, a dimensao
profissional e a dimensao institucional. O professor ndo atua isoladamente, mas dentro
de organizagdes escolares e de sistemas educacionais que condicionam, de diferentes
maneiras, o exercicio da docéncia. Assim, compreender o trabalho do professor
implica analisar as condi¢des concretas em que ele se realiza, bem como os desafios
e as contradi¢des presentes no cotidiano da escola. (N6voa, 1992, p. 25).

Dessa forma, as observagdes realizadas durante o estagio supervisionado possibilitaram
compreender que o cotidiano escolar ¢ marcado por multiplos desafios e possibilidades. Ao
mesmo tempo em que se evidenciam dificuldades relacionadas a organizagdo da escola, a
diversidade dos estudantes e as condigdes institucionais, também se percebem espacos de
aprendizagem, didlogo e construgado coletiva do conhecimento.

Assim, o estagio supervisionado revela-se um momento privilegiado para que o futuro
professor compreenda a complexidade da pratica docente e desenvolva uma postura reflexiva

diante das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar.

5.3 A regéncia de classe e a construcao da pratica docente

A etapa de regéncia de classe constitui um dos momentos mais significativos do estagio
supervisionado, ¢ com as aulas ministradas pelo Doutor De La Fuente no Laboratério da
Universidade Federal foi uma etapa de multiplas funcionalidades onde me abriu o
conhecimento e algumas técnicas para poder desempenhar o papel de regéncia para poder
ministrar aulas, com sua capacidade e desenvoltura De La Fuente, nos ensinou e demonstrou

como perder o medo, timidez para poder estar a frente de uma sala de aula, De La Fuente
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durante o periodo do Estagio Supervisionado suas aulas foram o que possibilitou compreender
que o planejamento das aulas ¢ uma etapa essencial do trabalho docente pois representa a
oportunidade em que o licenciando assume, ainda que temporariamente, a condugdo do
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Diferentemente do periodo de observagao,
nesse momento o estagidrio passa a vivenciar diretamente os desafios da docéncia,
experimentando na pratica os conhecimentos construidos ao longo da formagao académica.

Durante o periodo de regéncia, foram desenvolvidas aulas de Geografia com estudantes
do Ensino Médio, buscando trabalhar conteudos previamente definidos no planejamento
pedagogico da disciplina. Pois orienta a organizagdo das atividades, a defini¢do dos objetivos
de aprendizagem e a escolha das estratégias metodoldgicas adequadas.

De acordo com Libaneo (2013), o planejamento pedagdgico ¢ uma das principais
ferramentas do professor para organizar o processo educativo, pois permite estruturar as
atividades de ensino de maneira intencional e articulada com os objetivos da aprendizagem.
Para o autor, planejar significa refletir previamente sobre as agdes que serdo desenvolvidas em
sala de aula, considerando tanto os conteudos quanto as caracteristicas dos estudantes.

Nesse sentido, a elaborag¢do do plano de aula buscou articular os contetdos geograficos
com estratégias que favorecessem a participacdo dos estudantes, utilizando momentos de
explicagdo, didlogo e realizacdo de atividades escritas. Essa organizagdo permitiu estruturar a
aula de forma mais dindmica, possibilitando que os alunos acompanhassem o desenvolvimento
do contetido e pudessem esclarecer duvidas durante o processo.

A importancia do planejamento para o trabalho docente ¢ destacada por Vasconcellos
(2002), ao afirmar que o planejamento ndo deve ser compreendido apenas como um documento

formal, mas como um processo de reflexdo sobre a pratica pedagogica.

O planejamento ¢ um instrumento tedrico-metodologico que possibilita ao educador
refletir sobre sua pratica e organizar de maneira consciente o processo de ensino-
aprendizagem. Ele permite antecipar situagdes, prever dificuldades e estruturar
estratégias que favorecam a aprendizagem dos alunos. Mais do que um simples
registro burocratico, o planejamento constitui uma ferramenta fundamental para
orientar a agdo pedagdgica e garantir maior intencionalidade no trabalho educativo.
(Vasconcellos, 2002, p. 79).

Durante as aulas ministradas no periodo de regéncia, foi possivel perceber que o
processo de ensino envolve constantes adaptagdes por parte do professor. Em diversos
momentos, foi necessario reorganizar a explicagdo do conteudo ou retomar conceitos ja

trabalhados para garantir que os estudantes compreendessem os temas abordados.
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Essa necessidade de adaptacdo demonstra que a pratica docente ¢ marcada por um
carater dindmico e reflexivo. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012) destacam que o estagio
supervisionado deve ser compreendido como um espago de articulacdo entre teoria e pratica,

permitindo ao futuro professor analisar criticamente sua propria atuacdo pedagdgica.

O estagio ndo se resume a observagdo da pratica docente, mas constitui um momento
de reflexao critica sobre o trabalho pedagogico. Ao vivenciar situagdes concretas da
sala de aula, o licenciando tem a oportunidade de relacionar os conhecimentos teoricos
adquiridos na universidade com os desafios reais da pratica educativa, desenvolvendo
uma postura investigativa e reflexiva sobre o ensino. (Pimenta; Lima, 2012, p. 103).

Outro aspecto importante observado durante a regéncia refere-se a relagao estabelecida
entre professor e estudantes. A constru¢do de um ambiente de didlogo e respeito mostrou-se
fundamental para favorecer a participacdo da turma e estimular o interesse pelo contetido
trabalhado.

Segundo Freire (1996), a pratica docente deve ser orientada pelo dialogo e pelo respeito
aos saberes dos estudantes, reconhecendo que o processo educativo ¢ construido de forma

coletiva entre professor e alunos.

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo
ou a sua construgdo. Quando o professor entra em sala de aula deve estar aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tem — a de ensinar ¢ ndo a de transferir
conhecimento. (Freire, 1996, p. 47).

Durante a regéncia, também foi possivel perceber que o ensino de Geografia exige
estratégias pedagdgicas que permitam relacionar os conteudos escolares com a realidade vivida
pelos estudantes. Ao abordar determinados temas, buscou-se estabelecer conexdes entre 0s
conceitos geograficos e situagdes presentes no cotidiano, estimulando a reflexao critica sobre o
espago geografico.

Nesse campo, Cavalcanti (2012) destaca que o ensino de Geografia deve contribuir para
que os estudantes desenvolvam uma compreensao critica do espago em que vivem, articulando

conceitos cientificos com a realidade social.

O ensino de Geografia tem como finalidade contribuir para que os alunos
compreendam o espago geografico como resultado das relagdes sociais e das
transformagdes produzidas pela acdo humana. Para isso, o professor precisa
desenvolver estratégias didaticas que possibilitem aos estudantes interpretar o mundo
em que vivem, analisando os processos econdomicos, sociais e culturais que produzem
o espago. (Cavalcante, 2012, p. 112).

Complementando essa perspectiva, Callai (2005) enfatiza que o ensino de Geografia
deve possibilitar ao estudante compreender o lugar em que vive e desenvolver uma leitura

critica do espago geografico.

A Geografia escolar precisa contribuir para que o aluno compreenda o lugar onde
vive, reconhecendo as relagdes que se estabelecem entre o local e o global. Nesse
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processo, o ensino deve favorecer a constru¢do de uma consciéncia espacial critica,
permitindo que o estudante perceba seu papel enquanto sujeito que participa da
produgdo do espaco geografico. (Callai, 2005, p. 230).

Da mesma forma, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) ressaltam que o ensino de
Geografia deve promover a formacao cidada dos estudantes, estimulando a analise critica das

transformagoes espaciais e das desigualdades socioeconomicas.

O ensino de Geografia na escola basica deve contribuir para a formacdo de cidadaos
capazes de compreender as dindmicas do espago geografico e as relagdes de poder
que se manifestam na organizagdo da sociedade. A disciplina precisa possibilitar que
os estudantes analisem criticamente a realidade e desenvolvam uma postura
participativa diante dos problemas sociais ¢ ambientais presentes no mundo
contemporaneo. (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009, p. 41).

Outro aspecto relevante observado durante a regéncia foi a necessidade de lidar com
diferentes ritmos de aprendizagem entre os estudantes. Enquanto alguns alunos demonstraram
facilidade na compreensdo dos conteudos, outros apresentavam dificuldades que exigiam
explicagdes adicionais e acompanhamento mais proximo.

Essa diversidade presente na sala de aula refor¢a a importancia de praticas pedagogicas
que considerem as diferengas individuais dos estudantes. Nesse sentido, Zabala (1998) destaca
que o ensino deve buscar estratégias diversificadas que permitam atender as diferentes

necessidades de aprendizagem.

A pratica educativa deve considerar que os alunos nao aprendem todos da mesma
maneira nem no mesmo ritmo. Por isso, ¢ fundamental que o professor utilize
diferentes estratégias didaticas e proponha atividades variadas que possibilitem a
participagdo de todos os estudantes no processo de aprendizagem. (Zabala, 1998, p.
54).

Além disso, autores como Vesentini também defendem que o ensino de Geografia deve
romper com praticas tradicionais baseadas apenas na memorizagdo de conteudos, buscando

estimular o pensamento critico dos estudantes.

A Geografia escolar deve contribuir para que os alunos compreendam o mundo
contemporaneo e as transformagdes do espago geografico. Para isso, o ensino nao
pode limitar-se & memorizagdo de nomes, lugares ou conceitos isolados, mas precisa
estimular a reflexdo critica sobre 0s processos sociais, economicos ¢ politicos que
produzem o espago. (Vesentini, 2004, p. 92).

A experiéncia da regéncia permitiu compreender que a docéncia envolve ndo apenas
dominio do contetido, mas também a capacidade de conduzir a aula, organizar o tempo,
estabelecer relacdes pedagogicas e adaptar estratégias conforme as necessidades da turma.

Nesse sentido, Tardif (2014) afirma que os saberes docentes sdo construidos ao longo
da experiéncia profissional, resultando da articulacdo entre conhecimentos tedricos, saberes da

pratica e experiéncias vividas no cotidiano escolar.
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O trabalho do professor ¢ um trabalho de interacdo humana, no qual o docente
mobiliza diferentes tipos de saberes para organizar o processo de ensino e promover
a aprendizagem dos alunos. Esses saberes ndo sdo adquiridos apenas na formagdo
inicial, mas se constroem continuamente ao longo da experiéncia profissional, no
contato com os alunos, com os colegas e com as situagdes concretas do trabalho
pedagogico. (Tardif, 2014, p. 62).

Dessa forma, a experiéncia da regéncia revelou-se um momento fundamental para a
formacdo docente, pois possibilitou vivenciar de forma concreta os desafios e as
responsabilidades do trabalho pedagdgico. Ao assumir a conducgdo das aulas, mesmo que em
carater de estagio, foi possivel compreender que o processo de ensino exige planejamento,
reflexdo e constante adaptacao as realidades da sala de aula.

Assim, o estagio supervisionado contribui significativamente para a construcdo da
identidade profissional do futuro professor, permitindo que o licenciando desenvolva uma
compreensdo mais ampla sobre a complexidade da pratica docente e sobre o papel social da

escola na formacao dos estudantes.

5.4 Reflexées sobre o estagio supervisionado e a formag¢io docente

Nesse contexto, Freire ressalta que a educagdo deve ser construida a partir do didlogo e
do respeito entre educadores e educandos. Para o autor, o processo educativo precisa reconhecer

os estudantes como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento.

Nao ha docéncia sem discéncia. Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende
ensina ao aprender. A pratica educativa exige uma relacao dialdgica entre educador e
educando, baseada no respeito, na escuta e na valorizacdo dos saberes que cada sujeito
traz consigo. (Freire, 1996, p. 23).

Outro aspecto importante observado durante o estagio refere-se ao papel da escola na
formacao critica dos estudantes. A educacao escolar ndo se limita a transmissao de conteudos,
mas envolve também a formag¢do cidadd e o desenvolvimento da capacidade de analise da
realidade social.

No campo do ensino de Geografia, essa perspectiva ¢ amplamente discutida por autores
que defendem a importancia da disciplina para a compreensao das transformagdes do espago
geografico e das relagdes sociais que o produzem.

De acordo com Cavalcanti, o ensino de Geografia deve contribuir para que os estudantes
desenvolvam uma leitura critica do mundo, articulando os conhecimentos escolares com a

realidade vivida.

A Geografia escolar tem um papel fundamental na formacao dos estudantes, pois
possibilita compreender as relagdes entre sociedade e natureza e interpretar as
transformagdes do espago geografico. Ao trabalhar esses conteudos de forma critica,
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o professor contribui para a formagdo de sujeitos capazes de analisar a realidade e
participar de maneira consciente da sociedade. (Cavalcante, 2012, p. 67).

De forma semelhante, Callai enfatiza que o ensino de Geografia deve possibilitar aos

estudantes compreender o espagco em que vivem, estabelecendo relagdes entre o local e o global.

Ensinar Geografia significa possibilitar que o aluno compreenda o lugar onde vive e
perceba as relagdes que conectam esse espago as dinamicas mais amplas do mundo
contemporaneo. O conhecimento geografico escolar deve contribuir para a construgo
de uma consciéncia critica sobre o espago e sobre as relagdes sociais que o constituem.
(Callai, 2005, p. 89).

Outra contribui¢do importante para o ensino de Geografia ¢ apresentada por Pontuschka,
que destaca o papel da disciplina na formacgao cidada dos estudantes.

Segundo a autora e suas colaboradoras:

A Geografia ensinada na escola deve contribuir para que os alunos compreendam o
espago geografico como resultado das relagdes sociais, econdmicas e politicas que se
estabelecem na sociedade. Nesse sentido, a disciplina tem um papel importante na
formacao de cidadaos criticos, capazes de interpretar e transformar a realidade em que
vivem. (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009, p. 45).

Outro autor relevante nesse debate ¢ Vesentini, que defende a necessidade de um ensino

de Geografia voltado para a compreensao critica do mundo contemporaneo.

O ensino de Geografia precisa contribuir para que os estudantes compreendam os
processos que estruturam o espago geografico, como a globalizagao, as desigualdades
sociais e as transformac¢des ambientais. Dessa forma, a disciplina assume um papel
fundamental na formacdo de individuos capazes de analisar criticamente a realidade.
(Vesentini, 2004, p. 101).

Além dessas contribuigdes, a Geografia critica brasileira oferece importantes
fundamentos para compreender o papel do conhecimento geografico na formacao cidada. Nesse
campo, destaca-se a obra de Milton Santos, que analisa as transformagdes do espaco geografico

no contexto da globalizacdo e das desigualdades socioespaciais.

O espaco geografico ndo é apenas um cenario onde se desenrolam as agdes humanas.
Ele ¢, ao mesmo tempo, produto e condigdo das relagdes sociais. Assim, compreender
o espaco significa compreender a propria sociedade, suas contradi¢des, suas
desigualdades ¢ os processos historicos que moldam a organizagdo do territorio.
(Santos, 2008, p. 63).

Nessa mesma perspectiva critica, Moreira destaca que a Geografia escolar deve
contribuir para que os estudantes compreendam a organizacao espacial da sociedade e as

relagdes de poder que se manifestam no territorio.

Ensinar Geografia significa revelar aos estudantes as formas como a sociedade
organiza o espago € como essa organizagdo expressa relagdes de poder, interesses
econdmicos e disputas sociais. A Geografia escolar precisa, portanto, estimular a
reflexdo critica sobre a producdo do espaco e sobre o papel dos sujeitos nesse
processo. (Moreira, 2011, p. 74).
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Outro importante aporte tedrico para a compreensao do espago geografico ¢ apresentado
por Suertegaray, que enfatiza a necessidade de compreender o espago como uma construgao

dinamica resultante das interagdes entre sociedade e natureza.

O espaco geografico deve ser entendido como uma construgdo histdrica e social,
resultante das interacdes entre os processos naturais e as acdes humanas. Essa
perspectiva permite compreender as transformacdes do territdrio e os impactos das
atividades humanas sobre o meio ambiente, aspectos fundamentais para a formagao
de uma consciéncia critica ¢ ambiental. (Suertegaray, 2002, p. 57).

A experiéncia vivenciada durante o estagio permitiu perceber que a pratica docente
envolve uma série de desafios que exigem do professor constante reflexdo sobre sua atuacao
pedagdgica. Questdes relacionadas ao planejamento das aulas, a gestdo da sala de aula e a
motivacgdo dos estudantes fazem parte do cotidiano do trabalho docente e demandam estratégias
que favorecam a aprendizagem.

Nesse contexto, o estagio supervisionado desempenha um papel essencial na formacao
inicial de professores, pois possibilita ao licenciando compreender a complexidade da profissao
docente e desenvolver uma postura critica diante das praticas educativas.

Assim, pode-se afirmar que a experiéncia do estdgio contribuiu significativamente para
a construcao da identidade profissional do futuro professor, permitindo compreender que a
docéncia ¢ uma atividade que exige ndo apenas conhecimento tedrico, mas também
sensibilidade pedagogica, compromisso social e disposi¢do para refletir continuamente sobre a
pratica educativa.

Dessa forma, o estagio supervisionado configura-se como um espacgo privilegiado de
aprendizagem, no qual o licenciando tem a oportunidade de articular teoria e pratica,
desenvolver competéncias profissionais e construir uma compreensao mais ampla sobre o papel
da educacao na sociedade.

O estagio supervisionado representa um dos momentos mais importantes da formagao
inicial de professores, pois possibilita ao licenciando estabelecer uma relagdo direta com a
realidade do ambiente escolar. A vivéncia no espago da escola permite compreender de forma
mais concreta os desafios da docéncia, contribuindo para a constru¢do da identidade
profissional do futuro professor.

Ao longo do periodo de estagio, foi possivel observar e participar de diferentes situagdes
que fazem parte do cotidiano escolar, como o acompanhamento das aulas, o contato com
estudantes e professores, a participacdo em atividades pedagogicas e o desenvolvimento da
regéncia de classe. Essas experiéncias permitiram ampliar a compreensdo sobre o

funcionamento da escola e sobre o papel do professor no processo educativo.
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Nesse sentido, Pimenta destaca que o estagio deve ser compreendido como um momento
de articulagdo entre teoria e pratica, permitindo que o licenciando analise criticamente a

realidade escolar e reflita sobre sua propria formacao docente.

O estagio curricular supervisionado constitui um espago de aprendizagem profissional
no qual o licenciando tem a oportunidade de compreender a complexidade da pratica
educativa. Ao vivenciar o cotidiano da escola, o futuro professor pode relacionar os
conhecimentos teoricos adquiridos na universidade com as situagdes concretas do
trabalho docente, desenvolvendo uma postura reflexiva diante da pratica pedagdgica.
(Pimenta; Lima, 2012, p. 111).

A experiéncia vivenciada durante o estdgio também permitiu compreender que a
docéncia exige uma série de competéncias que vao além do dominio do contetido disciplinar.
O professor precisa desenvolver habilidades relacionadas ao planejamento das aulas, a
organiza¢ao do trabalho pedagdgico e a mediagdo das relagdes estabelecidas em sala de aula.

Nesse contexto, Tardif afirma que os saberes docentes sdo construidos a partir de
diferentes fontes, incluindo a formacao académica, a experiéncia profissional e as interagdes

estabelecidas no ambiente escolar.

O saber dos professores ¢ plural, heterogéneo ¢ construido ao longo do tempo. Ele
resulta da articulag@o entre saberes provenientes da formagao universitaria, saberes
curriculares e saberes da experiéncia adquiridos no exercicio da profissdo. Esses
conhecimentos orientam as praticas pedagogicas e contribuem para a construgdo da
identidade profissional docente. (Tardif, 2014, p. 49).

Outro aspecto relevante evidenciado durante o estagio refere-se a importancia da
reflexdo sobre a pratica pedagogica. A andlise das experiéncias vivenciadas em sala de aula
permite ao futuro professor identificar dificuldades, avaliar estratégias de ensino e pensar em
alternativas que possam contribuir para melhorar o processo de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, Freire destaca que a pratica educativa deve ser constantemente
acompanhada de reflexdo critica, pois ¢ por meio desse processo que o educador pode
aperfeicoar sua atuacio pedagogica.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O processo de reflexdo sobre a agdo constitui um elemento essencial
da formacdo docente, pois permite ao educador compreender suas proprias praticas ¢
desenvolver novas formas de intervengdo pedagogica. (Freire, 1996, p. 39).

No campo especifico do ensino de Geografia, o estagio também contribui para que o
licenciando compreenda a importancia da disciplina na formacao critica dos estudantes. A
Geografia escolar possui um papel fundamental na andlise das relagdes entre sociedade e
natureza, possibilitando aos alunos compreender as transformacdes do espago geografico e suas

implicagdes sociais.
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Nesse sentido, Cavalcanti destaca que o ensino de Geografia deve possibilitar aos
estudantes desenvolver uma leitura critica da realidade, articulando os conteudos escolares com
o cotidiano vivido pelos alunos.

O ensino de Geografia precisa contribuir para que os alunos compreendam o espago
geografico como resultado das relagdes sociais e histdricas que se estabelecem na
sociedade. Ao desenvolver essa compreensao, a disciplina pode favorecer a formagao
de sujeitos criticos, capazes de interpretar e transformar a realidade em que vivem.
(Cavalcante, 2012, p. 94).

De forma semelhante, Callai ressalta que a Geografia escolar deve contribuir para que
os estudantes compreendam o lugar onde vivem e estabelecam relagdes entre o espaco local e

as dinamicas globais. Para a autora,

A Geografia ensinada na escola deve possibilitar ao estudante compreender o espago
em que vive, identificando as relagdes que conectam o local ao global. Esse processo
contribui para a construgdo de uma consciéncia espacial critica e para o
desenvolvimento da cidadania. (Callai, 2005, p. 104).

Outro autor importante nesse debate ¢ Vesentini, que destaca a necessidade de um
ensino de Geografia voltado para a compreensao das transformagdes do mundo contemporaneo.
Segundo ele, a

A Geografia escolar deve contribuir para que os estudantes compreendam as
transformagdes do espago geografico e as relacdes de poder que influenciam a
organizagdo da sociedade. Dessa forma, a disciplina desempenha um papel
fundamental na formacdo de cidaddos capazes de analisar criticamente a realidade.
(Vesentini, 2004, p. 117).

Além dessas contribuigdes, autores da Geografia critica também oferecem importantes
reflexdes sobre o papel do conhecimento geografico na compreensao da realidade social. Para
Santos, o espaco geografico deve ser entendido como resultado das relagdes sociais e das
dindmicas econdmicas e politicas que estruturam a sociedade.

Nessa mesma perspectiva critica, Moreira destaca que a Geografia escolar deve
estimular a reflexdo sobre a organizacdao espacial da sociedade e sobre as desigualdades

presentes no territorio. Para ele,

A Geografia, quando ensinada de forma critica, permite aos estudantes compreender
os processos historicos e sociais que estruturam o espaco. Dessa forma, a disciplina
contribui para a formagao de sujeitos capazes de interpretar a realidade e participar de
maneira consciente das transformagdes sociais. (Moreira, 2011, p. 82).

Dessa forma, pode-se afirmar que o estagio supervisionado desempenha um papel
essencial na formagdo docente, pois possibilita ao licenciando vivenciar o cotidiano escolar,
refletir sobre as praticas pedagdgicas e compreender os desafios que caracterizam o trabalho do

professor.
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A experiéncia vivenciada ao longo do estdgio contribuiu significativamente para
ampliar a compreensdo sobre a profissdo docente, permitindo perceber que o ensino envolve
ndo apenas transmissao de contetidos, mas também compromisso com a formagdo humana,
social e critica dos estudantes.

Assim, o estagio supervisionado constitui um espago privilegiado de aprendizagem e
reflexdo, no qual o futuro professor pode desenvolver competéncias profissionais, construir sua
identidade docente e compreender a importancia da educagao na formagao de cidadaos criticos

e participativos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propoOs investigar a formagdo de professores de Geografia no Brasil,
partindo da andlise dos fundamentos legais, politicos e administrativos que estruturam esse
processo formativo, bem como dos desafios e das possibilidades que se delineiam no cendario
educacional contemporaneo. Espera-se que, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, seja
possivel aprofundar a compreensdo de que a formacao docente nao podera ser concebida como
etapa estanque ou restrita ao periodo inicial da licenciatura, mas como um percurso continuo,
historico e socialmente construido, em permanente didlogo com as transformacgdes da educagao
basica.

A auto avaliagdo em relacao a essa etapa do Estadgio devemos té-la como uma fase de
suma importancia para o aluno da graduacdo que pretende ingressar no ramo profissional da
carreira docente de um professor de geografia.

Nesse momento ¢ quando colocamos a teoria recebida na sala de aula, levando para a
pratica, entrando em contato com a realidade escolar, procurando executar as dinamicas,
caracteristicas e fundamentos recebidos do nosso professor supervisor.

O estagio supervisionado constitui uma etapa fundamental na formacgao inicial de
professores, pois possibilita ao licenciando vivenciar de maneira concreta a realidade do
ambiente escolar. Por meio dessa experiéncia, o futuro docente tem a oportunidade de
compreender as dindmicas que estruturam o cotidiano da escola, bem como os desafios e as
possibilidades que caracterizam o trabalho pedagogico.

Ao longo do estagio realizado na Escola foi possivel acompanhar diferentes aspectos
relacionados a organizagdo da escola, ao funcionamento das aulas e as relagdes estabelecidas
entre professores, estudantes e equipe pedagdgica. Essas vivéncias contribuiram para ampliar a
compreensdo sobre o papel social da escola e sobre a complexidade da pratica docente.

Nesse sentido, Pimenta destaca que o estagio supervisionado nao deve ser
compreendido apenas como uma exigéncia curricular, mas como um espaco de reflexao critica
sobre a pratica educativa e sobre a profissdo docente. Segundo a autora, a aproximagao entre
universidade e escola possibilita que o licenciando desenvolva uma visdo mais ampla sobre o
processo de ensino.

Durante o desenvolvimento do estagio, foi possivel perceber que a escola € um espaco
marcado por diferentes desafios, que envolvem desde questdes estruturais até aspectos

relacionados a aprendizagem dos estudantes. Situacdes como dificuldades de concentragdo em
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sala de aula, diferencas nos ritmos de aprendizagem e limitagcdes materiais fazem parte da
realidade cotidiana do ambiente escolar.

Esses elementos demonstram que o trabalho docente exige ndo apenas dominio do
conteudo, mas também sensibilidade pedagogica e capacidade de adaptacdo diante das
diferentes situagdes que surgem no cotidiano da escola.

Nesse sentido, Tardif afirma que a pratica docente se constrdi a partir da articulagdo
entre diferentes tipos de saberes, que sdo mobilizados pelo professor no exercicio de sua
profissao.

Além disso, a experiéncia do estagio permitiu compreender que a pratica educativa esta
profundamente relacionada as relagdes humanas estabelecidas dentro da escola. A interagdo
entre professores e estudantes, por exemplo, desempenha um papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem, pois contribui para a construcdo de um ambiente favoravel a
aprendizagem.

A andlise da experiéncia do autor no campo de estagio devera contribuir para
demonstrar como essa vivéncia possibilitara a ressignificagdo dos conhecimentos tedricos € o
fortalecimento da identidade profissional docente.

Por fim, espera-se que este trabalho venha a contribuir para o aprofundamento dos
debates sobre a formacao de professores de Geogratia, apontando caminhos para a construgao
de politicas publicas mais consistentes, processos formativos mais integrados e praticas
pedagdgicas socialmente comprometidas. Projeta-se que os resultados obtidos possam subsidiar
reflexdes futuras sobre a formacdo inicial e continuada de professores, reafirmando a
necessidade de uma educagdo geografica critica, democratica e socialmente referenciada, capaz
de responder aos desafios presentes e futuros da educagao basica brasileira.

O estagio supervisionado constitui um momento fundamental no processo de formagao
inicial de professores, pois possibilita ao licenciando vivenciar de forma concreta a realidade
do ambiente escolar. Ao longo das atividades desenvolvidas durante o estagio, foi possivel
compreender a complexidade que envolve o trabalho docente, bem como refletir sobre os
desafios e as possibilidades presentes no cotidiano da escola.

A experiéncia realizada na escola permitiu acompanhar diferentes dimensdes do
processo educativo, desde a observagao das aulas até o momento da regéncia de classe. Essas
vivéncias contribuiram para ampliar a compreensdao sobre o funcionamento da instituicdo
escolar, evidenciando que a pratica docente envolve multiplos elementos, como planejamento,
organizacdo das atividades pedagogicas, mediagdo das relacdes em sala de aula e adaptagdo

constante as necessidades dos estudantes.
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Nesse sentido, o estagio proporcionou uma importante aproximacao entre o0s
conhecimentos teoricos adquiridos ao longo da formagdo académica e as situagdes concretas
do cotidiano escolar. Como destacam Pimenta e Lima, o estagio supervisionado constitui um
espaco privilegiado de articulagdo entre teoria e pratica, no qual o licenciando pode desenvolver
uma compreensao mais ampla sobre o trabalho docente e sobre os desafios da profissao.

Durante o periodo de observagao foi possivel perceber que a sala de aula € um espago
marcado por diferentes dindmicas e relagdes sociais, que influenciam diretamente o processo
de ensino-aprendizagem. A diversidade de ritmos de aprendizagem, os diferentes niveis de
interesse dos estudantes e as condigdes estruturais da escola sdo fatores que interferem no
desenvolvimento das atividades pedagogicas e exigem do professor sensibilidade e capacidade
de adaptacdo.

A experiéncia da regéncia de classe, por sua vez, representou um momento
particularmente significativo no processo de formacdo docente, pois possibilitou assumir de
maneira mais direta a condugdo das atividades pedagogicas. Esse momento permitiu
compreender que o trabalho do professor exige nao apenas dominio do conteido, mas também
a capacidade de organizar a aula, estabelecer didlogo com os estudantes e utilizar estratégias
que favorecam a aprendizagem.

Nesse contexto, como destaca Tardif, os saberes docentes sdo construidos ao longo da
experiéncia profissional e resultam da articulagcdo entre conhecimentos teodricos, saberes
curriculares e saberes da pratica. Assim, a vivéncia proporcionada pelo estagio contribui para
que o futuro professor comece a construir sua identidade profissional e desenvolva uma postura
reflexiva diante da pratica pedagogica.

Outro aspecto importante evidenciado durante o estagio refere-se ao papel da escola na
formacao critica dos estudantes. A educacao escolar ndo se limita a transmissao de conteudos,
mas envolve também a formagao cidada e o desenvolvimento da capacidade de compreender a
realidade social.

Assim, o ensino de Geografia assume um papel importante na formacao de cidadaos
criticos, capazes de analisar os processos que estruturam o mundo contemporaneo. Nesse
sentido, o professor de Geografia desempenha uma funcdo fundamental na media¢do do
conhecimento, contribuindo para que os estudantes desenvolvam uma leitura critica da
realidade.

A experiéncia vivenciada durante o estagio possibilitou reconhecer que a docéncia ¢
uma profissdo que exige compromisso social, responsabilidade pedagodgica e disposi¢ao para

refletir continuamente sobre a pratica educativa. Os desafios encontrados no cotidiano da escola
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demonstram que o trabalho docente requer ndo apenas conhecimento tedrico, mas também
sensibilidade, criatividade e capacidade de adaptagdo as diferentes situacdes que surgem no
ambiente escolar.

Dessa forma, pode-se afirmar que o estigio supervisionado contribuiu
significativamente para o processo de formacgdo profissional, permitindo desenvolver uma
compreensdo mais ampla sobre a pratica docente e sobre o papel social da educagdo. A vivéncia
no ambiente escolar possibilitou construir novos aprendizados, fortalecer o interesse pela
docéncia e reconhecer a importancia do trabalho do professor na formagao das novas geragoes.

Por fim, destaca-se que a experiéncia do estdgio representa um passo importante na
trajetoria de formagdo docente, pois possibilita ao futuro professor iniciar a constru¢ao de sua
identidade profissional e compreender a relevancia da educagcdo na construgdo de uma

sociedade mais justa, democratica e critica.
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