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RESUMO/ABSTRACT

A presente dissertagdo tem por objetivo pensar em um ensino de filosofa na
Educacdo Basica que faca sentido com a vida cotidiana dos (as) alunos (as), na
perspectiva de andlise e compreensdo da realidade articulada a uma percepgdo
transformadora, enquanto instrumento de educac¢do com qualidade, ressignificando uma
concepgdo de que o conhecimento filosdfico € sistematizado, porém, conteudista, rigido,
imutavel e eurocéntrico. Ha que se pensar o ensino de filosofia, suas didaticas,
metodologias, curriculos e formagdo docente em consondancia com a realidade
sociocultural brasileira: escolas e estudantes pluriversais e multifacetados, ou seja,
apresentar um ensino que dialogue com esse universo multicultural que € a escola, a sala
de aula e os (as) educandos (as).

Portanto, a pesquisa se ancora na possibilidade de construir esse modelo de
educacdo critico por intermédio das contribui¢des epistemologias africanas no ensino de
filosofia, ou seja, o que ¢ proprio da filosofia africana e afro-brasileira que podem
contribuir para horizontes antirracistas na sociedade brasileira? O que as Filosofias
africanas e afro-brasileiras tém a dizer sobre racismo antinegro? Qual a possibilidade de
uma proposta de conteudo curricular de filosofia afro-brasileira para o ensino de filosofia
na Educacio Basica? E com esta problematizaco que a presente dissertacdo se propor a
dialogar.

A hipétese delineada € da possibilidade de uma epistemologia afro-brasileira no
ensino de filosofia que promova uma educagio filoséfica antirracista e que possa compor
uma proposta curricular de ensino de filosofia para a educag@o basica num modelo
educacional afroperspectivista.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino de Filosofia. Filosofia Africana
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo tem por objetivo pensar em um ensino de filosofa na
Educacdo Basica que faca sentido com a vida cotidiana dos (as) alunos (as), na
perspectiva de andlise e compreensdo da realidade articulada a uma percepgdo
transformadora, enquanto instrumento de educac¢do com qualidade, ressignificando uma
concepgdo de que o conhecimento filoséfico ¢ sistematizado, porém, conteudista, rigido,
imutavel e eurocéntrico. Ha que se pensar o ensino de filosofia, suas didaticas,
metodologias, curriculos e formagdo docente em consondancia com a realidade
sociocultural brasileira: escolas e estudantes pluriversais e multifacetados, ou seja,
apresentar um ensino que dialogue com esse universo multicultural que € a escola, a sala
de aula e os (as) educandos (as).

A filosofia ndo pode mais se dar ao luxo de discursar sobre apenas uma vertente
epistemologica eurocéntrica que ndo representa a diversidade cultural presente no publico
que ela pretende educar. Ndo se trata de abandonar essa vertente, mas de se abrir ao
didlogo com a produgdo intelectual e filosdfica de outras etnias, propondo uma matriz
curricular que contemple as contribui¢des da filosofia africana, indigena, afro-brasileira
dentre outras no enfrentamento ao racismo no Brasil.

Assim, essa disserta¢do opta por uma escolha, livre e consciente de uma educacio
comprometida com a constru¢do de uma sociedade mais democratica, por um ensino de
filosofia critico e em favor da liberdade, escolha que sempre demandara daquele que se
propde a tal ventura um esforgo continuo por compreender a realidade e os mecanismos
que atuam na formag@o de individuos e sociedades.

Portanto, a presente pesquisa se ancora na possibilidade de construir esse modelo
de educagéo critico por intermédio das contribui¢des epistemologias africanas no ensino
de filosofia, ou seja, o que ¢ proprio da filosofia africana e afro-brasileira que podem
contribuir para horizontes antirracistas na sociedade brasileira? O que as Filosofias
africanas e afro-brasileiras tém a dizer sobre racismo antinegro? Qual a possibilidade de
uma proposta de conteudo curricular de filosofia afro-brasileira para o ensino de filosofia
na Educacio Basica? E com esta problematizacdo que a presente dissertacio se propor a
dialogar.

A hipétese delineada € da possibilidade de uma epistemologia afro-brasileira no

ensino de filosofia que promova uma educacao filosofica antirracista! e que possa compor

! Suzane Jardim define educacio antirracista como: “é uma educagio que entende que nosso pais adotou
sistematicamente o projeto de calar ¢ omitir do grande publico as discussdes sobre relagdes raciais que
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uma proposta curricular de ensino de filosofia para a educagdo basica num modelo
educacional afroperspectivista. Como afirma Renato Noguera em entrevista ao portal
Geledés:

Por Filosofia afroperspectivista ou Afroperspectividade defino uma
linha ou abordagem filoséfica pluralista que reconhece a existéncia de
varias perspectivas, sua base ¢ demarcada por repertorios africanos,
afrodiasporicos, indigenas ¢ amerindios. O que denominamos de
Filosofia afroperspectivista ¢ uma maneira de abordar as questdes que
passa por trés referéncias: 1) Afrocentricidade; 2%) Perspectivismo
amerindio; 3") Quilombismo. Alguns aspectos da formulacgio
intelectual feita por Molefi Asante articuladas com certas questdes
suscitadas pela etnologia amazénica de Eduardo Viveiros de Castro
com a formulagdo politica do quilombismo de Abdias do Nascimento
sdo as fontes para a Filosofia afroperspectivista. (NOGUERA, 2015)

Descolonizar o pensamento e desfazer a ideia de que a filosofia seja uma aventura
exclusiva do mundo ocidental. Assim a filosofia contemporanea inclina-se a conceber o
homem como um ser pluriversal, fazendo uma inversdo na direcdo dos vetores que
indicam o lugar ontoldgico do sujeito: a ideia universal converge o vetor para uma
reflexdo de sujeito-realidade.

Neste sentido, surge a necessidade de propor uma reflexdo acerca de novas
alternativas didaticas e metodoldgicas na sala de aula, pautadas nas visibilidades e no
reconhecimento da produgdo de conhecimento e da circularidade dos saberes dos negros
africanos e seus descendentes (afro-brasileiros). Além disso, é preciso admitir, defender
e legitimar, também, a existéncia da Filosofia Africana, fundamentada pela inquietude,
movimentagdo € motivagdo da experiéncia e exposi¢do do ‘Ser’ em busca e na produgdo
do conhecimento, sob o sustentaculo do encantamento e da ancestralidade. Assim,
objetivamente, a proposta didatico-metodologica, dessa pesquisa, ¢ refletir, conceituar e
planejar possibilidades pautadas na afroperspectiva filoséfica, ou seja, numa educagio
antirracista e pelo denegrir da educagdo (NOGUERA, 2012).

Portanto, essa dissertacdo ndo se trata apenas de uma pesquisa bibliografica
(tedrica), mas se efetiva como uma constru¢do empirica fruto de pesquisas e
experimenta¢des em filosofias afro-brasileiras de diferentes grupos que atuaram nos
ultimos anos na Educagdo Basica na cidade de Ituiutaba — MG com o intuito de

promoverem uma educagdo antirracista. Assim, os capitulos dessa dissertagdo sdo

foram cunhadas no campo das ciéncias humanas, politicas € no seio do movimento negro. E tentar instruir
sujeitos sobre relagdes raciais, ndo para que individualizem a questfo, mas para que consigam perceber o
quanto o racismo faz parte de nossa estrutura social € tenham a capacidade critica para se colocar contra
esse sistema”.

9



construgdes coletivas aos anseios de inameros adolescentes e jovens que vivenciam
consequéncias do processo colonizador sobre o povo negro no Brasil, ou seja, sdo as
“escrevivéncias’? de um docente de filosofia na tentativa continua de estabelecer um
didlogo entre teoria e praxis, no espago da sala de aula e na escola, que se abra ao
acolhimentos dos (as) discentes mas, que sobretudo, os (as) fortalega no enfrentamento
do racismo e na construgdo de uma sociedade antirracista. Como afirma Concei¢do
Evaristo:

[A escrevivéncia] seria escrever a escrita dessa vivéncia de mulher
negra na sociedade brasileira. Eu acho muito dificil a subjetividade de
qualquer escritor ou escritora ndo contaminar a sua escrita. De certa
forma, todos fazem uma escrevivéncia, a partir da escolha tematica, do
vocabulario que s¢ usa, do enredo a partir de suas vivéncias ¢ opgoes.
A minha escrevivéncia ¢ a escrevivéncia de autoria de mulheres negras
se da contaminada pela nossa condigdo de mulher negra na sociedade
brasileira. Toda minha escrita ¢ contaminada por essa condigdo. E isso
que formata ¢ sustenta o que estou chamando de escrevivéncia (LIMA,
2017, s/p).

Assim, trazemos Evaristo para nos inscrevermos nesse processo de transformagao
da mente em que somos tanto pesquisadores como pesquisa, mas que sobretudo estamos
em reconstrucdo das categorias de analises que orientam nossa pesquisa € nosso pensar.
Dessa maneira desejamos aprender a desaprender, produzir um processo de pensar/fazer
descolonial libertador, para libertar as mentes que haviam sido programadas pela razio
colonial/filosofica eurocéntrica como ndo-saber e, portanto, ndo-ser, para reaprender e
reescrever suas historias numa continua desobediéncia epistémica no espaco da sala de
aula que passard a servir como espaco de constru¢do do ser negro. Evaristo aqui sera
nosso referencial tedrico em contraposi¢do a prerrogativa de pensadores que afirmam a
neutralidade do cientista. Certamente que Durkheim, assim como Weber, acreditava que
o pesquisador pudesse afastar-se de suas concep¢des de mundo (ideologias), se calar
diante de suas paixdes e se isentar de seus “preconceitos”. A ciéncia € neutra porque o
direcionamento da pesquisa cientifica, isto €, a escolha dos temas e problemas a serem
investigados, responde apenas ao interesse em desenvolver o conhecimento como um fim

em si mesmo. Porém, cremos na necessidade de nos reinscrevermos na historia a partir

2 Esse termo — “Escrevivéncias” —, criado por Conceigdo Evaristo, ¢ um conceito que discute sobre
trajetorias historicas de afro-brasileiros (as), criadas a partir do processo diasporico no Brasil. E uma escrita
em que o sujeito se coloca no seu espago de pertenga, no seu espago de nascenga, no espago de vivéncia —
porque o deslocamento cria elos afetivos, com o lugar que ele passa a habitar, além da memoéria do espago
e de onde ele veio.
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de referenciais tedricos que considerem a forma de produzir, pensar e ser do continente
africano e/ou que ndo negue o apagamento histérico pelo qual passou africanos e
afrodescendentes. Assim, questionamos que neutralidade ¢ essa? A quem ela sempre
serviu? ‘E preciso desconstruir esse posicionamento politico.

A metodologia que se desenhara nos capitulos a seguir, sera uma aproximagéo do

conceito de “intersubjetiva¢io”™

construido por José P. Castiano (2010), o qual propde a
existéncia de dialogos entre diversos saberes e conhecimentos africanos e ocidentais sem
etnocentrismo ou hierarquizagdo desses saberes, bem como, o conceito de filosofia
afroperspectivista proposto como agencia por Renato Noguera (2011, 2012) que nos
predispde a adotar estratégias, modos de ser, pensar e agir consolidados nas matrizes
africanas.

Intersubjetivagdo, que significa: sujeitos em ac¢do — sistematizado pelo filésofo em
sua obra Referenciais para Filosofia Africana: em busca da intersubjetivacdio (2010),
possibilitando a desconstrugdo epistémica e a constru¢do de espagos de didlogo ndo
hierarquizados. O conceito de intersubjetivacido no contexto africano assume o sentido de
didlogo entre filosofias e filosofos (as) africanos (as) e ndo africanos (as) para pensar a
realidade do continente. Castiano parte do contexto pos-descolonizagdo e de construgdo
de novas possibilidades de desenvolvimento e de construgdo de uma democracia.

Castiano apresenta os trés momentos que caracterizam a filosofia africana: o
primeiro momento diz respeito a objetivagdo empenhada pelo projeto colonizador, no
qual os sujeitos africanos e suas produgdes culturais e modos de organizagdo social e
politica sdo colocados na posi¢do de objetos. Esse momento ¢ caracterizado pela
etnofilosofia e pela objetivacdo. O segundo momento surge da necessidade de legitimar
o discurso do escravo como um discurso abolicionista através da subjetivagdo, na qual o
proprio escravo se torna o sujeito do discurso. Desses referenciais podem ser citados o
afrocentrismo e o ubuntismo. O terceiro momento se caracteriza pela intersubjetivagio
aqui delineada, cujas principais caracteristicas sdo de um didlogo intercultural, de
liberdade e de construg@o de espagos de intersubjetivagdo para além do campo académico
(CASTIANO, 2010).

Ademais, o autor propde que deve se romper com uma das mais promissoras

estratégias de exploracdo e dominagdo: se apropriar dos conhecimentos e recursos

3 Intenta-se propor o conceito de intersubjetivacio enquanto categoria tedrico-metodolégica para as
pesquisas em ensino de filosofia afrodiaspdrica; possibilitando a desconstrugio epistémica ¢ a construgdo
de espagos de didlogo ndo hierarquizados.
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técnicos, tecnologicos locais, deixando os proprios sujeitos de “fora da festa”, e, por
conseguinte, de fora do desenvolvimento (CASTIANO, 2020). Essa perspectiva do
filosofo estd em consonancia com o objetivo dessa pesquisa: romper com a vitoriosa
estratégia ocidental de apropriacdo e de exclusdo dos sujeitos historicos da formulagio e
conducdo dos seus itinerarios educativos, principalmente, no tange seus referenciais
tedricos, o reconhecimento de pertencimento ao saber.

Portanto trata-se da criacdo de lugares que possibilitem a intersubjetivagcdo. Esses
que se configuram como espagos de interculturalidade e cooperagdo, para trocas de
saberes e conceitos por meio do dialogo entre as filosofias atuais e as do passado, com os
proprios sujeitos hermeneutas/cidaddos em geral, pensadores (as), filésofos (as) e os (as)
sabios (as) (CASTIANO, 2020) o que essa pesquisa apresentara em seu ultimo capitulo.

Educagdo antirracista implica considerar fomentar espacos de dialogos ou de
intersubjetivagdo entre os diferentes componentes curriculares com vistas a possibilitar a
constru¢do de um saber mais justo que considere categorias epistémicas e metodologicas
a partir da experiéncia da diaspora africana no Brasil. Tal possibilidade se apresenta como
uma promissora forma de reparacdo pela desumaniza¢do, zoomorfizacdo e
subalternizagdo de africanos (as) e seus descendentes promovida pela educagio de matriz
ocidental. Ressalta-se que em nenhuma hipdtese, significa excluir as contribui¢des
ocidentais, pelo contrario, deve-se estabelecer com elas o didlogo, como ja dito, sem
hierarquizagdes.

O conceito de filosofia afroperspectivista define o pensamento como movimento
de ideias corporificadas, porque sé € possivel pensar através do corpo. Portanto,
descolonizar o pensamento ¢ desfazer a ideia de que a filosofia seja uma aventura
exclusiva do mundo ocidental. Assim, “é uma abordagem tedrica e metodologica que

surge no contexto das Ciéncias Humanas tendo como inspira¢des, o quilombismo* de

4 Os quilombos sdo uma das primeiras experiéncias de liberdade nas Américas. Eles tinham uma estrutura
comunitaria basecada em valores culturais africanos. Sua organizacgio politica era democratica. Seu modelo
econdmico era o contrario do modelo colonial. Em vez de produzir um item s6 para exportagio ¢ depender
da matriz imperial, tinham uma producdo agricola diversificada que provia secu proprio sustento ¢
mantinham relagdes de troca e intercambio com as populagdes circundantes. O quilombismo propde esse
legado como referéncia basica de uma proposta de mobilizagdo politica da populagio afrodescendente nas
Américas com base na sua propria experiéncia histdrica ¢ cultural. Vai mais longe ainda, ¢ articula uma
proposta afro-brasileira para o Estado nacional contemporaneo, um Brasil multiétnico e pluricultural.
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Abdias do Nascimento, a afrocentricidade® na formulacdo de Molefi Asante e o

erspectivismo amerindio® pensado pela antropologa Tania Stolze Lima”.
persp p p polog

Quilombo nio significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido
fraterna ¢ livre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial.
Repetimos que a sociedade quilombola representa uma etapa no
progresso humano ¢ socio-politico em termos de igualitarismo
econdmico. Os precedentes historicos conhecidos confirmam esta
colocagdo. Como sistema econdmico, o quilombismo tem sido a
adequagdo ao meio brasileiro do comunitarismo ¢/ou ujamaaismo da
tradigdo africana. Em tal sistema as relagdoes de produgdo diferem
basicamente daquelas prevalecentes na economia espoliativa do
trabalho, chamada capitalismo, fundada na razdo do lucro a qualquer
custo. Compasso ¢ ritmo do quilombismo se¢ conjugam aos mecanismos
operativos, articulando os diversos niveis da vida coletiva cuja dialética
interagdo propde ¢ assegura a realizagdo completa do ser humano. Nem
propriedade privada da terra, dos meios de producdo ¢ de outros
clementos da natureza. Todos os fatores ¢ elementos basicos sdo de
propriedade ¢ uso coletivo. Uma sociedade criativa no seio da qual o
trabalho ndo se define como uma forma de castigo, opressdo ou
exploragdo; o trabalho ¢ antes uma forma de libertagdo humana que o
cidaddo desfruta como um direito ¢ uma obrigagdo social. Liberto da
exploragdo ¢ do jugo embrutecedor da producdo tecno-capitalista, a
desgraca do trabalhador deixara de ser o sustentaculo de uma sociedade
burguesa parasitaria que se regozija no 6cio de seus jogos ¢ futilidades.
(NASCIMENTO 2002)

Nessa perspectiva € necessario repensar tudo que nos foi ensinado pelo
colonizador para conhecermos outros vieis da nossa prépria historicidade em que somos
vistos como sujeitos possuidores de saber e, portanto, de ser. Ambos conceitos de
quilombismo e afrocentricidade rejeitam a marginalidade e a alteridade impostas pelo

eurocentrismo, a fim de demonstrar a centralidade da Africa na historia mundial. Como

5> De acordo com Renato Noguera, afrocentricidade é um paradigma baseado na ideia de que os povos
africanos devem reafirmar o sentido de agéncia para atingir a sanidade. Durante os anos de 1960 um grupo
de intelectuais afro-americanos inseriram os Estudos Negros nos departamentos das universidades,
comegando a formular maneiras originais de andlise do conhecimento. Em muitos casos, estes novos modos
foram denominados de conhecimento numa “perspectiva negra” como oposigdo ao que tem sido
considerado “perspectiva branca” da maior parte do conhecimento na academia americana. No fim dos anos
de 1970 Molefi Kete Asante comegou a falar sobre a necessidade de uma orientagdo Afrocéntrica da
informagado. Em 1980 ¢le publicou o livro, Afrocentricidade: a teoria da mudanga social, o qual promoveu
pela primeira vez um debate detalhado do conceito. Embora o termo seja anterior ao livro de Asante tenha
sido usado por muitas pessoas, incluindo Asante nos anos de 1970 ¢ Kwame Nkrumah na década de 1960,
a ideia intelectual nio tinha base enquanto conceito filosofico antes de 1980.

6 O perspectivismo amerindio diz respeito a sintese conceitual operada por Eduardo Viveiros de Castro
(1951-) ¢ Tania Stolze Lima para tratar de uma importante matriz filoséfica amazdnica no que se refere a
natureza relacional dos seres ¢ da composicdo do mundo, consiste num conceito formulado a partir de uma
base etnografica, que sintetiza as visdes indigenas sobre as interagdes entre seres humanos e ndo humanos
enquanto relagdes sociocosmologicas.
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afirma Noguera: "a Afrocentricidade € uma critica da dominagéo cultural e econdmica e

um ato de presenca psicologica e social diante da hegemonia eurocéntrica”.

Para o afrocentrista, o praticante da Afrocentricidade, comega-se com a
presenga, isto €, o direito de africanos a estar onde quer que estejam ¢ a
reivindicar a agéncia na localizagdo, no espago, na orientagdo ¢ na
perspectiva. Historicamente isso significou confronto com estruturas e
epistemologias opressivas. Tal desafio cultural, no entanto, desafia
muito do quadro conceitual recebido que vé os africanos ¢, de fato, a
Africa como marginais para a criagio da realidade. (ASANTE, 2016)

O perspectivismo amerindio pode ser definido como algo irreal e racionalmente
pensado, ou seja, € um atributo ou categoria que o pensamento pode construir com base
na alteridade, ou melhor, passa entdo a fazer parte de uma consciéncia do outro, o outro
¢ quem define a realidade conforme o seu perspectivismo. O pensamento filoséfico em
questdo esta condicionado a natureza do outro, € isso que, torna a realidade por meio do
perspectivismo uma flecha que direciona em véarios sentidos. Se inclinado para o
simulacro, ao qual, ela aparece nio é a realidade, mas sim a percepgéo de realidade. E a
realidade exterior que se apresenta no funcionamento da sociedade, e uma dessas
sociedades ¢ o amerindio, assim, faz sentido o proverbio africano: “Até que os ledes
inventem as suas proprias historias, os cagadores serdo sempre os herois das narrativas de
caga”.

De acordo com Téania Stolze Lima na relagdo entre o cagador e o porco do mato o
que ha € uma disputa de pontos de vista em que de um lado os cagadores veem 0s porcos
como presas e tencionam caga-los, mas os porcos, por sua vez, veem 0s nativos como
humanos e procuram recruta-los como afins potenciais — ou seja, enquanto 0s povos
nativos encaram o encontro como uma cagada, Os porcos encaram-no como uma
oportunidade de angariar parentes. O ponto importante, aqui, estd no fato de que este
embate de perspectivas ndo remete a nenhum termo mediador que seja apto a determinar
objetivamente a verdade de tal encontro. Com efeito, a querela se resolve na propria
interagdo, visto que a relagdo caminha na dire¢do de uma das duas perspectivas: ou o
cacador retornara a sua aldeia trazendo os porcos cagados, ou conhecera a aldeia dos
porcos como um de seus afins. O embate ndo ¢ um acontecimento visto por duas
perspectivas diferentes, mas a propria relagdo entre os pontos de vista. A nogdo relativista
do objeto como coisa em si ndo tem nenhum lugar “nesse mundo marcado pela variagio

dos pontos de vista” (Lima 1996: 33).
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“Esses fatos evocam diretamente a nogdo de ‘reciprocidade de
perspectivas’ (o homem ¢ o mundo se espelham um no outro™) com
que Lévi-Strauss argumenta em favor da superagdo da velha dicotomia
entre religido e magia [...], sustentando que o homem se defronta com
o mundo, tomando a ambos ¢ no mesmo golpe como sujeitos ¢ objetos
(Lévi-Strauss, O pensamento selvagem). E nesse contexto tedrico que
¢u situaria a no¢do de ponto de vista” (Lima 1996: 29).

Assim pelo exposto, essa dissertacdo se estrutura em trés eixos tematicos, o
primeiro denominado: Apontamentos filos6ficos para a compreensio do racismo,
composto por dois subtdpicos as reflexoes da filosofia da linguagem para entender o uso
de vocdabulos linguisticos de forma discriminatorios e, as bases epistemologicas da
discriminagdo na tentativa de buscar uma compreensdo filosdfica do fendomeno racismo.
O intuito desse primeiro capitulo € identificar alguns fundamentos teoricos que marcam
as relagdes socias e as praticas pedagogicas no ambiente escolar fazendo-as causar
discriminagdo e racismo.

O segundo eixo tematico intitula-se: Ensino de filosofia: uma proposta
antirracista, e esta subdividido em trés partes, uma que apresenta os estudos decoloniais
como outras possibilidades de conceber a atividade filosdfica, outra que dialoga sobre o
problema do ensino de filosofia e a pseudo-racionalidade do racismo ensinada na escola
convidando o docente a uma pratica multiculturalista’ e uma ultima que apresenta praticas
docentes sobre ensino de filosofia e racismo com base em manifestacdes artisticas de
matrizes africanas: congada, samba e grafite, experimenta¢des realizadas em parceria
com movimentos culturais e nucleos de pesquisas académicas com o intento de valorizar
processos locais e horizontais de produgdo, troca e compartilhamento de conhecimentos
que propdem outras relagdes entre poderes e saberes, seja, nas pesquisas, publicac¢des,
sala de aula, curriculos ou espagos considerados ndo formativos.

E o terceiro eixo: Praticas docentes de ensino de filosofia e racismo, que
discorre sobre agdes didatico-pedagdgicas realizadas na Educagdo Basica fruto de

escrevivéncias desse autor.

7 Entendemos que o multiculturalismo se refere a estudos voltados para as diferentes culturas espalhadas
nos lugares do mundo, objetivando a partir da aprendizagem a importancia de cada cultura a fim de evitar
os conflitos sociais. Podendo também estar voltado a politica, quando os grupos como negros, indios,
mulheres ¢ outros reivindicam perante as autoridades politicas seus direitos ¢ deveres como cidaddos. O
multiculturalismo ¢ um movimento social surgido nos estados unidos ¢ tem como objetivos principais: a
Iuta pelos direitos civis dos grupos dominados, excluidos por conta de ndo pertence a uma cultura ¢ classe
social considerada superior a euro americana, branco, letrado, masculino, heterossexual ¢ cristdo. Tratar
da educagdo multicultural ¢ uma forma de promovermos a equidade social, valorizando assim, as culturas
¢ colaborando para a superagdo das diferengas.
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CAPITULO 1: APONTAMENTOS FILOSOFICOS PARA COMPREENSAO DO
RACISMO

1.1 A POLISSEMIA DOS VOCABULOS PRETO/NEGRO REFLETIDOS A LUZ
DA FILOSOFIA DA LINGUAGEM E DA LINGUISTICAS

Esse topico tem por objetivo refletir sobre a polissemia dos vocabulos preto e/ou
negro com base nas reflexdes da filosofia da linguagem, da semantica e pragmatica para
perceber a relagdo de contexto, uso e significado desses termos no intuito de contribuir
para a compreensdo da luta dos movimentos negros ao exigirem leis e interpretacdes
juridicas mais rigorosas aos que cometem praticas de preconceito, discriminac¢do e
racismo; e que, por vezes, seus crimes sdo ajuizados apenas como injurias raciais.

A relevancia de tais reflexdes sustenta-se num periodo historico em que o mundo
levanta sua voz e clama por dizer “Vidas negras importam” mediante varias atrocidades
que por consequéncia do bom uso tecnologico de aparelhos eletronicos e midias sociais
podem ser registradas e denunciadas para além-mundo. Portanto, refletir sobre os
significados desses vocabulos podem auxiliar policiais, delegados, juristas e advogados
no reconhecimento, categorizacao, registro e puni¢do dos crimes de racismo, preconceito

e discriminagdo, assim como conscientiza a sociedade como um todo.

Portanto, pretende-se que o referencial tedrico dos filésofos da linguagem e os
pensadores da linguistica possam embasar a compreensdo e o enfrentamento do racismo
no Brasil, a partir das discussdes sobre como os individuos simbolizam e decodificam
seus pensamentos e dos outros, dando a eles significados e permitindo ou impedindo
interagdes sociais que interferem na percepcdo da realidade social, ou seja, trata-se de
compreender o papel desses vocabulos na significagdo do mundo por aqueles que sdo
afetados pelos seus sentidos pejorativos.

A prética de racismo, infelizmente, ainda ¢ uma realidade na sociedade brasileira.
Por conta disso, a Constituigdo Cidada de 1988, se preocupou ndo somente em garantir
direitos e liberdades individuais, mas também em assegurar que isso fosse concretizado
por meio da puni¢do a comportamentos que violem tais direitos. Assim, o crime de

racismo € uma dessas formas de violagdo dos direitos e liberdades individuais e, dessa

& Texto publicado em parceria com o orientador, Prof. Doutor Jose Benedito Almeida Jr no livro
"REFLEXOES FILOSOFICAS II- Jornada de Estudos do Grupo de Pesquisa: As Mascaras do Sagrado".
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maneira, ¢ por meio do Inciso XLII do Artigo 5° da Constituicdo Federal que ele ¢
definido como crime.

A punigdo para a conduta de racismo foi prevista pela primeira vez na Constitui¢ao
Federal de 1967, que previa: “[...] O preconceito de raga serd punido pela lei”. Além
disso, a Emenda Constitucional de 1969, de igual modo, estabeleceu que: “[...] Sera
punido pela lei o preconceito de raga”. Nesse sentido, € no contetdo desses dois textos
que o Brasil tenta dispor de mecanismos que acabem com essas praticas.

Cabe mencionar que a efetividade do tipo penal de racismo foi, em grande medida,
afetada pela criag@o do tipo penal de injuria racial pelo Artigo 140, §3° do Codigo Penal.
Isso porque a Injuria Racial concentra quase toda a caracterizagdo dos atos
discriminatorios envolvendo raga. Entretanto, cabe pontuar que a injuria racial ¢ diferente
do racismo: racismo ¢ previsto na Lei 7.716/89 como conduta discriminatéria dirigida a
determinado grupo ou coletividade sendo uma ag@o penal publica inafiangavel enquanto
que a injuria racial consta no Codigo penal artigo 140, §3° como ofensa a honra de
determinada pessoa valendo-se de elementos referentes a raga, cor, etnia ou origem sendo
uma agdo penal publica condicionada a representagdo do ofendido e que cabe fianga.
Assim, por vezes, ao se registrar uma denuncia de crime de racismo, muitos negros e ndo
brancos veem suas denuncias serem registradas como injuriais raciais € ndo crime de
racismo.

Portanto, refletir sobre o uso polissémico dos vocabulos preto e/ou negro podera
orientar legisladores e populagdo em geral no reconhecimento de praticas de crime de
racismo. Um primeiro ponto que deve ser debatido ¢ sobre os vocébulos preto/negro,
sobre a identidade racial. E fato que quem tem as caracteristicas fisicas de uma pessoa
negra (nariz largo, boca grande, cabelo afro e tom de pele escuro, por exemplo) tem muito
mais probabilidade de sofrer racismo e ter menos oportunidades na vida por conta desse
fenotipo, se comparado a outras pessoas. Ainda ha um grande privilégio de pessoas

brancas sobre as negras e isso ndo pode ser ignorado.

POLISSEMIA NA LINGUISTICA

Mas afinal, o que € polissemia? De acordo com Abaurre (2006), um termo ¢
polissémico quando ¢ utilizado com varias significa¢des, ou seja, € a capacidade que a
palavra tem de assumir varios significados em contextos diferentes. Ora a lingua com o

decorrer do tempo passa por modificacdes ligadas aos aspectos culturais, sociais,
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historicos, entre outros, estando elas subsidiadas no préprio contexto em que uma palavra
se encontra inserida, pronunciada ou escrita.

Cabe ressaltar que primeiramente um sentido se faz prevalecer antes de todos os
outros, aquele descrito pelo dicionario, concebido como o sentido denotativo de um dado
vocéabulo. Depois dele outros sentidos vao se incorporando a esse vocabulo e, para
compreendé-los, faz-se necessaria uma analise contextual. Assim, para Abaurre (2000),
a tal fato linguistico atribuimos a denominagdo de polissemia, que literalmente indica os
varios sentidos que se aplicam a um determinado vocabulo.

No dicionario Aurélio, os vocabulos Preto e Negro s3o, respectivamente, descritos
como:

e Quetem a cor do piche, do carvao; negro;
e Individuo com a pele escura pelo excesso de pigmentagdo. Falta completa de cor

por ndo ser capaz de refletir a luz; preto;

No entanto em textos orais e escritos, observamos a presenca de muitas palavras
de nosso vocabuléario. As quais adquirem significado quando estdo inseridas em um
contexto mais amplo que o dominio do item lexical, ou seja, quando estdo em periodos,
paragrafos etc., portanto, ao pronunciar ou escreve-las damos a elas novos sentidos
conforme seus usos linguisticos, entona¢do de voz, intencionalidade dos falantes
tornando-as capazes de serem “remédio, veneno ou cosmético”. O filosofo grego Platdo
(1975) em um dos seus didlogos, Fedro, disse que a linguagem é um pharmakon. Esse
termo grego, em portugués possui esses trés sentidos mencionados, dependendo do modo
como ¢ empregada.

A linguagem tem a fun¢@o de remédio quando através das palavras, nas suas mais
diversas configura¢des, ¢ capaz de auxiliar, esclarecer, confortar, ensinar e produzir
relagdes saudaveis, de solidariedade, compreensao, sinceridade. Para Platdo, no processo
comunicativo o sujeito reconhece sua ignorancia e aprende com os outros. Nesse sentido,
a lingua ¢ o instrumento para que os individuos se construam como sujeitos do
conhecimento, moral e ético, em decorréncia, uma sociedade melhor.

A linguagem como veneno € aquela que possui um sentido depreciativo,
negativista, destrutivo. Esse tipo de linguagem provoca o mal, destroi, prejudica. Por
exemplo, fofocas, murmuragdes, calunias, boatos, mentiras, palavrdes, tem um poder de
destrui¢do incrivel, geralmente, ndo contribuem em nada para a evolug@o dos individuos.

E venenoso, também, quando a pessoa ndo entende o verdadeiro sentido do texto e se
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agarra a letra morta e ndo percebe a mensagem que estd nas entre linhas. Se ndo entende
o que leem, prevalecem as conclusdes equivocadas e as interpretagdes distorcidas.

E por fim, alinguagem como cosmético € quando ela méascara e maquia arealidade
apresentando fatos aparentes para com isso, esconder a verdade concreta. Assim, o
cosmético se faz presente quando espertamente alguém se esquiva e tenta manter uma

mentira maquiada de verdade, uma ilusdo mascarada de realidade.

POLISSEMIA NA FILOSOFIA DA LINGUAGEM EM PLATAO

A Filosofia da Linguagem ¢ o ramo da Filosofia que investiga as relagdes entre
mundo, pensamento e linguagem, ou seja, qual o sentido das palavras. Porém, vai além
de compreender contextos histdricos, sociais e culturais e a partir deles, investigar o
significado e sentido das palavras, trata-se de compreender os limites da linguagem; das
tentativas de exprimir pensamentos e, finalmente, se € o sujeito que determina a
linguagem e ndo o contrario.

O problema filosofico a ser investigado pela filosofia é se a linguagem pode
mesmo dizer algo acerca do mundo e ser compreendida conforme a intengdo daquele que
tenta se comunicar, ou mesmo, se o mundo ndo interfere nela ou, ainda, se nossos
pensamentos ndo sdo distorcidos pelo seu uso. Temos diferentes tipos de conhecimento:
mito, filosofia, religido, artes e ciéncia. Cada um com uma linguagem propria € uma
verdade a ser transmitida. Mas qual a que almeja a verdade universal? O que € linguagem?
E se possivel uma capaz de transmitir nossos pensamentos?

Na filosofia da linguagem de Platdo, as Ideias sdo postuladas para serem a
referéncia extralinguistica objetiva que garantiria a significabilidade da linguagem. Em
seus dialogos, por vezes, temos Socrates interpelando seus interlocutores sobre o
significado de certas palavras, impulsionando-lhes a dar um sentido, uma explicagio

universal sobre determinados conceitos.

No dialogo Fédon (74a), Platdo pergunta qual é o significado da palavra
“igual”. Aparentemente, a forma mais obvia de se responder a essa
pergunta ¢ indicar exemplos de coisas que sdo iguais, mostrando, por
exemplo, dois pedacos de pau de mesmo comprimento. Mas Platdo
afirma que o problema com essa estratégia ¢ que um pedago de pau
pode ser igual a outro pedago €, a0 mesmo tempo, ser maior ou menor
em relagdo a um terceiro. Nesse caso, o mesmo bastdo pode ser
corretamente chamado de igual e ndo-igual, pois ele exemplifica estes
dois conceitos opostos simultancamente. Com esta afirmagédo, Platido
ndo quer simplesmente nos lembrar de que as pessoas podem se enganar
ou discordar entre si quanto as suas percepgdes de dois bastdes iguais.
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A sua tese € que podemos dizer corretamente que o mesmo pedago de
pau ¢ igual ¢ desigual, grande e pequeno, etc. Consideragdes analogas
podem ser feitas em relagdo a objetos que exemplificam conceitos como
“grande”, “pequeno”, “leve”, “pesado”, etc. (Republica 479b). Se algo
¢ considerado belo por ter a cor dourada, esta mesma cor em outro
objeto pode torna-lo feio; logo, o dourado € belo ¢ ndo ¢ belo (Hipias

Maior 290ab; Republica. 479a). (RIBEIRO, 2006, p.6)

Portanto, as palavras tém sentidos diferentes conforme seus usos ou temos
dificuldades em compreender seus significados? E possivel edificar um saber a partir das

percepcdes sensiveis? Como atingir a ideia ou formas puras?

Para que sejam capazes de garantir a significagdo da linguagem, as
Ideias sdo apresentadas por Platdo como tendo caracteristicas opostas
as caracteristicas dos seres sensiveis: na Republica, elas sdo
qualificadas como unas, em si, perfeitas, imateriais, eternas, imutaveis,
imdveis, invisiveis aos sentidos ¢ perceptiveis somente pela inteligéncia
(525¢ 533¢). No Fédon as Ideias sdo apresentadas como sendo
independentes dos entes sensiveis; eternas, imutaveis, inteligiveis ¢
simples (indivisiveis) (80¢, 92d, 100c¢). (RIBEIRO, 2006, p.9)

Assim a Teoria das Ideias € postulada por Platdo para garantir a significacio
linguistica, ou seja, a construc¢do de sentido para as palavras, sentido esse, que ultrapassa
o mundo sensivel e reside no mundo inteligivel. Como apresenta no Dialogo Crétilo, ndo
se trata de um convencionalismo, da construgdo por conven¢do de um sentido € um
significado ou, tdo pouco, de um naturalismo em que exista naturalmente uma
denominagdo exata para cada ser mais, que temos que estudar as coisas por meio delas
proprias e ndo dos seus nomes.

A dificuldade em compreender a polissemia dos termos reside pois na relagdo
entre o ser e o ndo-ser. Ao dizer o que &, o se faz a partir do que ndo-¢€, ou seja, constroi-

se o significado, a defini¢do de um ser pelos seus atributos, qualidades e categorias.

Na linguagem algumas combinacbes de nomes sdo permitidas,
enquanto outras ndo o sdo. Mais especificamente, um discurso ¢
formado por dois géneros de sinais: os nomes € os verbos. Um discurso
formado unicamente por nomes ou um discurso formado unicamente
por verbos seria apenas uma sequéncia de palavras, ndo um discurso.
Apenas uma combinagdo de nomes ¢ verbos pode nos dizer que algo €,
foi, ocorre e, por isso, apenas uma combinagdo desse tipo pode ser
considerada um discurso. Analogamente, ao se combinarem Ideias
diferentes existem trés possibilidades: ou ¢las podem se associar entre
si livremente; ou ndo podem se¢ associar de nenhuma maneira, ou
algumas delas podem se associar com algumas, mas com outras nio
(nem todas as combinagbes associativas sdo permitidas). Se, por
exemplo, o Movimento pudesse associar-se ao Repouso, o Repouso
seria Movimento ¢ o Movimento seria (ou estaria em) Repouso; por
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outro lado, o Movimento ¢ o Repouso podem se associar com o Ser,
caso contrario “ficariam excluidos da existéncia”. Resta o terceiro caso:
apenas algumas associagdes sdo permitidas. Esse seria um caso analogo
ao da combinagdo das letras na formagdo das palavras ¢ das palavras na
formagdo de frases: algumas combinages sdo validas, outras sdo
invalidas. (RIBEIRO, 2006, p.11)

Resta-nos entdo, descobrir quais as combinag¢des validas para edificarmos o
significado dos vocabulos preto/negro compreendendo que as invalidas sdo outra coisa,
diferente do ser, e ndo a negacgdo do ser, mas algo diferente. Portanto, existe o preto/negro
e 0 ndo-preto/negro que ndo € o seu contrario, mas apenas algo diferente dele, ou seja, o
ndo-preto/negro ndo tem que ser inimigo do preto/negro porque sdo apenas diferentes e
ndo contrarios.

Assim na filosofia da linguagem de Platdo, a linguagem funciona como o
intermediario ontologico entre o mundo das Ideias e o mundo sensivel. A correspondéncia
entre a linguagem e o mundo ¢ uma imitagdo (mimesis), ndo uma imita¢do entendida
como uma tentativa de reproduzir o real fazendo um retrato exato de cada caracteristica
dos elementos constitutivos do mundo, mas usando as palavras como meio, resultando
em uma espécie de “pintura com palavras” (cf. Republica 601a). Assim como, ¢ também,
arte da criagdo (poiesis) em 265b do Dialogo Sofista, a poiesis € compreendida como a
arte produtiva que faz as coisas passarem do ndo ser ao ser. As imagens, no caso de serem
produgdes humanas, podem ser ou copias que mantém as propor¢des reais do objeto
(eikon - icones), ou simulacros (phantdsmata) cujas proporgdes sdo falsas (sdo falseadas
pelos sofistas para enganar e/ou agradar a seu publico - cf. 235d-236b).

Mediante ao exposto resta interpretar se os vocabulos preto/negro utilizados em
nossa linguagem sdo eikon ou phantdsmata. Se estdo a servigo de construir imagens do

real ou falsear a realidade para agradar ou enaltecer um determinado grupo social.

LINGUAGEM E RACISMO

Assim o uso dos vocabulos preto/negro pode ter conotagdes diferentes de acordo
com seus usos pelos falantes de uma determinada lingua e os contextos sociais, culturais
e historicos em que vivem o ouvinte, estar a servico do eikdon ou do phantdsmata.
A explicagdo para esse nosso conhecimento lexical estd na reflexdo do linguista Saussure
(2008) ao afirmar que um signo linguistico ¢ formado pela unido indissociavel entre um
significante e um significado.

A linguagem, ¢ um produto social ¢ ¢ ela que permite a mediacio entre
0 sujeito € o objeto, e o sujeito ¢ o mundo. Por isso, as interagdes sociais
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sdo centrais para o desenvolvimento do sujeito que ndo ¢ mais
considerado passivo, como no behaviorismo, nem somente ativo, como
no cognitivismo, mas interativo, ¢ ¢ na interagdo com o outro que ele
internaliza conceitos ¢ conhecimento. (SILVA, 2012, p. 01)

Como produto social, o uso dos vocabulos preto/negro e seus significados
dependem da relagdo entre emissor e receptor e compreender essa relagdo € intrinseco
para a assimilagdio da mensagem, ha que se perceber os subentendidos e a
intencionalidade na escolha e uso dos mesmos porque conforme o uso teremos
significados diferentes que ora poderdo determinar a etnia de um povo retratando a
representacdo do real e ora podera ser ofensivo e criminoso promovendo o simulacro de
um grupo social.

E certo que o discurso e escrita juridica ndio cabe a ambiguidade lexical, ou seja,
a variagdo de sentidos dos vocabulos. No entanto o usuario da lingua faz uso dessa
ambiguidade, duplicidade de sentido em uma palavra, expressdo, frase ou em uma
sentenca completa, podendo trazer variedade de interpretagdes e até mesmo expressar e
denunciar sua discrimina¢do, racismo ou preconceito a determinados grupos étnicos,

sociais ou culturais.

No contato entre as linguas, a ambiguidade € originada pelo empréstimo
semantico de uma lingua estrangeira, que resulta na polissemia de uma
palavra; na utilizagdo técnica ¢ cientifica, a reutilizagdo de vocabulos
que antes eram descritos com exatiddo acarreta em novas definigdes do
mesmo termo, criando assim mais de um sentido. Além do que, um
termo ambiguo de aplicagdo comum, quando inserida em um contexto
técnico ¢ cientifico, também trara confusdes no seu uso. Ja na fala
cotidiana, a ambiguidade € gerada quando ha produgdo de dois ou mais
sentidos em um mesmo contexto por uma unica palavra. Ressaltamos
que a ocorréncia da ambiguidade acontece somente para o receptor da
mensagem, enquanto que para seu emissor a mensagem ndo ¢ ambigua.
Isto ocorre porque o emissor da mensagem sabe quem € o seu referente,
o conteudo ¢ a finalidade; jaa analise do item lexical ou da frase enviada
pelo destinatario é que acarreta a ambiguidade. (LACERDA, 2019, p.
171).

Posto isso, € necessario compreendermos que existe um simulacro em torno do

preto/negro no Brasil que € entendido de forma pejorativa pelos seus caracteres fendtipos

que foram negativamente incorporados ao imaginario coletivo como ndo desejaveis:

O sistema de caracterizagdo do negro brasileiro ¢ “basecado
principalmente em diferengas fenotipicas ¢ cristalizado num
vocabulario cromatico” (GUIMARAES, 1999, p.03). Nesse apurado
estudo da cor, o brasileiro identifica o outro com base em um
vocabulario cromatologico ¢ racializado, em que se admite a existéncia
de ragas ¢ que clas se diferem pelas diferengas de tom de pele. Nessa
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logica, quanto mais escura for a pele da pessoa, mais afastada do padrio
branco, mais subjugada socialmente essa pessoa . (MACHADO, 2018,
p.26)

Ser identificado nos discursos de outrem como preto/negro esta interligado como
a ideologia das teorias raciais que promoveram o apagamento historico das etnias ao
acentuar as diferengas e classifica-las como sendo fatores de distingdo para qualificar
quem ¢ superior ou inferior, a quem dever-se-ia dar importancia pela sua superioridade

intelectual e racial. Um discurso sofistico e falacioso.

O racismo nasce no Brasil associado a escraviddo, mas ¢ principalmente
apds a aboligdo que ¢le se estrutura como discurso, com base nas teses
de inferioridade biologica dos negros, ¢ se difunde no pais como matriz
para a interpretagdo do desenvolvimento nacional. As teorias racistas,
entdo largamente difundidas na sociedade brasileira, ¢ o projeto de
branqueamento vigoraram até os anos 30 do século XX, quando foram
substituidos pela chamada ideologia da democracia racial. Nesse novo
contexto, entretanto, a valorizagdo da miscigenagdo ¢ do mulato
continuaram propiciando a disseminacdo de um ideal de
branqueamento como projeto pessoal e social. Sua critica s6 ganhou
repercussio nas ultimas décadas do século XX, quando a dentincia da
discriminagdo como pratica social sistematica, denunciada pelo
Movimento Negro, somou-se as analises sobre as desigualdades raciais
entendidas ndo como simples produto de histéricos acimulos no campo
da pobreza ¢ da educagdo, mas como reflexos dos mecanismos
discriminatérios. (JACCOUD, 2008,p. 45).

Esse racismo cientifico foi uma doutrina que, apresentando-se universal e racional,
afirmava existir hierarquias bioldgicas entre as ragas’ humanas. Tais doutrinas
alcangaram a sociedade brasileira sendo absorvidas e fazendo parte dos discursos da elite
intelectual do nosso pais, ajudando a forjar representa¢des sociais diante de negros,
mesticos, indios e imigrantes, que influenciaram fortemente, ndo so, os debates a respeito
da mao-de-obra, mas o imaginario coletivo sobre quem era o preto/negro escravizado ou
liberto no Brasil. Produziu-se assim um discurso sofisticado e falacioso que disseminava
o simulacro a respeito do povo negro, distorcendo suas caracteristicas e impedindo que

vocabulos, como preto/negro, fossem compreendidos em suas totalidades, mas

° Conforme Carlos Moore, a raca negra surgiu ha 3 milhes de anos, concomitante com o surgimento da
humanidade. Nao era uma questio politica. Durante 3 milhdes de anos a humanidade teve pele preta porque
surgiu em latitudes onde a pele protegia o organismo humano. Se fosse branca, ndo haveria existido a
humanidade, pois era necessario um escudo contra os raios solares. Essas trés “ragas”, que ndo se
conheciam, entram em combates profundos ¢ violentos por recursos. Os grupos que avangaram para o sul
comegaram a despejar os negros em lutas cruéis. A partir dai esses grupos se reconhecem como grupos
distintos ¢ surge o conceito de raga.
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produzindo ideias que impediam a linguagem de estabelecer uma relagdo com o mundo
verdadeiro.

Dentre as principais linhas filosoficas, que repercutiram entre os homens letrados do
nosso pais a partir dos meados do século XIX, pode-se dar destaque ao positivismo,
darwinismo, evolucionismo. Essas teorias movimentavam o pensamento politico
nacional, sustentadas pela divulgag@o do conhecimento cientifico. Conceitos e conclusdes
formuladas por intelectuais europeus alcancavam grande repercussdo, fornecendo
justificativas “hierarquizantes” baseadas no critério cientifico. Assim se explicavam as
diferengas sociais das nagOes inferiores frente as nac¢des europeias. Distinguindo os
pretos/negros como povo inferior, sem cultura ou mesmo direitos, ou seja, a linguagem
passa a ser utilizada para determinar quem sdo as pessoas detentoras de privilégios,
direitos e reconhecidos como sujeitos, mas também, estabelecer os que ndo o sdo.

Refletir sobre a polissemia dos vocabulos preto e/ou negro, com base nas reflexdes
da filosofia da linguagem de Platdo e da linguistica, ¢ uma tentativa para perceber a
relagdo de contexto, uso e significado desses termos no intuito de contribuir para a
compreensdo da luta dos movimentos negros pela positivagdo desses termos,
descontruindo a semantica pejorativa que dava significados de marginalizagdo aos
sujeitos de pele preta e, assim, exigir leis e interpretacdes juridicas mais rigorosas aos que
cometem praticas de preconceito, discriminag@o e racismo.

Portanto, pretendeu-se com esse referencial tedrico dos fildésofos da linguagem e os
pensadores da linguistica embasar a compreensio e o enfrentamento do racismo no Brasil,
a partir das discussdes sobre como os individuos simbolizam e decodificam seus
pensamentos e dos outros, dando a eles significados e permitindo ou impedindo
interagdes sociais que interferem na percepgdo da realidade social, ou seja, tratou-se de
compreender o papel desses vocabulos na significagdo do mundo por aqueles que sdo

afetados pelos seus sentidos pejorativos.

1.2 FILOSOFIA E RACISMO: BASES EPISTEMOLOGICAS

A constituigdo brasileira de 1988 em seu artigo 4, inciso VIII prevé em nome da
igualdade e da justig¢a o repudio ao racismo, entretanto, ao percorremos a historicidade da
formagdo do pensamento social brasileiro nos depararemos com uma forte influéncia
cientifica no imaginario social (e cientifico) constituia a partir de ideias racistas que
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determinavam concepgles de raca com base em principios bioldgicos, geograficos e
fisicos que definiam capacidades intelectuais, morais e psicologicas dos individuos ora
potencializando-os ora os discriminando-os para agdes sociais como: trabalho, estudo,
relacionamento, intelectualidade, posses, dentre outros. Ou seja, embora a inexisténcia de
racas humanas tenha, posteriormente, sido comprovada, raga no sentido biolégico foi
utilizada como uma categoria politica para justificar as desigualdades socioecondmicas
existentes no Brasil.

Assim este capitulo se propde a dialogar com esses pensadores que produziram
discursos que impunham sobre os diferentes estigmas de inferioridade, de incapacidade
intelectual e de convivéncia socioecondmica, tornando-os indesejaveis, perigosos € pesos
mortos para a sociedade, apesar de suas contribui¢des na produgdo econdmica, cultural e
social brasileira, ou seja, contribuiram para difundir ideias de preconceito, discrimina¢io
e racismo tornando-as praticaveis racionalmente. Nossa énfase sera nos discursos
filosoficos que se serviram para esse papel racista.

Para compreendermos esses discursos filosoficos que instrumentalizaram as
praticas racistas recorremos a categoria de discriminagdo racial que sdo os diferentes
modos de tratamentos de pessoas pertencentes a grupos raciais especificos, fundamentado
nas rela¢des de poder que um grupo possa exercer sobre outrem, usufruindo de privilégios
que essa posi¢do possa lhes oferecer, e se manifestar em diferentes espagos econdmicos,
politicos, sociais e institucionais. Fildésofos Ocidentais e suas teorias foram,
cientificamente, promotoras de uma ideologia dominante apoiada em teorias racistas
cujos objetivos eram consolidar politicas publicas de discriminagdo da populagdo negra
e contribuir para o racismo na sociedade brasileira contemporanea. A discriminagio
apoiada em diferengas fenotipicas, em especial a cor da pele, € ainda nos dias atuais, uma
constatagdo social no Brasil: a maior parte da populagdo carceraria € negra, em geral os
negros habitam as favelas ou os suburbios das cidades e sdo raros os que ocupam posi¢des
de destaque na sociedade, ou seja, perpetuamos os processos de colonizagdo,
epistemicidio, agora, de forma racional.

Iniciemos nossas reflexdes na compreensdo dos conceitos de preconceito,
discriminag¢do e racismo para posteriormente entendermos como que alguns filosofos
foram utilizados para racionalizar as teorias raciais, suas praticas e efetivagdes em
politicas publicas no Brasil. Recorrendo ao dicionario de filosofia, Durozoi (1983, p. 405)
nos apresenta que “o racismo se baseia em diferengas biologicas...” e que “as
racionaliza¢des que acompanham a atitude racista... ndo passam da justificativa de uma
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agressividade incoercivel associada na maioria das vezes ao medo do Outro”, ou seja, um
grupo ¢étnico por medo de outrem exerce poder e influéncia sob o Outro causando lhe
prejuizos, lhe relegando a subalternidade. Assim segundo o mesmo autor, racismo € a
“doutrina ou crenga preconceituosa admitindo e afirmando a desigualdade das ragas
humanas... e que, na pratica, ndo so6 defende a existéncia de ragas superiores “puras’, mas
se manifesta por atitudes ou comportamentos estereotipados de xenofobia individual e
coletiva”.

Numa abordagem realista-critica, Campos (2017) nos apresenta trés dimensdes
sociologicas para conceituar o racismo: a primeira afirma que racismo € “conjuntos de
ideias que atribuem uma inferioridade natural a determinados grupos com origens ou
marcas adstritas especificas”, ou seja, remontam as discussdes bioldgicas sobre o conceito
de raca; a segunda, que “concede uma precedéncia causal e semantica as a¢des, atitudes,
praticas ou comportamentos preconceituosos e/ou discriminatorios na reprodugdo do
racismo”, nos remetendo a existéncia de um motivo que orientam as praticas racistas e a
terceira, em que “o racismo teria assumido caracteristicas mais sistémicas, institucionais
ou estruturais nos dias atuais’, como, também, define Almeida na obra Racismo

estrutural:

Assim, a desigualdade racial ¢ uma caracteristica da sociedade nio
apenas por causa da agdo isolada de grupos ou de individuos racistas,
mas fundamentalmente porque as instituicdes sdo hegemonizadas por
determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais
para impor seus interesses politicos ¢ econdmicos. (ALMEIDA, 2019,

p.30)

Percebam nessas defini¢des que existe uma intima rela¢do entre racismo e poder
em que o grupo dominante institucionaliza seus interesses impondo a toda a sociedade
regras, padrdes sociais, morais € modos de racionalidade que tornam como “naturais” seu
dominio. Assim, de acordo com Guimaries, racismo ¢ uma forma “bastante especifica de
naturalizar a vida social, isto €, de explicar diferencas pessoais, sociais e culturais a partir
de diferencas tomadas como naturais”, e que, portanto, “cada racismo sO pode ser
compreendido a partir de sua propria historia”.

Varios outros pensadores corroboram com esses conceitos de racismo, dentre
estes estdo: Edson Borges, Carlos Alberto Medeiros, Jacques d’ Adesky, Hélio Santos e
Frantz Fanon ambos afirmando a sua maneira que o racismo ¢ um comportamento social,

resultante da aversdo em relagdo a pessoas que possuem pertencimento racial demarcados
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por fenotipos como: cor de pele, tipo de cabelo, formato da boca, volume das nadegas,
quadris e etc., elegendo assim, ragas superiores e inferiores com base no detrimento
pejorativo dessas caracteristicas impondo poder sobre os subalternizados.

Ora mais quando se deu inicio a essas praticas discriminatorias no Brasil? Que
teoricos contribuiram para difundir esses ideais supremacistas no territorio brasileiro?
Qual o papel desempenhado pelo canone da filosofia nesse processo historico e
ideologico de mecanismos de produgdo e reproducdo da desigualdade racial? Lembrando
Santos, “o racismo €, também, uma teoria, defendido em livros e sala de aula com
argumentos e teses “cientificas”. Para brigar contra ele serd preciso antes, desmontar esses
argumentos e teses”, o capitulo Racismo e Filosofia se presta a esse trabalho de refletir
no intuito de compreender a construgdo ideologica que sustenta os argumentos das teorias
racistas e os mecanismos discriminatorios no Brasil.

O racismo nasce no Brasil com o processo de colonizagao, haja visto, o tratamento
desigual destinado aos indigenas que aqui habitavam, mas ¢ com a aboli¢cdo que ele se
estrutura como discurso ideologico tendo por base teses cientificas de inferioridade

biologica dos negros:

As imagens ¢ os textos, produzidos pelos europeus, serviram para criar
imaginarios sobre as populagdes indigenas, que foram utilizados para
assegurar ¢ garantir o incremento do processo colonial. Neste sentido,
ao lermos algumas das observagdes realizadas por navegadores
verificamos que apresentam os nativos como seres que necessitavam
ser cristianizados, como ja destacava Pero Vaz de Caminha ao escrever
ao rei afirmando que o maior esforgo da coroa residia na salvagdo dos
indios americanos. (CASTRO, 2012, p.02).

Com esse clamor de cristianizag@o a igreja se presta ao papel de legitimar a
escravizagdo como um projeto missiondrio de domesticagdo dos nativos em que
afirmavam a superioridade racial branca e a inferioridade indigena por acreditarem que
eles ndo possuiam almas e, por terem habitos e costumes diferentes dos europeus, aliado
a 1880, se compromete com um processo econdmico de desenvolvimento do Brasil que se
baseava no direito de propriedade. De inicio, houve uma pacifica aproximagdo entre
colonizadores e indigenas com base em trocas que escondiam objetivos de usa-los como
mao de obra. A catequizacdo dos Jesuitas serviu-se como tentativa de manutengdo dessa
cordialidade e subjugac@o dos rebeldes que perceberam as intengdes reais do colonizador:
a mao de obra escravizada e o interesse pelos minerais, principalmente ouro e pedras

preciosas, além ¢ claro, do pau-brasil.
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A ocupagdo ilegal de terras, assassinatos, preconceito de ideologia, intolerancia
cultural e o exterminio em massa de diversas tribos e etnias sdo alguns dos crimes racistas
que se seguiram ap6s o descobrimento do Brasil contra os nativos que o habitavam aliado
ao processo de esvaziamento cultural de tradi¢des, historias e religiosidades em que os
deuses e divindades indigenas foram substituidos pelos santos do catolicismo no processo
de catequizacdo dos Jesuitas e os que restaram cultuam de forma reservada a sua
espiritualidade.

Mas o progresso exigia passagem e se o indigena ndo se prestava ao servigo outra
etnia deveria fazé-lo: os africanos. Mas apesar de todas as atrocidades cometidas na
escravizagdo dos negros no Brasil, € na abolicdo que se fortalece o racismo cientifico
causado pela necessidade de uma afirmacédo da elite colonial que passa a compartilhar os
esteredtipos negativos em relagdo ao povo negro. A mudanga para condig@o de libertos
erigiu da elite colonial um ataque em forma de ideologia racial que permitia a
naturalizac¢do das desigualdades raciais no ambito social, politico e juridico.

O racismo cientifico € a tentativa racional de justificar biologicamente a existéncia
de ragas superiores e inferiores com base em andlises da frenologia, fisionomia,
antropometria, psicologia, antropologia dentre outras, inspirados numa “distor¢do” dos
ideais iluministas de liberdade, progresso e humanidade. Chamado de “século das luzes”,
o iluminismo trouxe ideias voltadas a razio para deslegitimar o modelo de estado
predominante na época (colonialismo e absolutismo). Seu ideal era defender a liberdade,
progresso, tolerancia, fraternidade, governo constitucional e afastamento entre igreja e
estado. Porém, muitos de seus teodricos (fildésofos e socidlogos) foram utilizados para
difundir ideais supremacistas no territorio brasileiro como: Voltaire, Kant, Hume, Hegel,

Comte, Tocqueville, Weber, Lebon, Durkheim, Marx,

Assim, ainda que o conceito de racismo seja de algum modo
contemporaneo ¢ ganhe uma extrema complexidade quanto ao seu
significado, no século das luzes ele ganha terreno na associagdo do
negro, tomado de modo homogénco, a tragos animalescos que
demonstrariam uma inaptiddo congénita para o desenvolvimento
auténomo ¢ pleno da razdo. (ANDRADE, 2017, p. 293)

E inegavel a contribui¢do do movimento iluminista para o fortalecimento das
institui¢des, da racionalidade humana, da autonomia intelectual e secularizagdo do

pensamento e da politica.

Contudo, quando as luzes situam seu foco nas fronteiras de um
continente, ¢las servem para ratificar esteredtipos porque eclipsam a
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opinido dos que sdo estereotipados. Incorporando a razdo em seu
discurso, os iluministas fizeram do que ndo é o espelho da Europa a
imagem do atraso, do desumano, que precisaria, na melhor das
hipéteses, ser conduzido (adestrado) para se adequar ao modelo
curopeu. (ANDRADE, 2017, pag. 294)

De acordo com Munanga (1999) muitos pensadores modernos contribuiram com
teorias racistas ao elaborarem teses que apresentavam um conceito de racionalidade e
natureza humana em que o ndo-europeu era visto como irracional, negando-lhes a
humanidades por possuirem habitos e costumes primitivos, indo de encontro ao que ja era
afirmado pelos discursos cientificos e estabelecendo uma hierarquia entre os povos,
associando predicados pejorativos a algumas etnias, os quais eram utilizados para
designar propriedades e caracteristicas de animais, tornando-as inaptas a atividades de
espirito como o exercicio do poder, a filosofia, a intelectualidade, a cultura; ou seja,

subsidiando um discurso de natureza racista..

Na vasta reflexdo dos filosofos das luzes sobre a diferenga racial e sobre
o alheio, o mestigo € sempre tratado como um ser ambivalente, visto
ora como o "mesmo", ora como o "outro". Além do mais, a mestigagem
val servir de pretexto para a discussdo sobre a unidade da espécie
humana. Para Voltaire, ¢ uma anomalia, fruto da unido escandalosa
entre duas ragas de homens totalmente distintas. A irredutibilidade das
ragas humanas ndo esta apenas na aparéncia exterior: "ndo podemos
duvidar que a estrutura interna de um negro ndo seja diferente da de um
branco, porque a rede mucosa ¢ branca entre uns ¢ preta entre outros".
Os mulatos sdo uma raga bastarda oriunda de um negro ¢ uma branca
ou de um branco ¢ uma negra. (MUNANGA, 1999, pag. 23)

Tento por referéncia Munanga 1999, citaremos alguns filosofos e suas ideia a
respeito da mestigagem, e a espécie humana, os quais por vezes foram utilizados para
justificar racionalmente a indiferenga junto aos negros

Voltaire, defensor do progresso, da ciéncia, da racionalidade e acima de tudo, a
liberdade de expressdo, expunha suas opinides e criticas as instituigdes e aos dogmas
religiosos, mas “considerava a mesticagem uma anomalia lamentavel e acidental”.
Anomalia ¢ vista por ele como um defeito de formagao, uma irregularidade na espécie
humana, algo indesejavel por fugir de um padrio e assim, os mesti¢os ndo seriam dignos
de humanidade, de participagdo no progresso por ndo possuirem racionalidade.

Kant considerado como o ultimo grande filoésofo dos principios da era moderna,
representante do lluminismo, teve um grande impacto nas filosofias idealistas do século
XIX, ele estabelece uma distingdo entre os fendmenos e a coisa-em-si (que chamou

noumenon), isto €, entre 0 que nos aparece € o que existiria em si mesmo. A coisa-em-si
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ndo poderia ser objeto de conhecimento cientifico, como até entdo pretendera a metafisica
classica. A ciéncia se restringiria, assim, ao mundo dos fenomenos, e seria constituida
pelas formas a priori da sensibilidade (espago e tempo) e pelas categorias do
entendimento.

No entanto, Kant realizou comparagdes entre os comportamentos humanos dentre
os continentes enaltecendo italianos, franceses, ingleses e espanhdis por seu decoro, luxo,
sentimento do belo e do sublime. Reconhecendo no sublime a verdadeira virtude no
sentido de beleza e da dignidade humana, mas caracterizou os negros como inaptos fisico

e intelectuais: “os negros da Africa ndo possuem, por natureza, nenhum sentimento que

9, <«
>

se eleve acima do ridiculo”; “os negros sdo muito vaidosos, mas a sua propria maneira, e
tdo matraqueadores, que se deve dispersa-los a pauladas. ” Assim, Kant deprecia os
ensinamentos e culturas n3io europeias, depreciando caracteristicas humanas, a
historicidade e identidade dos povos africanos. E o convencimento intelectual de

inferioridade cultural.

Igualmente, importa muito pouco as especificidades dos
comportamentos realizados em diversas culturas em face da capacidade
da razdo de instituir uma unidade racional dos codigos morais na forma
de um sumo bem ou de algo equivalente. Essa confianga na moral
universal assume a forma de uma aposta na objetividade das crengas
morais cuja matriz propulsora ¢ a razdo. Quanto mais proxima de uma
atitude racional, mais objetiva seria uma crenga moral. Em outras
palavras, se a racionalidade da natureza estava na sua uniformidade e
constancia, prescritas pelas leis do mecanicismo, nas relagdes humanas
a razdo promove uma visdo progressiva dos fenomenos sociais,
aparentemente desconexos, que sdo julgados de acordo com a
adequagdo dos seus juizos morais a objetividade das crengas morais,
ditas racionais. (ANDRADE, 2017, pag. 296)

Com suas afirmagdes acerca do belo e do sublime, Kant retira dos negros a
racionalidade, o juizo moral, a objetividade, ou seja, sua propria natureza humana e a
capacidade de organizag@o social. Essa afirmag@o servira, posteriormente, para justificar
a subjetivacdo do corpo negro, ja que ndo possui racionalidade poder-se-a escraviza-lo.

Hegel, outro importante pensador moderno, que busca encontrar a razio nos
acontecimentos, levantando as discussdes acerca dos estados nacionais e a liberdade
humana, debate a relag@o entre Razdo e Historia, afirmando ser o fim altimo da Razéo a
realidade concreta, ou seja, o Estado. Para ele, o Espirito Absoluto, com sua qualidade
intrinseca ou fim em si mesmo - que ¢ a liberdade -, lutou para superar-se num movimento

continuo e progressivo (progresso da consciéncia humana). Esse pensador nos oferece
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ideias e métodos para a explica¢do e compreensdo do nosso tempo e orientagdo para o
Nnosso agir.

Mas, contudo, ao se referir aos negros africanos, Hegel n3o percebe nessa
populagdo a razdo e historia capaz de lhes proporcionar humanidade levando varios
tedricos raciais a compreender os negros como uma raga inferior e, portanto, podendo ser

alijada de direitos humanos:

A principal caracteristica dos negros ¢ que sua consciéncia ainda ndo
atingiu a intuig¢do de qualquer objetividade fixa, como Deus, como leis,
pelas quais o homem se encontraria com a prépria vontade, ¢ onde ele
teria uma ideia geral de sua esséncia [...] O negro representa, como ja
foi dito o homem natural, selvagem ¢ indomavel. Devemos nos livrar
de toda reveréncia, de toda moralidade ¢ de tudo o que chamamos
sentimento, para realmente compreendé-lo. Neles, nada evoca a ideia
do carater humano|...] A caréncia de valor dos homens chega a ser
inacreditavel. A tirania ndo ¢ considerada uma injustiga, € comer carne
humana ¢ considerado algo comum ¢ permitido [...] Entre os negros, os
sentimentos morais sdo totalmente fracos — ou, para ser mais exato
iexistentes. (HEGEL, 1999, pag. 83-86)

As escritas de Hegel descrevem um ser humano com habitos diferentes e que por
ser incompreendido em seus costumes ¢ classificado como desumano, sem moral,
podendo, portanto, racionalmente, ser utilizado como mao de obra em servigos bragais
forcados, tais escritas serdo corroboradas pelos tedricos do colonialismo e imperialismo
europeu na Africa e nas Américas para disseminar esteredtipos que falsamente, justificam
a subjugacdo da raga negra.

Ora mediante o exposto ¢ inegavel que algumas doutrinas filosoficas possuem
conexdes explicitas com as teorias raciais servindo para justificar a escraviddo e defender
a exploragdo colonialista ao teorizarem sobre classificagdes entre os seres humanos de
forma preconceituosa e discriminatoria. Tais teorias foram bases epistemologicas para
praticas de discriminagdo no Brasil, sendo utilizadas para promoverem politicas publicas
de desigualdade racial, valoriza¢do da supremacia branca, defender o mito da democracia

racial e a folclorizagdo da cultura negra.

CAPITULO 2: ENSINO DE FILOSOFIA: UMA PROPOSTA ANTIRRACISTA

2.1 FILOSOFIA E ESTUDOS DECOLONIAIS
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A proposta desse capitulo € o reconhecimento de um modelo hegemdnico
ocidental de ensino e filosofia, bem como, sua critica, e apresentar outras possibilidades
de conceber a atividade filosofica, seu canone e sua pratica educativa, a partir dos estudos
coloniais!®. O momento & propicio para se refletir sobre esse modelo de escola e pratica
filosofica uma vez que em 2022 sera implementada a reforma do ensino médio, abrindo-
se assim, espacos para novas propostas pedagogicas fundamentadas na pluralidade de
narrativas e na descolonizagdo do ser, saber e poder.

Pensando a escola como espago de interagdo sociocultural, em que os jovens se
constroem no confronto de suas identidades juvenis com a ideia e expectativa socias do
que eles devem ser e/ou possam ser ¢ que nos vem a constatagdo de que, ainda hoje,
muitos desses ndo conseguem se reconhecer nesse espaco. Ao caminharem pelos
corredores da escola, folhearem os livros didaticos, vislumbrarem murais, conviverem
com docentes, os/as jovens negros/as, ndo se reconhecem por ndo se visualizarem nesse
espago, nesses materiais e docentes. Quase inexiste no ambiente escolar materiais
didaticos que referendem a presenga positiva do negro. Aliada a essas constata¢des, ha
no préprio conceito de juventude — pensado pela escola — dimensdes antropoldgicas que
ndo contemplam jovens pertencentes a triade: jovem, preto e pobre.

Sendo esse espaco um lugar de construgdo social em que o jovem negro interage
sua condi¢do juvenil, sua identidade étnica e as expectativas socias em torno de si €
constrangedor ndo se reconhecer como parte integrante desse espago. O ndo se reconhecer
¢ uma forma de esfacelar sonhos, instaurar a inseguranga, perpetuar o discurso de
submissdo racial. S3o nefastas as consequéncias para esses jovens negros o fato de néo se
reconhecerem no espago escolar (que representa a sociedade como um todo). A escola
deveria ser o lugar de encontro desses jovens enquanto sujeitos sociais, portadores de
representacdes, aspiracdes e praticas nas tentativas de se construirem na apropriagdo do
seu ser social, na transformacao, interpretag@o e ressignificagdo do mundo (DAYRELL,
2003).

Mas ndo sejamos inocentes, a escola foi pensada e implementada no Brasil a partir

de modelos europeus dentro de uma perspectiva do projeto colonial cujo o intuito era de

19" A decolonialidade ¢ considerado como caminho para resistir e desconstruir padrdes, conceitos e
perspectivas impostos aos povos subalternizados durante todos esses anos, sendo também uma critica direta
a modernidade ¢ ao capitalismo. Surgiu do rompimento com o pensamento pds-colonial que, até entdo,
desenvolvia trabalhos com conceituagdes ¢ categorias voltadas para o processo de colonizagdo na Africa e
Asia entre os séculos XVIII ¢ XX. Portanto, é visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas,
das suas praticas sociais, epistémicas ¢ politicas. Assim, representa uma estratégia que vai além da
transformagdo da descolonizagio, ou scja, supde também construgdo ¢ criagio.
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padronizar as classes trabalhadoras facilitando a dominagdo, o controle, explora¢do, como
denunciado por Michel Foucault (1987), a escola como disciplinadora dos sujeitos,
normalizadora dos corpos e, caso, falhasse, o destino dos individuos seria a prisdo ou
hospicio. Assim, a constata¢do da auséncia de referenciais negros nesses espagos nao nos
surpreende haja visto que o colonizador desejava o genocidio dos povos originarios e
docializagdo e exploragdo desumana dos africanos e para calcar €xito era necessario o

apagamento da aluso de ser, saber e poder desses povos.

Em todas as sociedades onde a colonizagdo implicou a destrui¢do da
estrutura societal, a populagdo colonizada foi despojada dos seus
saberes intelectuais e dos seus meios de expressdo (...). A longo prazo,
em todo o mundo eurocentrado foi-se¢ impondo a hegemonia do modo
eurocéntrico de percepgio ¢ produgdo de conhecimento ¢ numa parte
muito ampla da populacdo mundial o proprio imaginario foi,
demonstradamente, colonizado (QUIJANO, 2010, p.124).

Ora, parece paradoxal que em pleno século XXI, ainda, se constate a inexisténcia
de materiais didaticos que enaltegcam de forma positiva a presen¢a do negro na sociedade
brasileira, haja visto, os avangos conquistados pelos movimentos negros e a quantidade
de leis aprovadas para solucionar esse celeuma. Contudo o “chdo da escola”, ainda,
reproduz um discurso epistemoldgico racista e excludente. O cotidiano escolar ¢
carregado de praticas pedagogicas e ideologias que invisibilizam a presenga do negro e a
efetivacdo de politicas publicas de reconhecimento da participagdo do negro na formagao
do Brasil; isso, € racismo estrutural e ¢ uma das consequéncias do colonialismo, cuja
filosofia ¢ seu expoente de intelectualidade. O néo reconhecimento de jovens negros no
espago escolar € provocado pela escolha, admissdo e centralizagdo de uma unica forma
de discurso (eurocéntrico), o qual, pregoa que o ato de pensar, saber e poder € oriundo de
povos nao-negros e que tudo que possa ser produzido por outros povos seja subalterno,

apenas manifestacdo cultural, sem valor de cientificidade.

Todo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um
complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade
cultural — toma posi¢éo diante da linguagem da nagdo civilizadora, isto
¢, da cultura metropolitana. Quanto mais assimilar os valores culturais
da metropole, mais o colonizado escapara da sua selva. Quanto mais ele
rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera (FANON,2008, p. 34).

Portanto, o modelo de escola vigente pertence ao mundo colonizado, constituido
sob o olhar do colonizador, para enaltecer seus valores, ideias, modos de ser, agir e pensar.

Fanon (2008) denuncia que esses valores introjetados pelo colonizador nas mentes dos
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sujeitos subalternizados promovem a inferioridade racial, econdmica, bélica, linguistica
e cultural, pois, impde aos individuos colonizados (jovens negros) valores dominantes
articulados pelo aparato cultural do colonizador, o qual n3o os reconhece como
protagonistas de intelectualidade e poder, mas os reafirma como inferiores.

No contexto historico de redemocratizacdo do Brasil, o ensino de filosofia foi
reinserido no curriculo escolar (Lei 11.684/08) com o proposito de contribuir para uma
educacdo critica e cidada, promotora da autonomia e da democracia, em conformidade
com a Lei 10.639/03. Filosofar sobre o ensino de filosofia a partir das leis 10.639/03!! ¢
11.645/08'% inclui, também, refletir sobre as estruturas de poder, praticas e mecanismos
que atravessam o processo de ensino-aprendizagem e deveriam refletir a sociedade
pluricultural que se apresenta nas salas de aulas, nas escolas e, sobretudo, nos alunos.
Portanto, trata-se de pensar em um ensino de filosofa no ensino médio que faca sentido
com a vida cotidiana dos alunos, na perspectiva de analise e compreensao da realidade
articulada a uma percepglo transformadora, enquanto instrumento de educa¢do com
qualidade, ressignificando uma concep¢do de que o conhecimento filoséfico ¢
sistematizado, conteudista, rigido, imutavel, eurocéntrico.

Na histéria da educagdo brasileira a filosofia figura como em componente
curricular a constituir o raciocinio dos individuos lhes proporcionando criticidade,
autonomia e argumentacdo. Estando por vezes ameacado seu ensino por autoridades
constituidas em fun¢do do medo que os resultados desses estudos pudessem libertar a
mentalidade humana e causar uma revolta ou revolu¢do contra o sistema como
demonstrado por Fanon na obra Em Defesa da Revolucdo Africana (1980) Mas o ensino
de filosofia também teve seu momento de gloria constituido pelo poder politico por
perceber nele uma forma de disseminar pensamentos em conformidade com as ideologias
dominantes. Assim, desde os primordios do sistema educacional brasileiro a filosofia
europeia transitou pelas salas de aulas e pelos curriculos escolares, ora como disciplina

optativa, ora como obrigatoria, ora como tema transversal.

11 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educacio
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia ¢
Cultura Afro-Brasileira", ¢ da outras providéncias. Essa aprovagdo, foi uma das politicas publicas mais
importantes que buscaram olhar para essa demanda curricular por novas abordagens. Neste caso, garantindo
a inclusdo obrigatoria do ensino de Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas de educagéo
bésica.

12 ALei n° 11.645, de 10 margo de 2008 torna obrigatorio o estudo da historia e cultura indigena e afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental ¢ médio, porém nfio prevé a sua obrigatoriedade nos
estabelecimentos de ensino superior para os cursos de formagido de professores (licenciaturas). Foi
criada com o intuito de promover a formagdo da populacgio brasileira, a partir desses dois grupos étnicos
citados, visando disseminar a importancia do negro ¢ do indio na formagdo da sociedade.

34



Favaretto (2013) destaca que, somente por volta das décadas de 20 e 30, a filosofa
passa a integrar os curriculos escolares, de maneira bastante acanhada, sem constituir de
fato uma disciplina, era um conhecimento complementar, ora como logica, historia da
filosofa, ou moral. Na década de 60, a LDBEN formula uma Base Curricular para o ensino
médio, em que a filosofia figura como disciplina optativa. Nos anos 70, a Lei 5.692/71
retira a filosofia do curriculo escolar, por restricio aos conteidos que conduziriam as
pessoas a racionalidade. Na década de 90 com a LDB (2008) o componente curricular de
filosofia segue mantendo-se como tema transversal. Com a homologacdo da Lei 11.684,
de 2 de junho de 2008, a filosofia torna-se disciplina obrigatéria no Ensino Médio. Mas
na reforma do Ensino Médio, em 30 de novembro de 2016, a comissdo mista do
Congresso Nacional aprova parecer do relator da matéria e encaminha o Projeto de Lei
de Conversdo n° 34/2016 que intitula a perda do carater obrigatorio das disciplinas de
Filosofia e Sociologia do curriculo.

Independente dessas utilizagdes descritas, hd que se pensar o ensino de filosofia,
suas didaticas, metodologias, curriculos e formagdo docente em consonancia com a
realidade sociocultural brasileira: escolas e alunos (as) plurais, multifacetados. Ou seja,
apresentar um ensino que dialogue com esse universo multicultural que € a escola, a sala
de aula e os (as) alunos. A filosofia ndo pode mais se dar ao luxo de discursar sobre apenas
uma vertente epistemologica eurocéntrica que ndo representa a diversidade cultural
presente no publico que ela pretende educar e que excluir a “diversidade”. Nao se trata
de abandonar essa vertente, mas de se abrir ao didlogo com a producio intelectual e
filosofica de outras etnias, propondo uma matriz curricular que contemple as
contribui¢des da filosofia africana, indigena, afro-brasileira dentre outras no
enfrentamento ao racismo no Brasil.

Assim, dialogamos com Noguera:

Diante deste quadro, um dos nossos desafios esta na articulagdo de uma
dupla obrigatoriedade: (1%) ensinar Filosofia; (2%) ensinar ¢ promover
relagGes étnico-raciais equanimes através do estudo de Histéria ¢
Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana. Este desafio duplo passa por uma
analise filosofica da propria filosofia. O que € préprio da filosofia que
pode contribuir para horizontes antirracistas na sociedade brasileira? O
que a Filosofia tem a dizer sobre racismo antinegro? Existem pontos de
contato entre filosofia ¢ a historia da Africa? As culturas africanas ¢
afrodiasporicas, em especial a afro-brasileira, sdo relevantes para o
entendimento da filosofia? Ou ainda, existe filosofia africana e¢/ou afro-
brasileira? Em caso afirmativo, a africana ¢/ou afro-brasileira estaria
(m) apta (s) a examinar ¢ discorrer sobre os pontos chaves da educagéo
das relagdes étnico-raciais? (...) (NOGUERA, 2014, p. 19).
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Hé o reconhecimento de que a epistemologia filosofica europeia, apesar de sua
evidente contribui¢do, para a formacdo do (a) cidaddo (d) critico, ndo € suficiente para
refletirmos e compreendermos a realidade do contexto escolar brasileiro, portanto, faz-se
necessario outras fontes de saber que dialoguem com a possibilidade de amenizar o
racismo: as filosofias africanas. Para tanto, faz-se necessario refletir: como a filosofia tem
implementado a let 10.639/03? O que ¢ proprio da filosofia africana que pode contribuir
para horizontes antirracistas na sociedade brasileira? O que a Filosofia africana tem a
dizer sobre racismo antinegro? Qual a possibilidade de uma proposta de contetdo
curricular de filosofia africana para o ensino de filosofia na educagio basica? E possivel
um modelo educacional afroperspectivista?

No cenario filosofico brasileiro dificilmente encontramos discussdes acerca de
filosofias produzidas pelos povos africanos e seus descendentes, bem como a auséncia de
debates sobre o racismo, as relagdes étnico-raciais e os desdobramentos dessas questdes,
efetivando a invisibilidade da filosofia africana na educagéo basica.

Os (as) profissionais de educagdo responsaveis por ministrar o conhecimento
filosofico, talvez, ndo reconhecam ou ndo saibam que as produgdes epistémicas
produzidas pelos (as) africanos (as) sejam conhecimentos validos para a filosofia, muito
mais do que debater se existe filosofia africana ou ndo, o que se julga ¢ se ha capacidade
intelectual do ser humano negro para construir um pensamento critico filosofico. E nesse
sentido que trazemos o proverbio: “Até que os ledes inventem as suas proprias historias,
os cagadores serdo sempre os herois das narrativas de caga”, como demonstragdo de um
outro “lugar de fala” em que as contribui¢des epistemoldgicas africanas para o
enfrentamento ao racismo no Brasil possam ser analisadas, descritas e a partir delas possa-
se construir uma proposta de contetdo curricular de filosofia africana para o ensino de
filosofia na educagéo basica.

Uma das trés definigdes do racismo por Fanon (2008) que diz respeito a
subjugacdo da vitima a condi¢do de inferioridade do seu lugar cultural, ¢ o racismo
simbolico. Ele ultrapassa a mera constatagdo da cor da pele para se instaurar na esfera da
depreciagdo dos saberes, da cultura, da historicidade e identidade de um povo, ou seja,
nega os saberes africanos como formas de pensamentos e suas produgdes artisticas,

rechagando seu lugar de cultura, memoria e historia.
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Entretanto, o faz, de forma sutil, silenciosa, velada entre comentarios, piadas,
brincadeiras, ou seja, no campo do simbolico que ficara registrado no subconsciente das
vitimas, os educandos. E o que Raposo (2017) nomeou de marginaliza¢io dos saberes:

O intuito de refletir sobre seus conteudos e metodologia de ensino para definir os
elementos que orientam a organizag@o dos conteudos da filosofia: a Historia da Filosofia;
as Areas da Filosofia e os Temas de Filosofia. Pretende-se, assim, demonstrar a auséncia
de contetidos da filosofia africana nessa organizagio curricular da educagio basica como

exigido pela lei 10.639/03.

Poderiamos ler essa auséncia de muitas maneiras, justificando-as de
modos diversos. A op¢do que levo a cabo leva a problematizar a matriz
curocéntrica que determina ndo apenas os conteidos a serem
trabalhados, mas também uma especifica imagem da propria filosofia,
que impde limites a multiplicidade de perspectivas afirmada antes ¢ que
ndo se justifica do ponto de vista de uma promog¢do da cidadania — que,
alias, é uma falha de todo o discurso oficial sobre a entrada da filosofia
nos curriculos de ensino médio. (NASCIMENTO, 2012, p.78)

Faz necessario compreender que uma Uinica matriz - eurocéntrica - a ser praticada
no ensino de filosofia ¢ incapaz de abarcar a diversidade cultural e étnica do povo
brasileiro. O que alguns autores (as) africanos (as) e brasileiros (as) chamam de
descolonizar os curriculos abrindo-os a multiplicidade de pensamentos e posicionamentos
filosoficos, ou seja, descentralizar a historia da filosofia da Europa para as diversas outras

partes do mundo.

(...) A academia precisa de ousadia conceitual, precisa admitir que as filosofias
pertencentes as tradigdes africanas ¢ americanas sdo tdo sofisticadas quanto as
gregas, que as religides africanas e indigenas sdo tdo belas quanto as de origem
judaico-crista ¢ que o conceito de raga deve ser usado apenas para nos referirmos
a raga humana. (RAPOSQ, 2017, p.10)

Assim o ensino de filosofia e a formacdo académica dos futuros (e atuais)
profissionais de educag@o deve ser reestruturado com vista a diversidade. E necessario
frisar a importancia dos atuais curriculos, mas salientar a lacuna dos mesmos em ndo

abarcarem a riqueza cultural e intelectual afro-brasileira, marginalizando seus saberes.

O DESAFIO DA DOCENCIA EM DE FILOSOFIA E AS RELACOES RACIAIS
NAS ESCOLAS
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Aqui veremos o esfor¢o de realizar uma pesquisa sobre ensino de filosofia no que
tange os eixos de organizacdo do conteudo: historia, areas e temas de filosofia. Bem
como, os conceitos fundamentais de racismo, pratica presente no ambito escolar, para
assim nos embasarmos em compreender os materiais antirracistas no Brasil, produzidos
de dentro da filosofia promovendo o dialogo entre o ensino de filosofia e o racismo com
o intuito de a partir de artigos, livros, e paradidaticos ver a aplicagdo destes materiais no
cotidiano. Assim nos propomos a investigar e dialogar com Renato Nogueira, Wanderson
Flor e Djamila Ribeiro, filésofos (as) brasileiros (as), que pesquisam o ensino de filosofia,
a filosofia e o racismo.

Esse topico da dissertagdo opta por uma escolha, livre e consciente de uma
educacdo comprometida com a construgdo de uma sociedade mais democratica, por um
ensino de filosofia critico e em favor daliberdade, escolha que sempre demandara daquele
que se propde a tal ventura um esfor¢o continuo por compreender a realidade e os
mecanismos que atuam na formagao de individuos e sociedades. No Brasil, a pratica dessa
educacdo ndo pode olvidar os séculos de escravizagdo negra que resultaram na construgio
de uma sociedade racialmente desigual, na qual o racismo perpetua as praticas de
exclusdo e opressdo introduzidas pelo sistema escravocrata. No passado, a exclusdo da
populagdo negra e dos povos originarios foi produzida e reproduzida, também, por meio
de politicas educacionais, contudo, atualmente, o pais vem passando por processos de
reconstrugdo e reafirmacdo da democracia, leis foram implementadas para desconstruir,
também por meio de politicas educacionais, os mecanismos de opressdo e promogdo da
desigualdade racial, sendo a Lei 10.639/03 um dos marcos desse processo.

Nesse contexto de redemocratiza¢do do pais, o ensino de filosofia foi reinserido
no curriculo escolar (Lei 11.684/08) com o propésito de contribuir para uma educagdo
critica e cidada, promotora da autonomia e da democracia, em conformidade com a Lei
10.639/03. Filosofar sobre o ensino de filosofia a partir das leis 10.639/03 e 11.684/08
inclui, também, refletir sobre as estruturas de poder, praticas e mecanismos que
atravessam o processo de ensino-aprendizagem e deveriam refletir a sociedade
pluricultural que se apresenta nas salas de aulas, nas escolas e, sobretudo, nos alunos (as).
Portanto, trata-se de pensar em um ensino de filosofa no ensino médio que faga sentido
com a vida cotidiana dos alunos, na perspectiva de analise e compreensao da realidade
articulada a uma percepglo transformadora, enquanto instrumento de educacdo com
qualidade, ressignificando uma concepg¢do de que o conhecimento filosofico €
sistematizado, conteudista, rigido, imutavel.
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O objetivo do breve panorama historico foi desvelar o desafio do (a) professor (a)
de filosofia frente as discussdes das relagOes raciais nas escolas para se refletir sobre a
organiza¢do dos conteudos de filosofia para o ensino médio. Uma vez que cabera ao
professor (a) descentralizar a formacdo eurocéntrica do educando priorizando um
curriculo que valorize todos os conhecimentos, saberes e produgdes artisticas; adotando
uma postura que ndo priorize € nem negue um saber em detrimento do outro, mas que

estabelega o didlogo entre ambos e o desenvolvimento da autonomia intelectual e critica.

Poderiamos ler essa auséncia de muitas maneiras, justificando-as de modos
diversos. A opgio que levo a cabo leva a problematizar a matriz eurocéntrica que
determina ndo apenas os conteudos a serem trabalhados, mas também uma
especifica imagem da propria filosofia, que impde limites a multiplicidade de
perspectivas afirmada antes ¢ que ndo se justifica do ponto de vista de uma
promogio da cidadania — que, alids, ¢ uma falha de todo o discurso oficial sobre
a entrada da filosofia nos curriculos de ensino médio. (NASCIMENTO, 2012,
p.78)

Faz necessario compreender que uma Unica matriz - eurocéntrica - a ser praticada
no ensino de filosofia ¢ incapaz de abarcar a diversidade cultural e étnica do povo
brasileiro. O que alguns autores (as) africanos (as) e brasileiros (as) chamam de
descolonizar os curriculos abrindo-os a multiplicidade de pensamentos e posicionamentos
filosoficos, ou seja, descentralizar a historia da filosofia da Europa para as diversas outras

partes do mundo.

(...) A academia precisa de ousadia conceitual, precisa admitir que as filosofias
pertencentes as tradigdes africanas ¢ americanas sdo tdo sofisticadas quanto as
gregas, que as religides africanas e indigenas sdo tdo belas quanto as de origem
judaico-crista € que o conceito de raga deve ser usado apenas para nos referirmos
a raga humana. (RAPOSO, 2017, p.10)

Assim o curriculo de ensino de filosofia e a formagdo académica dos futuros (e
atuais) professores devem ser reestruturados com vista a diversidade. E necessario frisar
a importancia dos atuais curriculos mas salientar a lacuna dos mesmo em ndo abarcarem
a riqueza cultural e intelectual afro-brasileira, marginalizando alguns saberes.

Isto posto, ha que se pensar no programa curricular a ser ministrado no ensino de
filosofia para que esse desenvolva o pensamento critico, a atitude filosofica, a capacidade
argumentativa: “o sentimento de ignorancia”. Uma tentativa de vencer esse primeiro
desafio, ¢ propor um curriculo aberto as diversas e diferentes tradi¢des filosoficas

construidas na Grécia e fora dela. Que a tradigdo filosofica grega possa se abrir e dialogar
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com as filosofias africanas e amerindias, ou seja, que ela deixe de ser o centro e possa dar
vazdo a outras formas de pensar o mundo, a ética, a politica, o ser humano.

O segundo desafio ¢ a formacgdo dos (as) professores (as). Faz-se necessario um
professor capaz de se debrugar, cotidianamente, na busca de técnicas didatico-
pedagdgicas que sirvam a construgdo e desenvolvimento do pensamento critico dos (as)
educandos (as). Profissional esse, que tera sua mente aberta ao novo, as novas
perspectivas, as novas visdes, aos novos jeitos de se ver e construir o mundo:
multiculturalismo.

Assim, o racismo estrutural latente das filosofias ocidentais europeias pode e deve
ser confrontado por uma outra racionalidade que privilegie uma educacdo a autonomia
intelectual, a descentralizagdo europeia, o afrocentrismo, o reconhecimento e valorizagdo
da heterogeneidade cultural evitando, assim, o epistemicidio cultural cotidiano, o que

Veremos a seguir.

2.2 IDENTIFICACAO ETNICA ENTRE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
REGULAR DA ESCOLA ESTADUAL GOVERNADOR ISRAEL PINHEIRO,
MINAS GERAISH

Essa acdo da dissertagdo promove uma interlocu¢do entre o processo de
constitui¢cdo das identidades étnicas e a institui¢do escolar de ensino. Para tanto, partiu-se
das seguintes questdes: “Por qué a identificacdo étnica ¢ um fator importante para a
sociedade brasileira? ” e “Qual seria o papel da escola neste sentido? ” Este foi o
combustivel para o desenvolvimento da pesquisa que serd apresentada ao longo do texto,
como também para as elaboragdes que perpassam compreender de que modo o processo
escolar pode contribuir para a identificacdo étnica de seus estudantes.

Para responder a primeira questdo nos cabe debrucgar sobre a conceituagido de
identificacdo étnica e sua relagdo com a formacdo da sociedade brasileira. E para a
segunda, partiremos de nossa experiéncia empirica, para suscitar o debate acerca da
importancia do desenvolvimento de agdes neste sentido no ambiente escolar. E

importante frisar, contudo, que nosso texto ndo tem condi¢des de dar a profundidade

13 A¢do idealizada em parceria com a Prof? Doutoranda Alecilda Aparecida Alves Oliveira dentro do
Projeto Africanidades no espaco escolar
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necessaria a esta tematica, mas busca-se com ele provoca¢des. Ou, diriamos, ainda,
reflexdes e agdes.

Em sentido empirico, realizou-se uma pesquisa com estudantes da Escola Estadual
Governador Israel Pinheiro pertencente ao municipio de Ituiutaba, situado na regido do
Triangulo Mineiro. A pesquisa foi realizada em setembro de 2019 com o objetivo de
identificar a percep¢do dos estudantes do ensino médio regular da institui¢do de ensino
em relagdo a sua cor e/ou etnia.

Para compor o perfil étnico-racial dos (as) estudantes regularmente matriculados
(as) no ensino médio foi utilizado o critério de autoclassificacdo ou auto declaragdo,
método antropologicamente consagrado para a definicdo das identidades étnicas e
culturais. No que se refere a identificagdo étnica, foi feito uso do termo “cor” e categorias
utilizadas pelo IBGE. Na realizagdo da pesquisa partiu-se do entendimento de que a
identificacdo da cor, raga e/ou etnia ¢ um marcador de valor subjetivo e construido
socialmente.

O processo de coleta de dados foi feito nos turnos matutino e vespertino da escola,
com estudantes de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio regular. Realizou-se o recurso
metodoldgico de aplicacdo de questionario fechado virtual. Para colher as informagdes,
contou-se com o suporte e infraestrutura da escola, que disponibilizou laboratério de
informatica, libera¢do dos (as) estudantes e também acompanhamento docente em todo o
processo.

Nosso texto esta estruturado em trés partes de discussdo tedrica e empirica, sendo
elas: (1) A conceituagdo de identificacdo étnica e sua relagdo com a formagdo da
sociedade brasileira; (2) O tema da identidade étnica no contexto da educagdo escolar; (3)
A experiéncia da pesquisa de identificacdo étnica entre estudantes do ensino médio
regular da Escola Estadual Governador Israel Pinheiro de Ituiutaba, Minas Gerais. E por

fim, as consideragdes finais.

CONCEITUACAO DE IDENTIFICACAO ETNICA E SUA RELACAO COM A
FORMACAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Conforme nos alerta Silvio de Almeida (2019, p.15) em seu livro Racismo
Estrutural, “a sociedade contemporanea ndo pode ser compreendida sem os conceitos de
raca e de racismo”. Portanto, justificamos, entdo, a importancia e atualidade de nosso

trabalho. Por outro lado, conforme aponta Almeida, precisamos compreender de modo
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historico-conceitual os conceitos de raga e racismo, bem como suas expressdes “no
cotidiano, seja nas relagdes interpessoais, seja na dindmica das instituicdes”,
compreendendo que se trata de “manifesta¢des de algo mais profundo, que se desenvolve
nas entranhas politicas e econdmicas da sociedade” (ALMEIDA, 2019, p. 15)

Talvez se pergunte o (a) leitor (a) qual a relacdo de tal abordagem com a
conceituagdo de identidade étnica a que pretendemos nos ater ao longo desta parte do
texto. E fundamental destacar, entdo, que ndo é possivel refletir sobre a multiplicidade da
existéncia humana sem considerar ambas as categorias, raca e etnia, construidas
historicamente através de processos conflituosos. Ressaltamos, ainda, que a analise
acerca da raga/etnia se encontra imbricada e/ou atravessada por outras categorias como
género, geragdo, costumes culturais e crengas religiosas, bem como pela posi¢do que se
ocupa no processo produtivo. Nao nos cabe afirmar que tais fendmenos sdo distintos ou
encontram-se hierarquizados. Trata-se de fendmenos complexos e relacionais.

Dito isso, ¢ importante frisar que partimos da concepgdo de que o racismo ¢, antes
de tudo, estrutural. De tal modo, ndo significa desconsiderar as dimensdes individuais ou
institucionais das praticas racistas. Tal como Almeida (2019), compreende-se que tanto
os comportamentos individuais, bem como os processos institucionais sdo consequéncia
de uma sociedade cujo racismo ¢ parte constitutiva de sua formagdo social, sendo esta
derivagdo de um processo social que perpassam as estruturas econdmica, politica e
ideologica. Mas o importante ¢ entendermos a necessidade de ir além e, portanto, “nesse
caso, além de medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente, torna-se
imperativo refletir sobre mudangas profundas nas relagdes sociais, politicas e
economicas” (ALMEIDA, 2019, p.39).

Partindo desta concep¢do de que o racismo é sempre estrutural, ndo € possivel
desconsiderar o seu processo historico, o que torna importante levar em conta as
especificidades de cada formagdo social. Isto significa que o racismo se manifesta de
modo especifico e de acordo com a trajetoria singular de cada sociedade (ALMEIDA,
2019). Para elucidar, ndo podemos dizer, por exemplo, que Brasil e Estados Unidos,
apesar de ambas as sociedades terem um passado escravocrata, compartilham as mesmas
experiéncias historicas de racismo. E, portanto, necessitamos considerar as singularidades
de cada processo historico a fim de entender o racismo como um fendmeno fundamental
no estudo dessas formagdes sociais.

E de que modo esta compreensdo se relaciona com a identificag@o étnico racial?
E preciso compreender que a partir de estruturas econdmicas, juridico-politicas e
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ideologicas de formagdes sociais especificas, a percepcdo e identificagdo étnico racial
também se dard a partir de circunstancias historicas singulares. E a partir de agora
buscaremos compreender como se constitui a identificagdo étnico racial na formagao
social brasileira.

Conforme aponta Lilia Schwarcz (2019), ha particularidades do Brasil em relagio
aos demais paises da América Latina, sendo um demarcador o fato de que veio para nosso
pais “quase a metade dos africanos e africanas escravizados e obrigados a deixar suas
terras de origem na base da forca e da violéncia” (SCHWARCZ, 2019, p. 11). Este
processo perdurou por trés séculos da nossa historia, sendo o Brasil um dos ultimos paises
a abolir a escravidio'. E importante nos remetermos, ainda, a relagdo com as diversas
populagdes indigenas que foram dizimadas ao longo deste percurso. E que até os dias de
hoje esta relacdo apresenta uma grande lacuna a ser reparada (FREIRE, 2002). Diante
desse contexto, a raga/etnia tornou-se um marcador social imprescindivel para a
compreensdo de nosso processo historico, pois foi a partir dai que se buscou constituir a
perspectiva de nagdo brasileira.

Schwarcz afirma que “toda nag¢do constroi para si alguns mitos basicos, que tém,
em seu conjunto, a capacidade de produzir nos cidaddos o sentimento de pertencer a uma
comunidade unica” (SCHWARCZ, 2019, p. 20). E no Brasil, como aponta a
pesquisadora, também tivemos diversos mitos construidos em busca da edificagdo de uma
“historia oficial do Brasil” SCHWARCZ, 2019, p. 20). Estes, por sua vez, produziram
um forte impacto no modo como se dé a identidade racial do (a) brasileiro (a).

Discursos de exaltacdo de um “passado glorioso”, de uma “historia unica” da

nacdo brasileira e de sua conformagéo social em trés ragas de convivio harmonioso, da

14 O Brasil utilizou-se do trabalho escravo desde o inicio da sua colonizagdo e foi o tltimo pais a abolir o
regime escravocrata. Isso s6 aconteceu no século XIX, apés o imperador D. Pedro II ndo resistir mais a
pressdo da Inglaterra, de outros paises europeus ¢ da sociedade brasileira da época para libertar os negros.
Os negros libertos ndo receberam nenhum tipo de auxilio do governo para que pudessem sobreviver.
Pesquisadores afirmam que, com a falta de oportunidades ¢ o racismo, o quadro de desigualdade perpetuou-
se no pais e tem reflexos até os dias atuais. Para os libertos, de muitas maneiras sua situacdo piorou. O
governo nio organizou nenhum programa para sua integragdo na sociedade, ¢ foram entregues a prépria
sorte. A sociedade dominante branca permanecia impregnada de racismo ¢ a discriminagdo se¢ manifestava
em todos os niveis. A vasta maioria dos libertos permaneceu marginalizada ¢ desprovida de acesso a saude,
a educacdo, a formacio profissionalizante, ao exercicio da cidadania e outros beneficios gozados pelos
brancos. Muitos perderam seu trabalho ¢ sua moradia ¢ foram obrigados a migrar em busca de novas
colocagoes, que geralmente se revelaram precarias ¢ dificeis. A miséria se tornou comum. A pds-aboligdo
foi o inicio de um longo processo de luta dos negros por direitos, dignidade, reconhecimento ¢ inclusio,
que até hoje ainda nfo estd concluido.
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“mesticagem” ou, ainda, de uma “democracia racial” sdo exemplos que tornam dificil a
classificagcdo/categorizagdo e/ou identificagdo racial no Brasil.

Desenvolveu-se, no Brasil, um modelo de identificagdo multirracial. Temos cinco
categorias utilizadas para a classificagdo da identidade racial, de acordo com o IBGE
temos, sendo elas: branco, preto, pardo, amarelo e indigena. Isto, em decorréncia da
diversidade racial que constrdi a nossa nagdo. No entanto, € muito comum pessoas se
autodeclararem a partir de uma categoria e serem vistas pela sociedade de outro modo.
Ou, ainda, terem dificuldades em se autodeclarar.

Este fendmeno decorre de muitas variaveis, sendo uma delas a miscigenagao e
como consequéncia filhos e filhas de relagdes interraciais. E, com isto, além das
categorias utilizadas pelo modelo oficial temos a disseminagdo de varias outras no
imaginario popular - como mestigos, mulatos, morenos, cafuzos, pardos, mamelucos,
sararas, crilouros etc. Outra explicagdo pode ser dada pela tentativa de “branqueamento”
da populagdo brasileira em busca de um “apagamento” ou “esquecimento” do nosso
passado escravocrata.

E importante mencionar que foram produzidas, em nosso processo historico,
“teorias racistas que associavam degeneracdo a miscigenacdo, [pois segundo estas] a
unido de individuos de etnias diferentes produzia incapazes, degenerados, indolentes, ou
mesmo com tendéncias para a criminalidade” (SANTOS, 2008, p. 222). Com isto, a
perspectiva hegemdnica no pensamento social brasileiro e nas agdes politicas era de que
a miscigenagdo explicava a miséria, contribuindo para a estruturagdo de um projeto
eugenista e do racismo em diversas dimensdes.

A partir da anélise desenvolvida acerca das particularidades da formag@o social
brasileira no que concerne a sua constru¢do €tnico-racial torna-se possivel compreender
por que a identificacdo étnica € um fator importante para nossa sociedade. Frisamos, mais
uma vez, que as subjetividades sdo construidas em diferentes processos de socializagdo e
forjadas previamente pelas estruturas sociais. Na proxima parte do texto, demonstraremos
como a identidade étnico-racial se desenvolve no contexto da educagdo escolar,

evidenciando o papel que a escola desempenha neste processo.

O TEMA DA IDENTIDADE ETNICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
ESCOLAR
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Compartilha-se da perspectiva da escola como espago de conflito, em sua
dimensdo dialética, o que nos possibilita configura-la como um aparelho ideoldgico de
reproducdo dos interesses hegemonicos (SOUZA; BITTLINGMAYER, 2017). Com esta
conceituagdo, podemos compreender a escola como parte das institui¢des sociais cuja
funcdo ¢ reproduzir as propensdes da elite que perpetua seus interesses econdmicos,
politicos e sociais. E, por outro, também ¢ um campo de luta, com praticas de resisténcia
a esses interesses.

Em seu primeiro aspecto, como nos apresenta Kreutz (1999, p. 81), a escola atua
através de “formas de regulagdo social e moral” e, com isso, “normalmente tende a no¢des
fixas de identidade cultural e nacional”, engessando ou ignorando os grupos
subalternizados. Como exemplo, podemos utilizar do fendmeno que se configura, do
ponto de vista ideologico, como um “racismo religioso” fazendo com que muitas escolas
brasileiras ainda reproduzam em suas disciplinas de Ensino Religioso e/ou atividades
ecuménicas, estudos e ritos ligados exclusivamente as religides cristds. E, com isso,
ignorando e/ou marginalizando a existéncia de religides de matriz africana como
componente da etnicidade brasileira. Ou, ainda, a reproducio social de equivocos em
relacdo as populacgdes indigenas, como a ideia “de que eles constituem um bloco Unico,
com a mesma cultura, compartilhando as mesmas crengas, a mesma lingua” (FREIRE,
2002, p. 4).

Por outro lado, conforme nos aponta Almeida (2019), ha sempre resisténcias que
geram conflitos a serem mediados pelo grupo dominante e/ou hegemonico. Como efeito
disso, muitas institui¢des sociais tém sua forma alterada, podendo “tanto modificar a
atuag@o dos mecanismos discriminatorios, como também estabelecer novos significados
para a raga, inclusive atribuindo certas vantagens sociais a membros de grupos raciais
historicamente discriminado” (ALMEIDA, 2019, p.32)

Para elucidagdo, no caso das escolas brasileiras, conforme j& aponta Kreutz (1999,
p. 81), identifica-se um movimento que possibilitou, de certo modo, “a supera¢do do
centrismo epistemologico, que leva a significa¢cdes absolutas, avangando-se na
desconstrugdo critica em que se entende que nossas concepgdes devem ser interpretadas
a partir da significagdo cultural multipla”. Podemos citar como uma resultante de
movimentos de tal ordem a aprovagao e promulgacio da lei 10.639/2003, que desde entdo
tornou obrigatoria a introducdo das tematicas da Histéria da Africa e da Cultura Afro-

Brasileira nos curriculos escolares.
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Apesar de reconhecermos a importancia, ndo temos condi¢des e propdsito de
analisar, neste texto, de que modo esta teméatica ¢ abordada nas escolas, bem como o
resultado da lei 10.639/2003, mas demonstraremos, a partir das paginas que seguem, a
proposta desenvolvida na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro e a experiéncia da

pesquisa de identificag@o étnica racial entre os (as) estudantes da institui¢do de ensino.

A EXPERIENCIA DA PESQUISA DE IDENTIFICACAO ETNICA ENTRE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO REGULAR DA ESCOLA ESTADUAL
GOVERNADOR ISRAEL PINHEIRO (MG)

A Escola Estadual Governador Israel Pinheiro foi criada sob a denominagéo de
Ginésio Estadual de Ituiutaba. Seu funcionamento foi autorizado pelas portarias 137/66 e
138/66; a primeira autorizou o funcionamento do 1° Grau e a segunda autorizou o
funcionamento do 2° Grau.

Iniciou suas atividades em 1966, no prédio do Instituto Marden, a Rua 20 N°.850,
no Centro de Ituiutaba (endereco onde atualmente funciona o Banco do Brasil).
Transferiu-se em agosto de 1966 para o endereco definitivo e atual. Em 07/12/1971 criou-
se 0 Anexo [ pela ordem N°. 1467 de 07/12/1971, funcionando temporariamente no prédio
da Escola Estadual Ituiutaba de 1° Grau, sendo extinto em 30/01/1976.

A escola de fato jamais usou a denominagdo legal de “Ginasio Estadual de
Ituiutaba” ja que atendia 1° e 2° Graus; utilizou-se sempre a denominagdo “Colégio
Estadual de Ituiutaba”. Conforme Decreto N° 16.224 de 08/05/1974, passou a
denominar-se “Escola Estadual de Ituiutaba de 1° e 2° Graus”, nome legal que a
identificou até setembro de 1980, quando novamente teve seu nome modificado,
passando a denominar-se “Escola Estadual Governador Israel Pinheiro”, com sede e foro
nesta cidade de Ituiutaba, Estado de Minas Gerais, Avenida Geraldo Alves Tavares, N°.
1338.

O nome da escola surgiu em homenagem ao filho de Jodo Pinheiro. Israel Pinheiro
da Silva nasceu em Minas Gerais em 4 de janeiro de 1896. Perdeu o pai, entdo governador
de Minas Gerais, aos 12 anos. Em 1923 iniciou sua carreira politica como Vereador em
Caeté. Foi secretario de Agricultura e A¢do das Obras publicas; Secretario de Agricultura,
Industria, Comércio e Trabalho de Minas Gerais. Em 1942 foi nomeado presidente da
Companhia Vale do Rio Doce. Foi Deputado Federal por trés mandatos, defendia a
mudanga da capital. Em 1956 renunciou ao mandato de deputado para assumir a
presidéncia da Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil (Nova Cape).
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A escola ¢ situada em Ituiutaba, um municipio do interior do estado de Minas
Gerais, Regido Sudeste do pais com popula¢do (em julho de 2019), de acordo com a
estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), era de 104 671
habitantes, tendo em 2018, o salario médio mensal de 2.1 salarios minimos, considerando
domicilios com rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa. A taxa de
escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade é de 98,1 %. O Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica dos anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica) ¢ de 6,3 e dos
anos finais de 4,9. O municipio possui PIB per capita R$ 27.698,62, com taxa de
mortalidade infantil média de 10.43 para 1.000 nascidos vivos. As internagdes devido a
diarreias sdo de 1.2 para cada 1.000 habitantes. Apresenta 94.3% de domicilios com
esgotamento sanitario adequado, 91.7% de domicilios urbanos em vias publicas com
arborizagdo e 28.7% de domicilios urbanos em vias publicas com urbanizagdo adequada
(presenga de bueiro, calgada, pavimentagdo e meio-fio).

Atualmente a Escola Estadual Governador Israel Pinheiro oferece cursos técnicos,
resolucdo SEE n° 3.435, de 22 de junho de 2017 concomitantes ao ensino médio e
subsequente para quem ja tenha concluido na area de Administragdo de Empresas e
Recursos Humanos. Pelo Decreto n°® 7626 de 24 de novembro de 2011 foram autorizadas
aulas nas dependéncias internas do Presidio e APAC - Associagdo de Protegdo e
Assisténcia aos Condenados, que leva o conhecimento aqueles que estdo privados de
liberdade temporariamente. Atualmente, as aulas sdo ministradas apenas na APAC.

No ano de 2017, foi instituido no espago escolar, da Escola Estadual Governador
Israel Pinheiro, o Projeto Africanidades. Em seu proposito, como um trabalho
interdisciplinar coordenado pelos (as) professores (as) de Filosofia e Sociologia, o
objetivo era identificar, analisar e desmistificar as rela¢des raciais no ambiente escolar,
assim como, as praticas e representagdes do racismo no cotidiano multirracial e
multicultural da escola, focalizando a constitui¢do do estigma racial a partir da
visibilidade que o individuo (a crianga/jovem negra) tem de si mesmo e as exterioriza,
bem como, implementar a lei 10.639/03 no espago escolar mediante o desenvolvimento
de atividades de reflexdo, apropriagio e producdo de conhecimento das africanidades.

Reunindo os (as) professores (as) das areas de Humanidades'®, decidiu-se

promover ag¢des para produzir material didatico para o estudo das africanidades;

15 Num primeiro momento foram reunidos somente os professores (as) das areas de humanidades por
questio de proximidades, interesse ¢ conhecimento com a tematica.
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promover atividades ludicas para a vivéncia das africanidades e estabelecer espagos
permanentes de reflexdes das africanidades no a&mbito escolar.

Atualmente o Projeto Africanidades envolve professores de diferentes areas do
conhecimento em suas ac¢des e estabeleceu como desdobramento, desde o ano de 2018, o
Coletivo Rosalia Lemos, através de iniciativa de estudantes que buscam também realizar
acdes voltadas para o debate de género.

Desde sua criagdo, o Projeto tem desenvolvido, junto aos estudantes, professores
(as) e demais profissionais da educacdo pesquisas, estudos, confec¢do de material ludico,
oficinas culturais, seminarios, palestras e vivéncias culturais sobre a tematica das rela¢des
étnico raciais em parceria com outras instituicdes de ensino publicas e particulares e
também movimentos sociais e culturais - Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Faculdade Mais de Ituiutaba (FACMAIS), Instituto Federal do Tridngulo Mineiro
(IFTM), Fundagdo Municipal Zumbi dos Palmares (FUMZUP), Irmandade de Sao
Benedito, dentre outros(as) no decorrer do ano letivo de 2019.

Toda esta iniciativa advém do fato da auséncia da Historia Africana ser uma das
grandes lacunas nos sistemas educacionais brasileiros, uma vez que esta auséncia
corrobora com um “apagamento” de parte importante de nossa histéria e nossa formagao
social e traz consequéncias sobre a populagdo brasileira. Desta forma a auséncia de uma
historia Africana retira a oportunidade dos (as) afrodescendentes em construirem uma
identidade positiva sobre nossas origens, essa auséncia abre espago para hipoteses
preconceituosas, desinformadas ou racistas sobre nossas origens, criando assim terreno
fértil para produgdo ideoldgica e difusdo de ideias equivocadas e racistas sobre as origens
da populagdo negra.

A necessidade de proporcionar uma possivel conscientizagdo e reflexdo acerca
das praticas e representagdes que configuram o racismo no contexto escolar,
especialmente as mensagens subliminares'® que se constituem na maior contribuigfio para
a consolidagdo de uma sociedade em seus diversos segmentos racista e excludente,
visando analisar como atuam na percepc¢do da crianga negra sobre si mesma e seu lugar
no mundo.

Nesse contexto, o sistema politico e socioecondmico brasileiro ¢ falho — ou
melhor, esta a servico do processo colonizador - porque ndo investe em uma educagio

que possa mostrar ao povo brasileiro a importancia da populagdo negra e povos

16 Por exemplo, falas de docentes ¢ profissionais da educacdo quanto ao mal comportamento e o baixo
rendimento escolar dos estudantes negros.
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originarios no processo de civilizagdo do pais, sua historia, seus valores € manifestagdes
culturais. Justifica-se tal reivindicagdo na medida em que ele objetiva valorizar a cultura
negra e indigena como elemento construtor da sociedade brasileira e com isso buscar o
resgate da autoestima dessa populagdo excluida.

Dito isto, seguimos para a analise da pesquisa realizada com estudantes da Escola
Estadual Governador Israel Pinheiro. A pesquisa, realizada em setembro de 2019, trazia
como objetivo identificar a percepgdo dos (as) estudantes do ensino médio regular da
institui¢do de ensino em relagdo a sua cor e/ou etnia.

Para compor o perfil étnico-racial dos (as) estudantes regularmente matriculados
no ensino médio foi utilizado o critério de autoclassifica¢do ou autodeclaragdo, método
antropologicamente consagrado para a defini¢@o das identidades étnicas e culturais. No
que se refere a identificacdo étnica, foi feito uso do termo “cor” e categorias utilizadas
pelo IBGE. Na realizag@o da pesquisa partiu-se do entendimento de que a identificagdo
da cor, raga e/ou etnia ¢ um marcador de valor subjetivo e construido socialmente.

O processo de coleta de dados foi feito nos turnos matutino e vespertino da escola,
com estudantes de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio regular. Realizou-se o recurso

1'7. Para colher as informacdes,

metodologico de aplicagdo de questionario fechado virtua
contou-se com o suporte e infraestrutura da escola, que disponibilizou laboratério de
informatica, liberacdo dos (as) estudantes e também acompanhamento docente presente
na sala de aula, bem como, estagiarios da universidade em todo o processo.

Em nossa andlise, observou-se os destaques que serdo apresentados a seguir. O
primeiro dele, referente as turmas dos (as) entrevistados (as), percebeu-se que, do total de
estudantes que responderam a pesquisa, 49,5% estavam matriculados no 1° ano; 29,4%
no segundo ano e 21, 1% no 3° ano. Como explicagdo para o maior nimero de
entrevistados (as) estarem matriculados no 1° ano, € perceptivel que ha um afunilamento
das turmas e, com isto, temos mais estudantes de 1° ano do que das demais séries durante
o Ensino Médio. E importante frisar que a maioria dos estudantes se mantém na escola
durante boa parte do Ensino Médio, mas o fendmeno do afunilamento precisa ser

investigado, pois € possivel que isso seja em fungdo da evasdo e “insucesso escolar” -

reprovacdo e, com isso, mudanga de escola. E preciso considerar, ainda, que a escola

17 A escolha do questiondrio virtual se deu em fungdo da falta de recursos financeiros para custear a pesquisa
¢ pela facilidade em levar os (as) estudantes até o laboratdrio de informatica da escola para responderem
ao questionario durante o periodo de aulas. As perguntas do formulario visaram averiguar o reconhecimento
dos (as) estudantes quanto a seu pertencimento a raga negra ¢/ou indigena, bem como, o reconhecimento
das diferentes agdes do Projeto Africanidades no espago escola.
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recebe para os 1° anos, estudantes oriundos do entorno geografico, de escolas que
oferecem apenas até o Ensino Fundamental II.

No segundo elemento de analise, em relagdo ao sexo/género, 53,1% dos (as)
participantes da pesquisa se autodeclararam do sexo/género feminino, 44, 9% do
sexo/género masculino e 1,9% preferiu ndo se identificar. Em nossa analise, podemos
inferir que persiste a presenca de uma cobranga cultural, muito presente em cidades do
interior do Brasil, de cobranga por uma inser¢do da entrada dos meninos mais cedo no
mundo do trabalho e as meninas, em sua maioria, ¢ permitido a dedicagdo aos estudos
integralmente. Além disso, a escola encontra-se dentro das estatisticas gerais que
demonstram que temos mais mulheres com acesso a educagio.

O terceiro elemento de analise diz respeito a residéncia/moradia. Dos (as)
pesquisados (as), 95,6% responderam que residem na area urbana e 4,4% na area rural.
Em nossa analise isso ocorre em fun¢do do zoneamento e, com isto, a institui¢do de ensino
recebe estudantes da zona rural, uma vez que esta localizada em uma regido proxima a
entrada da cidade. O zoneamento escolar, deste modo, ndo permite aos estudantes a
escolha da sua escola, apenas em situagdes em que ocorrem a apresentacdo de uma
documentag¢@o que ndo condiz com a regido de moradia do estudante.

Em relagéo a configuragdo familiar, nosso quarto elemento de analise, 48,4% dos
(as) pesquisados (as) afirmaram que moram com pai e mée; 30,4% apenas com a mae;
5,4% apenas com pai e 15,8% responderam residir com outros. E importante destacar,
apesar de quase metade dos (as) pesquisados (as) terem respondido que moram com pai
e mde, temos em segundo lugar muitos mais jovens sob responsabilidade apenas da mae
ou de outros parentes do que apenas sob a responsabilidade do pai. Podemos inferir que
se trata de um reflexo da nossa sociedade que, apesar de apresentar um padrdo de
configuragdo familiar, na pratica este ndo se efetiva. Inclusive o padrdo de configuragio
familiar que nos foi imposto néo € préprio dos povos negros e indigenas.

O quinto elemento de analise corresponde a renda. No que concerne a renda,
temos uma média de 58,8% dos (as) pesquisados (as) com a familia sobrevivendo com
uma renda mensal de 1001,00 reais a 4.000,00 reais. 27,5% com renda até 1000,00 reais.
9,7% dos pesquisados afirmaram que o rendimento esta entre 5001,00 e 10.000,00 reais
e 4% do total respondeu que sua familia vive com até 500,00 reais mensais.

E, em relagdo a “cor”, temos 41,8% dos (as) pesquisados (as) que se autodeclaram
pardos; 40,1% brancos; 9,4% pretos; 5,1% amarelos e 3,6% indigenas. Conforme ja
apontado no texto, ¢ perceptivel uma dificuldade de autodeclaracdo, pelo fato da nossa
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identificac¢do partir de um modelo multirracial e, com isto, pode-se gerar certa “confusido”
ou dificuldade de identificagdo. Em relacdo a quantidade de pardos, pode-se tragar um
paralelo com o projeto de “branqueamento”'® da populagio brasileira ocorrido em nosso
processo historico. Muitos s@o frutos de relagdes interraciais, mas tem dificuldade de se
identificarem como negros (as) por terem caracteristicas fenotipicas de afrodescendentes,
mas também de outras ragas/etnias. Este ¢ um debate que tem ganhado expressdo
nacional, com necessidade de um aprofundamento, até mesmo para que se possa
compreender conflitos da nossa conformagdo social que ndo foram superados ainda nos
dias de hoje.

Quando perguntados (as) se encontram dificuldades para se definir etnicamente,
77,5% dos (as) pesquisados (as) afirmaram que ndo. Em contraposi¢@o 22,5% afirmaram
que sim. No entanto, ¢ importante frisar que, durante a pesquisa, muitos (as) interrogaram
aos docentes e estagiarios que os acompanhavam na aplicagdo do formulario em qual das
“cores” se classificavam. Destacamos, contudo, que ndo houve interferéncia nesse
sentido. Mas ¢ uma questdo que dialoga com a anterior.

Quando interrogados (as) se ja haviam passado por alguma situagdo de
preconceito ou discriminag@o étnico-racial, 71,3% dos (as) pesquisado (as) afirmaram
que ndo. E 28,7% afirmaram que sim. Neste quesito, ¢ importante tragar uma relagdo com
aidentificacdo étnica, realizada anteriormente, em que temos apenas 9,4% autodeclarados
(as) pretos (as), mas 28,7% trazendo essa afirmacdo. Nos intriga saber que os/as negros
(as) sdo, em sua esmagadora maioria, aqueles/aquelas que sofrem discriminag¢do étnico-
racial em nossa sociedade brasileira, mas ndo ha como desconsiderar que “pardos”
também podem ser alvo de preconceito étnico-racial, especialmente quando carregam
caracteristicas fenotipicas afrodescendentes. Ou, ainda, pode-se inferir que, mesmo
sofrendo preconceito ou discriminagdo €tnico-racial hd uma dificuldade em se reconhecer

como negro (a).

¥ No século XIX e meados do século XX, a clite brasileira estruturou a “ideologia do

branqueamento” baseada na premissa de que era necessdrio embranquecer o pais (tornar a populacio branca
mesmo), uma vez que ser negro era considerado ruim ¢ uma parcela significativa da populagdo estava
encgrecendo com o processo de escravizacdo. Assim, vigoraram em varias partes do globo
as teses eugenistas, isto ¢, teses que defendiam um padrdo genético superior para a “raga” humana. Tais
teses defendiam a ideia de que o homem branco europeu tinha o padrido da melhor satide, da maior beleza
¢ da maior competéncia civilizacional em comparacio as demais “ragas”, como a “amarela” (asidticos), a
“vermelha” (povos indigenas) ¢ a negra (africana). A defesa do branqueamento, ou do
“embranquecimento”, tinha como ponto de partida o fato de que, dada a realidade do processo de
miscigenagdo na histdria brasileira, os descendentes de negros passariam a ficar progressivamente mais
brancos a cada nova prole gerada.
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Ao serem questionados (as) se participam/participaram de algum grupo ou
organizagdo que tenha como bandeira a identidade étnico/racial ou combate ao racismo,
16,4% responderam que sim ou que ja participaram e 83,6% afirmaram que ndo. Neste
caso, ¢ importante mencionar que a escola tem estimulado a participacdo, através do
projeto Africanidades e suas diferentes a¢des, por meio do Coletivo Rosalia Lemos e do
Programa Afrocientistas. Este ultimo em parceria com o NEABI (Nucleo de Estudos
Afro-brasileiro e Indigenas do Pontal) da Universidade Federal de Uberlandia, Campus
Pontal, situado em Ituiutaba. No entanto, esta ndo € uma realidade da maioria das

institui¢cdes de ensino, que ndo aplicam ag¢des a partir da lei 10.639/2003.

Na ultima pergunta, os (as) pesquisados (as) foram interrogados (as) se, em sua
opinido, as atividades realizadas pelo Projeto Africanidades tém contribuido para a
afirmacdo e aceitacdo étnica. Deles/delas, 42,9% responderam que consideravelmente;
15,5% parcialmente; 3,9% disseram que n3o tem contribuido e 37,7% disseram ndo
conhecer o projeto Africanidades. Pode-se inferir que o nimero expressivo que disse ndo
conhecer o projeto Africanidades seja de estudantes de 1° ano, novos na escola e que
ainda ndo tenham conhecimento de que as ag¢des desenvolvidas sejam realizadas pelo
projeto em questio.

Conforme apontado no inicio do texto, ndo era nosso objetivo € ndo haveria
condi¢gdes de dar a profundidade necessaria ao tema, uma vez que se trata de fendmenos
sociais complexos. Buscou-se, durante o processo de escrita, provocar reflexdes e apontar
para a necessidade de agdes, por parte das instituicdes escolares, no que concerne a
identificacdo étnica de seus/suas estudantes, bem como apresentar a experiéncia empirica
ocorrida na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro.

Demonstrou-se, ao longo do texto, que nossa sociedade, apesar de sua formagio
multirracial, vem promovendo historicamente um “apagamento” de parte importante de
nossa historia e formagdo social, o que traz consequéncias sobre a populagdo brasileira
em geral, mas especificamente para os (as) afrodescendentes. Uma dessas consequéncias
¢ a reprodugdo por parte das instituigdes sociais, sendo a escola um exemplo, de
desvantagens aos grupos sociais historicamente discriminados.

Entende-se que este “apagamento” corresponde a um “projeto” de construgdo de
uma “histéria oficial” da nacdo brasileira que, ainda hoje, retira a oportunidade de
brasileiros (as) afrodescendente construirem uma identidade positiva sobre si mesmo/a e

a sociedade, em geral, sobre nossas origens. Além de, conforme apontado ao longo do
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texto, abrir espago para hipoteses preconceituosas e racistas sobre as nossas origens,
criando assim terreno fértil para producdo ideoldgica e difusdo de ideias equivocadas e
racistas sobre as origens da populac¢do negra.

Este “apagamento” na origem de nossa formacgdo social da sua relagdo com os
povos africanos, assim como as diversas comunidades indigenas, como sua parte
constitutiva, pode ser encarada como um hiato no sistema educacional brasileiro, que aos
poucos vem sendo recuperado com deliberagdes de politicas publicas que ainda
necessitam de analises e aprimoramento. Por ultimo, defende-se a perspectiva de que as
institui¢cdes de ensino, desde a educagdo infantil a pos-graduacio, sejam levadas a realizar

acdes que venham a corroborar para a afirmacdo e aceitacio étnica.

3. PRATICAS DOCENTES DE ENSINO DE FILOSOFIA E RACISMO

Esse capitulo tem como objetivo geral apresentar o desenvolvimento de praticas
pedagogicas do ensino de filosofia voltadas a educagéo antirracista, superag@o do racismo
e valorizag@o das diferengas étnico-raciais no contexto escolar. Essas praticas foram feitas
sob a luz de referenciais teoricos como Franz Fanon (2008) e (2015), Kabenguele
Munanga (1986) e (2004) e Nilma Lino Gomes (2012), além de documentos como a Lei
10.639/03 e o Parecer CNE/CP 003/04 que estruturam nossa base teorica na busca pela
compreensdo do racismo, desde sua origem até os dias atuais, chegando ao contexto

escolar, como foi demonstrado no corpo dessa dissertagao.

Assim o que termos a seguir sdo minhas escrevivéncias (inspirado em Concei¢ao
Evaristo) e como elas foram materializadas no espago da sala de aula e/ou na comunidade
escolar como forma de trazer o ensino de filosofia para o combate do racismo, trata-se,

portanto, de uma proposta de ensino de filosofia afro-brasileira.

Ha os que dirdo se tratar de militancia e ndo pesquisa cientifica, porém, como diz
o proverbio africano: “Até que os ledes inventem as suas proprias historias, os cagadores
serdo sempre os herdis das narrativas de caca”. Trata-se, portanto, de uma disputa de
narrativas que apresenta novas metodologias de investigagdo e tratamento dos fatos

histoéricos.
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3.1 FILOSOFIA E CONGADA

Eu nasci na cidade de Ituiutaba -MG, tendo por mae a Rainha Perpetua da
Irmandade de Sao Benedito, dancarina do Terno de Congada Camisa Verde, e por pai o
Capitdo Mirim e dangarino do terno de Mogambique Camisa Rosa. Fui educado pelos
valores culturais, morais e éticos desses dois grupos de manifestagdes culturais de
matrizes africanas, onde assimilei: oralidade, respeito a ancestralidade, religiosidade,
circularidade, musicalidade, corporeidade, ludicidade, memoria dentre outros. Durante
minha infancia, fui guarda da Rainha e com a chegada da adolescéncia, esperava-se que
eu fosse ser um dos dangarinos e, futuramente, herdar a coroa e o bastdo de meu pai,
porém, preferi fazer parte da organizag@o da festa como cerimoniario da apresentagio dos

ternos no dia da festa.

Para que os (as) estudantes pudessem vivenciar um pouco desses aprendizados,
criamos o projeto Um dia na Congada: Representagdes e Diferenca: A alteridade como

um estudo, uma fonte em foco, a festa do dia 13 de maio.

Este trabalho discute como no Congado da cidade de Ituiutaba a memoria
ancestral ¢ guardada e retransmitida, desde a reestruturag@o da festividade na década de
50, tendo nas mulheres as guardids do saber e do fazer dessa pratica cultural negra. O
congado da cidade segue uma trajetoria oficial de mais de 60 anos de perpetuagio e, ao
longo de sua consolidagdo, contou com a participacdo ativa de diversos sujeitos
historicos; destacando-se, dentre esses, as mulheres congadeiras que, através de suas

experiéncias de vida, (re) formularam a memoria do Congado da cidade.

Da recuperagdo dos valores étnicos e culturais a consolidagdo da festa do
Congado, em meio as muitas narrativas partilhadas, acontecimentos foram sendo
esquecidos, outros reforgados nas lembrancgas vividas; outros reascendidos com o passar
dos anos, marcando o compasso do tempo e das muitas festas realizadas. Muitos
congadeiros se foram deixando para tras fragmentos das muitas histérias presenciadas;
algumas presentes na memoria do grupo e, outras, apenas com vestigios da lembranga de

seus entes queridos.

Contudo, a guarda dessa memoria € recriada a cada festa, a cada encontro dos

congadeiros que se encarregaram, em alguns momentos, de transmiti-las as futuras
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geracdes. Muitas dessas narrativas foram reatualizadas junto ao Congado pelas muitas
mulheres que atualizam a memoéria dos pais, irmaos, avos € tecem uma narrativa que
incorpora a historia do congado a sua propria vida. Elas passaram a ser testemunhas vivas
da histéria do Congado, elegendo seus protagonistas, conforme a relagdo de intimidade
com eles; tornando-se as principais guardids dos conhecimentos ancestrais carregados
pelas geragdes at¢ o momento. Essas mulheres se organizaram e hoje sdo, em grande
maioria, as responsaveis pelos diversos grupos de Congado da cidade; pela Irmandade de

Sdo Benedito; e ainda pela transmissdo oral da trajetéria do Congado de Ituiutaba e regido.

O Congado ¢ uma pratica cultural que valoriza as herangas ancestrais e se
movimenta através materializagdo da fé e da festa; da devogdo e da diversdo, da
atualizacio da memoria e da reafirmacio do pertencimento étnico. E espaco de efusio do
sagrado; onde se realimenta a energia vital ligando o sobrenatural e o mundo real. E,
ainda, dentre as muitas possibilidades, uma manifestacdo cultural que referenda a
atualizag@o da memoria congadeira, conectando-a as suas origens africanas, reafirmando
identitariamente sua ancestralidade através das homenagens aos reis africanos no Brasil.
O Congado chama homens e mulheres a exercitarem sua fé e sua ancestralidade; a
recomporem suas memorias por meio das narrativas vividas, entrelagando o viver ao

exercicio continuo do fazer-se congadeiro.

Dentro dessa logica o Congado expressa a pluralidade cultural brasileira e
reafirma nossa diversidade, uma vez que confirma a presenca dos valores africanos como
parte fundante da constru¢do cultural do pais, evidenciando que essa construgdo
identitaria € fruto de encontros culturais e da reatualizacdo da memoria coletiva dos
praticantes. Nesses encontros culturais a contribui¢do africana ou afro-brasileira se refez,
compartilhando vidas e historias que perduraram durante séculos; realimentando os mitos

e a mistica congadeira.

Cultuar santos catdlicos ou celebra-los com muita festa constituiu-se numa pratica
cultural em constante reelaboragdo durante a trajetoria dos africanos no Brasil. Contudo,
foram-se entrelacando multiplos sentidos e vivéncias na concretizagdo da devogdo e dos
festejos em louvor aos santos catolicos, pois o exercicio do cultuar os santos padroeiros
foi saida que os negros encontraram para venerar as herangas ancestrais ou as divindades
africanas, imprimindo nas praticas culturais a sua marca identitaria, incorporada
dinamicamente a cultura do brasileiro.
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Nesse viés, encontramos na cidade de Ituiutaba sinais dessa ancestralidade negra,
presentes nas muitas formas de expressdo cultural que envolvem o fazer congadeiro;
entendido este fazer como sendo a efetivag@o de todas as praticas sagradas ou festivais
que referendam a identidade e o pertencimento étnico dos sujeitos sociais. As festividades
do Congado chamam nossa aten¢do devido a plasticidade ludica, que envolve seus rituais
e o engajamento da comunidade congadeira em manter acesa a chama dessa pratica

cultural popular.

Em preparacdo para que os (as) discentes pudessem ir aos quarteis dos ternos que
compdem a Irmandade de S@o Benedito foram ministrados nas salas de aulas diversos

conteudos com base nas diretrizes da Lei 10.639/03:

o Filosofia: as trés teses de origem da filosofia: grega, africana ou pluriversal;
mitologia africana e indigena, filosofia africana, lendas africanas e indigenas;
estética; identidade

e Geografia: conceito de raga e racismo; mapas do continente africano;

e Historia: quilombolismo, cultura africana, tradigdo africana;

e Sociologia: religiosidade africana; identidade; produg@o cientifica africana;

Apos esses estudos, os (as) estudantes receberam um roteiro de analise
para acompanharem a programacdo da festa da Irmandade de S@o Benedito e

Nossa Senhora do Rosario:

ROTEIRO DE ANALISE E REFLEXAO ACERCA DA FESTIVIDADE
E DAS FOTOGRAFIAS:

1° MOMENTO

Observe a festa e perceba:

a) Quais pessoas estdo sendo retratadas e quem sdo os sujeitos das agdes?
b) Quais as a¢des apresentadas? O que esta acontecendo?

¢) Quais as agdes politicas podem ser percebidas no contexto da festa?

d) Qual ou quais os espagos de afirmacdo da festa?

e) Quais técnicas foram utilizadas para fazer estas descri¢gdes da festa?

f) Quais sensagdo a festa traz a vocé?
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g) Como podemos identificar e diferenciar os grupos?
h) Quais sdo os simbolos que demonstra poder/autoridade de um individuo sob outro?
i) Que simbolos e/ou expressdes demonstram a religiosidade do grupo?

j) Pela sua vivéncia, a festa € sagrada ou profana?

2° MOMENTO

e ApoOs a festa o grupo deverd se reunir em um horario qualquer e discutir todas as
questdes levantadas, elaborar o relatério e fazer a selecdo das fotos a serem
analisadas e apresentadas.

e (Cada grupo devera analisar e observar cuidadosamente as fotos, depois escolher e
produzir um video curta metragem de 1 a 2 minutos de duragdo, em animag¢io com
as fotos, no estilo do programa “Stop Motion”. O filme devera ter o titulo: “UM DIA
NA CONGADA”.

e DEVERA SER ENTREGUE NO DIA 31/05/2019.

A participagdo dos (as) estudantes na festa da
Congada no ano de 2019, durante a apresentagdo dos
ternos na Praga 13 de maio, apds terem vivenciados a
alvorada nos quarteis, o café da manha, astiamento da

bandeira e a missa matinal.

O reconhecimento da pesquisa realizada pelos (as)

47 estudantes com o convite da organizagio da festa para que
¢ 4od

¢

os (as) mesmos (as) fizessem a Guarda de honra do

Reinado, momemto impar da festa.
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Meu nome ¢ Vander Luiz Ramos Barbosa , curso o 2° ano do ensino médio , na
Escola Estadual Isracl Pinheiro que desde do ano passado " 2017 " traz o projeto
de africanidades no espago escolar. Esse projeto tem o intuito de deixar os
alunos incluso na cultura afro-brasileira, que ¢ bastante criticada e desvalorizada
pela sociedade. No ano de 2017 a escola trouxe oficinas , grafites e trabalhos
escolares com o tema da cultura africana. Essas atividades foram marcantes ¢
tiveram muita importincia pois apesar do nosso pais ter a populagdo com mais
pessoas negras do que brancas ha pouco ensino da cultura africana. Com a
continuagdo desse projeto ein 2018 tivemos a experiéncia da festa congada, que
¢ uma manifestacdo religiosa ¢ Cultural , contemplando os santos de devogdo
no caso nossa senhora do Rosdario ¢ sdo Benedito e também preserva a raiz
africana , muitas pessoas inclusive eu esteve presente na praga 13 maio para
intender a congada ¢ prestigiar . Com muitos ritmos , dangas ,roupas ¢ cantos a
festa foi belissa , mais além disso foi uma forma de resisténcia aos seus
antepassados , ¢ de se impor ao preconceito ¢ a descriminagdo.  Apos observar
o congado , achei a festa maravilhosa por tudo que representa ¢ tudo que me
fez sentir . Fiquei comovido ¢ me senti incluso a tudo aquilo . Esse projeto
africanidades no espago escolar trouxe um sentimento de conforto na escola ¢
deve continuar a ser trabalhado para que as pessoas nao neguem a sua cultura

¢ quem sdo de verdade .

Para terem reconhecidas e valorizadas suas

/ identidades durante todo ano letivo, os (as)

»

uf!’.

-

dangarinos (as) de diferentes ternos que eram
discentes na escola montaram um terno de congada
estudantil, em que toda quarta-feira, no contra-turno,
aconteciam as reunides e treinos dos (as) integrantes.
O grupo se manteve vivo por dois anos consecutivos
e s6 foi extinto em detrimento da pandemia do Covid
19 e a falta de verba para custeio e manutengdo dos

instrumentos.

O terno estudantil pode se apresentar na escola, no Instituto Federal do Triangulo
Mineiro e na Universidade Federal de Uberlandia Campus Pontal, servindo de inspiragdo
para que docentes e discentes de outras instituigdes se propusessem a pensar e estudas a

Cultura Afro-brasileira.
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Acdo da Congada ndo nos trouxe s6 pontos positivos mas, também, nos acarretou
uma ag¢do judicial movida por um grupo de mae que indignadas com a possibilidades de
suas filhas pesquisarem e vivenciarem Um dia na Congada, acionaram o Conselho Tutelar
e o Ministerio Publico na tentativa de impedir as participagoes de seus familiares sobre a
alegacdo de “controversias religiosas” e situagdo de risco as menores. Mesmo mediante
a denuncia a ag@o pedagogica e pesquisa em locus dos (as) estudantes aconteceram,
gracas ao reconhecimento publico da comunidade escolar, dos movimentos sociais e
eclesiasticos que foram as redes sociais da escola e dos (as) professores (as) e
manifestaram seus apoios, elogiaram as muitas vezes que tiveram os discentes em seus
quarteis, igrejas, terreiros e pragas acomanhando as manifestagdes culturais, fazendo

entrevistas e aprendendo sobre a cultura negra.

3.2 FILOSOFIA E SAMBA?!®

Inspirado pelo “Projeto Rodas de ConverSamba: Nao deixe o samba morrer -
entrelacando cultura e educag@o” da Universidade Federal de Uberlandia que realizou
rodas de samba em escolas publicas da rede estadual de Ituiutaba- MG e, também, rodas
em espagos ndo escolares como Funda¢do Municipal Zumbi dos Palmares e na Praga 13
de maio ampliando a participagdo da comunidade no ano de 2018 e, percebendo o samba
como uma manifestacio cultural que estd na base da cultura brasileira e o que geralmente
nos representa culturalmente diante de outros povos, ou seja, o samba torna-se um
instrumento de transformag&o social.

Por meio desse projeto pude rever amigos, familiares e amantes do samba e traze-
los para o convivio dos (as) professores (as) e estudantes. Mediante essa riqueza de trocas
surgiu a ideia de estruturar uma agdo pedagogica que alinhavasse a filosofia e o samba
numa proposta decolonial.

Nao sou percussionista tdo pouco interprete de qualquer estilo musical, mas sou

um eximio sambista que herdou do pai o gingado nos pés. Todos os domingos apos a

19 Atividade pedagodgica realizada em parceria entre o Projeto Africanidades no espaco escolar, o Grupo
Sambas ¢ Velas de Ituiutaba-MG ¢ o Nucleo de Estudos Afro Brasileiro ¢ Indigena - NEAB/UFU Campus
Pontal.
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missa matinal na Igreja de Sdo Benedito, enquanto minha mée preparava o almoga, meu
pai conduzia, minhas irms e eu, pelo alpendre de nossa casa, colocava um a um sobre
seus pés e bailava nos introduzindo ao melhor da musica popular brasileira. Ele dangava
conosco enquanto minha mae cantarolava e preparava a refei¢do dominical, quase sempre
um frango recheado, ora no forno ora na panela.

Assim nasceu a agdo Filosofia e samba: uma proposta com o objetivo de
identificar e discutir estratégias pedagogicas de descolonizar o pensamento a partir do
ensino de filosofia na educag@o basica, utilizando o samba como escopo tedrico para se
pensar a sociedade brasileira. Portanto, propde-se pensar as musicas, para além, de suas
composi¢gdes estéticas, melodicas, frequéncias e letras, mas compreendé-las como
produgdo racional de um povo e com essa racionalidade, descolonizar saberes e construir
conscientizac¢do nos (as) estudantes secundaristas.

A proposta ancora-se na compreensdo de que o samba esta num lugar de
subalternidade em func¢do do olhar colonizador do pensamento ocidental sobre os
musicos, compositores e interpretes. Olhar esse, que sempre menosprezou a pratica do
ressoar dos tambores, cavaquinhos, surdos e tantas, classificando seus praticantes como
marginais, suburbanos, incultos e, portanto, desprovidos de saber. A filosofia ao dialogar
com o samba provoca uma mudanga epistémica na produ¢do do pensamento como nos
permite refletir Renato Noguera (2015) e Marcelo Moraes (2015).

Apresentar a importancia do Samba e poder inseri-lo dentro das escolas, ¢ um
meio de resgatar nossa poténcia ancestral. Defende-se o Samba como memoria e
resisténcia de uma histéria de um povo que deixou seu legado como representatividade
em nosso espaco. O samba surgiu da mistura de estilos musicais de origem africana e
brasileira. O samba ¢ tocado com instrumentos de percussdo (tambores, surdos, timbau)
e acompanhados por violdo e cavaquinho. Geralmente, as letras de sambas contam a vida
e o cotidiano de quem mora nas cidades, com destaque para as populagdes pobres. O
termo samba € de origem africana e tem seu significado ligado as dangas tipicas tribais
do continente.

Em Ttuiutaba € possivel remontar a histéria da populag@o negra local pelos lugares
que acolheram e que expulsaram o samba de seus ambientes ou arredores. Lugares estes

que vio do centro da cidade da rua 19 com avenida 20, antiga sede do Palmeiras Clube®,

2 Clube fundado e mantido pelo movimento negro na cidade de Ituiutaba — MG. Construido em 1945, o
clube, que realizava os principais eventos da cultura afro, sociais ¢ esportivas
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passando pelos bares ao redor da Praga 13 de maio ao diversos e diferentes bares no bairro
Junqueira: Coque, Cola, Recanto das Primaveras, Deixa o arroz seca, Cabana dentre
outros pontos culturais de encontros, desencontros mas, sobretudo, de manifestagdo do
pensamento, anseio e desejos de uma populagdo historicamente excluida.

Na década de 1930, as esta¢des de radio, em plena difusdo pelo Brasil, passam a
tocar os sambas para as residéncias. Os grandes sambistas e compositores desta época
sdo: Noel Rosa autor de Conversa de Botequim; Cartola, As Rosas Nao Falam; Dorival
Caymmi de O Que E Que a Baiana Tem?; Ary Barroso, de Aquarela do Brasil; e Adoniran
Barbosa, de Trem das Onze.

Na década de 1970 e 1980, comega a surgir uma nova geragdo de sambistas.
Podemos destacar: Paulinho da Viola, Jorge Aragdo, Jodo Nogueira, Beth Carvalho, Elza
Soares, Dona Ivone Lara, Clementina de Jesus, Chico Buarque, Jodo Bosco e Aldir Blanc.

Contextualizar sobre a historia e a tradigdo do Samba ¢é fortalecer, reconhecer e
resgatar a identidade da cultura afro-brasileira responséavel pela formacdo da nossa
sociedade. Durante anos o Samba foi discriminado e marginalizado proveniente do
processo histérico de colonizagdo. Retratar sobre essa rica cultura deixada pelos (as)
nossos (as) antepassados (as) € poder conscientizar e refletir sobre as questdes do racismo
institucional que persiste até nossos dias trazendo como consequéncias a marginalizag@o,
discriminag¢do e perseguicdo contra a Cultura Negra. Para o Samba ser reconhecido,
houve varias lutas e resisténcias nessa jornada.

Nestes termos, alternativas pedagogicas vém sendo construidas para que os (as)
estudantes participem ativamente de sua formacgdo, deixando de ser meros reprodutores
(as) de conteudos curriculares para se transformarem em construtores (as) do seu saber,
tendo a figura do (a) docente como orientador (a) e mediador (a) deste processo.

O Samba contém valores de inclusdo, integragdo e socializagdo. Dentro do
ambiente escolar, relacionar esse meio de integracdo e interagdo ¢ uma forma de
desenvolvimento pessoal e comportamental para os (as) discentes. O Samba nos auxilia
na socializagdo de grupos e individualidade de culturas diferentes, resgatando nossa
identidade cultural, a integragdo social e nos ensina a demarcar a nossa existéncia.

No caso do ensino de Filosofia, modificar praticas tradicionais melhorando os
procedimentos didaticos promovera maior estimulo ao aprendizado dos conhecimentos
filosoficos e/ou a produgdo de saberes. Esta disciplina, por vezes estigmatizada como algo
desnecessario no curriculo escolar, carrega esta sombra que distorce seus verdadeiros
objetivos. E em fun¢do disso, docentes de Filosofia, encontram certa dificuldade para
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envolver seus estudantes no aprimoramento do pensamento critico que € conquistado por
esta ciéncia. Contudo, a finalidade do samba deve estar claramente definida para que os
objetivos da disciplina sejam alcangados: produzir seres humanos com criticidade. E para
isso propomos como diz Moraes (2015) uma filosofia do samba, uma “filosofia dos
fundos de quintais”:

Pode ser que algum critico ou alguém de ma fé venha nos acusar de estar fazendo
filosofia de botequim ou filosofia de fundo de quintal. E isso nfo seria um
problema. Nao se pode fazer filosofia do fundo de quintal? O que ¢ um fundo de
quintal? De fato, ¢ um lugar mais préximo da cozinha, tem sua proximidade com
a senzala, esconde aquilo que ndo pode ser visto. O fundo de quintal ¢ uma
paragem marginal (MORAES, 2015, p. 141)

Em Ttuiutaba essa subalterniza¢do do samba néo foi diferente, por vezes, a roda
de samba foi expulsa de seu lugar por preconceito, por incomodar vizinhos, por serem
vistos os (as) sambistas como arruaceiros (as), perturbadores (as) da paz e do sossego,
ndo perceberem ou nfo aceitarem o samba como producdo e manifestagdo artistica.
Aljjados do centro da cidade, tornaram o bairro Junqueira um reduto do samba ituiutabano
e da populagio negra.

Estudar Filosofia e samba ¢ poder contar essas histdrias e processos histéricos da
formag@o da cidade e da populagdo aos (as) discentes. Bem como, poder interpretar as
letras e musicas para além de suas frequéncias e melodias, mas percebé-las como
expressdo do pensamento de uma populagdo que mesmo apos a escravizagdo permanece

lutando por espaco e reconhecimento de sua capacidade intelectual, ainda que seja na

musica.

Roda de samba realizada na Escola Estadual de
Educagcdo [Especial Risoleta Neves em que
percusionistas, musicos e interpetes puderam dialogar
com os (as) estudantes por intermedio das letras das
musicas, seus compositores € maiores interpretes.
Momento magico de apresenta¢do dos instrumentos

musicais e suas fun¢des aos (as) adolescentes e jovens.
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Roda de samba realizada na Escola Estadual
Fernando Alexandre em que adolocentes puderam

dialogar e apresentar suas apropriagdes mediante

conhecimento adquirido por intermedio do samba. Os
(as) professores (as) estudaram algumas letras de samba
com os (as) discentes e os mesmos fizeram questdo de
aprender a tocé-las para apresentarem na roda de samba

com os musicos, sambistas e interpretes.

Oficina de Filosofia e Samba sendo ministrada
na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro pelo
Professor Carlos Antonio e a estudante secundarista e

interprete Lourdes Maria.

Cujo o objetivo foi além de interpretar letras de
sambistas, percebé-las como manifestacio de
pensamento de uma populagdo, por exemplo: estudar

politica a partir das letras de Leci Branddo ou o tempo

em Dona Ivone Lara, ou ainda, a figura do malandro em
Noel Rosa e por fim, o lugar de subalternizagdo da

populagdo negra em Bezerra da Silva.

O intuito dessa a¢do pedagogica ¢ trazer para o espago da sala de aula a
possibilidade de ser pensar a partir de outros referenciais teoricos, ou seja, provocar uma
mudanga epistémica no que nos foi ensinado pelo colonizador sobre o samba, ou qualquer
outra manifestagdo cultural afro-brasileira. Produzimos racionalidade, cultura e no,

apenas folclore.

3.3 FILOSOFIA, GRAFITE?! E AS MASCARAS AFRICANAS

2 Atividade pedagogica realizada em parceria com Projeto Africanidades no espaco escolar, a Unido
Cultural das Tribos Tijucanas, grafiteiros independentes da cidade de Ituiutaba — MG ¢ a Professora de
artes Edna.
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Os (as) discentes afrodescendentes sdo sempre vistos (as) como indisciplinados
(as), ndo letrados (as), possuidores (as) de baixas medias e das maiores dificuldades de
aprendizagens, ora at¢ comprovado isso nos indices de desisténcias e avaliagdes externas
e internas da educacdo basica. Mas ha que se repensar, existe uma Unica forma de ensinar
e aprender? Uma unica possibilidade de avaliar o processo de aprendizagem? Uma Unica
forma de aquisi¢do da linguagem? Todos os (as) discentes valorizam e aprendem pelo

mesmo processo verbal?

Assim, nessa ac¢do pedagogica investigamos a relacio entre a Filosofia e a pratica
de escrita de textos de maneira a tratar do seguinte problema: Existem formas alternativas
de expressdo e desenvolvimento da Filosofia além daquelas relacionadas a recursos da
linguagem verbal? Como parece haver, na tradig@o filosofica Ocidental, uma vinculagio
necessaria entre a Filosofia e a linguagem verbal, temos como objetivo repensar as
praticas filosoficas dentro da sala de aula e analisar a potencialidade de pensamentos

existente em diversos formatos de pensar.

Os valores civilizatorios africanos e dos povos originarios sao passados de geragdo
em geracdo por intermédio da linguagem n@o verbal, utilizando a oralidade, a dancga, a
pintura como formas de expressdo do pensar, ou seja, hd limites da linguagem verbal
como forma de expressdo de pensamentos quando debrugcamos sobre as culturas ndo

ocidentais e eurocéntricas.

O fil6sofo Gilles Deleuze nos ajuda a compreender melhor a profundidade dessa
proposta pedagogica ao nos ensinar que enquanto a Filosofia traga um plano de imanéncia
e pensa através de conceitos, a arte traca um plano de composi¢do, pensando por
sensacdes. As ilustragdes do nosso grafite sdo justamente o dialogo entre esses dois
saberes e preenchem o espago escolar com as provocagdes de ideias que nos fazem sentir

e de sensacdes que nos fazem pensar.

Assim, os discentes foram orientados a se apropriarem de técnicas de pintura e
grafite que pudessem auxilia-los (as) na transposi¢@o, manifestacdo e expressdo de seus
pensamentos. Mais do que os transmitir que pudessem se apropriar deles e reconhecé-los

como legitimos pensamentos.
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Oriundo dos movimentos da cultura Hip Hop, o grafite e a pichagdo ¢ uma das
formas de manifestagdo visual desses seguimentos. Esse movimento teve sua marca
inicial por volta dos anos setenta em Nova lorque. Surgiu como uma nova maneira da
cultura negra norte americana lutar para que suas singularidades étnicas fossem aceitas.
As demarcac¢des dos membros do Hip Hop encontraram elo em outras formas de
manifestagdes graficas, como muros e paredes das cidades parisienses, onde eram feitas
em carater de protestos aos regimes governamentais nas décadas de 60 e 70. O grafite se
uniu a outras manifestacdes seculares de grafismos em algumas cidades europeias, com
a inten¢do de protestar contrarregras e regimes ou de se manifestar socialmente em
relagdo a uma pessoa ou grupo. O grafite, nas décadas de 80 e 90 acaba por se espalhar

pelas grandes cidades do mundo, principalmente do mundo ocidental.

Nos anos 80 e 90, foi muito combatido nas cidades da América do Sul e da Europa.
Na entrada do século XXI, quando se poderia pensar que o grafite ndo passava de uma
manifestagdo marginal que emporcalhava as cidades, ele volta com roupagens de
participa¢des no mundo das artes plasticas, valendo destacar Jean Michel Basquiat em
Nova lorque. O grafite também passa por uma reelaboracgio pictorica, o que leva muitos

membros a ter sua arte reconhecida, mesmo que os suportes fossem os espagos urbanos.

O Grafite ¢ um dos meios de expressdo artistica mais acessiveis a maioria da
populagdo, seja na sua producdo ou aprecia¢do. E uma das formas de intervengdo visual
que transformam a estética urbana, reunindo dois fundamentos, que lhe separa das demais

formas de interferéncias, ela une a estética ao pensamento critico.

A captacdo da imagem ¢ uma forma ancestral, e da maioria dos animais, para
compreender o mundo. Nao importando aqui se o meio para essa captagdo seja a visio, o
tato ou outros sentidos. A “coisa” precisa ser mostrada ou captada para que tenha a sua
existéncia afirmada. Portanto, € no espago que esse processo “ver” e de “mostrar” se da,
logo esse espago terd uma conotagdo quase que sagrada, um motivo de disputa. Algo ndo

demonstrado ou perceptivel nas filosofias ocidentais.

Necessitamos do espago para nos afirmar como seres. As nossas construgoes
afirmam nosso lugar no mundo, a disposi¢do com a qual montamos as cidades mostra a
forma como concebemos o espaco. O espaco estd diretamente ligado a nossa

personalidade social e individual; quando interferimos nesse espago ¢ para agregar ou
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retirar conteudos que influenciardo diretamente os seres que o habitam. A ofensa ao
espago € ofensa as ideologias. Portanto, a interferéncia no espago coletivo busca gerar a

interferéncia no pensamento do homem.

Assim grafitar o espago escolar € uma forma
tangivel de ocupar esse espago, se fazer ser visto, ser
aceito e reconhecido nesse ambiente. E poder
manifestar seus pensamentos, desejos e anseios para

além da propria mente.

Grafitar os muros deixa de ser apenas
uma manifestagdo artistica para se transfigurar
num processo de aceitag@o e reconhecimento do

ser negro, ou seja, € um processo de afirmacao.

Grafite, se caracteriza por liberdade de
expressdo, ou seja, uma espécie de atitude de
encarar o mundo e estabelecer uma linguagem
com a cidade, sendo também, lugar de cultura,
mas da cultura ndo s6 dos dominantes, mas do

povo, dos que nela vivem e trabalham.

No processo da aplicagdo da proposta pedagdgica, em meio a debates e
esclarecimentos sobre a arte urbana, os (as) discentes compreenderam que existem obras
e manifestagOes artisticas em toda parte, inclusive nas ruas da sua cidade. Anulando, desta

forma, a ideia da arte como algo elitizado e afastado do cotidiano.

Assim como o processo de pinturas em telhas passa a ser um reconhecimento de
que nossos antepassados dominavam a ciéncia e a técnica para produzirem beleza, objetos

belos e, portanto, obras artes.
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E empoderar discentes de conhecimentos
que valorizam suas autoestimas € os facam
perceber o grafite e a pintura em telhas como
manifestagdo artistica de uma populagio, ou seja,
uma forma de linguagem nd3o verbal dos

pensamentos.

Os (as) docentes precisam compreender o
ensino da arte como uma area do conhecimento
que também possibilita o desenvolvimento da
cogni¢do. Por meio do ensino da arte, aliado a
filosofia, podemos promover a construgdo de
formas sutis de pensar, comparar, diferenciar,
generalizar, construir, formular hipéteses e

decifrar metaforas.

Quando falamos em linguagem, logo nos

reportamos a fala e a escrita. Estamos tdo

condicionados a pensar que linguagem ¢ tdo somente a linguagem verbal, oral ou escrita
e, do mesmo modo, que ela € a unica forma que usamos para saber, compreender,
interpretar e produzir conhecimento no mundo. Diante disso, € importante destacar que
existem outras formas de linguagem que, de modo ndo verbal, também expressam,

comunicam e produzem conhecimento.
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O trabalho foi pautado por metodologias de
ensino, que proporcionaram a observagido e
andlise de mudangas dos alunos, no que diz
respeito, a interagdo, mediagdo, aprendizado e
reelaboragdo de conceitos. Essas mudancgas
foram percebidas de forma continua, ndo apenas
pela avaliagdo de uma atividade, mas por um
conjunto de atividades individuais e coletivas.
Com isso, foi preciso refletir também, sobre a
respectiva  atuagdo  pedagbdgica, como

intermediador do processo, o que auxiliou na

condugdo do projeto e na aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa teve por objetivo pensar um ensino de filosofa na Educacio
Basica, suas didaticas, metodologias, curriculos e formag¢do docente em consonancia com
a realidade sociocultural brasileira que tem escolas e estudantes pluriversais e
multifacetados, ou seja, apresentar um ensino que dialogue com esse universo
multicultural que € a escola, a sala de aula e os (as) educandos (as).

A partir dessas reflexdes possibilitar a constru¢do de um modelo de educagdo
critico por intermédio das contribui¢gdes epistemologias africanas no ensino de filosofia,
ou seja, utilizar o que € proprio da filosofia africana e afro-brasileira que podem contribuir
para horizontes antirracistas na sociedade brasileira. Assim apresentar uma proposta de
conteudo curricular de filosofia afro-brasileira para o ensino de filosofia na Educagdo
Bésica.

A partir dessa dissertagdo, buscou-se problematizar como a escola e os (as)
docentes de filosofia podem contribuir, por meio da pratica pedagdgica, para a afirmagio
da cultura afrodescendente no Brasil. Com base nos (as) autores (as) que ja discorreram
sobre o tema, compreendemos que o preconceito racial estd presente nos espagos
escolares, permeando discursos e praticas de estudantes e professores (as), no sentido da
naturalizagdo das injustigas sociais. Consideramos que, apesar dos limites, os (as)
docentes (as) podem lancar mao de praticas pedagdgicas voltadas a superac¢do do racismo,
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como a analise critica de materiais didaticos e de discursos, bem como a reflexdo

interdisciplinar sobre a diversidade cultural.

A escola compreende-se como um local privilegiado em fun¢do de se constituir
como um espacgo comunitario e coletivo de construgdo de saberes. Neste espaco ganha
destaque a intencionalidade pedagogica do corpo docente e os demais processos de
mediagdo ocorridas dentro do ambiente escolar que se configuram como elementos
essenciais na busca pela superacdo dos processos de hierarquia de culturas. O uso
adequado de um curriculo que tenha um olhar diferente do eurocéntrico, associado a
praticas adequadas, colaboram para a construc¢do de identidades ao passo que evidencia
ao (a) discente o seu pertencimento €tnico. Além disso, quando a pratica faz sentido ao
(a) estudante no que se refere ao reconhecimento do meio que o cerca, cria possibilidades
para que ele (a) possa agir sobre a sociedade lutando pelos seus proprios direitos, assim
como pelos direitos de outros. Este fato evidencia a importancia de levar a reeducagéo

étnico racial tanto para os (as) estudantes negros quanto os (as) ndo-brancos.

O Curriculo ¢ um campo dindmico ¢, portanto, pode mudar de acordo com as
realidades vigentes, ao mesmo tempo a disciplina de Filosofia ainda necessita
problematizar sobre os impactos das relagdes raciais em especial no caso brasileiro,
contudo ndo achamos que ¢ somente a disciplina de Filosofia no Ensino Médio que tem
essa caracteristica no caminho formativo do (a) estudante como nas outras areas, embora

intrinseco a Filosofia o ato de pensar ndo se encontra em seu monopolio.

Considerando-se ainda a baixa incidéncia de praticas pedagogicas que abordem a
presente tematica, apontamos a necessidade das institui¢des em oferecer suporte
adequado aos (as) docentes e, em seguida, planejar e monitorar agdes que impliquem na

reeducagdo das rela¢des étnico-raciais.

Nossa pesquisa partiu da hipotese que o ensino de Filosofia pode auxiliar na
caminhada antirracista por trazer novas significagcdes sobre as producdes de saberes em
especifico a Filosofia africana, como isso ressaltamos as possibilidades de formagao
emancipatdria ja que durante muito tempo os saberes ditos ndo ocidentais ficaram fora do

canone da Filosofia.
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Nesse sentido, consideramos importante que a mudanga perpasse entre os (as)
docentes e gestores, uma vez que, para que o (a) professor (a) venha ensinar sobre a
Filosofia africana, afrodescendentes e afro-brasileira € necessario que o mesmo nao
estabelega praticas de discriminagdo, bem como ¢ preciso se despir de discursos
preconceituosos. Para tanto, é necessario que estes (as) busquem ter o conhecimento sobre
a Historia e Cultura africana, afro-brasileira e afrodescendente para que sua pratica tenha
significado para o (a) discente, fazendo com que age de maneira consciente em relagdo a

diversidade cultural brasileira.

Compreendemos, por meio dessa dissertagdo, que possiveis caminhos poderiam
ser tomados, além da mudanca da pratica docente, seja por meio de formagao continuada
de professores (as), seja por meio da reformulacdo das politicas curriculares, seja através
de um trabalho voltado a conscientizagido da sociedade em geral, por instituigdes externas
a escola, seja por meio de politicas educacionais que visem a equiparacio das injusticas

historicamente realizadas.

Assim nossa dissertagdio € uma possibilidade de aprender a desaprender, de
produzir um processo de pensar/fazer descolonial libertador, para libertar as mentes que
haviam sido programadas pela razdo colonial/filosofica eurocéntrica como ndo-saber e,
portanto, ndo-ser, para reaprender e reescrever suas histérias numa continua
desobediéncia epistémica no espaco da sala de aula que passara a servir como espago de

construgdo do ser negro.
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