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1 INTRODUCAO

A inserc¢ao de jovens no mercado de trabalho tem se tornado um desafio cada vez mais
presente na realidade das escolas brasileiras. Em muitos casos, estudantes concluem a Educagao
Béasica com duvidas sobre qual profissdo seguir, quais caminhos escolher e se terdo
oportunidades reais de emprego ou de continuidade dos estudos. Diante disso, cresce a
necessidade de compreender de que maneira a escola e os professores t€ém contribuido para a
formacao profissional dos alunos, ajudando-os a construir projetos de vida e a se preparar para
enfrentar as exigéncias do mundo do trabalho. Contemporaneamente, desde a introducdo e
execucdo da BNCC, sobretudo no Ensino Médio, a profissionaliza¢do tem sido um tema central

de ensino e uma questao desafiadora.

Nesse contexto, este trabalho discute o papel do ensino de Geografia na formagao de
trabalhadores a partir da perspectiva da Educa¢ao Basica, considerando que a disciplina ou o
campo das Ciéncia Humanas pode contribuir para ampliar a compreensao dos estudantes sobre
o espago geografico, as desigualdades sociais, a dindmica econdmica e as transformagdes que
afetam o emprego e a geragdo de renda. Assim, nos propomos a, de modo exploratorio,
compreender como professores de Geografia atuam, quais praticas utilizam e como orientam
os jovens para o futuro profissional enquanto necessidade fundamental para entender a relagao

entre educacao, trabalho e desenvolvimento local.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Ituiutaba (MG) e busca analisar como as
escolas tém lidado com a tarefa de preparar os estudantes para o mercado de trabalho. Também
foi nossa pretensao observar se, na pratica, os alunos tém recebido apoio e orientagao suficientes
para tomar decisdes com mais segurancga, seja para ingressar diretamente no trabalho, seja para
continuar os estudos em cursos técnicos ou no ensino superior. Essa discussao ¢ relevante
porque a formacdo de jovens qualificados impacta diretamente o desenvolvimento do
municipio, contribuindo para a melhoria das condi¢des de emprego, renda e oportunidades em

diferentes areas.

Dessa forma, o estudo procura compreender as estratégias e ferramentas utilizadas
pelos docentes e pelas instituigdes escolares para apoiar a formagao profissional dos estudantes,
considerando os desafios atuais e as incertezas vividas por muitos jovens e suas familias em

relagdo ao futuro.
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Objetivo geral desta pesquisa foi compreender, de modo exploratério, como
professores das escolas do municipio de Ituiutaba (MG) tém atuado na formagao que visa a
insercdo de alunos no mercado de trabalho, identificando ferramentas, praticas e estratégias

utilizadas no processo de formagao profissional.

Especificamente, objetivamos identificar como os professores contribuem para que os
alunos adquiram conhecimentos e orientagdes necessarios para a entrada no mercado de
trabalho; analisar incentivos e agdes que estimulem a continuidade dos estudos e a construcao
de um projeto profissional; compreender de que forma o ensino de Geografia pode colaborar

para uma formacao profissional de qualidade nas escolas do municipio.

Considerando a metodologia desta pesquisa, a mesma foi realizada por meio de
levantamento bibliografico (artigos cientificos e bases como o Google Académico), trabalho de
campo e entrevistas na Escola Estadual Fernando Alexandre, localizada no municipio de

Ituiutaba (MG).

Além desta Introdugdo, o trabalho estd organizado em trés capitulos. No Capitulo 2,
intitulado “A politica de profissionalizacdo do Novo Ensino Médio (NEM)”, apresenta-se a
discussdo tedrica e normativa sobre a reforma do ensino médio, com destaque para seus
fundamentos legais, suas implicagdes curriculares e as criticas formuladas quanto a formagao
da juventude trabalhadora e ao lugar da Geografia nesse processo. No Capitulo 3, “O campo
empirico da pesquisa”, caracteriza-se a Escola Estadual Dr. Fernando Alexandre, em Ituiutaba
(MQG), abordando sua localizagdo, seu historico e sua infraestrutura, de modo a situar o espaco
institucional em que a investigacao foi realizada. Ja no Capitulo 4, “Formacao profissional em
[tuiutaba-MG: uma perspectiva”, desenvolve-se a anélise da formacgao profissional no contexto
da escola pesquisada, articulando a discussdo sobre BNCC, ensino de Geografia e
profissionalizagdo, bem como a interpretacdo das entrevistas realizadas com a professora de

Geografia e com a coordenadora pedagdgica.
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2 A POLITICA DE PROFISSIONALIZACAO DO NOVO ENSINO
MEDIO (NEM)

O Novo Ensino Médio pode ser definido, em termos juridico-institucionais, como a
reforma da etapa final da Educag@o Basica introduzida pela Medida Provisoria n® 746/2016 e
convertida na Lei n® 13.415/2017, posteriormente regulamentada, sobretudo, pela atualizagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 2018 e pela institui¢do da
BNCC do Ensino Médio no mesmo ano. Em sua formulagdo original, a politica reestruturou
o ensino médio ao ampliar a carga hordria minima anual de 800 para 1.000 horas e ao projetar
a expansdo da carga hordria total para, no minimo, 3.000 horas, substituindo a logica de um
curriculo comum relativamente unitario por uma arquitetura dupla composta por Formagao
Geral Basica e itinerarios formativos.

Os itinerarios formativos sdo a parte do curriculo do ensino médio destinada ao
aprofundamento das aprendizagens em areas de interesse do estudante, depois da Formacao
Geral Basica. Pela legislacao hoje vigente, eles podem se organizar em cinco énfases:

- Linguagens e suas tecnologias,

- Matematica e suas tecnologias,

- Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,
- Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e
- Formacao Técnica e Profissional.

Na regra atual, os itinerarios t€ém carga hordria minima de 600 horas no ensino médio
regular; no caso da formagdo técnica e profissional, essa carga pode ser maior, chegando a
900 a 1.200 horas, conforme a organizagdo do curso.

Em termos pedagdgicos, isso significa que o estudante cursa uma base comum
obrigatéria para todos e, além dela, percorre um conjunto de componentes, projetos e
atividades voltados ao aprofundamento em determinadas areas. Segundo a orientagdo mais
recente do MEC e do CNE, esses itinerarios devem ser desenvolvidos por meio de projetos
interdisciplinares e integradores, articulando dimensdes teodricas e praticas dos conteudos. A

legislagdo também determina, em regra, que cada escola ofereca pelo menos dois itinerarios
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formativos, para que haja possibilidade real de escolha pelos estudantes, embora essa oferta
dependa das condi¢des concretas de cada rede e unidade escolar.

Nessa configuracao, a formagao comum poderia ocupar até 1.800 horas, enquanto o
restante do percurso seria destinado aos itinerarios, organizados segundo arranjos curriculares
vinculados as quatro areas do conhecimento e a formagdo técnica e profissional, sempre
“conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”. A
BNCC de 2018 consolidou esse modelo ao definir a formagao geral béasica em termos de
competéncias e habilidades e ao articula-la a uma concepgao curricular centrada em areas do
conhecimento, projeto de vida, flexibilizacao e diversificacdo dos percursos escolares.

Em consequéncia, o Novo Ensino Médio ndo representou apenas uma alteracao
quantitativa de carga horaria, mas uma inflexao qualitativa na base curricular da etapa: em vez
de um curriculo cuja diferenciacdo interna se dava no interior de uma base comum articulada
auma parte diversificada, a reforma passou a operar com a distingao estrutural entre um nucleo
comum reduzido de disciplinas e percursos de aprofundamento ou profissionalizagdo cuja
materializa¢do concreta dependeria da capacidade administrativa, financeira e pedagogica das
redes e das escolas.

Também houve redefinicdes importantes quanto aos componentes obrigatdrios: na
versdo legal de 2017, a obrigatoriedade explicita incidia sobre Lingua Portuguesa e
Matematica ao longo dos trés anos, bem como sobre o estudo da lingua inglesa, ao passo que
a organizacao dos demais conhecimentos passava a ser mediada pela BNCC e pelos arranjos
locais. Assim, do ponto de vista da politica publica, o Novo Ensino Médio foi apresentado
oficialmente como estratégia de flexibilizagdo curricular, ampliagdo do tempo escolar e
aproximacao entre escola, juventudes, mundo do trabalho e escolhas individuais; porém, em
sua légica normativa, instituiu um modelo em que a promessa de diversificacdo vinha
acompanhada de maior heterogeneidade na oferta e de uma ampliacdo da dependéncia do
curriculo em relacao as condic¢des concretas de cada sistema de ensino.

Em comparagdo com o modelo anterior, regulado pela LDB e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2012, a mudanga foi substantiva. Antes da reforma, o ensino médio
era concebido como etapa de formagdo integral, ancorada na articulagdo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, com organizacdo curricular fundada em uma base nacional
comum e uma parte diversificada que “ndo devem constituir blocos distintos, mas um todo
integrado”, preservando, portanto, a ideia de unidade formativa. Esse desenho anterior
estabelecia carga horaria minima total de 2.400 horas, com referéncia a 800 horas anuais, e

determinava a presenca, no curriculo, de componentes obrigatérios distribuidos pelas areas do
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conhecimento, incluindo Filosofia e Sociologia em todos os anos e uma lingua estrangeira
moderna escolhida pela comunidade escolar, podendo haver uma segunda em carater optativo.
Em outras palavras, a diferenca central ndo estava apenas no aumento de horas promovido
pela reforma, mas na substituicdo de uma concep¢do de integracdo curricular por outra
assentada na segmentacdo entre formag¢do comum e trajetdrias varidveis. Essa arquitetura, tal
como desenhada em 2017, foi objeto de forte contestacdo social e institucional, o que levou,
apods consulta publica promovida pelo MEC em 2023, a aprovacao da Lei n® 14.945/2024 ¢ a
atualizagdo das DCNEM em 2024. O arranjo atualmente vigente ndo revoga a logica
reformista inaugurada em 2017, mas a recalibra: mantém a divisdo entre Formagao Geral
Basica e itinerarios formativos, porém recompde o peso da formagao comum ao fixar, para o
ensino médio regular de 3.000 horas, o minimo de 2.400 horas para a FGB e 600 horas para
os itinerarios; no caso da formacgao técnica e profissional, admite-se FGB minima de 2.100
horas, a depender da carga horaria do curso técnico. Além disso, a reconfiguragao de 2024
explicita novamente os componentes curriculares que integram a FGB em todos os anos do
ensino médio — Lingua Portuguesa e suas literaturas, Lingua Inglesa, Arte, Educagao Fisica,
Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — e
preserva a possibilidade de oferta de outras linguas estrangeiras, com preferéncia para o
espanhol. As novas DCNEM também redefinem os itinerarios como percursos de
aprofundamento, com carga minima de 600 horas, e determinam que os sistemas de ensino
organizem a oferta de modo que cada escola disponibilize, em regra, ao menos dois itinerarios
com énfases distintas, enquanto a Portaria MEC n° 958/2024 disciplina a implementagao
escalonada dessas mudangas. Portanto, academicamente, o que hoje se chama Novo Ensino
Meédio deve ser compreendido em duas camadas: de um lado, como a ruptura curricular
inaugurada em 2017 em relacdo ao paradigma integrador de 2012; de outro, como uma politica
parcialmente revista em 2024, que busca corrigir o estreitamento da formacdo geral sem
abandonar a estrutura baseada em formag¢ao comum mais itinerarios.

De acordo com Lassa (2025, p. 4),

A politica educacional, como dissemos, forma e conforma a for¢a de trabalho,
podendo repercutir na produtividade. Além disso, servicos prestados neste campo
podem ser vendidos desde a creche até a pos-graduacdo, passando pela educagdo
superior, em valores e qualidades diversos, segundo o bolso do comprador. Por isso,
estudar a politica educacional e suas tensdes classistas ¢ crucial. Nesse sentido, ¢
preciso problematizar o Novo Ensino Médio, politica educacional que contém em si
as tensoes do aligeiramento da formacao, especialmente, de trabalhadores jovens,
barateando seu custo e precarizando sua qualidade.

Lassa evidencia que o Novo Ensino Médio deve ser analisado para além de seus aspectos

meramente curriculares, pois se insere no campo mais amplo da politica educacional e de suas
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determinagdes sociais e econdmicas. Nessa perspectiva, a reforma expressa disputas em torno
do tipo de formagdo destinado a juventude, especialmente aos jovens da classe trabalhadora,
uma vez que o aligeiramento do ensino pode comprometer o acesso a uma formacao ampla,
critica e de qualidade. A reflexdo proposta por Lassa (2025) ¢ relevante porque abre espago
para o debate sobre qual ensino médio se pretende construir € quais possibilidades efetivas ele
oferece aos estudantes em seu ingresso na universidade, no mundo do trabalho e na vida social.
Essa discussdo torna-se ainda mais importante no contexto brasileiro, em que muitos jovens
enfrentam dificuldades para conciliar estudo e trabalho, sendo frequentemente levados a
interromper sua trajetoria escolar em razao das condigdes materiais de existéncia. Desse modo,
problematizar o Novo Ensino Médio significa também discutir as desigualdades que
atravessam a educagdo no pais e pensar em politicas que, de fato, contribuam para o
desenvolvimento educacional e social da juventude.

Uma vez contextualizado esse processo, cabe destacar que a proposta do Novo
Ensino Médio foi submetida a um processo de avaliagdo publica apenas de forma tardia, em
2023, ja no contexto do governo Lula da Silva, em resposta as pressdes democraticas pela
revisdo da politica. Apds essa avaliagdo, o debate foi incorporado a Conferéncia Nacional de
Educacao (Conae), realizada no inicio de 2024, ocasido em que o Novo Ensino Médio foi
objeto de criticas contundentes e teve sua revogacdo defendida pelos participantes. Tal
posicionamento evidencia que setores organizados da sociedade civil, comprometidos com a
defesa do direito a educagao publica de qualidade, passaram a reconhecer essa politica como
uma contrarreforma educacional, rejeitando seus pressupostos e seus efeitos sobre a formagao
da juventude trabalhadora (Lassa, 2025).

As discussdes em torno do Novo Ensino Médio tém sido marcadas por intensos
debates e por diferentes posicionamentos de drgdos publicos, entidades educacionais e setores
da sociedade civil. Trata-se de um tema complexo e sensivel, que mobilizou diversos
processos de analise e revisao, inclusive no ambito do governo federal, diante das criticas ao
modelo implementado. Nesse sentido, torna-se fundamental que a defini¢ao dos rumos do
ensino médio brasileiro seja construida por meio do didlogo entre Estado, profissionais da
educacao, estudantes e sociedade, de modo a se alcangar uma proposta que responda, de fato,
as necessidades formativas da juventude. Isso porque ainda existem muitas questdes a serem
esclarecidas no que se refere a reforma educacional, especialmente no tocante a garantia de
uma educagao publica de qualidade. Em razdo disso, a sociedade tem assumido uma postura
cada vez mais critica, reivindicando que as demandas dos jovens ocupem lugar central nesse

debate. Entre tais demandas, destacam-se o respeito a diversidade, a oferta de ambientes
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adequados de aprendizagem, a valoriza¢do do conhecimento e a formacao de sujeitos capazes
de se desenvolver plenamente, inclusive no exercicio futuro da profissdo e na transmissdo do
conhecimento construido ao longo de sua trajetéria escolar.

Conforme demonstrado, o Novo Ensino Médio materializa falacias centrais
associadas a suposta ampliagao da escolha estudantil, a promessa de maior empregabilidade e
a melhoria da qualidade da educagdo. Em sentido contrario a esse discurso, compreende-se
que a evasao escolar, especialmente entre os jovens matriculados no ensino médio publico,
nao pode ser explicada por uma interpretacdo reducionista centrada na alegada falta de
atratividade da escola. Trata-se, antes, de um fendmeno diretamente relacionado as condi¢oes
concretas de vida dos estudantes, as desigualdades sociais que atravessam suas trajetorias € as
possibilidades objetivas de permanéncia e de aprendizagem que lhes sdo oferecidas ao longo
da escolarizacdao. Nessa perspectiva, a critica ao Novo Ensino Médio exige considerar que os
impasses da permanéncia escolar ndao decorrem apenas da organizacdo curricular, mas das
determinagdes materiais que condicionam o acesso, a continuidade e a qualidade da formagao
da juventude trabalhadora (Lassa, 2025, p. 13).

Para a autora, a dificuldade de permanéncia dos estudantes na escola esta
diretamente relacionada as condi¢des sociais e financeiras que marcam suas trajetorias de vida.
Muitos jovens, sobretudo aqueles oriundos das camadas populares, veem-se diante da
necessidade de escolher entre estudar e trabalhar, ja que frequentemente precisam contribuir
para a renda familiar e para a manutenc¢do da casa. Nesse contexto, a evasdo escolar ndo pode
ser compreendida como resultado de desinteresse individual, mas como expressdo das
desigualdades materiais que limitam o tempo, as condi¢des de estudo e as possibilidades
concretas de continuidade da formagao. Embora a escola busque desenvolver estratégias para
garantir a permanéncia dos alunos, tais esforcos nem sempre sdo suficientes diante das
pressdes econdmicas e sociais enfrentadas cotidianamente por esses sujeitos. Assim, para
muitos jovens, o ingresso no mercado de trabalho formal aparece como alternativa imediata
para melhorar de vida, conquistar estabilidade financeira, adquirir bens e projetar um futuro
mais seguro, ainda que isso implique o adiamento ou mesmo a interrupgao dos estudos.

Portanto, vive-se, no contexto atual, um processo continuo de construcao e
consolida¢do de uma politica educacional amparada por marcos legais e normativos que
orientam o percurso de implementacdo do Novo Ensino Médio. Sua implantagdo nas escolas
publicas e privadas, iniciada a partir do primeiro semestre de 2022, passou a gerar uma série
de demandas relacionadas a reforma da infraestrutura escolar, a disponibilidade de

equipamentos, a formagdo docente, ao planejamento pedagdgico e a reorganizacao curricular,
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entre outros aspectos. Por se tratar de uma politica publica de carater estrutural e
organizacional, essa proposta suscita inquietacdes e desafios para os diferentes sujeitos
envolvidos no cotidiano escolar, tais como a equipe gestora, os professores, os estudantes e a
comunidade escolar como um todo (Silva; Pasqual; Blazko, 2022).

Nessa perspectiva, os autores indicam que a implementagao do Novo Ensino Médio
exige diversos ajustes para que sua efetivacdo ocorra de maneira mais consistente no campo
das politicas publicas educacionais. Tais adequagdes sao fundamentais para que a reforma
possa, de fato, contribuir para a oferta de um ensino de qualidade, em diferentes areas do
conhecimento, ampliando as possibilidades formativas e profissionais da juventude. Além
disso, torna-se necessario articular os conhecimentos escolares as mudangas propostas pela
reforma, de modo que a constru¢do do Novo Ensino Médio ndo se limite a altera¢des formais,
mas favoreca novas praticas pedagogicas e uma gestao escolar mais integrada as demandas do
presente. Somente a partir dessa articulagdo sera possivel projetar caminhos mais sélidos para
a formagdo dos estudantes e para o fortalecimento do trabalho dos profissionais da educacao.

Conforme destacam Silva, Pasqual e Blazko (2017a—2022, p. 221), a proposta do
Novo Ensino Médio também estabelece didlogo com metas e estratégias previstas no Plano
Nacional de Educagao. Esse contexto histdrico e politico ¢ igualmente evidenciado por Pinto
e Melo (2021), ao argumentarem que as reformulac¢des introduzidas pela Lei n° 13.415/2017
resultam da articulag¢do de projetos formulados ao longo de diferentes governos, desde 1995.
Desse modo, as pesquisas indicam que a referida lei foi historicamente e politicamente
construida no cenario nacional; contudo, sua formulagdo ocorreu praticamente sem a
participacdo efetiva dos profissionais da educacdo, o que evidencia o carater verticalizado do
processo € o viés “de cima para baixo” que marcou as proposi¢des de reformulacao do ensino
médio.

As questdes suscitadas pelo Novo Ensino Médio inserem-se em um processo mais
amplo de construcao de politicas educacionais voltadas ao desenvolvimento da educagdo e a
efetivacdo, na pratica, dos principios estabelecidos em lei. Nesse contexto, cabe ao poder
publico assegurar condigdes concretas para que essas normas sejam implementadas de forma
consistente, o que inclui investimentos na formagao e na capacitacao dos professores, bem
como no fortalecimento da gestdo escolar. Essa atuagdo ¢ fundamental para que as escolas
possam organizar suas funcdes pedagogicas e administrativas de maneira articulada com as

demandas da reforma e com os objetivos de uma educacgdo de qualidade.
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Nessa perspectiva, os autores compreendem que as leis educacionais representam
importantes conquistas historicas, construidas ao longo do tempo por meio de debates,
formulagdes e disputas em torno dos rumos da educacdo brasileira. As contribui¢cdes dos
pesquisadores, por sua vez, auxiliam na compreensao desse processo, a0 demonstrar que a
consolidacdo dessas politicas depende ndo apenas de sua formulacdo legal, mas também da
participagdo efetiva dos profissionais da educagdo em sua implementacdo. Sem esse
envolvimento coletivo, as propostas tendem a permanecer apenas no plano formal, sem
alcancar efeitos concretos no cotidiano escolar. Desse modo, a atuacao conjunta entre Estado,
pesquisadores, gestores e educadores mostra-se indispensavel para que a educagdo brasileira
avance na direcao de uma formagao de qualidade para os jovens e para o fortalecimento da
area educacional em suas multiplas dimensdes.

As questdes suscitadas pelo Novo Ensino Médio inserem-se em um processo mais
amplo de construcao de politicas educacionais voltadas a reorganizacao da educagao brasileira
e a efetivagdo, na pratica, dos dispositivos legais que orientam essa etapa de ensino. Nesse
contexto, cabe ao poder publico ndo apenas formular normas, mas também assegurar as
condi¢des concretas para sua implementagdo, o que envolve investimentos em infraestrutura,
organizagdo escolar, formacdo continuada de professores e fortalecimento da gestdo
educacional. A atuacdo dos governantes, nesse sentido, deve contribuir para que as escolas
disponham de suporte técnico e pedagdgico capaz de viabilizar o cumprimento da legislagao
e de qualificar o trabalho desenvolvido no cotidiano escolar. Sob essa perspectiva, as leis
educacionais podem ser compreendidas como conquistas historicamente constituidas,
resultantes de debates, disputas e formulacdes acumuladas ao longo do tempo. As
contribui¢cdes dos pesquisadores sdo fundamentais para a compreensdo desse percurso, pois
evidenciam que a consolidagao de tais politicas depende da articulag@o entre produgao tedrica,
participacdo dos profissionais da educagdo e compromisso institucional com sua efetivagao.
Sem esse movimento coletivo, as propostas tendem a permanecer apenas no plano formal,
distantes das necessidades concretas da escola e dos sujeitos que dela participam.

Além disso, os estudos apontam que o Novo Ensino Médio apresenta um viés
marcadamente mercantilista, ao priorizar uma formagdao de carater predominantemente
técnico e orientada por perspectivas empresariais. Tal tendéncia se evidencia na énfase dada
a preparagao dos estudantes para o mercado de trabalho, o que pode produzir desequilibrios
em sua formagao integral, especialmente no que se refere as dimensdes critica, ética e cidada.
Desse modo, embora a formagao para o trabalho constitua uma dimensao relevante do ensino

médio, ela ndo pode se sobrepor ao compromisso com uma educagdo ampla e humanizadora.
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Nessa dire¢do, destaca-se que o Novo Ensino Médio, para além de capacitar os estudantes
para a inser¢do profissional, deve reconhecer e valorizar seus saberes, experiéncias e
trajetorias, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades como autonomia, criticidade
e formagdo ética, em consonancia com os fundamentos estabelecidos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Silva; Pasqual; Blazko, 2017a-2022, p. 221).

As questoes levantadas nos grandes debates sobre o Novo Ensino Médio revelam
uma preocupagdo central com o modo como essa politica busca orientar a formagdo dos
discentes para o mercado de trabalho. Nesse sentido, observa-se o esfor¢o de alinhar a
formacgao escolar as demandas do mundo produtivo; contudo, essa perspectiva tem sido alvo
de criticas, especialmente quando tende a reduzir a educacdo a preparagdo para a
empregabilidade. Tal problematizacdo remete a necessidade de considerar, de forma mais
ampla, aquilo que os estudantes efetivamente desejam para suas vidas, seus projetos de futuro
e suas possibilidades de formagao humana e profissional. Nessa dire¢do, o autor formula uma
critica ao Novo Ensino Médio ao defender que ¢ fundamental respeitar as escolhas dos alunos
€, a0 mesmo tempo, garantir uma formagao que amplie seus conhecimentos e suas condi¢des
de insercao profissional. Mais do que preparar para o trabalho, a escola deve contribuir para a
constitui¢do de sujeitos capazes de pensar criticamente, tomar decisdes com autonomia e
construir seus proprios caminhos, em conformidade com os principios educacionais
assegurados em lei.

O lugar da Geografia no Ensino Médio brasileiro foi profundamente reconfigurado
pela reforma introduzida pela Lei n°® 13.415/2017. Isso porque o texto legal passou a explicitar,
de modo direto, que “o ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés
anos do ensino médio”, além de tornar obrigatorio o estudo da lingua inglesa, sem atribuir a
Geografia a mesma explicitacdo normativa como componente em todos os anos da etapa. Com
isso, a disciplina ndo desapareceu do curriculo, mas sua presenga passou a ser mediada pela
logica de organizagdo por areas do conhecimento, consolidada na BNCC do Ensino Médio,
especialmente na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em termos curriculares, isso
significou que a Geografia passou a ocupar um espaco menos visivel no texto legal de 2017,
ainda que permanecesse integrada a formacao escolar dos estudantes do ensino médio.

A BNCC do Ensino Médio, homologada em 2018, manteve a Geografia no interior
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e procurou preservar parte de sua
especificidade pedagodgica. O documento normativo prevé competéncias da area e registra que
“também sao definidas competéncias especificas do componente [...] Geografia e Histéria”, o

que demonstra que, mesmo dentro de uma organizagdo integrada, a Geografia continuou
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reconhecida como componente dotado de objetos, conceitos e procedimentos proprios. Além
disso, ao estabelecer como competéncia da area “analisar processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais”, a BNCC reafirma a centralidade da leitura espacial, territorial
e socioambiental para a compreensdo critica da realidade contemporanea. Em termos
analiticos, pode-se afirmar, portanto, que a reforma de 2017 nao suprimiu a Geografia, mas a
reposicionou sob uma légica interdisciplinar de area, o que, na pratica, abriu margem para
diferentes arranjos curriculares nas redes de ensino.

Esse quadro foi parcialmente revisto com a Lei n° 14.945/2024 e com as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, instituidas pela Resolu¢ao CNE/CEB
n°® 2/2024. Na normativa atual, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas passa a ser
definida expressamente como integrada por “filosofia, geografia, historia e sociologia”, ¢ a
Formacao Geral Basica deve ser cumprida integralmente ao longo de sua carga horaria minima
de 2.400 horas. Tal alteragdo ¢ relevante porque recoloca a Geografia em posi¢ao mais nitida
no marco legal do ensino médio, ja ndo apenas como contetido subsumido a area, mas como
componente expressamente nomeado na organizagdo curricular nacional. Desse modo, a
revisdo normativa de 2024 fortalece a base juridica para a presenga da Geografia na formagao
comum dos estudantes e corrige, a0 menos em parte, a perda de visibilidade produzida pela
formulagdo anterior do Novo Ensino Médio.

Assim, a questdo do ensino de Geografia no Ensino Médio pode ser compreendida
em dois movimentos. No primeiro, correspondente ao desenho de 2017-2018, a disciplina
permaneceu no curriculo, mas diluida na estrutura por areas e submetida a maior flexibilidade
de implementagdo. No segundo, decorrente da revisdo de 2024, a Geografia voltou a ter
nomeagao expressa na Formacgdo Geral Basica e permanece também como possibilidade de
aprofundamento nos itinerarios da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, os quais,
segundo as orientagdes vigentes, articulam-se de modo indissocidvel & FGB e contam com
carga horaria minima de 600 horas. Em perspectiva educacional, isso significa que o debate
atual sobre a Geografia no Ensino Médio ndo se restringe a sua permanéncia formal, mas
envolve também a garantia de condi¢des efetivas para o desenvolvimento de uma formacgao
critica, territorialmente situada e comprometida com a compreensdo das desigualdades

socioespaciais brasileiras.
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3 O CAMPO EMPIRICO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Dr. Fernando Alexandre, integrante
da rede estadual de ensino de Minas Gerais, localizada na Avenida Jorge Jacob Yunes, n° 848,
bairro Setor Norte, no municipio de Ituiutaba/MG. A instituigao funciona das 6h10 as 22h30,
atendendo a comunidade escolar nos turnos matutino, vespertino e noturno, o que evidencia

sua inser¢cao ampla no atendimento educacional do municipio.

Figura 01 - Localizagdo da Escola Estadual Dr. Fernando Alexandre.
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Fonte: Google Earth, 2026.

A escolha da escola como campo empirico justifica-se por sua configuragdo
institucional, que articula a oferta da educag¢do basica com a educacdo profissional,
constituindo-se, assim, em espago relevante para a investigagao sobre a profissionalizagdo no
ensino médio. A instituicdo oferta o Ensino Fundamental de nove anos (1° ao 9° ano), com
turmas de tempo integral nos 5°, 6°, 7° e 8° anos, além de uma turma regular de 9° ano. No que
se refere ao Ensino Médio, a escola oferece o Novo Ensino Médio Regular para o 1° e 2° anos
e uma turma de 3° ano do Ensino Médio. Paralelamente, desenvolve a Educacao Profissional,
com oferta de cursos técnicos mistos — concomitantes e subsequentes — nas areas de

Comércio Exterior, Servigos Publicos e Traducao e Interpretagdo em Libras.
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Essa organizacdo torna a escola particularmente significativa para a presente
pesquisa, pois permite observar, em uma mesma institui¢do, a coexisténcia entre a formagao
geral do ensino médio e propostas de formagao voltadas ao trabalho, aspecto central no debate
contemporaneo sobre a profissionalizacdo juvenil. Nesse sentido, o campo empirico
possibilita compreender como a profissionalizacdo se materializa no cotidiano escolar, seja
pela oferta de itinerdrios e percursos formativos, seja pela presenga da educacdo técnica

vinculada a rede publica estadual.

3.1 Historico e infraestrutura da Escola Estadual Dr. Fernando Alexandre

Do ponto de vista da infraestrutura, a escola possui area total de 1.770 m* e area
construida de 330 m?, conforme Escrituras e Matriculas n° 9.384, n° 13.695 e n°® 4.433. Seu
espaco fisico estd organizado em blocos e contempla setores administrativos e pedagogicos
importantes para a dinamica escolar: secretaria, sala/laboratério de informatica, sala da
direcao, sala dos professores, sala de supervisao, além de diversas salas de aula. Conta também
com sala de jogos, sala de recursos multifuncionais, espagos de coordenagdo/supervisao,
refeitorio, cozinha, despensa, almoxarifado, bebedouros, banheiros para estudantes e
servidores, bem como quadra poliesportiva com vestidrios, palco e arquibancada, patios
descobertos e areas verdes. Tal estrutura compde o cenario material em que se desenvolvem

as praticas pedagodgicas e formativas observadas na pesquisa (Figura 02).

Figura 02 — Aspectos do exterior da escola e percepgao parcial de sua infraestrutura.

Fonte: Muniz, 2025.
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scola Estadual Dr. Fernando Alexandre.
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Fonte: Muniz, 2025.

Figura 04 — Secretaria da institui¢ao escolar.

Fonte: Muniz, 2025.

Em perspectiva historica, a institui¢do foi criada em 24 de junho de 1965, por meio

do Decreto-Lei n° 8.407, assinado pelo entdo governador José de Magalhdes Pinto, com
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publicacdo no Minas Gerais de 25 de junho de 1965. A escola recebeu o nome de Dr. Fernando
Alexandre Vilela de Andrade, em homenagem ao engenheiro que atuou como Agente
Executivo de Ituiutaba entre 1908 e 1911 e contribuiu para o desenvolvimento do municipio
(Garcia, 2020, p. 14). Ao longo de sua trajetoria, a institui¢cdo passou por diferentes gestdes, o
que evidencia sua permanéncia historica e sua consolidagao como espago de formacgao escolar

na cidade.

Figura 05 — Laboratorio de Informatica da Escola Estadual Dr. Fernando Alexandre.
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Fonte: Muniz,025 .

Assim, a Escola Estadual Dr. Fernando Alexandre configura-se como um campo
empirico pertinente para a analise da profissionaliza¢do no ensino médio, uma vez que retne,
em sua organizagao curricular e institucional, elementos que permitem problematizar a relagao

entre escolarizagao basica, formacgao técnica e preparagdo para o mundo do trabalho.
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4 FORMACAO PROFISSIONAL EM ITUIUTABA-MG: UMA
PERSPECTIVA

Na Educacao Basica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir para a construgao
de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare os estudantes para fazer
julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar proposicdes alternativas, bem
como fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O desenvolvimento dessas praticas e a
interacdo com as demais areas do conhecimento favorecem discussdes sobre as implicagdes
¢ticas, socioculturais, politicas e econdmicas de temas relacionados as Ciéncias da Natureza
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 537).

O conhecimento da BNCC ¢ fundamental para promover avangos na Educacao, pois
orienta o trabalho pedagégico e contribui para o desenvolvimento dos estudantes. Com
dedicacdo aos estudos, os alunos podem ampliar seus conhecimentos, debater diferentes
assuntos e expressar suas opinides de forma critica e consciente. A BNCC funciona como um
norte para os professores em sala de aula, auxiliando na organizacdo dos temas e tornando as
aulas mais didaticas.

As habilidades e competéncias propostas pela BNCC sdao amplas, pois envolvem
diferentes areas do conhecimento. No caso da Geografia, por exemplo, ela esta presente em
diversos aspectos da vida cotidiana, abrangendo temas relacionados a economia, a sociedade, a
cultura e ao espaco em que vivemos. Também possibilita reflexdes sobre conhecimentos
cientificos e sobre a relagdo entre a natureza e a vida humana. Esse documento é muito
importante, pois auxilia os professores a mostrarem aos estudantes que os estudos vao além do
que eles imaginam, permitindo a constru¢do do conhecimento na pratica e o desenvolvimento
das aprendizagens em sala de aula, sempre com explicagdes sobre os elementos da natureza e
seus processos no dia a dia.

No Ensino Médio, a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais, com
a formacao dos jovens para o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, na direg¢do da
educacdo integral e da formacgao cidada. Os estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém
condicdes de aprofundar o exercicio do pensamento critico, realizar novas leituras de mundo
com base em modelos abstratos ¢ tomar decisdes responsaveis, éticas e consistentes na

identificagdo e solugdo de situagdes-problema (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 537).
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Para a BNCC, um ensino de qualidade ¢ essencial para que o jovem tenha avangos
significativos e adquira bons conhecimentos em sua nova jornada. Desse modo, ele pode
construir uma formacao capaz de transformar sua vida como estudante e como cidaddao. Além
disso, a BNCC incentiva os jovens a refletirem, debaterem e expressarem suas opinides sobre
aquilo que estdo aprendendo em sala de aula com seus professores. Os contetidos trabalhados,
o didlogo sobre o que ¢ certo e errado e as discussdes necessarias contribuem para a formagao
critica dos estudantes, especialmente nas areas da ciéncia e da tecnologia nos dias de hoje.
Assim, o conhecimento adquirido pode ajudar o jovem a desenvolver suas ideias, colaborar

com outras pessoas e tornar-se um cidadao melhor no mundo.

4.1 Formacao profissional

A discussdo acerca da formagao profissional no contexto educacional brasileiro exige
a analise das politicas curriculares que passaram a orientar a educagdo basica e a formacao
docente nas ultimas décadas. Nesse cendrio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Base Nacional Comum para a Formagdo de Professores (BNC-Formagao) assumem lugar
central, na medida em que expressam uma determinada concep¢ao de educagdo, curriculo e
trabalho docente. Conforme assinalam Ximenes e Melo (2022, p. 742), tais politicas podem ser
compreendidas como parte de um movimento de padronizagdo curricular e de regulagdo da
docéncia, articulado “a logica do capital, das politicas neoliberais e da ordenagdo do Estado
minimo”, além de vincular a educagdo e a formagao de professores a um ideario orientado pelo
mercado, com base em principios como gestdo, planejamento, previsao, avaliagdes sistémicas,

controle e éxito.

Nessa perspectiva, a critica formulada pelos autores evidencia que a BNCC nao se
limita a organizar conteudos escolares ou definir aprendizagens essenciais. Em sentido mais
amplo, ela participa de um processo de reordenamento da educagado publica, no qual o curriculo
passa a ser concebido como instrumento de regulagdo, mensuragao e controle. Tal racionalidade
repercute diretamente na formagdo profissional e no trabalho docente, uma vez que tende a
reduzir a autonomia pedagogica dos professores, subordinando a pratica educativa a prescrigoes
curriculares e a modelos de desempenho orientados por resultados. Assim, a formagao de
professores deixa de ser compreendida prioritariamente como processo critico, reflexivo e
socialmente comprometido, passando a ser cada vez mais ajustada as demandas de eficiéncia e

produtividade proprias da l6gica mercantil.
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Essa interpretacdo se torna ainda mais relevante quando se considera que as politicas
educacionais ndo surgem de maneira neutra ou isolada. Ao contrario, elas sao produzidas em
contextos historicos marcados por disputas de projetos de sociedade. Como afirmam Ximenes
e Melo (2022, p. 743), “o debate sobre os impactos das politicas publicas educacionais nos
processos formativos e no trabalho docente pode apontar para o projeto de educagdo e de
sociedade almejado pelo governo”, revelando que a legislacdo, as reformas e as diretrizes
curriculares nacionais para a formagao de professores ndo estao desconectadas das contradi¢des
sociais que se produzem dentro e fora da escola. Desse modo, a BNCC e a BNC-Formagao
devem ser analisadas ndo apenas como documentos normativos, mas como expressdes de

determinadas correlacdes de forgas politicas, econdmicas e ideoldgicas.

No ambito da formagdo profissional, esse debate adquire contornos ainda mais
significativos. Isso porque a defesa de curriculos por competéncias, habilidades e resultados,
frequentemente associada a BNCC, tende a refor¢ar uma concepcao pragmatica de formagao,
orientada mais pela adaptac¢do dos sujeitos as exigéncias do mercado de trabalho do que pela
formacdo humana integral. Em vez de promover uma educacio critica e emancipatoria, capaz
de articular trabalho, ciéncia, cultura e cidadania, corre-se o risco de consolidar uma formagao
profissional restrita, voltada a funcionalidade econdmica e a adequagao as demandas produtivas
contemporaneas. Nesse sentido, a profissionalizacdo, quando subordinada a racionalidade
neoliberal, pode deixar de representar um processo de ampliacdo das possibilidades formativas

dos estudantes para se transformar em mecanismo de ajuste social e produtivo.

Além disso, os impactos dessas politicas sobre a formagao e o trabalho docente t€m
suscitado intensos debates no campo educacional. As mudangas impostas por reformas
curriculares nem sempre sdo acompanhadas de condi¢des objetivas adequadas para sua
implementagao, como valorizagado profissional, formagao continuada consistente, infraestrutura
escolar e participacao efetiva dos professores na formulacao das politicas. Muitas vezes, os
docentes s3o colocados no centro da execucdo de reformas das quais ndo participaram
ativamente, o que gera tensdes, insegurancas e sobrecarga de trabalho. Por essa razdo, a
discussao sobre BNCC, BNC-Formagao e formagao profissional ndo pode ser reduzida a
aspectos técnicos ou administrativos, pois envolve disputas sobre o sentido da escola publica,

da docéncia e da propria educagao.

Dessa forma, compreender a relagdo entre formagdo profissional e BNCC implica

reconhecer que as politicas curriculares em vigor ndo sdo meramente instrumentos de
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organizagdo pedagogica, mas dispositivos que expressam determinado projeto educacional. Ao
enfatizarem a padronizagdo, o controle e a orientacdo por competéncias, tais politicas podem
contribuir para o enfraquecimento de concepg¢des formativas comprometidas com a autonomia
docente, com a democratizagdo do conhecimento e com a formagao integral dos sujeitos. Por
isso, torna-se fundamental problematizar criticamente essas diretrizes, buscando evidenciar
seus limites, contradi¢des e implicagdes para a educacao basica, para a formacao de professores

e para a constru¢do de uma formacao profissional socialmente referenciada.

Para compreender como tem se dado a percepg¢ao das novas orientagcdes da BNCC para
o Ensino Médio em relacdo a formagdo profissional, tentando compreender também essa
dire¢do com o Ensino de Geografia, realizamos duas entrevistas, com uma professora, que
chamaremos de Professora A, e uma coordenadora pedagogica, que chamaremos Coordenadora

B, na escola campo da pesquisa. Em seguida, passamos a andlise das falas desses sujeitos.

4.2 A percep¢ao docente sobre a formacao profissional no Ensino Médio de Ituiutaba/MG

A entrevista realizada com a professora de Geografia, Professora A, da Escola Estadual
Dr. Fernando Alexandre, em Ituiutaba-MG, apresenta reflexdes relevantes sobre a realidade do
Ensino Médio, especialmente no que se refere a preparagao dos estudantes para o ingresso na
universidade e no mercado de trabalho, além dos impactos do Novo Ensino Médio no ensino

de Geografia.

Inicialmente, a fala da professora evidencia uma percepg¢do critica sobre o nivel de
maturidade dos alunos do Ensino Médio. Segundo ela, embora os estudantes devessem, em
teoria, estar preparados para seguir uma carreira profissional, na pratica muitos ainda
demonstram imaturidade nao apenas em relagdo aos estudos, mas também diante da vida em
sociedade. A entrevistada associa essa dificuldade ao uso excessivo das tecnologias e das redes
sociais, apontando que muitos jovens acabam se concentrando mais nesses recursos do que no
planejamento do futuro académico e profissional. Essa observacdo revela um desafio
significativo da educagdo contemporanea, pois indica a necessidade de a escola contribuir nao
apenas para a transmissdo de conteudos, mas também para o desenvolvimento da

responsabilidade, da autonomia e da maturidade emocional dos estudantes.
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Nesse contexto, a entrevista também mostra que a escola procura desenvolver agdes
voltadas para a constru¢ao do projeto de vida dos alunos. A professora afirma que, desde o
primeiro ano do Ensino Médio, sdo feitas perguntas e reflexdes com o objetivo de levar os
estudantes a pensarem sobre o que desejam fazer apo6s a conclusdo dessa etapa escolar. Esse
trabalho demonstra a preocupacdo da escola em orientar os jovens na defini¢ao de suas escolhas
profissionais e pessoais, oferecendo apoio para que possam construir um futuro melhor, mesmo
diante das dificuldades encontradas ao longo do percurso. Além disso, esse processo também
pode ser fortalecido pela participagdo da familia, uma vez que os pais, em geral, desejam que
seus filhos tenham acesso a melhores oportunidades, formagdo qualificada e inser¢do em

carreiras profissionais mais promissoras.

Outro aspecto importante destacado pela professora refere-se a relagcdo entre escola,
universidade e mercado de trabalho. Segundo a entrevistada, muitos alunos da instituicao
conseguem ingressar em universidades locais, como a UFU e a UEMG, logo ap6s o término do
Ensino Médio. Esse dado evidencia resultados positivos no processo de formacdo escolar,
revelando que a escola tem contribuido para a continuidade dos estudos e para o acesso ao
ensino superior. Tal realidade ¢ importante ndo apenas para a trajetoria individual dos
estudantes, mas também para o desenvolvimento social e econdmico do municipio, ja que
maiores investimentos em educa¢do tendem a gerar, no futuro, profissionais mais qualificados

e melhores condicdes de crescimento coletivo.

Ao mesmo tempo, a professora reconhece que nem todos os estudantes seguem esse
mesmo caminho. Parte deles ja conclui o Ensino Médio com objetivos definidos, pensando em
cursos superiores € em inser¢do profissional qualificada, enquanto outros preferem ingressar
diretamente no mercado de trabalho, muitas vezes em ocupagdes que ndo exigem diploma. Essa
observagdo demonstra que existem diferentes perspectivas entre os jovens € que nem todos
possuem as mesmas condicdes ou aspiragdes. Ainda assim, a escola desempenha papel
fundamental ao incentivar os alunos a conhecerem melhor as possibilidades existentes fora do
espaco escolar, ajudando-os a desenvolver capacidades, ampliar horizontes e compreender a

importancia da formagao para conquistar melhores oportunidades profissionais e salariais.

No que se refere ao Novo Ensino Médio, a entrevista apresenta uma visdo
predominantemente critica. A professora afirma que nao se adaptou de forma positiva as
mudangas, sobretudo porque houve redugdo da carga horaria da Geografia, o que a obrigou a

assumir mais turmas para completar sua jornada de trabalho. Além disso, ela questiona a
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reorganizagdo curricular, argumentando que contetdos importantes foram retirados ou
reduzidos, enquanto outras disciplinas passaram a ocupar espago no curriculo. Essa percepgao
evidencia que as reformas educacionais afetam diretamente a pratica docente, exigindo
reajustes na organizacdo do trabalho do professor e interferindo também na valoriza¢do das

areas do conhecimento.

A critica a retirada ou reformulacdo do componente “Projeto de Vida” também merece
destaque. Para a professora, esse componente era importante porque ajudava o estudante a
refletir sobre si mesmo, sobre seus objetivos e sobre seu futuro. Com as mudangas trazidas pelo
Novo Ensino Médio, houve, segundo sua percepcao, prejuizos ao desenvolvimento das aulas e
ao processo de aprendizagem, ja que reformas frequentes tendem a dificultar a continuidade do
trabalho pedagdgico e a gerar instabilidade no ambiente escolar. Dessa forma, a entrevista
sugere que essas alteragdes curriculares podem comprometer o avanco do conhecimento e trazer

consequéncias negativas para a educagao brasileira.

Em relacdo aos contetidos de Geografia, a professora explica que o trabalho
pedagbgico estd organizado de forma progressiva ao longo das trés séries do Ensino Médio. No
primeiro ano, ha maior énfase nos conteudos de Geografia Fisica; no segundo ano, os estudos
concentram-se mais na Geografia Humana, com destaque para temas como populagdo e
sociedade; e, no terceiro ano, o foco esta na revisao dos contetidos, visando a preparacdo para
o ENEM e outros vestibulares. Essa estrutura revela a importancia da disciplina na formacao
critica dos estudantes, pois possibilita a compreensao do espago geografico, das relagdes entre

sociedade e natureza e das principais transformagdes do mundo contemporaneo.

De modo geral, a entrevista revela que a professora possui uma visao pratica e realista
da escola publica, reconhecendo tanto seus avangos quanto seus desafios. Sua fala demonstra
preocupacdo com o futuro dos estudantes, defesa da importancia da Geografia no curriculo
escolar e insatisfacdo com aspectos do Novo Ensino Médio. Além disso, o depoimento mostra
que a escola busca orientar os alunos em suas escolhas académicas e profissionais, ainda que

enfrente dificuldades decorrentes das transformacdes recentes nas politicas educacionais.

E importante observar que a entrevista apresenta a perspectiva de uma Unica
professora, o que constitui uma contribuicdo relevante, mas parcial, para a compreensao do
tema. Ainda assim, o relato permite identificar aspectos centrais da realidade escolar atual,

como a preocupac¢do com a maturidade e o futuro dos estudantes, a importancia da escola no
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incentivo ao ingresso universitario e profissional e os impactos das mudangas curriculares sobre
o ensino de Geografia. Trata-se, portanto, de um depoimento significativo para refletir sobre os

desafios e as possibilidades da educacao basica brasileira na atualidade.

4.3 A percepc¢ao da coordenacio pedagogica sobre a formacio profissional no Ensino
Médio de Ituiutaba/MG

A entrevista realizada com a coordenadora pedagdgica, Coordenadora B, da Escola
Estadual Dr. Fernando Alexandre, em Ituiutaba-MG, apresenta elementos importantes para
compreender como a gestdo escolar percebe a formacao de professores, a preparagdao dos
estudantes para o mercado de trabalho e os impactos do Novo Ensino Médio no cotidiano
escolar. Por ocupar uma fungio de coordenagdo, a entrevistada oferece uma visdo mais ampla
da organizacdo da escola, revelando aspectos estruturais, pedagogicos e administrativos que

influenciam diretamente o processo educativo.

Inicialmente, a coordenadora destacou a importancia da formagao continuada dos
professores. Segundo ela, a Secretaria de Educacdo oferece cursos de capacitagdo que
contribuem para complementar a carga horaria de trabalho dos docentes, especialmente nos
momentos destinados aos modulos de formacao e planejamento. Esse processo demonstra que
a escola reconhece a necessidade de atualizagdo profissional, entendendo que os professores
precisam estar em constante movimento de aprendizagem para ampliar seus conhecimentos e
levar novas praticas para a sala de aula. Ao mesmo tempo, percebe-se que essas agdes
dependem, em grande parte, do apoio e das ofertas da Secretaria de Educacdo, o que revela

certa centralizacao das politicas formativas.

Outro ponto importante abordado na entrevista refere-se a profissionalizagdo dos
estudantes. Ao ser questionada sobre esse aspecto, a coordenadora afirmou que a escola oferece
disciplinas voltadas especificamente para essa finalidade, como “Formacdo para o Mundo do
Trabalho”, que prepara os alunos para compreender melhor o funcionamento do mercado de
trabalho e desenvolver competéncias relacionadas a vida profissional. Essa iniciativa mostra
que a escola busca ir além da formagao académica, contribuindo para que os jovens construam
perspectivas futuras, ampliem suas possibilidades e concluam o Ensino Médio mais preparados

para ingressar no mercado de trabalho.
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Além disso, a coordenadora relatou que a escola ja promoveu contatos com empresas
em busca de oportunidades para os alunos, como vagas de emprego ¢ programas de menor
aprendiz. Essa pratica evidencia uma preocupacao concreta com a inser¢ao profissional dos
estudantes, demonstrando que a institui¢do procura estabelecer pontes entre a escola e o mundo
do trabalho. Nesse sentido, a escola assume um papel importante na orientacdo dos jovens,
ajudando-os a pensar em seu futuro profissional e a perceber a educagdo como caminho para o

crescimento pessoal e social.

A entrevista também evidenciou que a escola oferece cursos técnicos no periodo
noturno, em areas como enfermagem, mecanica, massoterapia e tecnologia. A oferta desses
cursos refor¢a o compromisso da instituicdo com a formacao profissional e com a ampliagdo
das oportunidades educacionais dos estudantes. Trata-se de uma iniciativa relevante, pois
possibilita que jovens e adultos adquiram uma profissdo de qualidade, ingressem mais
rapidamente no mercado de trabalho e, futuramente, possam até mesmo dar continuidade aos

estudos em cursos superiores relacionados a area escolhida.

Outro aspecto bastante positivo mencionado pela coordenadora ¢ a existéncia de
laboratdrios e oficinas bem equipados para atender as atividades praticas dos cursos oferecidos.
Segundo ela, os cursos profissionalizantes contam com espagos proprios, além de a escola
possuir laboratorio de Ciéncias e Matematica para o Ensino Médio. Essa infraestrutura
demonstra investimento em recursos materiais € em praticas pedagogicas que vao além do
ensino puramente tedrico, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e aproximando os
estudantes da realidade profissional. Esses espacos também contribuem para manter os alunos
envolvidos no processo educativo, permitindo que aprendam, na pratica, conteidos importantes

para sua formacgao.

No que diz respeito ao apoio dado aos alunos para sua entrada no mercado de trabalho,
a coordenadora ressaltou a importancia do dialogo constante, das disciplinas voltadas ao mundo
do trabalho e das agdes desenvolvidas pelos professores na busca de oportunidades externas.
Isso mostra que a escola ndo se limita a transmissao de contetidos, mas também se preocupa em
orientar os estudantes em seus projetos de vida, incentivando-os a permanecer na escola e a

investir em sua formagao como base para um futuro melhor.

Entretanto, a entrevista assume um tom mais critico quando aborda o Novo Ensino

Meédio. Ao tratar das regras e dos desafios didrios impostos por essa reforma, a coordenadora
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explicou que a escola tem buscado solugdes para suprir a redugdo da carga horaria de algumas
disciplinas da formagdo geral basica. Segundo ela, essa diminui¢do compromete o
desenvolvimento dos contetidos e gera dificuldades para manter um ensino de qualidade. A
escola tenta lidar com essa situagdo por meio de adaptagdes e estratégias pedagogicas, mas nem

sempre consegue superar as limitagdes impostas pela nova organizacao curricular.

Essa critica ¢ significativa porque revela uma preocupa¢do com a formagdo dos
estudantes da rede publica, que podem acabar enfrentando desigualdades em relagdo aos alunos
da rede privada, especialmente em exames como o ENEM e outros processos seletivos. Embora
a escola procure manter tudo funcionando na pratica e criar alternativas para enfrentar essas
dificuldades, a coordenadora deixa claro que existem desafios estruturais que ultrapassam o

esforco da equipe escolar e estdo diretamente ligados as politicas educacionais mais amplas.

De modo geral, a entrevista revela uma gestdao escolar comprometida com a formacao
docente, com a profissionalizagdo dos estudantes e com a oferta de infraestrutura adequada para
o ensino. Ao mesmo tempo, evidencia os desafios provocados pelas mudangas curriculares
recentes, especialmente pela reducdo da carga hordria de disciplinas importantes. A fala da
coordenadora Sinara refor¢a a ideia de que a escola publica desempenha multiplas fungoes:
formar academicamente, preparar para o trabalho, orientar projetos de vida e enfrentar
desigualdades sociais e educacionais. Assim, apesar dos avangos em estrutura, organizagao
pedagobgica e iniciativas voltadas ao futuro dos alunos, ainda persistem desafios significativos

para garantir uma formagao de qualidade, critica e socialmente justa no Ensino Médio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se compreender, de modo exploratério, como a escola
e os professores tém percebido a formacao dos estudantes do Ensino Médio para sua futura
inser¢ao no mercado de trabalho, tomando como referéncia a realidade da Escola Estadual Dr.
Fernando Alexandre, no municipio de Ituiutaba (MG). Partiu-se do entendimento de que a
profissionalizacdo juvenil constitui tema central no contexto contemporaneo da Educagdo
Basica, especialmente diante das mudancas curriculares introduzidas pela BNCC e pelo Novo
Ensino Médio, que passaram a reposicionar a relacao entre formacao escolar, projeto de vida e
preparacdo para o mundo do trabalho. Nesse sentido, a pesquisa permitiu evidenciar que a
escola publica ocupa papel relevante ndo apenas na transmissao de conhecimentos, mas também
na orientacdo dos jovens quanto as escolhas académicas, profissionais € sociais que marcam

sua trajetoria.

A andlise teorica desenvolvida ao longo do trabalho demonstrou que o Novo Ensino
Meédio deve ser compreendido como parte de um processo mais amplo de reorganizagdo das
politicas educacionais brasileiras. Embora tenha sido apresentado como proposta de
flexibilizagao curricular, amplia¢ao do tempo escolar e aproximacao entre escola e mercado de
trabalho, o modelo implementado revelou limites importantes, sobretudo no que se refere a
redu¢do da formacdo geral, a desigualdade nas condi¢cdes de oferta entre as escolas e a
intensificagdo de uma logica formativa orientada por competéncias e pela empregabilidade.
Nesse quadro, a Geografia, assim como outros componentes da area de Ci€ncias Humanas, foi
impactada por rearranjos curriculares que, em determinados momentos da reforma, reduziram

sua visibilidade e sua carga horaria, comprometendo possibilidades de aprofundamento critico

dos conteudos.

No plano empirico, a pesquisa evidenciou que a escola investigada desenvolve
iniciativas importantes voltadas a profissionaliza¢do dos estudantes. As entrevistas mostraram
que hé preocupagao institucional com a formagao continuada dos professores, com a existéncia
de disciplinas voltadas ao mundo do trabalho, com a oferta de cursos técnicos e com a
manutengdo de laboratdrios e espacos de aprendizagem pratica. Além disso, identificou-se a
busca por a¢des de orientacdo aos alunos, tanto para o ingresso no ensino superior quanto para
a entrada no mercado de trabalho, inclusive por meio de contatos com empresas € incentivo a

participagdo em oportunidades profissionais. Tais elementos revelam que a escola pesquisada
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procura articular formagdo académica e preparagdo para o futuro, reconhecendo que os
estudantes necessitam de apoio para construir seus projetos de vida em um contexto social

marcado por incertezas e desigualdades.

As falas da professora de Geografia e da coordenadora pedagogica também permitiram
compreender que esse processo ocorre em meio a contradi¢des e dificuldades concretas. De um
lado, percebe-se o esforco da escola em oferecer suporte, orientagao e alternativas formativas
aos estudantes; de outro, emergem criticas consistentes aos impactos do Novo Ensino Médio,
especialmente em relag@o a diminui¢do da carga horaria de disciplinas da formagao geral basica,
a instabilidade curricular e as limitagdes enfrentadas pelos docentes no desenvolvimento de seu
trabalho. A reducdo do tempo destinado a componentes como a Geografia aparece, nesse
contexto, como fator que pode enfraquecer a formacdo critica dos estudantes, restringindo
debates fundamentais sobre espago, sociedade, desigualdades, trabalho e cidadania. Assim, a
pesquisa confirma que a profissionalizacdo no Ensino Médio ndo pode ser pensada apenas em
termos de adaptacdo ao mercado, mas deve estar vinculada a uma formacgao ampla, reflexiva e

socialmente comprometida.

Outro aspecto importante identificado diz respeito as desigualdades que atravessam a
experiéncia escolar dos jovens. As entrevistas e a discussdo tedrica indicam que muitos
estudantes vivem a tensdo entre continuar os estudos e ingressar precocemente no trabalho, seja
por necessidade econdmica, seja por auséncia de condigdes materiais mais favordveis a
permanéncia escolar. Isso evidencia que os desafios da profissionalizacdo juvenil ndo se
esgotam no curriculo ou nas praticas pedagogicas, pois também estdo relacionados as condigdes
sociais, econdmicas e familiares que influenciam diretamente as escolhas e possibilidades dos
estudantes. Nesse sentido, reafirma-se que a escola publica, embora essencial, ndo pode ser
responsabilizada isoladamente pela superagdao de problemas que resultam de desigualdades

estruturais mais amplas.

Diante disso, conclui-se que o ensino de Geografia pode contribuir significativamente
para a formagdo profissional dos estudantes, ndo por promover uma capacitagdo técnica
imediata, mas por favorecer a compreensdo critica das dindmicas do trabalho, das
transformagdes economicas, das desigualdades socioespaciais € das contradigdes que marcam
o mundo contemporaneo. Ao possibilitar leituras mais amplas da realidade, a disciplina
colabora para que os jovens desenvolvam autonomia intelectual, capacidade analitica e

consciéncia social, elementos fundamentais tanto para a vida cidadd quanto para a inser¢do
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qualificada no mundo do trabalho. Desse modo, defender a presenca efetiva da Geografia no
curriculo do Ensino M¢édio significa também defender uma formagao que ultrapasse o

pragmatismo da empregabilidade e valorize a constitui¢@o integral dos sujeitos.

Reconhecemos que esta pesquisa apresenta limites, especialmente por ter sido
realizada em uma Unica escola e por contar com um nimero restrito de entrevistas, o que nao
permite generalizagdes para toda a realidade do municipio ou da rede publica de ensino. Ainda
assim, o estudo oferece contribuicdes relevantes para a reflexao sobre a profissionalizagdo no
Ensino Médio, ao articular debate teodrico, andlise documental e percepcdes de sujeitos
diretamente envolvidos no cotidiano escolar. Espera-se, portanto, que este trabalho possa
colaborar com novas investigagdes sobre o tema, ampliando o debate acerca do papel da escola
publica, da Geografia e das politicas educacionais na formagdo da juventude, bem como
reforgar a necessidade de construgdo de propostas de Ensino Médio que assegurem,

simultaneamente, formagao critica, qualidade educacional e justica social.
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Apéndice A — Roteiro Geral para entrevista

10.

11.

12.

A escola certifica alguma capacitagao profissional?
Que acdes a escola apresenta para a profissionalizacao dos alunos?

Como que a escola pensa em ajudar os alunos para entra no mercado de trabalho

pensando no futuro deles

Os alunos pensam em entrar em um mercado de trabalho que ele fala como estudantes?
Os alunos pensam em entrar uma universidade?

Os alunos do Ensino Médio estdo preparados para seguir em uma carreira profissional?

Quais medidas a equipe pedagdgica dispde para auxiliar seus alunos a compreenderem

o mercado de trabalho e para inserir-se nele?

A escola possui laboratérios ou praticas especificas de formagao profissional? Se sim,

quais? Se ndo, como essas praticas sao trabalhadas?
A Escola tem registro de evasdo por partes dos alunos qual motivos? O que eles alegam?
Os alunos falam que querem fazer depois que sair do ensino médio?

A coordenagao da escola que tem feito para melhorar capacitacao dos professores do

ensino médio?

Como a escola adaptou como novo ensino médio quais as dificuldades enfrentadas pelos

professores de Geografia em sala de aula?
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Apéndice B — Entrevistas

Entrevista Professora A

[Palestrante 2] (0:01 - 0:13)

Bom dia, meu nome ¢ Aline Aparecida Muniz da Costa Guimaraes, sou estudante de curso de
graduacdo em Geografia pela Universidade Federal de Uberlandia, e hoje iremos fazer uma
entrevista aqui na Escola Estadual Dr, Fernando Alexandre na cidade de Ituiutaba - MG e
objetivo dessa entrevista e conhecer mais sobre os processos que envolvem a escola, e para
comegcar a nossa entrevistada de hoje e a professora de Geografia ****

Vamos l4. Bom dia, professora.

[Palestrante 1] (0:14 - 0:28)

Bom dia, tudo bem? Meu nome ¢ **** Eu sou professora na Escola do Dr. Fernando
Alexandre. Eu sou formada pela Universidade Federal de Uberlandia, UFU. Estou, mais ou
menos, uns 11, 12 anos na carreira.

[Palestrante 2] (0:29 - 0:44)

Professora, eu irei fazer algumas perguntas para a senhora relacionadas a Geografia. Vamos la.
Os alunos do ensino médio estdo preparados para seguir em uma carreira na profissao?

[Palestrante 1] (0:45 - 1:28)

Entdo, em teoria, eles eram para estar. Mas o que eu vejo, hoje em dia, é os alunos muito
imaturos. Nao s6 imaturos sobre estudo, mas sobre a vida em si.

Eles estdao se fechando muito em tecnologias, como celular, computador, e eles ndo estao
focando muito nessa area de eu tenho de sair da escola e ja entrar na faculdade ou j4 entrar no
trabalho. Eles nao tém ainda essa maturidade emocional para entrar no mercado de trabalho,
mas alguns ainda conseguem. Como a pergunta disse, eu acho que eles ndo tém tanta
maturidade para isso, mas conseguem.

Bom, porque ¢ o que tem de fazer.



41

[Palestrante 2] (1:29 - 1:35)

Certo. Tenho outra pergunta também. Os alunos falam o que querem fazer depois de sair do
ensino médio?

[Palestrante 1] (1:36 - 1:52)

Sim. A partir do primeiro ano, a gente ja comeca um trabalho de perguntas sobre... Eles
avaliaram o que querem, tem algumas matérias que instigam esse pensamento, mas eles, a
maioria, pelo menos quando chega no final do terceiro ano, j& tem uma nog¢ao do que querem
fazer.

[Palestrante 2] (1:52 - 1:57)

Certo. Tem outra pergunta também. Os alunos pensam em entrar em uma universidade?

[Palestrante 1] (1:58 - 2:20)

Bem, como eu posso dar o exemplo aqui da escola, sempre tivemos até um tanto bom de alunos
que sairam direto e entraram na universidade. Tanto na UEMG, quanto na UFU, quanto em
outras faculdades. Eles conseguem, pelo menos aqui da escola, uma grande parte conseguem.

Certinho.

[Palestrante 2] (2:20 - 2:28)

Tem outra pergunta também os alunos pensam em entrar em um mercado de trabalho? E eles
falam como estudantes?

[Palestrante 1] (2:29 - 2:54)

Eles pensam... Os que ja querem, ja tem uma nog¢ao de qual universidade, faculdade vai fazer,
eles ja pensam em inserir no mercado de trabalho. Os outros, eles conseguem trabalhos que nao
precisam de diploma, mas ¢ um trabalho, querendo ou nao, que as vezes nao...

Como eu posso falar? E o basico, ¢ um trabalho basico que as vezes nao tenta evoluir.

[Palestrante 2] (2:55 - 3:03)
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Certo. Tem outra pergunta também. Vocé sendo professora de geografia, como estd lidando
com o novo ensino médio?

[Palestrante 1] (3:03 - 3:38)

Entdo, o novo ensino médio, eles tiveram algumas mudangas de novo do ano passado para ca.
Eu, como professora de geografia, eu ndo gostei muito porque reduziu as aulas de geografia, ou
seja, eu tive de pegar mais turmas para conseguir completar o meu cargo. Mas, esse novo ensino
médio, a formulagdo do novo ensino médio, eu ndo acho que seja tao interessante, porque tiram
matérias da PNCC e colocam outras matérias aleatorias que, as vezes, eu acho que ndo tem por
que ter mais.

A gente consegue conciliar e vai levando.

[Palestrante 2] (3:38 - 3:45)

Certo. Tem outra também. Quais conteudos que estdo sendo passados para os alunos do ensino
médio na area da geografia?

[Palestrante 1] (3:46 - 4:25)

Entdo, o ensino médio, ele ¢ dividido em trés, primeiro, segundo e terceiro ano. Cada ano, a
gente foca numa linguagem muito cheia da geografia, numa area. Primeiro ano, a gente estuda
muita area fisica da geografia, como formacao, estudo de geologia.

J& no segundo ano, a gente estuda sobre mais populagdo, geografia humana, que ¢ sobre
problemas, sobre crescimento populacional, desse tipo. E no terceiro ano, ja ¢ a revisao de tudo,
que até ¢ a revisdo para fazer o ENEM, fazer vestibular. Ai ¢ a revisdo de tudo que ja foi
estudado em todos esses anos, tanto do fundamental até o médio.

[Palestrante 2] (4:25 - 4:32)

Certo. Tem outra também. Quais sdo os problemas que voc€ vé com o novo ensino médio para
os seus alunos aprenderem?

[Palestrante 1] (4:33 - 5:11)

Entdo, como eu ja até disse antes, o problema ¢ essa mudanga de dreas que, para mim, ndo
precisavam mudar. Igual, um exemplo aqui, tirou o projeto de vida e colocou outras matérias
que dao estuda do que era estudado no projeto de vida. O aluno que trabalhava, o estudante
como individuo, o que ele pensa para estudar o futuro.
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Eu acho que esse seria um dos piores problemas enfrentados. Essa mudanga quase anual de
matérias € o rumo para onde essas matérias vao levar os estudantes.

[Palestrante 2] (5:11 - 5:12)

Certinho.

[Palestrante 1] (5:12 - 5:14)

Muito obrigada, professora. De nada.
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Entrevista Coordenadora B

[Palestrante 2] (0:01 - 0:24)

Bom dia, meu nome ¢ Aline Aparecida Muniz da costa Guimaraes, sou estudante de curso de
Geografia pela Universidade Federal de Uberlandia, e hoje iremos fazer uma entrevista aqui
na Escola Estadual D.r Fernando Alexandre na cidade de Ituiutaba - MG objetivo dessa
entrevista conhecer mais sobre processo que envolve a escola, e a nossa entrevistada de hoje e
a coordenadora B bom dia coordenadora vamos comegar.

[palestrante 1] (5:04 - 5:15)

Eu sou a Coordenadora B. Sou professora de Quimica, licenciada em Quimica e em Pedagogia.
Eu tenho um mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica e tenho um doutorado em
Educacao.

[Palestrante 2]

A coordenacdo da escola, ela tem feito para melhorar a capacitagdo dos professores no ensino
médio?

[Palestrante 1] (0:24 - 1:17)

Bom, essa parte dos professores terem a capacitagdo, a Secretaria de Educagdo oferece os cursos
para os professores e eles podem até utilizar esse curso como cargo horario dentro do modulo
1. O que seria o nosso modulo 1?7 A gente tem um cargo horario de 24 horas-aulas no nosso
cargo ¢ 16 horas sdao dentro de sala de aula e o restante dessas horas, as 8 horas, ¢ de curso ou
modulo 1 extraclasse na escola, fazendo os planejamentos e ai esse modulo 1, ele pode
apresentar esse curso de capacitacdo que a Secretaria oferece.

E a gente tem os encontros de médulo 2, que ¢ mais de repasse, de planejamento. Esse, a gente
nao tem liberagdo. Entdo, a gente tem duas horas para oferecer esse modulo 2 € o modulo 1 tem
a capacitacdo que a Secretaria de Educacdo oferece mesmo.

[Palestrante 2] (1:18 - 1:26)

Outra pergunta também. O que a a¢@o da escola apresenta para profissionalizar os alunos?

[Palestrante 1] (1:27 - 2:26)

A gente tem cursos profissionalizantes dentro das disciplinas. A gente tem, por exemplo, o
curso de primeiro ano do ensino médio que esta sendo implementado agora, de administracao,
e que ele tem a disciplina chamada Formacdo para o Mundo do Trabalho. Entdo, nessa
disciplina tem componente que a gente precisa trabalhar, veio da Secretaria de Educagao e ai
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sempre fala nessa questdo do didlogo, de preparar esses nossos estudantes para o mercado de
trabalho.

Entdo, a gente deixa mais a cargo hoje dessa disciplina. Antes de ter essa mudanga na grade
que comegou esse ano, a gente tinha uma disciplina de ensino médio também chamada
Formacao para o Mundo do Trabalho. Entao, nessa disciplina o professor buscava entrar em
contato até com empresas para trabalhar a parte do mercado do menor aprendiz, de trabalhar
essa questdo de vagas de emprego, de ter experiéncia.

Entdo, a gente sempre teve um debate com relagdo a isso com os nossos estudantes. Certo.

[Palestrante 2] (2:26 - 2:30)

E tem outra também. A escola certifica alguma capacitagao profissional?

[Palestrante 1] (2:31 - 2:41)

Nos temos cursos profissionais a noite, que € o curso técnico em enfermagem, curso técnico em
mecanica e curso técnico em massoterapia.

[Palestrante 2] (2:42 - 2:57)

Certo. E tem outra também. A escola possui laboratorio ou praticas especiais especificas de
formacao profissional?

Se sim, quais sa0? E se ndo, como essas praticas sao trabalhadas?

[Palestrante 1] (2:57 - 3:31)

Bom, a nossa escola sim, ela possui um laboratorio de praticas profissional. Tanto o curso de
massoterapia como mecanica e o de enfermagem tem um laboratorio muito equipado com todos
os instrumentos, que as vezes at€¢ um hospital ndo tem todos os instrumentos que a gente tem
na escola. A escola investiu bastante nisso.

Tem um laboratorio de ciéncias também, matemadtica, que envolve a parte de quimica, fisica,
biologia e matematica voltado para o ensino médio. Entdo, a gente tem um laboratério muito
bom e a gente os utiliza. Certo.

[Palestrante 2] (3:31 - 3:40)
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Tem outra também. Como que a escola pensa em ajudar os alunos para entrar no mercado de
trabalho? Pensa no futuro deles.

[Palestrante 1] (3:41 - 3:58)

Entao, a gente tem sempre comentado, conversado, dialogado com esses estudantes na sala de
aula, principalmente nesses itinerarios que ¢ voltado para mesmo o mercado de trabalho. E,
igual eu falei, a gente ja teve um periodo em que o professor até entrava em contato com
algumas empresas para estar colocando esses meninos na parte de menor aprendiz.

[Palestrante 2] (3:59 - 4:05)

Tem outra também. Como que a escola adapta com o novo ensino médio? Quais sdo as
dificuldades enfrentadas?

[Palestrante 1] (4:06 - 4:58)

Bom, agora a gente teve uma reestruturagdo esse ano novamente. Entdo, a gente tem algumas
disciplinas da BNCC que teve uma redugdo muito dréstica na carga horéaria. Certo.

A gente esta tentando se adaptar no que € possivel com o planejamento. Agora veio o trimestre.
Entdo, a gente tem uma demanda de contetido para trabalhar e uma carga horaria muito restrita.

Entdo, a gente tenta se adaptar no que consegue. Tem alguns itinerdrios que a gente consegue
trabalhar alguns contetidos que vao ficar sendo falhos nessa parte, porque uma hora a aula por
semana de determinado contetido, na verdade, o estudante tem uma defasagem. Depois ele vai
chegar 14 no Enem e vai ter escolas da rede particular, que esses meninos vao estar concorrendo
com esses estudantes que tiveram ai uma carga horaria de 4, 5 horas por semana.

Entdo, os nossos alunos estdo nessa defasagem. Entdo, a gente tenta complementar com as
disciplinas do itinerario mesmo.

[Palestrante 2] (5:15 - 5:16)
Certo. Obrigada.



