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RESUMO

Este artigo apresenta alguns apontamentos a respeito da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil, considerando seus principais fundamentos legais, as
mudancas no perfil dos estudantes ao longo dos ultimos cinco anos e os desafios
encontrados no ensino de Histéria. O objetivo é compreender a diferenca entre o que
€ garantido pela legislagdo brasileira e a realidade vivenciada no ambito dessa
modalidade de ensino, com destaque para o processo de juvenilizagdo da EJA,
marcado pelo aumento da presenca de jovens que n&o conseguiram concluir a
educacgao basica na idade adequada. A pesquisa foi realizada por meio de revisao
bibliografica e documental, com base na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e no Parecer CNE/CEB
n°® 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido de
Jovens e Adultos. Também foram analisados dados do Censo Escolar referentes ao
periodo de 2021 a 2025, divulgados pelo INEP, além das experiéncias vivenciadas
durante o Estagio Supervisionado em escolas da rede publica estadual no municipio
de Uberlandia (MG). Os resultados mostram que a EJA passou por mudangas
importantes nos ultimos anos, principalmente em razdo do crescimento do numero de
jovens que chegam a modalidade apds vivenciarem situagdes de reprovacéo, evasao
escolar ou dificuldades de aprendizagem no ensino regular. Essa mudanga torna as
turmas mais diversificadas e exige novas estratégias pedagdgicas para atender
estudantes com diferentes idades, experiéncias e expectativas. No ensino de Historia,
destaca-se a importancia de compreender as diferengas entre o curriculo previsto nos
documentos oficiais, o curriculo desenvolvido na pratica e o curriculo oculto, formado
pelos valores, pelas atitudes e experiéncias presentes no cotidiano escolar. Conclui-
se que garantir o direito a educagao na EJA envolve ndo apenas assegurar 0 acesso
e a permanéncia dos estudantes, mas também reconhecer suas trajetorias de vida e

seus conhecimentos.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Juvenilizagdo; Ensino de
Histoéria; Curriculo; Estagio Supervisionado.
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INTRODUGAO

O presente estudo propde uma reflexao sobre a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA): o papel das politicas publicas, os desafios e a permanéncia, considerando sua
construgao histérica e seus desdobramentos ao longo do tempo. A escolha desse
objeto de pesquisa fundamenta-se na necessidade de compreender as multiplas
interpretacdes produzidas sobre o tema, contribuindo para o fortalecimento do debate
historiografico.

A construgdo deste estudo apoiou-se na utilizacdo de livros e artigos
académicos, documentos historicos, relatos de experiéncia de formagao docente e
legislagao vigente, que constituiram a base para o desenvolvimento da pesquisa. A
analise metodolégica buscou interpretar os documentos de maneira critica,
considerando seus contextos de produgao, seus objetivos e suas contribuicoes para
a compreensao do tema.

O referencial tedrico desta pesquisa apoia-se nas contribuicdes de Carla Liane
Santos, José Humberto Silva, Dirce Zan, Katia Silva Santos, Miguel Gonzales Arroyo,
Ana Maria Monteiro, Tomaz Tadeu da Silva, J. Gimeno Sacristan, bem como na
analise da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB) e de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), referenciais que oferecem categorias analiticas essenciais
para a compreensao do objeto de estudo. Nessa perspectiva, a educagédo é
compreendida como pratica emancipatoéria e dialogica, voltada ao reconhecimento dos
saberes construidos ao longo da vida, enquanto a histéria € entendida como um
processo social marcado pelas experiéncias, pelos conflitos e pelas transformacdes
vivenciadas pelos sujeitos.

De acordo com as Normas para Elaboracdo e Desenvolvimento do Trabalho de
Conclusao de Curso para os Cursos de Graduagao em Histéria — Grau Licenciatura,
que admite diferentes modalidades para elaboracdo de TCC, este trabalho tem a
forma de artigo académico. (Universidade Federal de Uberlandia...., 2020).

Com o objetivo de apresentar as discussdes propostas, este trabalho é
organizado na forma de artigo e esta composto por quatro secdes, além desta
introducao e das consideracgdes finais. Inicialmente, sdo apresentados os referenciais
histdricos, legais e metodoldgicos que fundamentam a investigagao. Na sequéncia,

desenvolve-se a analise do objeto de estudo. Por fim, apresentam-se as
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interpretacdes decorrentes da analise, evidenciando as contribuicdes da pesquisa

para o aprofundamento das discussdes sobre a tematica.

1 FUNDAMENTAGAO LEGAL DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
POLITICA PUBLICA E GARANTIA DE DIREITOS

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que todos tém direito a educacéo,
que é dever do Estado e da familia, sendo incentivada pela sociedade. Seu intuito é
promover o desenvolvimento completo do ser humano, preparar o cidadao para
exercer sua cidadania e treina-lo para o mercado de trabalho, como se vé no artigo
205 (Brasil, 1988).

O texto da Constituicao define, entre outros, os seguintes principios para a
educacao: igualdade de condi¢cbes para o0 acesso € a permanéncia na escola;
liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e difundir o saber; pluralismo de ideias e
concepgdes pedagdgicas; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
gestdo democratica do ensino publico e padrao de qualidade (art. 206). Estes
principios orientam a organizagdo do sistema educacional no Brasil e destacam a
educagao como meio de promover a inclusdo social e o crescimento humano.

Em relagéo as obrigagdes estatais, a Constituicao estabelece que devem ser
fornecidos programas suplementares a educagéao basica, como, por exemplo, material
didatico, transporte escolar, alimentagcao e assisténcia a saude, porque se sabe que o
acesso a escola também depende de condi¢cdes que favorecam a permanéncia € o
aprendizado. Também impde ao Poder Publico a responsabilidade de efetuar o
recenseamento dos alunos do ensino fundamental, matricula-los e monitorar sua
frequéncia (art. 208).

Em relagdo ao financiamento da educacdo, a Constituicdo estabelece
percentuais minimos que sao obrigatérios: a Unido deve investir, no minimo, 18% da
receita de impostos, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem alocar
25% para a manutengao e desenvolvimento do ensino (art. 212). O texto ainda prioriza
a universalizagdo do ensino obrigatorio e da qualidade, bem como a equidade, além
de prever fontes complementares de financiamento, como a contribui¢cao social do
salario-educacao.

Em resumo, o artigo 214 da Constituicdo determina a elaboracdo do Plano

Nacional de Educagdo (PNE), com duracdo de dez anos e objetivo de integrar o



sistema nacional de educacdo em colaboragao entre os entes federativos. O plano
deve estabelecer diretrizes, objetivos e estratégias com o proposito de eliminar o
analfabetismo, garantir a oferta de vagas escolares a todos, aprimorara qualidade do
ensino, preparar para o trabalho, promover o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico

e humanistico, e aumentar os investimentos publicos em educacéo.

Em consonancia com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDB), de 1996, em seu artigo 2°, dispde que a educacgao € dever
da familia e do Estado (Brasil, 2023). Ela deve ser inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho.

O artigo 3° da LDB determina que o ensino sera ministrado com base nos

seguintes principios:

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagdo do profissional da educacgao escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacao dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal,

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagao entre a educagéao escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XII - consideragao com a diversidade étnico-racial;

XIII - garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida;

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva;

XV - garantia do direito de acesso a informagdes publicas sobre a gestdo da
educacao. (Brasil, 2023).

A garantia da valorizagcédo da experiéncia extraescolar e a vinculagao entre a
educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais estdo ligados diretamente ao direito
a educacao. O papel do Estado é assegurar que esses principios sejam fundantes de

politicas publicas a serem aplicadas de forma efetiva nas escolas.
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Especificamente sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o artigo 4°,
inciso VII, afirma que deve ser garantida a oferta de educagao escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola.

No artigo 9° vé-se que cabe a Unido a elaboragcdo do Plano Nacional de
Educacao, além da organizacéo e do estabelecimento, junto aos estados, do pleno
funcionamento dessas diretrizes educacionais. Cada estado, por sua vez, precisa
organizar, definir e assegurar que seja ofertada essa educacéao gratuita a todos os
cidadaos.

Na Secao V, que trata especificamente da Educacéo de Jovens e Adultos, o
artigo 37 da LDB estabelece que a EJA sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade dos estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria, constituindo um instrumento para a educacéao e a aprendizagem ao longo da
vida. Nos paragrafos seguintes, determina-se que o poder publico assegurara
gratuitamente, aos jovens e adultos que n&do puderam efetuar os estudos na idade
regular, as oportunidades educacionais apropriadas. Para isso, deve viabilizar e
estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola mediante acgdes
integradas e complementares entre si.

Muitos alunos da EJA tém origem em quadros de desfavorecimento social e
suas experiéncias familiares e sociais por vezes divergem das expectativas, dos
conhecimentos e das aptiddes que muitos docentes possuem em relagédo a esses
estudantes. Diante disso, é preciso identificar, conhecer, distinguir e valorizar o
estudante. O principio metodolégico fundamental é produzir solugbes que sejam
eficazes no que se refere aos modos como esses alunos podem dispor de seu tempo
e de seu espaco, articulando-os com suas multiplas experiéncias de trabalho, de vida
e de sua situagao social.

Em contrapartida, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma
mudanca importante na forma de compreender o direito a educacéo, principalmente
com as evolugdes das politicas educacionais apds a Constituicido Federal de 1988 e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB). A partir desse marco, a EJA
passou a ser reconhecida como uma modalidade da educacgéo basica com identidade

propria.
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Desse modo, deixou de ser vista apenas como uma alternativa para “recuperar
o tempo perdido” e passou a ser entendida como o direito de todos a educagao ao
longo da vida. O modelo atual considera as experiéncias de vida, o trabalho e os
conhecimentos prévios dos alunos, utilizando metodologias e curriculos adequados
as caracteristicas de jovens, adultos e idosos. O objetivo mudou: busca-se promover
nao apenas a certificagcdo, mas também a formacao integral e o desenvolvimento da
cidadania, incluindo a qualificagcdo para o mundo do trabalho, o reconhecimento de
trajetérias plurais e a exigéncia de praticas pedagogicas especificas, valorizando,
assim, um ensino de qualidade.

Essa evolugéo contrapde-se ao antigo modelo de ensino supletivo, que tinha
um carater meramente compensatoério. Focado em exames padronizados, o supletivo
servia geralmente para que os estudantes concluissem seus estudos de forma rapida,
buscando apenas suprir a escolarizacdo que nao foi obtida na idade adequada.
Naquela estrutura, a preocupacdo central era a certificacdo, em detrimento do
processo de aprendizagem ou das necessidades especificas desses sujeitos (Brasil,
2000).

O quadro de referéncia das legislacdes da EJA até 2021 mostra a evolugao
historica dessa modalidade de ensino no Brasil, destacando sua transformacao de
uma agao assistencialista em um direito social.

De acordo com o Relatdrio presente no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que trata
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, entre os
pontos altos estdo as campanhas de alfabetizacdo de adultos em massa nas décadas
de 1940 e 1950, que visavam a supléncia e a integragao da forga de trabalho urbana.
Nos anos 1960, a disciplina se rompeu pedagogicamente com Paulo Freire, que
alfabetizou com base na conscientizagao politica e na realidade do aluno. A Ditadura
Militar interrompeu esse processo, dando origem ao Mobral, que se concentrou na
alfabetizacdo funcional e tecnocratica, além de estabelecer legalmente o Ensino
Supletivo por meio da Lei n® 5.692/71 (Brasil, 2000).

A grande virada de chave ocorreu com a Constituicdo Federal de 1988, que
reconheceu a Educagao de Jovens e Adultos como um direito publico subjetivo, dever
do Estado. Posteriormente, a LDB de 1996 consolidou a EJA definitivamente como
uma modalidade da Educagdo Basica, abrindo caminho para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos dos anos 2000. Estas

ultimas estabeleceram as fungdes centrais da modalidade — funcao reparadora,
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funcado equalizadora e fungao qualificadora — e impulsionaram programas federais de
acesso, culminando nas atualizag¢des de 2021, que alinharam a EJA a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e regulamentaram a oferta de educacgao a distancia.

Dessa forma, a EJA deixou de ser marcada apenas por acdes pontuais e
corretivas para constituir uma politica publica permanente de justi¢a social e direito a

educacgao ao longo da vida.

2 DIRETRIZES CURRICULARES E A REALIDADE DA EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil carrega uma divida historica
e social profunda. Longe de ser apenas uma modalidade de ensino, a EJA se
configura como uma ferramenta de reparacgéo de direitos para individuos que foram

privados do acesso ou da continuidade dos estudos na idade regular.

A Educacgao de Jovens e Adultos representa uma divida social nao reparada
para com aqueles que nao tiveram acesso nem dominio da escrita e da leitura
como bens sociais — seja na escola ou fora dela —, embora tenham sido
forgca de trabalho empregada na constituicao de riquezas e na edificagédo de
obras publicas (Brasil, 2000).

Para compreender a complexidade dessa modalidade, € indispensavel analisar
0 emaranhado que une as bases legais do pais — encabegadas pela Constituigao
Federal, pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos — as produgdes académicas que criticam,
analisam e dao rosto aos sujeitos que habitam essas salas de aula.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) — Lei n°® 9.394/96
— destaca, no artigo 37, que “A Educagao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria” (Brasil, 2023).

Este topico apresenta a legislagdo nacional e os debates contemporaneos
sobre a EJA, evidenciando como as politicas publicas tentam se moldar (e por vezes
falham) diante de fendmenos urgentes como a “juvenilizacdo” e a necessidade de um
olhar mais humanizado sobre as trajetérias dos estudantes.

A estrutura da EJA baseia-se em dois pilares normativos fundamentais que

redefiniram o entendimento sobre o direito a educagao ao longo das ultimas décadas:
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1°) A LDB: A promulgacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
consolidou a EJA como uma modalidade da Educagao Basica. Em seu texto
atualizado, a LDB assegura a gratuidade aos jovens e adultos que n&o puderam
efetuar os estudos na idade regular, determinando que os sistemas de ensino
viabilizem oportunidades apropriadas mediante as caracteristicas, os interesses e as
condi¢cdes de vida dos estudantes. A LDB retira a EJA de um lugar puramente
assistencialista (o antigo supletivo) e a eleva ao status de direito publico subjetivo.

2°) O Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000). Relatado pelo
professor Carlos Roberto Jamil Cury, este parecer € um marco conceitual historico.
Ele estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA e define as trés

fungdes primordiais da modalidade (Brasil, 2000):

I.  Funcdo Reparadora: Significa reconhecer formalmente a negagao de um
direito fundamental no passado e garantir o acesso real a educacgao.

IIl.  Fungdo Equalizadora: Visa reestabelecer a igualdade de oportunidades,
oferecendo uma redistribuicdo de bens sociais para quem foi inserido
precocemente no mercado de trabalho.

lll.  Funcdo Qualificadora: Refere-se ao sentido de educacao permanente,
estimulando o aprendizado ao longo de toda a vida e a atualizagao

constante do cidadao.

O Quadro Referéncia de Legislagdes sobre a EJA até 2021 ajuda a mapear
historicamente a evolugcado dessas normativas, mostrando como o Estado flutuou entre
periodos de maior financiamento e valorizacdo da EJA e momentos de retracéo e
precarizagao das ofertas de turmas noturnas.

Para entender como as leis saem do papel, o estudo de Katia Silva Santos,
“Politicas publicas educacionais no Brasil: tecendo fios”, de 2011, propdée uma
metafora essencial: as politicas publicas nao sao lineares; elas sao fios tecidos sob
intensas disputas ideoldgicas, econdmicas e sociais (Santos, 2011).

Santos nos lembra que a legislagdo da EJA ndo nasceu da benevoléncia do
Estado, mas sim de pressdes intensas de movimentos sociais e da necessidade do
pais de responder a indices alarmantes de analfabetismo funcional. A autora destaca

que ha, historicamente, um descompasso entre o que a legislacéo (LDB, pareceres e
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resolugdes) prevé e o financiamento real que as redes de ensino destinam a essa
modalidade. Tecendo esses fios, percebe-se que a EJA frequentemente disputa
migalhas orgamentarias com o ensino regular de criangas e adolescentes.

Quando continuamos a confrontar a realidade da EJA diante das teorias e das
normas, nos deparamos ainda com outra questao.

Embora a EJA tenha sido historicamente desenhada para trabalhadores
adultos e idosos, o cenario do século XX| mudou drasticamente. E o que analisam
Carla Santos, José Humberto da Silva e Dirce Zan no estudo intitulado “Juvenilizacéo
da Educacéao de Jovens e Adultos no Ensino Médio na Bahia: quem sdo os jovens que
configuram esse fendmeno?”, de 2024.

Durante décadas, as salas da EJA no Brasil foram marcadas pela presenca, na
sua grande maioria, de adultos e idosos — 0 que, decerto, parece contribuir ainda hoje
para a associacao direta de que essa modalidade de ensino destina-se as pessoas
na faixa etaria mais elevada. Contudo, esse estigma, por mais que persista, precisa
ser reavaliado, haja vista que os dados de matriculas da EJA, desde meados de 1990
até o momento presente, apontam para uma presenca significativa e, quase sempre,
numa tendéncia crescente de jovens nessa modalidade de ensino (Santos; Silva; Zan,
2024).

A crescente intervencdo do Estado-Nag&do na regulagdo da sociedade e a
construgdo da juventude como uma categoria social: esse processo provocou
profundas mudancas sociais e fez nascer um conjunto de problemas que, associado
a uma populagéo jovem, contribuiu para que esta se tornasse objeto de consciéncia
social (Santos; Silva; Zan, 2024).

Face ao exposto, € pertinente indagar: sera que a compreenséao da juventude
como uma mera etapa de transi¢cado para a vida adulta se aplica a grande maioria dos
jovens brasileiros que, desde cedo, sdo obrigados a trabalhar, a conciliar horas de
estudos com horas de trabalho (ou a procura dele) e a lidar com as crises e
instabilidades do emprego? Neste duplo movimento identitario entre jovem estudante
e jovem trabalhador (empregado ou n&o), a EJA é acessada por ele pela flexibilidade
e disponibilidade que a modalidade proporciona (Santos; Silva; Zan,2024).

Em seu estudo, os autores apresentam dados de matriculas de alunos na EJA
na década de 2013 a 2023, em escolas de todo pais, e verificam como a Juvenilizagao
vem se tornando o que identificam como um fendmeno expressivo na EJA.

Reproduzo, a seguir, a tabela apresentada no estudo:
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Tabela 1 — Niumero de Matriculas da EJA total e matricula entre jovens — Brasil,

2013-2023
TOTAL DE MATRICULA PERCENTUAL DE NUMERO DE MATRICULA PERCENTUAL DE
ANOS DA EJA (TODAS AS QUEDA DE ESTUDANTES ENTRE 15 | MATRICULAS DOS ESTU-
FAIXAS ETARIAS) E 29 ANOS DANTES DE 15-29 ANOS
2013 3.830.207 - 2.368.511 61,84%
2014 3.653.530 -4,61% 2.270.845 62,15%
2015 3.431.824 -4,42% 2.208.767 63,25%
2016 3.482.174 -0,28% 2.247.225 64,54%
2017 3.598.716 3,35% 2.246.047 62,41%
2018 3.545.988 -1,47% 2.188.201 61,71%
2019 3.273.668 -7,68% 2.018.527 61,66%
2020 3.002.749 -8,28% 1.828.522 60,89%
2021 2.962.322 -1,35% 1.577.076 53,24%
2022 2.774.428 -6,34% 1.388.704 50,05%
2023 2.589.815 -6,65% 1.254.784 48,45%

Notas: Exclusivas. 1 - 0 mesmo aluno pode ter mais de uma matricula. 2 - Nao inclui matriculas em turmas de Atividade Com-
plementar e Atendimento Educacional Especializado (AEE). 3 - Inclui matriculas nas seguintes Etapas: EJA Ensino Fundamen-
tal, EJA Ensino Médio, Cursos FIC de niveis Fundamental e Médio e Curso Técnico Integrado a EJA (EJA Integrada a Educacido
Profissional de Nivel Médio). 4 — A faixa etdria é calculada considerando a idade do aluno na data de referéncia do Censo Escolar

da Educacdo Basica. 5 - O niimero de matriculas da EJA considera também as matriculas da Educacdo Especial em Classes.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados do Censo MEC/INEF (Brasil, s.d.a) referentes ao periodo 2013-2023.
Fonte: Santos; Silva; Zan, 2024.

E possivel observar, a partir dessa tabela, que as matriculas de EJA vém
regredindo com o passar dos anos. Deste modo, a juvenilizagdo nas turmas da EJA
tem se justificado como consequéncia de problemas estruturais, sejam educacionais
ou sociais, que permanecem ao longo do tempo (Santos; Silva; Zan, 2024).

O que é a juvenilizagdo? E a crescente presenca de adolescentes e jovens na
EJA, transformando o perfil tradicional das salas de aula.

Quem sao esses jovens? A pesquisa aponta que esse publico é composto

majoritariamente por jovens de classes populares que enfrentaram reprovagdes
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sucessivas no ensino regular, distor¢cao idade-série, necessidade de trabalhar durante
o dia ou que simplesmente nao se adaptaram a rigidez da escola tradicional.

A contradicao: A EJA, que deveria ser uma "segunda chance" tardia, passa a
funcionar como um fluxo de contencéo do fracasso escolar do ensino regular. Isso
gera um desafio pedagdgico imenso: como aplicar as diretrizes pensadas para
adultos, com suas experiéncias de vida e trabalho, em turmas compostas por
adolescentes que trazem demandas de sociabilidade, tecnologia e linguagens
completamente diferentes?

Para dar alma aos dados e as leis, Cordeiro, Lourenco e Piunti, em seu estudo
intitulado “Reflexdes a partir de Arroyo: trajetérias humanas e inumanas na EJA”, de
2022, trazem a tona a perspectiva socioldgica de Miguel Arroyo. Os autores convidam
a olhar para além do curriculo escolar técnico e focar nos sujeitos.

A pesquisa denuncia as ‘“trajetorias inumanas” impostas aos estudantes da
EJA: vidas marcadas pela exclusio social, racismo estrutural, violéncia de género e
precarizagao do trabalho. Quando a escola ignora essas vivéncias e foca apenas na
transmissao de conteudo para “bater meta”, ela perpetua uma violéncia simbdlica.

Por outro lado, é importante recuperarmos que as diretrizes pensadas a partir
do Parecer n® 11/2000 do Conselho Nacional de Educacgao enfatizam as funcdes da
EJA na linha de reparacao e de equalizagcdo. Quando estas diretrizes sao aplicadas
com sensibilidade, a EJA pode se tornar um espaco de acolhimento de “trajetorias
humanas”, onde o conhecimento escolar dialoga com a sabedoria da sobrevivéncia.

A escola passa a ser o lugar onde o estudante se reconhece como sujeito de direitos
e de dignidade.

A analise conjunta dessas referéncias revela que discutir a EJA no Brasil exige
cruzar o macro (as leis) com o micro (o ch&do da escola).

A LDB e o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 fornecem a blindagem juridica
indispensavel para que a modalidade continue existindo. No entanto, o quadro de
referéncias e as reflexdes de Katia Santos nos alertam que as leis precisam de
vigilancia e financiamento constantes para nao virarem letra morta.

Na EJA, a relacdo entre os diversos tipos de curriculo se torna bastante
singular. Considerando que os alunos da EJA carregam uma experiéncia de vida,
profissional e, muitas vezes, de exclusido escolar, a diferenga entre o que esta escrito

e a realidade da sala de aula é bastante significativa. Vejamos a seguir um quadro de
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reflexao a respeito de diferentes tipos de curriculo, o curriculo oficial, o curriculo real

e o curriculo oculto, a partir da realidade da EJA:

Quadro 1 — Curriculo oficial, curriculo real e curriculo oculto na EJA

Trata-se do curriculo que esta estipulado em documentos legais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os referenciais de educagéo. No
Curriculo oficial ambito da EJA, é feita a organizagcdo da carga horaria e das etapas d
(formal): ensino, mas, em muitos casos, 0 que ocorre € uma simples redugado d
curriculo do ensino regular, o que o torna pouco apropriado para a realidade
dos estudantes adultos.

o @

E o curriculo que o professor realmente ensina, levando em conta as
necessidades dos alunos. Na EJA, leva-se em conta o cansago dos
estudantes, as auséncias devido a trabalho ou obrigagdes familiares, bem
como a variedade de idades e experiéncias, focando nos conteudos mais
relevantes.

Curriculo real
(operacional):

Diz respeito aos valores, as posturas e as interagbes que a escola comunica
de maneira implicita. Na EJA, pode ser ruim, quando reforga a excluséo e o
Curriculo oculto: preconceito contra os estudantes, ou bom, quando acolhe, respeita suap
experiéncias de vida e valoriza seus conhecimentos, fortalecendo a inclusdo
e a autoestima.

Fonte: Elaboragao prépria’.

Por fim, os estudos contemporéneos sobre a juvenilizagdo e as trajetérias
humanas/inumanas puxam o debate para a realidade pratica sobre esses curriculos
existentes: a EJA esta mudando de cara e o professor em sala de aula precisa de
formagao adequada para lidar tanto com o jovem que evadiu do ensino regular quanto
com o trabalhador adulto que busca dignidade. A importancia de compreender essas
diretrizes e pesquisas reside na certeza de que democratizar o acesso a educagao
nao € apenas matricular o aluno, € garantir a permanéncia de sua humanidade no
processo educativo. E o sucesso pedagogico nessa modalidade ocorrera quando o
curriculo real conseguir dialogar com a bagagem do aluno, seus saberes do trabalho
e da comunidade, e o curriculo oculto atuar para melhorar a autoestima e combater o

historico de exclusdo desses estudantes.

1 A disting&o entre curriculo oficial/formal, curriculo real e curriculo oculto vem sendo trabalhada pela
Educacao desde meados do século XX. Existem diversos autores, de distintas nacionalidades, que
incorporaram essa distingdo em suas analises de curriculo. Para este trabalho, menciono autores
como José Gimeno Sacristan (2000), Tomaz Tadeu da Silva (2003), Ana Maria Monteiro (2001). E,
para fundamentar a reflexdo aqui desenvolvida, Miguel Gonzales Arroyo (2007).
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3 ESTATISTICAS DO CENSO ESCOLAR DA EDUCAGAO BASICA NA EJA
(2021-2025)

E indispensavel, portanto, que se faga uma analise critica da evolucdo das

matriculas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), tendo em vista os dados do Censo
Escolar da Educacgéo Basica (INEP), referentes ao periodo de 2021 e 2025, Torna-se
fundamental analisar criticamente a evolugdo das matriculas na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), buscando compreendé-las em sua complexa historicidade e nas
diferentes dimensdes sociais que as atravessam. A analise desses indicadores,
articulada as perspectivas interseccionais, possibilita identificar como fatores como

idade, raga/cor, género, territério e condigao socioeconémica influenciam o acesso e
a permanéncia dos estudantes na modalidade, evidenciando desigualdades e

processos histdricos de exclusdo educacional.

Grafico 1 — Estatistica de idade dos alunos que frequentam cursos da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), por faixa etaria no Ensino Médio —
Comparacgao Nacional 2021 a 2025.

Educacao de Jovens e Adultos — Perfil etario do estudante por etapa

Grifico 26.3. Estatisticas de idade dos alunos que frequentam cursos de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) - Ensino Médio
- Brasil 2025
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Fonte: INEP / Censo Escolar da Educagéo Basica, 2026.
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O grafico ajuda a tornar claro o processo de juvenilizagao da EJA em quase
todo o Brasil. A modalidade de ensino, no Ensino Médio, deixou de ser composta, em
sua maioria, por adultos e idosos, para dar lugar a um numero consideravel de jovens
de 18 a 20 anos que néo finalizaram a educagéo basica na idade apropriada.

Em comparagdo com os demais estados, a Bahia se destaca por uma
juvenilizacdo mais acentuada e concentrada: a entrada acontece aos 18 anos, a
mediana é de 20 anos e 75% dos alunos tém até 27 anos, o que revela que a EJA é
majoritariamente composta por jovens.

Minas Gerais também tem uma grande quantidade de jovens, com ingresso a
partir dos 19 anos, mas a diversidade etaria € maior. A mediana € de 24 anos, e trés
quartos dos estudantes tém no maximo 36 anos, o que indica que jovens e adultos
mais velhos compartilham as salas de aula de maneira mais equilibrada.

A EJA mudou de rosto. O perfil observado ja nao € mais composto por idosos
e adultos mais velhos, e sim por jovens a partir dos 19 anos, gerando um choque de
geragbes com os alunos da faixa acima dos 35 anos. Essa realidade etaria exige que
o professor redesenhe o planejamento diariamente, sem excluir ou silenciar,

garantindo o acolhimento na escola.

4 MINHA EXPERIENCIA COM A EJA DURANTE A FORMAGAO NO CURSO
DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Durante a minha experiéncia na Universidade Federal de Uberlandia, Minas
Gerais, no curso de Licenciatura em Histéria, ao longo do periodo de 2021 a 2026,
tivemos varios debates em sala de aula que descreviam o funcionamento das politicas
publicas e como eram feitos o planejamento e a democratizagdo do ensino.
Aprendemos a compreender o conceito e a concepgao de educagao ao longo dos
anos. Na universidade, vivenciamos diversos ambientes de debate, promovidos por
meio de trabalhos e seminarios junto aos professores, nos quais utilizamos
abordagens historiograficas, fontes histéricas e textos que, sem duvida, foram
essenciais para entendermos o processo educacional.

Nos estagios supervisionados, tive a oportunidade de participar de aulas em
escolas estaduais de Uberlandia. Fiz parte do estagio na Escola Estadual Segismundo

Pereira e na Escola Estadual Frei Egidio Parisi, onde consegui acompanhar turmas
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de EJA no periodo noturno. Ambas as instituicbes eram bem estruturadas e possuiam
uma infraestrutura e acessibilidade de qualidade.

Contudo, na Escola Segismundo Pereira, por haver poucos alunos na turma do
periodo noturno, a sala deixaria de existir no semestre/ano seguinte devido a falta de
estudantes matriculados. Enquanto essa escola fechava a sala destinada a EJA, a
Escola Frei Egidio Parisi, por outro lado, destacava-se como referéncia em Uberlandia
quando o assunto é a Educacao de Jovens e Adultos.

Foi na Escola Frei Egidio Parisi que acompanhei o trabalho do professor
regente, o qual selecionou as disciplinas do primeiro ano do Ensino Médio para essa
modalidade.

Em meu Estagio Supervisionado |V, realizado em 2025, tive a experiéncia de
atuar em uma sala organizada e preparada para atender a esse publico (Santos,
2025). Eu e os outros alunos do curso tivemos dificuldades para encontrar, no periodo
noturno, escolas que ofertassem turmas de EJA no mesmo horario em que
cursavamos as disciplinas de estagio.

Apesar de todos os obstaculos para encontrar tais turmas, consegui
acompanhar com exceléncia as aulas semanais de Historia. Pude conversar com o
professor concedente da regéncia, que me explicou a metodologia utilizada nas aulas
e na elaboragdo do plano de ensino. Ele destacou que, embora seguissem o Curriculo
Referéncia do Estado de Minas Gerais, este era adaptado a realidade dos alunos,
momento em que entram em jogo as questdes do curriculo oficial, do real e do oculto.

Na sala de aula, a predominéncia era de alunos mais jovens, entre 18 e 22
anos, que nao haviam conseguido concluir seus estudos no ensino regular — seja por
conta do trabalho diurno ou por lacunas temporais diretamente relacionadas ao
cenario da pandemia iniciada em 2020. Muitos professores alegam que a pandemia
criou um abismo entre a sala de aula e o estudante. Uma das principais explica¢des
€ que, como as aulas eram remotas naquela ocasido, ndo havia contato direto com o
aluno, o que impedia sanar as duvidas de forma que fossem plenamente
compreendidas pela turma. Sendo assim, muitos estudantes se perderam na transigao
do Ensino Fundamental para o Ensino Médio (da passagem do 9° ano para o 1° ano),
e a grande maioria chegou ao Ensino Médio sem compreender as nogdes basicas das
aulas de Historia.

O Novo Ensino Médio e a reforma de ensino sancionada em 2017 foram

concebidos com a proposta de reduzir a taxa de evasao escolar e tornar o curriculo
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mais relevante para os alunos. No entanto, a implementacdo dessa reforma tem
enfrentado desafios consideraveis, como a adequagao da infraestrutura escolar, a
capacitagao dos professores para as novas diretrizes e a garantia de equidade no
acesso a todas as opgdes de itinerarios formativos, em especial nas regides com
menor oferta de recursos.

Na universidade, nos Projetos Interdisciplinares (PROINTER), nas disciplinas
de Histoéria, Educagédo e Politicas Publicas, Didatica, Metodologia do Ensino de
Historia, tivemos varios debates importantes que nos ajudaram a interpretar textos e
a entender as politicas publicas, sua relevancia e como deve ser feita a aplicagéo e a
garantia de inclusdo dessa modalidade de ensino, bem como seus desafios e sua
valorizagdo. Essas abordagens permitiram ver como possivel a constru¢do de um
ensino de Historia comprometido com uma educacdo emancipatoria e com a
reconstruciao democratica.

Para que uma educacgao basica de qualidade seja garantida a todos, tornam-
se necessarios uma infraestrutura adequada, salas de aula preservadas, boas
condic¢des para disponibilizar o ensino, capacitagdao docente e recursos do governo
federal que assegurem o material didatico basico na rede publica estadual.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também foi bastante discutida em
nosso curso. Sua implementacdo € fundamental para a ampliacdo e 0 acesso a
educacéo, dispondo de uma estrutura pedagodgica que visa, especialmente, elevar os
padrées de ensino em todo o pais, servindo como um norte. Da mesma forma, a
implementacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) deve que se voltar para
atender as especificidades regionais e socioeconémicas do Brasil, cuja diversidade
geografica e cultural exige uma abordagem diferenciada, o que impde desafios
significativos para as politicas educacionais. Tal implementacdo exige flexibilidade
para permitir que as estratégias sejam ajustadas as realidades locais, sem
comprometer os principios fundamentais da educagao publica.

Na sala de aula, geralmente o professor de Histoéria utiliza o livro didatico do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e segue o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais. Cada docente faz uma adaptacédo baseada na coleta
prévia dos conhecimentos dos alunos, a fim de construir um plano que seja o mais
préoximo possivel da realidade deles, facilitando a compreensao dos conceitos basicos

trabalhados.
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Essa realidade escolar foi observada mais de perto no Estagio Supervisionado
IV, periodo no qual foi desenvolvida a regéncia, dividida em duas partes: a elaboracao
de um plano de aula de acordo com a disciplina que os alunos estavam cursando
naquele momento e, consecutivamente, a aplicagao dessa aula (Santos, 2025). Na
avaliagao da regéncia, utilizei um tema voltado para o primeiro ano do Ensino Médio,
mas que, nos padrdes legais da BNCC, é discutido durante o 6° ano do Ensino
Fundamental. O tema escolhido foi: “O oficio do historiador: fontes histéricas e
patriménio cultural”.

Inicialmente, fiz um levantamento prévio com os estudantes sobre o tema.
Nesse primeiro momento, percebi que muitos ndo entendiam o que, de fato, um
historiador fazia. Foi entdo que expliquei qual era a sua funcéo, utilizando material
impresso e slides para demonstrar que o conhecimento prévio é fundamental para
compreender os conceitos aplicados. Em seguida, expliquei a origem da Histéria, as
formas de documentacdo, os diferentes métodos de produgcdo do conhecimento
histérico e os tipos de patrimbnios materiais e imateriais distribuidos pelas regides
brasileiras, trazendo exemplos de patriménios da nossa propria cidade, Uberlandia.

Durante toda a aula, busquei interagir com a turma fazendo perguntas sobre o
que haviam entendido. Tivemos a participagcédo de alguns estudantes, mas, como em
toda regéncia no Ensino Médio, o processo esbarra na timidez dos alunos, que muitas
vezes tém vergonha de falar por medo de errar. Além disso, muitos estdo cansados
devido a jornada de trabalho diurna. Ao indagar no inicio da aula sobre quem
trabalhava durante o dia, a maioria respondeu positivamente, justificando que estavam
na EJA a noite para conseguir concluir o Ensino Médio e obter o diploma formal. Outra
parte da turma relatou que, por questdes de reprovagao no ensino regular, deixou o
tempo passar e posteriormente ingressou no ensino noturno.

Ao final da aula, busquei verificar a compreensao dos conceitos apresentados
para checar se restavam duvidas sobre o que fora ministrado. O perfil da maioria dos
estudantes dessa modalidade revela a realidade socioeconémica em que estao
inseridos. A proposta da EJA deve ser, justamente, estabelecer as adaptagdes
necessarias para oferecer um ensino mais acolhedor e inclusivo.

A predominancia de jovens e a menor presenga de adultos nas turmas de EJA
noturno também foram constatadas nos relatos de outros colegas do curso, que
compartilharam a dificuldade de encontrar escolas que oferecessem essa modalidade.

Isso nos permite discutir que tais desafios sao reflexos de uma realidade escolar cada
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vez mais comum, agravada pelo fechamento de turmas de EJA em Uberlandia € no

estado de Minas Gerais com um todo. Em suma, a proposta dessa modalidade é
adaptar-se as condicbes de vida do estudante, para que ele possa concluir seus
estudos sem que sua trajetoria de vida, suas experiéncias e seus conhecimentos

prévios sejam desconsiderados.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise da Educacao de Jovens e Adultos e de como as politicas publicas de
carater macro — como leis, reformas curriculares e cortes de investimentos — impactam
diretamente o cotidiano da sala de aula. Seus efeitos sdo percebidos no estudante
cansado apés a jornada de trabalho, nas avaliagbes incompativeis com sua realidade
e no professor que precisa buscar diferentes estratégias para ensinar, muitas vezes
sem contar com material didatico adequado.

Embora a EJA tenha sido historicamente concebida para trabalhadores adultos
e idosos, o cenario do século XXI alterou significativamente o perfil dessa modalidade.
Conforme analisam Santos, Silva e Zan (2024), em estudo sobre a EJA na Bahia,
ocorre atualmente um processo denominado “juvenilizagdo”, caracterizado pela
presencga crescente de adolescentes nessas salas de aula. Esse estudo € visto como
comparativo para analisar a realidade que observei em Uberlandia, Minas Gerais, e
no Censo Escolar da Educagao Basica (2025).

Esses estudantes sdo, em sua maioria, oriundos das classes populares e
apresentam trajetorias marcadas por reprovagoes, distor¢ado idade-série, necessidade
de insergdo no mercado de trabalho ou dificuldades de adaptagao ao ensino regular.
Como consequéncia, a EJA deixa de representar apenas uma segunda oportunidade
para adultos e passa também a funcionar como uma alternativa para jovens que
vivenciaram o fracasso escolar na rede regular de ensino.

Em suma, a legislagao nacional representa um avango democratico inegavel,
contudo, apesar dos progressos alcangados — como 0 seu reconhecimento como
modalidade e direito constitucional —, ainda existem desafios relacionados aos
processos de ensino e aprendizagem. Entre eles, destaca-se o uso de fontes
historicas e recursos didaticos limitados aos livros didaticos tradicionais, o que acaba
impedindo os alunos de trabalharem com fontes diversas (musicas, documentos locais

e fotografias) que os fariam dialogar com suas préprias realidades. Além disso, ha o
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problema da evasao escolar devido ao cansaco fisico gerado por longas jornadas de
trabalho. Quanto as abordagens historiograficas, a mobilizagao de diferentes fontes e

a valorizacdo da Histéria Social, a utilizagdo da historia oral (relatos de vida dos
préprios alunos ou de suas comunidades) transforma a vivéncia do estudante em
documento histoérico legitimo, permitindo que ele se reconhega como sujeito ativo do
processo historico.

Com base nesses elementos, torna-se possivel construir um ensino de Historia
comprometido com a educagao emancipatéria e com a reconstrucdo democratica,
garantindo a todos uma educagao basica de qualidade. Especificamente, esse
horizonte se concretiza porque a articulagao entre teoria e pratica durante o Estagio
Supervisionado no curso de licenciatura nos permite compreender que o curriculo
deve ser flexivel, acolhendo a bagagem cultural e a realidade socioecondmica do
estudante para transformar o saber histérico em um instrumento de cidadania e

autonomia.
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