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RESUMO

Este trabalho apresenta um memorial formativo que analisa a constituicdo do olhar
geografico e da identidade docente a partir das experiéncias familiares, escolares e
académicas vivenciadas ao longo da trajetoria do autor. Parte-se do seguinte problema de
pesquisa: de que maneira as memdorias, 0os espacos vividos e as experiéncias formativas
contribuem para a constru¢do da identidade do professor de Geografia e para o
desenvolvimento de um olhar geografico sobre o0 mundo? A pesquisa justifica-se pela
necessidade de compreender a formagdo docente para além dos espagos institucionais de
ensino, reconhecendo que os processos educativos também sdo construidos nas relagdes
familiares, nas vivéncias escolares, nos lugares de pertencimento e nas experiéncias
acumuladas ao longo da vida. O objetivo consiste em refletir sobre a constitui¢ao da
identidade docente, evidenciando como essas experiéncias contribuiram para a formagao do
futuro professor de Geografia e para a compreensao do espago geografico.
Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, fundamentada
na pesquisa (auto)biografica, no memorial formativo e em levantamento bibliografico,
utilizando as narrativas de vida como instrumentos de reflexdo e producao do conhecimento,
articuladas aos referenciais teoricos da Educacdo e da Geografia. De modo geral, os
resultados indicam que as experiéncias vividas constituem elementos fundamentais na
formagdo do professor, evidenciando o potencial das narrativas autobiograficas como
instrumento de reflexdo sobre os processos formativos e sobre a relagdo entre memoria,
espago ¢ educacdo.

Palavras-chave: Formagdo Docente; Identidade Docente; Memorias Escolares; Ensino de
Geografia; Espaco Vivido.



ABSTRACT

This work presents a formative autobiography analyzing the formation of a geographical
perspective and teaching identity based on family, school, and academic experiences
encountered throughout the author's journey. It addresses the following research question:
how do memories, lived spaces, and formative experiences contribute to constructing a
Geography teacher's identity and developing a geographical perspective on the world? The
study is justified by the need to understand teacher training beyond institutional educational
settings, recognizing that educational processes are also shaped by family relationships,
school experiences, places of belonging, and life experiences. The objective is to reflect on
the formation of teaching identity, highlighting how these experiences contribute to the
future Geography teacher's development and their understanding of geographical space.
Methodologically, this is a qualitative study grounded in (auto)biographical research,
formative memoirs, and a literature review; it employs life narratives as tools for reflection
and knowledge production, linked to theoretical frameworks in Education and Geography.
The work follows the author's formative journey and is structured into three chapters: the
first addresses origins, ties of belonging, and childhood experiences; the second discusses
school memories and the discovery of Geography as a field of knowledge and professional
practice; and the third analyzes university education, highlighting academic experiences,
supervised internships, and practices that foster the construction of teaching identity. Overall,
the results indicate that lived experiences are fundamental elements in teacher training,
demonstrating the potential of autobiographical narratives as tools for reflecting on formative
processes and the relationship between memory, space, and education.

Keywords: Teacher Education; Teacher Identity; School Memories; Geography Teaching;
Lived Space.
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13
1. Introduciao

A elaboracdo desta autobiografia fundamenta-se na compreensdo de que a
formagao docente ¢ construida ao longo da vida, sendo resultado das experiéncias
familiares, escolares, académicas e sociais vivenciadas pelos sujeitos. Nesse sentido,
revisitar minha propria trajetoria representa uma oportunidade de refletir sobre os
caminhos percorridos ¢ compreender como diferentes vivéncias contribuiram para a
construcao da minha identidade pessoal, académica e profissional, este trabalho busca
atribuir novos significados as experiéncias que marcaram minha caminhada até a

Licenciatura em Geografia.

Ao longo da graduagdo, compreendi que muitos dos conceitos estudados pela
Geografia, como lugar, territorio, paisagem e espago vivido, sempre estiveram presentes
em minha histéria, ainda que, por muito tempo, ndo fossem percebidos sob essa
perspectiva. As memorias da infancia, as vivéncias familiares, a experiéncia escolar € o
ingresso na universidade passaram a ser reinterpretados a luz do conhecimento
geografico, evidenciando que a Geografia constitui uma importante ferramenta para

compreender as relagdes entre os sujeitos, os espagos € a sociedade.

A formagdo de um professor ¢ resultado de um percurso constituido por
experiéncias, memorias, encontros, desafios e aprendizagens que se acumulam ao longo
da vida, que antes mesmo do ingresso na universidade, diferentes espagos, sujeitos e
vivéncias contribuem para a construgdo da identidade docente, revelando que ensinar ¢
uma pratica que se forma muito antecipadamente a atuagao profissional. Nesse contexto,
revisitar a propria trajetéria torna-se um exercicio de reflexdo sobre os caminhos
percorridos, as experi€ncias vividas e 0s processos que contribuiram para a constituicao
do sujeito e do futuro educador, como as ideias de Bondia (2002, p.26) em que “a
experiéncia ¢ o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. Nao o que acontece,

mas o que nos acontece”.

Escrever um memorial formativo significa compreender que a formagdao nao
acontece de maneira linear ou restrita aos espagos institucionais de ensino. Pelo contrario,
ela ¢ construida nas relacdes familiares, nas experiéncias escolares, nos deslocamentos,
nos lugares vividos e nas diferentes formas de interacdo com o mundo. Ao rememorar

essas experiéncias, torna-se possivel identificar acontecimentos, pessoas € espagos que
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marcaram profundamente a trajetdria pessoal e académica, atribuindo novos significados

as vivéncias que, muitas vezes, pareciam apenas parte do cotidiano.

Inicialmente, a escolha pela Licenciatura em Geografia ndo ocorreu de forma
repentina, mas foi sendo construida ao longo da infancia, da adolescéncia e da vida
escolar, por meio das experiéncias familiares, das referéncias docentes presentes em
minha historia e, posteriormente, com o contato da Geografia enquanto possibilidade de

compreender o espago, as relagdes humanas e as transformagdes da sociedade.

As vivéncias em Capinopolis e [tuiutaba, a historia de migra¢do da minha familia,
os diferentes espagos escolares e, posteriormente, a formagdo universitaria constituiram
elementos fundamentais na constru¢do do meu olhar geografico e na consolidagdo do
desejo de me tornar professor desta ciéncia. Nesse sentido, este trabalho parte da
compreensao de que a Geografia ultrapassa os limites da sala de aula e dos contetidos
curriculares, constituindo uma forma de interpretar o mundo, permitindo compreender

como os sujeitos produzem, vivenciam e atribuem significados aos espagos que habitam.

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a constituicdo da minha identidade
docente a partir das experiéncias familiares, escolares e académicas, destacando como as
vivéncias, memorias, relagdes de pertencimento e referéncias afetivas contribuiram para
minha formagao pessoal e para a constru¢do do olhar geografico. Busca-se também
compreender o papel da escola, dos professores, das praticas educativas e das
experiéncias escolares na formacdo da minha identidade estudantil, no despertar do

interesse pela Geografia e na aproximagao com a docéncia.

Objetiva-se também refletir sobre as experiéncias vivenciadas na Licenciatura em
Geografia, destacando as contribui¢des da formacdo universitiria, dos estagios
supervisionados, das monitorias, da participacdo no Programa de Educagdo Tutorial
(PET) e das demais atividades académicas para a constru¢ao da minha identidade docente
e do olhar geografico sobre o espago vivido, reconhecendo que esses diferentes percursos
formativos fortaleceram a articulagdo entre teoria e pratica e contribuiram para a
constituicdo de uma pratica docente critica, reflexiva e comprometida com a realidade

social.

Portanto, a construgao deste trabalho fundamenta-se na perspectiva das narrativas
autobiograficas como possibilidade de compreender os processos de formagao humana e

profissional, conforme as ideias de Portugal e Torres (2019) jA que ao revisitar
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lembrangas, experiéncias e espagos vividos, procuro estabelecer um dialogo entre
memoria e conhecimento cientifico, relacionando minha trajetéria as contribuigdes
teoricas da Geografia e da Educacdo. Assim, a narrativa pessoal deixa de assumir um
carater exclusivamente descritivo e passa a constituir um exercicio de reflexao critica

sobre os caminhos que me conduziram a docéncia.

A organizagao deste memorial acompanha o percurso da minha formagao. No
primeiro capitulo, intitulado Origens e Espagos Vividos, apresento minhas ascendéncias
familiares, destacando as trajetérias de meus avds, as influéncias herdadas da familia
materna e paterna e as experiéncias que constituiram minhas primeiras relagdes de
pertencimento e identidade. Em seguida, abordo minha infancia, as transformagdes
vividas apos a perda de minha mae e o papel desempenhado pela familia na construgdo

dos valores que orientam minha trajetoria.

O segundo capitulo, Escola, Memoria e Formagdao Geogrdfica, dedica-se as
experiéncias vividas durante a educacao basica, refletindo sobre a escola como espago
de forma¢ao humana, social e intelectual, destacando professores que marcaram minha
trajetoria e contribuiram para despertar o interesse pela Geografia e pela docéncia.
Também discuto como as experiéncias escolares possibilitaram a construgao de um olhar
geografico sobre o mundo, aproximando os conhecimentos cientificos das vivéncias

cotidianas.

No terceiro capitulo, Universidade e Identidade Docente em Geografia, analiso
as experiéncias formativas vivenciadas durante a graduacdo em Geografia na
Universidade Federal de Uberlandia. Sao abordados os desafios impostos pela pandemia,
o retorno aos estudos, a participagcdo em programas académicos, as monitorias, os estagios
supervisionados e as diferentes experiéncias que contribuiram para a constru¢do da minha
identidade docente. Nesse capitulo, procuro demonstrar como a universidade ampliou
minha compreensdao acerca da Geografia, permitindo reinterpretar minha prépria
trajetoria a partir dos conceitos geograficos e das reflexdes construidas ao longo da

licenciatura.

Por fim, compreende-se que o percurso metodologico adotado possibilita integrar
vida, formagdo e producdo do conhecimento. A utilizagdo do memorial formativo,
articulado a pesquisa (auto)biografica e ao levantamento bibliografico, permite

reconhecer que a formagdo docente ¢ um processo continuo, construido por meio das
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experiéncias vividas, das relagdes estabelecidas com diferentes sujeitos e da reflexao
critica sobre os proprios percursos. Assim, esta metodologia ndo apenas orienta a
construcao deste trabalho, mas também reafirma o memorial como um importante
instrumento de investigagdo, formag¢ao e produg¢ao de conhecimento no campo da

Educacao e da Geografia.

Nas consideragdes finais, retomo os principais elementos discutidos ao longo do
memorial, refletindo sobre os processos que contribuiram para minha formagao enquanto
sujeito e futuro professor de Geografia, e quando revisito minha historia, compreendo
que ensinar significa, antes de tudo, reconhecer as experiéncias que nos constituem, os
lugares que nos formam e as pessoas que deixam marcas permanentes em nossa
caminhada. Assim, este memorial representa ndo apenas o encerramento de uma etapa
da graduacdo, mas também o registro de um percurso de vida que continua sendo
construido diariamente por meio da educagao, da Geografia e das experiéncias que ainda

estao por vir.
Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa,
fundamentado na perspectiva das narrativas (auto)biograficas e do memorial formativo
como instrumento de reflexao sobre os processos de constituicdo da identidade docente.
Diferentemente das pesquisas voltadas a mensuracdo de dados quantitativos, a
abordagem qualitativa busca compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as
suas experiéncias, reconhecendo que a realidade social ¢ construida por meio das
relagdes estabelecidas entre individuos, contextos e vivéncias, procurando compreender
como diferentes experiéncias familiares, escolares e académicas contribuiram para
minha formag¢do enquanto futuro professor de Geografia, conforme as ideias de Josso
(2004):

A originalidade do trabalho com Histérias de Vida e da pesquisa-
formagdo estd assentado no fato de que esse tipo de abordagem se
preocupa com que os autores das narrativas consigam produzir
conhecimentos significativos (a partir de suas narrativas),

primeiramente, para eles proprios, no qual se vejam como protagonistas
(sujeitos) em suas proprias historias, (Josso, 2004, p. 25).

O percurso metodoldgico adotado fundamenta-se na pesquisa (auto)biografica,

compreendida como uma possibilidade de investigacdo que utiliza as narrativas de vida
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como fonte de produgdo do conhecimento. Essa perspectiva entende que contar a propria
historia ndo significa apenas rememorar acontecimentos, mas refletir criticamente sobre
eles, atribuindo novos significados as experiéncias vividas, buscando compreender como
os diferentes momentos da minha vida dialogam com minha formagdo académica e
profissional, reconhecendo que a constituicdo da identidade docente ocorre de maneira

continua e processual.

De acordo com Passeggi (2018), sob a perspectiva textual, a narrativa ¢
compreendida como uma organizacao singular de acontecimentos, experiéncias, estados
mentais e agdes vivenciadas pelos sujeitos, na qual cada elemento adquire significado
em relacdo ao contexto em que esta inserido, j4 que a pesquisa (auto)biografica
possibilita a0 docente revisitar sua trajetoria de vida e de formacgdo, favorecendo o

autoconhecimento e a reflexdo critica sobre sua pratica profissional.

Ao assumir o papel de narrador de sua propria historia, o professor atribui novos
sentidos as suas experiéncias, articulando dimensdes individuais e coletivas que
contribuem para a constru¢do de sua identidade docente. Além disso, conforme ressalta
Passeggi (2018), a pesquisa (auto)biografica insere-se em um movimento cientifico e
cultural que reconhece as narrativas de si como fontes privilegiadas de investigacao, por
permitirem compreender como os sujeitos constroem suas relacdes com o mundo e com

os diferentes espagos sociais nos quais vivem, aprendem e atuam profissionalmente.

O memorial formativo constitui o principal procedimento metodologico desta
pesquisa. Segundo Souza (2007) esse género académico possibilita articular experiéncias
pessoais e conhecimentos cientificos, favorecendo um processo de reflexdo sobre os
percursos de formacao e sobre os acontecimentos que contribuiram para a construcao da
identidade profissional, no qual, as memorias deixam de assumir apenas um carater
descritivo e passam a constituir objetos de andlise, sendo interpretadas a luz dos

referenciais teoricos da Educagao e da Geografia.

A constru¢do deste memorial foi desenvolvida por meio da rememoragdo de
experiéncias significativas vivenciadas em diferentes momentos da minha trajetoria.
Foram retomadas lembrancas relacionadas ao contexto familiar, as vivéncias da infancia,
ao percurso escolar, ao ingresso na universidade, as experiéncias desenvolvidas durante
a Graduacdo de Licenciatura em Geografia e as atividades académicas que marcaram

minha formacdo docente, que foram organizadas de maneira cronologica, permitindo
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compreender as transformagdes ocorridas ao longo do percurso formativo e as relagdes

existentes entre os diferentes contextos vividos.

Segundo Souza (2013), as biografias educativas constituem um importante
recurso para compreender a trajetoria formativa dos professores, uma vez que, por meio
da narrativa, tornam possivel acessar dimensdes subjetivas relacionadas as experiéncias
vividas no contexto escolar. Essas narrativas permitem analisar como os docentes
percebem as relagdes entre ensino e aprendizagem, constroem sua identidade profissional
e atribuem significado as diferentes etapas de sua vida e carreira. Dessa forma, as
biografias educativas favorecem uma compreensdao mais ampla dos sujeitos, de suas

experiéncias e dos sentidos produzidos nas praticas desenvolvidas no ambiente escolar.

Além das narrativas pessoais, este trabalho fundamenta-se em levantamento
bibliografico, realizada por meio da consulta a livros, artigos cientificos, dissertagdes,
teses ¢ documentos oficiais que discutem temas relacionados a formacgdo docente,
memorial formativo, pesquisa (auto)biografica, ensino de Geografia e identidade
profissional. O levantamento bibliografico teve como finalidade estabelecer um didlogo
entre minha trajetdria e as contribui¢des produzidas por pesquisadores das areas da
Educagao e da Geografia, possibilitando interpretar as experiéncias narradas sob uma

perspectiva académica.

No campo da pesquisa (auto)biografica, recorrem-se as contribui¢cdes de Josso
(2010), Souza (2007) e Passeggi (2018) cujas produgdes evidenciam o potencial
formativo das narrativas de vida. No ambito da Geografia, a pesquisa dialoga com
autores como Santos (2006), Callai (2005), Cavalcanti (1998) e Tuan (1983), cujas
discussdes sobre espaco, lugar, territorio, cotidiano e educacao geografica contribuiram

para interpretar as experiéncias apresentadas neste memorial.

Por meio dessa abordagem, procura-se interpretar os fenomenos estudados de
modo a compreender os significados que lhes sdo atribuidos pelos participantes. Para
fundamentar esta pesquisa, foram consultadas contribuigdes tedricas de diversos
autores, entre os quais se destacam Cunha (1997), Nascimento (2010), Silva e Maia
(2010), Libaneo (2001), Pimenta (2002) e Souza (2007), além de outros estudiosos que

discutem a tematica investigada.

A analise das experiéncias narradas foi conduzida de maneira reflexiva, buscando

identificar elementos que contribuiram para a constituicdo da minha identidade docente.
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Mais do que descrever acontecimentos, procurei compreender como as vivéncias
familiares, escolares e universitarias influenciaram minhas escolhas, meus valores e
minha maneira de compreender o proprio ensino de Geografia. Nesse processo, 0s
conceitos geograficos lugar, territério, paisagem e espago vivido constituiram
importantes categorias analiticas para interpretar minha trajetoria e evidenciar as relagdes

entre sujeito, espago e tempo.

Halbwachs (2006) define a memodria coletiva como uma construcao social e
compartilhada, na qual as lembrangas individuais dependem diretamente dos grupos de
referéncia e quadros sociais aos quais o sujeito pertence. Ao longo desse memorial, a
memoria ¢ compreendida como um processo de reconstrucao do passado realizado a
partir das experiéncias do presente, reconhecendo que as narrativas aqui apresentadas
ndo correspondem a reproducdo exata dos acontecimentos vividos, mas as interpretagdes

construidas sobre essas experiéncias ao longo do tempo.

Essa compreensdo reforga o carater reflexivo da pesquisa e evidencia que o
memorial constitui um exercicio de andlise da propria formacao, mais do que um simples
relato autobiografico. Barros e Pinheiro (2017) defendem que compreender a formagao
do professor de Geografia implica reconhecer a estreita relacdo entre sua trajetoria
escolar e sua histéria de vida, uma vez que ambas se articulam na constituicao da

1dentidade docente.

Conforme argumenta Josso (2004), a autobiografia constitui um importante
instrumento de producdo de conhecimento sobre o sujeito em formacdo, uma vez que
possibilita compreender sua trajetoria a partir das relagdes estabelecidas com os
diferentes espacos, territorios e tempos de aprendizagem. Nessa perspectiva, narrar a
propria historia representa um exercicio de reflexdo, pertencimento e conscientizagao,
permitindo ao sujeito reconhecer e ressignificar os percursos que marcaram seu processo

formativo.

Nessa perspectiva, as experiéncias vividas ao longo da formagdo tornam-se
elementos fundamentais para compreender os processos de ensinar ¢ aprender. Assim, as
historias de vida, as narrativas autobiograficas, os memoriais, as fotografias e outros
registros pessoais passaram a ser reconhecidos como importantes instrumentos de
formacgdo e de autoformacao, por possibilitarem a reflexdo critica sobre os percursos

individuais e coletivos dos sujeitos.
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2. ORIGENS E ESPACOS VIVIDOS

A minha histéria comeca antes mesmo do meu nascimento, ela se inicia nas
trajetorias daqueles que vieram antes de mim, nas experiéncias, nos deslocamentos, nos
encontros € nas vivéncias que construiram as bases da minha existéncia. Compreender
quem sou exige, antes de tudo, reconhecer as raizes familiares que contribuiram para
minha identidade até aqui, meus valores e minha forma de perceber o mundo. Assim, este
capitulo busca apresentar as origens da minha trajetoria, partindo da histéria dos meus
ascendentes até chegar ao encontro dos meus pais, responsaveis diretos pela formagdo da

pessoa que me tornei.

Minha histéria ¢ marcada pelo encontro de diferentes territorios, culturas e
experiéncias de vida. De um lado, estio meus avds maternos, nordestinos, migrantes do
Estado do Rio Grande do Norte; do outro, meus avos paternos, mineiros, profundamente
ligados ao interior de Minas Gerais, diferentes origens carregam modos distintos de viver,
falar, trabalhar e compreender o espaco, aspectos que, direta ou indiretamente,

influenciaram minha formag¢ao humana, cultural, social e politica.

Meus avos maternos Maria Francisca dos Santos, conhecida carinhosamente
como “Dona Maria”, e o saudoso Antonio Reprasiano dos Santos, chamado por muitos
de “Antonio Lucindo”, nasceram no interior do Rio Grande do Norte, nas cidades de
Caico e Jardim do Serido, localidades marcadas pelas caracteristicas do sertdo nordestino,
pela resisténcia do povo sertanejo e pelas dificuldades impostas pelas desigualdades
sociais e climaticas da regido, e, como muitos brasileiros nordestinos, meus avos
vivenciaram experiéncias ligadas a migragdo, a busca por melhores condi¢des de vida e

ao enfrentamento das dificuldades socioecondmicas.

A trajetdria de migrantes dos meus avds maternos revela uma realidade bastante
presente na histéria do Brasil; o deslocamento de familias nordestinas para outras regides
do pais em busca de oportunidades, que, nao representam apenas mudangas geograficas,
mas também transformagdes culturais, sociais e emocionais. Carregar consigo as
memorias da terra natal, os costumes, as tradi¢des e os modos de vida sdo também uma
forma de resisténcia e pertencimento, e, mesmo distantes do lugar de origem, meus avos
mantiveram vivos muitos elementos da cultura nordestina em seu cotidiano, procurando

transmitir para as geragoes seguintes.
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As historias contadas, os modos de falar, os costumes familiares, a religiosidade

e os valores ensinados por Dona Maria e Antonio Lucindo ajudaram a construir parte
significativa da minha identidade. A forca, a simplicidade e a persisténcia presentes em
suas trajetorias tornaram-se referéncias importantes para minha vida, e olhando para suas
experiéncias, compreendo como as vivéncias familiares também sdo produtoras de

conhecimento e de formacao humana.

Por outro lado, minhas raizes paternas encontram-se em Minas Gerais, Estado
marcado por forte tradicdo cultural, ruralidade e relacdes comunitarias bastante
caracteristicas do interior brasileiro. Meus avés paternos, Maria Gorete Dantas e Antonio
Alves Ribeiro, nasceram e viveram em territério mineiro, carregando consigo os valores
e as experiéncias tipicas dessa realidade social. A convivéncia com as herangas culturais
nordestina e mineira contribuiu para minha formacao e identidade, reunindo diferentes
referéncias de pertencimento, modos de vida e tradi¢des que influenciaram minha

maneira de enxergar o espaco, as pessoas € as relagdes sociais.

Mais do que apenas nomes em uma arvore genealdgica, meus avos representam
historias de luta, trabalho e resisténcia, eles sdo sujeitos que construiram suas vidas em
contextos marcados por desafios, mas também por afetos, solidariedade e esperanga. Suas
experiéncias ajudam a explicar nao apenas de onde venho, mas também os valores que

carrego comigo.

E nesse contexto de diferentes trajetorias familiares que surge o encontro dos
meus pais; Maria Lelinha dos Santos, minha mae, e Eder Ribeiro Dantas, meu pai. A
unido de ambos representa o encontro de historias, territdrios e experiéncias distintas que,
juntas, possibilitaram o inicio da minha prépria trajetéria. Em minha saudosa mamae,
encontrei o carinho, a forca e a sensibilidade herdados das vivéncias nordestinas de sua
familia. Em meu pai, percebo os valores, os ensinamentos e as referéncias construidas a

partir da realidade mineira.

Souza e Almeida (2013) afirmam que a identidade docente ¢ construida a partir
da diversidade de experiéncias e vivéncias cotidianas dos sujeitos, configurando-se em
um processo complexo, plural e multifacetado. Esse processo se desenvolve por meio das
relagdes estabelecidas entre a dimensao pessoal e a dimensao profissional do professor,
sendo continuamente influenciado pelo contexto sociocultural, politico e ideoldgico no

qual ele esta inserido.
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Falar sobre meus pais ¢ também falar sobre afeto, pertencimento e formacao, ja

que eles foram os principais responsaveis pelos primeiros ensinamentos que recebi, pelas
experiéncias que vivi e pelos caminhos que comecei a trilhar desde a infancia. A familia,
nesse sentido, constitui-se como o primeiro espago de aprendizagem, convivéncia e
constru¢do de identidade, pois com ela que aprendemos valores, criamos vinculos e
desenvolvemos nossas primeiras leituras sobre o mundo, mesmo que em uma escala

micro.

Minha trajetoria € resultado de encontros, deslocamentos, herangas culturais e
experiéncias familiares que atravessam geragdes, e, ao revisitar essas memorias €
narrativas, ndo busco apenas contar a historia da minha familia, mas também
compreender como essas vivéncias contribuiram para a formac¢do do meu olhar sobre a

vida, sobre o espaco e sobre minha futura atuacdo enquanto professor de Geografia.

2.1 Familia, pertencimento e identidade

Nasci no dia 3 de janeiro de 2001, as seis horas e trinta minutos da manha, no
Hospital Sdo José, localizado na cidade de Ituiutaba-MG. Meu nome é Eder Ribeiro
Dantas Filho, e minha trajetoria de vida comeca nesse espaco marcado pelas relagdes
familiares, pelos afetos e pelas experiéncias que, mais tarde, contribuiram para a

constru¢cdo do meu olhar sobre o mundo e sobre a propria Geografia.

Minhas primeiras memorias estdo profundamente ligadas ao meio familiar, e,
posteriormente, Capindpolis-MG, onde cresci ao lado dos meus pais durante os
primeiros sete anos da minha vida, periodo que recordo como a base inicial da minha
formacao afetiva e humana. A minha casa, nesse contexto, ndo era apenas um espacgo
fisico, mas um territorio de protecdo, convivéncia e constru¢do das primeiras
experiéncias sociais. Foi nesse ambiente que comecei a desenvolver minhas primeiras

percepcoes sobre pertencimento, cuidado e identidade.

Entretanto, minha infancia foi atravessada por uma ruptura profunda: a perda
da minha mae aos sete anos de idade, um acontecimento que marcou
significativamente minha trajetoria pessoal e familiar, alterando ndo apenas minha
estrutura cotidiana, mas também a forma como passei a compreender os vinculos
afetivos, os espagos de convivéncia e as relagdes familiares, pois a auséncia materna
transformou minha experiéncia de infancia e inaugurou um novo momento em minha

vida. Sobre isso, Souza (2007) argumenta:



A lembranga remete o sujeito a observar-se numa dimensdo
genealdgica, como um processo de recuperagdo do eu e a memoria
narrativa, como virada significante, marca um olhar sobre si em
diferentes tempos e espagos, os quais se articulam com as
lembrangas e as possibilidades de narrar experiéncias. Trabalhar
com a memoria, seja a memoria institucional ou a do sujeito, faz
emergir a necessidade de se construir um olhar retrospectivo e
prospectivo no tempo e sobre o tempo reconstituido como
possibilidade de investigacdo e de formacdo de professores. A
memoria € escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento
sobre as experiéncias. Tempo e memoria que possibilitam conexdes
com as lembrangas e os esquecimentos de si, dos lugares, das
pessoas, da familia, da escola e das dimensdes existenciais do sujeito
narrador (Souza, 2007, p. 63-64).

A reflexdo apresentada por Souza (2007) permite compreender que a memoria
ultrapassa a simples recorda¢ao de acontecimentos passados, constituindo-se como um
processo de reconstrucdo da trajetoria de vida e de ressignificacdo das experiéncias
vividas. Ao revisitar diferentes tempos, espagos e relacdes, o sujeito estabelece
conexdes entre suas vivéncias, os lugares que ocupou e as pessoas que marcaram seu

percurso, atribuindo novos significados a propria historia.

Nesse sentido, as narrativas autobiograficas tornam-se fundamentais para
compreender como determinados acontecimentos influenciam a constituicdo da
identidade e da formacdo docente, uma vez que possibilitam interpretar as experiéncias
ndo como fatos isolados, mas como elementos que se articulam na construg¢ao do olhar
sobre si, sobre o mundo e a sobre a profissdo, e sob essa perspectiva que uma das
experiéncias mais marcantes da minha infancia passa a ocupar lugar central em minha

trajetoria formativa.

Apds a morte da minha mae, passei a morar com meus avos maternos, Dona
Maria e Antoénio Lucindo, € a casa dos meus avos tornou-se, entdo, meu novo territorio
de formacao, acolhimento e reconstru¢do emocional, e mais do que um novo lugar
para morar, aquele espago passou a representar continuidade familiar, memoria e

resisténcia afetiva diante das mudancgas impostas pela vida.

A convivéncia com meus avos possibilitou a constru¢do de lagos ainda mais
profundos com minhas origens familiares e culturais. Dona Maria e Antonio Lucindo
carregavam em suas historias as marcas da migracdo nordestina, das experiéncias de

trabalho, das dificuldades enfrentadas e dos valores construidos ao longo da vida, e
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crescer sob seus cuidados significou também crescer cercado por narrativas, memarias
e ensinamentos que ultrapassam a dimensdo individual e se conectam a processos

sociais mais amplos.

Percebo que minha formacao ndo aconteceu apenas na escola, mas também
dentro de casa, nas conversas cotidianas, nos conselhos, nas histérias de vida e nos
modos de viver compartilhados pelos meus avos. Foi nesse espago familiar que
comecei, ainda sem perceber, a construir um olhar atento para as relacdes humanas,
para os sentimentos de pertencimento e para as transformacodes do espaco vivido. A
mudanga para a casa dos meus avos também representou uma mudanga territorial e
emocional, onde cada espaco da casa, cada rotina e cada lembranca passaram a

carregar novos significados.

Ao longo desse processo de crescimento e reconstru¢do da minha trajetoria
familiar, outra figura tornou-se fundamental em minha formagao; Larissa, minha irma,
dez anos mais velha que eu. Sua presenca foi extremamente importante em diferentes
momentos da minha vida, especialmente apos o periodo em que passei a morar com
meus avos maternos, que foi mais do que uma irma, ela também se tornou uma

referéncia de cuidado, incentivo e inspiracao.

Durante minha infancia e adolescéncia, acompanhei de perto sua trajetoria
académica e seus esfor¢os para construir sua formacgao profissional. Minha irma cursou
Pedagogia em uma institui¢do de ensino superior que, naquele periodo, ainda era uma
universidade particular e que, posteriormente, tornou-se uma universidade publica, e
observando sua caminhada académica permitiu que eu tivesse contato, ainda muito

jovem, com o universo universitario, mesmo antes de fazer parte dele oficialmente.

Lembro-me de perceber, desde cedo, o quanto estudar exigia dedicagdo,
resisténcia ¢ compromisso. Via o “corre” didrio da minha irma entre estudos,
responsabilidades e sonhos, e sua busca constante por crescimento pessoal e
profissional, especialmente na constru¢do de sua identidade enquanto professora.
Esses movimentos passaram a despertar em mim nao apenas admiragao, mas também
um sentimento de possibilidade, em que a universidade deixava de ser um espago
distante e abstrato e comecava a se tornar algo possivel dentro da minha propria

realidade.
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A presenga da minha irma contribuiu significativamente para ampliar meus
horizontes e minhas perspectivas sobre o futuro. Em muitos contextos sociais,
especialmente para jovens oriundos de familias populares, o acesso a universidade
publica ainda ¢é cercado por obstaculos, insegurangas e distanciamentos simbolicos,
onde o ensino superior parece ndo pertencer a realidade de determinados sujeitos
sociais, € a0 acompanhar a trajetéria da minha irma, comecei a compreender que

aquele espaco também poderia ser ocupado por pessoas como nos.

A experiéncia dela tornou-se uma importante referéncia em minha formagao,
pois seu percurso académico ajudou a construir em mim o desejo de ingressar no
ensino superior e, especialmente, de cursar uma licenciatura, mais do que a escolha
por uma profissdo, esse desejo estava ligado a compreensdo da educagdo como
possibilidade de transformagdo social, crescimento pessoal e constru¢do de novos

caminhos.

A docéncia passou, entdo, a ocupar um lugar significativo em minha trajetoria,
e por mais que eu ndo compreendesse completamente naquele momento, comegava a
nascer em mim uma identificagdo com o universo da educacdo, com os processos de
ensino e aprendizagem e com o papel social desempenhado pelos professores. Ver
minha irma tornando-se professora me permitiu enxergar a educacao ndo apenas como
um espaco de formagdo técnica, mas também como um espaco de cuidado, construgdo

humana e transformacao de vidas.

De acordo com Souza (2007), o processo de narrar e revisitar as proprias
memorias ultrapassa a dimensao estritamente subjetiva da experiéncia individual, uma
vez que estd inserido em um contexto historico, social e cultural que influencia a
trajetoria do sujeito. Assim, as narrativas de vida constituem-se também como
expressoes de uma memoria coletiva e cultural, permitindo compreender como as
experiéncias pessoais sao atravessadas pelas relagdes sociais, pelos espacos vividos e

pelos diferentes contextos de formacao.

Outro aspecto fundamental na constru¢do da minha trajetoria € o fato de eu ter
crescido em uma familia profundamente marcada pela docéncia, onde a educagdo
sempre esteve presente em minha vida nao apenas como um caminho profissional
possivel, mas como parte da propria identidade familiar. Posso dizer que a licenciatura,

de alguma maneira, sempre correu em minhas veias; minha mae era professora, e sua
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trajetéria na educacdo representa uma das primeiras referéncias que tive sobre o
significado de ensinar, cuidar e transformar vidas por meio do conhecimento. Mesmo
com a interrup¢do precoce de sua presenga em minha vida, sua identidade enquanto
educadora permaneceu viva dentro da nossa familia e nas memorias construidas sobre
ela, falar da minha mae ¢ também falar da educagdao como afeto, compromisso e

constru¢ao humana.

Além dela, minha tia Maria Lenice (irma da minha mae) também ¢é professora.
Sua atuacgao reforga, dentro do ambiente familiar, a presenca constante da escola, dos
processos educativos e das discussoes ligadas ao ensinar e aprender. A docéncia nunca
pareceu para mim como algo distante, mas como uma pratica cotidiana, presente nas

conversas, nas experiéncias e nas trajetorias das mulheres da minha familia.

Além dessas referéncias mais proximas, também tenho uma prima, Cleidimar
Braz, de segundo grau, por parte da familia da minha avo, que também atua como
professora. Percebo que o magistério atravessa geracdes da minha familia,
constituindo quase uma heranga afetiva, cultural e simbolica, de mulheres que
dedicaram suas vidas a educacao, ao ensino e a formagao de outras pessoas, deixando
marcas nao apenas em suas familias, mas também nos espagos escolares em que

atuaram.

Crescer cercado por professoras fez com que eu desenvolvesse, desde cedo,
uma relagdo muito proxima com a escola e com o universo educacional, onde a
docéncia, para mim, nunca foi apenas uma profissdo observada de fora; ela fazia parte
das relagdes familiares, das referéncias afetivas e das experiéncias que estruturavam
meu cotidiano. Ainda crianga, mesmo sem compreender plenamente o significado
disso, eu ja estava inserido em um ambiente no qual a educagdo ocupava um lugar

central.

Essa convivéncia contribuiu diretamente para a constru¢do da minha
identidade e para a forma como passei a enxergar o papel social do professor, e
observando as mulheres da minha familia, compreendi que ensinar vai muito além da
transmissdo de conteudos, e que ser professor envolve acolher, orientar, construir
caminhos e, muitas vezes, transformar vidas através do conhecimento ¢ da

sensibilidade humana.
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Além das referéncias ligadas diretamente a educagdo, outras mulheres também
exerceram papel essencial em minha formag¢ao humana, afetiva e social, entre elas,
destaco minha tia Marilene e minha madrinha/prima Luana, figuras extremamente
importantes em minha trajetoria de vida. Ambas participaram ativamente da minha
criacdo e estiveram presentes em diferentes momentos do meu crescimento,

oferecendo apoio, cuidado e acolhimento.

Minha tia Marilene, trabalhadora autonoma, sempre representou para mim uma
imagem de forga, esforco e perseveranca. Sua rotina de trabalho, marcada pela
autonomia e pela busca constante por sustento e estabilidade, ensinou-me, desde cedo,
valores relacionados a responsabilidade, a dignidade do trabalho e a luta cotidiana

enfrentada por muitas mulheres brasileiras.

J4 minha madrinha Luana, filha da minha tia Marilene, também ocupa um lugar
muito especial em minha historia. Dona de casa e chefe de familia, ela simboliza a
dedicacao, o cuidado e a resisténcia presentes na vida de tantas mulheres que sustentam
seus lares ndo apenas financeiramente, mas também emocionalmente. Sua presenca
em minha vida sempre esteve associada ao afeto, a prote¢do e ao sentimento de

pertencimento familiar.

Ao olhar para a trajetoria dessas mulheres, percebo como minha formagao foi
construida a partir de multiplas referéncias femininas, cada uma contribuindo, a sua
maneira, para os valores, aprendizados e sensibilidades que carrego comigo, e que
representam importantes territorios de afeto e experiéncias que ajudaram a moldar

minha visdo de mundo e minha prépria identidade.

Hoje, ao revisitar minha trajetoria, percebo que minha escolha pela licenciatura
em Geografia ndo surgiu de maneira isolada ou repentina, e sim foi sendo construida
ao longo da vida, nas experiéncias familiares, nas referéncias femininas que me
cercaram ¢ no contato constante com a educacdo enquanto pratica de cuidado e

transformacgao social.

Minha formagdo docente, portanto, também ¢é resultado dessas herangas
afetivas e dessas memorias familiares que ajudaram a moldar quem sou, e
compreender minha historia ¢ também compreender a for¢a da educagao dentro da

minha familia. Mais do que coincidéncia, a presenga de tantas professoras em minha
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trajetoria revela como os lagos familiares, os afetos e as experiéncias compartilhadas

podem influenciar profundamente nossos caminhos pessoais e profissionais.
2.2.  Infincia e primeiras leituras do mundo

Minha infancia e adolescéncia foi vivida em Capinopolis, uma cidade pequena
do interior mineiro, marcada por relagdes de proximidade, ritmos mais tranquilos e
formas especificas de convivéncia social. Crescer em uma cidade com
aproximadamente dezoito mil habitantes significou desenvolver uma relagdo muito
intima com o espago vivido, com as pessoas e com os lugares que faziam parte do meu
cotidiano. Em cidades pequenas, as relagdes sociais costumam ser mais proximas; as
pessoas se conhecem, os espagos tornam-se familiares e o sentimento de pertencimento
aparece de maneira muito intensa, e foi nesse contexto que construi minhas primeiras
experiéncias espaciais € minhas primeiras percepgdes sobre o mundo, seguindo as falas

de Cunha e Prado (2017):

Mas nfo se pode ter a ilusdo do resgate do vivido tal qual ele
aconteceu, porque o encontro com passado ¢ mediado por uma vida
percorrida no tempo. Ha um intervalo de tempo entre o passado e o
presente, que age sobre as sensibilidades do sujeito que rememora.
Portanto, as memorias, no movimento continuo da rememoragio
conseguiriam ndo perpetuar o vivido, mas reapresenta-lo sempre
outro, porque elas ndo sdo como blocos monoliticos que contém o
acontecido no passado, mas se (re)configuram a cada encontro de
temporalidades (Cunha e Prado, 2017, p. 31).

Sob essa perspectiva, revisitar minha infancia ndo significa reproduzir os
acontecimentos exatamente como ocorreram, mas interpreta-los a luz das experiéncias
e dos conhecimentos construidos ao longo da minha trajetéria. As lembrangas que
emergem nesta autobiografia sdo atravessadas pelas transformagdes vividas e pelos
novos significados atribuidos aos lugares, as pessoas e as experiéncias que marcaram

mcu percurso.

Ainda durante a infincia, outro espago passou a ocupar um lugar importante na
minha memoria afetiva e na constru¢ao do meu olhar geografico: a cidade de Ituiutaba.
Quando minha mae ainda era viva, realizdivamos deslocamentos frequentes até
Ituiutaba, geralmente semanalmente ou a cada quinze dias, devido as consultas médicas
que ela precisava realizar, e essas viagens, aparentemente simples e rotineiras, tornaram-

se experiéncias extremamente significativas para minha formagao enquanto sujeito e
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para minha percepg¢ao sobre as diferengas espaciais entre a pequena cidade e um centro

urbano maior.

Naquele periodo da infancia, Ituiutaba representava, para mim, um universo
completamente diferente de Capinopolis; seja a movimentacao intensa das ruas, a
quantidade de carros, as lojas, os semaforos, o fluxo de pessoas e o ritmo acelerado da
cidade despertavam curiosidade, encantamento e, a0 mesmo tempo, uma sensacao de
descoberta constante. A cidade grande ou aquilo que, para mim, parecia grande naquele
momento, tornava-se um espaco de observagdo, relagdes, conexdes, imaginagdo, e

experiéncias novas.

ApOs as consultas médicas da minha mae, era comum caminharmos pelo centro
da cidade para fazer compras, resolver questdes do cotidiano ou simplesmente circular
pelo espaco urbano. Essas caminhadas se transformaram em importantes experiéncias
de releitura do lugar, e mesmo sem compreender teoricamente o que era urbanizacao,
mobilidade e centralidade urbana, eu j& observava as diferengas entre: o territorio, os
fluxos, as formas de organizacdo da cidade e a relagdo de todos eles com as pessoas.

O centro de Ituiutaba me chamava aten¢do pelas vitrines, pelos sons, pela
quantidade e diversidade de pessoas circulando pelas ruas, onde havia uma dindmica
completamente distinta daquela vivida em Capindpolis, que me apresentava uma
intensidade espacial que despertava minha curiosidade infantil e ampliava minha
percepcao sobre a existéncia de diferentes modos de viver e ocupar os espacos urbanos,

conforme Rique (2010) argumenta:

No espago/tempo exteriorizamos nossos valores morais — éticos,
enquanto seres politicos. O que somos, como individuos,
psiquicamente considerados, registro do espaco enddgeno que temos,
onde se interiorizam os nossos instintos, € o tempo de nossas
consciéncias. (Rique 2010, p. 16)

Um dos momentos que mais marcaram essas viagens era a travessia da ponte
sobre o Rio Tijuco, e até hoje, essa memoria permanece muito viva em mim. Eu achava
fascinante atravessar a ponte de 6nibus e observar o rio 14 embaixo, juntamente com
sensacao de altura, o movimento do Onibus, a imensidao da paisagem e o fluxo das dguas
despertavam em mim um encantamento dificil de explicar, e a ponte ndo era apenas uma
estrutura fisica; ela representava passagem, deslocamento e conexdo entre espacos
diferentes. A travessia da ponte do Tijuco tornou-se uma das minhas primeiras

experiéncias conscientes de observacao da paisagem, olhar pela janela do Onibus e
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enxergar o rio, a vegetagdo, o movimento da dgua e a dimensao daquele espago fazia

com que eu percebesse o mundo para além do meu cotidiano imediato.

Imagem 01:

Ponte do Rio Tijuco, que liga os municipios de Capindpolis e Ituiutaba-MG

Fonte: Correio SV, 2020.

(A imagem teve sua qualidade melhorada, pela Inteligéncia Artificial)

Essa compreensao também pode ser relacionada a maneira como as experiéncias
vivenciadas ao longo da trajetoria escolar contribuiram para a constru¢do do meu olhar
sobre 0 mundo e sobre as transformag¢des ocorridas nos lugares. As paisagens ndo sao
apenas elementos visiveis, mas carregam marcas de diferentes tempos, relagdes e
experiéncias, sendo percebidas e interpretadas a partir das vivéncias de cada individuo.

Nesse sentido, Santos (2006) destaca que:

A paisagem ¢ o conjunto de formas que, num dado momento,
exprimem as herancas que presidem os movimentos de ontem e de
hoje dentro do espago. A paisagem existe através de suas formas,
criadas no passado e no presente, mas ela ganha vida através dos
nossos sentidos. (Santos, 2006, p. 83)

Conforme aponta Gil (2002), compreender ideias, percepgdes e concepcoes dos
sujeitos a partir de suas experiéncias e subjetividades, € extremamente necessario. Nessa
perspectiva, valorizam-se as percepgdes, atitudes e demais aspectos subjetivos
relacionados ao objeto investigado, considerando sua interagdo com o grupo social ao

qual pertencem (Cajueiro, 2013).
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Revisitando essas memorias, compreendo que esses deslocamentos contribuiram
profundamente para a constru¢cao do meu olhar geografico. A viagem entre Capinopolis
e [tuiutaba ndo representava apenas um trajeto fisico; ela simbolizava também um
deslocamento de percepgdes, experiéncias e leituras do mundo. Durante o percurso, eu
observava mudancas na paisagem, nas formas de ocupagao do solo, no movimento das
estradas e interagao urbano e rural, ¢ ainda crianga, comecava a perceber que 0s espagos
ndo eram iguais e que cada lugar possuia suas proprias caracteristicas, ritmos e formas

de organizagdo.

Hoje percebo, o quanto esses deslocamentos contribuiram para ampliar minha
compreensdo sobre as diferengas entre cidade pequena e cidade média, ainda que de
maneira intuitiva. Em Capindpolis, predominavam rela¢gdes de maior proximidade, um
ritmo mais lento e uma sensagdo constante de familiaridade, j4 em Ituiutaba vivenciava
um maior fluxo, diversidade de servigos, movimentagao urbana e circulagdo de pessoas,
e essas diferengas comecaram a despertar em mim um olhar atento para as dinamicas

espaciais e sociais presentes nos diferentes territorios.

Ainda na minha infincia, j& comego a perceber que o desenvolvimento do meu
olhar geografico ndo aconteceu apenas dentro da escola ou por meio dos contetidos
formais de ensino. Pois, antes de compreender o que era a Geografia enquanto ciéncia,
eu ja estabelecia relacdes com o espago, com as paisagens, com os territdrios e com as
diferentes formas de viver o mundo através das experiéncias culturais que marcaram
minha infincia. Entre essas experiéncias, os desenhos animados ocuparam um lugar
extremamente importante na constru¢do da minha imagina¢do, da minha percepgao

espacial e da maneira como eu passei a enxergar diferentes realidades.

Durante minha infincia, cresci assistindo a diversos desenhos animados que,
mesmo sem a intencdo explicita de ensinar Geografia, contribuiram significativamente
para ampliar meu olhar sobre o mundo, os lugares, as culturas e as relagdes sociais, que
funcionavam como verdadeiras janelas para outros espacos, despertando curiosidades,

sensibilidades e questionamentos sobre diferentes territorios e modos de vida.

Entre os desenhos que marcaram minha infancia, lembro com muito carinho de
The Powerpuff Girls, conhecido no Brasil como “As Meninas Superpoderosas”. Embora
fosse um desenho marcado por fantasia, humor e acao, ele também apresentava questoes

relacionadas a organizagdo da cidade, a vida urbana e as relagdes sociais dentro do
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espago urbano ficticio de “Townsville”. A cidade aparecia constantemente como um
territorio vivo, atravessado por conflitos, desigualdades, ameagas e relagdes de poder,
e, ainda crianca, mesmo sem compreender teoricamente esses aspectos, eu observava as
dinamicas urbanas presentes naquele universo animado, segundo Lefebvre (2001,
p.116) “a cidade e o urbano sdo, por exceléncia, o lugar do encontro, da simultaneidade,

mas também do conflito, da diferenga ¢ da contradi¢ao”.

Outro desenho muito presente em minha infincia foi Totally Spies, conhecido
como “Trés Espids Demais”, que me chamava atencdo principalmente pelos
deslocamentos espaciais realizados pelas personagens. Sam, Clover e Alex viajavam
constantemente para diferentes paises, cidades e culturas ao redor do mundo. A cada
episddio, novos cendrios eram apresentados, permitindo contato, ainda que imaginario,
com diferentes paisagens, arquiteturas, idiomas e modos de vida, que despertavam
curiosidade sobre outros lugares e ajudavam a ampliar minha percepg¢dao sobre a

diversidade cultural e espacial existente no mundo.

Da mesma forma, Madeline também marcou profundamente minha infincia.
Ambientado em Paris, o desenho apresentava elementos culturais, urbanos e historicos
da capital francesa. As ruas, os monumentos, os costumes e os modos de vida mostrados
na animacao despertavam encantamento e curiosidade, onde a cidade aparecia como
espaco de experiéncia, convivéncia e descoberta, e sem perceber, comegava a
desenvolver uma sensibilidade para observar paisagens urbanas, arquiteturas e

diferencas culturais.

De acordo com Tardif (2007) os saberes que constituem a nossa percepcao do
mundo sdo plurais e comecam a ser construidos muito antes da formagdo académica,
baseando-se fortemente nas historias de vida e nas vivéncias da infincia. Assim, através
desse olhar ladico e sem que eu percebesse conscientemente, aquela animagdo
funcionou como um saber experiencial inicial, permitindo que eu comecasse a
desenvolver uma sensibilidade precoce para observar as paisagens urbanas, as

arquiteturas e as diferengas culturais.

O programa Teca na TV desempenhou um papel fundamental ao traduzir nogdes
de identidade, convivéncia e diversidade para o cenario do cotidiano urbano infantil.
Em um ambiente de um bairro dinamico, onde a imaginagdo da protagonista e de seus

amigos se entrelagava com a realidade das relagdes familiares, das trocas com os
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vizinhos e do aprendizado pratico. Por meio de temas do dia a dia e de quadros que
valorizavam a pluralidade cultural, o programa utilizava as dindmicas e descobertas da
vida na cidade como ferramentas para despertar nas criancas o sentimento de
pertencimento, o respeito a diversidade e uma sensibilidade agucada em relagdao ao

espaco habitado e compartilhado.

Também ndo posso deixar de mencionar SpongeBob SquarePants, o famoso
“Bob Esponja”, que embora ambientado em um universo ficticio no fundo do mar, o
desenho despertava fascinio pelos ambientes marinhos, pelos ecossistemas aquaticos e
pelas relagdes construidas naquele espaco submarino. A Fenda do Biquini, cidade onde
a historia acontece, possuia organizacdo espacial propria, relagdes sociais, formas de

trabalho e convivéncia comunitaria.

Como conceitua Santos (2006), o espaco geografico constitui-se como um
'conjunto indissociavel, solidario e contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de
acoOes', onde a configuragdo territorial ganha vida através das fungdes sociais e do
trabalho. Desse modo, as dindmicas da Fenda do Biquini funcionavam como uma
verdadeira introducdo pratica a esses conceitos, mostrando como a sociedade transforma

a natureza em um territorio vivido.

A Turma da Monica, criada por Mauricio de Sousa, apresentava um cotidiano
muito proximo da realidade brasileira: os bairros, as ruas, as brincadeiras nas calgadas,
as relagdes de amizade e convivéncia entre criangas permitiam uma identificagdo
imediata com o espaco vivido. Diferente de muitos desenhos estrangeiros, a Turma da
Mbonica trazia elementos facilmente reconheciveis no contexto urbano brasileiro,
aproximando a infancia televisiva da realidade social das criangas, ¢ o Bairro do
Limoeiro representado nas histdrias funcionava como um verdadeiro territério de

sociabilidade, convivéncia e experiéncias cotidianas.

O Sitio do Picapau Amarelo (2001-2007), exibido pela TV Globo, também
marcou minha infancia, especialmente pela forma como apresentava diferentes relagdes
entre personagens, natureza, cultura e cotidiano. O ambiente do Sitio funcionava como
um lugar de descobertas e aprendizagens, no qual as aventuras dos personagens
possibilitavam o contato com elementos do folclore, da literatura e da cultura brasileira.

As histérias contribuiam, assim, para despertar minha imagina¢ao e ampliar minha
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percepcao sobre a diversidade cultural e as relagdes estabelecidas entre as pessoas € o

ambiente em que vivem.

A série O Menino Maluquinho, exibido pela TV Brasil, também esteve presente
nesse periodo da minha infancia, apresentando situagdes relacionadas ao cotidiano, as
amizades, a familia e as experiéncias vivenciadas por criangas. A série abordava
diferentes formas de convivéncia e descoberta do mundo, valorizando a criatividade, a
imaginacao e as relagcdes construidas no dia a dia. Essas representacdes contribuiram
para que eu reconhecesse aspectos da minha propria realidade nas histérias e percebesse
como os lugares de convivéncia, as relacdes sociais e as experiéncias cotidianas

participam da formagdo das criangas.

J& o Castelo Ra-Tim-Bum marcou minha infincia pela criatividade, pela
diversidade cultural e pelo cardter educativo presente em seus episodios, € o cenario
principal do programa, funcionava como um espago de descobertas, aprendizagens e
experiéncias multiplas. Cada personagem trazia consigo diferentes conhecimentos,
linguagens e formas de compreender o mundo, dialogando constantemente com ciéncia,

cultura, arte, natureza, tempo e sociedade, despertando curiosidade e imaginagao.

Outro programa extremamente importante foi Cocorico, que apresentava um
universo fortemente ligado ao espacgo rural e as relacdes com a natureza. Ambientado
em uma fazenda, o programa valorizava o campo, 0s animais, a vida rural e os saberes
tradicionais do interior brasileiro, em um contexto em que muitos contetidos infantis
estavam centrados exclusivamente nos espacos urbanos, Cocoricd oferecia uma

representacao positiva do campo e das relagdes construidas nesse territorio.

O contato com esse universo rural permitia compreender, ainda que de maneira
ludica, as dindmicas do espago agrario, os modos de vida do campo ¢ a relagdo entre
sociedade e natureza. As paisagens rurais, os ciclos da natureza, os animais e as relacdes
comunitarias presentes no programa despertavam um olhar sensivel para o meio rural

brasileiro e para sua importancia cultural e social.

Ao revisitar essas memorias, percebo que minha infancia foi profundamente
atravessada por produgdes culturais que contribuiram para ampliar meu olhar sobre os
espagos, os territorios e as relacdes humanas. Cada desenho ou programa apresentava
diferentes formas de viver, habitar e se relacionar com o mundo. Uns enfatizavam a

cidade, outros o campo; alguns exploravam universos imaginarios, enquanto outros se
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aproximavam mais da realidade cotidiana brasileira, e ajudaram a construir referéncias
espaciais, culturais e afetivas que contribuiram para a formagdo do meu olhar
geografico, mostrando que a Geografia também ¢ construida fora da escola, nas

memorias da infancia, nos produtos culturais e nas vivéncias cotidianas.

Os desenhos e programas infantis que marcaram minha trajetoria nado foram
apenas entretenimento, mas também importantes mediadores na forma como comecei a
perceber paisagens, territorios, identidades e modos de vida diversos, compreendendo
que minha relacdo com a Geografia comecou muito antes dos livros didaticos: ela
nasceu também na imaginagdo, na televisao, nas historias infantis € nas emocgdes

despertadas por esses universos culturais que fizeram parte da minha infancia.

Além disso, os desenhos animados despertavam curiosidade sobre cidades,
paises, culturas, paisagens naturais e relagdes sociais, que me permitiam imaginar
lugares que nunca havia visitado, criando conexdes afetivas e simbolicas com diferentes
espacos do mundo. Mais do que entretenimento, esses contetidos ajudaram a

desenvolver minha capacidade de observagdo, imaginagao e percepcao espacial.

Essa compreensdo dialoga com as perspectivas da geografia humanista, que entende
os espacos e lugares a partir das experiéncias, dos sentimentos e das vivéncias humanas.
O espago ndo ¢ apenas algo fisico ou cartografico; ele também ¢ construido pelas
emocgdes, pelas memorias e pelas experiéncias culturais, e os desenhos da minha
infancia também fizeram parte da construcdo dos meus sentidos de lugar e da maneira

como comecei a perceber o mundo ao meu redor, conforme Tuan (1983) discute:

O termo 'espago’ e 'lugar' requerem um ao outro para terem definicéo.
A partir da seguranca e estabilidade do lugar, estamos cientes da
abertura, da liberdade ¢ da ameaca do espago, e vice-versa. Além
disso, se pensarmos no espago como dotado de movimento implicito,
o lugar é uma pausa na linha de movimento. O que comeca como
espaco indiferenciado transforma-se em lugar a2 medida que o
conhecemos melhor e o dotamos de valor. (Tuan, 1983, p. 6)

Ao revisitar essas memorias, compreendo que minha formacao enquanto sujeito
e futuro professor de Geografia foi atravessada por multiplas experiéncias
aparentemente simples, mas profundamente significativas. Os desenhos animados, os
programas televisivos € os universos imaginarios da infancia ajudaram a despertar

minha curiosidade sobre o espago geografico e contribuiram, ainda que de maneira
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indireta, para a construcao do olhar geografico que carrego comigo até hoje, e que se

materializard nas praticas em sala de aula.

Portanto, ao refletir sobre minha trajetoria de vida e sobre a constru¢do do meu
olhar geografico, compreendo que minhas primeiras leituras do mundo comegaram
muito antes da escola enquanto instituicdo formal de ensino. Elas nasceram nas
experiéncias cotidianas, nos espagos vividos, nas relagdes familiares e nos diferentes
grupos sociais dos quais participei durante minha infancia, e antes mesmo de aprender
a ler palavras, eu ja realizava leituras do espaco, das pessoas, das relacdes e das
dindmicas sociais presentes ao meu redor. Essas experiéncias foram fundamentais para
a formag¢ado da minha identidade e para o desenvolvimento da minha percepgao sobre o

mundo.

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste capitulo evidenciam que a identidade
docente nao se constitui de forma repentina, mas ¢ resultado de um processo continuo,
permeado por memorias, experiéncias e aprendizagens construidas em diferentes
tempos e espacos, que desempenharam papel fundamental nesse percurso, oferecendo
as bases sobre as quais foram edificadas as primeiras compreensdes acerca do mundo,
do espaco e das relagdes humanas. Essas experi€ncias iniciais constituiram o alicerce da
minha formacao e prepararam o caminho para as vivéncias que seriam posteriormente

ampliadas no ambiente escolar.

E justamente nesse contexto que o capitulo seguinte se insere. Se, até aqui,
procurei compreender como as experiéncias familiares e os espagos vividos
contribuiram para a constru¢do do meu olhar sobre o mundo, o segundo capitulo volta-
se para as memdarias escolares e para o papel da escola na consolidagao desse processo
formativo. Nele, busco refletir sobre como as vivéncias no ambiente escolar, a influéncia
dos professores, as praticas pedagdgicas e o contato mais sistematico com a Geografia
fortaleceram meu interesse pela docéncia e contribuiram para a constituicdo da minha

identidade como futuro professor de Geografia.

2.3.Espaco vivido e pertencimento

Minha infancia foi marcada pela convivéncia em diferentes espagos de
socializa¢do, cada um contribuindo de maneira especifica para minha formagao humana
e social. O primeiro desses espagos foi, sem duvida, a familia, minha casa que constituiu

meu primeiro territdrio vivido, o espago onde aprendi os primeiros valores, desenvolvi
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vinculos afetivos e comecei a compreender as relagdes humanas, e foi dentro desse
ambiente familiar que iniciei minhas primeiras experiéncias de pertencimento, cuidado,

convivéncia e identidade.

As relagdes construidas com meus pais, meus avos, minha irma, minhas tias e
outros familiares ajudaram a formar minha percep¢do inicial sobre comunidade,
solidariedade e convivéncia coletiva, cada pessoa ocupava um papel importante dentro
daquele espaco familiar, e as interagdes cotidianas contribuiam para a construcao das
minhas primeiras interpretacdes sobre o mundo social, ¢ a familia, nesse sentido,
funcionava como um espago de aprendizagem constante, onde os afetos, as experiéncias

e as memorias iam moldando minha forma de perceber a realidade.

Apods a perda da minha mde e minha mudanga para a casa dos meus avos
maternos, novos significados passaram a ser atribuidos aos espagos da infancia. A casa
dos meus avés tornou-se um territdrio de acolhimento e reconstru¢ao emocional, mas
também um espago de intensa convivéncia social e familiar, como as conversas, 0s
costumes, as rotinas e as historias compartilhadas naquele ambiente contribuiram
profundamente para minha formacdo subjetiva e para a maneira como passei a

compreender as relagdes humanas e os vinculos afetivos.

Outro espago fundamental em minha infancia foi a escola, e ainda nos primeiros
anos da Educacdo Infantil, comecei a estabelecer contato com diferentes sujeitos sociais,
ampliando minhas experiéncias de convivéncia para além do ambiente doméstico, e
representou um importante espago de descoberta, interagao e socializagao. Foi ali que
aprendi a conviver com as diferencas, a compartilhar espacos coletivos e a construir
amizades, dentre elas, uma que cultivo até hoje. As experiéncias escolares da infancia
vao muito além da alfabetizacdo formal. Antes mesmo do aprendizado das letras e

palavras, a escola ja desempenhava um papel essencial na formagao social das criangas.

Lembro que os grupos de amigos faziam parte das minhas primeiras experiéncias
de sociabilidade fora do nucleo familiar. As brincadeiras, os jogos, os momentos de
interagdo e até mesmo os conflitos cotidianos ajudavam a construir minha percepgao
sobre o outro e sobre a vida em sociedade, e cada crianga trazia consigo diferentes
experiéncias familiares, formas de falar, modos de viver e comportamentos, permitindo
que eu comegasse a perceber, ainda de maneira intuitiva, a diversidade existente entre

as pessoas.
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Essas vivéncias também contribuiram para a formacdo das minhas primeiras
nogoes sobre territorio e organizacao espacial, ja que a escola possuia regras, limites,
ambientes de convivéncia e formas proprias de organizagdo. Aos poucos, eu aprendia a
compreender suas dindmicas, estabelecer relacdes e perceber que minha formagao
geografica também comegou nessas experiéncias cotidianas de circulagdo, convivéncia

e apropriacdo do ambiente escolar.

Outro espago importante em minha infancia foi a igreja. Minha participagdo nos
grupos religiosos e mnas atividades da comunidade religiosa contribuiu
significativamente para minha formacao social, cultural e afetiva, e para mim igreja
representava ndo apenas um espaco de espiritualidade, mas também um espago de

encontro, convivéncia e pertencimento comunitario.

As celebragdes, os encontros religiosos, as festividades e os momentos de
convivéncia coletiva fortaleciam vinculos sociais € ampliavam minhas experiéncias de
interacdo com diferentes pessoas da comunidade. Nesse ambiente, aprendi valores
relacionados ao respeito, a solidariedade, a coletividade e ao cuidado com o préximo, e,
assim como a escola e a familia, também constituia um importante territério vivido,

marcado por relagdes sociais, simbolos, memorias e sentimentos de pertencimento.

Ao revisitar essas experiéncias, percebo que minha infancia foi atravessada por
multiplos espagos de formacao e sociabilidade. Cada grupo social do qual participei
contribuiu de maneira especifica para minha constru¢ao enquanto sujeito. Esses espacos
ndo eram apenas cenarios da minha infincia, mas territorios carregados de significados,

afetos e aprendizagens.

Essa compreensdo dialoga profundamente com perspectivas da Geografia
humanista e cultural, especialmente com Santos (2006), que entende o espago para além
de sua dimensao fisica. O espago vivido ¢ também um espago de experiéncias, emogoes,
relagdes sociais e construgdes simbolicas, e dessa forma, minhas primeiras leituras do
mundo aconteceram justamente por meio dessas vivéncias cotidianas, dos vinculos

afetivos e das relagdes construidas nos lugares que fizeram parte da minha infancia.

Antes de conhecer os conceitos formais da Geografia, eu ja aprendia sobre
territdrio, pertencimento, paisagem e convivéncia social por meio das experiéncias
vividas. Aprendi observando as relagdes familiares, convivendo com colegas na escola,

participando dos grupos da igreja e interagindo com os diferentes espagos da cidade e
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da comunidade em que cresci, € que ajudaram a formar um olhar atento para as pessoas,

para os lugares e para as dinamicas sociais presentes no cotidiano.

Hoje, ao refletir sobre minha trajetoria enquanto futuro professor de Geografia,
compreendo que minha formacao foi construida muito além dos livros didaticos e das
salas de aula universitarias. Ela nasceu nas experiéncias simples da infancia, nos espagos
de convivéncia, nas relagdes afetivas e nas primeiras descobertas sobre o mundo social.
Minha Geografia comegou no espago vivido, nas memorias afetivas e nas relagdes
construidas ao longo da vida, e ¢ justamente dessas experiéncias que nasce o olhar
sensivel e humano que carrego para minha formag¢ao docente e para minha compreensao

sobre o espaco geografico.
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3. ESCOLA, MEMORIA E FORMACAO GEOGRAFICA

O presente capitulo tem como objetivo compreender o papel da escola na
construcao da minha trajetoria pessoal, académica e profissional, analisando como as
experiéncias vivenciadas no ambiente escolar contribuiram para o desenvolvimento do
meu olhar geogréfico e para a constituicdo da minha identidade docente. Se, no capitulo
anterior, as reflexdes concentraram-se nas relagdes familiares, nos espagos vividos e nas
memorias da infancia como fundamentos da minha formagao, neste momento o foco
desloca-se para a escola enquanto espago de aprendizagem, socializacdo, produgdo de

conhecimentos e construgao de identidades.

A partir das memorias escolares, procuro refletir sobre a influéncia dos
professores, das praticas pedagogicas, das experiéncias cotidianas e do contato
progressivo com a Geografia, evidenciando como esses elementos despertaram meu
interesse pela docéncia e fortaleceram a escolha pela Licenciatura em Geografia. Dessa
forma, busco relatar que a formagao do professor € resultado de um processo continuo,
no qual as experiéncias escolares ocupam lugar central na constitui¢do do sujeito e na

compreensdo do espaco geografico.

As memorias escolares possuem uma importancia significativa na construgdo da
minha trajetoria pessoal, académica e profissional, e revisitando minha caminhada
educacional, percebo que a escola nunca foi apenas um espaco de ensino formal, mas
também um territério de afetos, descobertas, sociabilidades e construc¢ao de identidade.
Foi dentro desses espagos escolares que muitas das minhas primeiras leituras do mundo
se ampliaram, contribuindo diretamente para o desenvolvimento do meu olhar

geografico.

Minha trajetdria escolar iniciou-se no ano de 2005, na Escola Municipal Branca
de Neve, localizada em Capindpolis, com a Educacdo Infantil, que representou meu
primeiro contato significativo com um espaco coletivo fora do nucleo familiar. Até
entdo, minhas experiéncias estavam fortemente ligadas a convivéncia doméstica, aos
lagos familiares e aos grupos sociais mais proximos, € com a entrada na escola, novas
percepcoes e experiéncias sociais foram surgindo, permitindo contato com as demais

criancgas, professores, outras regras de convivéncia e diferentes formas de ver o mundo.

A escola, nesse momento da infancia, era um espagco de descobertas, € o

ambiente escolar despertava minha curiosidade, imaginacdo e sentimentos diversos
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relacionados ao pertencimento e a socializagdo. As salas coloridas, os brinquedos, as
atividades coletivas, as musicas e as brincadeiras ajudavam a construir minhas primeiras
memorias afetivas relacionadas a educacdo. Mais do que um espago de alfabetizacao
inicial, ela desempenhou um papel fundamental na constru¢do das minhas primeiras
relagdes sociais fora da familia. Foi ali que aprendi a compartilhar espacos, dividir

experiéncias, criar amizades e compreender as dinamicas da convivéncia coletiva.

Nesse periodo, a Geografia ainda ndo aparecia para mim enquanto disciplina
escolar organizada, mas ja se fazia presente nas experiéncias do cotidiano, nas nogdes
de espago, convivéncia, territdrio e pertencimento eram vividas na pratica, através das
interacdes com colegas, professores e ambientes escolares. Como afirma Freire (1989)
antes mesmo de compreender os conteudos escolares formais, eu ja realizava leituras do
espaco e das relagdes sociais presentes ao meu redor, € ao revisitar essas memdrias,
percebo que minha relagdo com a escola comegou marcada muito mais pelos afetos e
pelas experiéncias vividas do que pelos conteudos curriculares propriamente ditos, onde

a escola era, antes de tudo, um espago de convivéncia e descoberta do mundo.

Em 2007, iniciei o Ensino Fundamental na Escola Municipal Higino Guerra,
instituigdo em que permaneci até o quinto ano, em um periodo que foi extremamente
importante na constru¢do da minha identidade enquanto estudante e sujeito social.
Diferente da Educagdo Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental trouxeram
experiéncias mais estruturadas em relagdo ao aprendizado formal, as disciplinas

escolares e, consequentemente, as responsabilidades académicas.

Lembro perfeitamente do meu processo de alfabetizagdo, e de dois agentes
importantes que me auxiliaram nesse processo: Programa Semeando e o Programa Fome
Zero em Parceria com a TV Globo. O Programa Semeando, faz parte de um programa
socioeducativo, uma iniciativa do Sistema FAEMG/SENAR (Federagao da Agricultura
e Pecuaria do Estado de Minas Gerais) em parceria com o Sebrae e destaca-se também
a parceria estabelecida entre o programa Fome Zero, criado pelo governo federal no
inicio dos anos 2000, a emissora TV Globo e o universo do Sitio do Picapau Amarelo,
que passou a incorporar em sua narrativa temas relacionados a solidariedade, a cidadania

e ao combate a fome.

A utilizagdo de um programa infantil de grande alcance nacional contribuiu para

ampliar o debate sobre a fome no Brasil, aproximando questdes sociais do publico
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infantojuvenil e refor¢ando o papel da midia na constru¢do de valores sociais e
educativos, e que por uma mera coincidéncia, seria meu objeto de uma das pesquisas

que desenvolvi na universidade.

Foi nesse momento que comecei a compreender de maneira mais ampla a escola
enquanto espago de formagao, e os professores passaram a ocupar um papel ainda mais
significativo na minha trajetoria, ndo apenas enquanto transmissores de contetido, mas
também enquanto referéncias humanas, afetivas e sociais. A convivéncia cotidiana na
escola possibilitou o fortalecimento de amizades, a construcao de vinculos afetivos e o

desenvolvimento de sentimentos de pertencimento em relagdo ao ambiente escolar.

Durante esse periodo, minhas experiéncias familiares também influenciavam
diretamente minha relagdo com a escola, como o fato de crescer em uma familia
marcada pela presenca de professoras fazia com que o espago escolar estivesse
constantemente presente em minha vida, onde a educagdo era vista dentro da minha
familia como instrumento de transformagao social, crescimento pessoal e construcao de

futuro.

Jano ano de 2012, iniciei uma nova etapa da minha trajetdria escolar ao ingressar
na Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco, onde cursei os anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino Médio. Essa mudanca marcou profundamente
minha formacdo pessoal e académica, pois coincidiu com um periodo de intensas
transformagdes relacionadas a adolescéncia, a construg¢do da identidade e a ampliagdo
das percepcdes sobre 0 mundo. A escola passou, entdo, a ocupar um lugar ainda mais
complexo em minha vida, mais do que espago de aprendizagem formal, ela tornou-se

territorio de experiéncias sociais, emocionais e existenciais.

Foi nesse ambiente que vivi amizades profundas, conflitos, descobertas,
insegurangas, amadurecimentos e reflexdes importantes sobre quem eu era e sobre quem
desejava me tornar, e durante os anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
comecei a perceber a educacdo de maneira mais critica e consciente. As disciplinas
escolares deixaram de ser apenas contetidos obrigatérios e passaram a despertar
interesses especificos relacionados as minhas experiéncias de vida e a forma como eu

observava a sociedade e toda sua complexidade.

Nesse processo, a Geografia comegou a ocupar um lugar de destaque na minha

trajetoria escolar, diferentemente de uma disciplina limitada a memorizagdo de mapas



44
ou capitais, a Geografia me permitia compreender o mundo vivido, as desigualdades
sociais, as relagdes humanas, os territdrios e as transformagdes espaciais observadas no

cotidiano.

As aulas de Geografia despertavam em mim uma sensac¢ao de identificagao, os
conteudos dialogavam diretamente com minhas experiéncias pessoais, entre elas: as
migragoes presentes na historia da minha familia, as diferencas entre cidade pequena e
cidade grande, os deslocamentos vividos desde a infincia, os espacos urbanos
observados em Ituiutaba e as relagdes sociais construidas nos diferentes territorios que

fizeram parte da minha vida.

Ao longo da adolescéncia, a escola também se tornou um espago importante de
construc¢ao de sonhos e projetos futuros. Foi nesse periodo que o desejo pela licenciatura
comegou a ganhar for¢a dentro de mim. A influéncia da minha irma, das mulheres
professoras da minha familia e das experiéncias escolares positivas contribuiram
significativamente para que eu comecasse a imaginar a possibilidade de ingressar na

universidade e me tornar professor.

Hoje, ao revisitar minha trajetéria escolar, percebo que minha descoberta da
Geografia nasceu justamente da relacdo entre experiéncia vivida e conhecimento
escolar, e que meu olhar geografico foi sendo construido nas pequenas experiéncias do
cotidiano, nas paisagens observadas, nas relagdes afetivas e nos diferentes territorios

que fizeram parte da minha formacao.
3.1 A escola como instituicdo social

Uma institui¢do social ¢ uma estrutura ou organizagao criada pela sociedade para
organizar a vida coletiva, estabelecer regras, transmitir valores e orientar
comportamentos, ¢ influencia a maneira como as pessoas convivem, aprendem e se
relacionam. A escola ocupa um papel central na formag¢ao dos individuos, constituindo-
se como um espago que ultrapassa a simples transmissao de conhecimentos cientificos e

conteudos curriculares.

Enquanto instituicdo social, ela participa ativamente da construcdo de valores,
identidades, modos de convivéncia e formas de compreender o mundo. Sob a perspectiva
da Geografia, a escola pode ser entendida como uma instituicao espacial, pois ¢ um lugar

onde se estabelecem relagdes sociais, praticas culturais, experiéncias cotidianas e
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diferentes formas de apropriacdo do espago. Nesse ambiente, os sujeitos ndo apenas
aprendem conteudos escolares, mas também constroem vinculos de pertencimento,
compartilham vivéncias, produzem significados e desenvolvem leituras sobre a realidade

em que estao inseridos.

Mais do que um espaco fisico delimitado por salas de aula, corredores e patios, a
escola constitui-se como um territério de formacao humana, no qual diferentes trajetorias,
culturas e experiéncias se encontram e se transformam continuamente. As interagdes
estabelecidas entre estudantes, professores e demais integrantes da comunidade escolar
contribuem para a formagdo de identidades e para o desenvolvimento de uma consciéncia

critica sobre o espago vivido.

Nesse sentido, a experiéncia escolar torna-se um elemento fundamental na
trajetoria dos sujeitos, uma vez que ¢ nesse ambiente que sdo estabelecidas relagdes
sociais significativas, construidas aprendizagens diversas e vivenciadas experiéncias que
contribuem para a formagao humana, conforme argumenta Libaneo (2001, p.20) em que
“A escola deve ajudar os alunos a desenvolver suas capacidades intelectuais e cognitivas
frente a um conjunto de problemas sociais existentes no mundo hoje e que afetam a

juventude”.

Ao revisitar minha trajetdria escolar, percebo que a escola esteve presente em
momentos decisivos do meu desenvolvimento pessoal, social e intelectual. Muito além
de um espaco destinado ao ensino formal, ela representou um ambiente de descobertas,
convivéncias e construgdo de sentidos, onde e estabeleci algumas das minhas primeiras
relagdes para além do nucleo familiar, aprendendo a conviver com diferentes pessoas,
opinides e realidades. Essas experiéncias contribuiram significativamente para ampliar
minha percep¢ao sobre o mundo e para compreender a importancia das relagdes humanas

na constru¢ao do conhecimento.

Durante minha infancia, a escola também representava um espaco de curiosidade
e encantamento. Cada novo contetido aprendido, cada atividade desenvolvida e cada
experiéncia compartilhada despertavam questionamentos e interesses que contribuiam
para a ampliagdo do meu repertorio de conhecimentos. Ainda que, naquele momento, eu
ndo compreendesse plenamente o significado da educagdo em minha formagao, ja era
possivel perceber que a escola exercia uma influéncia importante na maneira como eu

interpretava a realidade ao meu redor.
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A convivéncia com colegas e professores permitiu o desenvolvimento de
habilidades que extrapolavam os conteudos escolares. Aspectos relacionados a
comunicagdo, ao respeito as diferengas, a cooperacao e a construcao de vinculos afetivos
passaram a fazer parte do meu processo de formagao. Nesse contexto, a escola assumiu
um papel fundamental na constru¢do da minha identidade social, possibilitando
experiéncias que contribuiram para meu crescimento pessoal e para minha inser¢cao em

diferentes espagos de convivéncia, seguindo as ideias de Durkheim (1978):

A educagdo tem por objetivo, ndo o de preparar a crianga para uma vida
futura idéntica a dos adultos, mas o de suscitar nela um certo niimero
de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica no seu conjunto e pelo meio especial a que ela € particularmente
destinada. (Durkeim, 1978, p. 30).

Ao longo da educacdo basica, compreendi gradualmente que aprender ndo se
limitava a aquisi¢cao de informagdes presentes nos livros didaticos, ja que a aprendizagem
acontecia também nas conversas com professores, nos momentos de interagdo com o0s
colegas, nas atividades coletivas e nas diversas situacdes vivenciadas no cotidiano
escolar, se configurando como um espago de producdo de experiéncias e significados,

contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e participativos.

Outro aspecto importante refere-se ao papel desempenhado pelos professores em
minha trajetoria escolar, e cada educador que passou por minha vida deixou marcas
particulares, seja por meio dos conteudos ensinados, das metodologias utilizadas ou da
maneira como se relacionava com os estudantes. Muitas vezes, a forma de ensinar € o
comprometimento demonstrado pelos professores despertavam admiragdo e contribuiam
para fortalecer minha relagdo com a escola e com o conhecimento, segundo Freitas

(2014):

A identidade se constitui a partir do fazer e do conhecer do individuo
no decorrer de sua historia, os papéis sao apreendidos e transformados
pela consciéncia e pela identidade dos individuos que os desempenham.
(Freitas, 2014, p.110)

Ao recordar esse periodo, percebo que a escola foi responsavel por ampliar meus
horizontes e apresentar novas possibilidades de futuro, pois em diferentes momentos, ela
me permitiu sonhar, construir expectativas e desenvolver projetos de vida. Para muitos

estudantes oriundos de contextos populares, como foi 0 meu caso, a escola representa
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também uma possibilidade concreta de mobilidade social, de acesso ao conhecimento e

de construgao de novos caminhos.

Além disso, as experiéncias escolares contribuiram para fortalecer valores que
ainda hoje orientam minha trajetoria pessoal e profissional. O compromisso com a
aprendizagem, o respeito as diferencas, a valorizacdo do conhecimento e a compreensao
da educaciao como instrumento de transformacao social sao principios que foram sendo
construidos ao longo dos anos de escolarizagdo e que permanecem presentes em minha

formagao enquanto futuro professor.

Dessa forma, compreendo que a escola desempenhou um papel fundamental em
minha trajetéria, sendo mais do que um espago fisico destinado ao ensino, ela constituiu-
se como um territdrio de formagdo humana, social e intelectual. Foi nesse ambiente que
desenvolvi aprendizagens significativas, construi relagdes importantes e comecei a
formar a visao de mundo que, posteriormente, contribuiria para minha aproximagdo com

a Geografia e para a escolha da docéncia como projeto de vida.
3.2. Memodrias escolares e influéncias na trajetoria

Ao revisitar minha trajetoria escolar, compreendo que a escola ndo ¢ formada
apenas por contetidos, disciplinas ou estruturas fisicas, constituida, sobretudo, pelas
pessoas que a tornam viva diariamente. Entre essas pessoas, os professores ocupam um
lugar central nas memorias e experiéncias construidas ao longo da vida escolar, mais do
que profissionais responsaveis pela transmissdo de conhecimentos, muitos professores
tornam-se referéncias humanas, afetivas e formativas, deixando marcas que ultrapassam
o espago da sala de aula e permanecem presentes na construcdo da identidade dos

estudantes.

Em minha trajetoria, diversos professores contribuiram significativamente para
minha formacdo pessoal, académica e humana, cada etapa da minha vida escolar foi
atravessada por educadores que, de maneiras distintas, ajudaram a construir ndo apenas
meu aprendizado formal, mas também minha forma de enxergar o mundo, as relagdes

humanas e a propria educagao, conforme argumentam Menezes e Costella (2020):
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A trajetoria de escolarizacdo permite que o sujeito tenha um contato
proximo com o professor, profissional que se constituird futuramente.
Evidente que a crianca ¢ ao adolescente, em grande parte das vezes,
ainda ndo tém sua escolha profissional definida e, mesmo que tenham
o interesse de tornarem-se professores (o que € raro!) ndo possuem a
consciéncia sobre os aprendizados relacionados a profissdo que sua
condi¢do de alunos lhe permite. Contudo, ¢ inegavel que os professores
sdo capazes de deixar marcas em seus alunos. Marcas que podem ser
positivas, vistas como exemplo a ser seguido, ou negativas,
internalizadas como exemplo do que ndo ser-fazer. Estas marcas sdo tdo
importantes, pois permanecem vivas nas memorias dos sujeitos e atuam
sobre seu processo de construgdo identitaria. (Menezes e Costella,
2020, p.256)

Durante o processo de alfabetizac¢do e nos primeiros anos escolares, os professores
ocuparam um papel fundamental na minha adaptagdo ao ambiente escolar e no
desenvolvimento das primeiras experiéncias relacionadas ao conhecimento. Na infancia,
a figura do professor representa muito mais do que alguém que ensina conteudos; ela
simboliza acolhimento, cuidado, seguranca e mediacao das primeiras descobertas sobre

o mundo.

As professoras da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental
ajudaram a construir minhas primeiras experiéncias positivas com a escola. Foram elas
que me ensinaram as primeiras letras, os primeiros exercicios de leitura e escrita, mas
também os primeiros aprendizados relacionados a convivéncia, ao respeito e a
coletividade, onde o ambiente escolar, nesse periodo, era profundamente marcado pelo

afeto, pelas brincadeiras e pelas relagdes de cuidado.

Ao recordar dessas experiéncias, percebo como o processo de alfabetizacdo vai
muito além do aprendizado técnico da leitura e da escrita. Alfabetizar também significa
ensinar os sujeitos a compreenderem e interpretarem o mundo em que vivem, € mesmo
antes de dominar completamente as palavras, eu ja aprendia, através dos professores, a
desenvolver minhas primeiras leituras sociais e espaciais da realidade. Como afirma
Freire (1987, p. 39) “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se

educam em comunhao”.

Durante minha permanéncia na Escola Municipal Higino Guerra, novos
professores passaram a fazer parte da minha trajetoria e contribuiram para ampliar minhas
experiéncias escolares, e desenvolver maior autonomia enquanto estudante e a

compreender a escola enquanto espago de formagao critica e social.
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Os professores dos anos iniciais do ensino fundamental foram importantes nao
apenas pelos conteudos ensinados, mas também pelas formas como conduziam suas
praticas pedagdgicas e estabeleciam vinculos com os alunos. Muitos deles despertavam
curiosidade, incentivavam a participagdo e ajudavam a construir um ambiente de
pertencimento dentro da escola, onde as aulas deixavam de ser apenas momentos de

reproducao de conteudo e tornavam-se espacos de troca, didlogo e convivéncia.

Foi também nessa etapa que comecei a perceber como os professores
influenciavam diretamente a forma como os estudantes se relacionavam com
determinadas disciplinas. Algumas matérias despertavam mais interesse justamente pela
maneira sensivel, dinamica e acolhedora com que eram ensinadas, € aos poucos, comecei
a compreender que ensinar ndo era apenas dominar contetidos, mas também saber criar

conexOes humanas e afetivas dentro da sala de aula.

Ao ingressar na Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco, em 2012, minhas
experiéncias escolares ganharam novas dimensdes. O medo do novo espaco era presente,
alunos mais velhos, vérias diferengas e a separacdo do grupinho do “primario”. A
adolescéncia trouxe consigo transformagdes emocionais, sociais e identitarias que
tornaram a presenga dos professores ainda mais significativa em minha formagao, e nesse
periodo, muitos educadores deixaram marcas profundas em minha trajetoria, seja pelo
incentivo, pelo acolhimento ou pela maneira como despertavam reflexdes criticas sobre

o mundo.

A minha admiragdo pelos meus professores se iniciava ali. No 6° ano, minha
Professora de Ciéncias, Betania Almeida foi uma grande responsavel por despertar meu
interesse pela licenciatura. Lembro perfeitamente de um dia, em que eu ndo havia feito a
licdo, e ela me chamou para conversar, pois percebeu meu baixo rendimento e
comprometimento com as atividades. Dali em diante, mudei drasticamente, passei a fazer
todas as li¢des, trabalhos e atividades, e até as faltas da escola reduzi. Betania permaneceu
lecionando a disciplina até o final do 9° ano, e depois retornou no tltimo ano do Ensino
Meédio.

No 7° ano, conheci minha nova Professora de Geografia, Joana Zanotto, na qual
fez eu me encantar profundamente pela disciplina. As aulas eram muito didaticas, suas
formas de avaliacdo me despertavam ainda mais o interesse em seguir a docéncia, ficava

encantando com a ideia de reproduzir o conteudo da sala de aula em forma de uma
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maquete, ou em fazer um cartaz para ser exposto pela escola e pela organizagao,

exposicao e participacdo em uma feira de ciéncias, era tudo muito magico para mim.

No 8° ano, houve uma mudanga, Joana continuava na escola, porém nao havia
escolhido minha sala para lecionar. A minha nova professora, Laise Medeiros, assumia o
posto. O medo era grande no inicio, mas logo nas primeiras semanas, ja desenvolvi um
carinho muito grande por ela. Lembro muito da forma que ela lecionava, usava muito o
livro didatico, trazia graficos, imagens, dados da internet, dentre outros, para

trabalharmos em sala de aula.

No 9° ano, mais uma mudanga, outra professora assumia a disciplina, a querida
Edilamar Alves. Ela permaneceu s6 um bimestre conosco, mas me marcou bastante, pois
trabalhou globalizagdo o tempo em que esteve conosco. Depois, foi afastada ou se
aposentou, ndo lembro exatamente, e ai, uma noticia boa: Laise retornou para lecionar.
Fiquei feliz demais, pois era um ano intenso e a preparagao dos professores para o ensino

médio era algo perceptivel, até porque, para nos, parecia algo complexo.

No 1° ano do Ensino Médio, outra grande mudanga, quem assumia o posto agora,
era um professor, Dieison Medeiros. Desde as primeiras aulas, ele nos tranquilizou e
sempre falou sobre essa nova fase de nossas vidas, que seriam trés anos em que estariamos
nos preparando para o vestibular e o ENEM. Dentre os contetidos trabalhados, me lembro
perfeitamente das aulas sobre os biomas brasileiros, € o cuidado em ser repassado esse
contetdo para nos. Dieison também focava um pouco em atividades relacionadas a

redacdo, sempre nos preparando.

No 2° ano, outra mudanga, dessa vez, era uma professora que ja era antiga na
escola, porém, ndo havia trabalhado com nossa turma. Prefiro ndo identificar o nome, ja
que nossa relagdo ndo foi muito boa. Houve um baixo rendimento nesse ano, estava
desmotivado, ia para a escola por obrigacdo, ndo fazia quase nada, estava em uma fase
rebelde, até cogitei reprovar, mas, por frequéncia, e fazendo as recuperagdes, acabei
passando, devendo duas disciplinas: quimica, que sempre foi meu terror, ja que sou de
humanas, e, geografia, que era uma das minhas disciplinas favoritas, mas nesse ano,

acabou se tornando meu pesadelo.

Enfim, chegou o 3° ano, o famoso “Terceirdo”. Era tudo magico: trotes,
organizacdo de atividades, radio escola, eventos, dentre outros. E comum os alunos que

estdo saindo, serem referéncia para os demais. Foi um ano incrivel, participei de tudo do
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inicio ao fim, com maior dedicacdo. Meu pesadelo esse ano ndo seria geografia, ja que a
querida Joana, retornava a nossa sala, mas sim, biologia. No meio do ano de 2018, iniciei
um curso técnico em Recursos Humanos, na parte da noite. Na grade horaria da minha
sala, nas quartas-feiras eram dividias em: 1° horario - portugués, 2° e 3° horario - filosofia
e sociologia, 4° horario - matematica e 5° horario - portugués novamente. Como chegava
tarde do curso, sempre faltava nas quartas-feiras, o que ocasionou minha reprovagao no

final do ano, como nao se pode levar progressao, reprovei.

Em 2019, estava eu 14, novamente, s6 que dessa vez, sem nenhum amigo. Minha
turma toda se formou, so restou eu, era o unico repetente. E ai, comecou tudo outra vez,
sO que pela ultima, oficialmente. Os professores de sociologia e biologia eram outros, e
por uma grande coincidéncia, a professora Betinia estava 14, para fechar esse ciclo,
juntamente com a professora Joana. Revivi tudo novamente, em uma nova turma, € com
novos colegas, ja que esse era meu maior medo, ndo fazer amizades. Fiz o ENEM pela

primeira vez também, e no proximo ano, me adentrei na universidade.

Ressalto aqui todo meu carinho e admiracdo por todos eles, e foi através desses
professores que comecei a perceber a Geografia como ciéncia viva, presente nas relagoes
sociais, nos deslocamentos humanos, nas desigualdades urbanas, nas migragdes, nos
territdrios e nas experiéncias cotidianas, e as discussdes realizadas em sala de aula
despertavam em mim curiosidade e identificacdo, principalmente porque muitos temas

dialogavam diretamente com minha propria historia de vida.

Os professores de Geografia tiveram papel fundamental na constru¢do do meu
interesse pela licenciatura e pela educacdo, a maneira como conduziam as aulas,
promoviam debates e relacionavam teoria e realidade despertava em mim admiragao pela
profissdo docente. Aos poucos, comecei a perceber o professor nao apenas como alguém
que ensina conteudos, mas como sujeito capaz de transformar realidades, provocar

reflexdes e construir possibilidades de futuro através da educagao.

Além dos contetidos, muitos professores marcaram minha trajetoria pelo
acolhimento e pela sensibilidade diante das experiéncias pessoais vividas ao longo da
infancia e adolescéncia. A escola, tornou-se espago de apoio emocional, convivéncia e
reconstru¢ao afetiva. Alguns educadores conseguiam perceber as dificuldades,
insegurancas e desafios enfrentados pelos alunos, oferecendo escuta, incentivo e apoio

em momentos importantes da vida escolar.
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Apesar das experi€ncias positivas, a trajetoria escolar também foi marcada por
frustragdes, insegurangas e situagdes que nem sempre foram faceis de enfrentar. O
ambiente escolar, além de proporcionar aprendizagens e amizades, também envolvia
cobrangas, conflitos e dificuldades de adaptagdo. Em alguns momentos, essas
experiéncias despertaram sentimentos de inadequagao e inseguranca, fazendo com que a
escola fosse percebida ndo apenas como um espago de descobertas, mas também como
um ambiente no qual era necessario aprender a lidar com diferentes personalidades,

opinides e formas de convivéncia.

Durante minha trajetoria escolar, uma das experi€éncias mais marcantes esteve
relacionada ao meu corpo e ao fato de eu ser uma crianga gorda. Os comentarios, apelidos,
brincadeiras e atitudes de alguns colegas fizeram com que, em determinados momentos,
eu me sentisse diferente e inadequado diante dos demais. Essas situagdes afetaram minha
autoestima e a maneira como eu enxergava a mim mesmo, tornando a escola, que deveria
ser um ambiente de acolhimento e aprendizagem, também um lugar de insegurangas e

frustragoes.

Outra dimensao dolorosa dessa trajetdria esteve relacionada a minha sexualidade
e a forma como ela foi percebida pelos outros durante os anos escolares. Antes mesmo de
compreender plenamente minha propria identidade, precisei lidar com comentarios,
piadas, apelidos, julgamentos e outras formas de constrangimento por parte de colegas,
j& que o medo de ser ridicularizado e a necessidade de esconder determinadas
caracteristicas de quem eu era fizeram com que parte da vivéncia escolar fosse marcada

pelo siléncio e pela tentativa de me adequar as expectativas impostas pelos outros.

Revisitando esses momentos, reconheco que essas experiéncias fizeram parte da
minha formacao e contribuiram para que eu desenvolvesse maior sensibilidade diante das
diferencgas e das formas de violéncia presentes nas relagdes escolares. Essas experiéncias
deixaram marcas, mas também contribuiram para meu amadurecimento ¢ para a
compreensdo da importancia do respeito, do acolhimento e da constru¢do de ambientes

escolares nos quais ninguém precise esconder quem ¢ para se sentir pertencente.

Hoje, ao refletir sobre minha formacdo enquanto futuro professor de Geografia,
percebo o quanto esses educadores influenciaram diretamente minha maneira de
compreender a docéncia. Muito do professor que desejo ser nasce das experiéncias

vividas com os professores que fizeram parte da minha trajetéria escolar, onde aprendi,
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através deles, que ensinar envolve sensibilidade, didlogo, escuta e compromisso humano.
Essa compreensao dialoga com as reflexdes de Freire (1996) sobre a educacdo enquanto
pratica humanizadora, ja que para Freire, o ato de ensinar ndo pode ser reduzido a simples
transmissao de contetidos, mas deve estar comprometido com a formagao critica, ética e

humana dos sujeitos.

Ao revisitar minhas memorias escolares, percebo que os professores foram
fundamentais na constru¢do da minha identidade, dos meus sonhos e da relagdo com a
Geografia e a educagdo. Cada educador deixou marcas e ensinamentos que contribuiram
para minha formagdo académica e para minha visdo de mundo. Essas experiéncias
também me permitiram compreender a importancia social da escola e da docéncia. Assim,
reconheco que o cuidado, a dedicacdo e o compromisso de alguns professores foram

essenciais para despertar em mim o desejo de, futuramente, também atuar em sala de aula.
3.3. A construcdo da identidade docente

Minha trajetéria académica e sobre o processo que me conduziu até a licenciatura
em Geografia, percebo que minha relagdo com a Geografia comecou muito antes da
entrada na universidade. Antes mesmo de compreender os conceitos cientificos, as teorias
geograficas ou os debates académicos da area, eu ja vivenciava experiéncias

profundamente atravessadas pela dimensao geografica do mundo.

Dialogando diretamente com as reflexdes de Santos (2006) sobre o espago
geografico enquanto produto das relagdes humanas e sociais, € ndo apenas cendrio das
acOes humanas; ele também ¢ construido pelas experiéncias, pelas vivéncias e pelas
relagdes estabelecidas pelos sujeitos ao longo da vida. Compreendo que minha Geografia
comegou muito antes da universidade, nasceu nas pequenas experiéncias do cotidiano,
nas memorias afetivas e nas multiplas formas através das quais aprendi, ainda crianca, a

observar, sentir e interpretar o mundo ao meu redor.

As memorias escolares ocupam um lugar significativo na construgcao das
trajetorias pessoais e profissionais dos sujeitos. Mais do que simples lembrangas do
periodo de escolarizagdo, elas constituem experiéncias que permanecem presentes ao
longo da vida, influenciando percepgdes, escolhas e projetos futuros. Ao revisitar minha

trajetoria escolar, percebo que muitas das experiéncias vividas na escola contribuiram
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diretamente para a formacao da minha identidade docente, ainda que, naquele momento,

eu nao tivesse consciéncia desse processo.

A constru¢do da identidade docente ndo ocorre de maneira repentina, tampouco
se inicia apenas com o ingresso na universidade. Trata-se de um processo continuo,
constituido por diferentes experiéncias acumuladas ao longo da vida. As vivéncias
familiares, as relagdes estabelecidas no ambiente escolar, os professores que marcaram a
trajetoria dos estudantes e os significados atribuidos a educagao participam da formagao

daqueles que futuramente escolhem a docéncia como profissao.

Desde cedo, a figura do professor esteve presente em meu cotidiano ndo apenas
dentro da escola, mas também no ambiente familiar. As conversas sobre educagdo, os
relatos das experiéncias vividas em sala de aula e os desafios enfrentados no exercicio da
profissdo faziam parte da realidade que me cercava. Embora eu ainda ndo compreendesse
plenamente o significado dessas vivéncias, elas contribuiram para construir uma imagem
positiva da docéncia e para fortalecer minha admiragdo pelos profissionais da educagao,
seguindo as discussoes de Josso (2002, p. 39) em que considera que “a formacgdo ¢ o
resultado da articulacdo entre a histéria de vida, as experiéncias vividas e os projetos de

futuro

Além das influéncias familiares, as experiéncias vividas na escola também
desempenharam papel fundamental na constru¢cdo da minha identidade docente. Ao longo
da educagdo basica, tive contato com professores que marcaram minha trajetoria de
diferentes maneiras. Alguns se destacavam pela forma como ensinavam, outros pela
atencao dedicada aos estudantes ou pela capacidade de tornar as aulas mais significativas

e interessantes.

Essas experiéncias possibilitaram a construgdo de referéncias sobre o que significa
ser professor. Ainda que eu ndo estivesse pensando na docéncia como profissao naquele
momento, observava atentamente as praticas pedagogicas, as relagdes estabelecidas em
sala de aula e o compromisso demonstrado pelos educadores com o processo de ensino e
aprendizagem. A reflexdo de Adams (1918) ao afirmar que “um professor afeta a
eternidade; ele nunca sabe onde sua influéncia termina” evidencia a dimensdo

transformadora da docéncia na vida dos individuos e da sociedade.

O trabalho do professor ultrapassa a simples transmissao de conhecimentos, pois

envolve a formagao de valores, atitudes e perspectivas que acompanham os estudantes ao
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longo de suas trajetorias. Muitas vezes, os impactos de suas agdes nao sao imediatamente
perceptiveis, manifestando-se anos depois nas escolhas profissionais, nas relagdes sociais
€ na maneira como os sujeitos compreendem e atuam no mundo, e, como a influéncia
docente transcende os limites da sala de aula e do tempo presente, perpetuando-se por
meio das experiéncias, aprendizagens e ensinamentos que os alunos carregam consigo €

compartilham com outras geracdes.

Ao recordar minha vida escolar, percebo que muitos dos professores que passaram
pela minha trajetoria deixaram marcas que ultrapassam os contetidos ensinados. Em
diversos momentos, foram eles que incentivaram a curiosidade, estimularam o
pensamento critico e demonstraram a importancia da educa¢do como instrumento de
transformagdo social. Essas experiéncias contribuiram para construir uma visdo da
docéncia associada ndo apenas a transmissao de conhecimentos, mas também ao cuidado,

ao acolhimento e ao compromisso com a formac¢ao humana.

A convivéncia com esses profissionais possibilitou compreender que ensinar
envolve muito mais do que dominar contetidos especificos, e a docéncia nos exige
sensibilidade, responsabilidade e capacidade de estabelecer relagdes significativas com
os estudantes. Aos poucos, fui percebendo que a atuagdo do professor possui impactos
que ultrapassam os limites da sala de aula, influenciando trajetérias, despertando

interesses e contribuindo para a formagdo de novos projetos de vida.

A afirmacdo de Novoa (1992) reforga a ideia de que a formagao docente vai além
da aquisi¢cdo de conhecimentos tedricos e metodoldgicos, destacando que “a chave para
amudanca da formagao de professores esta na criacao de um ambiente escolar estimulante
e inovador”, o autor evidencia a importancia dos contextos educativos como espacos de

aprendizagem, reflexdo e desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, a constru¢do da identidade docente ocorre ndo apenas nos cursos
de formacdo, mas também nas experiéncias vividas no cotidiano escolar, nas relagdes
estabelecidas com colegas e estudantes e nas oportunidades de inovagao pedagodgica,
promovendo um ambiente escolar dindmico e inspirador torna-se fundamental com
praticas educativas mais significativas e contribuir para o crescimento continuo dos

professores.

Outro elemento importante nesse processo foi a propria experiéncia enquanto

estudante, ja que ao longo da escolarizagdo, vivenciei diferentes metodologias, praticas
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pedagdgicas e formas de organizacdo do ensino. Algumas experiéncias despertavam
maior interesse e participagdo, enquanto outras evidenciavam desafios presentes no
contexto educacional, e, essas vivéncias contribuiram para a constru¢do de reflexdes

sobre a escola, o ensino e o papel desempenhado pelos professores.

Mesmo antes de ingressar na universidade, eu ja construia, ainda que de forma
inconsciente, percepgdes sobre o que considerava uma boa pratica docente. Observava
quais estratégias facilitavam a aprendizagem, quais atitudes fortaleciam os vinculos entre
professores e estudantes e quais experiéncias tornavam o ambiente escolar mais
significativo, com observagdes que passaram a integrar o conjunto de saberes e
referéncias que, posteriormente, influenciariam minha prépria formacao enquanto futuro

professor.

Nesse contexto, as memorias escolares assumem um papel fundamental na
compreensdo da identidade docente, e revisitando essas experiéncias, percebo que minha
escolha pela licenciatura nao foi resultado de uma decisao isolada ou tomada em um tinico
momento da vida, e foi sendo construida gradualmente por meio das relagdes familiares,

das experiéncias escolares e das referéncias que encontrei ao longo do caminho.

A escolha pela Licenciatura em Geografia representa, portanto, a continuidade de
uma trajetdria marcada pela presenca constante da educagdo, e optar por uma profissao,
essa decisdo estd relacionada as experiéncias vividas, aos exemplos observados e ao
reconhecimento da importancia social desempenhada pelos professores na formagao de
individuos e na transformacao das realidades sociais, conforme argumenta Tardif (2002,
p.57) em que “Os saberes dos professores nao se limitam aos conhecimentos académicos.
Eles sao formados por sua historia de vida, sua experiéncia como alunos e o seu trabalho

diario na escola.

Ao refletir sobre minha trajetoria, compreendo que a identidade docente continua
em permanente constru¢cdo, como as experiéncias acumuladas durante a infancia, a
adolescéncia e a formacao universitaria dialogam constantemente, produzindo novos
aprendizados e novas formas de compreender a profissdo, e, revisitando minhas memorias
escolares ndo significa apenas recordar o passado, mas reconhecer os caminhos que

contribuiram para a formag¢ao do professor que hoje busco me tornar.

Assim, as memorias escolares constituem elementos fundamentais para

compreender minha trajetoria académica e profissional, em que revelam que a docéncia
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foi sendo construida gradualmente em meio as relagdes familiares, as experiéncias vividas
na escola e aos exemplos encontrados ao longo da vida, e, essas memorias representam
experiéncias formativas que continuam influenciando minha maneira de compreender a

educacao, a escola e o papel social do professor na sociedade contemporanea.
3.4. O olhar geogrdfico como leitura de mundo

Durante a graduacdo, percebi que a Geografia possibilitava compreender
situacdes que estavam presentes em meu cotidiano. As diferengas existentes entre bairros,
as transformacdes observadas na cidade, os problemas ambientais, as dinamicas
economicas e as relacdes estabelecidas entre sociedade e natureza deixavam de ser apenas
acontecimentos isolados e passavam a serem entendidos como parte de processos mais
amplos, e a capacidade de relacionar o cotidiano aos fendmenos geograficos despertava

cada vez mais meu interesse pela disciplina.

Nesse contexto, os professores desempenharam papel importante na construcao
desse olhar. E as aulas que estabeleciam conexdes entre os conteudos e a realidade dos
estudantes tornavam a aprendizagem mais significativa e despertavam maior curiosidade.
Quando os temas trabalhados eram relacionados as experiéncias vividas, tornava-se mais
facil compreender a importancia da Geografia para a interpretagdo do mundo, e, aos
poucos, fui percebendo que os conhecimentos geograficos estavam presentes em

diferentes aspectos da vida cotidiana, conforme as ideias de Alves (2002):

E neste processo que os homens produzem conhecimentos, sejam os
mais singelos, sejam os mais sofisticados, sejam aqueles que resolvem
um problema imediato do cotidiano, sejam os que criam teorias
explicativas sobre a origem do universo. Defendemos ainda que o
olhar/agir do homem nao ¢ neutro. Ele esta determinado pela condi¢ao
de classe do sujeito, mas estd também relacionado a nacionalidade,
cultura, geracdo, sexo e religido. (Alves, 2002, p. 76.)

Outro aspecto relevante refere-se a compreensdo do espaco como produto das
relagdes sociais. Durante muito tempo, ¢ comum que os estudantes compreendam os
lugares apenas como cenarios onde a vida acontece. Entretanto, a medida que os
conhecimentos geograficos foram sendo aprofundados, passei a perceber que os espacos
sdo produzidos historicamente pelas agdes humanas, carregando marcas das relagdes
econdmicas, politicas, culturais e sociais que os constituem, possibilitando compreender

a cidade, o bairro e os diferentes territorios de forma mais critica e reflexiva.
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As experiéncias familiares também contribuiram para essa leitura espacial. A
convivéncia com meus avods, as historias compartilhadas no ambiente doméstico e as
diferentes referéncias culturais presentes em minha formacdo permitiram compreender
que os lugares sdo construidos ndo apenas por suas caracteristicas fisicas, mas também
pelos significados atribuidos pelas pessoas que os vivenciam, e cada espago carregava
memorias, afetos e experiéncias que ajudavam a construir sentimentos de pertencimento

e identidade.

Ao refletir sobre essas experiéncias, percebo que o conceito de lugar passou a
assumir um significado especial em minha trajetoria. Os espagos da infancia, as escolas
por onde passei, a casa dos meus avos e os diferentes ambientes que marcaram minha
formacao ndo representam apenas localizacdes geograficas, mas, espacos carregados de
memorias, sentimentos e significados que contribuiram para a constru¢do da minha

identidade pessoal e profissional, conforme ressalta Santos (2006):

O espago ¢ formado por um conjunto indissociavel, solidario e
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo
considerados isoladamente, mas como o quadro inico no qual a historia
se da. (Santos, 2006, p.55)

A Geografia também contribuiu para ampliar minha compreensdo sobre as
desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira. Ao estudar temas relacionados a
distribuicdo da populacdo, a produgdo do espaco urbano, as questdes ambientais e as
diferencas regionais, passei a compreender que muitos dos problemas observados no
cotidiano estdo diretamente relacionados a forma como a sociedade organiza e produz
seus territorios, fortalecendo minha capacidade de andlise critica e ampliaram minha

compreensdo sobre os desafios enfrentados por diferentes grupos sociais.

Nesse processo, o olhar geografico foi sendo construido como uma forma de
compreender o mundo para além das aparéncias. Os fendmenos observados passaram a
ser analisados considerando suas multiplas causas, relagdes e consequéncias. A paisagem
deixava de ser apenas aquilo que era visto e passava a ser compreendida como resultado
de processos historicos e sociais, € os territorios deixavam de ser simples delimitagdes
espaciais e passavam a serem entendidos como espacos de poder, identidade e

pertencimento.
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Ao chegar ao ensino médio, essa identificacdo com a Geografia tornou-se ainda

mais evidente, pois os conteudos trabalhados possibilitavam analises mais aprofundadas
sobre a realidade contemporinea, despertando interesse por temas relacionados a
globalizacdo, as questdes ambientais, as desigualdades socioespaciais € as dinamicas
territoriais. A disciplina passou a ocupar um lugar de destaque em minha formagao,
contribuindo para consolidar o interesse que mais tarde influenciaria minha escolha

profissional.

Foi nesse contexto que comecei a perceber a Geografia ndo apenas como uma
disciplina escolar, mas como uma area do conhecimento capaz de promover reflexdes
criticas sobre a sociedade e sobre os espacos produzidos pelos seres humanos,
despertando meu interesse pela area e contribuiu para que a Licenciatura em Geografia

passasse a fazer parte dos meus projetos de futuro.

As reflexdes desenvolvidas neste capitulo evidenciam que a escola desempenhou
um papel decisivo na constituicdo da minha identidade estudantil e no fortalecimento do
interesse pela Geografia e pela docéncia. As experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar, as relacdes estabelecidas com professores e colegas, bem como as diferentes
praticas pedagogicas que marcaram minha trajetdria, contribuiram para ampliar minha

compreensdo sobre o espaco geografico e sobre a relevancia social da educacgao.

Nesse novo contexto, as experiéncias académicas, os estagios supervisionados, as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, bem como a participacdo em programas
institucionais, ampliaram minha compreensao sobre o papel do professor de Geografia e
consolidaram minha escolha pela docéncia. E sobre esse percurso de formagio
universitaria e sobre os processos que contribuiram para a constituicio da minha

identidade docente que se debruga o capitulo seguinte.
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CAPITULO 3: UNIVERSIDADE E IDENTIDADE DOCENTE

Compreender a Geografia vai muito além da memorizacdo de conceitos,
nomes de lugares ou caracteristicas fisicas dos territorios. A Geografia constitui uma
forma de interpretar a realidade, possibilitando a leitura critica dos espacos, das relagdes
sociais ¢ das transformagdes que ocorrem continuamente no mundo. Nesse sentido, o
olhar geografico pode ser entendido como uma maneira especifica de observar, analisar
e compreender os fendmenos presentes no cotidiano, relacionando-os aos processos
historicos, sociais, culturais, econdmicos € ambientais que produzem o espaco geografico,

conforme afirma Calai (2005):

Ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que
podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos homens na busca
da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades. Em linhas
gerais, esse € o papel da geografia na escola. (Calai, 2005, p. 228)

Ao revisitar minha trajetéria, percebo que a constru¢ao desse olhar ndo comegou
na universidade, e muito antes de ingressar no curso de Licenciatura em Geografia, eu ja
estabelecia relagdes com o espaco vivido, observava as transformacdes da cidade,
percebia as diferencas entre os lugares e desenvolvia questionamentos sobre a realidade
que me cercava, ¢ ainda que essas observacdes ndo fossem compreendidas como
conhecimentos geograficos naquele momento, elas representavam os primeiros passos na

constru¢dao de uma percepgao espacial mais sensivel e critica.

As experiéncias vividas durante a infincia tiveram papel fundamental nesse
processo. Crescer em Capinopolis, uma cidade do interior mineiro, permitiu estabelecer
uma relacdo muito proxima com os espagos cotidianos. As ruas por onde circulava, os
bairros que frequentava, os espacos de convivéncia familiar e comunitaria e as
transformagdes observadas na paisagem urbana constituilam elementos que,
gradualmente, passaram a despertar minha atencdo. O contato diario com esses espagos
contribuia para a formacdo de percepcdes sobre pertencimento, identidade e
territorialidade, aspectos que posteriormente se tornariam centrais em minha formagao

geografica.

A propria trajetoria da minha familia também contribuiu para essa construgao. As

historias de migragdo dos meus avés maternos, vindos do Rio Grande do Norte para
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Minas Gerais, apresentavam, ainda que de forma indireta, discussoes relacionadas a
mobilidade populacional, as desigualdades regionais e aos processos de ocupagdo do
territorio brasileiro. As narrativas familiares permitiam compreender que os
deslocamentos humanos nao acontecem de forma aleatoéria, mas estdo ligados a fatores
econdmicos, sociais e culturais que influenciam profundamente a vida das pessoas,

seguindo o Santos (2000):

A geografia brasileira seria outra se todos os brasileiros fossem
verdadeiros cidaddos. O volume ¢ a velocidade das migragdes seriam
menores. As pessoas valem pouco onde estdo e saem correndo em busca
do valor que nao tém. (Santos, 2000, p.7-10)

Ao longo da educacdo bésica, essas percepcdes passaram a dialogar com os
conhecimentos construidos na escola, nas aulas de Geografia que contribuiram para
ampliar minha compreensdo sobre fendmenos que faziam parte da realidade observada
diariamente. Questdes relacionadas a urbanizagdo, ao meio ambiente, as desigualdades
sociais, a organiza¢do dos territérios e as transformacdes das paisagens passaram a ser
compreendidas a partir de novas perspectivas, e a disciplina deixava de representar apenas
um conjunto de conteudos escolares e comecava a se tornar uma ferramenta de

interpretacdo da realidade.

A trajetoria de formacdo de um professor ndo se constréi de maneira linear ou
restrita aos espacos formais de ensino, mas ¢ resultado de multiplas experiéncias,
vivéncias e aprendizagens que se acumulam ao longo da vida, sendo constantemente
ressignificadas pelos sujeitos em seus diferentes contextos de atuacdo. Nesse percurso, a
entrada na universidade representa um momento singular, marcado pela ampliacdo de
conhecimentos, pelo contato com novas perspectivas teoricas e pela possibilidade de

compreender a realidade a partir de diferentes olhares.

A concepgao de universidade defendida por Ribeiro (1969) ultrapassa a ideia de
uma instituicdo voltada exclusivamente para a formagao profissional. A universidade
publica possui um papel estratégico no desenvolvimento nacional, sendo responsavel pela
producao de conhecimentos, pela formacao de cidadaos criticos e pela busca de solugdes

para os problemas sociais do pais.

Nesse sentido, a universidade deve atuar como um espago de reflexdo, inovacao

e transformacao social, contribuindo para a redu¢do das desigualdades e para a superacao
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das condi¢des de subdesenvolvimento, enfatizando que o ensino superior publico ndo
pode estar dissociado das necessidades da sociedade, mas deve assumir o compromisso
de promover mudancas que favorecam o progresso cientifico, cultural, econdmico e
social, tornando a universidade um agente fundamental na construgao de uma nagao mais

justa, democratica e comprometida com o desenvolvimento coletivo.

Apds uma trajetoria escolar marcada por experiéncias que despertaram meu
interesse pela Geografia e pela docéncia, o ingresso no ensino superior representou o
inicio de uma nova etapa formativa. A universidade passou a ocupar um lugar central em
minha vida, ndo apenas como espago de formacdo académica, mas também como
ambiente de convivéncia, produgdo de conhecimento e construcao de identidades, onde
novos desafios surgiram, novas relagdes foram estabelecidas e diferentes formas de

compreender o mundo passaram a fazer parte do meu processo de formacao.

A experiéncia universitaria possibilitou o contato com conhecimentos que
ampliaram significativamente minha compreensdo acerca da Geografia e de seu papel na
interpretacdo da realidade. Conceitos que anteriormente apareciam de forma mais
simplificada durante a educacdo bésica passaram a ser aprofundados a partir das
contribuicdes de diferentes correntes do pensamento geografico, como: o espaco
geografico, o territorio, a paisagem, a regido, o lugar e as relagdes sociedade-natureza
deixaram de ser apenas conteiidos escolares e passaram a constituir instrumentos para

compreender fendmenos presentes no cotidiano, conforme defende Santos (2006):

A Geografia tem que ser analitica e ndo apenas discursiva. Ela precisa
ajudar a construir a cidadania por meio da compreensao do espaco, que
¢ formado por um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e
sistemas de a¢des. Ensinar a pensar o espago € ensinar a compreender
como a histéria humana se materializa diante de nos. (Santos, 2006,

p.55)

Ao mesmo tempo, a universidade possibilitou experiéncias que extrapolavam os
limites da sala de aula. As discussdes académicas, os projetos desenvolvidos, as
atividades de pesquisa, extensdo e ensino € a convivéncia com professores e colegas
contribuiram para ampliar minha visdo sobre o papel social da educacdo e sobre os
desafios presentes na formacgdo docente, revelando, como um processo que articula
conhecimentos cientificos, experiéncias pessoais e reflexdes constantes sobre a pratica

profissional.
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Nesse percurso, a Geografia passou a ocupar um lugar ainda mais significativo

em minha trajetoria. Se durante a educagdo bdsica ela ja despertava curiosidade e
interesse, na universidade tornou-se uma ferramenta fundamental para interpretar a
sociedade e compreender as multiplas relagdes que produzem o espaco. Gradualmente,
fui percebendo que a Geografia nao se restringe a analise de fendmenos espaciais, mas
contribui para a formagdo de sujeitos capazes de ler criticamente a realidade e
compreender as dindmicas que constituem o mundo contemporaneo, segundo Cavalcanti
(1998, p.13) “os conceitos geograficos sdo ferramentas intelectuais fundamentais para

que o aluno possa ler o mundo e compreender a sua propria realidade.

Mais do que adquirir conhecimentos especificos da area, a experiéncia
universitaria permitiu ressignificar vivéncias anteriormente experimentadas em diferentes
momentos da minha vida. Lugares, memorias, trajetorias familiares e experiéncias
escolares passaram a ser interpretados a partir de novas perspectivas, possibilitando uma
compreensdao mais ampla sobre os processos sociais e espaciais que contribuiram para
minha propria formagdo. Nesse sentido, a universidade ndo apenas ampliou meus
conhecimentos geograficos, mas também transformou a maneira como passei a

compreender minha histéria e meu lugar no mundo.

Assim, este capitulo busca refletir sobre as experiéncias vividas durante a
graduagdo em Geografia, destacando os processos formativos que contribuiram para a
constru¢ao da minha identidade académica e docente. Serdo abordadas as vivéncias na
licenciatura, as relagdes entre teoria e pratica e as diferentes experiéncias que
possibilitaram compreender o espago vivido como elemento fundamental da formagao

humana e profissional.
3.5. Experiéncias formativas na licenciatura

O ingresso na universidade representa um momento marcante na trajetoria de
muitos estudantes, especialmente daqueles oriundos de familias que enxergam a educagao
superior como uma possibilidade de transformacao social e construcio de novos
horizontes. Para mim, entrar no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) significou a concretizagdo de um projeto que vinha sendo
construido desde a educagdo basica, alimentado pelas experiéncias escolares, pelas
referéncias familiares ligadas a docéncia e pelo interesse crescente pela Geografia

enquanto forma de compreender o mundo.
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Ingressei no curso em margo de 2020, logo apds a conclusdo do ensino médio.

A expectativa em torno dessa nova etapa era grande. Iniciar a graduagdo representava a
oportunidade de conhecer mais profundamente a Geografia, ampliar meus conhecimentos
e aproximar-me do universo da docéncia. Entretanto, o que deveria ser o inicio de uma
experiéncia universitaria marcada pela convivéncia académica, pelas descobertas e pelas
novas aprendizagens foi abruptamente interrompido por um acontecimento que

transformou a vida de milhdes de pessoas em todo o mundo: a pandemia da Covid-19.

Apos aproximadamente duas semanas de aulas presenciais, as atividades
académicas foram suspensas em decorréncia das medidas de isolamento social adotadas
para conter o avango do virus. A universidade, que até entdo representava um espago de
encontros, trocas e construgao coletiva do conhecimento, viu-se diante de uma realidade
inédita. Para os estudantes ingressantes, como era o meu caso, esse contexto trouxe
desafios adicionais, pois a adaptagdo ao ensino superior foi interrompida antes mesmo
que pudesse ser plenamente vivenciada, conforme destaca um estudo publicado pela

Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros/UFMS:

Os impactos do periodo pandémico na formagao dos estudantes podem
ser agrupados em trés dimensdes principais: acesso ¢ dominio de
ferramentas tecnoldgicas, condigdes socioeconOmicas e estado
psicoemocional. (Revista de Geografia, 2025, p. 11)

Diante das incertezas daquele periodo e da necessidade de contribuir com a
renda familiar, tomei a decisdo de trancar o curso e ingressar no mercado de trabalho.
Essa escolha ndo foi simples. Interromper temporariamente um sonho recém-iniciado
gerou sentimento de frustracdo, inseguranca e preocupagdo em relagdo ao futuro.
Contudo, naquele momento, as circunstancias exigiam novas prioridades, e as
experiéncias do trabalho durante esse periodo permitiu o desenvolvimento de
responsabilidades e aprendizagens que ultrapassaram os limites da formacao académica,

contribuindo para meu amadurecimento pessoal e profissional.

Mesmo afastado temporariamente da universidade, o desejo de concluir a
graduacdo permaneceu presente. O periodo de distanciamento das atividades académicas
reforgou ainda mais a importancia da educacdo em minha trajetoria e fortaleceu a
convicgao de que a docéncia continuava sendo um caminho que eu desejava seguir. A

partir dai, percebi o qudo cansativo era trabalhar na escala 6x1, e quando as condigdes
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permitiram, retornei ao curso no semestre 2021/1 (em novembro de 2021) disposto a
reconstruir minha trajetoria académica e aproveitar as oportunidades que a universidade

poderia oferecer.

Esse retorno a graduacao representou um momento de redescoberta, e aos
poucos, fui retomando os vinculos com a vida universitaria, conhecendo meus novos
colegas, participando das atividades académicas e aprofundando meus conhecimentos
geograficos. A universidade passou a ser compreendida ndo apenas como um espago de
formagao profissional, mas também como um ambiente de producao de conhecimento,
desenvolvimento pessoal e transformagdo social, seguindo os ideais de Santos (2000, p.
84) “a universidade deve ser o lugar da produgdo do pensamento critico e independente,

essencial para desvelar as contradi¢des do mundo contemporaneo™.

Durante minha trajetdria na Licenciatura em Geografia, tive a oportunidade de
conviver com professores que exerceram influéncia significativa em minha formacao
académica e docente, que contribuiram de maneira particular para ampliar minha

compreensdo sobre a Geografia e sobre o papel social do professor.

Entre esses docentes, destaco a professora Joelma, cujas disciplinas de Geografia
Rural e Geografia Economica ampliaram minha compreensao acerca das relagdes entre
espaco, producdo e desenvolvimento. Suas aulas permitiam estabelecer conexdes entre os
conteudos tedricos e as realidades vivenciadas pelos sujeitos no campo e na cidade,

favorecendo uma leitura critica das dindmicas territoriais.

O professor Antonio de Oliveira também marcou profundamente minha
formagdo por meio das disciplinas de Geografia das Atividades EconOmicas e
Planejamento Regional. A partir de suas aulas, foi possivel compreender como os
processos econdmicos influenciam a organizagdo dos territorios e como as politicas de
planejamento podem impactar o desenvolvimento regional, ampliando minha percepgao

sobre as desigualdades socioespaciais presentes no territdrio brasileiro.

A professora Josy Dayanny teve papel importante em minha trajetéria por meio
das atividades desenvolvidas nas disciplinas de Projetos Interdisciplinares (PROINTER)
e no Semindrio Institucional das Licenciaturas. Essas experiéncias possibilitaram o
contato com diferentes perspectivas sobre a formagao docente, reforcando a importancia

da pesquisa e da extensao como dimensdes indissociaveis da formagao universitaria.
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Outro professor que exerceu grande influéncia em minha formagao foi Anderson
Portuguez, que por meio das disciplinas de Geografia Cultural, Formagao Territorial do
Brasil e Geografia da Religido, me fizeram compreender o espaco geografico para além
de suas dimensdes materiais, reconhecendo a importancia da cultura, das identidades e
das manifestagdes simbolicas na producdo dos territorios, trazendo discussdes que
ampliaram significativamente minha compreensdo sobre a diversidade presente na

sociedade brasileira.

Da mesma forma, as disciplinas ministradas pela professora Katia Gisele,
especialmente Biogeografia e Planejamento Ambiental, contribuiram para fortalecer
minha compreensdo das relagdes entre sociedade e natureza, ampliando o entendimento

sobre as questdes ambientais e sua relevancia para a Geografia contemporanea.

Também merece destaque a contribuicdo da professora Andréia Almeida, minha
orientadora, que ao longo da graduagdo, possibilitou o ensino de disciplinas como:
Cartografia, Cartografia Tematica, Geografia do Trabalho, Regionalizacdo do Espaco
Mundial, Cartografia Escolar e Geografia do Turismo, tive a oportunidade de aprofundar
conhecimentos fundamentais para minha formagdo, ndo apenas pela qualidade das
discussdes académicas, mas também pelo incentivo constante a reflexdo critica e a

construg¢do do conhecimento geografico.

E por fim, minha admira¢do ao meu orientador da licenciatura, professor Adriano
De La Fuente, que ao final da minha trajetoria na graduagdo, tive a oportunidade de ser
aluno nas disciplinas de Estagio Supervisionado III e IV, abordando experiéncias que
foram fundamentais para o meu processo de formacao docente. Suas aulas, pautadas pelo
dialogo, pela reflexdo critica e pelo compromisso com a educagdo, despertaram em mim
um olhar mais sensivel sobre a pratica pedagdgica e sobre o papel do professor de

Geografia.

A forma como conduziu os estagios, articulando teoria e pratica e incentivando a
autonomia intelectual dos licenciandos, foi decisiva para que eu o escolhesse como
orientador deste Trabalho de Conclusdo de Curso. Sua disponibilidade, incentivo
constante e contribui¢des ao longo da pesquisa foram essenciais para o desenvolvimento
deste trabalho, tornando sua orientagao uma experiéncia enriquecedora tanto no ambito

académico quanto no pessoal.
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Ao longo da graduagdo, outra experiéncia extremamente significativa foi minha
participagdo no Programa de Educacao Tutorial (PET), iniciado a partir do 4° periodo do
curso, possibilitando vivéncias que extrapolavam a sala de aula, envolvendo atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. A participagdo no programa contribuiu para desenvolver
habilidades relacionadas a producdo académica, ao trabalho coletivo e a construcao de
uma postura mais autdbnoma diante do conhecimento, segundo Pimenta (2004, p. 42) “a
experiéncia no cotidiano institucional ndo ¢ apenas um espaco de aplica¢do de técnicas,
mas um campo de producdo de saberes que ressignifica a teoria aprendida nos bancos

universitarios.”

Além do PET, a atuagdo como monitor remunerado em diferentes disciplinas
representou uma importante etapa em minha formagao. Tive a oportunidade de atuar nas
areas de Cartografia, Cartografia Temadtica, Climatologia, Geografia Rural, Biogeografia
e Teoria e M¢étodo, que me permitiram aprofundar conhecimentos especificos,
desenvolver habilidades relacionadas ao ensino e estabelecer uma relacdo mais proxima

com os processos de aprendizagem dos estudantes.

A monitoria também contribuiu para fortalecer minha identidade docente, ja que
ao auxiliar colegas, esclarecer duvidas e colaborar com os professores, passei a
experimentar, ainda que de forma inicial, algumas das responsabilidades inerentes ao
exercicio da docéncia. Essas experiéncias possibilitaram compreender que ensinar
envolve ndo apenas dominio dos conteudos, mas também sensibilidade, didlogo e
compromisso com a aprendizagem dos estudantes, conforme argumenta Tardif (2002, p.
49): “os saberes experienciais surgem do proprio cotidiano dos atores, sendo integrados

a sua pratica por meio da vivéncia de situagdes concretas de trabalho e de formacgao.”

Ao revisitar minha trajetoria universitaria, percebo que minha formacdo na
Licenciatura em Geografia foi construida a partir de multiplas experiéncias, desafios e
aprendizagens. A pandemia, o afastamento temporario da universidade, o retorno aos
estudos, a convivéncia com professores inspiradores, a participagdo no PET e as
atividades de monitoria constituem elementos fundamentais na constru¢do da minha

identidade académica e profissional.

Mais do que um espago de formagdo técnica, a universidade tornou-se um
territorio de descobertas, transformacoes e producao de novos olhares sobre o mundo. Foi

nesse ambiente que aprofundei meus conhecimentos geograficos, fortaleci minha relagao
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com a docéncia e construi experiéncias que continuam contribuindo para a formacao do
professor que busco me tornar. Assim, as vivéncias na licenciatura representam nao
apenas uma etapa da minha trajetéria académica, mas um processo continuo de

construgdo de saberes, identidades e perspectivas sobre a educacao e a Geografia.
3.6. Estagios supervisionados, monitorias e programas académicos

Ao longo da graduacio, outra experiéncia extremamente significativa foi minha
participagdo no Programa de Educacao Tutorial (PET), iniciado a partir do 4° periodo do
curso, possibilitando vivéncias que extrapolavam a sala de aula, envolvendo atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. A participacdo no programa contribuiu para desenvolver
habilidades relacionadas a producdo académica, ao trabalho coletivo e a construcao de
uma postura mais autonoma diante do conhecimento, segundo Pimenta (2004, p. 42) “a
experiéncia no cotidiano institucional ndo ¢ apenas um espaco de aplica¢do de técnicas,
mas um campo de producao de saberes que ressignifica a teoria aprendida nos bancos

universitarios.”

Além do PET, a atuagdo como monitor remunerado em diferentes disciplinas
representou uma importante etapa em minha formacao. Tive a oportunidade de atuar nas
areas de Cartografia, Cartografia Tematica, Climatologia, Geografia Rural, Biogeografia
e Teoria e M¢étodo, que me permitiram aprofundar conhecimentos especificos,
desenvolver habilidades relacionadas ao ensino e estabelecer uma relagcdo mais proxima

com os processos de aprendizagem dos estudantes.

A monitoria também contribuiu para fortalecer minha identidade docente, ja que
ao auxiliar colegas, esclarecer duvidas e colaborar com os professores, passei a
experimentar, ainda que de forma inicial, algumas das responsabilidades inerentes ao
exercicio da docéncia. Essas experiéncias possibilitaram compreender que ensinar
envolve ndo apenas dominio dos conteudos, mas também sensibilidade, didlogo e
compromisso com a aprendizagem dos estudantes, conforme argumenta Tardif (2002, p.
49): “os saberes experienciais surgem do proprio cotidiano dos atores, sendo integrados

a sua pratica por meio da vivéncia de situagdes concretas de trabalho e de formacgao.”

Ao revisitar minha trajetoria universitaria, percebo que minha formacdo na
Licenciatura em Geografia foi construida a partir de multiplas experiéncias, desafios e

aprendizagens. A pandemia, o afastamento temporario da universidade, o retorno aos
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estudos, a convivéncia com professores inspiradores, a participacdo no PET e as
atividades de monitoria constituem elementos fundamentais na constru¢do da minha

identidade académica e profissional.

Mais do que um espago de formagdo técnica, a universidade tornou-se um
territorio de descobertas, transformacoes e producao de novos olhares sobre o mundo. Foi
nesse ambiente que aprofundei meus conhecimentos geograficos, fortaleci minha relagao
com a docéncia e construi experiéncias que continuam contribuindo para a formagao do
professor que busco me tornar. Assim, as vivéncias na licenciatura representam nao
apenas uma etapa da minha trajetéria académica, mas um processo continuo de

construgdo de saberes, identidades e perspectivas sobre a educacao e a Geografia.

A formacao docente constitui um processo complexo que envolve muito mais do
que a apropriacdo de conhecimentos teodricos adquiridos ao longo da graduagao. Tornar-
se professor significa construir saberes, desenvolver competéncias e aprender a articular
diferentes dimensodes do conhecimento em situagdes concretas de ensino. Nesse sentido,
a licenciatura representa um espago privilegiado para a aproximacao entre teoria e pratica,
possibilitando que os futuros professores compreendam a docéncia ndo apenas como um
campo de estudos, mas como uma atividade social, humana e profissional que exige
reflexdo constante sobre a realidade educacional, conforme argumenta Tardif (2002, p.
53) “os professores ndo aplicam teorias prontas; eles produzem um saber pratico que se alimenta

das teorias e se valida na complexidade do dia a dia da sala de aula.”

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Geografia, trazia comigo experiéncias
acumuladas ao longo da educagdo bdsica e imagens construidas sobre o papel do
professor. Entretanto, foi durante a graduacdo que comecei a compreender a
complexidade envolvida nos processos de ensino e aprendizagem, e, como 0s conteudos
estudados, as discussdes desenvolvidas em sala de aula € o contato com diferentes
perspectivas tedricas possibilitaram uma ampliagdo significativa da minha compreensao

sobre a educagdo e sobre a propria Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar.

Nos primeiros periodos do curso (1° ao 5°), grande parte das atividades estava
voltada para a constru¢do dos conhecimentos tedricos que fundamentam a ciéncia
geografica, que me permitiam compreender os conceitos centrais da Geografia, suas
diferentes correntes de pensamento e o0s processos historicos responsaveis pela

constituicdo desse campo do conhecimento. Ao mesmo tempo, surgiam reflexdes sobre o
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ensino da Geografia, evidenciando que a formacao de um professor exige ndo apenas
dominio dos contetdos especificos, mas também a capacidade de transformar esses

conhecimentos em experiéncias significativas de aprendizagem.

Essa compreensao tornou-se cada vez mais evidente a medida que avancava na
graduacao, a universidade apresentava um universo de conceitos, autores ¢ debates que
ampliavam minha visdo sobre o espaco geografico e sobre as multiplas relagdes presentes
na sociedade contemporinea. Entretanto, compreender teoricamente determinados
fendmenos ndo significava, necessariamente, saber como ensind-los. Foi nesse momento
que comecei a perceber a importancia da articulacao entre os conhecimentos académicos
e as praticas educativas, conforme Freire (1997, p. 47) “ensinar ndo ¢é transmitir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢@o ou a sua construgao. Quem

ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

Ao longo da formagao, as disciplinas voltadas para a educacdo e para o ensino
de Geografia (Projetos Interdisciplinares I, II, III e IV, SEILIC, Psicologia da Educacao,
Politica e Gestdo da Educagdo, Didatica e Metodologia do Ensino em Geografia)
contribuiram para aprofundar essa reflexdo, e desde entdo, passei a compreender que o
trabalho docente exige a mobilizacdo de diferentes saberes, envolvendo conhecimentos
cientificos, pedagogicos, curriculares e experienciais. A docéncia deixava de ser
compreendida apenas como transmissao de contetidos e passava a ser entendida como
uma pratica que envolve planejamento, mediacdo, didlogo, escuta e construcdo coletiva

do conhecimento.

Nesse contexto, as discussoes realizadas durante a graduacdo contribuiram para
questionar concepgoes tradicionais de ensino que colocam o professor como Unico
detentor do conhecimento. As reflexdes desenvolvidas nas disciplinas pedagogicas
permitiram compreender a importancia da participagdo ativa dos estudantes nos processos
de aprendizagem, valorizando seus saberes, experiéncias e vivéncias, fortalecendo uma

compreensdo mais critica e democratica da educagdo, segundo argumenta Freire (1987):

O didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a
ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um mero ato de
depositar ideias de um sujeito no outro. (Freire, 1987, p.78)
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As experiéncias desenvolvidas durante a graduacdo também possibilitaram
compreender que o ensino de Geografia possui caracteristicas proprias e desafios
especificos. Ensinar Geografia ndo significa apenas apresentar informagdes sobre paises,
regides ou fendmenos naturais, e possibilitar que os estudantes desenvolvam uma leitura
critica da realidade, compreendendo as relagdes sociais, econdmicas, culturais e

ambientais que produzem o espaco geografico.

Ao longo do curso, fui percebendo que a Geografia escolar possui um papel
fundamental na formagao cidada dos estudantes, e, por meio dela, torna-se possivel
compreender questoes relacionadas as desigualdades sociais, aos problemas ambientais,
as dinamicas territoriais e as transformagdes que ocorrem em diferentes escalas espaciais,
refor¢ando meu interesse pela docéncia e ampliou minha percep¢ao sobre a relevancia

social da profissao docente.

Uma experiéncia particularmente significativa em minha formagao foi a atuacao
como monitor bolsista em diferentes disciplinas do curso. Ao assumir essa fungao, passei
a experimentar uma posi¢ao distinta daquela ocupada tradicionalmente pelos estudantes.
Além de aprofundar meus conhecimentos sobre os conteudos trabalhados, a monitoria
permitiu desenvolver habilidades relacionadas a comunicagdo, a organizacao didatica e

ao acompanhamento dos processos de aprendizagem.

As atividades de monitoria proporcionaram um contato mais préoximo com
colegas que enfrentavam dificuldades em determinados conteudos, exigindo
sensibilidade para compreender diferentes ritmos e formas de aprendizagem. Muitas
vezes, explicar um conceito para outro estudante exigia buscar novas estratégias de
comunicagdo e novas formas de abordagem dos contetudos, permitindo compreender, na
pratica, que ensinar envolve muito mais do que dominar conhecimentos especificos,
exigindo também capacidade de didlogo, empatia e comprometimento com a

aprendizagem dos outros, seguindo os moldes de hooks (2013):

A sala de aula ¢ o espago mais radical de possibilidade na academia. O
aprendizado ¢ um lugar onde a paixao e o intelectulo se encontram pelo
dialogo comum, capacitando os alunos a irem além das fronteiras que
os aprisionam. (hooks, 2013, p. 21)



72

Outro aspecto importante refere-se a participagdo no Programa de Educacao

Tutorial (PET), que ampliou significativamente minhas experiéncias académicas, ja que
o programa possibilitou o envolvimento em atividades de ensino, pesquisa e extensao,
permitindo compreender a universidade como um espago que articula diferentes
dimensodes da formagao, e, por meio dessas experiéncias, tornou-se possivel desenvolver
habilidades relacionadas a investigacao cientifica, a produ¢do académica e ao trabalho

coletivo.

A participagdo no PET também favoreceu a construgdo de uma postura mais
critica diante do conhecimento. As atividades desenvolvidas incentivavam a reflexdo
constante sobre a realidade social e educacional, contribuindo para compreender a
importancia da pesquisa na formag¢ao dos professores, e, aos poucos, fui percebendo que
a docéncia e a investigagao cientifica ndo constituem dimensodes separadas, mas praticas

que se complementam e se fortalecem mutuamente.

De acordo com a Constitui¢ao Federal de 1988, as universidades brasileiras
possuem autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, devendo pautar suas atividades pelo principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa ¢ extensdo. Essa determinagdo evidencia que a formagdo universitaria
ndo pode se restringir apenas a transmissao de conhecimentos em sala de aula, mas deve
integrar a produgao cientifica e 0 compromisso social com a comunidade, se consolidando
como um espaco de formacdo critica e cidadd, no qual o ensino ¢ enriquecido pela
pesquisa e pela extensdo, fortalecendo sua fungdo social e contribuindo para o

desenvolvimento da sociedade.

A convivéncia com professores da graduacdo também desempenhou papel
fundamental nesse processo formativo, e, cada docente contribuiu de maneira particular
para ampliar minha compreensdo sobre a Geografia e sobre a docéncia. As metodologias
utilizadas, as discussdes propostas € o compromisso demonstrado com a formagao dos
estudantes constituiram importantes referéncias para a constru¢cao da minha identidade

profissional.

Ao observar diferentes praticas pedagogicas, passei a refletir sobre os desafios
enfrentados pelos professores em seu cotidiano de trabalho. Questdes relacionadas ao
planejamento das aulas, a escolha dos contetidos, as estratégias de ensino e a avaliacdo

dos estudantes deixavam de ser elementos abstratos e passavam a ser compreendidos
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como dimensdes concretas da pratica docente, com observacdes que contribuiram para

construir uma visdo mais realista e, a0 mesmo tempo, mais consciente sobre a profissao.

A formagdo universitaria também possibilitou compreender que aprender e
ensinar sao processos inseparaveis, pois, a0 mesmo tempo em que me preparava para
atuar como professor, continuava sendo estudante, construindo conhecimentos,
enfrentando dificuldades e desenvolvendo novas aprendizagens, o que me permitiu
compreender a importancia da formacao continuada e da disposi¢cdo permanente para

aprender ao longo da vida, conforme Novoa (1992):

A formagdo de professores deve ser entendida como um processo
permanente, que se estende ao longo de toda a carreira e que se baseia
na reflexdo sobre a propria pratica. (Novoa, 1992, p. 25)

Ao revisitar minha trajetdria na licenciatura, percebo que a relagdo entre teoria
e pratica esteve presente em diferentes momentos da formacdo. Os conhecimentos
construidos em sala de aula dialogavam constantemente com as experiéncias vividas em
programas académicos, monitorias, atividades de pesquisa e demais vivéncias
universitarias, e essa articulagdo permitiu compreender que a docéncia se constréi no
encontro entre os conhecimentos produzidos pela universidade e as experiéncias

concretas vividas pelos sujeitos.

Nesse processo de aproximagdo entre teoria e pratica, os estadgios
supervisionados ocuparam um lugar central em minha formacao docente. Foi por meio
deles que tive a oportunidade de vivenciar de maneira mais concreta a realidade escolar,
compreendendo os desafios, as possibilidades e as responsabilidades inerentes ao trabalho
do professor de Geografia. Os estadgios permitiram que os conhecimentos discutidos na
universidade fossem confrontados com as dinamicas presentes no cotidiano da escola,

contribuindo para uma formag¢ao mais critica e reflexiva.

Meus estagios supervisionados foram realizados na Escola Estadual Arthur
Junqueira de Almeida, localizada na area urbana do municipio de Ituiutaba-MG. Estar
presente novamente em uma escola, agora na condic¢ao de estagiario e futuro professor,
proporcionou uma perspectiva completamente diferente daquela experimentada durante

minha trajetoria como aluno.
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As observagdes realizadas, os momentos de regéncia e o contato cotidiano com
estudantes e professores permitiram compreender aspectos da profissdo docente que
dificilmente poderiam ser apreendidos apenas por meio das discussoes tedricas
desenvolvidas na universidade. A experiéncia de acompanhar o trabalho dos educadores
e participar das atividades escolares revelou a complexidade que envolve o planejamento,

a conducao das aulas e a media¢do dos processos de aprendizagem.

A interagdo com os professores da institui¢do também foi extremamente
enriquecedora. Compartilhar experiéncias, ouvir relatos sobre a pratica docente e
acompanhar o cotidiano escolar contribuiu para ampliar minha compreensao sobre 0s
desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo. Além disso, essa convivéncia
fortaleceu meu sentimento de pertencimento a profissdo docente, permitindo que eu

comegcasse a me reconhecer de maneira mais concreta como futuro professor.

Por ndo ser natural de Ituiutaba, mas sim de Capinopolis-MG, minha inser¢ao
no ambiente escolar ocorreu de forma bastante tranquila. Em muitos aspectos, essa
condicdo favoreceu a constru¢do das relagdes com os estudantes, uma vez que nao

existiam vinculos prévios com a maioria deles ou de seus familiares.

Frequentemente surgiam questionamentos sobre a universidade, sobre o curso de
Geografia e sobre a experiéncia de estudar na UFU, especialmente em fun¢ao da distancia
existente entre o Campus Pontal e cidades vizinhas da regido. Essas conversas
demonstravam como a universidade publica ainda ¢ percebida por muitos jovens como
um espago distante, refor¢ando a importancia da aproximagao entre ensino superior €

educacgao basica.

Essa recepcao contribuiu significativamente para que a experiéncia fosse ainda
mais enriquecedora. O reconhecimento por parte dos estudantes e dos profissionais da
escola favoreceu a construcdo de relagdes de confianga, tornando o ambiente mais
acolhedor para o desenvolvimento das atividades de observagdo e regéncia. Tais
vivéncias reforcaram a compreensdao de que a escola ¢ um espaco constituido por
multiplas relagdes humanas, nas quais o didlogo e a convivéncia desempenham papel

fundamental nos processos educativos.

A realizagdo do estagio ocorreu integralmente na modalidade presencial. As
atividades teoricas foram desenvolvidas ao longo dos semestres letivos de 2024/1 a

2025/2, nas dependéncias da Universidade Federal de Uberlandia, enquanto as atividades
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praticas foram realizadas entre os meses de outubro de 2024 a margo de 2026, sob a
supervisao dos professores Tatiane da Silveira Garcia e Daniel Medeiros Maia, docentes
responsaveis pela disciplina de Geografia do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do 1°
ao 3° ano do Ensino Médio, na Escola Estadual Arthur Junqueira de Almeida. Esse
periodo possibilitou uma imersdo significativa na realidade escolar, permitindo
acompanhar diferentes situagdes do cotidiano educacional e refletir sobre os desafios ¢ as

potencialidades da pratica docente.

Ao final dessa experiéncia, compreendi que os estagios supervisionados
representam muito mais do que uma exigéncia curricular da licenciatura. Eles constituem
espagos privilegiados de aprendizagem, reflexdo e construgao da identidade profissional.
Foi por meio dessas vivéncias que pude aproximar os conhecimentos produzidos na
universidade da realidade concreta das escolas, fortalecendo minha compreensao sobre o

papel social do professor e sobre a importancia da Geografia na formagao dos estudantes.

Mais do que preparar-me para o exercicio de uma profissdo, a graduacdo em
Geografia contribuiu para transformar minha maneira de compreender a educacdo, a
sociedade e o proprio papel do professor. As experiéncias acumuladas ao longo desse
percurso fortaleceram minha convic¢do de que ensinar significa participar da formagao
de pessoas, contribuindo para que elas desenvolvam formas criticas de interpretar e

transformar a realidade.

Assim, a relagdo entre teoria e pratica constituiu um elemento fundamental em
minha formacdo docente, que por meio dessa articulagdo que os conhecimentos
académicos passaram a adquirir sentido concreto, possibilitando compreender a docéncia
como uma pratica reflexiva, comprometida com a constru¢do do conhecimento e com a
formagdo cidadd dos estudantes. Nesse processo, aprender e ensinar revelaram-se
dimensdes indissociaveis de uma mesma trajetoria formativa, que continua sendo
construida a cada nova experiéncia, desafio e aprendizagem vivenciada no percurso da

licenciatura.

Como bem aponta Névoa (1992), a identidade do professor nao constitui um
atributo estatico ou um diploma que se obtém de forma definitiva ao término da
graduagdo. Ao contrario, ela se desenvolve como um espaco vivo de construgdes, dilemas
e transformacgdes sobre as formas de ser e atuar na docéncia, e o seu fortalecimento da

formagdo de professores e a consolidagdo de sua autonomia profissional dependem
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obrigatoriamente de um exercicio continuo de reflexdo critica sobre a propria praxis no

cotidiano escolar.
3.7.  Teoria e pratica na formacdo docente

A formagdo de um professor de Geografia ndo ocorre exclusivamente nos espacos
formais da universidade. Embora a graduacdo desempenhe papel fundamental na
sistematizacdo dos conhecimentos cientificos e pedagogicos, muitos dos saberes que
constituem a identidade docente sdao construidos ao longo das experiéncias vividas pelos
sujeitos em seus diferentes contextos sociais. Nesse sentido, compreender minha
trajetoria formativa exige reconhecer que os espacos por onde transitei, as pessoas com
quem convivi e as experiéncias acumuladas ao longo da vida também contribuiram para
a construcdo do meu olhar geografico e para a formagdo do professor que venho me

tornando, segundo Almeida e Melo (2021):

O ensino da Geografia ndo deve ser ministrado alheio as discussoes do
cotidiano, dos problemas econdmicos, sociais e culturais e, sobretudo,
do meio ambiente, elementos que sdo imprescindiveis na vivéncia dos
sujeitos que compdem o contexto escolar. (Almeida e Melo, 2021, p. 3)

Ao ingressar na universidade, passei a compreender que muitas das vivéncias que
marcaram minha infancia, adolescéncia e juventude possuiam estreita relacdo com
conceitos e categorias de analise estudados pela Geografia. Situagdes que antes eram
percebidas apenas como parte do cotidiano passaram a ser interpretadas a partir de novas
perspectivas, revelando a presenga constante da Geografia na constru¢do das relagdes

humanas e na produ¢do dos espagos.

Durante muito tempo, as experiéncias vividas em Capindpolis e posteriormente
em [tuiutaba eram compreendidas apenas como parte natural da minha historia.
Entretanto, ao longo da graduacao, percebi que esses lugares representavam muito mais
do que simples cendrios onde minha vida acontecia, e sim, constituiam espacos
carregados de significados, memorias, relagdes de pertencimento e experiéncias que

contribuiram diretamente para a construcao da minha identidade.

Foi nesse processo que o conceito de lugar passou a assumir grande importancia
em minha formagdo. Compreendi que os lugares nido sdo definidos apenas por sua

localizacdo geografica, mas pelos vinculos afetivos, pelas memorias e pelas experiéncias
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construidas pelos sujeitos que os habitam. A casa dos meus avoés, a rua onde cresci, as
escolas por onde passei € os espagos de convivéncia familiar passaram a ser
compreendidos como territdrios de formagao, carregados de significados que ajudaram a

moldar minha forma de ver o mundo, seguindo as ideias de Alves (2004):

O sentimento de apego ¢ identidade reflete diretamente na nossa
existéncia, pois "as relacdes de vizinhanga e o sentimento de
pertencimento ao lugar refletem o apego e a identidade ao lugar".
(Alves, 2004, p. 209).

Essa compreensdo tornou-se ainda mais significativa quando passei a estudar
autores que discutem as relagdes entre espago e experiéncia humana, pois a Geografia
possibilitou compreender que os espagos ndo sao neutros ou estaticos, mas construidos
continuamente pelas agdes, pelas relacdes e pelos significados atribuidos pelos sujeitos.
Dessa forma, as memorias familiares, as experiéncias escolares e as vivéncias
comunitarias passaram a ser reconhecidas como elementos fundamentais na produgao dos

espagos que fizeram parte da minha trajetoria.

Ao revisitar minha propria historia, percebo que as experiéncias ligadas a
migracdo da minha familia contribuiram para despertar questionamentos que mais tarde
encontrariam respostas nos estudos geograficos. As narrativas dos meus avos maternos,
oriundos do Rio Grande do Norte, permitiam compreender que os deslocamentos
humanos estdo relacionados a processos econdmicos, sociais e territoriais que
influenciam profundamente a vida das pessoas. Ainda que eu ndo tivesse consciéncia
disso na infancia, essas historias ja me colocavam em contato com temas que
posteriormente seriam aprofundados na universidade, compondo minha identidade,

conforme argumenta Santos (2006):

O territério usado ¢ o chdo mais a identidade. A identidade ¢ o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territoério é o
fundamento do trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e
espirituais e do exercicio da vida. (Santos, 2006, p. 14)

Outro aspecto importante refere-se a forma como a graduagdo permitiu
reinterpretar minha propria experiéncia escolar. As escolas que frequentei deixaram de
ser vistas apenas como espacos destinados a aprendizagem formal e passaram a ser
compreendidas como instituicdes sociais responsaveis pela producdo de conhecimentos,

identidades e formas de compreender o mundo. As relagdes estabelecidas com
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professores, colegas e demais profissionais da educacao passaram a ser analisadas a partir

de novas perspectivas, evidenciando a importancia desses sujeitos em minha formagao.

A universidade também ampliou minha compreensao acerca das desigualdades
socioespaciais presentes na sociedade brasileira, uma vez que os contetidos estudados ao
longo da graduacdo permitiram relacionar experiéncias observadas no cotidiano com

processos mais amplos que estruturam o territorio nacional.

Questdes ligadas ao acesso a educacdo, as oportunidades de trabalho, a
mobilidade e a producao dos espacgos urbanos passaram a ser interpretadas de maneira
mais critica, possibilitando compreender que muitos fenomenos observados localmente
estdo conectados a dindmicas que ocorrem em diferentes esferas, possibilitando que eles
reflitam sobre os processos sociais, economicos, culturais e ambientais que influenciam
a organizagdo do espago em diferentes escalas, conforme afirmam Almeida e Melo
(2021):

Os problemas sociais devem ser pautados na confrontacdo teorico-
pratica materializados na pratica pedagogica do educador, que tem
como pressuposto o0s conceitos geograficos que norteiam a
aprendizagem geografica. Por isso, o ensino de Geografia deve partir
das problematicas sociais locais, as quais fazem parte do contexto

socio-histérico dos sujeitos que compdem a diversidade escolar.
(Almeida e Melo, 2021, p. 3)

Nesse contexto, minha prépria trajetoria académica passou a ser compreendida
como resultado de diferentes processos sociais e espaciais. O ingresso na universidade
publica, as dificuldades enfrentadas durante a pandemia, a necessidade de interromper
temporariamente os estudos para trabalhar e o posterior retorno a graduagdo revelam
situagdes que nao dizem respeito apenas a minha histéria individual, mas também a
questdes estruturais que afetam a trajetdria de muitos estudantes brasileiros, que passaram

pela mesma situacdo naquele periodo.

Ao mesmo tempo, a Geografia contribuiu para que eu percebesse a importancia
do cotidiano como objeto de andlise. Muitas vezes, os fendmenos geograficos sao
associados apenas a grandes acontecimentos ou processos globais. No entanto, a
formagao académica mostrou que as experiéncias mais simples da vida cotidiana também
carregam elementos fundamentais para compreender a produgdo do espaco, € como 0s

trajetos realizados diariamente, as relagdes estabelecidas nos bairros, as formas de
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ocupacdo urbana e os diferentes usos dos espacos revelam aspectos importantes da

realidade social.

Essa abordagem dialoga diretamente com a proposta da Geografia critica, que
compreende o espago geografico como resultado das relagdes entre sociedade e natureza.
De acordo com Almeida e Melo (2021), o ensino de Geografia deve partir da realidade
local dos estudantes para ampliar progressivamente sua compreensao sobre os fendmenos

espaciais em escala mais ampla.

As experiéncias desenvolvidas durante os estdgios supervisionados reforgaram
essa compreensdo. Ao observar a escola e seu entorno, passei a perceber como 0s
conceitos estudados na universidade estavam presentes na realidade concreta dos
estudantes. A paisagem urbana, os fluxos de mobilidade, os espacos de convivéncia e as
relagdes estabelecidas no ambiente escolar demonstravam que a Geografia esta presente
nas multiplas dimensdes da vida social, como uma percep¢ao que fortaleceu a
compreensdo de que o ensino da Geografia deve partir das experiéncias vividas pelos

estudantes, possibilitando que eles compreendam criticamente os espagos que habitam.

Ao longo da graduacdo, também compreendi que a formagdo docente esta
profundamente relacionada a capacidade de refletir sobre as proprias experiéncias. Muitas
das discussOes realizadas nas disciplinas permitiam estabelecer conexdes entre os
conhecimentos académicos e as vivéncias acumuladas ao longo da vida, contribuindo
para reconhecer que os saberes produzidos fora da universidade também possuem

importancia significativa na constru¢do da identidade profissional, com base nos ideais

de Pimenta (1999):

A identidade profissional dos professores constroi-se, também, a partir
do significado que cada professor atribui a sua atividade docente, com
base em seus valores, em seu modo de vida, em suas representagdes
sobre o que ¢ ser professor ¢ nas suas experiéncias em sala de aula.
(Pimenta, 1999, p. 19)

Dessa forma, as vivéncias familiares, escolares, comunitarias e universitarias
passaram a ser compreendidas como elementos insepardveis da minha formagao
geografica. Cada espago vivido deixou marcas, produziu aprendizagens e contribuiu para
a construcao de formas especificas de interpretar a realidade, e, nesse sentido, a Geografia
nao apenas ampliou meus conhecimentos cientificos, mas também ofereceu instrumentos
para compreender minha propria trajetdria e reconhecer as multiplas relagdes que

contribuiram para minha formagao.
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Segundo Cavalcanti (1999), a formag¢ao docente adquire maior significado quando
prepara o professor para desenvolver, junto aos estudantes, uma compreensao critica da
realidade a partir das experiéncias e vivéncias presentes em seu espago cotidiano. Nessa
perspectiva, o ensino de Geografia deve partir da realidade local dos alunos, valorizando
seus conhecimentos e suas relagdes com o lugar onde vivem, e a0 mesmo tempo, cabe ao
professor promover conexdes entre esse espaco vivido € 0s processos econdomicos,

sociais, culturais e politicos que ocorrem em escalas mais amplas.

Ao revisitar essas experiéncias, percebo que o espaco vivido constitui uma
dimensdao fundamental do processo formativo, que construimos vinculos, produzimos
memorias, desenvolvemos identidades e estabelecemos relacdes com o mundo,
compreendendo minha formagdo enquanto professor de Geografia exige reconhecer que
ela foi construida ndo apenas nos livros, nas salas de aula da universidade ou nas
atividades académicas, mas também nos espagos da infancia, nas relagdes familiares, nas

experiéncias escolares e nas vivéncias que marcaram minha trajetoria.

Por fim, entendo que a formagdo docente ¢ um processo continuo, construido a
partir da interacdo entre conhecimentos cientificos e experiéncias de vida. As geografias
que aprendi na universidade dialogam permanentemente com as geografias vividas ao
longo da minha histéria, e, € nesse encontro entre vivéncias € conhecimentos que se
constroi minha identidade enquanto professor de Geografia, comprometido com uma
educacdo que valoriza os sujeitos, os lugares e as experiéncias que constituem o espaco

vivido.

Consideracoes Finais
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Concluir este memorial formativo representa muito mais do que finalizar um
Trabalho de Conclusdo de Curso, significa encerrar um importante ciclo da minha
formacao inicial e, a0 mesmo tempo, reconhecer que o processo de se tornar professor
permanece em constante construcao. Ao longo da escrita, revisitar minha trajetdria
possibilitou compreender que minha formagdo ndo comegou com o ingresso na
universidade, tampouco se limita aos conhecimentos adquiridos durante a graduac¢ao, mas
que foi sendo construida pelas experiéncias familiares, pelas memorias da infancia, pelas
vivéncias escolares, pelos desafios enfrentados e pelas oportunidades que marcaram

minha caminhada até a Licenciatura em Geografia.

Retomar essas experiéncias permitiu compreender que os diferentes espacos
vividos exerceram papel fundamental na constituicdo da minha identidade. As historias
de migracdo dos meus avos, os ensinamentos recebidos no ambiente familiar, a
convivéncia com mulheres que fizeram da docéncia sua profissdo, a perda precoce da
minha mae e a reconstrucao da vida ao lado dos meus avos constituem experiéncias que
ultrapassam a dimensdo da memoria afetiva, conseguindo perceber que cada uma delas
contribuiu para formar valores, sensibilidades e maneiras de compreender o mundo que,

mais tarde, encontraram na Geografia instrumentos para sua interpretagao.

Ao revisitar minha trajetoria escolar, reconheco a importincia da escola como
espaco de formagdo humana e intelectual, no qual foi muito além dos contetdos
curriculares, foi nesse ambiente que construi amizades, encontrei professores que
despertaram meu interesse pelo conhecimento e comecei a compreender a educagao como
possibilidade de transformacao social. As experiéncias vividas durante a educagdo basica
deixaram marcas que influenciaram diretamente minha escolha profissional,
demonstrando que a atuacdo docente possui potencial para transformar trajetérias e

despertar projetos de vida.

Da mesma forma, a entrada na universidade marcou o inicio de uma nova etapa
de formacao. Apesar dos desafios impostos pela pandemia da Covid-19, da necessidade
de interromper temporariamente os estudos e das dificuldades enfrentadas para conciliar
diferentes responsabilidades, o retorno a graduacao reafirmou meu compromisso com a
educacao e fortaleceu minha decisdo de seguir a carreira docente. A universidade

proporcionou muito mais do que conhecimentos especificos da Geografia; ela ampliou
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minha capacidade de refletir criticamente sobre a realidade, de compreender os processos

de producdo do espago e de reconhecer a importancia social da profissdo docente.

As experiéncias desenvolvidas durante a graduacdo, especialmente por meio das
monitorias, dos estagios supervisionados e das diferentes atividades académicas,
possibilitaram compreender que ensinar ¢ um exercicio permanente de aprendizagem. Em
cada disciplina, em cada projeto desenvolvido e em cada momento de convivéncia com
professores e colegas, fui construindo saberes que ultrapassam os limites dos contetidos
cientificos e se relacionam diretamente com a responsabilidade ética, humana e social de

ser professor.

Os estagios supervisionados ocuparam um lugar particularmente significativo
nesse processo, ja que star novamente na escola, agora na condi¢do de futuro professor,
permitiu compreender a complexidade do cotidiano escolar e a importancia da articulagdo
entre teoria e pratica. A convivéncia com estudantes, professores e demais profissionais
da educagdo possibilitou perceber que o trabalho docente exige planejamento,

sensibilidade, didlogo, compromisso e constante disposi¢ao para aprender.

A construgdo deste memorial também possibilitou compreender a relevancia das
narrativas autobiograficas como instrumento de formacao e producao de conhecimento,
e ao escrever sobre minha propria historia, percebi que recordar nao significa apenas
reviver acontecimentos passados, mas reinterpreta-los a luz das experiéncias presentes e
dos conhecimentos adquiridos ao longo da graduacdo. Nesse sentido, as memorias aqui
apresentadas deixaram de representar apenas lembrangas pessoais e passaram a constituir
elementos importantes para compreender os processos que contribuiram para minha

formacao enquanto sujeito e futuro professor de Geografia.

Ao longo da escrita, tornou-se evidente que a Geografia ultrapassa a condicao de
disciplina escolar ou campo cientifico, constituindo como uma forma de compreender a
realidade, interpretar as relagdes entre sociedade e natureza e reconhecer que os espagos
sdao produzidos pelas acdes humanas, pelas historias e pelas experiéncias vividas. Os
conceitos de lugar, territério, paisagem e espaco vivido passaram a fazer parte da maneira
como interpreto minha propria trajetoria, permitindo reconhecer que minha formagao
sempre esteve profundamente relacionada aos diferentes espagos que habitei e as pessoas

com quem compartilhei minha caminhada.
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Ao refletir sobre todo esse percurso, compreendo que ser professor de Geografia
significa assumir o compromisso de contribuir para a formagdo de sujeitos capazes de
interpretar criticamente o mundo em que vivem. Mais do que ensinar conceitos ou
conteudos, desejo construir uma pratica docente que valorize as experiéncias dos
estudantes, reconheca seus diferentes contextos de vida e incentive uma educagao
comprometida com a cidadania, com a justi¢a social e com o respeito as diferentes formas

de viver e produzir o espaco.

Este memorial ndo representa um ponto final em minha trajetoria, mas um registro
de uma etapa que continuard sendo ressignificada pelas experiéncias profissionais e
pessoais que ainda virdo. Assim como minha historia foi construida por diferentes
encontros, desafios e aprendizagens, acredito que minha formacao docente permanecera
em constante transformacdo, alimentada pelas vivéncias da sala de aula, pela formacao
continuada e pelas relagdes que estabelecerei com meus futuros estudantes e colegas de

profissdo.

Por fim, concluo este trabalho com um profundo sentimento de gratidao, pois
concluo esta etapa consciente de que a docéncia ¢ uma profissdo que se constroi
diariamente, pois as paginas deste memorial registram parte da minha historia, mas
também representam o ponto de partida para novos caminhos, novas aprendizagens e
novas geografias que ainda serdo vividas. Espero que minha atuagdo profissional seja
orientada pelo compromisso de ensinar com responsabilidade, sensibilidade e respeito as
histérias de vida de cada estudante, compreendendo que, assim como fui formado pelos
espagos que vivi, também poderei contribuir para que outras pessoas encontrem na
educacdo e na Geografia possibilidades de compreender, transformar e atribuir novos

significados a0 mundo.
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