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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar, por meio de revisdo bibliografica, as
percepcdes de professores da educacdo basica acerca do uso da inteligéncia
artificial no contexto escolar. No cendrio contemporaneo, o avanco das
tecnologias digitais, especialmente das inteligéncias artificiais generativas, tem
provocado transformacdes significativas nos processos educativos, a0 mesmo
tempo em que levanta desafios éticos, cognitivos e pedagdgicos. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, fundamentada
na analise de producdes académicas sobre inteligéncia artificial e educacao. Os
resultados indicam que, embora a IA apresente potencial para apoiar praticas
pedagodgicas, sua integracdo no ambiente escolar ainda é marcada por
limitagdes relacionadas ao letramento digital docente, a formacdo para o uso
pedagogico dessas tecnologias e as preocupacdes com autoria, ética e
autonomia dos estudantes. Evidencia-se, assim, a necessidade de fortalecer a
mediacdo pedagogica e promover a apropriacdo reflexiva e responsavel das
tecnologias de inteligéncia artificial na educacdo basica, especialmente no
contexto da escola publica.

Palavras-chave: inteligéncia artificial; Educacdo basica; Percepcdes docentes;

Letramento digital; Mediacao pedagdgica.



ABSTRACT

This study aimed to analyze, through a bibliographic review, the perceptions of
basic education teachers regarding the use of artificial intelligence in the
school context. In the contemporary scenario, the advancement of digital
technologies, especially generative artificial intelligence, has brought
significant transformations to educational processes, while also raising ethical,
cognitive, and pedagogical challenges. This is a qualitative, exploratory, and
descriptive study based on the analysis of academic literature on artificial
intelligence and education. The results indicate that, although AI presents
potential to support pedagogical practices, its integration into the school
environment is still marked by limitations related to teachers' digital literacy,
insufficient training for pedagogical use, and concerns about authorship,
ethics, and students’ intellectual autonomy. Thus, the need to strengthen
pedagogical mediation and promote the critical and responsible use of
artificial intelligence in basic education is highlighted, especially within the

context of public schools.

Keywords: Artificial intelligence; Basic education; Teachers' perceptions;

Digital literacy; Pedagogical mediation.
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INTRODUCAO

O avanco das tecnologias digitais tem provocado transformacdes
significativas na sociedade contemporanea, impactando diretamente as formas
de acesso a informacdo, producdo de conhecimento e organizacdo dos
processos educativos. Nesse contexto, a inteligéncia artificial (IA),
especialmente em sua vertente generativa, tem se destacado como uma
tecnologia emergente capaz de produzir textos, imagens e outros conteudos de
maneira automatizada, ampliando possibilidades e desafios no campo
educacional. No ambiente escolar, a insercdo dessas tecnologias suscita
questdes relacionadas a autoria, a ética e ao desenvolvimento da autonomia
intelectual dos estudantes. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), a educacdo basica deve promover competéncias relacionadas a cultura
digital, ao pensamento critico e a responsabilidade no uso das tecnologias, o
que reforca a necessidade de uma abordagem pedagdgica que va além do

dominio técnico.

Nesse sentido, Moran (2020) defende que a integracdo das tecnologias ao
ensino ndo substitui o papel do professor, mas exige uma atuacdo mediadora
voltada a construcdo significativa do conhecimento. Em contrapartida, Carr
(2011) e Desmurget (2021) alertam para possiveis impactos cognitivos
decorrentes do uso intensivo das tecnologias digitais. Paralelamente,
organismos internacionais, como a UNESCO (2022), ressaltam a necessidade de

principios éticos que orientem o uso da inteligéncia artificial na educacao.

Diante desse cendrio, torna-se relevante compreender como a literatura
cientifica tem discutido as percepc¢des de professores da educacgao basica sobre
0 uso da inteligéncia artificial na educacdo. Considerando que os docentes
desempenham papel fundamental na mediacdo do processo educativo, suas
percepcdes podem influenciar diretamente a forma como essas tecnologias sdo

incorporadas as praticas pedagogicas.

Assim, este estudo busca responder ao seguinte problema de pesquisa:

como as producdes académicas abordam as percepc¢des de professores da



educacdo bdsica acerca do uso da inteligéncia artificial no contexto

educacional?

Este estudo teve como objetivo analisar, por meio de uma pesquisa
qualitativa, exploratdria e descritiva, desenvolvida por revisdo bibliografica, as
percepcdes docentes sobre o uso da inteligéncia artificial na educacao,
identificando beneficios, riscos e desafios associados a essas tecnologias.
Especificamente, pretende-se discutir a importancia do letramento digital e da
mediacdo pedagodgica para o uso critico da IA, com énfase no contexto da

escola publica.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos principais. No primeiro
capitulo apresenta-se a fundamentacdo tedrica, na qual sdo discutidos
conceitos relacionados a cultura digital, ao uso das tecnologias na educacgao e
as reflexdes académicas sobre a inteligéncia artificial no contexto educacional.
O segundo capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
caracterizando o estudo como uma pesquisa qualitativa de natureza
bibliografica. Por fim, o terceiro capitulo apresenta a andlise e a discussdo das
produgdes académicas selecionadas, destacando as principais percepcoes
docentes identificadas na literatura sobre o uso da inteligéncia artificial na
educacao.

Embora o debate sobre inteligéncia artificial tenha crescido
significativamente nos ultimos anos, ainda sdo limitados os estudos que
sintetizam as percepc¢Oes docentes acerca dessas tecnologias no contexto da
educacdo basica. Nesse sentido, esta pesquisa busca contribuir para a

compreensdo desse cenario por meio da analise da literatura especializada.



Capitulo 1 - Letramento Digital Docente, Impactos Cognitivos e Desafios

Eticos

1.1 Letramento Digital e Conhecimento Midiatico na Educacao

Basica

O conceito de letramento digital vai além do simples dominio técnico das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs). Ele envolve a capacidade
critica de utilizar os meios digitais de forma ética, reflexiva e autébnoma,
promovendo a compreensdo da ldégica das midias e dos algoritmos que
moldam o acesso a informacdo (Coscarelli; Ribeiro, 2009). Nesse sentido, o
letramento digital estd diretamente relacionado ao desenvolvimento de
competéncias essenciais para a cidadania contemporanea. Coscarelli e Ribeiro

atribuem a importancia do ensino de géneros discursivos no trecho:

Nos espacos pedagdgicos, como supomos, a aprendizagem de
diferentes géneros do discurso amplia o conhecimento das dreas em
que sdo criados, ampliando as possibilidades de leitura do mundo. Essa
aprendizagem deve ser realizada por meio de conversas, discussdes,
atividades orais e escritas, sobre os sentidos dos diversos géneros e de
suas caracteristicas e também de caracteristicas dos espacos em que
sdo produzidos. (Coscarelli; Ribeiro, 2009, p. 45)

Para complementacdo do conceito, segundo Buzato (2009, p. 84), os
letramentos digitais “requerem habilidades que tém a ver ndo apenas com
saber manipular o computador, mas também com saber filtrar ou categorizar
as informacoes”, indicando que o dominio técnico deve caminhar articulado a
avaliacdo critica das fontes digitais. Nesse sentido, o letramento digital
ultrapassa habilidades operacionais e exige dos sujeitos a capacidade de
interpretar conteudos, identificar desinformacdo como as chamadas “fake
news”, compreender o0s mecanismos que organizam e hierarquizam
informacdes nas plataformas digitais e refletir sobre os impactos sociais dessas

tecnologias.

Entre esses mecanismos, destacam-se os algoritmos de busca, entendidos
como procedimentos estruturados destinados a localizacdo de elementos
especificos em conjuntos organizados de dados, cuja eficiéncia varia conforme

sua complexidade computacional (Cormen et al, 2009). No contexto
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contemporaneo, tais algoritmos passaram a integrar sistemas baseados em
inteligéncia artificial, assumindo papel central na mediacdo do acesso a
informacdo. Gillespie (2018) argumenta que os algoritmos ndo apenas
organizam conteudos, mas influenciam sua visibilidade e relevancia,
moldando a experiéncia informacional dos usudrios. Assim, compreender seu

funcionamento constitui dimensdo essencial do letramento digital.

No campo educacional, essa discussdo encontra respaldo normativo na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece a Cultura Digital
como uma das competéncias gerais da Educacdo Basica, enfatizando que os
estudantes devem compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de maneira
critica, significativa, ética e reflexiva (Brasil, 2018). Dessa forma, a
compreensdo dos algoritmos e das tecnologias inteligentes ndo se configura
apenas como conhecimento técnico, mas como condi¢cdo para o exercicio da
cidadania digital, reforcando a necessidade de praticas pedagoégicas que
incorporem o letramento digital como eixo transversal nas escolas publicas.
(Santaella, 1996) destaca que cada midia mobiliza codigos especificos,
condicionando diferentes formas de percepcdo e compreensdo. Para a autora,
na era da interatividade, o receptor deixa de ser apenas passivo e passa a atuar
ativamente na construcdo das mensagens (Santaella, 1996). Essa perspectiva
amplia a discussdo sobre a necessidade de desenvolver nos sujeitos
competéncias criticas de leitura midiatica, o que hoje se conecta ao conceito de

letramento midiatico.

A recente publicacdo da Matriz de Saberes Digitais, elaborada pelo
Ministério da Educacdo (MEC), reforca a importancia de desenvolver nos
professores e alunos as competéncias necessarias para atuar de maneira ética
e consciente nos ambientes digitais. O documento prop6e a integracdo de
saberes relacionados ao uso critico da tecnologia, a producdo ética de
conteudos digitais e a participacdo cidada nos meios digitais (Brasil, 2023, p.
10-13). No contexto da inteligéncia artificial, o letramento digital assume novos
contornos. Com a chegada das IAs generativas, como o ChatGPT e outras
plataformas semelhantes, surge a necessidade de uma compreensdo ainda

mais profunda sobre autoria, confiabilidade das informacdes e os limites éticos



no uso dessas ferramentas em atividades escolares. Segundo Moran (2015b, p.
13-15), a formacdo docente precisa contemplar a reflexdo sobre o uso
consciente das tecnologias emergentes, de modo que a mediacdo pedagdgica
permaneca central ao processo educativo, compreendendo as potencialidades

e limites das tecnologias e evitando sua substituicdo ao papel do professor.

Portanto, o desenvolvimento do letramento digital e midiatico nas
escolas publicas brasileiras ndo é apenas uma demanda tecnoldgica, mas uma
exigéncia ética e cidada. Trata-se de garantir que professores e alunos estejam
preparados para interagir criticamente com as novas formas de producdo e
circulacdo de informacdo, reconhecendo o0s potenciais e os limites da

inteligéncia artificial no processo educativo.

1.2 A Distincdo entre o Real e o Artificial: Cultura Algoritmica e

Simulacros

A sociedade atual estd cada vez mais imersa em uma cultura marcada
pelo dominio dos algoritmos e pela crescente dificuldade em distinguir o que é
real do que é artificial. As IAs generativas, desenvolvidas por empresas como
os chats das empresas, OpenAl, Google, XAl, exemplificam esse fenémeno ao
produzirem textos, imagens e intera¢des que simulam com grande precisao os
modos de expressdo humanos, a ponto de se tornarem praticamente
indistinguiveis da producdo realizada por pessoas. Essa nova condigdo
comunicacional reconfigura os processos educativos, culturais e sociais,
colocando em pauta a necessidade de desenvolver competéncias criticas para

lidar com conteudos mediados por algoritmos.

Para o autor Baudrillard (1991, p. 14), em sua obra Simulacros e
simulacdo, afirma que vivemos em uma era dos simulacros, em que 0s signos
ndo mais representam a realidade, mas passam a construir uma
hiper-realidade. Nessa perspectiva, o artificial deixa de ser mera copia para se
tornar uma realidade propria, que molda percepc¢des e significados. Quando
estudantes interagem com sistemas de IA que produzem respostas

convincentes, experimentam exatamente esse processo: uma interagﬁo com

10



simulacros que ndo derivam da experiéncia humana, mas da reproducdo de

padrdes de linguagem.

De forma complementar, Lévy (1999, p. 75) afirma que o virtual deve ser
compreendido como outra forma de conhecimento e experiéncia, ndo como
simples oposto ao real. Para o autor, o virtual pode ser entendido como uma
poténcia que se atualiza em novas formas de expressao e interacao. Assim, a IA
pode ser compreendida como uma atualizagdo do virtual, ja que cria
possibilidades de comunicacdo inéditas, sem, contudo, substituir a
materialidade da experiéncia humana. Enquanto Lévy (1999) entende o virtual
como uma dimensdo que prolonga e atualiza o real, Flusser (2002) demonstra
que essa atualizacdo se concretiza por meio de aparelhos que ndo sdo neutros,
pois produzem significacbes e visdes de mundo segundo seus programas
internos (Flusser, 2002, p. 24; 79; 81). Assim, no caso da IA, o virtual se atualiza
por meio de algoritmos que interpretam e reconfiguram o real, revelando que
aquilo que parece apenas artificial carrega intencionalidades técnicas e limites

proprios de sua programacao.

No contexto educacional, essa discussdo assume relevancia ainda maior.
Ao utilizar ferramentas como o ChatGPT, os estudantes podem confundir
producdo automatizada com reflexdo auténtica. O risco estd em aceitar a
resposta gerada pela maquina como verdade absoluta, sem questionar sua
origem, intencionalidade e limitac¢Ges. Dal a importancia da formacdo critica
docente, que capacita professores e alunos a reconhecerem as diferencas entre
real e artificial, compreendendo a ldogica da cultura algoritmica e

desenvolvendo autonomia intelectual frente aos simulacros digitais.
1.3 Aplicacdes da inteligéncia artificial na Educacdo Basica

A incorporacdo da inteligéncia artificial na educagdo tem se
intensificado nos ultimos anos, especialmente com a chegada de ferramentas
generativas e plataformas adaptativas. Na educagdo basica, a IA tem sido
utilizada para apoiar processos de ensino, personalizar aprendizagens,
auxiliar no planejamento pedagodgico e ampliar o acesso a recursos

educacionais. Além disso, como destacam Albuquerque, Abreu e Lima (2024, p.
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185), a IA pode auxiliar professores em atividades administrativas e
pedagodgicas, como elaboracdo de planos de aula, criacdo de questdes
avaliativas, revisdo de textos, andlise de desempenho e sugestdo de
metodologias. Para os autores, a principal contribuicdo da IA é otimizar o
tempo docente, permitindo que o professor concentre esfor¢os nas dimensdes
humanas e afetivas da educacdo, aspectos essenciais ao desenvolvimento
integral do aluno e reconhecidos pela BNCC (Brasil, 2018).

A utilizacdo de ferramentas de IA também contribui para ampliar o
acesso dos estudantes a recursos de aprendizagem diferenciados, como
ambientes gamificados, tutores inteligentes e sistemas de apoio
individualizado. Esses recursos podem ser particularmente relevantes na
educacdo publica, onde ha grande diversidade de perfis e necessidades
educacionais. No entanto, para que tais tecnologias cumpram sua fungao
pedagodgica, é fundamental que sejam integradas de maneira critica e
orientada, garantindo que a IA atue como apoio ao trabalho docente, e ndo
como substituta de praticas educativas que exigem presenga, mediacdo e
sensibilidade humana.

A UNESCO (2022, p. 27) reforga que a adocdo da IA deve ser guiada por
principios éticos, priorizando a transparéncia, a equidade, a inclusdo e a
formacdo docente. O organismo alerta que a utilizacdo de IA sem preparo pode
aprofundar desigualdades, gerar dependéncia ou comprometer a autoria dos
estudantes. Assim, a implementacdo responsavel da IA na educacdo exige
politicas publicas, formacgdo continuada e praticas pedagdgicas que promovam
o letramento digital critico. Dessa forma, a inteligéncia artificial oferece
oportunidades significativas para enriquecer o processo educativo, desde que
utilizada como instrumento que amplia possibilidades, preservando a
centralidade do professor e garantindo que a aprendizagem seja um processo

humano, reflexivo e ético.
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1.4 Impactos Cognitivos e Emocionais: Contribuicoes da Psicologia
e da Neurociéncia

A expansdo das tecnologias digitais e o uso crescente de sistemas de
inteligéncia artificial tém provocado mudangas significativas nos processos
cognitivos e emocionais de criancas, adolescentes e adultos. No contexto
educacional, esses impactos exigem atencdo especial, uma vez que interferem
diretamente na aprendizagem, no comportamento e no desenvolvimento
integral dos estudantes.

Em ambientes digitais marcados pela hiperestimulacdo, a atencdo
torna-se um recurso cada vez mais disputado. Estudos no campo da psicologia
apontam que a exposicdo continua a multiplos estimulos como: aplicativos,
plataformas digitais e, mais recentemente, IAs conversacionais, pode
comprometer a capacidade de foco sustentado, habilidade essencial para a
aprendizagem significativa (Goleman, 2013, p. 26-27). Nesse cendrio, a
inteligéncia artificial pode atuar tanto como ferramenta de apoio pedagdgico
quanto como elemento de distracdo, a depender da forma como € incorporada
as praticas educativas.

Pesquisas em neurociéncia também indicam que o uso excessivo de
tecnologias digitais esta associado a prejuizos cognitivos e emocionais,
especialmente durante o desenvolvimento infantil. Evidenciam-se dificuldades
relacionadas a memoria, a linguagem, ao controle da impulsividade e a
regulacdo emocional (Desmurget, 2021). Embora esses estudos ndo tratem
diretamente das IAs generativas, suas conclusdes se aplicam ao ecossistema
digital contemporaneo, que agora inclui assistentes inteligentes altamente

responsivos e disponiveis de forma continua.

Além disso, a fragmentacao constante da informacdo no ambiente digital
pode favorecer formas de aprendizagem superficiais. A exposi¢do recorrente a
conteudos rapidos e fragmentados tende a dificultar processos de reflexao
profunda, leitura critica e construcdo de pensamento complexo, especialmente

quando os estudantes recorrem a IA para obter respostas prontas, sem
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engajamento ativo com a investigacdo e a problematizacdo do conhecimento
(Carr, 2011).

No campo emocional, estudos recentes apontam um crescimento de
sintomas como ansiedade, soliddo e inseguranca entre jovens que passam
grande parte do tempo em ambientes mediados por tecnologia. A reducdo das
interacOes presenciais e o aumento das relaces digitais contribuem para
alteracdes no desenvolvimento socioemocional, sobretudo em fases da vida
marcadas pela construcao da identidade e dos vinculos interpessoais (Twenge,
2018).

Sob a perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento das funcgdes
psicoldgicas superiores ocorre por meio da interacdo social significativa e da
mediacdo humana. Ainda que formulada em um contexto anterior as
tecnologias digitais contemporaneas, essa concepcdo contribui para
compreender que a aprendizagem depende do didlogo, da troca simbdlica e da
presenca do outro (Vygotsky, 1998). Nesse sentido, quando a interacdo com
sistemas artificiais passa a ocupar um lugar central no cotidiano dos
estudantes, ha o risco de empobrecimento das experiéncias sociais que
sustentam o desenvolvimento cognitivo e afetivo. Nesse contexto, ganha
destaque um fendmeno recente associado as IAs generativas, como o ChatGPT:
0 estabelecimento de vinculos afetivos e, em alguns casos, de dependéncia
emocional com sistemas artificiais que simulam empatia, acolhimento e escuta
ativa. Criancas e adolescentes, ainda em processo de formacao socioemocional,
podem atribuir sentimentos, intencoes e intimidade a entidades ndo humanas,

confundindo interac¢do simulada com relacdo afetiva legitima.

Pesquisas sobre tecnologias conversacionais apontam que esses sistemas
favorecem relacgdes do tipo parasocial, nas quais o usudrio projeta emocoes e
expectativas sobre artefatos que apenas imitam cuidado e atencdo. A
disponibilidade constante, a auséncia de julgamento e a validacdo emocional
simulada tornam essas interagdes particularmente atrativas, podendo levar a

substituicdo parcial de vinculos humanos (Turkle, 2017).
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Do ponto de vista neuroemocional, a validacdo afetiva ainda que
simulada é capaz de ativar circuitos emocionais no cérebro humano,
produzindo sensacdes de acolhimento semelhantes as interacdes interpessoais
reais (Goleman, 2013). Associada ao contexto de hiperconectividade juvenil,
essa dindmica pode intensificar sentimentos de dependéncia, soliddo e
ansiedade, sobretudo quando a IA se apresenta como um interlocutor sempre
disponivel e personalizado (Twenge, 2018). Essa problematica pode ser
compreendida a luz da filosofia da técnica, que aponta que as tecnologias ndo
apenas mediam relacdes, mas também produzem formas especificas de
subjetividade. Ao interagirem intensamente com sistemas baseados em
linguagem e estatistica, 0s sujeitos passam a construir percepcdes de si e do
outro mediadas por ldgicas algoritmicas, e ndo por relacdes humanas
complexas (Flusser, 2002).

Diante disso, o uso da inteligéncia artificial na educacdo demanda
atencao pedagdgica cuidadosa, uma vez que pode comprometer competéncias
socioemocionais fundamentais, como empatia, cooperac¢ao, responsabilidade e
autoconhecimento, previstas pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018). Cabe a escola promover praticas que auxiliem os estudantes a
compreender os limites da IA, distinguir vinculos humanos de interacdes
artificiais e desenvolver autonomia emocional e pensamento critico no uso das

tecnologias.
1.5 FEtica, Autoria e Plagio no Uso de IA na Educacio e na Pesquisa

A incorporacdo de ferramentas de inteligéncia artificial na educacdo traz
inumeros desafios éticos relacionados a autoria, a originalidade das producdes
escolares e a integridade académica. Com a popularizacdo das IAs generativas,
como o ChatGPT, estudantes e pesquisadores podem produzir textos completos
sem necessariamente compreenderem, analisarem ou serem coautores
conscientes do conteddo apresentado. Esse cendrio levanta questdes
fundamentais sobre o que significa “aprender”, “produzir conhecimento” e

“ser autor” em um ambiente mediado por algoritmos.
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A UNESCO (2022), na Recomendacdo sobre a FEtica da inteligéncia
artificial, alerta que o uso indiscriminado de sistemas de IA pode comprometer
a autenticidade das producdes humanas, gerando plagio involuntario,
dependéncia tecnoldgica e diminuicdo da criatividade. O documento enfatiza
que instituicdes educacionais devem promover politicas que assegurem que a
IA seja usada como ferramenta de apoio, e ndo substituta da reflexdo e da
autoria humana. Segundo a organizacdo, a integridade académica deve
continuar sendo um principio orientador central, mesmo em tempos de

tecnologias emergentes.

Esse entendimento dialoga com Moran (2020), que defende que as
tecnologias digitais, quando aplicadas a educacdo, precisam fortalecer o
protagonismo e a autoria dos estudantes, e ndo substitui-los. Para o autor, o
papel do professor é mediar, orientar e estimular processos de criacao,
reflexdo e criticidade, garantindo que os recursos tecnoldgicos ampliem as
possibilidades de aprendizagem sem comprometer a autonomia intelectual.
Assim, o uso ético da IA demanda formacgdo docente continua, reflexiva e
critica, especialmente sobre como orientar os estudantes em relagdo ao uso

responsavel dessas ferramentas.

No ambiente educacional, os problemas de autoria tornaram-se mais
complexos, pois a IA pode gerar textos originais que ndo configuram plagio
tradicional, mas resultam em o que parte da literatura denomina plagio de
processo, quando o aluno entrega como seu um texto que, embora seja
tecnicamente “original”, ndo foi elaborado por ele. Essa distin¢do exige que
escolas e universidades revisem suas politicas académicas, adotem novos
parametros de avaliacdo e incluam discussdes sobre ética digital no curriculo.
No que se refere as estratégias de enfrentamento dos desafios éticos e
pedagogicos decorrentes do uso de sistemas de inteligéncia artificial no
contexto educacional, a literatura especializada e organismos internacionais
tém apontado um conjunto de recomendacOes convergentes. Entre elas,
destaca-se a adocdo de declaracdes formais de uso de IA, nas quais estudantes
e pesquisadores explicitam se utilizaram ferramentas generativas em suas

producdes académicas, bem como de que maneira tais recursos contribuiram
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para o desenvolvimento do trabalho. Essa pratica fortalece a transparéncia,
preserva a integridade académica e promove uma cultura de responsabilidade
no uso das tecnologias.

Além disso, recomenda-se a reformulacdo dos critérios avaliativos por
meio de rubricas que priorizem a argumentacdo, a capacidade reflexiva e os
processos cognitivos envolvidos na construcdo do conhecimento, reduzindo a
centralidade de produtos finais facilmente reproduziveis por sistemas
automatizados. Tal perspectiva desloca o foco da mera entrega de resultados
para a valorizacdo do percurso formativo, estimulando o pensamento critico e

a autoria intelectual.

Outra medida fundamental refere-se ao investimento na formacao
docente em ética digital e letramento digital, garantindo que professores
disponham de referenciais tedricos e metodologicos para orientar o uso
seguro, consciente e pedagogicamente intencional de sistemas inteligentes. A
formacao continuada torna-se, nesse cenario, condi¢ao indispensavel para que
a integracdo da IA ocorra de forma critica e alinhada aos principios
educacionais.

Adicionalmente, a implementacdo de atividades avaliativas hibridas,
que articulem producdes digitais a praticas presenciais, orais e processuais,
contribui para diversificar os instrumentos de avaliacdo e fortalecer a
autenticidade das aprendizagens. Por fim, o incentivo a transparéncia e a
rastreabilidade das etapas de producdo do conhecimento configura-se como
principio estruturante, uma vez que permite acompanhar o processo
formativo do estudante, assegurando maior confiabilidade académica e

coeréncia ética no uso das tecnologias digitais.

A BNCC (Brasil, 2018) reforca que a cultura digital deve ser mediada com
responsabilidade e critica, enfatizando competéncias como autonomia,
pensamento cientifico, comunicacdo ética e participacdo consciente em
ambientes digitais. Portanto, discutir ética e autoria no uso de IA ndo é apenas
uma exigéncia técnica, mas um compromisso formativo com o

desenvolvimento integral do estudante. Dessa forma, o uso da IA na educacao
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deve ser guiado pelo principio da integridade académica, garantindo que as
tecnologias ampliem possibilidades, mas ndo comprometam a autoria humana,
a criatividade e o desenvolvimento critico, pilares essenciais da formacao

escolar e cientifica.

1.6 Percepcoes docentes sobre o uso da inteligéncia artificial na

educacao

A crescente insercao de tecnologias digitais no contexto educacional tem
provocado transformacdes nas praticas pedagogicas e nas formas de producdo
e acesso ao conhecimento. Nesse cendrio, a inteligéncia artificial (IA) tem se
destacado como uma tecnologia emergente com potencial para apoiar
processos de ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo em que suscita debates

acerca de seus impactos na pratica docente e na formacao dos estudantes.

Estudos recentes indicam que a insercdo da inteligéncia artificial na
educacdo tem sido acompanhada pelo reconhecimento de seu potencial para
apoiar o trabalho docente, especialmente na elaboracdo de atividades, no
planejamento pedagodgico, na personalizacdo do ensino e na otimizacdo de
tarefas administrativas. Entretanto, os autores ressaltam que a efetiva
integracdo dessas tecnologias depende da formacgdo continuada dos
professores, do desenvolvimento do letramento digital e de uma utilizacao
orientada por principios éticos e pedagogicos, de modo que a IA atue como
instrumento de apoio a mediagdo docente, e ndo como substituta do processo
educativo (Andrade; Nicolas, 2025). Apesar desse potencial, pesquisas também
indicam que muitos professores ainda possuem conhecimento limitado sobre o
funcionamento dessas tecnologias e sobre suas possibilidades de aplicagao
pedagogica. Nesse sentido, Lima (2023) destaca que a incorporacdo da
inteligéncia artificial no contexto educacional ainda representa um desafio
para muitos docentes, evidenciando a necessidade de formacdo continuada e
do desenvolvimento de competéncias que possibilitem o uso critico e

pedagogicamente intencional dessas tecnologias.
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Além disso, a literatura aponta que os professores demonstram
preocupacdo em relacdo ao uso indiscriminado dessas tecnologias pelos
estudantes, sobretudo quando associadas a possibilidade de reproducao
automatica de textos e conteudos académicos. Tais preocupacdes estdo
relacionadas a necessidade de desenvolver nos alunos competéncias criticas
para o uso responsavel da tecnologia, evitando praticas como o simples “copiar
e colar” de conteudos produzidos por ferramentas de IA (Parreira; Lehmann;
Oliveira, 2022). Diante desse contexto, diversos autores defendem que o papel
do professor ndo se torna obsoleto com o avanco da tecnologia, mas assume
novas configuracdes, voltadas para a mediacdo do processo de aprendizagem.
Nessa perspectiva, o docente passa a atuar como orientador na apropriacao
reflexiva das tecnologias, auxiliando os estudantes a interpretar informacaoes,

avaliar conteudos e desenvolver autonomia intelectual.

Assim, a discussdo sobre o uso da inteligéncia artificial na educacao esta
diretamente relacionada a necessidade de fortalecer a formacdo docente para
0 uso pedagdgico e critico das tecnologias. Os estudos da area de tecnologia
educacional destacam que a integracdo dessas ferramentas no ensino exige
ndo apenas dominio técnico, mas também reflexdo critica sobre suas
implicacdes pedagogicas, éticas e sociais. Dessa forma, compreender as
percepcdes docentes sobre o uso da inteligéncia artificial torna-se fundamental
para refletir sobre os desafios e possibilidades da integracao dessas tecnologias
no ambiente escolar, bem como para pensar estratégias de formacdo que
auxiliem os professores na mediacao pedagogica diante das novas ferramentas
digitais.

Capitulo 2 - Metodologia
2.1 Natureza da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza
exploratoria e descritiva, desenvolvida por meio de revisdo bibliografica. De
acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica possibilita analisar e discutir
conhecimentos produzidos sobre determinado tema a partir de materiais ja

publicados, contribuindo para a compreensao critica do objeto investigado.
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A busca das producdes académicas foi realizada entre dezembro de 2025
e marc¢o de 2026 nas bases Google Académico, SCIELO e Portal de Periodicos
CAPES, utilizando os descritores "inteligéncia artificial na educacdo",
"inteligéncia artificial e educacdo basica", "percep¢des docentes", "letramento
digital", "formacdo docente" e "tecnologias educacionais”, combinados por

meio de diferentes estratégias de pesquisa.

Optou-se pelo recorte temporal de 2018 a 2025 por corresponder ao
periodo de intensificacdo dos estudos sobre inteligéncia artificial aplicada a
educacdo, especialmente apds a consolidacdo das tecnologias digitais na
educacdo basica e, mais recentemente, com a ampla difusdo das ferramentas
de inteligéncia artificial generativa a partir de 2022. Esse intervalo permite
contemplar produgdes alinhadas ao cendrio tecnoldgico contemporaneo e as

discussdes mais recentes sobre seus impactos pedagogicos.

Na etapa inicial da busca foram identificadas 30 producdes académicas
entre artigos cientificos, trabalhos de conclusdo de curso, dissertagoes, teses e
capitulos de livros.

Como critérios de inclusdo, foram selecionados estudos que: (a)
abordassem diretamente a relagdo entre inteligéncia artificial e educacao; (b)
discutissem percepc¢oes docentes, formacdo de professores, letramento digital
ou impactos pedagogicos da IA; (c) apresentassem rigor académico e
disponibilidade do texto completo; e (d) estivessem publicados no periodo
estabelecido. Foram excluidos trabalhos duplicados, estudos que tratavam da
inteligéncia artificial em dareas distintas da educacao, publicacdes de carater
exclusivamente técnico ou comercial, além de pesquisas que néo
apresentavam relacdo direta com os objetivos deste estudo. Apos a aplicacao
desses critérios, esses estudos constituiram o corpus de andlise da pesquisa,
por apresentarem maior aderéncia ao problema de pesquisa e aos objetivos
propostos. Para compor o corpus de andalise, apresentarem maior proximidade
com o problema de pesquisa e fornecerem elementos para compreender as
percepcdes de professores da educagdo basica acerca do uso da inteligéncia

artificial.
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A andlise do material selecionado foi realizada por meio da analise de
conteudo proposta por Bardin (2011). Inicialmente, realizou-se a pré-andlise
(leitura flutuante) das obras, seguida da identificacdo de unidades de sentido
relacionadas ao objetivo da pesquisa. Posteriormente, essas unidades foram
agrupadas em categorias tematicas, tais como potencial pedagogico da
inteligéncia artificial, formacdo docente, letramento digital, impactos
cognitivos, desafios éticos e mediacdo pedagogica. Por fim, procedeu-se a
interpretacdo dos resultados, estabelecendo relacdes entre as diferentes

perspectivas tedricas identificadas na literatura.
Capitulo 3 - Discussdo dos resultados da literatura

A literatura analisada evidencia uma tensdo significativa no que se
refere ao uso da inteligéncia artificial na educacdo. Por um lado, autores como
Moran (2020) defendem que as tecnologias digitais podem favorecer praticas
pedagdgicas inovadoras, promovendo maior autonomia e protagonismo dos
estudantes no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a inteligéncia
artificial é compreendida como ferramenta de apoio, capaz de ampliar
possibilidades didaticas e personalizar o ensino.

Por outro lado, essa visdo € tensionada por autores como Carr (2011) e
Desmurget (2021), que alertam para os impactos negativos do uso intensivo de
tecnologias digitais, especialmente no que se refere a superficializacdo da
aprendizagem, a reducdo da capacidade de concentracdo e a fragilizacdo do
pensamento critico. Esses autores indicam que o acesso facilitado a
informacdo, quando ndo mediado de forma adequada, pode comprometer

processos cognitivos fundamentais para a construc¢do do conhecimento.

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a integracdo da inteligéncia
artificial no contexto educacional ndo pode ser compreendida de forma linear
ou exclusivamente positiva. Ao contrario, trata-se de um fenémeno complexo,
que exige mediacdo intencional qualificada e desenvolvimento da formacao
critica docente, de modo a garantir que o uso dessas tecnologias contribua

efetivamente para a formacao critica dos estudantes.
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Os estudos analisados indicam que um dos principais desafios para a
incorporacdo da inteligéncia artificial na educacdo refere-se a formacdo
docente. Nesse contexto, Lima (2023) destaca que a integracdo dessas
tecnologias as praticas pedagogicas depende da preparacdo dos docentes para
compreender suas potencialidades, limitagdes e implicacdes educacionais. Essa
realidade evidencia a necessidade de fortalecer o letramento digital docente,
para que os professores possam utilizar a inteligéncia artificial de forma
critica, ética e alinhada aos objetivos do processo de ensino e aprendizagem.
Essa perspectiva dialoga com Santaella (1996), que destaca a importancia da
compreensdo critica das tecnologias digitais e de seus impactos na cultura

contemporanea.

Outro aspecto recorrente identificado na literatura refere-se as
preocupacdes docentes quanto ao uso indiscriminado da inteligéncia artificial
pelos estudantes. Parreira, Lehmann e Oliveira (2021) destacam que uma das
principais inquietacdes docentes esta relacionada a possibilidade de producao
automatica de textos académicos, o que pode comprometer o desenvolvimento
da autoria e do pensamento critico dos alunos. Essa preocupacdo reforca a
importancia da mediagdo pedagodgica no uso das tecnologias digitais, aspecto
que pode ser compreendido a luz da perspectiva sociocultural de Vygotsky
(1998), na qual o professor desempenha papel fundamental na orientacdo e na

construcdo do conhecimento.

De maneira geral, os estudos analisados apontam que o avanco das
tecnologias baseadas em inteligéncia artificial ndo elimina a importancia do
professor no processo educativo, mas redefine seu papel. Nesse contexto, o
docente passa a atuar cada vez mais como mediador do processo de
aprendizagem, orientando os estudantes no uso critico das informacdes e no
desenvolvimento de competéncias necessarias para a atuacdo na sociedade
digital. Essa perspectiva também é discutida por Lévy (1999), ao afirmar que as
tecnologias digitais ampliam as formas de acesso ao conhecimento, exigindo

novos modos de mediacdo pedagdgica.
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Com o objetivo de sistematizar e aprofundar a andalise das producdes
académicas, elaborou-se um quadro sintese que organiza as principais
contribui¢fes tedricas e as percepcOes docentes identificadas na literatura,

evidenciando as categorias analiticas emergentes.

Quadro 1 - Sintese das percepcoes docentes sobre o uso da

inteligéncia artificial na educacao

Autor(es) | Contribuicao Percepcoes docentes | Categoria
tedrica sobre IA identificadas analitica
na educacao
Parreira; Analisam os | Reconhecimento do | Tensdo  entre
Lehmann; |impactos da IA na | potencial pedagogico, | potencial
Oliveira produgao acompanhado de | pedagdgico e
(2021) académica e no |preocupacdo com uso |risco de uso
acesso a | inadequado pelos | indevido
informacéo estudantes
Andrade e | Discutem a | Reconhecimento do | Potencial
Nicolas inteligéncia potencial da IA para | pedagogico,
(2025) artificial como | qualificar o | formacao
ferramenta de | planejamento docente e
apoio a pratica | pedagdgico e | mediacao
pedagogica, personalizar a | pedagdgica
destacando a | aprendizagem,
importancia da | condicionado a
formacdo docente, | formacdo continuada e
da mediagdo | @ atuacdo critica do
pedagogica e do | professor.
uso ético das
tecnologias.
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tecnologias digitais

pensamento critico

Lima (2023) | Analisa os desafios | Evidencia que muitos | Letramento
da incorporacdo da | professores ainda | digital docente
inteligéncia apresentam e formacao
artificial na pratica | conhecimento para o uso da
docente, incipiente sobre as|IA
enfatizando a | possibilidades
necessidade de | pedagdgicas da IA,
formacao e | indicando a
apropriacdo critica | necessidade de
das tecnologias | formacdo continuada
digitais. para sua integracdo ao
ensino.
Moran Discute o papel das | Reforco do papel do | Mediacao
(2015a) tecnologias digitais | professor como | pedagogica
no ensino e a|mediador no uso das|como eixo
centralidade da | tecnologias central
mediacao
pedagogica
Carr (2011); | Apontam impactos | Preocupacao com | Impactos
Desmurget | cognitivos superficializacdo da | cognitivos e
(2021) negativos do uso | aprendizagem e | riscos
intensivo de | reducdo do | educacionais

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A sistematizacdo apresentada evidencia que as percepc¢des docentes nao

se configuram de forma homogénea, mas se organizam a partir de uma tensao

entre o reconhecimento do potencial pedagogico da inteligéncia artificial e as

preocupacdes relacionadas aos seus impactos éticos, cognitivos e formativos.
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Nesse sentido, torna-se fundamental que a discussdo sobre a utilizacado
da inteligéncia artificial na educacdo esteja associada ao fortalecimento da
formacdo docente e ao desenvolvimento do letramento digital. Dessa forma,
evidencia-se que a incorporacdo da inteligéncia artificial na educacdo nao deve
ser orientada por uma légica tecnicista, mas por uma perspectiva pedagogica
critica, na qual o professor assume papel central na mediacdo do
conhecimento e na formacdo de sujeitos capazes de atuar de forma ética e

reflexiva na cultura digital.
4. Consideracoes Finais

Este estudo permitiu compreender, a partir da literatura académica, as
percepcdes de professores sobre o uso da inteligéncia artificial no contexto
educacional, bem como discutir os desafios e as possibilidades relacionados a
integracdo dessas tecnologias nas praticas pedagogicas. A analise dos estudos
selecionados evidenciou que os estudos analisados apontam que existe
curiosidade em relacdo as ferramentas baseadas em inteligéncia artificial,
reconhecendo seu potencial como apoio na elaboracdo de atividades,
organizacdo de conteudos e planejamento de aulas.

Entretanto, os resultados da literatura também indicam que muitos
professores ainda possuem conhecimento limitado sobre o funcionamento
dessas tecnologias e sobre suas aplicacdes pedagogicas. Essa realidade
evidencia a necessidade de ampliar as iniciativas de formacdo docente
voltadas para o desenvolvimento do letramento digital e para o uso critico das

tecnologias no ambiente educacional.

Outro aspecto relevante identificado foi a preocupacdo docente
relacionada ao uso indiscriminado dessas ferramentas pelos estudantes,
especialmente no que diz respeito a producdo automadtica de conteudos
académicos. Nesse sentido, destaca-se a importancia do papel do professor
como mediador do processo de aprendizagem, orientando os alunos no uso
responsavel das tecnologias e estimulando o desenvolvimento do pensamento

critico e da autonomia intelectual.
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Dessa forma, percebe-se que a inteligéncia artificial pode representar
um recurso relevante para a educacgdo, desde que sua utilizacdo esteja
associada a praticas pedagogicas reflexivas e a processos de formacdo que
preparem os professores para lidar com as transformacgdes tecnoldgicas

contemporaneas.

Este estudo contribui ao evidenciar que a integracdo da inteligéncia
artificial na educacdo depende menos da tecnologia em si e mais da qualidade
da mediacgdo pedagogica. Observa-se um movimento crescente de incorporagao
da inteligéncia artificial aos contextos educacionais. Nesse contexto, a
qualidade da formacdo docente e da mediacdo pedagogica sera decisiva para
que essas tecnologias contribuam para uma educacgdo critica, ética e

socialmente comprometida.

Embora esta pesquisa tenha permitido compreender como a literatura
aborda as percepcdes docentes acerca da inteligéncia artificial na educacao
basica, seu carater bibliografico constitui uma limitacdo, uma vez que ndo
contempla a investigacdo direta junto aos professores. Assim, sugere-se que
pesquisas futuras realizem estudos de campo capazes de aprofundar a
compreensdo das experiéncias docentes, contribuindo para o desenvolvimento
de politicas de formacdo e praticas pedagogicas relacionadas ao uso da

inteligéncia artificial.
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