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RESUMO

A elaboracao de curriculos e pedagogias ¢ resultado de processos historicos de exploragao,
patriarcal, colonial e racista no modelo do sistema capitalista. Constata-se que os curriculos,
praticas pedagdgicas e as ciéncias sdo fruto de um apagamento histérico de saberes “outros”.
Sueli Carneiro aponta o apagamento ou morte do pensamento negro, sobretudo no Brasil: “E
assim que o negro sai da histéria para entrar nas ciéncias, a passagem da escravidao para a
libertagao representou a passagem de objeto de trabalho para objeto de pesquisa” (Carneiro,
2023, p. 58). A autora conceitua o fendmeno como epistemicidio, que ndo ocorre somente no
campo das divisdes de classe e trabalho, ocorre de forma sistémica, ciclica e indissociavel.
Nesse sentido: “E preciso interpelar a estrutura organizativa.” Esse texto, desenvolvido como
manifesto, nos tensiona ¢ mobiliza a pensar no que deixamos de ganhar e avancar enquanto
sujeitos quando ndo influenciamos com saberes ancestrais de povos tradicionais. Assim, ao
convergir com praticas pedagogicas outras, alcangamos as encruzilhadas, Rufino (2018),
divergindo da ciéncia alicer¢ada pelo norte global, que existem somente verdades polarizadas,
as pedagogias das encruzilhadas nos apontam que ha diferentes caminhos e ha confluéncia
entre diferentes formas de vida e relacdes com ela, ou seja, ndo ha distingdes ou

hierarquizagoes.

Palavras-chave: Curriculo anticolonial; Educagcdo em ciéncias; Formacdo docente;

Manifesto.



ABSTRACT

The development of curricula and pedagogies is the result of historical processes of
exploitation, patriarchy, colonialism, and racism within the capitalist system. It is noted that
curricula, pedagogical practices, and sciences are the outcome of a historical erasure of 'other’
knowledge. Sueli Carneiro points out the erasure or death of Black thought, especially in
Brazil; 'This is how Black people leave history to enter the sciences, the transition from
slavery to freedom represented the shift from being a work object to being a research object’
(Carneiro, 2023, p. 58). The author defines the phenomenon as epistemicide, which doesn’t
only happen in the realm of class and labor divisions; it occurs in a systemic, cyclical, and
inseparable way. In this sense: “It’s necessary to challenge the organizational structure.” This
text, written like a manifesto, pushes us and motivates us to think about what we lose and
miss out on as individuals when we don’t connect with the ancestral knowledge of traditional
peoples. So, by coming together with other pedagogical practices, we reach the crossroads,
Rufino (2018), diverging from the science based on the global north, which claims that only
polarized truths exist. The pedagogies of the crossroads show us that there are different paths
and a convergence between different ways of life and relationships with them, meaning, there

are no distinctions or hierarchies.

Keywords: Anticolonial curriculum; Science education; Teacher training; Manifest.
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COMECO, MEIO, COMECO!
Vivas, Vivas, Porque todas as vidas sdo necessarias!

Manifesto por um curriculo anticolonial na educagdo cientifica!

Existe uma grande dificuldade em conceituar a Vida' de maneira fechada, pronta e
conclusiva nos espagos de estudo e de educagdo. Isto ocorre visto que fomos condicionados a
compreendé-la a partir e/ou exclusivamente de uma existéncia bioldgica hegemonica, que
necessariamente precisa possuir uma funcionalidade diante de uma organizacdo do modo de
produgio capitalista®.

Assim, pessoas fora da norma, pessoas nao brancas, animais-ndo-humanos, espécies
vegetais e bens de uso comum, classificados como recursos naturais, sdo condicionados as
diferentes formas produtivas para manutencao do capital, como nos aponta Abimael Carlos da

Rocha (2023) sobre a construg¢do de vida nessa sociedade;

Esta sociedade assentada sobre a produgdo de valor e sobre a propriedade privada,
tanto dos meios de producdo quanto dos meios de consumo, com seus sustentaculos
na ciéncia e na técnica afasta cada vez mais os individuos das ligacdes naturais, onde
a producdo da vida se dava diretamente sem intermediarios, e os repele a produzirem
a vida e o vivido, em um cotidiano onde a técnica e a ciéncia a servi¢o da producgdo
de mercadorias,coloca os individuos cada vez mais a produ¢do mediada da vida
onde o tempo ¢ condicionado como Unica forma de socializagdo, em uma forma
abstrata, que se desenrola na troca (Rocha, 2023, p. 09).

A vida®, portanto, passou a ser condicionada como fun¢do produtiva e, deste modo,
existe uma grande dificuldade para entender a mesma como oposicdo a construcao e
manuteng¢do do patriarcado, racismo, colonialismo e capitalismo.

Deste modo, buscamos no presente trabalho compreender a Vida como movimento de
confluéncia entre diferentes formas de existir, coexistir, aprender-ensinar, fazer ciéncia. Essas
caracteristicas quanto a Vida sdo ignoradas pelo modo de produgao capitalista, visto que cada
elemento desse que entendemos sinalizar se da pela classe dominante, precisa ser aniquilado,
J& que a conscientizacdo quanto a Vida precisa ser realizada a partir da sua soberania e

plenitude e ndo da sua funcionalidade.

"' Vida: como valorizagdo da plenitude em confluéncia e em consonincia.

2 Modo de organizagdo do sistema econdmico e social baseado na propriedade dos meios de produgdo, no
trabalho assalariado e na busca continua por lucro e acumulo de riquezas, termo amplamente estruturado e
criticado por Karl Marx no século XIX.

? vida: compreensdo da vida por meio da hierarquizagdo em fungdo do capitalismo.



Nesse sentido, realizamos uma leitura anticapitalista da Vida e buscamos consolidar a
mesma como o elemento Unico de nossa existéncia. Em outras palavras, a Vida ndo pode ser
medida meramente como mercadoria ou como unidade de valorizagao do capitalismo.

Nossas Vidas e de todo o planeta Terra devem ser compreendidas como unidade, como
interconectividade, como coletividade e pluralidade, mas jamais podem ser compreendidas
como um encadeamento de hierarquias na promocdo da existéncia de animais-humanos,
animais-nao-humanos, vegetais e bens de uso comum, como minerais, rios, montanhas, rios €
mares. Tal questdo nos leva a pensar em um modo de aprender com Gaia, um modo de ver,
compreender e nos relacionar com a Terra — nosso planeta — e a terra — solo que pisamos —
como composic¢do viva da qual participamos e nos formamos (Santos; Sales, 2025).

A ideia de hierarquizar a vida tem como consequéncia as desigualdades globais, com
isso, existem justificativas ideoldgicas que classificam a vida de forma hierarquizada. Assim,
como toda a constru¢do do capitalismo tem essa relevancia da hierarquia como promog¢ao das
desigualdades.

E importante, portanto, questionarmos a cientificidade voltada para a producio e todas
as narrativas dominantes, pois compreendem a vida como distanciamento de uma unidade, da
interconectividade, da coletividade, da pluralidade, da satide, confluéncia e circularidades, ou
seja, a Vida plena.

Ao compreender a concep¢ao da vida por meio das ciéncias biologicas, compreendida
para a funcionalidade, ndo como interconectividade, hierarquizagdes, atribuindo sentido por
meio de uma funcao utilitaria e classificatoria e consequentemente de dominagao das vidas
compreendidas como subalternas.

Assim, o presente trabalho parte do anticolonialismo como critica ao conceito de vida,
enquanto funcionalidade capitalista, isto €, nos colocamos diante da tarefa de repensar a Vida,
sobretudo a forma que a compreendemos, no ensino e das grades do curriculo de Ciéncias
Bioldgicas como valorizagdo de todas as formas de existéncia como iguais, sem uma
construcao hierarquizada.

Pois compreendemos que o anticolonialismo possui a radicalidade transgressora
necessaria que nos permite alterar a realidade ao ponto que a compreendemos, pois 0 mesmo
integra a pratica e episteme de oposi¢des aos valores que alicer¢am de forma hegemonica a
compreensdo e organizacdo da sociedade, ciéncia, ensino, cultura, ou seja, da Vida. Barbosa

2023 nos ajuda a entender o anticolonialismo como ferramenta de luta e superacao.



A Construgao do anticolonialismo € um processo permanente de lutas, rupturas e
revolugdes. O anticolonialismo nasceu com a luta direta contra os Estados europeus
que se alongaram de forma violenta, genocida e bandida pelos continentes da
América, Asia, Africa e Oceania. O anticolonialismo é a resposta imediata de toda
luta. O anticolonialismo toma a forma das exigéncias locais e se configura como
reacdo e acdo nas lutas emergenciais e imediatas de cada pais, povo e continente
(Barbosa, 2023, p. 32).

Nesse sentido, nos apoiamos nas reflexdes e praticas anticoloniais na construgdo de
um projeto de formacdo critica radical para que todos acessem os limites e contradigdes
impostas pelo Estado e pela propria ciéncia assentada na moralidade capitalista. Assim, por
intermédio da emancipagdo, ¢ possivel acessar criticamente as percepgdes dos
atravessamentos causados pelos engendramentos discursivos atrelados a tedricos aliados ao
patriarcado’, racismo’, colonialismo®, ferramentas fundamentais e fundantes para organizagio,
reformulacdo e funcionamento do capitalismo.

Aqui, acredito ser importante trazer a minha subjetividade para além da pesquisadora
da Vida, do conceito, do estudo da vida, da tal da biologia, mas abrindo as brechas que
interconectam essa pesquisa a minha existéncia, resisténcia, sobre-vivéncias e insisténcia na
critica da vida longe das encruzilhadas, recorro a Lorde (2007, p. 183) para tal: “Se eu mesma
ndo me definir, eu seria esmagada nas fantasias de outras pessoas e comida viva”,
simplesmente por ser, tal como sou, cheia de cicatrizes produzidas pelo vivido profundo de
sobreVivéncias.

Uma mulher preta, periférica, Iésbica, feminista, tia da Alicia e filha mais nova de uma
relacdo interracial, de uma negra drama, que carregou a mim e os meus dois irmaos, lavando o
odio embaixo do sereno. A Vida 14 em casa sempre aconteceu por intermédio das conexdes
das circularidades, mesmo com muita escassez na mesa. Sempre estdvamos nas giras, nas
rodas, nas congadas, nas folias, nos encontros dos rios, nas matas, na observancia dos bichos.

A curiosidade sempre me moveu, pelos fluxos e influxos da Vida, davidas e
abstragcdes que os muros € as grades curriculares das que permeiam pelos espagos escolares,
ndo conseguiam ou queriam responder o porqué de 1a ndo ter professoras parecidas comigo,
por que tanta pressa? Se eu saisse andando, chegaria ao fim, a um lugar melhor, de menos

inadequacgdes.

* Sistema politico, social e psicolégico de dominagio que impde a supremacia masculina por meio de violéncias,
do controle e do poder hierarquico Silva (2024).

> Estrutura sistémica ¢ uma constru¢do da branquitude que hierarquiza a sociedade, aprisiona corpos e
subjetividade, ndo se resumindo a um mero ato isolado, trata-se de fendmenos estruturais e estruturantes.
Munanga (2006).

® Escraviddo da modernidade capitalista. Representa a exploragdo econdmica, entrelaga o racismo € o
patriarcado, processo historico que exige uma analise interseccional entre raga, classe e género (Santos, 2024).



Segundo Lima (2012), pessoas assim causam receio da quebra do status de controle
do Estado. Sempre tive dificuldade e aversdo aos enquadramentos, decorar, ser disciplinada,
docil. Essas classificagdes que me demarcavam os espagos que meu corpo poderia ou nao
habitar; envolta nas finas redes de desigualdades perversas impostas pelo projeto de morte,
decidi entdo aprender a sobre-viver em outros lugares, ndo me via ali, o projeto bem
arquitetado para expulsar pessoas iguais a mim das escolas deu certo! Um lugar repleto de
comodos cheios de incomodos, para qué estudar? Ninguém muito inteligente se parecia

comigo, lembrei-me dos Racionais MCs (2003)

Fazer o que se o maluco néo estudou 500 anos de Brasil e o Brasil aqui nada mudou

desesperd ai, cena do louco. Invadiu o mercado farinhado armado e mais um pouco
isso ¢ reflexo da nossa atualidade. Esse ¢ o espelho derradeiro da realidade néo é
areia, conversa, xaveco porque o sonho de varios na quebrada ¢ abrir um boteco ser
empresario nao d4, estudar nem pensar. Tem que trampar ou ripar pros irmaos
sustentar ser criminoso aqui ¢ bem mais pratico rapido, sadico, ou simplesmente
esquema tatico serd instinto ou consciéncia viver entre o sonho ou a merda da
sobrevivéncia (Racionais, 2003).

O rap, assim como outras tantas expressoes artisticas de rua, se apresenta como uma
urgéncia para o curriculo que enaltece e ndo explora a vida, além de expressar diferentes
formas de compreensdo e denunciar diferentes desigualdades vivenciadas por sujeitos
colocados em subalternidades, Custddio, Santos e Mendes (2025) os nomeiam como indoceis.

Retornando a prosa, apds 9 anos, retornei ao ambiente escolar com mais de 20 anos,
para correr atras do “prejuizo”, ingressei na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ali iniciei a
confluenciar com professores como Ligia Soares Sene, professora de lingua portuguesa, onde
me apaixonei pela literatura, ler, escrever diferente, trechos e poesias, conheci pessoas
importantes como Carolina Maria de Jesus, Paulo Freire, Machado de Assis e outros que se
pareciam comigo.

Ao finalizar essa etapa, ingressei no curso Técnico em Meio Ambiente, na modalidade
Profissionalizante e Ensino Médio, pela Escola Técnica de Saude (ESTES) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU).

Entrei em outro mundo, conheci o professor Jodo Carlos de Oliveira, mais conhecido
como criaturinha, comecei a visualizar as brechas nas grades dos curriculos-monocentrados,
minha curiosidade e a criticidade foram ampliadas, acessei as bases da lutas de classe, de
género e racial conhecendo a organicidade dos movimentos como a Marcha Mundial das

Mulheres e o Movimento Negro Unificado, onde conheci a historicidade, importancia e



atuacdo politicas cunhadas pela atuacdo desses movimentos, conheci a for¢a da coletividade,
solidariedade, envolvimento ¢ acdes de formagoes de base.

Em todos esses lugares, ocupando, me conhecendo, conhecendo a realidade concreta e
fazendo o “bom uso da raiva”, aceitando o convite da Audre Lorde (2007), me envolvi com o
movimento da Vida em envolvimento, minha existéncia como ser-coletivo, que sente a
necessidade de lutar. Assim, a minha curiosidade foi se ajustando a de tantos outros

intelectuais que ja produziam uma educagao para além do Capital, em detrimento da Vida.

METODOLOGIA
Conhecgo, logo desqualifico!

A presente pesquisa possui o carater teorico-reflexivo e através de analise
documental, pretende-se cartografar o documento orientador curricular; o Projeto Pedagogico
de Curso (PPC) (UFU, 2018) de Ciéncias Bioldgicas em Licenciatura da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), Campus Pontal, ancorada em perspectivas problematizadoras e
anticoloniais, evidencia que existem intencionalidades na elaboragdo do curriculo e, como
consequéncia, uma “desclassificagao” ao realizar a busca pela palavra Vida- vida, como a
mesma aparece sob quais perspectivas e contextos.

Entendemos a necessidade da reinevgao de uma educagdo critica e de valorizagdo da
Vida em conectividade e que precisa ultrapassar praticas e teorias aliadas ao Cis-tema
patriarcal, capitalista e racista colonizador.

Assim, a formacdo docente deve incorporar saberes ancestrais, anticoloniais e de
cuidado coletivo/planetario/popular, construindo possibilidades de rExisténcias e
transformagdo revolucionaria do ponto de vista tedrico-pratico. Diante do exposto, este
trabalho possuiu uma audaciosa e transgressora tarefa, porém, nada nova.

Por meio da investigagdo critica, por meio da cartografia, Laura Scherer e Carmem
Grisci (2022, p. 2), o movimento cartografico diz respeito as “[...] matérias relativas a vida, a
subjetividade, algo que ¢ simultaneamente singular e coletivo. Por isso, ndo ¢ nada estanque,
esta sempre em movimento e se caracteriza por ser relacional, por estabelecer relagdes entre o
sujeito-participante e o seu meio”. Suely Rolnik (2014, p. 23) entende que a escrita pode ser
uma maquina que agencia a desinstalacdo das marcas no corpo, por isso, a cartografia
enquanto metodologia “[...] acompanha e se faz a0 mesmo tempo que o desmanchamento de

certos mundos sua perda de sentido e a formagdo de outros: mundos que se criam para



expressar afetos contemporaneos, em relacdo aos quais 0s universos vigentes tornam-se
obsoletos”.

Nesse sentido, pretendemos compreender o que se ensina sobre Vida/vida na
formacdo inicial de professoras(es) de ciéncias e biologia no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus Pontal.

O método visa a investigagdo, abordagem e discussdo sobre a formagao de professoras
e professores em ciéncias e biologia, como podemos superar as contradigdes e apreender a
praxis’ de uma educacio popular que ultrapasse os ensinos hegemonicos.

Analisar o conceito de Vida-vida no ultimo PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, por fim, elaborar um manifesto por um curriculo que enalteca Vida e que possa
contribuir com o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso de Ciéncias Biologicas em
Licenciatura (UFU), Campus Pontal, que se encontra em fase de revisdo.
Para isso, escolhi duas perguntas suleadoras®, que vdo nos guiar por essa trajetoria cheia de
encruzilhadas e contradigdes: qual a concepcdo de vida para as Ciéncias Bioldgicas? E quais
sdo as implicacdes dessas concepgdes na formagdo dos professores de ciéncias/biologia da
educacao basica?

Para isso, decidimos tecer a escrita/prosa desse texto por meio de um manifesto. Dessa
forma, a proposta aqui ¢ tecer coletivamente a reinvengdo para essa confluéncia, mais que
isso, convidamos os sujeitos comprometidos com a multiplicidade, aliangados com as
diferencas, para juntos invocar praxis ja existentes e reinvengdes que se opdem a aniquilagao
de outras formas de existir e pensar que nao estdo profundamente comprometidas com o
modelo de imposi¢do dentro de uma binaridade existencial. Assim, serd possivel praticar um

curriculo-encruzilhada.

Curriculo-Monocentrado

Os anos se passaram, precisei fazer uma escolha de trabalhar depois que me formei
como técnica em meio ambiente. Apos quatro anos, ingressei na Universidade Federal de
Uberlandia — Campus Pontal, na licenciatura do curso de Ciéncias Biologicas.

La me deparei com outras realidades e de novo me deparei com o curriculo, que irei

chamar de -curriculo-monocentrado. Destaco aqui que as criticas e apontamentos

7 Praxis, para o professor Paulo Freire (2005), significa a jun¢do da teoria e prética, numa perspectiva critica e
emancipadora.

8 Orienta-se a partir do Sul, tornando as realidades, saberes e experiéncias latino- americanas e do hemisfério Sul
como ponto de referéncia.



desenvolvidos neste texto ndo se referem ao trabalho apresentado com seriedade por
professores e alguns estudantes do curso que escreveram o PPC da licenciatura do Campus -
Pontal, mas a manifestacao do patriarcado, capitalismo, racismo, ao amontoado de violéncias
histdricas estruturais, que moldam a sociedade e as relagdes.

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) ¢ um documento “norteador” que direciona,
determina e expressa os principios de cursos de graduagdo. Nele, encontramos as disciplinas,
as bibliografias, as referéncias, o curriculo e quem sdo os agentes de construcao desse
documento e a forma que esse curriculo transitard nos espacos formativos do curso.

O curriculo ndo ¢ um mero documento, ele ¢ Vivo, carrega consigo a forca das
inven¢des ideologicas da classe dominante e dominadora; género e raca, quanto a raca afirma
(Munanga, 2006, p. 53): “O problema fundamental ndo estd na raca, que ¢ uma classificacao
pseudo cientifica rejeitada pelos proprios cientistas da area bioldgica. O n6 do problema esta
no racismo que hierarquiza, desumaniza e justifica a discriminagdo existente.”

O autor nos aponta que, mesmo que tenha ocorrido uma modificagdo de entendimento
por meio da ciéncia sobre a perspectiva da invengdo de raga, a noc¢do dessa classificacao
atravessou o tempo e os corpos por intermédio do racismo. Ele persiste e transita, pois o
mesmo possui diferentes tentaculos e € estrutural.

Nesse sentido, o curriculo é um territorio de disputas, sobretudo, ao estar ancorado e
ancorar a formagdo constante de docentes e estudantes que ocupam os espacos formativos
pelas Ciéncias Biologicas, ambiente no qual se ensina-ensinar o ensino da Vida.

Salienta Arroyo (2014, p. 141): “O conhecimento escolar ndo ¢ uma representacao
neutra da realidade, mas, sim, socialmente selecionado e organizado, bem como enfatiza que
as visdes de mundo e de sociedade subjacentes ao curriculo ndo estdo a servico de todos,
sobretudo dos excluidos”.

Ademais, entendemos que os curriculos ndo sdo imparciais, sdo construidos por
pessoas constituidas e atravessadas historicamente pelas opressdes patriarcais, racistas,
coloniais, estruturadas, emaranhadas e ressignificadas pelo Capital, nesses espacos de disputas
de narrativas, caminhos lineares, monoculturais, horizontais, norte-centrados, que fazem parte
do projeto de aniquilagdo das educacdes-curriculos-Vivos, projetos de destrui¢do da liberdade,
diversidade, das diferencas e biodiversidade.

O curriculo se manifesta desde a localizagdo do campi, a organizagdo da sala de aula,
elaboragdo da aula, escola do material didatico, tipos de “recursos” didaticos, disposi¢ao das

carteiras € mesas, organizagao dos temas e sequéncias didaticas, embora seja a sua forma



aparente, todos esses elementos sdo cheios de intencionalidades de um curriculo
mono-centrado ou de encruzilhadas.

O PPC de Ciéncias Biologicas em Licenciatura do Campus Pontal analisado ¢ o de
2018, sendo a segunda reformulagao, realizada por um grupo de docentes e discentes do curso
de Ciéncias Bioldgicas para cumprir diferentes alteragdes solicitadas pelo Nacional de
Educacao do Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Conselho Federal de Biologia (CFBio).

E importante destacar aqui, o projeto do neoliberalismo® de ataque a autonomia dos
professores e professoras, ao determinar de forma pormenorizada como fazer o curriculo,
como dar uma aula, como abordar determinados assuntos, para o neoliberalismo ¢
imprescindivel a padronizacgdo, privatizacdo, limitar propostas auténticas de docentes, ou
seja, transforma a educagdo e os ambientes de escolarizagdo em empresas gerenciados por
terceiros e pagas pela classe trabalhadora.

Seguimos entdo na analise do PPC, realizei uma busca simples procurando a palavra.
Sigamos aos resultados: ao buscar a palavra ela apareceu cento e oitenta vezes, cento e trinta e
sete vezes dentro da palavra atividade\s, duas vezes dentro da palavra devida, nove vezes
dentro da palavra desenvolvida, uma vez dentro da palavra vivida\s, duas vezes dentro da
palavra devidamente, uma quatro vezes dentro da palavra envolvida\s, uma vez dentro da
palavra ouvida.

A palavra vida aparece solitaria em alguns momentos, na pagina 16 ao fazer mencao a
melhoria na parte da estrutura do campus: “[...] significativa melhoria das condi¢des de vida”;
na mesma pagina menciona a possibilidade da “[...] melhoria da qualidade de vida das
populacdes”. Na pagina 24 no item repete a mesma frase, na pagina 28 ao mencionar os
egressos do curso, utiliza a mesma frase por trés vezes “[...] melhorar a qualidade de vida” ao
compreender a formacdo de forma isolada como produtora de ascensdo no mercado de
trabalho.

J& na pagina 30 no tdpico “Competéncias e habilidades do licenciando em ciéncias
bioldgicas”, encontramos a seguinte frase: “[...] responsabilidade social, ambiental, direito a
vida”. Um pouco mais abaixo encontramos outra frase: “[...] valores com a vida do professor
da educacdo basica”. Seguindo, na pagina 78, encontramos novamente ao ressaltar que os
laboratérios atendem as normas de biosseguranca, “[...] hd garantia de protecdo a vida e a

satide humana, animais e vegetais”.

® Uma forma de totalitarismo classico que apaga as diferengas entre a vida privada, o Estado e o mercado,
transformando toda a sociedade numa grande empresa gerida por administradores, segundo Marilena Chaui
(2025).



Dentro da tabela de siglas encontramos: Diretoria de Qualidade de Vida e Satde do
Servidor (DIRQS), Subprograma Observacao da Vida Estudantil (PROOVE) e no decorrer da
pagina 89 o termo aparece duas vezes. Um pouco mais abaixo, na pagina 99, no topico
“Auxilio estudantil”, a frase “[...] melhoria no desempenho académico e qualidade de vida”
aparecem duas vezes e, na mesmo pagina, encontramos outra frase que menciona vida: “[...]
ambientacdo a vida académica”. Por fim, na pagina 104, no topico “Avaliagcdo do docente pelo
discente”, cita o portal do estudante como um caminho para realizar a avaliacdo e “[...]
acompanhar sua vida académica”.

O mesmo documento (UFU, 2018) inicia apresentando a historia e cultura da cidade
de Ituiutaba — MG, onde estd localizado o Campus Pontal, que abriga o curso de Ciéncias
Biologicas, grau licenciatura, sendo estd uma cidade do interior de Minas Gerais, na regido do
Pontal do Triangulo Mineiro, préximo a divisa com os estados de Sao Paulo e Goias.

O municipio de Ituiutaba tem sua histéria marcada pela mineracdo e agricultura
monocromatica-monocultura até hoje, além de possuir intensas atividades agricolas de
monocultura, sobretudo, de cana-de-acticar e soja. No entanto, o documento ndo apresenta as
alteragdes ocasionadas pela minera¢ao, monocultura e outras a¢des antropologicas.

Sim, o municipio de Ituiutaba j& foi a “capital do arroz”, tinha uma abundéncia de
precipitacdo de chuva, em compara¢do com a aridez da monocultura de cana de aglcar
atualmente. O documento do curso de Ciéncias Bioldgicas apresenta a historicidade da cidade
sem aprofundamentos, sem pormenores, nao apresenta os atributos da cidade, os aspectos
socioculturais, apresenta a APA (Area de Preservagdo Ambiental) do Goiabal que ¢ localizado
a poucos passos do Campus, um laboratorio Vivo que propicia a interacdo da teoria e pratica,
além disso, ¢ o tnico remanescente do Cerrado na area que se transformou em urbana.

Ademais, a APA ¢ apresentada no documento sob a perspectiva de funcionalidade, isso
fica evidente, pois o cuidado, a preservacao e luta para manté-lo Vivo € iniciado ¢ se mantém
por um grupo de estudantes, ndo por medidas institucionais, movimento ambientalista
coletivo organizado contra o avango do Capital.

Encontramos na pagina 10, na secdo “Apresentacdo do curso”, uma breve
apresentacao da historia do curso, fazendo uma meng¢ao muito timida sobre as instalagdes do
Campus na cidade serem resultado de politicas publicas para o acesso de pessoas em
subalternidade localizadas em cidades do interior que ndo possuem condi¢des de irem para
cidades maiores. Ou seja, o Campus Pontal, assim como outros campi fora de sede, nasce para
cumprir o direito a educagdo superior que seja publica, gratuita e de qualidade, resultado da

luta de classe, realizada por movimentos sociais.



Posteriormente, seguimos e encontramos na pagina 77, secdo ‘“Estrutura e
infraestrutura”, uma apresentacdo quantitativa dos laboratérios e demais estruturas que o
curso possui como “ferramenta” de producdo de ensino e desenvolvimento da compreensao
das ciéncias.

J& na pagina 84, nos sdo apresentadas os\as técnicas\os e os\as docentes e suas
especializacdes, além do perfil dos estudantes, sendo a maioria de outras cidades e outros
estados. Na secdo intitulada: “Recursos humanos”, podemos compreender a forma pela qual o
Capitalismo transforma tudo em objetos/mercadorias, queiramos ou nao. Marx (1985), em O
Capital, salienta o quanto a compreensdo de mercadoria, que nos permite compreender a
problematica no termo recursos humanos, utilizado ndao por uma mera coincidéncia ou sem

intencionalidade:

A mercadoria é, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa, a qual pelas suas
propriedades satisfaz necessidades humanas de qualquer espécie. A natureza dessas
necessidades, se elas se originam do estdbmago ou da fantasia, ndo altera nada da
coisa. Aqui também ndo se trata de como a coisa satisfaz a necessidade humana, se
imediatamente como meio de subsisténcia, isto €, objeto de consumo, ou se
indiretamente, como meio de producdo (Marx, 1985, p. 87).

Compreendendo o curriculo como um territério vivo de amplas disputas, cabe aqui
ressaltar que o mesmo sofreu as reformulagdes solicitadas do alto, assim como as
universidades e os sujeitos que a fazem, do centro do seu trono do saber-fazer-ciéncia, por
vezes adentram as escolas de educacdo basica propondo alteragdes profundas e milagrosas,
fazendo julgamento dos professores com o nosso gigantismo que ali também disputam com
diferentes dificuldades.

O PPC se propde a realizar as adequagdes estabelecidas pelo Nacional de Educacdo do
MEC e pelo CFBio, por entender que o grau Licenciatura precisava desenvolver autonomia
através de uma identidade, além disso, atender os requisitos do CFBio. Como sugere (Arroyo,
1999, p. 139), “[...] esse tipo de inovacdes educativas do alto, centradas nos conteudos,
termina reforgcando uma concepcao e um trato reducionista da inovacao e do curriculo”. Logo,
ficamos assim, subjugados as diretrizes e interesses superiores, nos distanciando cada vez
mais de uma percepgdo de Vida tecida nas relagdes.

Arroyo (1999) sugere que determinadas modificacdes fora do chao de onde se atua, no
caso das Ciéncias Bioldgicas, seja em sala de aula, seja na atuagdo em campo, pesquisa, ou
em qualquer lugar, ndo possuem observancia sobre a realidade dos sujeitos que constroem e

desenvolvem de fato esses trabalhos. Além disso, geram demandas que sobrecarregam e



muitas vezes ndo vao alterar de forma positiva a realidade do docente nem dos futuros
docentes.

As alteragdes mais substanciais apresentadas na pagina 14, secdo ‘“Alteracdes no
projeto pedagogico do curso”, foram no ponto de vista das “disciplinas”, no aumento da carga
horéria total do curso, diminui¢do da carga horaria das disciplinas especificas e a criagdao de
onze novos componentes curriculares obrigatérios, sendo: Alfabetizacdo e Letramento
Cientifico (60 horas); Biologia e Cultura (60 horas); Educacio para as Relagdes Etnico-raciais
(30 horas); Fundamentos da Educac¢ao Inclusiva (30 horas), que era optativa; Metodologia de
Ensino (60 horas); Oficina de Produgdo: Imagem e Ensino de Biologia e Ciéncias (30 horas),
que sinto que ndo se comunicam entre si € com as demais disciplinas especificas da biologia,
aparentando que o licenciando faz dois cursos diferentes.

Apesar de importantes discussdes incorporadas nos novos componentes curriculares
obrigatdrios, entendo ser curioso que, apesar de todas as alteragdes e proposi¢des, existe uma
auséncia no que diz respeito a historia e filosofia das ciéncias biologicas. Tais campos de
estudos sdo essenciais para fazer as seguintes perguntas: como foi a criagdo desta ci€ncia que
aprendemos neste curso ¢ que devemos ensinar em sala de aula nas escolas? Quem sao os
personagens dessa construgao?

Neste sentido, parece haver um apagamento dessa importante dimensdo historica e
filosofica das ciéncias para uma formagdo contextualizada e critica de educadores e
educadoras perante os saberes cientificos. Como interagir sem conhecer o processo historico?
Interagir ¢ possivel, no entanto, ¢ necessario conhecer a histdria para conhecer a realidade,
uma vez que a realidade ¢ resultado dos processos histéricos, sobretudo, se o desejo estd em
alterar a realidade. Também pensar com a filosofia das ciéncias para entender as bases
tedricas que sustentam um campo de conhecimento e seus métodos de construcao.

Ao ndo conhecer a propria historia e nem a historia da ciéncia ou da educagdo, nao
convida os estudantes, a comunidade humana e ndo humana, os futuros professores para
compor esse curriculo. Nesse sentido, o curriculo segue erguendo os muros da universidade e
criando recursos-maquinas que serdo criticadas ao pisarem no chdo da escola de educagao
basica, colocando a vida em fun¢ao do Capital.

Na pagina 87, no topico “Diretrizes gerais para o desenvolvimento metodologico do
ensino”, encontramos um belo texto, que expressa idealisticamente os processos e praticas
para o transmitir do contetido, considerando os contextos dos futuros estudantes para serem

utilizados no processo de aprendizagem- ensino, no entanto, realidade ¢ atravessada pelo



curriculo que segue vivo e constitui os sujeitos, colocando em pratica a concep¢do “bancéria

da educagdo”, Paulo Freire (2005):

[..] o educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos , meros incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a
unica margem de acdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem depdsitos, guarda-los e
arquiva-los (Freire, 2005, p. 66).

Freire (2005) nos ajuda a compreender a importancia e os desafios de uma educagado
emancipadora que conduz a compreensdo e apreensdo dos processos da vida a partir de si e
consequentemente conduz ao aprendizado. O que encontramos geralmente nas salas de aula, ¢
a transmissdo dos contetidos, educador-educandos separados pelo véu estabelecido pelas
relacdes de poder, que se concretizam nas provas, que nos provam que o importante €
memorizar para passar.

Demonstrado no tépico “Avaliacdo de aprendizagem do estudante”, na pagina 101,
onde determina a forma que serdo realizadas as provas, evidenciando, que compreendem que
os estudantes aprenderam o “conteudo de forma significativa” ¢ por meio de provas, que
geralmente sdo aplicadas todas na mesma semana e de forma que transparece o modelo
conteudista como concepgao de aprendizado.

Seguimos adiante e encontramos o seguinte topico: “Aten¢do ao estudante”, nessa
parte do PPC, sdo apresentadas as diferentes modalidades de assisténcia aos estudantes as
normativas ¢ departamentos responsaveis, aqui acreditamos ser importante ser ressaltado os
avangos no que diz respeito as politicas de acesso e permanéncia.

No entanto, destacar as contradigdes que ha no acesso nas tais politicas, por meio da
socializacdo de desburocratizacdo dos processos, sobretudo, para os sujeitos subalternizados.
Além disso, as condi¢cdes do departamento de ciéncias bioldgicas, encontra-se fragmentada,
ou seja, as aulas ocorrem em blocos diferentes e sem acessibilidade para os que possuem
mobilidade reduzida, contradizendo o tdpico encontrado abaixo; “Acessibilidade a pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida”.

Nesta perspectiva, ao buscarmos pelo conceito de Vida em curriculo vivo,
encontramos uma dicotomia entre o ensinar o ensino de vida e o entrelagcamento e praxis da
vida de forma concreta nos transitos dos espacos, territdrios e sujeitos que constroem e se

constroem em oposi¢do da Vida.



Vida, anticolonialismo e educacao
O capitalismo, por meio do processo de colonizagio da Africa, América e Asia,
estabeleceu uma hierarquia de valores ligados a vida. Com isso, a colonizagdo desqualificou
continentes inteiros, argumentando que a vida da Europa era superior as demais vidas.
Altamira (2008) pontua que “A produgdo capitalista ndo apenas se reapropria da
produgdo da cultura, crenga e desejos, como também [...] os vincula de maneira direta a
propria produgdo e circulagdo das mercadorias” (Altamira, 2008, p. 45). Assim, os
colonizadores atribuiram maior valor a vida europeia e desqualificaram, para que fosse
possivel o genocidio e escravizagdo de diferentes povos, como as vidas indigenas, africanas e
asiaticas. Essa hierarquizacdo se manifestou em diversas areas, como na constru¢do e
desenvolvimento das ciéncias, da medicina e da politica. Assim, a conceituacdo da vida esta
ligada diretamente a capacidade de exercer poder.
O colonialismo obriga que os conceitos sejam sempre OS mesmos € que a
interpretacdo da realidade precisa de um sentido unico ¢ homogéneo, por isso o
colonialismo precisa das classes dominantes nacionais e essas classes voltadas para

seus proprios interesses se organizam para a submissao a burguesia mundial oriunda
dos paises imperialistas e colonialistas (Barbosa, 2023, p. 43).

Quem classifica a vida tem grande poder sobre toda a sua existéncia, em todas as suas
dimensdes, escalas e manifestacoes. O capitalismo, pelo colonialismo, consolidou uma

hierarquiza¢do da vida, voltada para a produgao.

O capitalismo, conforme Marx e Engels no Manifesto Comunista, somente poderia
existir mundialmente, ou seja, todas as estratégias de dominagdo do capitalismo
precisavam de uma direcdo que tornaria toda a producdo e consumo validos
universalmente (Barbosa, 2023, p. 43).

Todo o conhecimento cientifico da Europa e depois dos Estados Unidos influenciou
significativamente a classificacdo da vida e, com isso, foi possivel construir e garantir praticas
destrutivas para os povos originais, a fauna e flora dos continentes colonizados.

Assim, o conhecimento eurocéntrico classificou e hierarquizou a Vida por meio das
suas justificativas ligadas a moralidade produtiva. Desta forma, a edificagdo de uma
epistemologia eurocéntrica-capitalista contribuiu decisivamente para a desvalorizagdo dos
povos originarios de todos os continentes juntamente com os conhecimentos desses.

Tais conhecimentos garantem a Vida na dimensdo de sua existéncia, para além das

fortificagdes epistemologicas produtivas; assim, os povos originarios de todos os continentes



colonizados tém uma compreensao holistica da Vida e essa ¢ materializada na relagdo direta
com a natureza e, a0 mesmo tempo, compreendem que também sdo natureza.

Desde o inicio da colonizacdo, o objetivo dos colonizadores era o lucro e, com isso,
era preciso constituir um caminho de desqualificagdo da vida para os povos, a fauna e a flora
dos paises colonizados.

Historicamente, a colonizagdo se baseou na exploragdo da natureza e na mao de obra
violentada pela escravidao; assim, a for¢a de trabalho de povos colonizados somada a
exploracdo da natureza deu sentido a existéncia cientifica exploradora. A vida desses povos,
portanto, foi reduzida a um valor mercadolédgico e a vida, enquanto natureza, a uma “mera”
mercadoria. Com isso, todas as suas formas de existéncia cultural materializadas nos modos
de vida foram submetidas a processos de degradagdo, destrui¢ao, morte e aniquilamento.

A partir da compreensao de que os curriculos sao territorios de disputas (Arroyo,
2013) por se tratar da formagdo e construgao de sujeitos. Partimos do pressuposto de que os
curriculos maiores, por estarem inseridos em uma sociedade da manutencdo estrutural das
desigualdades, se propdem a perpetuar a subordinagdo colonial, capitalista, patriarcal, ou seja,
hierarquizagdo e por proliferar saberes hegemonicos, desenvolvidos e centralizados no Norte
global.

A deslegitimagdo das Ciéncias ocorre, sobretudo, com as Ciéncias do sul global,
asiaticas ¢ africanas, localizadas na periferia do capital. Primeiro, elas foram saqueadas para
exercicio e manutencdo e justificar o patriarcado, capitalismo e racismo, fendmenos
imbricados que mantém as opressdes, desigualdades e perversidades, por meio da organizagao
social e do sistema capitalista. Assim, “A burguesia afirma ainda que deve ser a minoria
inteligente e capaz, os ricos e os doutores, quem deve governar a maioria que eles consideram
brutos e incapazes” (Machel, 1979, p. 18).

Nesse sentido, acreditamos na necessidade de buscar Curriculos-encruzilhadas, que
superem os saberes hegemodnicos, os quais estdo ancorados em epistemes coloniais,
possibilitando a formagdo de profissionais que nao sé reproduzem os conteudos em fungdo da
exclusdo, mas que sejam educadores criticos.

Logo, desejamos entdo formar pessoas que sejam capazes de transgredir e dispersar
saberes e praticas alicergadas na autonomia, capazes de gerar rupturas e superar as
desigualdades e perversidades, sobretudo educacionais, impostas pelo Cis-tema
patriarcal-capitalista-colonial-racista, sendo o capitalismo a coda nodal que agrupa e

reorganiza todas as opressdes que vieram antes ¢ depois dele.



A constru¢do das Ciéncias, sobretudo das Ciéncias menores e ndo legitimadas, ¢
atravessada historicamente pela colonizagdo e escraviddo no Brasil, instituicdo profundamente
patriarcal, por marcar o lugar das mulheres negras como cuidadoras e para exercer a fungao
da reprodugdo de mais pessoas escravizadas. Eis um retrato de uma sociedade racista, pois a
determina¢do de inferioridade partia da cor da pele e definia a forma de vida e como cada
sujeito ocupa, a construcdo do saber/ser passa pela elaborada estruturacdo e classificagdo
colonial. Assim, segundo Enguita (1989, p. 69),

O “encargo do homem branco”, sua “responsabilidade”, seu “trabalho civilizador”,
ndo sdo, afinal, sendo eufemismos para designar o tremendo e brutal empenho
europeu em fazer os outros povos abandonar seu modo de vida em troca das
exceléncias modernas de converter-se em proletario, seja agricola ou industrial.

Essa trama ¢ antiga! Os povos originarios do Brasil foram considerados pelos
saqueadores-colonizadores passiveis de serem docilizados, educados e faceis de dominar,
sendo ensinados a partir da imposi¢ao dos saberes vindos do Norte, ou seja, legitimados.

Dessa forma, desconsideram-se completamente as suas culturas, as formas de
compreensdo de ensino, os saberes-trocas, os modos de vida, os modos de existéncia dos
mesmos, implantando a monocultura da existéncia. J4 os negros e negras foram lidos como
ndo seres, como sub-humanos, sem alma, € nessa perspectiva, ndo teria problema algum
serem escravizados, mortos e roubados.

Nesse sentido, considerados “coisas” passivas e ndo-gente, ndo possuem historia, nao
compreendem as complexidades da constru¢do dos saberes, realizados por homens brancos,
iluminados pelo alto, sentados na d&gora, a produzir os caminhos e descaminhos da
compreensao, organizagdo da vida e, acima de tudo, a edificagdo e legitimagao dos saberes.

A inferiorizagdo dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo o
planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens ocidentais do
privilégio epistémico de definir o que é verdade, o que ¢ a realidade e o que ¢ melhor
para os demais. Essa legitimidade e esse monopdlio do conhecimento dos homens
ocidentais tem gerado estruturas e instituigdes que produzem o racismo/sexismo
epistémico, desqualificando outros conhecimentos e outras vozes criticas frente aos
projetos imperiais/coloniais/patriarcais que reagem o sistema-mundo (Grosfoguel,
2016, p. 25).

Os conhecimentos produzidos a partir das experiéncias socio-historicas e concepgoes
de mundo do Sul global — também conhecido como mundo “ndo ocidental” — sdo
considerados inferiores e segregados na forma de “apartheid epistémico” (Rabaka, 2010).

Essa heranca no desenvolvimento e difusdo dos conhecimentos legitimos ou ndo, dos

saberes, escolarizagdo e cultura atravessou, por meio do epistemicidio dos povos negros



(Carneiro, 2023), a morte e o roubo da compreensao da Vida, sobretudo, dos conhecimentos,
das praxis culturais e das expressdes de diferentes formas de compreensdes e de relagdes com
a Vida desses territorios que foram colonizados. A elaboragdao de curriculos e pedagogias
hegemonicos ¢ resultado de processos historicos de exploracao, patriarcal, colonial e racista
no modelo do sistema capitalista.

Constata-se que os curriculos, praticas pedagogicas e as ciéncias sdo fruto de um
apagamento historico e expropriagdo de saberes “outros”. Sueli Carneiro (2023) aponta o
apagamento ou morte do pensamento negro, sobretudo no Brasil: “E assim que o negro sai da
historia para entrar nas ciéncias, a passagem da escraviddo para a libertacdo representou a
passagem de objeto de trabalho para objeto de pesquisa” (Carneiro, 2023, p. 58). A autora
conceitua o fenomeno como epistemicidio, o qual ndo ocorre somente no campo das divisdes
de classe e trabalho, mas sim de forma sistémica, estrutural, ciclica e indissociavel

Nesse sentido, compreendemos que a constru¢do dos curriculos, sobretudo das
Ciéncias Biologicas e de seu ensino, ¢ resultado de processos historicos de exploragdo
colonial, racismo cientifico'® e Darwinismo social''. Franz Fanon (2008, p. 34) denuncia
exatamente isso: “Todo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um
complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — toma
posi¢do diante da linguagem da nacao civilizadora, isto ¢, da cultura metropolitana”.

Fanon (2008) nos faz outro importante apontamento sobre a maneira como sujeitos
colonizados sdo condicionados a rejeitar a si mesmos, sua propria histdria, ancestralidade,
saber, cultura, e at¢ mesmo sua linguagem, pois a cosmovisdo de existéncia perpassa pela
colonialidade estrutural que forja corpos na logica bindria, classificatéria de subordinagao,
incluindo os conhecimentos cientificos a serem ou nao estudados, no entanto, quando alcanga
a consciéncia que ocupa lugares através de imposi¢des, 0 mesmo carrega consigo ferramentas

de aniquilacdo dessas condi¢des de assujeitamento.

Vida, materialismo e anticolonialismo
“Se a aparéncia fosse igual a esséncia

ndo precisaremos da ciéncia”

Karl Marx

1 Pseudociéncia cunhada no século xix que utilizou métodos falsos para provar e justificar a superioridade da
raga branca e preservar a manutengao do racismo e perversidades, segundo Munanga (2013)

! Teoria fundamenta com base na superioridade racial, social e cultural, a qual afirma se dividia entre grupos
superiores e inferiores, ¢ consecutivamente os inferiores deveriam ser subordinados aos superiores (Munanga,
2013).



Abordar, investigar e discutir sobre a formagdo de professoras e professores em
ciéncias e biologia e como podemos superar as contradigdes e apreender € reinventar uma
educagao/curriculo-encruzilhadas requer um olhar atento, critico e sensivel para além do que
apresenta.

Partimos de certos questionamentos como: ¢ possivel conhecer a realidade, para além
do que se apresenta? E possivel que compreendamos os fendmenos, objetos que estio dados
na formula¢do da sociedade, na formagao da ciéncia, na formacao da educacao , curriculos e
pedagogias? e como tudo isso nos atravessa? E possivel entender o conceito de Vida-vida no
ensino de ciéncias biologicas a partir da construcdo do lugar e espago no qual estamos
inseridos?

Para tecer essa discussao sobre a formacao de professoras e professores em Ciéncias e
Biologia na UFU — Campus Pontal, recorremos a critica realizada fundamentalmente por Karl
Marx a uma sociedade na qual as relagdes sdo baseadas pelo do sistema capitalista.

No entanto, Netto (2020, p. 11) reforca que: “[...] pensar 0 marxismo contemporaneo
como realidade monolitica, homogénea e perfeitamente pronta e acabada, contudo, estd longe
de expressa-lo no que ele tem de melhor”, ou seja, a problemadtica estd para além das relagdes
de classe.

Além da critica, pretendemos repensar o ensino-ensinar-saber-poder-curriculo,
historicamente engendrado pelo patriarcado, capitalismo e racismo e (re)pensar-dialogar com
praxis de encruzas existentes que resistem e estdo Vivas e podem ser incorporadas na
superacdo das contradi¢cdes, reinventando-se e cocriando educagdes populares que
ultrapassem os modos de ensino hegemdnicos.

Para que, dessa forma, o ensino de ciéncias e biologia seja alinhado com praticas de
aliancas e reconhecimento de diferentes formas de Vidas que se opdem e arriscam no ensino
emancipador, autbnomo, afetuoso, transgressor e critico.

Compreendemos por meio dos estudos de Marx e Engels (2001) que seja possivel e
imprescindivel acessar, mergulhar e nos embebedar na realidade e como ocorre sua realizacao
e transformacao por meio das crises do capital.

De fato, o conhecimento ¢ algo proprio da condi¢do humana, pois somos sujeitos do
conhecimento, a partir das construgdes sociais, ou seja, o conhecimento nao ¢ algo dado,
instituido ou inato de uma seleta parte da sociedade, como um dia foi estabelecido através da

divisdo do trabalho:



[...] o segmento da classe dominante, o qual se dedica a pensar. A tarefa exclusiva-
de pensar se enobrece, enquanto se envilecem. A divisdo do trabalho alcanga um
patamar superior quando se separam o trabalho  manual do trabalho intelectual.
Este ultimo passa a ser fungdo privilegiada de certas tarefas exigentes de esforgo
fisico, entregues aos individuos das classes dominadas e exploradas (Marx; Engels,
2001, p. 301).

A compreensao da Vida e de como se vive, pensa e transita pela existéncia, se da de
diferentes formas, no entanto, todas elas perpassam pela construgdo e invengao de hierarquias
impostas, uma vez que essa construgdo ¢ feita por meio das relagdes sociais, de classes,
géneros, racas e sobretudo o acimulo historico das sociedades.

Houve um dado momento da histéria em que a compreensdao da vida concreta era
entendida por meio do idealismo. A partir do pensamento positivista, a realidade, as relagdes
sociais e todas as condigdes de vida se davam nos mundos ideais, cheios de boas intengdes e
iluminacdo do alto. Por meio dessa concepgdo, a construcao da realidade e qualquer tipo de
alteracdo da mesma se daria por ideais contemplativos de outras formas de sociedades,
pensadas por iluminados que enxergavam a vida do alto sem qualquer atravessamento de

opressoes.

Curriculo-Encruzilhada

A audaciosa facanha que pretendemos ao invocar um curriculo-encruzilhada repito
ndo ¢ novidade. A educagdo popular, pensada e desenvolvida pelo professor Paulo Freire e
por diferentes agentes populares, ¢ uma pratica Viva e ancestral, de educagdes- curriculos de
circularidades, de gingas de encruzilhadas de diferentes possibilidades, onde os diferentes
caminhos podem confluir, dialogar de forma harmonica, sensivel e capaz de potencializar a
construgdo de saberes Vivos.

Por meio da compreensdo da realidade ¢ possivel exercer o papel de cidaddo critico,
Vivo, pois compreendemos a historia e a historicidade, para entendimento do presente e
construirmos coletivamente ferramentas de interpelacdes das desigualdades em quaisquer
esferas da Vida e atuar de forma que alteremos a realidade de forma proficua.

A pedagogia Freiriana foi profundamente determinante na proposicdo em propor
invengoes praticas de educagdes outras; educagdes que se fazem ao abarcar saberes populares
e promovem a sua valorizacao. Ou seja, saberes que valorizam as trajetorias que o aprendiz ja
carrega consigo, que se concretizam nas experiéncias de cada sujeito envolvido no processo
da apreensdo e troca desses saberes, educagdes que existem e acontecem longe da perspectiva

horizontais e hierarquicas.



Historicamente, sujeitos subalternizados tém se aquilombado para resistir as micro e
macro violéncias. Pensar uma pedagogia social e critica estd diretamente relacionado ao que
esses sujeitos ja produzem cotidianamente em seus territdrios, como ensino e aprendizado.
autoctones, ou seja, das proprias camadas populares da classe trabalhadora e diferentes
aliados, como os movimentos sociais, cursinhos populares, movimentos estudantis dentre
tantos outros.

O desenvolvimento das metodologias de educagao para jovens e adultos, por exemplo,
teve como objetivo a liberdade e soberania dos estudantes “tardios”, pois, para saber, ter
direito de acessar a democracia através do voto, era necessario ser minimamente alfabetizado,
e ser “gente” era necessario ler e escrever, ou seja, acessar a realidade para alterar a mesma.

Nesse sentido, o fazer educacional popular reconstréi o entendimento de ensino,
sobretudo o tradicional, pensado e feito pelo alto, pelos homens iluminados, o saber popular
altera a ldgica hegemonica da binaridade, transgredindo, encontrando brechas nas
encruzilhadas ancestrais para se rizomar (Deleuze; Guattari, 2011). Quanto a construgdo

hegemonica dos saberes, argumenta Rufino (2018):

H4 um vasto repertério que, se for desalinhavado, nos aponta o tom das
mentalidades racistas, monoculturais e hierarquizadoras de saberes. O que ¢
enunciado pela boca do monorracionalismo ocidental como impulso, possessdo,
fetiche e desregra ¢ aqui rasurado e reinscrito na dimensdo dos saberes do corpo
Rufino, 2018, p. 158).

Deste modo, vale ressaltar a importdncia do aquilombamento para que nido
esquecamos € avancemos na retomada das educagdes e reinvengdes de outras possibilidades
de existéncias. Santos (2023) nos rememora a resisténcia quilombola e entendimento de
relagdes de Vida e com ela através do resultado da luta pela existéncia soberana cunhada pelos
quilombolas e nos ensina a quebrar os azulejos e deixar a terra entrar.

Pois a terra e suas confluéncias com outras formas existentes de Vida t€ém muito a nos
ensinar, por estar presente nos caminhos da encruzilhada. “A no¢ao de encruzilhada emerge
como disponibilidade para novos rumos, poética, campo de possibilidades, pratica de
invencao e afirmagdo da Vida, perspectiva transgressiva a escassez, ao desencantamento e a
monologiza¢ao do mundo” (Rufino, 2019, p. 10).

O sul epistemoldgico ¢ avistado através de um lugar-espago-tempo para reiniciar:
“[...] meio aos cacos, por aquilo que permanece em meio aos escombros, mas que permanece

vivo em caminhos inacabados” (Rufino, 2019, p. 04) quanto a reinvencao de curriculos de



encruzilhadas, a episteme que nos direciona na Des-organiza¢ao e retomada as encruzilhadas,

lugar de caminhos multiplos, coexisténcias harmdnicas e confluéncias pulsantes.

A encruzilhada ndo é mera metafora ou alegoria, nem tdo quanto pode ser reduzida a
uma espécie de fetichismo préprio do racismo e de mentalidades assombradas por
um fantasma cartesiano. A encruzilhada é a boca do mundo, ¢ saber praticado nas
margens por inimeros seres que fazem tecnologias e poéticas de espantar a escassez
abrindo caminhos (Rufino, 2019, p. 04).

O curriculo-encruzilhada diferente do curriculo-monocentrado, ndo pretende desprezar
e anular os saberes norte e estadunidenses centrado, mesmo sabendo que boa parte do que eles
dizem ter sido criado por eles, foi saqueado por meio da colonizacdo e apropriagdo de
territorios e sujeitos colonizados e colocados em espacgos de subalternidades, a encruzilhada
possibilita circularidade, segundo Rufino (2019, p.158) “[...] aspectos que podem ser
percebidos na capoeira, mas também em todas as dinamicas de transformagao, reprodugao,
multiplicagdo, possibilidade, imprevisibilidade, criagcao, comunicagdo, mediagado e traducao”.

O que pretendemos ¢ nos ancorar, valorizar e dar espagos nos curriculos para
educacdes que enaltecem a Vida. No entanto, sabemos que, assim como todos os direitos
acessados, essa tarefa de colocar a Vida no centro, considerar diversas possibilidades de
saber- fazer- ensinar ¢ uma tarefa coletiva, por isso, optamos ¢ apostamos no manifesto pelo

conceito de Vida, Freire argumenta:

A agdo libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos
como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e da ac@o, transforma-la em
independéncia. Estad, porém, ndo ¢ doacdo que uma lideranga, por mais bem
intencionada que seja, lhes faca. Nao podemos esquecer que a libertagdo dos
oprimidos ¢ libertagdo de homens e ndo de coisas (Freire, 2013, p. 60).

Nesse sentido, os movimentos de luta tém muito a nos ensinar, assim como O0S
curriculos propostos pela escola quilombo, a pedagogia da alternancia, e a Escola Nacional de
hip-hop, alguns poucos exemplos que iremos apresentar como brechas encontradas nas grades
curriculares monocentradas.

Na tentativa ativa de perturbar os alicerces e provocar as interpelacdes que desejamos,
apostamos nos avangos dos sujeitos ndo-docilizados, que se propdem a colocar seu corpo-vida
nas tramas das disputas pelos espacos e sinalizar as possibilidades das encruzilhadas.

Sob a compreensdo de que os curriculos sdo acumulos historicos de diferentes
processos constituidos por sujeitos, a construcao coletiva da confluéncia consciente do

curriculo-encruzilhada nao esta dada, pronta ou algo inalterado.



Na encruzilhada, nos reencontramos (Santos, Meneses, 2010), que nos inspira com sua
proposta conceitual nomeada de “ecologia de saberes”, uma perspectiva que aposta na
dialogicidade horizontal entre os conhecimentos e as praticas, que valoriza a coexisténcia dos
diversos modos de vida; promovendo a visibilidade dos sujeitos.

Rufino (2018), divergindo das ciéncias alicer¢adas pelo norte global, que existem
somente verdades polarizadas, na pedagogia das encruzilhadas, nos aponta que ha diferentes
caminhos possiveis e caminhos para confluéncia entre as diferentes formas de compreensao e

relagdo com a vida e relagdes com ela, ou seja, ndo ha distingdes ou hierarquizagdes.

Consideracdes finais: para seguir refletindo

As reformulagdes curriculares do alto, que consistem em mudar para manter,
figuram-se como reformulacdes de discursos e praticas de aniquilacdo da espontaneidade,
coletividade, autonomia, envolvimentos e diferentes possibilidades. Nesse sentido,
acreditamos que as perguntas e praxis referentes ao curriculo precisam ser modificadas e
direcionadas aos sujeitos que sdo atravessados e formados por um curriculo de oposigdo a
Vida.

O curriculo ndo comeca nem termina nos documentos orientadores. Ele ¢ formado
desde a organizac¢do da sala de aula, a condugdo da mesma, sobretudo, dos atravessamentos
que constituiram os sujeitos que constroem cotidianamente esse curriculo e suas aplicagdes
nos ambientes escolares de formagao.

Esse manifesto pretende causar uma organicidade circular entre e com os corpos e
territorios que ndo se encontram nos curriculos nos quais sdo formados, originando fissuras
que possibilitem a visualizagdo das biodiversas encruzilhadas.

Retomamos as perguntas propostas neste trabalho: qual a concepg¢ao de Vida
encontrada no PPC do curso graduacdo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFU/Campus Pontal? Ao observar a aparéncia do documento encontramos a Vida, no entanto
ao nos aprofundar na materialidade nos deparamos, predominantemente, com uma educacao
que se alinha aos interesses em fungdo do Capital.

Quanto a proposta de um curriculo exequivel de uma educagdo de Vida encontrada nas
diferentes possibilidades das encruzas, convocamos a retomada do ensino ja praticado em
espacos nao formais educacionais. Assim, nos quilombos, nas pracas e na pratica real da
educagdo popular desenvolvida com seriedade e metodologia estdo pistas para seguirmos

articulando uma educa¢ao nao somente sobre a vida, mas com a Vida.
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