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RESUMO

Este trabalho investiga, por meio de pesquisa bibliografica qualitativa, as causas estruturais da
evasao escolar de alunos negros na educacao basica e os desafios de sua permanéncia no ensino
superior no Brasil. Partindo de dados do IBGE que evidenciam a exclusdo educacional da
populagdo negra, a pesquisa mobiliza referenciais como necropolitica (Mbembe, 2017),
dispositivo de racialidade (Carneiro, 2005), colonialidade do poder, do saber e do ser (Quijano,
Mignolo, Dussel) e habitus (Bourdieu) para compreender o sistema educacional brasileiro
como mecanismo de triagem social forjado em matrizes eurocéntricas. A exclusdo educacional
de jovens negros ¢ analisada ndo como falha do sistema, mas como expressdo da necropolitica
— poder soberano de expor certas populagdes a morte simbolica e material. A escola publica
opera como espago de triagem que impde um "aluno ideal" (Silva; Alves, 2023), dificultando o
dialogo com a realidade de estudantes negros atravessados pelas herangas coloniais. No ensino
superior, a universidade, estruturada por ethos elitista e eurocéntrico, impde aos estudantes
negros constante esforco de adaptacdo a cddigos culturais estranhos, perpetuando o
epistemicidio — silenciamento sistematico de saberes e subjetividades afrodiaspoéricas. Por fim,
analisam-se as Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 como instrumentos de disputa por um projeto
educacional decolonial. Conclui-se que o enfrentamento da evasdo exige ndo apenas politicas
de acesso e permanéncia material, mas transformagdo epistémica e pedagogica capaz de

desestabilizar a colonialidade incrustada nas instituicdes de ensino.

Palavras-chave: evasdo escolar; colonialidade; epistemicidio; racismo institucional.



ABSTRACT

This study investigates, through qualitative bibliographic research, the structural causes of
school dropout among black students in basic education and the challenges of their permanence
in higher education in Brazil. Based on data from the Brazilian Institute of Geography and
Statistics (IBGE) that highlight the educational exclusion of the black population, the research
mobilizes references such as necropolitics (Mbembe, 2017), the apparatus of raciality
(Carneiro, 2005), the coloniality of power, knowledge, and being (Quijano, Mignolo, Dussel),
and habitus (Bourdieu) to understand the Brazilian educational system as a mechanism of social
sorting forged in Eurocentric matrices. The educational exclusion of black youth is analyzed
not as a failure of the system, but as an expression of necropolitics—the sovereign power to
expose certain populations to symbolic and material death. Public schools operate as a sorting
space that imposes an “ideal student” (Silva; Alves, 2023), hindering dialogue with the reality
of black students affected by colonial legacies. In higher education, universities, structured by
an elitist and Eurocentric ethos, impose on black students a constant effort to adapt to foreign
cultural codes, perpetuating epistemicide—the systematic silencing of Afro-diasporic
knowledge and subjectivities. Finally, Laws No. 10,639/03 and 11,645/08 are analyzed as
instruments of dispute for a decolonial educational project. It can be concluded that tackling
dropout rates requires not only policies on access and material permanence, but also epistemic
and pedagogical transformation capable of destabilizing the coloniality embedded in

educational institutions.

Keywords: school dropout; coloniality; epistemicide; institutional racism.



RESUMEN

Este trabajo investiga, mediante una investigacion bibliografica cualitativa, las causas
estructurales de la desercion escolar de los alumnos negros en la educacion basica y los retos
que supone su permanencia en la educacion superior en Brasil. Partiendo de datos del IBGE
que evidencian la exclusion educativa de la poblacién negra, la investigacion moviliza
referencias como la necropolitica (Mbembe, 2017), el dispositivo de racialidad (Carneiro,
2005), la colonialidad del poder, del saber y del ser (Quijano, Mignolo, Dussel) y el habitus
(Bourdieu) para comprender el sistema educativo brasilefio como un mecanismo de seleccion
social forjado en matrices eurocéntricas. La exclusion educativa de los jovenes negros se analiza
no como un fallo del sistema, sino como una expresion de la necropolitica: el poder soberano
de exponer a ciertas poblaciones a la muerte simbolica y material. La escuela publica funciona
como un espacio de seleccion que impone un “alumno ideal” (Silva; Alves, 2023), lo que
dificulta el didlogo con la realidad de los estudiantes negros atravesados por las herencias
coloniales. En la educacion superior, la universidad, estructurada por un ethos elitista y
eurocéntrico, impone a los estudiantes negros un esfuerzo constante de adaptacion a codigos
culturales ajenos, perpetuando el epistemicidio, es decir, el silenciamiento sistematico de los
conocimientos y subjetividades afrodiasporicos. Por tlltimo, se analizan las Leyes n.° 10.639/03
y 11.645/08 como instrumentos de disputa por un proyecto educativo descolonial. Se concluye
que para hacer frente a la evasion escolar no solo se requieren politicas de acceso y permanencia
material, sino también una transformacion epistémica y pedagogica capaz de desestabilizar la

colonialidad incrustada en las instituciones educativas.

Palabras-clave: absentismo escolar; colonialidad; epistemicidio; racismo institucional.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusao de curso € um reflexo das movimentagdes que teceram minha
jornada ao longo da graduagdo em Historia. Minha caminhada ¢ repleta de falhas, e gratos
fracassos. Gratos porque vieram para romper com um véu de alucinagdo coletiva empregada
com a promessa de uma seguridade que nunca existiu. Por muito tempo, reivindiquei a
importancia da dentincia porque somos criados para nao ver as opressdes que permeiam a nossa
vida, a nossa inser¢ao social, ¢ a historia dos que vieram antes de nos.

Mas compreendo, também, que o racismo que atravessa a minha caminhada se
manifesta de forma mais sutil e igualmente devastadora: pela sensacdo constante de
inadequacdo. Esta sensacdo ndo ¢ um fendmeno restrito a minha subjetividade; ¢ uma
experiéncia comum compartilhada por diversos estudantes negros, seja no ensino superior ou
mesmo nas etapas anteriores da educagio basica. E deste lugar de dor e de questionamento que
este trabalho emerge, movido pela necessidade urgente de investigar por que as institui¢cdes de
ensino, em pleno século XXI, ainda se mostram tdo pouco acolhedoras ¢ tdo efetivas na
exclusdo de alunos negros, que permanecem na linha de frente dos alarmantes indices de evasao
e abandono escolar.

Dedicarei um capitulo especifico para tecer uma analise detalhada desses indicadores
quantitativos, que escancaram as desigualdades. No entanto, recuso-me a limitar esta
investigagdo aos numeros frios. Pulsa em mim a necessidade de fazer de minha trajetoria
académica uma encruzilhada. Uma encruzilhada onde se encontram e dialogam com a dentncia
e a celebracgdo; a guerra e a festa; o luto pela violéncia cotidiana e a reivindicacao jubilosa de
uma caminhada ancestral. E na tensdo fértil desses opostos que busco construir uma reflexio
rumo ao estabelecimento de uma educagao contra-colonial.

Ingressei no curso de Historia movido por um sentimento de urgéncia na denuincia dos
genocidios fisicos e histéricos contra a populagdo negra, sempre reivindicando que essas mortes
deveriam ser vistas e pautadas. Hoje, com um olhar agucado pela jornada académica, percebo
que as mortes ndo se ddao apenas na carne, mas sdo também subjetivas, simbolicas e
epistemologicas. Morremos diariamente na medida em que nos vemos enclausurados a ndo
desempenhar qualquer outra ocupacdo social que ndao seja a da guerra. Guerra pela
sobrevivéncia, guerra pelo reconhecimento, guerra pela palavra.

“Luta, guerreira”... Eu ndo gosto dessa palavra, porque pra mim ela ¢ coberta de
sangue. Eu tento fazer diversos exercicios comigo, me fago milhdes de perguntas, e

as vezes essa palavra vem: ‘guerreira’ e tento tira-la. Por que eu tento tira-la? Porque
ela me cabe muito, mas ela vem cheia de sangue, e sempre com dor, ela cabe muito
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na minha histdria, e na histdria de muitas das minhas amigas. Mas eu quero encontrar
outra que a substitua, ou se eu tiver que de fato continuar usando, que ndo seja em
todos os pontos. Porque eu de fato acredito muito num caminho pra gente assim, bem
mais favoravel. Até porque a gente tem contribuido, caminhado, se fortalecido, dentro
do coletivo e do individual (Vianna, 2024)!.

Se, por um lado, a estrutura colonial da educagdao impde a guerra como condigdao de
existéncia e permanéncia do estudante negro, uma guerra diaria por reconhecimento, por voz,
contra a invisibilidade, por outro, € crucial atentar para o custo subjetivo desse 1éxico bélico
constante. Como pontua a atriz Cris Vianna (2024), a propria palavra “guerreira” vem “coberta
de sangue” e “sempre com dor”.

Esse tensionamento ¢ vital: se a linguagem da luta descreve com precisdo a realidade do
enfrentamento, ela também corre o risco de naturalizar o conflito como o tnico destino possivel,
enclausurando a experiéncia negra em um eterno estado de beligerancia. A evasao escolar pode
entdo ser lida também como uma fuga dessa guerra ndo escolhida, um cansaco extremo diante
da obrigacdo de travar batalhas didrias para simplesmente permanecer. A busca de Vianna por
“outra palavra” que a substitua espelha, assim, o desejo profundo que também move esta
investigacdo: o de imaginar e construir uma educagdo que nao exija do estudante negro a
armadura permanente do guerreiro, mas que o acolha em sua integralidade, permitindo-lhe
caminhar, contribuir e se fortalecer para usar seus termos em um ambiente mais descolonizado.

Nao me acovardei. Nao fugi. E afirmo, agora, ter coragem nao apenas para suportar a
dor, mas para evitar a guerra. Através deste ato discursivo e politico que € a pesquisa, procuro
evitar a guerra ao tentar transformar seu campo. Entendo que vivemos em uma batalha em que
a articulacao discursiva, a producdo de conhecimento e a reescrita da historia sdo atos tdo letais
para as estruturas de opressdo quanto gloriosos para os projetos de libertagdo. E nesse espirito

de confronto e criagdo que este trabalho se inscreve.

' Vianna, Cris. Entrevista. In: GLAMOUR, MAS COM CIFRAO. CRIS VIANNA $em Glamour, mas com Cifrio
| ATO O1. [S. L]: [s. n.], 30 ago. 2024. 1 video (1h 33min 02s). Publicado pelo canal Glamour Mas com Cifrao.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_1JfHZQBxp0. Acesso em: 23 fev. 2026.



https://www.youtube.com/watch?v=_1JfHZQBxp0
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CAPITULO 1 - RACISMO INSTITUCIONAL: INDICATIVOS DE DESIGUALDADE
E NEGACAO DE DIREITOS

A construcao de uma sociedade verdadeiramente democratica pressupoe a equidade de
oportunidades e a garantia de direitos fundamentais a todos os seus cidaddos. No Brasil,
contudo, essa premissa esbarra em um obstaculo historico e estrutural: o racismo. Mais do que
manifestagdes individuais de preconceito, o racismo se manifesta de forma insidiosa e sistémica
através das instituicdes, conformando o que se denomina racismo institucional. Este fendmeno
opera pela reprodugdo de desigualdades materiais e simbdlicas, frequentemente naturalizadas
por praticas e politicas que, embora aparentemente neutras, perpetuam a exclusao da populacao
negra.

A evasao escolar, a principio, definida como a ruptura definitiva do vinculo do estudante
com a instituigdo de ensino, configura-se como um dos mais graves desafios para a
consolidagdo de um sistema educacional democratico e equitativo. Distinta do abandono
temporario, a evasao representa uma exclusao permanente, frequentemente resultante de um
complexo entrelagamento de fatores socioecondmicos, como a necessidade precoce de ingresso
no mercado de trabalho, a gravidez na adolescéncia e uma percepc¢ao de distanciamento entre a
realidade escolar e os projetos de vida dos jovens. No contexto brasileiro, esse fendmeno
adquire contornos ainda mais alarmantes ao revelar uma seletividade racial profunda, atingindo
de forma desproporcional e persistente a populacdo negra.

Este cendrio ndo ¢ fruto do acaso, mas a expressdo contemporanea de um racismo
estrutural que permeia as instituigdes sociais. Como demonstram os dados, a desigualdade racial
se cristaliza nos indicadores educacionais: em 2023, a taxa de conclusdao do ensino médio entre
jovens brancos era de 76,8%, enquanto entre pretos e pardos esse percentual caia para 61,8%
(IBGE, 2023). Esse hiato evidencia que, para além da expansdo do acesso, os mecanismos que
garantem a permanéncia € o sucesso escolar continuam atravessados pela logica da
desigualdade. A evasao de estudantes negros nao pode, portanto, ser compreendida apenas por
fatores econdmicos genéricos; ela ¢ um processo ativo de exclusdo, no qual o racismo
institucional opera em articulagdo interseccional com o classismo e outras formas de opressao.

Para além da estatistica, portanto, a evasdo escolar da populacao negra revela-se nao

como um ato repentino, mas como a etapa final de um longo processo de exclusdo.

2IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua: Educagdo 2023. Rio de Janeiro: IBGE, 2023.



13

Compreender essa dindmica gradativa exige um exame minucioso do ambiente escolar e das
trajetorias que o precedem. E justamente esse olhar atento aos processos intraescolares que
orienta a investigacdo de Ratusniak e Silva (2022). Ao analisarem a realidade de escolas no
Parana, as autoras demonstram que estudantes negros apresentavam historicos de reprovagao e
desisténcia anteriores, revelando que o fracasso escolar antecede a evasdo. Assim, abandonar a
escola ndo ¢ uma escolha individual espontanea, mas o desfecho previsivel de um sistema que
marginaliza determinados grupos desde as séries iniciais.

Mais do que simples abandono, a evasdo escolar frequentemente expressa um

processo de expulsdo simbdlica ¢ institucional. O racismo presente no ambiente

escolar se combina com praticas pedagdgicas excludentes e avaliacdes seletivas,

resultando em trajetérias marcadas por repeténcias e desisténcias sucessivas
(Ratusniak e Silva, 2022).

A intersec¢ao entre racismo institucional e evasdo escolar ¢ examinada de perto por
Ratusniak e Silva (2022). Sua analise revela que o abandono escolar entre jovens negros decorre
de um processo gradativo de exclusdo, no qual microagressoes cotidianas cristalizam barreiras
institucionais. Importa destacar que as autoras identificam nuances de género nesse percurso:
enquanto as meninas sdo empurradas para o espaco doméstico pela naturalizagao do cuidado,
0s meninos tém seu desinteresse interpretado como suposta predisposicao a criminalidade. Essa
problematiza¢do me permite afirmar, em didlogo com as autoras, que a evasao nao pode ser
compreendida sem considerar as estruturas discriminatdrias que moldam a experiéncia escolar
da populagdo negra.

O fendmeno da evasdo escolar racializada exige, portanto, uma analise multifocal. Em
nivel institucional, observa-se que microagressoes cotidianas constroem, progressivamente,
barreiras intransponiveis para estudantes negros (Ratusniak; Silva, 2022). Essa dindmica se
intensifica por marcadores de género: enquanto meninas sdo direcionadas ao trabalho
reprodutivo ndo remunerado, meninos sdo criminalizados precocemente.

O conceito de necropolitica, desenvolvido pelo filésofo camaronés Achille Mbembe
(2017), € cirtrgico para pensar a evasdo do alunado negro nas institui¢des de ensino. A
necropolitica diz respeito ao poder soberano exercido pelo Estado de definir quem pode viver
e quem deve morrer, ndo apenas fisicamente, mas também por meio da exposi¢do a
precariedade, a violéncia e a exclusdo social. Trata-se de uma "politica da morte" que opera na
destruicao de corpos considerados descartaveis. Sob essa Otica, a exclusdo educacional de
jovens negros ndo ¢ um acidente ou uma falha do sistema, mas parte de um projeto mais amplo

de exterminio simbdlico e material dessas vidas.
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Silva e Alves (2023)° aproximam essa discussdo da realidade educacional ao argumentar
que a evasao escolar funciona como uma etapa preliminar ao descarte social definitivo. Em seu
estudo "Evasado escolar na educagdo basica e necropolitica", os autores partem da hipotese de
que a evasdao integra um projeto politico mais amplo de exterminio de vidas negras,
constituindo-se como elemento estruturante do sistema capitalista vigente. Por meio de uma
abordagem ensaistico-bibliografica de énfase qualitativa, amparada nos estudos de Mbembe
(2017; 2018), Carneiro (2005) e outros autores complementares, a pesquisa evidencia como o
mecanismo necropolitico opera na separacao entre vidas que tém valor e aquelas consideradas
sem valor algum, passiveis de descarte. Esse fator revela-se determinante para segregar e afastar
estudantes da escola, especialmente os da rede publica.

A escola publica, nesse contexto, transforma-se em um espaco de triagem biopolitica:
enquanto alguns corpos sdo preparados para o futuro e para a formagao, outros sdo marcados
para a precarizacdo, para a marginalizacao e, em ultima instancia, para a morte. A auséncia de
politicas publicas efetivas que garantam a permanéncia desses estudantes, somada a
necessidade precoce de trabalhar para sobreviver, empurra jovens negros para fora da escola e
os coloca em situacdo de extrema vulnerabilidade, tornando-os alvos faceis da violéncia e da
criminalizacdo. Os autores concluem que criangas e jovens negros sao afastados da escola pela
necessidade de subsisténcia, diante da falta de politicas capazes de assegurar sua presenca, ao
mesmo tempo em que sdo considerados inimigos da ordem social, colocando-os na mira da
morte (Silva; Alves, 2023; Lima, 2010).

Dados empiricos refor¢am essa analise. O relatério do Centro Integrado de Atendimento
ao Adolescente Autor de Ato Infracional de Belo Horizonte (CIA/BH, 2020)* revelou que a
medida de protecao mais aplicada a adolescentes encaminhados por trafico de drogas era a
matricula obrigatoria em estabelecimento de ensino, o que evidencia que esses jovens estavam
fora da escola antes de se envolverem com o crime. A evasdo, portanto, ndo apenas antecede,
mas também potencializa a entrada em trajetorias de risco e violéncia.

Ainda que marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) tenham representado avangos ao reconhecer criancas e adolescentes

como sujeitos de direitos, a efetivacdo dessas garantias ainda ¢ um desafio. A luta por politicas

3 SILVA, Otavio Henrique Ferreira da; ALVES, Pauleana Cardoso de Matos. Evasdo escolar na educacio basica
e necropolitica. Ibirité: Universidade do Estado de Minas Gerais, 2023.

4 CIA/BH. Relatério Estatistico 2020. Vara Infracional da Infancia e Juventude. Belo Horizonte: CEINFO/TIMG,
2021.
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publicas que assegurem ndo apenas o acesso, mas a permanéncia com qualidade, permanece
central, especialmente para os grupos mais vulnerabilizados.

Historicamente, as raizes do fracasso escolar entre a populagdo negra remontam a teorias
racistas do final do século XIX, que consideravam os colonizados como intelectualmente
inferiores e incapazes de aprender (Forgiarini; Silva, 2007). Essas ideias, em seu auge entre
1850 e 1930, influenciaram intelectuais brasileiros e ajudaram a naturalizar a exclusdo escolar
como algo inerente a determinados grupos. Hoje, sob novas roupagens, esse racismo
institucional continua a operar, seja pela desvalorizagdo dos saberes negros, seja pela auséncia
de representatividade ou pela perpetuacao de praticas pedagogicas excludentes.

Diante desse quadro, compreende-se que a evasao escolar da populagdo negra ndo pode
ser tratada como um problema isolado ou meramente pedagogico. Ela € parte de um processo
estrutural de exclusdo que articula racismo, desigualdade social e necropolitica. Enfrenta-la
exige, portanto, ndo apenas politicas educacionais eficazes, mas uma transformagdo profunda
das relagdes sociais e raciais que sustentam a ldgica do descarte. Como nos lembra Krenak
(2020): a maquina educacional, quando pensada para uma sociedade eurocentrada, pode se
tornar uma fonte de destrui¢do ou subjugacao mental para indigenas e negros.

As causas da evasdo escolar podem ser agrupadas em duas grandes categorias. Os
fatores externos transcendem os muros da escola e incluem questdes como problemas de satde,
exposicao a violéncia, envolvimento com o trafico de drogas, gravidez na adolescéncia e
auséncia de suporte familiar. Quando pais e responsaveis se omitem das decisdes relativas ao
futuro dos estudantes, contribuem significativamente para o abandono escolar (Aquino, 2016).
J& os fatores internos dizem respeito a propria dindmica institucional: um ambiente arbitrario,
no qual a democracia ndo se faz presente, afasta os estudantes. A rigidez das normas, a exigéncia
de adequacdo a diretrizes que ndo dialogam com a realidade dos educandos e a reprodugdo
acritica de regras transformam a escola em um espago estranho e pouco acolhedor (Aquino,
2016; Bourdieu, 1975).

Nesse sentido, a escola frequentemente organiza seu trabalho pedagogico tendo como
referéncia um "aluno ideal", descolado das condi¢des concretas de vida da maioria. O
predominio do conhecimento erudito em detrimento dos saberes e costumes trazidos pelos
estudantes, especialmente os das camadas populares, aprofunda o distanciamento entre a
institui¢ao e seus sujeitos (Aquino, 2016).

A formagao historica, econdmica e social do Brasil estd profundamente marcada pelo
processo de racializagdo. Como ex-colonia, o pais ja desenvolvia formas politicas de racismo

antes mesmo do século XIX, estruturando relagdes sociais baseadas na hierarquizac¢do racial
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(Almeida, 2018). Para compreender a evasdo escolar em sua totalidade, ¢ fundamental
considerar essa dimensdo estrutural do racismo, que opera de maneira sistematica e, muitas
vezes, velada.

O racismo, conforme define Almeida (2018), constitui uma forma sistematica de
discriminacdo racial que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
resultam em desvantagens ou privilégios para individuos a depender do grupo racial ao qual
pertencem. E importante distinguir o racismo do preconceito racial, que se refere a uma
avaliacdo estereotipada de individuos de determinado grupo, podendo ou nao levar a praticas
discriminatorias. No contexto brasileiro, o racismo assume contornos particularmente
perversos: apresenta-se como algo "sem cara", dissimulado sob discursos universalistas que se
pretendem antirracistas, mas que, na pratica, negam a presenca integral do afro-brasileiro e do

indigena na constru¢do da nacao (Guimaraes, 2009; Gonzalez, 2020).
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CAPITULO 2 - PARA ALEM DO “ALUNO IDEAL”: RACISMO INSTITUCIONAL E
OS MECANISMOS DE EXCLUSAO NA EDUCACAO

Historicamente, a escola publica brasileira tem falhado em sua tarefa de incluir € manter
as camadas populares; especialmente a populacdo negra. Como aponta Patto (1993), a
instituicao escolar aciona um duplo mecanismo de exclusdo: de um lado, ndo acolhe a crianca
em sua realidade e, de outro, impde uma logica que a marginaliza. Esse processo se manifesta
em dificuldades de alfabetizagdao, em repeténcias sucessivas € na auséncia de didlogo entre o
conhecimento escolar e os saberes trazidos pelos estudantes. Ao se organizar para atender um
"aluno ideal", isto ¢, descolado das condi¢des concretas de vida, a escola acaba por reforcar
desigualdades e alimentar o chamado "fracasso escolar".

Formalmente concebida como instrumento de emancipa¢do e igualdade, a escola
cumpre, na pratica, uma fun¢do ambigua. Embora represente uma porta de acesso a educacao,
opera simultaneamente como mecanismo de reprodu¢do das desigualdades raciais, sociais e
econdmicas. A expansdo do ensino permitiu maior ingresso de estudantes negros, mas essa
inclusdo formal nao foi capaz de superar as estruturas profundas que os mantém em
desvantagem: a pobreza estrutural, o racismo institucional e a falta de politicas publicas
consistentes seguem atuando como forcas de expulsdo. Inserida em uma ordem social desigual,
a escola ndo € uma ilha, mas sim reflexo e reprodutora dos conflitos sociais mais amplos. Dessa
forma, converte-se em um cendrio no qual a busca por reconhecimento e sobrevivéncia se
entrelaca com mecanismos de exclusdo profundamente arraigados (Bezerra; Pereira, 2023).

O ingresso de alunos negros no sistema educacional publico brasileiro configura um
processo complexo e marcado por contradi¢des. Embora o acesso a educagao seja formalmente
garantido, ele vem acompanhado de novas e agudas formas de exclusdo que se manifestam no
cotidiano escolar, como preconceito, discriminacao, reprovagao, evasao e distor¢ao idade-série.
Tais expressoes do racismo estrutural transcendem o ambito educacional e produzem
consequéncias danosas para a saude, especialmente a mental, de criangas e adolescentes negros,

incluindo sintomas depressivos e sentimentos de soliddo (Priest et al., 2014).°

S BEZERRA, José Wagner Gomes et al. A evasdo escolar de pessoas pretas no cenario educacional brasileiro.
In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAOQO, 11., 2025, Campina Grande. Anais [...]. Campina Grande:
Realize Editora, 2025. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/129773. Acesso em: 24 fev.
2026.

6 PRIEST, N. et al. Experiences of racism, racial/ethnic attitudes, motivated fairness and mental health outcomes
among primary and secondary school students. Journal of Youth and Adolescence, v. 43, n. 10, p. 1682-1687,
2014.
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No contexto brasileiro, tragos fenotipicos como cor da pele, tipo de cabelo e formato
dos labios sdo frequentemente utilizados como critérios centrais de avaliagdo e hierarquizagao
social, constituindo a base material do preconceito e da discriminagdo racial. Embora haja
consenso cientifico de que ndo existem racas bioldgicas, determinados grupos sociais,
identificados como pertencentes a uma suposta "raga inferior", continuam sendo alvo de
processos sistematicos de exclusdo, sustentados por essa construcao social (Jesus, 2018).

Essa dinamica se consolida por meio do racismo institucionalizado. De acordo com
Jesus (2018), esse conceito ndao se refere a um regime legal de segregagdo, mas sim a
cristalizacdo de praticas sociais discriminatérias, que sdo cotidianamente reproduzidas e
atualizadas nas instituigdes. O cerne desse racismo a brasileira estd na perpetuacdo de
imaginarios que associam a populagdo negra a uma suposta inferioridade intelectual, cultural e
social. Esse sistema opera por meio de mecanismos eficazes de producao do fracasso, como a
estereotipizagdo, o silenciamento de vozes e narrativas negras, ¢ a invisibiliza¢ao de referéncias
historicas e culturais positivas desse grupo.

Assim, conforme analisa Jesus (2018), o racismo deve ser compreendido como um
sistema estruturante de opressao que, com base em crengas pseudocientificas sobre a existéncia
de ragas superiores e inferiores, distribui de forma profundamente desigual os privilégios e as
desvantagens sociais. Esse processo perpetua desigualdades que se manifestam de modo
especialmente agudo no Ambito educacional.’

A escola torna-se, assim, um espaco de particular vulnerabilidade aos efeitos subjetivos
do racismo vivenciado, cujos impactos podem ser duradouros. O racismo ¢ reconhecido como
uma das Experiéncias Adversas na Infancia, o que significa que criancas negras no Brasil se
desenvolvem sob a adversidade do racismo estrutural, enfrentando maior exposi¢ao ao estresse
toxico e a situacdes de pobreza (Comité Cientifico Do Nicleo Ciéncia Pela Infancia, 2021)8,
Torna-se, portanto, fundamental compreender como essas experiéncias ocorrem
especificamente no contexto escolar e de que maneira afetam, de forma diferenciada e
significativa, a formagdo e o desenvolvimento saudavel dessas criangas.

Essa compreensdo seria facilitada pelo amplo reconhecimento do racismo como

problema social e pela clara identificagdo da responsabilidade de cada ator, escola, professores,

7 JESUS, Rodrigo Ednilson de. Mecanismos eficientes na produ¢do do fracasso escolar de jovens negros:

estereotipos, silenciamento e invisibilizacdo. Educacio em Revista, Belo Horizonte, v. 34, €183837, 2018.

8 COMITE CIENTIFICO DO NUCLEO CIENCIA PELA INFANCIA. Racismo, educacgio infantil e
desenvolvimento na primeira infancia. Sdo Paulo: Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2021. Disponivel
em: https://ncpi.org.br/publicacao/racismo-educacao-infantil-e-desenvolvimento-na-primeira-infancia/. Acesso
em: 17 mai. 2022.
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gestores em seu combate. No cendrio brasileiro atual, contudo, esse reconhecimento
fundamental ainda ¢ objeto de disputa e demanda engajamento coletivo e urgente de todos os
setores da sociedade para que possa, de fato, efetivar-se.

A pesquisa de Silva (2002)° revela como etnia/raga e género influenciam diretamente a
percepcdo e a avaliacdo que educadoras fazem das criancas. O estudo constatou que uma
menina branca foi caracterizada como a '"crianga ideal", evidenciando um viés racial
internalizado. Além disso, um mesmo comportamento recebe interpretacdes diametralmente
opostas a depender do fendtipo da crianca: gestos de carinho manifestados por criangas negras
sdo frequentemente lidos como caréncia afetiva, enquanto nas criangas brancas o mesmo gesto
¢ compreendido como virtude.

Esse julgamento racialmente enviesado atua de forma perversa, criando lugares sociais
fixos e predeterminados para os sujeitos antes mesmo que suas relacdes se estabelegcam. Desse
modo, os estudantes sdo posicionados socialmente a partir de sua raga, como se esta 0s
confinasse a um unico lugar possivel no mundo. Quando os professores naturalizam esse
processo, suas agdes tornam-se problematicas: ndo apenas contribuem para a perpetuagao do
racismo, mas também legitimam e reforcam as assimetrias raciais nas relagdes que constituem
0 espago escolar.

Silva e Alves (2023) argumentam que o fracasso escolar € produto do préprio sistema
educacional, que opera com um modelo de "aluno ideal" distante da realidade social dos
estudantes. Esse sistema, marcado por ambiente autoritario e por uma cultura que valoriza
exclusivamente o conhecimento erudito em detrimento das culturas dos educandos, cria um
espaco desconfortavel e pouco democratico, que colabora decisivamente para o abandono
escolar (Aquino, 2016; Bourdieu, 1975).

Algumas explicagdes sobre a producdo do fracasso escolar, fundamentadas em teorias
do déficit e da diferenca cultural, precisam ser revisadas a luz dos conhecimentos escolares que,
eles proprios, produzem dificuldades de aprendizagem. Muitas vezes, a escola se preocupa em
ensinar para "o aluno ideal" — aquele que ndo possui problemas sociais nem limita¢des

evidentes.'? Assim: “[...] O fracasso escolar é o resultado inevitdvel de um sistema educacional

9 SILVA, V. L. N. Os estereétipos racistas nas falas de educadoras infantis: suas implicagdes no cotidiano
educacional da crianga negra. 2002. Dissertacdo (Mestrado em Pds-Graduagdo em Educacdo) — Universidade
Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2002.

10 EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO BASICA E NECROPOLITICA. SciELO Preprints, 2023. DOI:
10.1590/SciELOPreprints.5850. Disponivel em: https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/5850.
Acesso em: 24 fev. 2026.
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que impossibilita o alcance pleno do objetivo fim da democratizagdo da escola” (Silva; Alves,

2023, p. 5).
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CAPITULO 3 - “EDUCACAO: NEGACAO E AFIRMACAO”: SUELI CARNEIROE A
CRITICA AO APARELHO ESCOLAR

No capitulo "Educacio: Negagdo e Afirmagao" de sua tese de doutorado, Sueli Carneiro
(2005) submete a instituicdo escolar a uma analise rigorosa a luz do dispositivo de racialidade
e do conceito foucaultiano de biopoder. A autora parte do pressuposto de que o racismo nao
opera apenas como preconceito individual, mas como tecnologia de poder acionada pelo Estado
para administrar populagdes, hierarquizar vidas e determinar quais corpos merecem viver €
quais estao destinados ao abandono ou a morte.

Esse 6dio e desprezo social, longe de serem manifestacdes isoladas, constituem a base
material e simbdlica para a manutengdo dos privilégios da elite branca, reproduzindo
desigualdades em todas as dimensoes da vida social, inclusive na educagao. O estudo argumenta
que tendemos a considerar as diferengas educacionais no presente como pressupostos sobre
mudangas futuras, como se a superagdo dessas desigualdades fosse uma decorréncia natural do
tempo. No entanto, uma andlise das origens das politicas de acesso e distribuicdo de
oportunidades educacionais revela que elas foram conscientemente concebidas para manter
normas sociais hierarquicas baseadas na raca.

Tais politicas determinaram, ademais, quem deveria carregar o 0nus social da chamada
"inferioridade cultural" dos povos africanos e seus descendentes, inferioridade esta construida
pelo processo de "primitivagao" imposto pelos colonizadores e usada para justificar a posi¢ao
subalterna da populagdo negra na sociedade e no mundo do trabalho.

Sueli Carneiro propde, assim, uma reflexdo profunda sobre a relagdo da populagdo negra
com a institui¢do escolar no Brasil, tensionando a teoria filosofica com a realidade concreta.
Ela parte de uma questdo central: como conciliar a ideia do filésofo Michel Foucault de que a
escola ¢, por exceléncia, um aparelho de normalizagdo, destinado a fixar os individuos e
enquadra-los em normas, com os altos indices de evasdo escolar que atingem, de forma
contundente, meninos e jovens negros? Nao estaria a realidade negra a contradizer a teoria
foucaultiana, revelando que, para esse grupo especifico, a escola ndo fixa, mas sim expulsa?

A autora, contudo, argumenta que ndo se trata de uma contradi¢do, mas sim de uma
especificidade que exige um olhar mais atento. Para ela, os indices de evasao sdo, na verdade,
a expressao mais visivel de um processo silencioso e cotidiano de exclusdo e expulsdo. O que
ocorre ¢ que parte do alunado negro encontra imensas dificuldades para se ajustar as normas
escolares, especialmente quando essas normas operam no campo da racialidade. A escola,

muitas vezes, funciona como um espaco onde se manifestam suspeitas veladas ou explicitas
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sobre a capacidade intelectual e a educabilidade de criangas e jovens negros. Essa desconfianca
se materializa em praticas pedagdgicas, na selecdo de contetidos didaticos que invisibilizam ou
subordinam a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, e na propria dindmica das relagdes
sociais, marcada por humilhagdes raciais que os professores, por impoténcia ou indiferenga,
frequentemente deixam de coibir.

Carneiro recorre a estudos como o de Eliane Cavalleiro para sustentar que o ambiente
escolar ¢, para muitos alunos negros, um territério de sofrimento, falta de acolhimento e
auséncia de incentivo. Diante desse cenario, o abandono da escola ou o baixo desempenho
académico podem ser interpretados como a expressdo de uma condi¢do de "incorrigibilidade"
produzida pela propria instituicdo. O aluno negro, desprovido de recursos emocionais e
simbdlicos para suportar os constantes ataques a sua identidade e dignidade, acaba por ndo se
conformar aos processos de fixag¢do e sujei¢do impostos pela escola. A evasado, portanto, ndo ¢
um ato de vontade, mas a consequéncia de um processo sistematico de negagao.

E nesse ponto que a autora introduz a relevancia de seu conceito de dispositivo de
racialidade, articulado a nogdo de epistemicidio, para compreender a dinamica de exclusao
escolar dos alunos negros. O dispositivo de racialidade, em sua operagdo, ndo apenas classifica
e hierarquiza os sujeitos com base na raca, mas também atua na producdo de saberes e na
validacao de uns em detrimento de outros. No ambiente escolar, isso se traduz no epistemicidio,
ou seja, na tentativa de apagamento, desqualificagdo e negacdo dos conhecimentos, das
tradi¢des e das formas de pensar oriundas dos povos africanos e de seus descendentes. A escola,
ao privilegiar um tnico modelo de conhecimento como universal e superior, contribui para a
destruicao simbolica da identidade e da memoria do aluno negro, tornando-o um estranho em
seu proprio processo de aprendizado.

Assim, a aparente inconsisténcia entre a voca¢do normalizadora da escola e a exclusdo
dos negros se dissolve quando observamos a atuagdo combinada do dispositivo de racialidade
e do epistemicidio. A escola ndo falha em seu papel de normalizar; ela normaliza, sim, mas o
faz a partir de uma perspectiva racializada que, para o negro, implica a subordinagdo e, em
ultima instancia, a impossibilidade de pertencimento. A exclusdo ¢ a face mais brutal de um
processo que comeca com a negacao da humanidade e do saber do outro.

Sueli Carneiro aprofunda a analise sobre os mecanismos sutis e profundos do dispositivo
de racialidade, agora focalizando ndo apenas a exclusdo explicita, mas as exigéncias de
autonegacdo impostas a popula¢do negra como condi¢do para o convivio social. A partir do
depoimento de Edson Cardoso, a autora revela como a dominagao racial opera também pela via

da prescricao de um "jeito de ser negro suportavel para o branco", ou seja, uma identidade negra
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higienizada, aproximada o maximo possivel dos padrdes brancos, e que, por isso mesmo,
mereceria alguma tolerancia social.
vocé tem que passar ferro quente no cabelo, vocé tem que usar pegador de roupa no
nariz pra afilar, enfim ou seja havia no poema um roteirinho do que vocé deveria fazer,
mas vocé ndo poderia estar na rua com aquele cabelo daquele jeito, merecia uma
repressdo muito especial sobre voce (...). E o poema terminava assim: que eles tinham

que usar agua fervente na pele pra clarear e o poema terminava assim, eles sdo
subversivos (Carneiro, 2005, p. 282)

O poema relembrado por Edson Cardoso €, nesse sentido, uma denuncia contundente desse
processo. A imagem do "ferro quente no cabelo", do "pegador de roupa no nariz para afilar" e
da "4gua fervente na pele pra clarear" sintetiza a violéncia cotidiana e capilar da exigéncia de
embranquecimento. Nao se trata apenas de uma pressao estética, mas de um verdadeiro roteiro
de anulacdo de si mesmo, uma cartilha de auto 6édio imposta como condi¢do para circular no
espago publico. A conclusao do poema, ao classificar esses corpos que resistem a essa
transformagdo forgada como "subversivos", revela a ldgica profunda do dispositivo: o negro
que recusa se moldar, que ousa existir com seus cabelos, seus tragos e sua pele, ¢ imediatamente
percebido como uma ameaga, um elemento desordeiro a ser reprimido.
porque me chama a aten¢@o o fato de que a relagdo de dominagéo se faz através dessa
negacdo ou seja, eu me afirmo como superior e senhor através dessa negativa que ¢
vocé , entdo ndo ¢é assim desse jeito? entdo se ¢ assim desse jeito, ¢ aqui nesta relacdo
que esta o essencial tanto ¢ que negros e indios tem um status diferenciado pra isso,
diferenciado dos outros, e como eles sdo os grupos dominados, evidente que ha na
natureza da dominacdo, ndo s6 isso, mas ha um componente que pode ser reduzido
numa férmula banal, que ¢ a negagdo da identidade do outro, dos seus valores de
cultura e de sua humanidade, seja 14 o que for, ou seja, qualquer que seja o outro

mecanismo de dominagdo econdmica, todos os outros elementos que entram na
dominagdo (Carneiro, 2005, p. 282).

E nesse ponto que Sueli Carneiro articula essa experiéncia a sua categoria central do
epistemicidio, tal como apreendida no pensamento de Edson Cardoso. O epistemicidio ndo ¢
apenas a negagdo dos saberes formais ou académicos dos negros, mas a negac¢do mais
fundamental: a da propria identidade, dos valores culturais e, em ultima instancia, da
humanidade do outro. Como Edson Cardoso formula, a dominagao se constitui essencialmente
por essa negativa: "eu me afirmo como superior e senhor através dessa negativa que € vocé". A
miscigenagdo, nesse quadro, opera politicamente como um dispositivo de desarticulagdo,
destituindo o negro da condig@o de sujeito politico coletivo, fragmentando suas identidades e
inviabilizando seu reconhecimento como um grupo de interesse legitimo. E uma estratégia de

controle que visa anular a poténcia politica da negritude.
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Edson Cardoso alerta que os danos causados a subjetividade negra ainda ndo foram
plenamente compreendidos e que reconhecer a sua profundidade ¢ essencial para entender as
dificuldades de constru¢ao de um sujeito coletivo negro organizado, sem cair em vitimizagao.
O dominador tem consciéncia disso: o panico histoérico diante da reunido de negros como negros
revela que a fragmentacdo e a negagdo da identidade sdo estratégias deliberadas de dominagao.
Impedir a articulag@o e a autoidentificagdo coletiva ¢ a maior interdi¢do, pois € nesse espago
que reside a possibilidade de transformacao.

No campo especifico da educagao, Sueli Carneiro retoma a tese central de que a escola
opera como espago de negagao e de producao social da inferioridade intelectual do negro. Edson
Cardoso testemunhou, a partir de sua experiéncia, as dificuldades materiais que os estudantes
negros enfrentavam em relacdo aos seus pares brancos na universidade: a necessidade de
trabalhar a noite para custear os estudos, a origem em escolas publicas de qualidade inferior, a
falta de repertorio cultural valorizado academicamente. As condi¢cdes materiais impostas pelo
confinamento na pobreza, expressao direta da exclusao social, somam-se, assim, aos obstaculos
simbdlicos para dificultar ou inviabilizar a trajetéria educacional dos negros.

A autora ainda aponta uma das faces mais perversas do epistemicidio escolar: o
sepultamento da historia das lutas de emancipagdo negra. Edson Cardoso indaga, com
perplexidade, como ¢ possivel que um pais ignore as experiéncias de resisténcia e luta contra a
opressao protagonizadas pelos negros ao longo da histéria. Esses saberes, que poderiam
constituir um patrimonio libertdrio fundamental para as novas geracdes, sdo deliberadamente
silenciados, omitidos ou desqualificados. Enquanto isso, a experiéncia do grupo racialmente
hegemonico ¢ apresentada como universal, como a unica historia que merece ser contada. A
escola, ao negar aos estudantes negros o conhecimento de suas proprias tradigoes de luta e
resisténcia, coopera ativamente para a manutencdo da subalternidade, privando-os das
ferramentas simbdlicas e politicas necessdrias para a constru¢do de sua autonomia e de sua
identidade coletiva.

Sueli Carneiro articula, a partir dos depoimentos de Edson Cardoso e S6nia Nascimento,
uma critica contundente ao carater universalista e pretensamente neutro do conhecimento
escolar, a0 mesmo tempo em que expde os mecanismos psicoldgicos e subjetivos pelos quais o
dispositivo de racialidade opera na delimitagao dos lugares sociais possiveis para os negros. A
autora demonstra como a negacao do passado, a sele¢dao dos conteudos ensinados e a introjecao
da inferioridade atuam de forma combinada para perpetuar a dominag¢ao racial.

Edson Cardoso utiliza o exemplo de Nelson Mandela para denunciar o epistemicidio: a

experiéncia branca ¢ tratada como universal, enquanto feitos extraordinarios de negros sao
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silenciados. A escola deveria incluir experiéncias negras como parametros universais, ndo como
adendo folclorico. No entanto, hd uma negacdo sistematica desses saberes. A historiografia
hegemonica produz versdes adocicadas da escravidao, deslegitimando lutas presentes, e a
dificuldade de implementar a Lei 10.639/03 revela a resisténcia em conceder aos negros o
direito ao proprio passado. A disputa, portanto, ndo ¢ apenas por conteuidos, mas pelo acesso a
um passado cujo conhecimento alteraria as relagdes de dominacao.

Sonia Nascimento traz outra dimensdo: os efeitos subjetivos e psicologicos desse
dispositivo de racialidade sobre a constituicdo dos sujeitos negros. Sueli Carneiro descreve
como os esforcos das familias negras para conferir confianca a seus filhos esbarram,
constantemente, no contato com o real, com as barreiras concretas que a sociedade impde. Essa
dindmica produz o que a autora chama de "anemia da vontade", um debilitamento das energias
e da confianga que leva o negro a duvidar de si mesmo.

Muitas vezes, os pais, em sua luta para proteger os filhos e evitar uma atitude vitimizada,
acabam por minimizar a extensdo do racismo, gerando nas criangas uma sensagao
esquizofrénica: elas sofrem violéncias brutais na escola e ndo encontram nos pais a reagao de
indignagdo compativel com o agravo sofrido. Essa atitude, porém, ndo ¢ mera omissao, mas
reflexo da propria impoténcia dos pais diante de um sistema que lhes impds intimeras
concessdes para assegurar o minimo de dignidade para suas familias.

O exemplo mais dramatico desse processo ¢ a desisténcia de Sonia Nascimento em
cursar Direito na USP, na Faculdade do Largo Sdo Francisco. Ela sabia que era capaz, assistia
a centenas de juris escondida, emocionava-se e perguntava-se por que nao poderia ser para ela.
Mas, interiormente, a certeza estava introjetada: "ndo ¢ pra mim". Carneiro destaca como o
dispositivo de racialidade consegue demarcar, com precisao cirirgica, onde € € onde ndo ¢ o
lugar do negro. Essa demarcacgdo ndo precisa ser explicita ou violenta; ela opera pela via da
internalizacdo da interdi¢do, pela producdo de uma autodesconfianca que leva o sujeito a
renunciar a seus sonhos e a se contentar com o que considera possivel, ainda que insuficiente.
Sonia entrou na USP, mas em Ciéncias Sociais, € se deu por satisfeita, mesmo sabendo que
poderia mais.

A esses processos, Sueli Carneiro d4 o nome de "processos de evitagao". Trata-se do
mecanismo pelo qual o negro aprende, ao longo da vida, a identificar os espagos onde pode
circular com menor risco de sofrer discriminacao, e a evitar aqueles onde a hostilidade racial ¢
mais intensa. E um ajuste de conduta a realidade da opressdo, uma estratégia de sobrevivéncia
psiquica que, no entanto, implica a rentncia a partes fundamentais de si mesmo e de suas

aspiragoes. A evitagdo €, assim, a face subjetiva do dispositivo de racialidade, o complemento
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psicologico da exclusdo objetiva. Ela revela como a dominagdo racial ndo se sustenta apenas
pela forca bruta ou pela discriminag@o explicita, mas também, e talvez principalmente, pela
producao de subjetividades que aprendem a se autolimitar, a considerar natural o seu lugar
subalterno e a desejar apenas o que lhes ¢ permitido.

A entrada na universidade, para o estudante negro, frequentemente se transforma de um
sonho em um rito de iniciagdo marcado pela dor e pela negag¢do. O jovem negro que, na escola
basica, era considerado inteligente € via 0 ingresso no ensino superior como um pProcesso
natural, depara-se com uma realidade hostil que lhe diz, a cada passo, que "aquilo ndo ¢ para
voce". O relato de Sonia Nascimento sobre seu primeiro ano na universidade ¢ exemplar: a
dificuldade de compreender os conteudos, a falta de acolhimento dos professores e a sensagao
de que seu esforco era insuficiente revelam o abismo entre sua trajetdria e as exigéncias de uma
instituicdo que nao foi pensada para ela. Edson Cardoso complementa essa percepcdo ao
descrever as dificuldades de seus colegas negros na UFBA, expressdo direta da indigéncia
material e cultural a que foram historicamente submetidos.

A universidade, no entanto, nao apenas falha em acolher esses estudantes, como os
responsabiliza por seu proprio fracasso. Tal situacdo escancara o carater profundamente
racializado da nogdo de "qualidade" académica. A qualidade que supostamente cairia com a
presenga negra nao ¢ uma medida objetiva de exceléncia, mas um marcador racial disfargado
de mérito. Trata-se de um dispositivo de preservacdo de um espago de privilégio, onde a
branquitude pode se reproduzir como sindnimo de competéncia, inteligéncia e saber enquanto
a negritude ¢ associada a desordem, precariedade e insuficiéncia. Nesse contexto, o negro, que
sempre experimentou o racismo como um impeditivo para si, vé-se transformado, ele proprio,
em um impeditivo para os brancos. Como Edson Cardoso sintetiza, sua presenga nos
sacrossantos espacos académicos ¢ vivida como algo que "sujou", que turva a pureza € o
conforto da branquitude universitaria.

Para além das dificuldades materiais e do sentimento de ndo-pertencimento, hd uma
violéncia simbdlica ainda mais profunda: o confronto entre o negro real € o negro virtual
produzido pelas ciéncias sociais. Sonia Nascimento descreve a experiéncia de assistir a aulas
de Antropologia em que o negro era discutido de forma tdo folclorica e distante que ela
simplesmente ndo se reconhecia naquele retrato. Ao ter a coragem de apontar a discrepancia
entre a teoria e sua vida concreta, foi ridicularizada e acabou abandonando o curso. O episddio
revela uma das faces mais perversas do epistemicidio: o negro valido, para a academia, ¢ apenas
aquele validado pelas ciéncias, um objeto de estudo produzido por autoridades brancas, ndo um

sujeito conferente de sua propria experiéncia. A sensacao de Sonia, de que o pesquisador "soO
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ndo havia entrevistado um negro", denuncia o abismo entre a producdo de conhecimento
hegemonica e a realidade vivida pela populagdo negra.

E nesse contexto que a recuperagdo da historia negra, de episoédios como Palmares, se
torna uma estratégia inegocidvel de ruptura com a dominagdo. Como Edson Cardoso
argumenta, ndo se trata de uma disputa maniqueista entre bonzinhos ¢ malvados, mas de
arrancar das maos da historiografia hegemonica o monopo6lio da narrativa. Em trinta anos,
Palmares deixou de ser um epis6dio menor para se tornar um simbolo de resisténcia, provando
que ¢ possivel disputar a verdade historica e, com ela, as bases da luta politica no presente.

Edson Cardoso, oferece uma sintese tedrica que ilumina esses episodios. Ele identifica
"varias formas de controle" que operam sobre a populagdo negra: o controle da representagao,
que determina quem pode falar e como ser visto; o controle que chega ao exterminio, a face
mais brutal do biopoder; o controle de "revirar a historia de cabega pra baixo e distorcé-la", que
¢ precisamente o epistemicidio. Essas formas de controle, articuladas, constituem o que Sueli
Carneiro nomeia como dispositivo de racialidade/biopoder: um conjunto de saberes, praticas e
instituicdes que produzem o assujeitamento dos negros, associando técnicas de dominagdo
simbdlica a mecanismos de exterminio fisico e cultural.

Ao longo de toda a trajetoria educacional e profissional, o que se oferece ao negro ¢ a
"pura nega¢do". A escola ndo o prepara para enfrentar o racismo, ndo lhe fornece os conteudos
e abordagens que o fortaleceriam, ndo lhe delineia um futuro de convivéncia e sucesso
profissional como possibilidade real. Ao contrario, a escola, ao silenciar, ao omitir, ao
reproduzir esteredtipos, contribui ativamente para que o negro chegue ao mercado de trabalho
desarmado para enfrentar as batalhas que o aguardam. E quando essas batalhas se travam, no
cotidiano profissional, o que se vé ¢ a reiteracdo da mesma logica: a desqualificacdo, a
invisibilizagdo, a dor desvalorizada. O dispositivo de racialidade, assim, ndo apenas produz a
exclusdo, mas também a subjetividade que aprende a suporta-la, numa espiral de sofrimento e
resisténcia que se retroalimenta. Sobrevive quem aguenta. Mas sobreviver, nesse contexto, ¢
também carregar as marcas de uma guerra cotidiana que nunca se declara abertamente, mas que

nunca cessa.
3.1 Observacdes sobre a insercio e permanéncia de alunos negros no ensino superior
A implementagdo de politicas de acdes afirmativas no ensino superior brasileiro,

notadamente as cotas raciais, representa uma conquista historica dos movimentos negros e um

marco na luta por reparagdo e democratizagdo do acesso a universidade. Ao romper com séculos
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de exclusdo sistemadtica, essas politicas possibilitaram a entrada de milhares de estudantes
negros em instituicdes de ensino superior, alterando a composi¢cdo racial dos espagos
académicos e desafiando a logica do mérito universal abstrato que sempre operou como
mecanismo de preservacao de privilégios. No entanto, a experiéncia acumulada ao longo das
ultimas décadas revela que o ingresso, por si sO, ndo garante a efetiva democratiza¢ao do espago
universitario. Dyane Santos (2009) em sua pesquisa sobre a Universidade Federal da Bahia
(UFBA) no contexto pds-cotas, analisa como os estudantes negros que conciliam os estudos
com atividades laborais frequentemente enfrentam uma exclusao substantiva da vida
académica. Essa exclusdo se materializa na impossibilidade de participar das intmeras
atividades extracurriculares que caracterizam a imersao na cultura universitaria e sao
fundamentais para a formagao de capital cultural e social.

Esse cenario, que Santos (2009) denomina de permanéncia material (a mera
continuidade fisica na instituicdo), contrasta com uma integragdo académica plena. A
pesquisadora argumenta que estudantes negros aspirantes a um diploma universitario se
deparam com dificuldades agudas e multifacetadas que ndo podem ser negligenciadas pelas
analises académicas. Tais dificuldades impdem uma barreira concreta a efetivagao do direito a
educacdo, indicando que a politica de ag@o afirmativa ndo se encerra no ato do ingresso, mas
deve ser estendida e fortalecida por meio de politicas institucionais robustas de permanéncia e
apoio estudantil.!!

Para compreender os desafios da permanéncia de estudantes negros e de classes
populares no ensino superior, ¢ necessario ir além das andlises que se restringem a dimensao
econdmica. Nesse sentido, Santos (2009) introduz o conceito de permanéncia simbolica para
analisar as barreiras culturais e sociais do ambiente universitario.

A autora argumenta que muitos desses estudantes sdo pioneiros em suas familias,
ingressando em um mundo académico que lhes € inicialmente estranho e distante. Esse
deslocamento os posiciona como outsiders (Elias, 2000), ou seja, sujeitos que ndo sao membros
da "boa sociedade" universitaria historicamente constituida. Em oposi¢do, estdo os
estabelecidos, detentores de uma identidade social consolidada por tradi¢do, autoridade e

influéncia, que fundamentam seu poder em ser um modelo moral a ser seguido.

""'SANTOS, Dyane Brito Reis. Para além das cotas: a permanéncia de estudantes negros no ensino superior como
politica de acdo afirmativa. 2009. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2009.
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Essa dinamica, analisada por Santos (2009) a partir de Goffman (1975), evidencia como
os ambientes sociais possuem categorias pré-definidas de pessoas consideradas "naturais" em
seu espago. A entrada de um "estranho" (o outsider) ativa previsdes sobre sua identidade social,
gerando relacdes tensas e assimétricas. Enquanto os recém-chegados buscam um processo de
"tornar-se nativo", os estabelecidos frequentemente atuam para manter a estrutura de poder e
os diferenciais de disting@o que os beneficiam. A permanéncia simbolica, portanto, refere-se ao
desafio de superar essa exclusdo sociocultural e ser reconhecido como um legitimo membro da
comunidade académica, para além da mera presenca fisica na instituigao.

(...) o professor ndo se questiona por que todos os seus escassos alunos negros se
sentam na Ultima fileira das cadeiras; por que ele nunca “ouve direito” quando eles
falam e os forga a repetir suas observagdes; por que automaticamente conta que ndo
entenderam bem a matéria e antecipa que sua exposi¢do nao estara entre as melhores.
E por que os colegas brancos do aluno também partem do mesmo principio de que os
negros nao tém a mesma competéncia que eles? Assim surgem as fugas da sala de
aula, as inadaptacdes, os mal entendidos, os climas de desconforto e as reagdes
psicossomaticas comuns entre os estudantes negros universitirios: voz baixa,
mutismo, afasia, embarago, dislexia freqiiente, irritacdo excessiva... Um conjunto de
sintomas que desembocam muitas vezes no trancamento de matérias, desisténcias e
finalmente, em abandono de cursos. A tudo isso, os professores brancos assistem

indiferentes; ou quando chegam a perceber algum caso particular, ndo tém elementos
analiticos socializados para equacionar a crise do aluno negro (Carvalho, 2002, p. 96).

A permanéncia simbolica, o reconhecimento e a integracdo sociocultural plena na
universidade sdo sistematicamente impedidos por uma situagao inicial de inadaptagao, exclusao
e discriminacgdo que atinge os estudantes recém-ingressos, em especial os oriundos de grupos
historicamente excluidos. Reverter esse cenario exige, conforme aponta a pesquisa, a redugao
das desigualdades no equilibrio de poder dentro da instituicdo, permitindo que o outsider se
transforme em um membro estabelecido da comunidade académica (Santos, 2009). Esse
processo, como analisa Coulon (2008)'?, depende da aquisi¢io de um status de igualdade e
pertencimento, o que esta intrinsecamente ligado a capacidade de decodificar os codigos
especificos da cultura universitaria.

Surge, entdo, uma questao fundamental: como decodificar codigos que sdo, para muitos,
totalmente desconhecidos? Como interpreta-los sem possuir o capital cultural incorporado as
habilidades, posturas e preferéncias associadas a cultura dominante que serve como senha para
os espacos de privilégio académico? Perrenoud (1984)'® observa que esses codigos sdo difusos

e estdo inscritos nas minimas praticas, interacdes € objetos da vida social universitaria. Sua

12 COULON, Alain. A Condi¢io do Estudante: A entrada na vida universitaria. Tradu¢do de Georgina Gongalves
dos Santos, Sonia Maria Rocha Sampaio. Salvador, BA: EDUFBA, 2008. 278p.
13 PERRENOUD, P. A Fabricacdo Da Exceléncia Escolar. Genéve, Droz, 1984.
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aquisi¢ao demandaria, portanto, uma imersao total e a participagdo em todas as esferas da vida
académica. Esta exigéncia, contudo, cria um paradoxo insuperdvel para o estudante-
trabalhador, que, para garantir sua propria subsisténcia e permanéncia material, vivencia a
universidade de forma restrita, muitas vezes apenas durante o periodo das aulas.

A dupla condicdo fragilizadora do estudante negro na academia, conforme andlise de
Carvalho (2002), agrava exponencialmente esse desafio. A primeira ¢ a condicdo de
irrelevancia: saberes e convengdes comunicativas anteriores (do "la fora") perdem valor ante
um codigo académico hermético e rarefeito. A segunda ¢ a condicdo de caréncia, ja
mencionada, da falta do capital cultural legitimado. Embora esse capital ndo seja um critério
formal de avaliacdo curricular, ele funciona como um mecanismo informal de sele¢do que abre
portas para as posi¢des de prestigio e poder dentro da estrutura universitaria.

E crucial enfatizar, como destaca a pesquisa, que essa barreira ndo ¢ neutra do ponto de
vista racial. Para estudantes negros, a dificuldade ¢ acentuada pela branquitude estrutural da
academia, que se reflete na composi¢cdo majoritariamente branca de seus quadros docentes, de
pesquisadores ¢ mesmo dos estudantes selecionados para posicdoes de destaque, como
assisténcias de pesquisa. Dessa forma, a aquisicao dos co6digos necessarios para a permanéncia
simbdlica se torna ndo apenas uma questdo de classe, mas um obstaculo profundamente
racializado.

A pesquisa de Santos insere-se em um contexto crucial para a educagao brasileira: o ano
de 2005, quando a UFBA, ap0s intensa mobilizagdo do movimento estudantil e do Movimento
Negro, implementou o sistema de reserva de vagas. Essa politica publica alterou
significativamente a composi¢do social e racial da universidade, que passou a receber um
contingente expressivo de estudantes negros e de baixa renda em espagos antes
hegemonicamente brancos e elitizados.

No entanto, a autora parte da constatacdo de que o acesso, por si sO, ndo garante a
democracia no ensino superior. Surgiu, entdo, a necessidade premente de investigar as
condigdes de permanéncia desses jovens, tanto no aspecto material (auxilios, moradia,
alimenta¢do) quanto no aspecto simbdlico (reconhecimento, identidade e pertencimento).

Diante desse cendrio, a investigagdo buscou responder: como as Politicas Institucionais
de Permanéncia foram elaboradas e/ou incorporadas pela UFBA, e qual o significado material
e simbolico dessa permanéncia para os estudantes negros? O objetivo central da tese foi analisar
a permanéncia como parte fundamental das a¢des afirmativas, indo além do ingresso via cotas.

Especificamente, a pesquisa buscou compreender as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
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e as estratégias por eles desenvolvidas para se manterem e se sentirem parte do ambiente
académico.

Para dar conta dessa complexidade, Santos (2009) adotou uma abordagem metodologica
mista: abordagem quali-quantitativa em que combinou a aplicagdo de questionarios com uma
pesquisa em profundidade.

No que diz respeito aos sujeitos da pesquisa: a primeira etapa envolveu 100 estudantes
autodeclarados negros, majoritariamente cotistas. Na segunda etapa, aprofundou-se a analise
com nove estudantes de diferentes cursos (como Letras, Museologia, Ciéncias Sociais €
Psicologia), além de entrevistas com técnicos e gestores dos programas de permanéncia da

UFBA.

3.2 Estratégias de Permanéncia Simbolica

A pesquisa de Santos (2009) revela que estudantes negros no ensino superior, diante da
auséncia de um pertencimento genuino baseado em reconhecimento muatuo com a comunidade
académica, desenvolvem diferentes estratégias para garantir sua permanéncia simbolica na
universidade. Essas estratégias envolvem articulagdes e reconstrugdes identitarias na busca por
criar ou encontrar grupos nos quais possam vivenciar o pertencimento. Foram identificadas seis

estratégias principais:

3.2.1 Cooperagio

Trata-se de uma estratégia utilizada também para garantia da permanéncia material. Os
estudantes negros (cotistas ou ndo) organizam-se em grupo a fim de ajudarem-se mutuamente
e conseguir sobreviver no ambiente académico. 23 estudantes entrevistados admitiram utilizar
esta estratégia.

Dentro dos grupos, que podem ser interdisciplinares, sdo compartilhados
conhecimentos, sdo socializados os conteudos de aula e as interpretagdes feitas por estes
estudantes. Ha integrantes destes grupos que também participam de programas institucionais
de permanéncia; tais estudantes tém um papel diferenciado no conjunto dos demais, uma vez
que atuam como intermedidrios de informagdes sobre datas de inscricdo, prazos, modos de
selecao etc.

Ao se agrupar para permanecer, estes estudantes estao buscando dar conta ndo s6 da sua

formag¢do académica, mas principalmente da sua (trans)formacdo como individuo negro que,
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ao entender como se forma e se processa o racismo e a discriminacdo racial no pais como um

todo e na universidade em particular, instrumentaliza-se para combaté-la.
3.2.2 Enfrentamento

Esta estratégia, adotada por seis estudantes (3 de Letras; 1 de Museologia; 1 de Quimica,
todos cotistas; e 1 de Medicina, ndo cotista) entre os entrevistados, esta pautada no confronto
aberto denunciando o racismo e as injusticas. Este confronto pode ser com colegas ou com

funcionarios da universidade. Relato de estudante do 4° semestre de Economia.

Na minha unidade é uma tensdo diaria. Eu vivo uma relagdo de amor e 6dio com meus
colegas porque eu digo muitas coisas que eles ndo querem ouvir (Santos, 2009, p.
173).

O confronto também ocorre com professores, inclusive durante as aulas, caso haja
algum ato, por parte do docente, que seja entendido como discriminagdo racial. A pesquisa
observa que ndo basta perguntar aos docentes como eles concebem o seu relacionamento com
os discentes; € necessario verificar isso na pratica profissional, no dia a dia.

No entanto, a presente estratégia apresenta desafios: o enfrentamento ao professor ¢ uma
atitude muito delicada e talvez isso explique o nimero reduzido de estudantes que a aderem.
Muitos receiam ser perseguidos pelo professor e/ou arriscar a inser¢ao nos espagos académicos
privilegiados de ensino, pesquisa e extensao.

E claro que o embate, em muitos momentos, pode se fazer necessario, sobretudo como
uma forma de se impor, de dizer o que pensa e ndo se subalternizar a determinadas situacdes.
Ocorre, entretanto, que geralmente o enfrentamento diminui as possibilidades de inser¢do em
redes ja estabelecidas e que excluem aqueles que estdo fora do "perfil académico", ou seja, o
estudante que traz a questdo racial para a sala de aula e contesta atitudes racistas ¢ muitas vezes
considerado ativista, militante e, em uma visdo mais conservadora, a vida académica nao
permite tal atuacao.

E por este motivo que muitos estudantes preferem nio entrar em choque. Muitos tém
medo da estigmatizacdo e, no caso do embate direto com professores, além do estigma, os
estudantes relatam medo de represalias que podem repercutir no curso da vida académica.

Santos (2009) argumenta que o enfrentamento deve ser realizado, mas aliado a
estratégias politicas como entender a hora de negociar ou de recuar, uma vez que estamos em
um campo marcado por vaidades e etnocentrismo académicos (Pimentel, 2009), e a

universidade, assim como outros campos da vida social, contém elementos das relagdes de



33

dominagdo materializadas nos procedimentos formais (exames de sele¢do, avaliagdes) e
informais (relagdes sociais e processos simbolicos), que muitas vezes permitem a manutengao

da estrutura vigente.

3.2.3 Invisibilidade

Esta estratégia ¢ o exato oposto da anterior. Para estes jovens, ficar quietos ou falar
muito pouco e nao participar de determinadas atividades ¢ uma possibilidade de permanecer.
Trata-se aqui do resgate da maxima popular que afirma: "quem nao ¢ visto ndo ¢ lembrado e se
ndo ¢ lembrado também ndo ¢ discriminado em sala.".

Impressiona mais ainda se observarmos as areas em que esta atitude ¢ tomada como
estratégia de permanéncia simbodlica. Observamos que a metade dos cotistas que adotam a
estratégia da invisibilidade estd na Faculdade de Medicina. A autora atribui a este

comportamento alguns fatores determinantes:

1. O carater elitista do curso;
2. A preseng¢a majoritaria de brancos, tanto no corpo docente quanto discente;
3. Os posicionamentos também elitistas e contrarios ao sistema de cotas, adotados por

alguns professores.

O historico da Faculdade de Medicina, que somente absorveu os negros no inicio da sua
formacao e, ainda assim, os "mulatos" ndo gozavam de nenhum respeito frente ao alunado.

Diante destes fatos, ¢ muito dificil para o estudante negro se impor como agente
reflexivo em um espaco que, durante muitos anos, lhes permitiu apenas ser objeto de pesquisas
que buscavam atestar a sua incapacidade e degenerescéncia. Diante do exposto, os poucos
estudantes negros no curso buscam se invisibilizar, as vezes participando pouco das aulas,

outras vezes silenciando-se.

3.2.4 Polarizacdo

Esta estratégia, embora muito parecida com a cooperagdo, possui algumas
singularidades. Os estudantes que adotam essa postura passam a partilhar somente com seus
pares, com aqueles considerados iguais em termos raciais, ou de condi¢do econdmica, ou ainda,
de acordo com a condi¢do de entrada no vestibular, o que implica em ser ou ndo ser cotista.

Alguns admitem adotar tal estratégia por conta de um posicionamento politico,

conforme atesta uma entrevistada. Relato de estudante do 3° semestre de Ciéncias Sociais:
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Eu ndo sofri preconceito porque desde o inicio eu fiz uma escolha: s6 andar com
pessoas pretas, cotista ou ndo. Porque os brancos por mais que sejam brancos bons
eles sdo intolerantes e ndo me interessa estar no meio deles. Por isso eu nunca passei
por nenhuma situagdo de preconceito, de racismo na faculdade. E uma posigao politica
mesmo, entende? (Santos, 2009, p. 178).

Para grande parte destes estudantes, o ingresso na universidade ¢ marcado pelo
estranhamento. Trata-se de um mundo distante e distinto do seu (lembremos que muitos destes
jovens sdo os primeiros da familia a ingressar na universidade). Estes jovens "estrangeiros" ou
outsiders, em geral vindos de um universo marcado por um repertorio material e cultural
dissidente, marginal, experimentam uma sensa¢ao de ndo pertencimento ao espago académico.
Assim, acabam assumindo uma postura/impressdo indiferente, ou mesmo estigmatizante de
seus colegas de turma, também como mecanismo de defesa as frequentes forma de olhares,
comentarios, ou até recusa a participagdo em trabalhos de grupo, o que gera sensagdo de

ressentimento ou profundo sentimento de inferioridade.
3.2.5 Branqueamento

Esta estratégia ¢ bastante dramatica e diz respeito a uma metamorfose do estudante
negro em branco ou mestigo-branco. Nesta categoria, apenas um estudante (Arquitetura)
admitiu estar inserido.

A autora reconhece a limitagdo metodologica: sabemos que isso € pouco representativo,
j& que € apenas 1% da amostra. Entretanto, considera importante menciona-lo, principalmente
porque acredita que, embora apenas um estudante tenha se manifestado a este respeito, ha um
nimero bem maior dos que optam por esta via, mas que ndo tém coragem de dizer. Alguns
entrevistados relatam conhecer estudantes que se metamorfoseiam, mas ndo admitem fazé-lo.
Além disso, considera a importancia politica dessa discussao.

E importante equacionar alguns aspectos e compreender as muitas nuances que
envolvem a questdo racial no ambiente educacional (seja a escola, seja a universidade),
destacando os mitos, as representagdes € os valores, em suma, as formas simbdlicas por meio
das quais homens e mulheres, criangas, jovens e adultos negros constroem a sua identidade.

Quando este estudante (do curso de Arquitetura) admite que manipula a sua aparéncia,
ele ndo apenas busca parecer "o menos negro ou o menos cotista possivel" para nao ser

discriminado, mas também renuncia a sua diferenca, da sua biografia, dos seus valores.

3.2.6 Desempenho académico
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Esta ltima, mas ndo menos importante categoria, ja foi mencionada na permanéncia
material. Os que seguem essa linha encontram no desempenho académico uma forma de
permanéncia, ndo somente porque aumentam suas chances de trabalho, mas também porque
aumentam suas chances de se inserir na pesquisa e nos grupos de estudo e, assim, dar conta da
absorcao dos "codigos secretos do ethos académico."

Perfil dos estudantes: os cotistas aqui representados sdo 0s que mais recorrem ao
desempenho académico como estratégia de permanéncia simbdlica, mas esta atuacdo nao ¢
exclusiva deste grupo. Também nao podemos afirmar que esse fendmeno ocorre mais ou menos
em uma determinada area ou um determinado curso; observa-se aqui uma pulverizagdo desta
pratica nas diversas areas.

A pesquisa de Santos (2009) permite compreender, em profundidade, as complexas
dindmicas que envolvem a permanéncia de estudantes negros no ensino superior, para além do
acesso via politicas de cotas. O estudo revela que o ingresso na universidade, embora represente
uma conquista histérica e individual significativa, ndo garante por si s6 a experiéncia plena de
pertencimento ao ambiente académico.

O conceito de pertencimento, quando compreendido a partir dos lagos pessoais de
reconhecimento mituo com a comunidade académica, ndo se concretiza plenamente para a
maioria desses estudantes. A pesquisa evidencia que, diante dessa lacuna, os jovens negros nao
permanecem passivos, mas desenvolvem um repertorio diversificado de estratégias que lhes
permitem ndo apenas sobreviver materialmente, mas também construir sentidos de

pertencimento simbdlico no espago universitario.
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CAPITULO 4 - COLONIALISMO E CURRICULO: O EUROCENTRISMO E A
BUSCA POR UMA HISTORIA ANCESTRAL

A universidade, ao se configurar como "espago propicio para a reproducao do
epistemicidio" (Moraes, 2023), estabelece um ambiente onde os saberes, as historias e as formas
de existéncia de alunos negros sdo sistematicamente deslegitimados ou simplesmente
ignorados. Este processo nao se da apenas pela auséncia de autores negros nos curriculos, mas
pela imposicao de uma estrutura de conhecimento que elege a experiéncia europeia como
universal e superior.

Uma das graves consequéncias do epistemicidio ¢ o "desperdicio da riqueza de
perspectivas e visdes de mundo" (Santos; Meneses, 2009). Para o aluno negro, ingressar na
universidade muitas vezes significa submeter-se a um curriculo que ndo dialoga com a sua
realidade, com as suas vivéncias e as lutas de sua comunidade. A filosofia, a historia, a literatura

e as ciéncias s3o apresentadas sob uma Otica que nao apenas o exclui, mas que historicamente

serviu para justificar a escravidao e a hierarquizagao racial.

O eurocentrismo, a centralidade da cultura ¢ dos movimentos politicos europeus, deram para a
historia escolar contornos muito caracteristicos de uma histéria quadripartite e submetida a
historia europeia. A critica ao eurocentrismo permitiu que se contasse uma historia dos
silenciados, sobretudo, que se concedesse aos povos ndo europeus uma historia propria, e, mais
do que isso, que se constituisse uma memoria a partir da qual as novas geragdes pudessem mirar
a historia fora das referéncias do mundo europeu, ensejando que os povos pudessem ter histdorias
particulares (Pereira; Marques, 2013).

O pensamento do socidlogo peruano Anibal Quijano (1928 - 2018) representa uma
inflexdo decisiva nas ciéncias sociais latino-americanas. Ao longo de sua trajetoria, que
transitou por vertentes do marxismo critico, Quijano percebeu os limites das teorias sociais
eurocéntricas (inclusive as chamadas teorias da dependéncia, das quais inicialmente participou)
para explicar as contradi¢des e a heterogeneidade estrutural dos Estados-nagdo na América
Latina, em especial no Peru.

Essa insatisfacdo tedrico-metodologica levou-o a um deslocamento fundamental: em
vez de tomar a Europa como ponto de partida, propds uma leitura da modernidade a partir da
experiéncia colonial da América. Para Quijano, o marco de 1492 ndo representa apenas a
"descoberta" de um novo continente, mas o0 momento de funda¢do de um novo padrdo de poder
mundial. A colonizagdo ibérica na América nao apenas deu origem ao capitalismo global, mas
também a colonialidade, um fendémeno que se prolonga no tempo e estrutura as relagdes sociais,

politicas e econdmicas até os dias de hoje.
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E nesse contexto que surge o conceito central de sua obra: a colonialidade do poder.
Trata-se de um padrao de dominagdo que classifica populagdes a partir da ideia de raga: uma
constru¢do mental da modernidade que naturaliza hierarquias entre dominantes ¢ dominados.
Essa classificacao racial ndo apenas justificou a exploragao do trabalho e a apropriagao dos
recursos naturais durante o periodo colonial, como também se reproduziu nas republicas
independentes, perpetuando a subalternizag@o de saberes, corpos, territdrios e subjetividades.

Para Quijano, o poder se organiza em torno de cinco ambitos fundamentais da existéncia
social: o trabalho e seus produtos; a natureza e os recursos produtivos; o sexo ¢ a reproducao
da espécie; a subjetividade e o conhecimento; e a autoridade e seus mecanismos de coer¢io. E
no interior desses eixos que se articulam as relagdes de exploragdo, dominagdo e conflito que
sustentam o sistema-mundo moderno-colonial-capitalista.

A originalidade de Quijano estd em demonstrar que a Europa ndo existia como entidade
autonoma antes da colonizagdo. Foi o contato com os territérios americanos, suas populagdes e
suas formas de organizagdo que permitiu & Europa constituir-se como centro do sistema
mundial. A modernidade, portanto, ndo € um fendmeno europeu que se expandiu para o mundo,
mas sim o resultado de um encontro colonial violento, que impds novas formas de exploragao,
racismo e epistemicidio.

Essa compreensao desloca a centralidade da luta de classes como inico motor da historia
e coloca a raca como categoria estruturante da modernidade.

No centro dessa estrutura, encontra-se a racializacdo como dispositivo classificatorio da
humanidade. Desde a invasdo europeia no século XVI, consolidou-se o "mito da raca" uma
construgdo ideoldgica que atribuiu diferencas biologicas supostamente naturais entre grupos
humanos, servindo como justificativa para a dominacao e exploracdo. A raga tornou-se, assim,
o critério fundamental para estabelecer quem ocupa posi¢des de privilégio e quem deve ser
subjugado, naturalizando desigualdades como parte de uma ordem transcendental inevitavel.

A partir desse mito, emergem o que podemos chamar de fronteiras ontologicas'*, linhas
imaginarias, mas com efeitos materiais concretos, que demarcam os limites da humanidade. De
um lado, situam-se os sujeitos considerados plenamente humanos: brancos europeus e seus
descendentes, vistos como naturalmente superiores por sua suposta racionalidade e capacidade

\

civilizatéria. De outro, encontram-se aqueles relegados a condicdo de "outros”: povos

4 FERNANDES, V. M.; SOUZA, L. da R. B. de. AS FRONTEIRAS ONTOLOGICAS DA COLONIAL-
MODERNIDADE: UM DIALOGO ENTRE QUIJANO, SEGATO, GONZALEZ E CUSICANQUI. Boletim de
Conjuntura (BOCA), Boa Vista, v. 18, n. 53, p. 525-548, 2024. DOI: 10.5281/zenodo.12144423. Disponivel em:
https://revista.ioles.com.br/boca/index.php/revista/article/view/1675. Acesso em: 24 fev. 2026.
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indigenas, negros, mesticos, cuja existéncia ¢ constantemente ameacgada pela necessidade de
controle, domesticacgdo e gestio por parte dos grupos dominantes.

Essa divisdo ontoldgica ndo opera de maneira uniforme: dentro da categoria dos
subalternizados, interseccionam-se marcadores como etnia, género, classe, sexualidade e
capacidade, produzindo gradacdes hierarquicas que intensificam as violéncias sofridas por
determinados grupos. As fronteiras ontologicas, portanto, sio multiplas e dinamicas, ainda que
sustentadas por uma légica colonial persistente.

Lélia Gonzalez analisa o racismo na América Latina como um fendmeno complexo e
sofisticado, que opera por meio da ideologia do branqueamento para manter negros ¢ indigenas
em posic¢des subordinadas nas camadas mais exploradas da sociedade. Essa ideologia funciona
através da internalizag@o dos valores brancos ocidentais, reproduzindo a logica da dominacao.

A formacao social latino-americana herdou das metropoles ibéricas nao apenas técnicas
administrativas, mas também ideologias de classificacdo baseadas em raca e género. Nesse
contexto, a modernidade-colonialidade torna os corpos negros, especialmente o das mulheres,
disponiveis para explora¢ao produtiva, reprodutiva, doméstica e sexual.

Para Gonzalez, a compreensdo das dindmicas raciais na América Latina exige um duplo
movimento metodolégico. O primeiro caminho é a amefricanidade'”, que representa um retorno
a ancestralidade, um resgate da memoria e uma valorizagdo do corpo e da voz negra
historicamente negados. O segundo caminho lida com o desconhecido, com aquilo que foi
apagado a ponto de ndo existir mais, sendo necessario cria-lo. Apesar de serem caminhos
distintos, ambos partem da mesma matriz: o solo arrasado pela modernidade.

A fronteira ontologica estabelecida pela colonial modernidade ndao ¢ fixa, mas
migratoria, operando com gradacdes e mobilidades. Suas barreiras se reinventam
constantemente, assim como as puni¢des impostas a quem tenta cruza-las, sempre sob 0s
ditames do pensamento moderno colonial. Superar essa fronteira exige ir além da propria

modernidade colonial, o que paradoxalmente implica um movimento de retorno.

4.1 Colonialidade do Poder: Critica Decolonial a Universalizacio Moderna

O pensamento decolonial, especialmente a partir do grupo Modernidade/Colonialidade,

conceitua a colonialidade do poder como uma estrutura que atravessa economia, autoridade,

15 GONZALEZ, L. “A categoria politico-cultural da Amefricanidade”. In: RIOS, F.; LIMA, M.(orgs.). Por um
feminismo afrolatinoamericano. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 2020a.
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género e conhecimento (Mignolo, 2010). Essa estrutura se reproduz em trés dimensodes
interligadas — poder, saber e ser — que operam de forma integrada: o poder sustenta-se pelo
controle do saber, e ambos constituem uma experiéncia especifica do ser (Ballestrin, 2013). A
dominagdo ¢, portanto, simultaneamente material, epistémica e existencial, exigindo da
descolonizagdao um enfrentamento articulado nessas trés frentes.

Conforme a anélise de Dussel, a narrativa hegemodnica da modernidade constitui-se
como um mito que oculta, em suas entrelinhas, uma profunda articulagao colonial. Esse projeto
moderno foi sustentado por ampla producdo filosodfica (da qual o Iluminismo ¢ elemento
central) que buscou universalizar o arquétipo do homem europeu como paradigma absoluto de

cultura, conhecimento e organizagao politica:

A civilizagdo moderna autodescreve-se como mais desenvolvida e superior (0 que
significa sustentar inconscientemente uma posi¢ao eurocéntrica). 2. A superioridade
obriga a desenvolver os mais primitivos, barbaros, rudes, como exigéncia moral. 3. O
caminho de tal processo educativo de desenvolvimento deve ser aquele seguido pela
Europa (¢, de fato, um desenvolvimento unilinear e & europeia o que determina,
novamente de modo inconsciente, a “falacia desenvolvimentista”) (Dussel, 2000, p.
49)'e,

Como ferramenta operacional desse projeto, a colonialidade do saber atua em duas
frentes complementares: de um lado, promove a marginalizagdo e a desqualificacdo dos
conhecimentos e epistemologias dos povos colonizados; de outro, impde a universalizagao de
uma racionalidade e visdo de mundo eurocéntricas, apresentadas como as unicas legitimas e
cientificas. Desse modo, as proprias teorias do conhecimento gestadas nesse contexto
converteram-se em vetores de transmissdo e consolidagdo de uma logica colonial que
hierarquiza os saberes (Matheus ef al., 2021).

Ha uma grande problematica ao considerar teorias histdricas desenvolvimentistas que
enxergam uma determinada cultura como fim ideal para todos os povos. Essa perspectiva opera
por meio de uma hegemonia cultural eurocentrada, buscando transformar todas as formas de
conhecimento em uma Unica episteme, a "ci€ncia europeia", apresentada como sindnimo de
progresso. Sob essa logica, o proprio conceito de progresso se torna um mecanismo de
justificacdo da colonialidade. '’

No artigo "Para pensar o ensino de Historia e os passados sensiveis: contribuicdes do

pensamento decolonial", Pereira e Paim (2018) fundamentam-se nas elaboracdes de Anibal

16 DUSSEL, Enrique. Etica da Liberta¢do: na idade da globalizacdo e da exclusdo. Petropolis: Vozes, 2000. p.
49.

7 MATHES, Alana Fernanda Vargas et al. Modernidade e decolonialidade: da razdo universal para razdo
corporificada. 2021. Trabalho de Conclusdo de Curso.
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Quijano para analisar criticamente o ensino de Historia. Os autores problematizam a
persisténcia do eurocentrismo e da colonialidade na América Latina e seus reflexos no campo
educacional. Defendem que o ensino de Historia pode se tornar espaco privilegiado de
questionamento e resisténcia, capaz de redefinir a propria representagao da temporalidade
historica por meio do tratamento das chamadas "questdes sensiveis". Segundo essa perspectiva,
tal abordagem permite questionar as estruturas convencionais, promovendo um processo de
decolonizagdo nao apenas dos conteudos, mas também do tempo historico e das metodologias
de ensino. A reflexdo destaca, ainda, a importancia de integrar dimensdes €ticas e estéticas a
pratica pedagdgica, transformando a sala de aula em lugar de emancipagdo e de reavaliagao
critica dos passados sensiveis.

A modernidade, quando compreendida em sua relagdo intrinseca com a colonialidade,
revela-se como construgdo eurocéntrica assentada em uma série de dualismos hierarquicos,
razio versus natureza, modernidade versus atraso, alma versus corpo, além de uma concepgao
evolucionista e linear do tempo. Essa estrutura dualista ¢ constitutiva: a propria ideia do
"moderno" s6 existe pela oposi¢ao a um "outro" considerado ndo moderno, atrasado e menos

evoluido.

O fato de que os europeus ocidentais imaginaram ser a culminag@o de uma trajetoria
civilizatoria desde um estado de natureza, levou-os também a pensar-se como 0s
modernos da humanidade e de sua histdria, isto é, como 0 novo € ao mesmo
tempo o mais avangado da espécie (Quijano, 2005, p. 122).

A autopercepcao dos homens europeus os levou a se enxergarem como 0s sujeitos
universais da modernidade, definindo, por contraste, todos os demais povos e temporalidades
como inferiores e pré-modernos. Este julgamento se estrutura, fundamentalmente, sobre dois
pilares: o dualismo e o evolucionismo. O dualismo instaura uma visdo de mundo binéria e
valorativa, onde um polo € sistematicamente considerado superior ao outro. Essa logica
penetrou profundamente o cotidiano, moldando a maneira como se compreendem as relagdes,
as pessoas € os grupos sociais, sempre dentro de uma estrutura que opde e hierarquiza, por
exemplo, o tradicional e o moderno, o racional e o mitico, o primitivo € o civilizado, ou o
magico e o cientifico (Pereira; Paim, 2018).

A chamada "versao eurocéntrica da modernidade" trata essas diferencas como naturais
e essenciais, em vez de entendé-las como construgdes historicas moldadas por relagdes de
poder.

Desse modo, o espelho eurocéntrico leva a crer que distingdes como aquelas entre

europeus e nao-europeus sao inatas, obscurecendo o fato de que foram produzidas
pelos processos historicos de colonizagdo e dominagdo (Pereira; Paim, 2018, p. 06).
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4.2 Ensino de Historia e Pensamento Decolonial: A Critica a Temporalidade Moderna.

Perspectivas Decoloniais sobre Passado e Presente

Quijano compreende que a contestagdo das formas de saber eurocéntricas implica
valorizar a diversidade e a heterogeneidade histérica das sociedades e dos povos. Nessa
perspectiva, as diferencas que emergem dessa recusa constituem uma afirmacao do outro, € ndo
sua eliminagao. Quanto mais se reconhece a alteridade e se lhe assegura um lugar de existéncia,
mais se torna viavel uma pratica intercultural.

E nesse horizonte que o pensamento decolonial permite repensar o ensino de Historia,
especialmente o modo como atribuimos sentido as distintas realidades histdricas, aos povos e
as culturas. Implica, igualmente, reconsiderar a temporalidade e romper tanto com o
evolucionismo quanto com o dualismo caracteristicos da racionalidade eurocéntrica.

Pensar as questdes sensiveis exige romper com uma temporalidade eurocentrada, que
concebe o passado como etapa anterior ao presente e este como apice de um processo evolutivo.

A abordagem de temas sensiveis como escraviddo, ditaduras e genocidios tem
ressignificado a narrativa historica tradicional, revelando que os limites entre passado e presente
sdo mais fluidos do que certas concepgoes historiograficas supdoem. A nog¢ao de tempo continuo
e progressivo € produto de uma visdo temporal da modernidade europeia, articulada ao que
Anibal Quijano conceitua como colonialidade do poder.'®

Pereira e Paim (2018) destacam a crescente aten¢do dos estudos historiograficos e do
ensino de Historia aos "passados sensiveis", perspectiva que busca recuperar experiéncias de
grupos identitarios silenciados pelas narrativas oficiais. Na educagdo basica, observa-se um
esforco pedagogico para reconstruir lugares de memoria que permitam a essas comunidades
restabelecer lagos com seu passado e participar da formagao de uma memoria coletiva. A nogao
de "dever de memoria" revela-se pertinente para refletir sobre o legado da escraviddo no Brasil
e as permanéncias que mantiveram pouco visiveis a histéria negra, incluindo suas expressdes
culturais, lutas politicas e manifestacdes religiosas.

Esse "dever de memoria" estd profundamente vinculado a uma divida memorial para
com povos indigenas e a populacdo negra, cujas historias e trajetorias de resisténcia sofrem
significativo apagamento na escola basica. O Artigo 26 A da LDB, juntamente com as Leis n°

10.639/2003 e n° 11.645/2008, configuram-se como respostas institucionais para reparar essa

18 PEREIRA, Nilton Mullet; PAIM, Elison Antonio. Para pensar o ensino de histéria e os passados sensiveis:
contribui¢des do pensamento decolonial . Educacéo e Filosofia, Uberlandia, v. 32, n. 66, p. 1229-1253, 2018.
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lacuna, representando um esforgo para restituir no curriculo e na narrativa escolar o lugar
fundamental desses grupos na formagao historica, cultural e social do Brasil.

A superacdo do colonialismo epistemoldgico na educacdao exige a elaboragdo de
estratégias pedagogicas que rompam com a ideia de que a producdo e a transmissao do
conhecimento sdo monopdlio das instituicdes formais de ensino. Historicamente, grupos
socialmente inferiorizados foram excluidos desses espagos, desenvolvendo, por outro lado,
saberes e praticas fundamentais em seus proprios circuitos de resisténcia. O Movimento Negro
brasileiro ¢ exemplar nesse processo, ao redimensionar conhecimentos pautados pela luta
contra o epistemicidio e o racismo epistémico, atuando, nas palavras de Arroyo (2003), como
um agente reeducador da sociedade que reconecta a pedagogia a dimensdes €ticas essenciais
para a formagio humana.'’

A descolonizagao dos curriculos e das representagdes institucionais proposta pelo
Movimento Negro visa ndo apenas criar ferramentas de combate ao racismo e ao sexismo
estruturantes da sociedade brasileira, mas também reposicionar narrativas, estéticas e saberes
politico-identitarios relativos a trajetoria da populacdo negra no pais. Essa proposta implica
uma mudanga radical nas representacdes das culturas negras e indigenas nas praticas
educativas, incluindo saberes africanos, indigenas e afro-brasileiros nos curriculos. Tal
empreitada demanda, necessariamente, o questionamento dos lugares de poder consagrados e
uma interpelagdo critica a "relacdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura
politica e educacional”" (Gomes, 2012, p. 99), desafiando as hierarquias que ainda organizam a
escola e a universidade.

A constru¢do de uma gramatica decolonial, fundamentada nas lutas de resisténcia a
colonialidade, ¢ um passo crucial para desestabilizar o lugar de primazia ocupado pelas
epistemologias e praticas pedagogicas ocidentais, que sustentam institui¢des e relagdes de
poder. Esse projeto ¢ fundamental para promover um rearranjo no ensino de historia, superando
seus "pactos narcisicos" que privilegiam um canone restrito em distanciamento a repertorios
mais diversificados. Tais repertérios devem abarcar saberes cosmopoliticos, identitarios e
estético-corporeos, que conformam outros modos de inteligibilidade e deslocam os eixos de
uma pretensa universalidade eurocentrada, historicamente construida sobre o apagamento de

outras formas de producao de saber e identidade (Reis, 2020).

1 REIS, D. S. Saberes encruzilhados: (de)colonialidade, racismo epistémico e ensino de filosofia. 2020.



43

4.3 Universidade e Epistemicidio: A perpetuacio do racismo epistémico e seus impactos

nas trajetorias educacionais

A dominagdo epistémica delimita as fronteiras ontoldgicas ao definir quem produz
conhecimento cientifico e quais formas de saber sdo legitimadas como oficiais. As fronteiras,
visiveis ou invisiveis, separam o humano do ndo humano e o conhecimento do ndo
conhecimento, frequentemente por meio de designagdes menores ou apagamento sistematico.
As universidades, tanto no Norte quanto no Sul, atuam como instrumentos desse padrao de
poder mundial, perpetuando estruturas, praticas e discursos que atravessam corpos, territorios
€ oceanos.

Cusicanqui (2010)*° denuncia as universidades como polos do poder hegeménico,
dominados por estruturas eurocentradas e androcéntricas que excluem e desvalorizam
perspectivas outras, especialmente dos povos andinos. Sua critica a "geopolitica do
conhecimento" revela o hiato entre o discurso e a pratica: enquanto se fala em diversidade
epistémica, as superestruturas académicas mantém centralidade eurocéntrica, desprezando a
economia material que sustenta os discursos hegemonicos.

Em contraposi¢do, a autora propde a "economia politica andina", que compreende as
bases das relagdes sociais e ecologias sustentdveis para além do econOmico; abrangendo
praticas politicas, resisténcias e lutas indigenas contra os modos hegemonicos de produzir vida
e morte. Sua no¢ao de mundo ch'ixi ¢ fundamental: trata-se da existéncia coetanea da diferenca,
antagdnica e complementar, onde cada perspectiva reproduz a si mesma desde a profundidade
do passado enquanto se relaciona com as outras de forma contenciosa.

Contrapondo-se ao multiculturalismo neutralizador, Cusicanqui (2010) defende
universidades radicalmente decoloniais, ndo restritas a instituicdo, mas estendidas a toda cadeia
de producdo e circulagdo do conhecimento. Isto exige abrir espago a pratica encarnada, ao
reconhecimento de que o mundo ¢ construido por diferentes maos e multiplas diferengas
culturais. Tal processo demanda o desencobrimento e a descolonizacao da lingua, dos gestos e
dos atos, elementos ndo neutros que compdem o encadeamento semantico e simbdlico desejado
pela modernidade para produzir sujeitos, subjetividades, conhecimentos e formas de existéncia

especificas.

20 CUSICANQUI, S. Ch’ixinakax Utxiwa: Una Reflexion sobre pricticas y Discursos descolonizadores. Buenos
Aires: Tinta Limoén, 2010.
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Compreende-se que o apagamento simbolico das referéncias identitarias, dos modos de
ser e das narrativas negro-africanas e amerindias resulta no prolongamento da marginalizagdo
nao apenas dos sujeitos desses povos, mas também de seus conhecimentos, praticas e de uma
parcela fundamental da memoria historica brasileira. Desse modo, a aplicacdo dessas
legislagdes representa mais do que um cumprimento legal; ¢ uma condi¢do necessaria para uma
educagao descolonizadora (Reis, 2020).

E crucial compreender que uma proposta decolonial para o ensino nio se reduz a mera
adicao de contetidos sobre o pensamento latino-americano ou afro-brasileiro aos curriculos.
Trata-se, em sua esséncia, de um exercicio ativo de desmarginalizagdo das producdes filosoficas
historicamente silenciadas (Nogueira; Nascimento, 2013 apud Reis, 2020). A relevancia dessa
pratica esta em sua capacidade de se contrapor aos efeitos duradouros da colonialidade racista
e sexista, conferindo reconhecimento epistémico e valor aos saberes produzidos e
sistematizados por sujeitos subalternizados. Dessa forma, a decolonialidade no ensino visa ndo
apenas incluir novos autores, mas transformar as préprias estruturas de validagdo do
conhecimento, questionando quais saberes sdo considerados significativos e relevantes para a
reflexdo histdrica ou filosofica.

A universidade brasileira configura-se, segundo a analise de Moraes (2023), como um
espago propicio para a reproducao do epistemicidio. Esse processo esta enraizado em um
racismo que opera de forma subjetiva, promovendo um assujeitamento mediante a
interiorizacdo de uma mentalidade que naturaliza a desigualdade e associa populagdes negras e
indigenas a pobreza e a precarizagao laboral (Almeida, 2018). Tal racismo, longe de ser mera
ignorancia, constitui um sistema racional embutido na ideologia, produzindo e reproduzindo
discursos e praticas discriminatérias (Munanga, 1998).

Esse fendmeno ¢ sustentado pela colonialidade do saber, que submete subjetividades e
praticas a racionalidade eurocéntrica, imposta como parametro universal e hegemonico para
definir civilizagdo, ciéncia, cultura e verdade (Quijano, 2005). O projeto colonial visa ndo
apenas a exploragao dos corpos, mas, sobretudo, o controle intelectual e a instauracao de uma
relacdo baseada na superioridade étnica e epistémica. Seu objetivo ¢ que os povos colonizados
internalizem o universo cognitivo do colonizador, abdicando de seu proprio (Castro-Gomez,
2005).

E nesse contexto que se efetiva o epistemicidio: o exterminio de formas de saber
consideradas inferiores (Carneiro, 2005). Uma de suas consequéncias mais graves ¢ a negacao
e o ocultamento das contribui¢des do continente africano e de suas diasporas para o patrimonio

cultural humano, desperdicando, assim, a riqueza de perspectivas e visdes de mundo por elas
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protagonizadas (Santos; Meneses, 2009). Desse modo, a universidade, ao ndo confrontar essa
logica, perpetua uma violéncia epistémica que inviabiliza o reconhecimento da pluralidade do
conhecimento.

A modernidade cientifica impds a América Latina um modelo de producao de
conhecimento baseado no exclusivismo eurocéntrico. Os métodos derivados das epistemologias
europeias foram estabelecidos como paradigma da ciéncia académica universal,
fundamentando a criagdo das universidades brasileiras e mantendo-se hegemoOnicos nos
curriculos até hoje.

Esse processo esta intrinsecamente ligado ao epistemicidio, que atua como um
mecanismo de controle étnico-racial. Ao desqualificar o "outro" como ser racional e
desumanizé-lo, invalida-se a legitimidade de seu conhecimento e de sua civiliza¢do, uma vez
que estariam aquém do ideal de humanidade definido pela racionalidade ocidental.
Consequentemente, o lugar da intelectualidade, da formacao e do aprendizado tornou-se cativo
e exclusivo do sujeito branco, um pensamento que estrutura visceralmente as relagdes sociais.

Essa exclusdo opera em dupla dimensdo: ¢ tanto subjetiva, ao atribuir valores
hierarquicos a grupos raciais, quanto fisica, ao segregar os espagos sociais. Como resultado, ¢
raro encontrar cursos de formagao superior que incluam intelectuais negros em seus curriculos
obrigatorios ou em seus quadros docentes, perpetuando a branquitude como norma na esfera

académica.’!

A universidade brasileira, ao continuar sendo agente do racismo epist€émico, produz
uma escolha e um problema ético politico; contribui para a escassez e limitagdo do
conhecimento ¢ do acesso a educagdo para as relagdes étnico-raciais; gera
profissionais sem ferramentas e estratégias para intervir em contextos racistas,
principalmente em contextos sensiveis e complexos, como o da escola; e reflete nos
resultados descritos a seguir: profissionais da educagdo reprodutores do racismo
escolar, trajetérias educacionais interrompidas e/ou dificultadas, criangas,
adolescentes ¢ jovens negros adoecidos e péssimos resultados nos indices
educacionais (Moraes, 2013).

No artigo "Hip hop e pedagogias decoloniais: a historia de vida de um rapper e professor
afroamazonico", Albert Alan de Sousa Cordeiro (2023) desenvolve uma analise sobre o
potencial do hip hop como ferramenta para a descolonizacdo da educagdo escolar, a partir da
andlise da trajetoria de Bruno BO, rapper e professor de Sociologia na Amazonia paraense. A

pesquisa, fundamentada em histéria oral e andlise da produgdo intelectual e musical do

2l MORAES, Julia Oliveira. A urgéncia do letramento racial e do antirracismo na educagdo brasileira.
DESIDADES — Revista Cientifica da Infancia, Adolescéncia e Juventude, Rio de Janeiro, n. 34, p. 36-52,
set./dez. 2022.



46

interlocutor, demonstra como a colonialidade opera na vida de sujeitos negros, pobres e
periféricos, reproduzindo o que Quijano (1992) denomina padrdo colonial de poder.

A historia de Bruno BO revela dupla dimensdo: de um lado, evidencia como as
institui¢des de ensino reproduzem estruturas coloniais de exclusdo e silenciamento; de outro,
mostra como o hip hop ofereceu a ele instrumentos criticos para compreender sua condi¢do
social e transformar sua trajetoria. O movimento o levou ndo apenas a militancia artistica, mas
a docéncia, onde passou a atuar sob uma perspectiva decolonial.

O texto ancora-se no conceito de decolonialidade como postura ético-politica que
contesta a hipocrisia da modernidade colonial e busca construir bases para um humanismo que
reconheca as alteridades (Maldonado-Torres, 2007). Nesse sentido, o hip hop emerge como
possibilidade pedagogica critica capaz de questionar o epistemicidio e valorizar saberes
historicamente subalternizados.

A pesquisa conclui que a cultura &ip hop, por sua propria génese periférica e combativa,
pode ser utilizado como alternativa pedagdgica decolonial, oferecendo aos estudantes negros e
periféricos instrumentos para decifrar e enfrentar as estruturas de poder que os excluem.

No artigo analisado, Cordeiro (2023) destaca que o carater coletivo da cultura hip hop
constitui seu principal instrumento de descolonizacdo. Essa dimensao comunitaria fica evidente
na experiéncia da Nacdo Resisténcia Periférica, coletivo narrado por Bruno BO, que
exemplifica como o &ip hop opera para além da expressdo artistica individual, constituindo-se
como pratica de resisténcia compartilhada.

O autor fundamenta essa perspectiva em pesquisa etnografica de Anjos (2019), realizada
com coletivos de 4ip hop no Distrito Federal. O estudo demonstrou que essa cultura desenvolve
praticas pedagdgicas decoloniais voltadas a juventude periférica, preparando-a para confrontar
silenciamentos, apagamentos e violéncias epistémicas produzidas tanto dentro quanto fora da
escola. Mais do que instrumento de denuncia, o hip hop promove o engajamento ativo dos
jovens na reconstru¢do de sua realidade social.

Em uma sociedade predominantemente individualista, as vivéncias comunitérias
representam uma ruptura significativa. O hip hop, desde suas origens nas periferias de Nova
York, carrega essa capacidade critica e contestatoria, adaptando-se ao longo das décadas as
diversas realidades latino-americanas. Como observa Mignolo (2008), a atitude decolonial
emerge quando o horror diante da colonialidade se transforma em posicionamento critico e na
luta pela afirmacao da vida dos grupos mais explorados. O hip hop, nesse contexto, materializa

essa atitude ao converter a dor coletiva em poténcia transformadora.
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No texto "Vida académica: eurocentrismo e desobediéncia epistémica", Cordeiro (2023)
analisa a trajetoria universitaria de Bruno BO, rapper e professor paraense, evidenciando como
a colonialidade atravessa o ambiente académico. A opgao de Bruno BO pelo curso de Ciéncias
Sociais foi motivada pelo 4ip hop: ele acreditava que a formagao lhe ofereceria elementos para
enriquecer suas rimas. No entanto, sua experiéncia na universidade revelou um espago marcado
por contradi¢des e violéncias epistémicas. Ao ser questionado sobre como a universidade

dialogava com sua identidade de rapper, Bruno BO respondeu de forma contundente:

Primeiro lugar de forma racista. O primeiro... 0 meu primeiro e o meu ultimo dia na
universidade, o ultimo dia da universidade ¢ quando eu fui pegar o diploma de
doutorado, eu sofri racismo. Na entrada ¢ na saida (Bruno BO).

O pesquisador narrou episodios em que sua corporeidade e vestuario inspirado no visual
dos jovens rappers negros dos anos 1990, com “cal¢a larga, camisetinha, corrente, lengo,
bandana” foram alvo de ostensiva vigilancia por parte dos segurancas da Universidade Federal
do Pard, além do preconceito manifestado por professores e servidores. O episddio mais

emblematico ocorreu no momento de retirar seu diploma de doutorado:

A ultima experiéncia, eu fui pegar o diploma... Ai eu cheguei la com a moga [risos].
‘Boa tarde!’. ‘Boa tarde!’. ‘Eu vim receber meu diploma de Pds-graduacdo’. Ai ela:
‘mestrado?’. Ai eu falei: ‘Nao, doutorado’. Ai ela: ‘T4. O seu documento, por favor’.
Que ¢ normal, que ela tem que ver o nome ¢ tal. Ai eu dei meu documento, ai ela foi
la procurou e pegou, ai quando ela chegou, assim, com o diploma, ai ela pegou a
identidade, mano, e ficou... Ai ‘ela ndo ta acreditando que eu sou doutor’ [risos]. E eu
tava rapper, mano, de bermuda, camiseta, tatuado. Ta ligado? Eu falei: ‘Velho, égua!
Eu néo acredito que no primeiro e no ultimo dia de faculdade eu sofro racismo’. Mano,
ela ficou m6 tempao fazendo cara cracha, sabe, mano? (Bruno BO).

O relato explicita o estranhamento causado pela presenga de um corpo negro, vestido
de acordo com sua identidade cultural, em um espaco historicamente reservado a branquitude.
Carvalho (2019) contextualiza essa realidade ao apontar que os mitos racistas e xen6fobos,
herdados do colonialismo e da escravidao atlantica, foram transplantados para o Brasil na
criacdo de nossas primeiras universidades. O espaco social onde essas institui¢cdes se instalaram
era inteiramente branco, o que facilitou a identificagdo dos académicos brasileiros com seus
pares europeus, em detrimento das populacdes negras e indigenas.

Outro aspecto da colonialidade denunciado por Bruno BO refere-se a auséncia de
intelectuais negros nas referéncias utilizadas ao longo de todo o curso de Ciéncias Sociais. Com

indignagao, ele relatou:

Um monte de europeu branco. Conheco Stuart Hall de teérico negro, o tempo todo
que eu estudei. Nao que ndo existam tedricos negros, o que eu td dizendo, como o
curso ¢ montado, né? Porque eu conheco Frantz Fanon? Ninguém nunca deu isso na
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faculdade, foi porque eu fui atras. Luther King e Malcom X, isso ai eu ndo... ndo da
anarquismo, mano, em Ciéncias Sociais, vai dar autor negro, né? D4 sociologia
marxista, mas ndo tem sociologia libertaria, imagina tu estudar autores negros ou do
pan-africanismo, Marcos Garvey, sei 14, essa galera, ndo tem (Bruno BO).

O depoimento revela o epistemicidio operado pela estrutura curricular, que invisibiliza
produgdes intelectuais negras e perpetua a hegemonia do pensamento europeu. A busca por
autores como Frantz Fanon, Luther King ¢ Malcom X deu-se por iniciativa propria, fora do
ambiente formal da universidade, evidenciando a lacuna deixada por uma formagao que se
pretende universal, mas que, na pratica, reproduz hierarquias raciais do conhecimento.

A trajetéria de Bruno BO na academia, marcada pelo racismo institucional e pelo
silenciamento epistémico, ndo o impediu de concluir o doutorado e tornar-se professor. Sua
histéria ilustra, ao mesmo tempo, a violéncia da colonialidade no ensino superior e a poténcia
da desobediéncia epistémica de quem, mesmo tendo a universidade como territorio hostil, nela

permaneceu e construiu trajetoria académica afirmando sua identidade e seus saberes.
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CAPITULO 5 - NOTAS SOBRE AS LEIS AS LEIS N° 10.639/03 E 11.645/08.

Até aqui, entendemos que a colonialidade atua como uma légica de dominagdo que
controla corpos € mentes, primeiro negando o acesso a educagdo a africanos e indigenas e,
depois, reproduzindo a matriz colonial dentro dos proprios sistemas de ensino implantados.
Consequentemente, o conhecimento histdrico transmitido sobre esses povos e seus
descendentes no Brasil ¢ uma derivacao direta da narrativa moderna que glorifica uma suposta
superioridade europeia.

A analise do processo colonial nas Américas frequentemente revela uma dimensao que
vai além da subjugacdo militar e econdmica. Enrique Dussel, ao examinar os fundamentos da
Modernidade, identifica um mecanismo ideoldgico crucial que ele denomina ‘“conquista
espiritual”. Em sua obra “1492 - O encobrimento do Outro”, o filésofo argentino argumenta
que:

Os indios veem negados seus proprios direitos, sua propria civilizagdo, sua cultura,
seu mundo... seus deuses em nome de um ‘deus estrangeiro’ ¢ de uma razao moderna
que deu aos conquistadores a legitimidade para conquistar. E um processo de
racionalizacdo proprio da Modernidade: elabora um mito de sua bondade (‘mito

civilizador’) com o qual justifica a violéncia e se declara inocente pelo assassinato do
Outro (Dussel, 1993, p. 58-59).2

Essa passagem evidencia como o projeto moderno europeu, ao se afirmar como portador
universal da verdade e da civiliza¢do, construiu uma narrativa que legitimou a dominagdo e a
aniquilacdo cultural dos povos originarios. A “conquista espiritual” operou, portanto, como
uma ferramenta de deslegitimacdo total do Outro, cujos sistemas de crenca, conhecimento e
organizag¢ao social foram sistematicamente negados e suplantados. O processo historico tratou
as diversas etnias indigenas de modo homogeneizante, reduzindo-as ao termo genérico "indio".
Esses povos foram desvalorizados como representantes de um passado primitivo e distante da
civilizagdo europeia. Seus modos de vida, pensamento e producdo foram ignorados e
classificados como inferiores.

Borja e Pereira (2018) indicam que a producdo de materiais didaticos para as escolas
brasileiras seguiu um viés eurocéntrico, estabelecendo o homem europeu, branco, cristao e

heterossexual como modelo universal de inteligéncia, dominio da natureza e producdo de

22 DUSSEL, Enrique. 1492 - O encobrimento do Outro: a origem do mito da modernidade. Petropolis: Vozes,
1993. p. 58-59.



50

conhecimento. A colonialidade manifestou-se em um discurso encobridor da historia, que narra,
por exemplo, a chegada dos portugueses como um ato de "descoberta" e "salvagao" dos povos
origindrios, retratados como atrasados e incivilizados.

A imposicao violenta desse modelo ultramarino, tanto fisica quanto simbdlica, gestou
um desprezo que marcou a mentalidade nacional ao longo dos séculos, produzindo esteredtipos
que circularam nas escolas. Embora o ensino no Brasil tenha passado por transformagdes desde
a acao jesuitica até o século XXI, a independéncia politica nao eliminou a mentalidade racista
cultivada e reproduzida no pais. Os mecanismos de poder-saber da colonialidade perpetuam-se
nas subjetividades e nas praticas cotidianas e institucionais, produzindo efeitos duradouros. No
entanto, as lutas por emancipacao sempre existiram, mesmo quando reprimidas e invisibilizadas
pelo discurso hegemonico. E nesse contexto que o sistema educacional se torna objeto de
intensos debates e que surgem, no século XX, movimentos sociais fundamentais para a
discussdo das questdes étnico-raciais na sociedade brasileira (Borja; Pereira, 2018).

Dentre as dimensdes de controle da colonialidade, destacam-se o conhecimento € a
subjetividade. O racismo e o patriarcalismo fundamentaram o epistemicidio perpetrado contra
esses povos, apagando seus saberes ¢ modos de vida. Embora a resisténcia a escravidao tenha
se materializado em quilombos, fugas e enfrentamentos culturais, a historia oficial, contada
pelos colonizadores, invisibilizou esses feitos e criminalizou formas de vida subalternizadas.??

As Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 representam um avango crucial ao tornarem
obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, promovendo uma educagao
menos eurocéntrica € mais conectada a realidade histérica dos alunos. No entanto, sua
implementagdo efetiva nas escolas publicas enfrenta sérios impasses.

Ha questionamentos sobre se o conteudo ¢ trabalhado de forma continua ou apenas de
maneira pontual e folclorizada, como em eventos especificos (Dia da Consciéncia Negra e 13
de Maio) ou em semanas de formacdo isoladas para professores. Quando reduzida a essas
ocasioes, a lei corre o risco de ndo cumprir seu objetivo de integrar as relagdes €tnico-raciais
ao cotidiano escolar de forma critica e valorativa. A efetivagdao plena da legislagdo exige,
portanto, uma abordagem permanente e integrada ao curriculo, e ndo ac¢des esporadicas e
desconectadas.

Borja e Pereira (2018) argumentam que a superagao dos desafios para a efetiva aplicagao

das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 depende, de forma critica, do investimento em uma formagao

23 BORJA, Maria Eunice Limoeiro; PEREIRA, Cleifson Dias. As leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08: reflexdes a
partir do pensamento critico acerca da colonialidade do saber. Revista Cenas Educacionais, Caetité, v. 1, n. 1, p.
242-270, jan./jun. 2018.
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docente continuada e qualificada. Essa necessidade ¢ especialmente urgente e frequentemente
negligenciada no setor privado, onde a priorizacdo da lucratividade tende a transferir a
responsabilidade pela atualizagdo profissional para os proprios professores. Este cenario ¢
agravado pelas condigdes precarias de trabalho, incluindo baixos salarios e jornadas
extenuantes, que minam a capacidade dos educadores de se dedicarem a transformacdes
pedagbgicas profundas.

Pesquisas indicam que mesmo quando os professores tém acesso a cursos sobre relagdes
étnico-raciais, a tradugao do conhecimento em pratica pedagdgica ¢ complexa. Um estudo com
egressos de uma especializagdo constatou que a pratica profissional deriva, sobretudo, das
experiéncias vividas e dos contextos pessoais de formagdo dos docentes (Valentim; Santos,
2012, apud Borja; Pereira, 2018). Os entrevistados relataram um esfor¢o individual e isolado
para abordar a temadtica, pois as escolas ndo desenvolvem atividades sistematicas sobre o
assunto. Isso revela uma desconexdo: embora haja sensibilizagdo docente, o ambiente escolar
ndo se reorganiza para incorporar as novas diretrizes curriculares de forma institucional.

A resisténcia a implementacdo dessas leis também emerge de valores sociais
hegemodnicos. Em estratos de classe média e alta, predomina um ideal educacional alinhado a
economia de mercado, que propaga concepgoes individualistas e concorrenciais como caminho
para o sucesso. Esse projeto, conforme analise dos autores, estd fundado no ideal da
branquitude, que rechaga a interculturalidade e se assenta em uma longa historia de
discriminagdo racial, forjando uma aura de superioridade ao fenotipo branco associado ao
sucesso capitalista. Nesse sentido, como argumenta Mbembe (2017), o racismo ¢ inseparavel
da logica capitalista, compondo uma barreira ideologica poderosa contra politicas educacionais
antirracistas.

A produgao de livros didaticos permanece um desafio central para a efetivagdo de uma
educagdo antirracista. Conforme aponta Regis (2012)**, em sua anélise de pesquisas
académicas, as transformagdes nas abordagens sobre a populagdo negra nesses materiais - a
partir da década de 1980 - foram impulsionadas pela atuagdo do Movimento Negro. Como
resultado, temas como a resisténcia a escraviddo comegaram a ser incorporados, ainda que de

forma limitada, com énfase quase exclusiva no Quilombo dos Palmares.

24 REGIS, Katia. Relagdes étnico-raciais e curriculos escolares nas teses e dissertagdes em educacio (1987-2006):
possibilidades de repensar a escola. In: VALETIM, S. dos S; PINHO, V. A. de; GOMES, N. L. (Orgs.) Relacoes
étnico-raciais, educacio e producio de conhecimento:10 anos do GT 21 da Anped. Belo Horizonte: Nandyala,
2012. P. 45-62.
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Essa abordagem restrita, no entanto, acabou por silenciar outras formas de resisténcia e,
ao focar em um tnico episddio, gerou interpretacdes equivocadas que poderiam passar a ideia
de uma passividade geral dos africanos frente ao sistema escravista. Mesmo apds a promulgagao
das diretrizes do Conselho Nacional de Educacao (CNE) sobre relagdes étnico-raciais, os livros
didaticos continuaram a veicular narrativas problemadticas e racistas. Tais narrativas
frequentemente apresentam a populacdo negra como minoria no Brasil, a reduzem a condigao
de "escravo" no passado e ocultam ou manipulam sua participacao fundamental na construgao
da sociedade brasileira, perpetuando assim uma visao distorcida e subalternizante da historia.

A concepgdo do espaco escolar como esfera de pluralidade contemporanea orienta a
escolha de contetidos e praticas pedagodgicas, que devem ser guiadas por perspectivas
multiculturais e, sobretudo, interculturais. A interculturalidade, conforme delineada por Candau
(2017)*, ndo se limita a simples coexisténcia, mas promove intencionalmente a inter-relacio
entre grupos culturais distintos. Ela se caracteriza por: romper com visdes essencialistas sobre
culturas; compreender a hibridagdo cultural como processo constante; reconhecer os
mecanismos de poder que atravessam as relagdes; e identificar a conexao entre diferenga e
desigualdade. Trata-se de fomentar um espaco de negociacdo, tradugdo e didlogo frutifero
fundado na equanimidade e no respeito mutuo.

Portanto, compreender a escola como um espago nesses termos ¢ fundamental para
operacionalizar uma educacao intercultural que va além da inclusdo formal de contetidos sobre
povos indigenas e afro-brasileiros, criando, na pratica, um ambiente pedagogico onde os saberes
legislados como necessarios se encontrem e se transformem em didlogo com os multiplos
conhecimentos que ja habitam a comunidade escolar (Borja; Pereira, 2018).

Segundo a perspectiva decolonial de Mignolo, o projeto de reescrever a historia exige
mais do que a mera inclusdo de narrativas indigenas, africanas e afro-americanas. Trata-se,
fundamentalmente, de rearticular essas historias locais que foram interrompidas pela
colonizagdo, posicionando-as como um eixo central na compreensao da histéria mundial e da
propria modernidade. Essa reescrita implicaria um estudo aprofundado da estrutura social e
cultural interna dessas comunidades e, a partir do século XVI, da anélise de sua organizacao
externa de luta contra as infiltragdes imperiais, bem como das subsequentes reorganizacdes

econdmicas, culturais e sociais que foram forjadas na resisténcia. Desse modo, a historia deixa

23 CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Educacion intercultural critica: construyendo cminos. In: WALSH, Catherine.
Pedagogias Decoloniales. Praticas Insurgentes de resistir, (re)existir e (re)vivir. Serie Pensamiento
Decolonial. Equador: Abya-Yala, 2017. Tomo 1. P. 146-161.
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de ser um acréscimo marginal para se tornar uma reconfiguracdo radical da narrativa
hegemonica.

Lima e Carneiro (2019)?® destacam que a efetiva aplicacio das Leis n° 10.639/2003 e
11.645/08 nas escolas publicas exigem que os professores reconhegcam e valorizem os "mundos
da vida" de seus alunos. Estes mundos sdo compreendidos como realidades intersubjetivamente
compartilhadas, construidas a partir da cultura, das normas dos grupos sociais e das figuras de
referéncia que participam da formagdo das personalidades.

Nesse sentido, a perspectiva do pertencimento afro-indigena constitui-se como uma
forma especifica de compartilhamento de um contexto espacial que ¢, simultaneamente,
objetivo, intersubjetivo e subjetivo. Trata-se de um mundo da vida particular, vivenciado como
parte integrante da pessoa e de suas percepgdes, que sdo construidas em sua relagdo singular
com o meio. A valorizacdo pedagogica desse pertencimento €, portanto, um passo fundamental
para a desconstru¢do do colonialismo do saber e para a implementacdo de uma educagdo
antirracista.

Os marcadores étnico-culturais sao elementos fundamentais que se articulam com as
historias pessoais e coletivas, constituindo uma memoria ancestral ativa no presente. Sua
relevancia reside em operar como estruturas de significagdo que orientam a construg¢ao
identitaria, a organizacao dos valores familiares e a formacao de uma base afetiva segura.
Reconhecer essa dindmica implica integrar a ancestralidade como um fator estruturante da
experiéncia individual e social, considerando sua manifestacdo nas praticas cotidianas, na
relacdo com o territério e na configuragdo dos vinculos comunitérios.

As pessoas negras de referéncia na familia e comunidade sdo apontadas como
marcadores essenciais, cuja valoriza¢ao permite a transmissao intergeracional de ensinamentos
herdados, promovendo o reconhecimento da negritude e a valorizagdo da sabedoria dos mais
velhos (senhoridade) como atitude fundamental para perpetuar a cultura local. E a execugdo
viva de subjetividade em rede, e continuidade ancestral.

Préticas cotidianas de satde e cura, como o uso de ervas medicinais e rituais (benzegdes,
banhos, inala¢des), demonstram uma relacao ciclica com a natureza herdada da cultura afro-
indigena, embora frequentemente ndo sejam valorizadas. Nessa mesma conexdo historico-
cultural, os territorios indigenas e afro demarcados, como terreiros de umbanda e candomblé e

as comunidades quilombolas, expressam um profundo sentido de pertencimento, evidenciado

26 LIMA, Joyce de Sena; CARNEIRO, Rosalvo Nobre. COLONIALISMO DO SABER E SUAS IMPLICACOES
PARA A APLICACAO DA LEI N° 10.639/2003 NAS ESCOLAS PUBLICAS. Revista Contexto & Educacio,
[S. 1], v.34,n. 108, p. 42-56, 2019. DOI: 10.21527/2179-1309.2019.108.42-56.
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nas formas de convivéncia e nas relagdes comunitarias que dimensionam a marca negra e
indigena presente nesses espagos.

E necessario, entdo, pensar uma educagio voltada para o dialogo, que atue valorizando
e ensinando a histéria contada desde os sujeitos que a vivenciam. A Africa ndo pode ser
abordada (como acontece em muitas aulas) somente como atribui¢ao as mazelas ou relacionada
aos processos de escravidao: sair desse lugar ¢ agenciar uma educagdo que pensa € promove as
relagdes étnico-raciais, que almeja e busca uma comunidade/sociedade que valoriza e respeita
o outro em suas singularidades e diversidades (Machado, 2014)*’.

O ensino de Histéria, conforme aponta Moreno (2019)*, enfrenta um desafio
persistente: enquanto representagdes negativas sobre as populagdes colonizadas predominaram
até muito recentemente, os simbolos e narrativas que glorificam a ocidentalidade como a
Monalisa e a Torre Eiffel mantém-se onipresentes como signos universais de cultura e desejo.
Diante dessa assimetria simboélica, ¢ imperativo que a escola atue para contrarrestar essa
hegemonia, representando com maior énfase e complexidade os povos historicamente
excluidos.

No caso brasileiro, isso implica um questionamento profundo sobre a propria
representacdo nacional: se desejamos continuar a retratar o povo brasileiro de forma apartada
da realidade latino-americana ou se, a0 contrario, assumimos nossa inser¢ao historica e cultural
nesse contexto mais amplo, superando uma visao que nos aliena de nossos vizinhos e de nossas
proprias raizes pluralistas. Portanto, a tarefa ndo € apenas adicionar conteudos, mas reconfigurar
as estruturas narrativas do curriculo, integrando as historias silenciadas como partes

constitutivas e centrais da experiéncia historica coletiva.

27 MACHADO, Adilbenia Freire. Ancestralidade e encantamento como inspira¢des formativas: filosofia afri-
cana mediando a histéria e Cultura africana e afro-brasileira. 2014, 240f. Dissertagdo (Mestrado) — Univer-sidade
Federal da Bahia. Faculdade de Educacao, Salvador, 2014.

B MORENO, Jean Carlos. O tempo colonizado: um embate central para o ensino de Historia no Brasil. InterMeio:
Revista do Programa de Pés-Graduaciao em Educaciao, Campo Grande, MS, v. 25, n. 49.1, p. 97-117, 2019.
Dossié Especial.
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CONSIDERACOES FINAIS

A evasdo e o fracasso escolar da populacdo negra no Brasil nao sdao fenomenos
acidentais ou fruto de mérito individual, mas sim a manifestagao contundente de um processo
historico e estrutural de exclusdo. As raizes desse problema, fincadas nas teorias racistas do
século XIX e na violéncia da colonizagdo, atualizam-se constantemente por meio do racismo
institucional e da colonialidade do poder.

Fica evidente que a instituicdo escolar, longe de ser um espaco neutro de promogao de
igualdade, opera como um aparelho de reprodugdo das hierarquias sociais. A sintese do
pensamento de Sueli Carneiro com o conceito de necropolitica de Achille Mbembe ¢
particularmente reveladora: a escola, para uma parcela significativa da juventude negra, nao
cumpre seu papel de "fixar" e normalizar, mas sim de expulsar e descartar. A exclusdo
educacional configura-se, assim, como uma politica de morte simbdlica e material, que
determina quais corpos s3o dignos de acesso ao conhecimento e ao futuro e quais estdo
destinados a precariedade e ao abandono.

Essa dindmica de exclusdo ndo ¢ um evento pontual, mas uma violéncia persistente que
marca a trajetéria do aluno negro desde os primeiros anos de escolarizacdo. A falta de
autoestima, o silenciamento, as dificuldades de socializagdo e a vergonha de pedir ajuda sdo
consequéncias diretas de um ambiente onde o estudante negro ndo se reconhece. E
profundamente desestabilizador ocupar um espaco onde colegas parecem transitar com
naturalidade por referéncias culturais, dominio de linguagens e repertorios que lhe foram
negados nao por acaso, mas por uma historica negligéncia estatal e pelos acordos coloniais que
estruturaram a educacao brasileira. Estes acordos, por séculos, dedicaram-se a hierarquizar a
experiéncia humana, situando as popula¢des ndo brancas em um lugar de sub-humanidade
como justificativa para a explorag@o colonial. O cansago do aluno negro nao ¢ apenas fisico, ¢
existencial: € o peso de precisar provar constantemente sua capacidade em um territorio que foi
pensado para sua exclusao.

Essa estrutura de violéncia ¢ sustentada por um poderoso mecanismo de epistemicidio.
Ao eleger o saber eurocéntrico como unico valido e universal, a escola deslegitima as historias,
as culturas e as formas de existéncia da populagdo negra. O curriculo, os materiais didaticos e
as praticas pedagogicas, ao silenciarem vozes e invisibilizarem referéncias positivas, criam um
ambiente de estranhamento e ndo pertencimento. Nesse contexto, o aluno negro torna-se um
outsider em um espago que nao foi pensado para ele, forcado a negociar sua identidade para ser

minimamente aceito.
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Diante desse quadro, a superacao do problema exige mais do que politicas paliativas ou
acdes pontuais. Requer uma transformacao profunda e radical, que parta do reconhecimento de
que o racismo € um problema estruturante da sociedade brasileira e, portanto, uma questao que
deve ser enfrentada prioritariamente por aqueles que historicamente se beneficiam desse
sistema. E preciso que a populagio branca assuma a responsabilidade de destruir as engrenagens
racistas que ainda operam nas institui¢des.

Para que possa emergir um ambiente educacional que verdadeiramente acolha a
realidade brasileira em sua diversidade cultural e étnica, algumas medidas sdo imprescindiveis.
Tais como: reconhecer a existéncia do racismo estrutural como um pilar fundante das
desigualdades educacionais, e ndo como uma disfun¢do do sistema; promover uma ruptura
epistemologica profunda, que passe pela revisdo curricular e pela incorporagdo efetiva ndo
apenas de contetdos, mas de epistemologias e saberes ancestrais africanos, afro-brasileiros e
indigenas, bem como das expressdes culturais urbanas das periferias, reconhecendo-as como
poténcias legitimas de produ¢do de conhecimento; assegurar politicas efetivas de reparagdo e
equidade, que garantam ndo apenas o acesso, mas a permanéncia e o pertencimento do estudante
negro, por meio de acdes afirmativas, suporte pedagdgico e psicologico, e valorizagdo de sua
trajetoria e identidade e garantir a representacdo e a autodeterminagdo ndo apenas nos bancos
escolares, mas também nos corpos docente e gestor e, fundamentalmente, nos espagos de poder
onde as politicas educacionais sao pensadas.

E imprescindivel que a propria populagdo negra ocupe esses lugares para articular, a
partir de suas vivéncias e necessidades, os mecanismos e politicas capazes de estabelecer uma
educagdo contra-colonial, que ndo se submeta a ldgica da degradacao capitalista e que afirme a
vida em todas as suas potencialidades.

Como nos lembram os autores estudados, as lutas por emancipagdo sempre existiram.
A implementacao de leis como a 10.639/03 ¢ fruto dessas resisténcias. O desafio que se coloca
no presente € o de aprofundar essas conquistas, transformando a escola de um dispositivo de
subjugacdo em um espago de afirmacao, libertacdo e florescimento de todas as identidades. A
constru¢cdo de uma educacdo verdadeiramente democritica e antirracista passa,
inevitavelmente, pelo fim do silenciamento e pela garantia do direito ndo apenas de acessar a
institui¢ao, mas de pertencer a ela, de nela prosperar e, sobretudo, de nela existir sem precisar

negar a si mesmo.
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