UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

KAUANY SOARES MOTA

A institucionaliza¢do da educacao civica em Minas Gerais da Primeira Republica

Uberlandia
2026



KAUANY SOARES MOTA

A institucionalizag¢ao da educagao civica em Minas Gerais da Primeira Republica

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Instituto de
Histéria da Universidade Federal de Uberlandia como
requisito para obtenc¢do do titulo de Mestre em Historia.

Area de concentracdo: Territorialidades, Cultura e Poder

Orientador: Gilberto Cezar de Noronha

Uberlandia
2026



Ficha Catalografica Online do Sistema de Bibliotecas da UFU
com dados informados pelo(a) proprio(a) autor(a).

M917
2026

Mota, Kauany Soares, 2000-

A institucionalizagdo da educagao civica em Minas Gerais da
Primeira Republica [recurso eletronico] / Kauany Soares Mota. -
2026.

Orientador: Gilberto Cezar de Noronha.

Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal de Uberlandia,
Pés-graduacéo em Histéria.

Modo de acesso: Internet.

DOl http://doi.org/10.14393/ufu.di.2026.413

Inclui bibliografia.

1. Histéria. I. Noronha, Gilberto Cezar de,1979-, (Orient.). Il
Universidade Federal de Uberlandia. P6s-graduagao em Historia.
III. Titulo.

CDU: 930

Bibliotecarios responsaveis pela estrutura de acordo com o AACR2:
Gizele Cristine Nunes do Couto - CRB6/2091
Nelson Marcos Ferreira - CRB6/3074




26/06/2026, 16:52 SEI/UFU - 7354402 - Ata de Defesa - Pds-Graduagao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Coordenacdo do Programa de Pds-Graduagao em Histéria
Av. Jo3o Naves de Avila, 2121, Bloco 1H, Sala 1H50 - Bairro Santa Ménica, Uberlandia-MG, CEP 38400-902
Telefone: (34) 3239-4395 - www.ppghis.inhis.ufu.br - ppghis@inhis.ufu.br

ATA DE DEFESA - POS-GRADUAGAO

Programa de
Pés-Graduacdo | Histéria
em:
Defesa de: Disserta¢do de Mestrado Académico, 46, PPGHI
- Hora d
Data: 26 de junho de 2026 Hora de inicio: 14:30 ora dae 16:15
encerramento:
Matriculado | 5 412115002
Discente:
N.ome do Kauany Soares Mota
Discente:
Titulo do s N . . . . .
A institucionalizacdo da educacdo civica em Minas Gerais da Primeira Republica
Trabalho:
Area de . Histoéria, Cultura e Poder
concentracgdo:
Linha f"e Territorialidades, Cultura e Poder
pesquisa:
Projeto de
Pesquisa de Ciganos em Portugal e no Brasil: composicdes modernas
vinculagao:

Reuniu-se de forma remota através da plataforma de webconferéncias Mconf RNP, a Banca Examinadora,
designada pelo Colegiado do Programa de Pds-graduacdo em Histéria, assim composta: Professores(as)
Doutores(as): Aléxia Padua Franco - UFU; Tadeu Pereira dos Santos - UNIR-RO; Gilberto Cezar de Noronha
- UFU orientador da candidata.

Iniciando os trabalhos o presidente da mesa, Dr. Gilberto Cezar de Noronha, apresentou a Comissdo
Examinadora e a candidata, agradeceu a presenca do publico, e concedeu a Discente a palavra para a
exposicao do seu trabalho. A duragao da apresenta¢ao da Discente e o tempo de arguicao e resposta
foram conforme as normas do Programa.

A seguir o senhor presidente concedeu a palavra, pela ordem sucessivamente, aos(as) examinadores(as),
gue passaram a arguir a candidata. Ultimada a arguicdo, que se desenvolveu dentro dos termos
regimentais, a Banca, em sessdo secreta, atribuiu o resultado final, considerando a candidata:

Aprovada.

Esta defesa faz parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de Mestre.

O competente diploma serd expedido apds cumprimento dos demais requisitos, conforme as normas do
Programa, a legislacdo pertinente e a regulamentacdo interna da UFU.

Nada mais havendo a tratar foram encerrados os trabalhos. Foi lavrada a presente ata que apds lida e
achada conforme foi assinada pela Banca Examinadora.

https://sei.ufu.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=rel_bloco_protocolo_listar&acao_retorno=rel_bloco_protocolo...

12



26/06/2026, 16:52

7 ———
il
5 |
Sel
assinatura L

I‘ eletrdnica

§ S
. "i
Sek a
assinatura

l1 eletrbnica

 seil B

pssInatura

I‘ eletrdnica

SEI/UFU - 7354402 - Ata de Defesa - Pds-Graduagao

Documento assinado eletronicamente por Gilberto Cezar de Noronha, Professor(a) do Magistério
Superior, em 26/06/2026, as 16:25, conforme hordario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,
§ 19, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Alexia Padua Franco, Professor(a) do Magistério Superior,
em 26/06/2026, as 16:36, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por Tadeu Pereira dos Santos, Usudrio Externo, em
26/06/2026, as 16:47, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Referéncia: Processo n2 23117.035304/2026-23 SEl n2 7354402

https://sei.ufu.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=rel_bloco_protocolo_listar&acao_retorno=rel_bloco_protocolo...

2/2


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://www.sei.ufu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

KAUANY SOARES MOTA

A institucionalizag¢ao da educacao civica em Minas Gerais da Primeira Republica

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Instituto de
Historia da Universidade Federal de Uberlandia como
requisito para obten¢do do titulo de Mestre em Historia.

Area de concentracdo: Territorialidades, Cultura e Poder

Uberlandia, 26 de maio de 2026.

Banca Examinadora:

Gilberto Cézar de Noronha — Doutor (INHIS-UFU)

Alexia de Padua Franco — Doutora (FACED-UFU)

Tadeu Pereira dos Santos — Doutor (UNIR-RO)



AGRADECIMENTOS

Slow down, you crazy child
You're so ambitious for a juvenile
But then if you're so smart

Tell me why are you still so afraid?

Where's the fire?

What's the hurry about?

You better cool it off before you burn it out

You got so much to do and only so many hours in a day
(...)

Slow down, you're doing fine

You can't be everything you wanna be before your time
Although it's so romantic on the borderline tonight

(...)

Too bad, but it’s the life you lead

You’re so ahead of yourself that you’re forgot what you need
Though you can see when you’re wrong

You know, you can’t always see when you’re right

(...)

Slow down, you crazy child

And take the phone off the hook and disappear for a while
It's all right, you can afford to lose a day or two

Vienna - Billy Joel

Esses agradecimentos sdo a minha historia da forma mais profunda possivel. Talvez
ele devesse estar somente na terapia, mas minha terapeuta ja escutou essa historia tantas
vezes que eu senti necessidade de compartilhar com vocé, caro leitor, porque dentro dessa
pesquisa, tem tanto da pesquisadora que ndo seria possivel agradecer sem contar também essa

historia, mas nao so isso.



O sonho de cursar Mestrado comegou muito antes do Mestrado chegar. Entrei pela
primeira vez na escola por volta dos trés, quatro anos e me encantei por aquele mundo tao
diferente daquele que eu vivia antes. Tantas outras criancas da mesma idade que eu, tantas
brincadeiras que eu ndo conseguiria brincar sozinha, professoras tao atenciosas e admiraveis.
Me lembro com tanto carinho da minha mae vestindo meu uniforme e amarrando meu all star
vermelho pra que eu fosse a escola e me lembro da empolgagao interior de ir até aquele lugar.
Mas isso durou pouco porque meus pais contam que precisaram me retirar da escola porque
eu ja ndo dormia mais e chorava nos fins de semana de ansiedade porque queria ir pra escola.

Aos cinco anos, ja em idade escolar, voltei a escola e acredito que foi ali que a jornada
do Mestrado tenha comegado. Eu sempre fui encantada por aquele mundo. Eu sempre tive
tanta curiosidade e eu amava estudar, porque amava aprender e, em poucos meses de
alfabetizacdo, eu aprendi a ler. Ganhei um quadro, um apagador e uma caixa de giz e descobri
meu brinquedo e minha brincadeira preferida da infancia. Eu ensinava para meus alunos
imagindrios as coisas que aprendia na escola. Brigava com eles quando ndo prestavam
aten¢do e atrapalhavam minhas aulas. Esse quadro estragou depois de anos enfrentando
chuva, sol e giz, marcado pela minha infancia. E entdo minha mae comprou outro. Ainda
maior. E eu brinquei nele mais tantos outros anos, com meus alunos imagindrios, com meus
primos e com minha irma.

Eu sempre gostei de ler e sempre gostei dos livros. Me lembro que fiz meus pais
lerem o livro dos Trés Porquinhos tantas vezes pra mim, que decorei todo seu texto e, antes
mesmo de saber ler, folheava suas paginas e narrava toda a historia para quem quer que
chegasse até minha casa. E acho que foi mais ou menos aos nove/dez anos, que entrei no
mundo da leitura. Eu me aprofundei em cada historia, conheci tantos universos diferentes, fui
tantos outros personagens, narrei tantas historias por meio dos livros. E eles me fizeram saber
que um dia eu gostaria de escrever também (eu s6 nao sabia que seria historiografia e nao
literatura).

Quando mais velha, antes das provas, minha mesa era sempre rodeada de colegas,
para os quais eu explicava o conteido das matérias das mais diversas disciplinas, mas
principalmente Historia. As professoras sempre me pediam para passar a matéria no quadro
porque tinha “letra de professora”. E eu amava aquilo. Eu amava poder ensinar. Gostava de
estar 14 na frente. E Historia sempre foi minha paixdo na escola, até que comecei a pensar que
queria aquilo como minha profissao.

Aos 13 anos eu ja sabia que queria estar na UFU. Eu nem sabia direito o que

significava ser uma Universidade Federal, mas eu sabia que queria estudar em uma e ela seria



a UFU.

Desde crianga, eu tive muitos sonhos e expectativas, cujo estudo era o foco principal.
Eu queria ser grande. Queria que o estudo me tornasse alguém grande. Queria ser muito boa
em algo para o qual eu estudei. Queria que as pessoas me enxergassem pelo trabalho que fiz.
Queria que meu nome fosse grande. Queria que as pessoas soubessem quem era a Kauany. E
a Kauany sempre foi, mesmo diante das dificuldades, uma grande estudiosa. E eu queria que
o efeito disso ressoasse na minha profissdo, porque sempre acreditei, € sempre ouvi dos meus
pais, que eu poderia vencer pelos estudos. Eu queria (e ainda quero) ser a primeira doutora da
familia. Doutora com doutorado, em Historia. E para mim, isso ¢ ser muito grande.

Estudei a vida toda em escola publica e, apesar das criticas a ela, eu me sinto tdo
privilegiada por ter tido professores tdo bons e dedicados que foram primordiais para que, aos
18 anos eu ingressasse no curso de Historia, na universidade dos meus sonhos. E me sinto
ainda mais privilegiada por ter tido pais que investiram tudo que podiam e ndo podiam para
que eu estudasse, para que eu estivesse ali, na universidade federal. E eu estudei intensamente
todos esses anos, pra fazer valer a pena o esforco deles, mas também porque eu queria ser
grande e queria ser uma professora-historiadora reconhecida.

Eu acho que em partes, na graduacao, o meu nome foi grande, como eu gostaria que
fosse. Eu estive em todos os lugares que o curso poderia oferecer. Eu estive em todos os
lugares que a Universidade poderia oferecer. Eu li cada texto, de cada disciplina, porque para
mim era o minimo. Eu ingressei achando que aquilo seria impossivel, porque o nivel de uma
federal era muito dificil e eu tive a “sorte” de passar. Entdo eu estudei muito € me tornei a
aluna do CRA 100. Os professores me conheciam, e os alunos também, e eu sentia que meu
nome carregava muitas expectativas. As pessoas faziam parecer que todo aquele desempenho
era fruto de uma facilidade porque eu era boa “naquilo”, mas a verdade é que, para fazer tudo
aquilo valer a pena, eu estudei até sangrar. Eu ndo sangrei literalmente, mas quase todos os
dias eu abri mao de tudo, inclusive da minha saude e do descanso, para estudar. Eu estudei até
meu corpo inteiro doer por passar tantas horas sentadas na mesma posic¢ao. E quando ele doia
eu continuava estudando até a minha mente ndo funcionar mais por tantos dias e tantos anos.
Eu estudei tanto que eu tinha a sensacao de que minha pele inteira iria dar no sangue, por isso
digo que estudei até sangrar.

Eu cheguei no limite ndo sé da nota, mas do que meu corpo ¢ mente aguentavam € o
mestrado sofreu muito com isso. Eu ingressei como bolsista, mas entreguei a bolsa para
assumir cargo em concurso publico em uma 4area que ndo ¢ a minha de formagdo, para

conseguir assegurar o meu sustento para além do mestrado, com a finalidade de continuar



estudando. E sofrendo os efeitos de tantos anos estudando sem ter nenhum limite, eu
paralisei. Eu achava que nunca conseguiria acabar essa dissertagdo. Por tantas vezes eu me
culpei por ndo conseguir me concentrar, por ndo conseguir estudar. O meu corpo ja nio
aguentava mais ficar sentado. Eu me sentia uma farsa porque passei a acreditar que ndo era
boa como as pessoas acreditavam que eu era. Eu questionava como os professores permitiram
que eu entrasse no mestrado, porque eu ndo era boa o suficiente. A ansiedade me consumiu,
como em tantas outras vezes. Desenvolvi dermatite atopica em razdo da ansiedade e
autocobranga. Por muitas vezes o meu corpo tremia tanto que nem minha mandibula se
mantinha parada. E por falar em mandibula, nas tltimas semanas de escrita, em que eu
finalizava o texto desta dissertagdo, meu corpo chegou no limite novamente e entrou em um
quadro de disfungdo temporomandibular (DTM). Por muitas vezes, durante esse percurso, eu
senti que ndo conseguiria sair do lugar. Por muitas vezes, eu me questionei se esse era o0 meu
lugar.

Com muita dificuldade eu aceitei que era hora de procurar ajuda. Eu precisei
demonstrar minha fragilidade para que as outras pessoas entendessem que eu ndo estava bem
- embora eu nunca tenha gostado que elas conseguissem enxergar tanto sobre mim. E
demorou para que eu pudesse lembrar um pouco do prazer em estudar, da curiosidade da
infancia que me faziam amar o espago escolar, a leitura e que me fizeram chegar até essa
pesquisa. Foi somente apos toda essa minha historia, que essa dissertacdo pdde nascer. Neste
processo, nada foi facil e mesmo achando que nao seria possivel, finalmente consegui. Esse
texto ¢ o resultado da trajetéria da minha vida até aqui, e espero que ele possa contribuir com
a trajetoria de um outro alguém.

Agradeco aos meus pais, Hélio e Cristiane, por sempre terem incentivado meus
estudos. Da escola ao mestrado, eu sei que deram o melhor de vocés para que eu pudesse dar
o melhor de mim. A minha irma Kariny, meu maior orgulho, por todo apoio e forga que vocé
me deu, do seu jeitinho. Por todas as vezes que vocé me fez rir e tentou me aliviar para que o
processo da vida fosse mais facil. Espero que vocé saiba respeitar os seus limites, em meio
aos estudos, melhor do que eu pude. Vocés sdo a minha base e eu ndo teria conseguido chegar
até aqui sem voces.

Ao meu namorado, noivo ¢ marido (porque ele foi tudo isso durante esse processo),
Eduardo, meu grande incentivador. Me lembro de um dia antes do SISU de 2019 encerrar as
inscri¢des, te falar que depois que eu cursasse Jornalismo, eu faria Historia, porque era o que
eu verdadeiramente queria fazer. Eu queria ser professora de Historia, mas tinha receio de

como seria e do que eu poderia ouvir das pessoas a respeito disso. Vocé€ me fez mudar minha



inscrigdo para Historia, minutos antes do fim. Gragas ao seu incentivo eu entrei no curso de
Historia na UFU. Obrigada por ter me escutado explicando cada texto que li, cada debate
historiografico que travei com meus pares e com minha cabeca, desde a graduagdo. Obrigada
por ter feito comida para mim, lavado minhas roupas, limpado minha casa, mantido a calma
durante meu desespero, para que eu conseguisse escrever essa dissertacdo. Obrigada por,
tantas vezes, na tentativa de aliviar minha dor, ter me tirado de casa, me levado pra andar sem
destino e ver o mundo fora do quadrado entre minha cama e minha mesa de estudos. Mas
obrigada principalmente por ter acreditado em mim, mesmo quando eu ndo conseguia.

Ao meu amigo Salomao agradeco pela escuta sempre atenta. Por tantas e tantas horas
de conversas entre sufocos e descobertas com a pesquisa € com a vida. Obrigada por todo
incentivo, compreensdo, cuidado e acolhimento. Obrigada por todas as indicagdes de leitura
que me fez. Elas foram essenciais para essa pesquisa. Salomao, nods nos afundamos juntos
muitas vezes nesse alto mar, mas nunca deixamos de ter um ao outro para voltar a superficie.

A minha amiga Larissa, pelas horas que compartilhamos falando, desde a graduagao,
sobre nossas pesquisas € o quanto elas se aproximavam e se distanciavam, a0 mesmo tempo.
Isso, com toda certeza, fez minha pesquisa ser melhor, porque eu sempre aprendi muito com
voce. Obrigada pelas horas que também compartilhamos falando sobre a vida. Obrigada por
sempre me trazer momentos de leveza e pelas nossas noites mal dormidas jogando conversas
fora. Obrigada por me salvar de todas as baratas que existem em Uberlandia e de ndo me
deixar afogar no mar do Rio de Janeiro kkkk. Obrigada, principalmente, por ser meu Rodrigo
(e sO vocé e seu pai sabem o que €, e 0 quanto isso significa rsrs).

A minha familia uberlandense, Luciana e Luis. Vocés foram os primeiros a me
fazerem sentir que eu tinha uma casa em Uberlandia. Vocés me acolheram como estagiaria,
como amiga, como familia. Me ajudaram a construir um lar nessa cidade. Obrigada pelas
tardes de café, almogos de domingo (junto ao Vinicius e Renata), momentos de risadas e
choros. Obrigada pelos conselhos e incentivos. Como vocés bem brincam, gragas a vocés eu
sai de estagiaria para concursada. Entrei crianca, fiquei mocinha e sai mulher do INHIS kkkk.
O INHIS foi uma escola da vida com vocés. Minha eterna gratiddo, admiracao e carinho por
voces.

Agradeco também aos meus colegas de trabalho de todo SEGE HC-UFU pelo
incentivo aos estudos, pelos conselhos e por vibrarem comigo a cada etapa que foi finalizada
nesta pesquisa. Com vocés eu passo a maior parte dos meus dias e que, com toda certeza,

vocés tornam mais leve.



Ao meu orientador, Gilberto, agradeco nao sé pela leitura sempre atenta dos meus
textos, pelo cuidado na indicagdo de bibliografias e insights na minha pesquisa, mas pela
paciéncia. Com sabedoria como historiador € como pessoa vocé me ajudou a conduzir essa
pesquisa. Soube me mostrar que aquilo que eu achava que nao era nada, rendia tanta coisa
que se tornou essa dissertacao.

Agradeco, ainda, a todos os professores do Instituto de Historia pelas contribui¢des
durante toda minha forma¢ao. Ao Programa de Po6s-Graduagdo em Historia da UFU e sua
secretaria. Aos meus colegas de mestrado, pelas contribuicdes nas aulas, desabafos nos
corredores e lanchonetes e apoio de sempre. A Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de
Minas Gerais (FAPEMIG) que financiou parte desta pesquisa.

Por fim, agradego a Deus, a quem tanto pedi for¢a e sabedoria durante essa trajetoria.

Com toda certeza, sem fé, a caminhada teria sido ainda mais ardua.



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central compreender o processo de institucionaliza¢do da
educagdo civica em Minas Gerais atentando-se para os sujeitos envolvidos, as formas e suas
estratégias de implantagdo, sua abrangéncia curricular e territorial, bem como as finalidades
de sua institucionalizagdo. Desse modo, questiona-se: quem, onde, como, por que e para que
institucionaliza a educa¢do civica em Minas Gerais? Para responder essa questdo, o trabalho
conta com corpus documental variado, composto por legislacdes que versam sobre reformas
educacionais em Minas Gerais e seus curriculos escolares, impressos, cadernos escolares com
atas de exames, termos de instalagdo, visita, relatdrios, atas de inspetores escolares e
professores, analisados a partir da metodologia de pesquisa bibliografica e documental,
entremeando os campos da Historia da Educagdo e da Historia Politica. Diante do vasto e
complexo sistema educacional mineiro, em plena expansao nos primeiros anos do século XX,
como estratégia metodologica de andlise optou-se por um ponto de partida: o Grupo Escolar
Marcolino de Barros, da cidade de Patos de Minas, criado em 1913 e instalado apenas em
1917. A dissertagdo explora aspectos ainda pouco discutidos em outros estudos historicos
sobre o processo de institucionalizagdo da educagdo civica em Minas Gerais no recorte

espago-temporal delimitado.

Palavras-chave: Educacao Civica; Grupos Escolares; Minas Gerais; Primeira Reptblica.



ABSTRACT

This research centrally aims to understand the process of institutionalization of civic
education in Minas Gerais, paying attention to the subjects involved, the forms and strategies
of its implementation, its curricular and territorial scope, as well as the purposes of its
institutionalization. Thus, it questions: who, where, how, why, and for what purpose is civic
education institutionalized in Minas Gerais? To answer this question, the study relies on a
varied documentary corpus, consisting of legislation dealing with educational reforms in
Minas Gerais and their school curricula, print media, school notebooks with examination
records, installation and visit terms, reports, and minutes from school inspectors and teachers.
These are analyzed using bibliographic and documentary research methodologies,
intertwining the fields of History of Education and Political History. Given the vast and
complex educational system of Minas Gerais, which was rapidly expanding in the early years
of the 20th century, a specific starting point was chosen as an analytical methodological
strategy: the Marcolino de Barros School Group, in the city of Patos de Minas, created in
1913 and installed only in 1917. The thesis explores aspects that are still little discussed in
other historical studies regarding the process of institutionalization of civic education in

Minas Gerais within the delimited spatial-temporal framework.

Keywords: Civic Education; School Groups; Minas Gerais; First Brazilian Republic.
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INTRODUCAO

Questionar quem, onde, como, por que e para que institucionalizar a educagao civica
em Minas Gerais, nos leva a transi¢do do Império para a Republica, um periodo de conflitos,
principalmente quando se relaciona ao dominio do mundo simbolico e do imaginario social.
Esse dominio expressa sua relevancia nos momentos de mudanga politica e social, de
redefinicdo de identidades coletivas, uma vez que é por meio do imaginario que a cabega € o
coragdo, isto ¢, os sentimentos de um povo sdo atingidos, possibilitando as sociedades, a
(re)definicao de identidades e objetivos, de modo a (re)organizar seu passado, presente e
futuro.! O dominio do imaginario e do simbolico €, portanto, um importante dispositivo de
controle da vida coletiva, do exercicio, da autoridade e da legitimidade do poder. Por esse
motivo, o imaginario social ¢ um campo de conflitos? que foi expressivo durante a Primeira
Republica (1889-1930).

A fim de superar o Império e todo aquele aparato simbolico que ele carregava, a
Republica que se forjou em meio a diferentes transformagdes® que, segundo Maria Tereza
Chaves de Mello, s6 foram possiveis a partir de uma “rearrumacdo da tradigdo liberal”,* isto
¢, a introjecao da compreensdao de que republica correspondia as ideias de liberdade,
progresso, democracia e soberania popular, enquanto & monarquia elencou-se as ideias de
“tirania, soberania de um, chefe hereditario, sagrado e inimputavel, privilégio, suditos, apatia,
atraso, centralizagdo, teologia”.’ Essa percep¢do teria gerado o sentimento de atraso perante a
instituigdo monarquica brasileira, aliado ao discurso de que sO seria possivel constituir um
pais moderno fora do regime monarquico, permitindo a proclamacdo do regime republicano,
mas sem resolver o problema da construgdo de uma identidade nacional brasileira e
republicana.

3

Tendo em vista o novo regime, para a nova ordem politica, demandava-se “um

homem novo, com uma nova mentalidade, detentora de uma noc¢ao de cidadania diferente da

' CARVALHO, José Murilo de. A formag¢io das almas: o imaginario da Republica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990, p. 10, 11.

2 BACZKO, Bronislaw. “A imaginagdo social” /n: Leach, Edmund et Alii. Anthropos-Homem. Lisboa,
Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 1985, p. 310, 311.

> A transi¢do do século XIX para o século XX, no Brasil, e, consequentemente, a transi¢do do regime
monarquico para o regime republicano, foi marcada por mudangas que ocasionaram transformagdes nao so
politicas, mas sociais, culturais e economicas, na medida em que houve, nesse periodo, o fim da escraviddo que
imputou na imigragdo europeia, a prevaléncia da economia cafeeira, a mudanca de regime para a republica
federalista etc.

4 MELLO, Maria Tereza Chaves. A Republica consentida: cultura democritica e cientifica do final do
Império. Rio de Janeiro: Editora FGV, Editora da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2007. p. 11.

® MELLO, Maria Tereza Chaves. A Modernidade Republicana. Tempo, v.13, n.26, p. 15-31, 2009, p. 16.
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até entdo concebida™. Faltava ao novo regime, forjar os seus sujeitos. Diante disso, a
educagdo escolar? foi reconhecida como elemento propulsor para a formacdo da nagdo
republicana no Brasil, elemento passivel de constru¢do/dominio do mundo simbolico e do
imaginario social. Portanto, além de remodelar a ordem social, politica e econdmica, a
Proclamacdo da Republica acompanha “a convicgao de que a educacdo seria o instrumento
mais forte para consolidar o novo regime de governo rumo a construgdo de um pais moderno
e capaz de dar ao povo condi¢des de se inserir no regime democratico representativo’™’, mas
ndo so isso. Seria papel da escola formar o cidaddo, uma vez que essa instituigdo se
constituiria “arma para efetuar o Progresso (...) tratava-se de dar forma para o pais amorfo, de
transformar os habitantes em povo, de vitalizar o organismo nacional, de construir a nagdo™®.
Ao longo da Primeira Republica (1889-1930), a educagdo “passou a ser vista como
instrumento de reconstru¢do social e estabilidade politica™, que “abrangia o trabalho de
construgdo e consolidagdo de uma hegemonia cultural, processo este em curso na intensa
mobiliza¢do civica de que se constituiu a campanha educacional”® e que acompanha o
processo de entusiasmo pela educagdo - acentuado na década de 1920 com o movimento da
Escola Nova."" Esse entusiasmo foi acompanhado, segundo Jorge Nagle, pelo “soerguimento
moral da nacionalidade”,'” no qual a educacdo seria chave para a solugdo de todos os

problemas brasileiros".

® CAMPELO, Kétia Gardenia Henrique da Rocha. Caleidoscépios de leitura: andlise comparativa dos livros
Cuore/Coragao, Corazon e Alma e Coracio. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educagao da
Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2013, p. 36.

" CARVALHO, Carlos Henrique de; FERREIRA, Ana Emilia Cordeiro Souto. Impasses e desafios a
organizacio da instrucio publica primaria no Brasil (1890-1930). Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2016, p.
16.

8 CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A escola e a Republica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989, p. 07 apud
CARVALHO, Carlos Henrique de; FERREIRA, Ana Emilia Cordeiro Souto. Impasses e desafios a
organizacio da instrucfio publica primaria no Brasil (1890-1930). Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2016, p.
39.

> MONARCHA, Carlos. A reinvencdo da cidade e da multidio: dimensdes da modernidade brasileira: a
Escola Nova. Sao Paulo: Cortez Editora, 1990, p. 13.

' CARVALHO, Marta Maria Chagas de. Educagdo € Politica nos anos 20: A Desilusio com a Republica € o
Entusiasmo pela Educacdo. /n: LORENZO, H. C. de e COSTA, W. P. da (orgs.) A década de 1920 e as origens
do Brasil moderno. Sao Paulo. Ed. da UNESP, 1997, pp. 65-132, p. 120.

' A Escola Nova nasce em meio a crise da Republica Oligarquica e se constitui como um movimento de setores
intelectuais (educadores, literatos, jornalistas, médicos, engenheiros, advogados, etc) que, além de defender uma
educacdo publica e popular laica, gratuita, pautada na dimensdo técnico-cientifica, propunha “uma nova
pedagogia social (...) cujo objetivo era a constru¢do do Homem Novo e da Boa Sociedade, articulando educagéo
¢ democracia como estratégia de moralizagdo das “classes perigosas””. MONARCHA, Carlos. A reinvenc¢ao da
cidade e da multidao: dimensdes da modernidade brasileira: a Escola Nova. Sdao Paulo: Cortez Editora,
1990, p. 17.

2 NAGLE, Jorge. A Educagdo na Primeira Republica. /n: O Brasil Republicano, v. 9, Sociedade e instituicdes
(1889-1930), 8* ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006, pp. 283 - 318, p. 285.

B Ibidem.
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Felipe Ziotti Narita (2016), analisando o lugar da educacdo, da moral e da religido na
construcdo de imagens e saberes sobre a infancia no Império brasileiro entre as décadas de
1850 e 1870, observa, inclusive, que ha uma mudanca na esfera educacional com o
movimento republicano a partir dos anos 1870, de modo que essa esfera se tornou um campo
de disputa em relagdo a formagdo do povo e dos futuros cidaddos (ex-suditos), o que
impactou o lugar da religido e da moral nesse processo.'* O autor demonstra que os projetos
de educagdo da infancia nos anos 70 se distanciaram dos modelos das décadas de 1850 e
1860 a partir de uma critica politico-administrativa, das propostas de secularizacdo do ensino
e da conexdo da educacdo a um processo mais amplo de civilizagdo que reforcava a
necessidade da crianga em adquirir conhecimentos para seu destino como homem e cidaddo."
Afirma, nesse sentido, que

No caso dos argumentos republicanos e das diversas proposi¢des reformistas
dos anos 1870 analisadas, a estruturacdo da moralidade e de sua vinculagao
com o campo religioso sdo pensadas como uma regeneragdo situada para
além da forma de reproducdo da sociedade imperial dos anos 1850 e 1860.
Nos processos de educacdo da infancia (...) a moralidade é reiterada como
dindmica de instituigdo da forma social em geral e do contetido do povo.'®

Desse modo, ¢ possivel perceber que Narita atribui centralidade a moralidade num
projeto educacional que visa a formag¢ao do novo cidaddo para um novo regime politico. Essa
interpretagdo, entretanto, nao ¢ compartilhada por autores como Cleber Santos Vieira (2008)
que defende que no contexto de mobilizagdo para a republica e na busca pela formagao dos
Estados-nacdo modernos, quem assume essa centralidade ndo ¢ a educagdo moral - que ja era
praticada desde pelo menos as escolas clericais e palacianas - mas a educagio civica.'” E
justamente a educacgdo civica (ou uma moral civica), a preocupagdo dos movimentos e
projetos educacionais presentes ao longo da Primeira Republica que se concentraram no
ensino primdrio por reconhecé-lo como fundamental para a transformacdo das criancas em
pequenos cidaddos. Essas expectativas podem ser identificadas em textos, discursos e falas de
diversos intelectuais durante as primeiras décadas republicanas. Nesse sentido, a fala da
professora Maria de Jesus Mello, citada por Carlos Monarcha e que integrava o movimento

escolanovista, ¢ expressiva, ao afirmar que

" NARITA, Felipe Ziotti. Moral, educagio e religiio na civiliza¢io da infincia no Segundo Reinado
(1854-1879). 2016. 383f. Tese (Doutorado em Historia) - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Estadual Paulista. Franca, 2016.

15 Ibidem, p. 322.

' Ibidem, p.318.

7 VIEIRA, Cleber Santos. Entre as coisas do mundo e o mundo dos livros: Prefacios civicos e os impressos
escolares no Brasil republicano. 2008. 287f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2008, p. 43, 44.
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a escola primaria ndo ¢ s6 a fonte de instru¢do das camadas populares; &,
mais ainda, a forja onde se devem formar caracteres, onde se deve fornecer
ao futuro cidaddo uma educa¢do nacional, baseada no culto do civismo.
Formar o espirito, educar o carater, desenvolver na crianga a inteligéncia e o
coragdo, mas de maneira a dirigi-lo no sentido de engrandecimento da Patria
- eis um dever que ndo pode ser esquecido.'®

Nesse sentido, a educacdo, sobretudo em relagdo ao ensino primario” (destinado a
educagdo dos filhos da “massa”), possuia o papel de promover a compreensao, no povo, de
seus direitos e deveres civicos e, além disso, formar o sentimento de amor a patria.

As questdes que orientam essa pesquisa ja& me ocuparam em outros momentos,
entretanto, ainda distantes dessa diferenciacdo entre educagdo moral e civica, aqui proposta.
Isto porque decorreram de uma pesquisa anterior que analisava como a educacao foi utilizada
como instrumento a consolidagdo de um projeto nacionalista desenvolvido entre os anos de
1930 e 1945, pelo movimento da Escola Nova e pelo Estado Novo. Analisando esse periodo,
foi possivel perceber que a Educacdo Moral e Civica ja estava amalgamada na educagao,
primeiro por meio dos materiais didaticos e, a partir de 1940, pelas politicas educacionais.
Embora haja muitos trabalhos que se ocupam do tema, ¢ sintomatico que a maioria das

pesquisas priorizem os periodos do Estado Novo (1940-1945)* ou da Ditadura Militar

'8 MONARCHA, Carlos. A Face Paulista da Escola Nova (seu espirito, suas condi¢des, seus métodos) In:
BONTEMPI JR., Bruno; CAMPOS, Raquel Discini de. Paulistanidade e educacgfo: praticas e simbologias.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2018, pp. 121-168, p. 140.

1 A definigdo daquilo que é o ensino primario, diz respeito a uma tarefa, em partes, complexa, tendo em vista
que as legislagcdes que versam sobre reformas educacionais e ensino primdrio em Minas Gerais (mas nao s
neste estado), apesar de falarem de sua organizagdo e funcionamento, nao trazem a definigdo do que seria esse
nivel de ensino. Do mesmo modo, apesar de muitos trabalhos tratarem da escola/educagdo primaria, seu
significado ndo ¢ trabalhado. Diante disso, a partir da leitura e interpretacdo das fontes e da bibliografia somadas
ao significado das palavras elementar e primario (isso porque o ensino primario também foi conhecido como
ensino elementar), o ensino primario que, por muitos anos foi conhecido como ensino de “primeiras letras”,
trata-se do primeiro nivel de educagdo formal, isto ¢, diz respeito ao primeiro estagio na educagdo, voltado a
alfabetizag¢do ¢ a aquisicdo de conhecimentos elementares de criangas, no geral, entre 7 ¢ 14 anos. Segundo
Rosana Areal de Carvalho, durante a Primeira Republica, ao ensino primario “ndo raro estava posto o
compromisso de atender ao mercado, como resposta a uma nova sociedade que se buscava configurar, na qual o
cidaddo cumpria fungdes estritamente ligadas a sua posi¢@o social. O ensino primario, como nivel escolar a ser
expandido para todas as classes sociais, tinha especial significado para as camadas populares, qual seja o de
preparar a crianga para o mercado de trabalho. Ndo tanto no quesito profissional, cabendo lembrar que, para a
primeira metade do século XX, ter o ensino primario representava um “capital” significativo, mas no tocante a
formacdo moral, & valorizagdo do trabalho em oposi¢do ao conceito inerente a escraviddo, a0 amor a patria ¢ a
disciplina” CARVALHO, R. Areal de. Ensino Primario em Minas Gerais no periodo republicano. In:
CARVALHO, Carlos H. de; FILHO, Luciano. M. de F.; NETO, Wenceslau G.. Historia da Educa¢iao em
Minas Gerais: Da Colonia a Republica. V. 3. Uberlandia: EDUFU, 2019, p. 369, 370). Nesse sentido, os
objetivos para o ensino primario iam além da alfabetizacdo e aquisi¢do de conhecimentos basicos mas,
destinado a educagao dos filhos da “massa”, deveria civiliza-los ao trabalho, a disciplina e ao dever a patria.

20 £ exemplo o livro de José Silvério Baia Horta O hino, o sermdo e a ordem do dia - Regime autoritdrio e a
educagdo no Brasil (1930-1945) (2012), fruto da tese de doutorado do autor.
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(1964-1985)*' sem, entretanto, ocuparem-se dos processos historicos que interpelam o
comego da institui¢do da educacdo moral e civica. Foi buscando a resposta para essa pergunta
que senti a necessidade de recuar no tempo e, por vezes, no espaco. Além disso, separar, ou
deixar em suspenso, o pressuposto da indissociabilidade entre educacao moral e civica, uma
vez que moral (religiosa crista catdlica) ja estd presente na historia da educagdo no Brasil
desde os jesuitas, mas ndo necessariamente o civismo. Portanto, a “novidade” foi, entdo, a
educacdo civica - ainda que por vezes ela tenha acontecido articulada a moral como uma sé
disciplina. Por conseguinte, ¢ interpelar quando, onde, como, por que e para que se
institucionaliza a educagdo civica, - ndo necessariamente (des)vinculada a educagdo moral -
no contexto da instaura¢do da Republica no Brasil e suas décadas que antecedem 1930, o que
nos interessa nesta dissertacao.

Para abordar o tema amplo que traz dificuldades praticas de acesso as fontes dispersas
dos nascentes estados da federagdo, optamos por nos concentrarmos em Minas Gerais. E
valido alertar que esse estado ndo foi o pioneiro nas transformacdes que aqui nos
interessam,”? embora ja em 1883 tenha sido publicado, em nome do presidente da provincia
de Minas Gerais, Antonio Gongalves Chaves, o Regulamento n°® 100 que versa novas
determinagdes ao ensino publico e particular e traz, nas disciplinas para as escolas normais da
provincia, a obrigatoriedade da disciplina Instru¢do moral, religiosa e civica” - o que
acontece, inclusive, antes da capital Rio de Janeiro, que implementa a mesma disciplina
somente em 1890 com o Decreto n° 981 de 8 de novembro de 1890,** que aprovava o
regulamento da instrugdo primaria e secundaria do Distrito Federal.

Tendo em vista, portanto, as (in)tensdes politicas e sociais nas primeiras décadas da

Republica brasileira, na luta entre a tradi¢do® e o novo e papel atribuido a educagio diante

2l Sdo exemplos as dissertagdes A disciplina Educagdo Moral e Civica no curso normal do Colégio Martinus
(1969-1978): didlogos e representagoes (2017) de Edilene Maria Leite dos Santos e Moral e civismo nos
curriculos das escolas do oeste catarinense: memorias de professores (2007) de André Luiz Onghero.

22 Em pesquisa 3 Hemeroteca, foi possivel identificar pelo jornal Didrio de Pernambuco, que entre as disciplinas
da Escola Normal da provincia de Pernambuco, esta a Instru¢cdo Moral e Civica, ja em 1879, integrando a
primeira cadeira do curso normal. Disponivel em:
<https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=029033_05&Pesqg=instruc%c3%a7%c3%a30%20
moral%20e%20civica&pagfis=22633>. Acesso em: 19 maio 2026.

2 MINAS GERAIS. Regulamento n° 100 de 1883. O Doutor Presidente da Provincia, usando da autorizagdo
conferida no § 2° do art. 4° da Lei n. 2892 de 6 de Novembro de 1882, determina que, quanto ao ensino publico
e particular, se observe o seguinte.Cole¢do de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais. Belo Horizonte,
MG.

2 DISTRITO FEDERAL. Decreto n° 981, de 8 de Novembro de 1890. Aprova o Regulamento da Instrugdo
Primaria e Secundaria do Distrito Federal. Disponivel em:
<https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-98 1-8-novembro-1890-515376-publicacaoori
inal-1-pe.html>. Acesso em: 19 maio 2026.

2 A tradigdo a que nos referimos diz respeito a tradigio monarquica e tudo aquilo que ela representaria aquela
sociedade - questdo que sera aprofundada no capitulo 03.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=029033_05&Pesq=instruc%c3%a7%c3%a3o%20moral%20e%20civica&pagfis=22633
https://memoria.bn.gov.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=029033_05&Pesq=instruc%c3%a7%c3%a3o%20moral%20e%20civica&pagfis=22633
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dessas questdes, questiona-se: Quem, onde, como, por que e para que institucionaliza a
educacdo civica em Minas Gerais? Para responder a essa questdo, foi necessario se atentar a
abrangéncia desse processo (curricular e territorial dentro do proprio estado), ao lugar
ocupado por Minas Gerais na institucionalizacdo da educagdo civica, aos interessados em
implementa-la nesse estado buscando sua identificacdo, a compreensao de suas ideias e
justificativas acerca da regulamentac¢do da educacgao civica.

A pesquisa também possui um problema escalar:
global-nacional-estadual-regional-local ou local-regional-estadual-nacional-global. Isto
porque, ¢ necessario compreender que, partir de Minas Gerais nao significa analisar um
fendmeno que ¢ particular deste estado e esta restrito aos seus limites geograficos. Conforme
nos traz Rosana Areal de Carvalho, ndo havia um projeto nacional ou mesmo estadual de
educagdo durante a Primeira Republica. Apesar das semelhancas, tratava-se de “projetos
diversos pautados por grupos ou individuos, mesmo se considerarmos os limites estaduais™.?
Nesse sentido, ndo seria possivel afirmar

para os anos iniciais da Republica a existéncia de um projeto republicano
nacional de educacdo, mas agdes locais ou mesmo politicas republicanas
essencialmente de Ambito estadual, como ¢é o caso de edificacdes dos grupos
escolares (...). O entendimento da educa¢do como um problema nacional se
fez concomitante a percepgdo dos limites das agdes estaduais e das praticas
coronelisticas.”’

Apesar desses limites, Minas Gerais ¢, neste periodo da histéria (e, talvez, nunca
tenha deixado de ser), um estado com um sistema educacional (e também econdmico, social,
cultural) vasto e complexo, integrante de um Estado (em busca do) nacional também vasto e
complexo. E, por sua vez, esse Estado nacional a que Minas Gerais ¢ parte, esta
(des)articulado com dinamicas politicas, culturais, sociais, econdmicas e educacionais
experienciadas também em outras partes do globo com mais ou menos proximidade daquelas
que vivenciamos no Brasil ¢ em Minas Gerais. Portanto, mudar a escala muda, também, o
sentido da analise, uma vez que diferencas e semelhancas podem ser identificadas nos
ambitos local-regional-estadual-nacional-global.

Nesse sentido, ndo se prop0s aqui, fazer uma historia geral do processo de instituicdo
da Educagdo Moral e Civica no territdrio de Minas Gerais, mas refletir sobre este processo

desde as relagdes passado-presente pelas quais essa problematica chegou até mim enquanto

% CARVALHO, R. A. de. Ensino Primario em Minas Gerais no periodo republicano. /n: CARVALHO, Carlos
H. de; FILHO, Luciano. M. de F.; NETO, Wenceslau G.. Histéria da Educa¢ao em Minas Gerais: Da Colonia
a Republica. V. 3. Uberlandia: EDUFU, 2019, p. 368.

27 VEIGA, Cynthia Greive. A escola e a Republica: o estadual e o nacional nas politicas educacionais. Revista
Brasileira de Histéria de Educag¢ao, Campinas - SP,vol. 11, n. 1, p. 143-178, jan;abr. 2011, p. 153.
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pesquisadora, entendendo que este processo entremeia dindmicas e questdes
espaco-temporais que envolve diferentes escalas de andlise e singularidades. Portanto, para
refletir sobre a efetivagdo do processo de implementacdo da educagdo civica no estado,
evocamos, como estratégia metodoldgica de analise do problema, um lugar determinado
como ponto de partida (ou de chegada?) legitimo: o Grupo Escolar Marcolino de Barros, da
cidade Patos de Minas que, desde 1913, na mentalidade e/ou realidade dos patenses, fez parte
desse sistema de ensino mineiro que levou a cabo a educagdo civica em Minas Gerais € no
Brasil. O Grupo Escolar Marcolino de Barros foi o primeiro do municipio de Patos, criado
em 1913 por meio do Decreto n°. 4.065 de 23 de dezembro de 1913. Entretanto, s6 foi
instalado em 04 de junho de 1917, quando teve seu edificio inaugurado. Sua inauguracdo
estava em consonancia com o movimento de criagdo de outros grupos escolares espalhados
por Minas Gerais ap6s a Reforma Jodo Pinheiro que, com a Lei n® 439 de 28 de setembro de
1906 autorizava o governo a reformar o ensino primario, normal e superior € incentivava a
importancia da criagdo dos grupos escolares para o desenvolvimento da instru¢do primadria.
Considerando a complexidade do objeto, a pesquisa contou com um corpus
documental variado. A vista disso, cadernos escolares com atas de exames, termos de
instalagdo, visita, relatorios e atas de inspetores escolares e professores do Grupo Escolar
Marcolino de Barros, legislagdes que versam sobre reformas educacionais em Minas Gerais,
curriculos escolares presentes nessas legislagdes®, fotografias, livros, impressos, periddicos,
foram fontes dessa pesquisa. Em razdo dessa variedade de fontes, o trabalho tomou por base a
metodologia de pesquisa bibliografica e documental e lidou com fontes que estao divididas

em duas frentes: documentos® oficiais (as legislagdes, os cadernos escolares com atas de

2 As legislagdes € as atas estdo disponiveis online no acervo do site da Assembleia Legislativa de Minas Gerais.
Link de acesso ao acervo:
<https //dspace. almg gov. br/handle/ 11037/5190/simple- search‘7locat10n*%2F&query &rpp=10&sort_by=score

%C3%BAb11ca>

»  Jacques Le Goff, no texto Documento/Monumento nos mostra que, ao longo da histéria, monumento foi

sendo caracterizado como um resquicio/sinal do passado, algo que evoca esse passado como uma memoria que
pode ou ndo ser voluntaria, enquanto o documento, sobretudo diante do positivismo, foi sendo compreendido
como prova juridica e/ou historica, como algo que fundamenta um fato histérico e se apresenta como uma
escolha do historiador, sempre atrelado a um texto escrito, porque este seria carregado de verdade. Neste
trabalho, nos distanciamos da ideia do documento como prova histdrica, como algo que detém a verdade de um
passado historico, compreendendo, assim como Le Goff, que “o Documento ndo é qualquer coisa que fica por
conta do passado, ¢ um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o
poder” (LE GOFF, Jacques. Documento/Monumento. /n: LE GOFF, Jacques. Historia e Memoria. Tradugdo de
Bernardo Leitdo. Campinas - SP: Editora da Unicamp, 2013, sem paginagdo), ele ¢, “antes de mais nada, o
resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziram,
mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver (...)” (Ibidem). Nesta pesquisa, o
documento ¢, também, monumento recuperado cientificamente, resquicio de um passado que se deseja
investigar, questionar, ndo como prova deste passado, mas como fonte historica. Paralelo a isso, a utilizagdo do
termo oficiais atrelado a documentos significa que essas fontes sao de origem administrativa de Minas Gerais e


https://dspace.almg.gov.br/handle/11037/5190/simple-search?location=%2F&query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=subject&filter_type_1=equals&filter_value_1=Administra%C3%A7%C3%A3o+p%C3%BAblica
https://dspace.almg.gov.br/handle/11037/5190/simple-search?location=%2F&query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=subject&filter_type_1=equals&filter_value_1=Administra%C3%A7%C3%A3o+p%C3%BAblica
https://dspace.almg.gov.br/handle/11037/5190/simple-search?location=%2F&query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc&filter_field_1=subject&filter_type_1=equals&filter_value_1=Administra%C3%A7%C3%A3o+p%C3%BAblica
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exames, relatorios de professores e termos de visita a escola) e impressos/periddicos com
expressiva influéncia sobre as questdes educacionais em Minas Gerais.

Partimos da compreensdo de Faria Filho (1998) que toma a legislacdo educacional
como um espaco, objeto e objetivo de lutas politicas, isto ¢, compreendendo a legislagdo nao

s6 como ordenamento juridico, mas como linguagem e pratica social.*

A pesquisa buscou
enfocéa-las em suas diferentes dimensdes o que permite, segundo o autor,

inicialmente, uma critica as concep¢des mecanicistas da legisla¢do, que,
grosso modo, a entende como campo de expressdo e imposi¢do, Unica e
exclusivamente, dos interesses das classes dominantes; em seguida (...)
surpreender a legislagdo naquilo que (...) ela tem de mais uma possibilidade
de interrelacionar, no campo educativo, varias dimensdes do fazer
pedagdgico, as quais, atravessados pela legislacdo, vao desde a politica
educacional até as praticas da sala de aula.’!

Nesse sentido, a pesquisa, apesar de preocupada com o processo de
institucionaliza¢do da educagao civica - processo, esse, que parte de um ordenamento juridico
-, contrasta a legislacdo com outras fontes, a fim de coloca-la em didlogo com os aspectos que
extrapolam seu ordenamento, refletindo sobre a dimensao pratica e socio-cultural, acessada
por meio dos documentos do arquivo escolar ¢ dos impressos. Compreendemos que parte
dessa documentagdo escolar, conforme Faria Filho, “em se tratando dos relatorios das
diretoras e dos inspetores, nossos documentos significam a propria lei em sua dindmica de
realiza¢do e, portanto, de ordenacdo das relagdes socioculturais”,** no entanto, buscando
identificar também os processos de resisténcia a dindmica de controle do estado.

No que tange as legislagdes aprovadas no periodo analisado, ¢ possivel listar a Lei n°
281 de 16 de setembro de 1890, popularmente conhecida como Reforma Silviano Brandao,
que se refere a uma nova organizagao da Instru¢ao Publica no ensino primario; a Lei n® 41 de
03 de agosto de 1892, que d4 nova organizagdo a Instrugdo Publica do estado versando sobre
todas as esferas do ensino; a Lei n® 439 de 28 de marco de 1906, que reforma o ensino
primario, normal e superior do estado; o Decreto n° 1.947 de 30 de setembro de 1906 que
aprova o programa do ensino primario; o Decreto n® 3.405 de 12 de janeiro de 1912 que

aprova o programa de ensino dos grupos escolares e demais escolas publicas primarias do

do Grupo Escolar Marcolino de Barros, contendo informagdes que tanto normatizavam o ensino, como
almejavam prestar contas a Diretoria de Instrugdo a respeito deste no dmbito do Grupo Escolar, a fim de
assegurar seu pleno funcionamento. E justamente essas intengdes explicitas e outras que podem estar implicitas
a essa documentagdo que resultam na sua condi¢do de documento/monumento para sua devida investigagéo.

3% FARIA FILHO, Luciano Mendes de. A legislacdo escolar como fonte para a Historia da Educagdo: uma
tentativa de interpretagdo. /n: Educagdo, modernidade e civilizacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 1998,
p-89-125.

3! [bidem, p. 98,99.

32 [bidem, p. 95.
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estado; o Decreto n° 6.655 de 18 de Agosto de 1924, que aprova o regulamento do ensino
primério; o Decreto n® 6.758 de 1 de janeiro de 1925 que aprova o programa do ensino
primario; o Decreto n® 7.970 de 15 de outubro de 1927 que aprova o regulamento do ensino
primério e o Decreto n°® 8.094 de 1928 que regulamenta o ensino primario.*

Ruy Hermann Aratjo Medeiros ao sistematizar o tratamento juridico de arquivos no
direito brasileiro, em especial os arquivos escolares, define que estes se constituem de
“conjuntos de documentos produzidos ou recebidos por escolas publicas ou privadas, em
decorréncia do exercicio de suas atividades especificas, qualquer que seja o suporte da

informacdo ou a natureza dos documentos”**

. Afirma, ainda, que a finalidade desses arquivos
seria se constituir como prova de direito de pessoas ou da administragdo. Todavia, para além
disso, possuem um valor historico-cultural, uma vez que, ao fornecerem informagdes como a
oferta de vagas, frequéncia e evasdao escolar, funcionamento da escola, aplicacdo de
avaliacdes, questdes de ordem pedagogica ou do cotidiano escolar etc., sdo, conforme
Alessandra Cristina Furtado, “fontes fundamentais para o estudo dos processos de
escolarizacdo, da historia das institui¢des escolares, da cultura escolar™. Essa documentagio,
como indicio das praticas, permite “a compressao do processo de ensino, da cultura escolar e,
consequentemente, da Historia da Educacdo™*.

Em relacdo a documentacdo do arquivo escolar da Escola Estadual Marcolino de
Barros, nossas fontes contam com atas de exames, termos/relatorios de visita a escola e
termos de instalacdo e de promog¢do que datam de 1917 a 1930. Esse acervo foi registrado
em cadernos escolares que foram consultados por meio de visitas ao acervo historico do
Grupo Escolar de Patos sob a guarda da Escola Estadual Marcolino de Barros. Como na
maior parte dos relatos de pesquisas com acervos escolares, a documentagdo historica
inerente ao Grupo Escolar Marcolino de Barros esta abrigada em uma espécie de pordo da
escola, uma pequena sala que fica nos fundos do seu edificio, préxima aos banheiros e ao
galpdo da quadra de educacdo fisica. Essa sala ¢ bastante umida, estava com as paredes
mofadas e o vidro da janela quebrado. Os cadernos escolares estavam guardados dentro de

um saco plastico no ultimo escaninho de um armario de metal que se localizava no meio da

sala e que também era habitado por um gato que provavelmente passou a morar naquela sala

33 Essas legislagdes estdo disponiveis online no acervo do site da Assembleia Legislativa de Minas Gerais.

3 MEDEIROS, Ruy Hermann Aratjo. Arquivos escolares — breve introdugdo a seu conhecimento. In:
COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO. Anais. Vitéria da Conquista, Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, 2003, p. 05.

33 FURTADO, Alessandra Cristina. Os Arquivos Escolares e sua Documentacdo: possibilidades e limites para a
pesquisa em Historia da Educacdo. InCID: Revista de Ciéncia da Informacio e Documentagio, Ribeirdo
Preto, Brasil, v. 2, n. 2, p. 145-159, 2011, p. 150.

3¢ Ibidem.
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devido ao espaco quebrado da janela e ao fato da sala ser um potencial habitat para animais
dos quais ele poderia se alimentar.

A escola ndo possui um profissional especializado em arquivistica e, por isso, a
guarda dessa documentagdo historica foi realizada por uma cantineira e pelo zelador da
escola. Vale ressaltar que grande parte da documentagdo inerente ao cotidiano do Grupo
Escolar em relagdo ao periodo pesquisado se perdeu devido a um incéndio e a inundagdes que
ocorreram no espago do edificio escolar em que o acervo se encontrava. Sobre suas décadas
iniciais, somente um caderno escolar com as atas, relatorios ¢ termos de visita ¢ instalacao e
com cadernos de relatorios de excursdes escolares foram preservados. A maior parte da
documentacao ainda preservada do acervo histérico da escola, data do periodo da Ditadura
Civil Militar que, diferente do acervo pesquisado, encontra-se guardado em um armario
planejado na secretaria da escola - o que facilita sua conservagdo. Essas questdes relacionadas
a conservacao do arquivo escolar da Escola Estadual Marcolino de Barros pode, também, nos
dar um indicio do porqué o tema do civismo e da Educacdo Moral e Civica tém sido
abordados sobretudo na Ditadura Civil Militar e ndo na Primeira Republica, e que também
demonstra os desafios inerentes a essa pesquisa, sobretudo no que tange ao acesso as fontes
que poderiam nos proporcionar uma aproximac¢ao com aquele cotidiano escolar. Por fim, as
fotografias que possuimos do Grupo Escolar ndo foram acessadas em seu proprio arquivo,
mas no acervo histérico do Museu da Cidade de Patos de Minas que faz a guarda dessas
fontes.

Na categoria dos impressos, temos o periddico Revista do Ensino, criada pela Lei n°
41 de 1892 que dava nova organizagdo a instrugdo publica do Estado de Minas, com o intuito
de “promover o desenvolvimento da instru¢do e educagdo no Estado, a reproduzir todos os
atos oficiais a elas concernentes e a vulgarizar o conhecimento dos processos pedagdgicos
mais modernos ¢ aperfeigoados”.’” A revista, que ficou a cargo da imprensa oficial do Estado
de Minas, era destinada, sobretudo a comunidade escolar, de assinatura obrigatdria para todos
os professores e funciondarios da instru¢do publica do Estado, de periodicidade quinzenal ou
mensal. As primeiras publicagdes seriam feitas a partir de 1° de janeiro de 1893, porém,
contou com a publica¢do de apenas trés exemplares e, apds isso, foi esquecida.’® Todavia a

revista foi retomada com publicagdes frequentes a partir de 1925 ap6s novo decreto de 1924,

37 MINAS GERAIS. Lei n® 41 de 1892, D4 nova organizacio a instrucdio publica do Estado de Minas.
Disponivel em: <https://www.almg.gov.b.r/legislacao-mineira/texto/LEI/41/1892/>. Acesso em: 19 maio 2026.
3% SANTOS, Eli Ribeiro dos. A educacio da anormalidade na revista do ensino de Minas Gerais
(1925-1940). 2019. 116f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal de Ouro Preto. Mariana,
2019, p. 42.
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o Decreto n° 6.655, que determinou seu retorno, passando a ter publicacdo bimestral e média
de 30 paginas.

A imprensa de Patos de Minas também fez parte da categoria dos impressos da
pesquisa. O jornal Cidade de Patos, de publicagdo diaria, foi fundado no ano de 1915 e
circulou até¢ 1917 e oferecia assinatura anual e semestral. Seu redator proprietario foi
justamente o Dr. Marcolino Ferreira de Barros® (que, em 1917, d4 nome ao Grupo Escolar
Marcolino de Barros) e possuiu como redator chefe o Dr. Euphrasio José Rodrigues® que se
tornou uma figura de respeito na sociedade patense por ter sido um farmacéutico, médico,
advogado, politico e escritor de jornal. Cidade de Patos nao era um jornal puramente
noticioso, uma vez que, as noticias do municipio, quando compartilhadas, eram transmitidas a
partir de textos reflexivos e ufanistas, de forte cunho cultural.

Além de Cidade de Patos, a pesquisa contou com o jornal trimestral, O Riso que
também teve sua primeira edi¢do publicada em 1915 e circulou até 1917. Se caracterizava por
ser um jornal literario, noticioso e critico que contava com colaboradores diversos e que,
apesar de especulagdes, nao se tem conhecimento de quem foi seu proprietario. Ainda que
afirmasse possuir redatores diversos, em 1917, mencionava Juca&Comp. como redatores, o
que pode ser uma mengao aos negocios de Joaquim José de Santana, conhecido como Juca
Santana, que foi um fazendeiro, comerciante, juiz de direito, promotor, delegado e vereador
do municipio de Patos de Minas, responsavel pela doagdo do terreno para a constru¢ao do
Grupo Escolar Marcolino de Barros.

Como se pode notar, a histéria da imprensa em Patos de Minas esta alinhavada com a
histéria do proprio Grupo Escolar: um projeto educativo mais amplo do qual a educagdo
escolar fazia parte. Conforme Téania Regina de Luca, “jornais e revistas ndo sdo (...) obras
solitarias, mas empreendimentos que reinem um conjunto de individuos, o que os torna
projetos coletivos por agregarem pessoas em torno de ideias, crengas e valores que se
pretende difundir a partir da palavra escrita”.*' E pensando nas ideias, crengas e valores que

se pretendia difundir acerca da educagdo e seu papel, para os profissionais da educacdo (no

3 Marcolino Ferreira de Barros (1870 - 1932) nasceu em Jaguarari, no estado da Bahia, se formou na Faculdade
de Direito do Recife em 1893 e se mudou para Patos de Minas em 1895 apds ser nomeado juiz municipal da
cidade. Além de ter exercido a advocacia em Patos de Minas, foi presidente da Camara Municipal de 1914 a
1918, um periodo marcado pelo progresso na cidade (luz elétrica, rodovia, servigo de agua, instru¢do ptblica).

40 Euphrasio José Rodrigues (1874 - 1957), nascido em Salvador, estado da Bahia, atuou como médico em Patos
de Minas desde o inicio do século XX. Em 1907 foi nomeado promotor de justica do municipio. Além da
atuagdo enquanto médico e promotor de justica, foi jornalista escrevendo para diversos jornais da imprensa
local, como no jornal O Trabalho e Cidade de Patos.

I LUCA, T. R. de. “Histéria dos, nos e por meio dos periddicos.”. In: PINSKY, Carla Bassanezi. (Org.). Fontes
Historicas. 2aed, v. 1., S@o Paulo: Contexto, 2008, p. 140.
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caso da Revista do Ensino) e para a populacdo patense (em relacdo aos jornais) que
analisamos os niimeros da Revista do Ensino entre 1925 e 1927, disponiveis online no site
Internet Archive,”” e dos jornais Cidade de Patos € O Riso consultados no acervo do
Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdao de Historia (LEPEH) do Centro Universitario de
Patos de Minas (Unipam), a fim de compreender quais sdo esses valores e como eles se
articularam a educagdo civica em um periodo em que ela estava consolidada como parte dos
programas escolares, retornando como pauta importante no movimento da Escola Nova e da
Associacdo Brasileira de Educac¢do (ABE), conforme demonstrado pela historiadora Marta
Maria Chagas de Carvalho® e ao papel da escola na Primeira Republica.

Os trabalhos académicos sobre educacdo civica e/ou aspectos do civismo na
educacdo, geralmente, se dividem em duas frentes: de abordagem macro - os discursos
civicos em livros, revistas, periddicos e impressos escolares em geral; de recorte
espago-temporal especifico - a atuagao civica nas escolas pela analise de disciplinas (caso da
Educagdo Moral e Civica), praticas educativas escolares e festas civicas.

Na primeira frente € possivel citar, novamente, o historiador Cleber Santos Vieira que,
em sua tese de doutorado Entre as coisas do mundo e o mundo dos livros: Prefdcios civicos e
impressos escolares no Brasil republicano (2008), analisou prefacios de livros e impressos
escolares a fim de entender as diferentes formas de conceber o civismo em trés momentos da
histéria do Brasil: na Primeira Republica (1889-1930), na Era Vargas (1930-1945) e na
Ditadura Militar (1964-1985).* O autor propde uma investigagdo em duas instincias:
primeiro para entender o que os prefacios civicos nos dizem sobre a historia dos impressos
escolares e segundo para compreender de que maneira o civismo e os valores que os
circundam (cidadania, nacdo, patria, democracia) foi representado nos prefacios dos livros e
nos impressos escolares ao longo da historia do Brasil.

Outro trabalho que atua nessa mesma frente ¢ o de Ana Luiza de Vasconcelos
Marques, “O Almanach tudo desvenda... tudo ensina”: sociabilidades, mediacdo cultural e
elementos civico-educacionais nos impressos Brasil-Portugal (1899-1903) (2019). Nessa
tese, a autora analisa como intelectuais portugueses e brasileiros buscaram educar e instruir o

povo utilizando elementos civico-educacionais nas publicagdes do Almanach Illustrado do

42 Revista do Ensino, publica¢do da Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais ao longo do XX. Internet
Archive. Disponivel em: <https://archive.org/details/revista-do-ensino>.

4 CAPELATO, Marta Maria Chagas de. Molde nacional e forma civica: higiene, moral e trabalho no projeto
da Associacido Brasileira de Educacgao (1924-1931). Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1998.

4 VIEIRA, Cleber Santos. Entre as coisas do mundo e 0 mundo dos livros: Prefacios civicos e os impressos
escolares no Brasil republicano. 2008. 287f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2008.
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Brasil-Portugal e do periddico Brasil-Portugal: revista quinzenal ilustrada entre os anos de
1899 e 1903, a partir da materialidade dos almanaques no que tange aos aspectos da educagao
civica e a atuagdo dos intelectuais que escreveram esses impressos.*’

Também a tese de doutorado de Patricia Santos Hansen, Brasil, um pais novo:
literatura civico-pedagogica e a construgdo de um ideal de infancia brasileira na Primeira
Republica (2007) trabalha nessa mesma linha de discursos civicos e impressos, analisando
como se deu a construcdo de um ideal de infancia brasileira a partir de textos produzidos
durante a Primeira Republica que se caracterizam, segundo a autora, por ser uma literatura
infantil de feicdo civico-pedagdgica. A historiadora aborda como os ideais de civismo e
patriotismo foram construindo valores e perspectivas de infincia, cidaddo, nagdo, trabalho
etc., nos textos literarios voltados ao publico infantil de modo a inculcar em suas mentes
esses ideais e valores ao compreender as criangas como o futuro da nagdo.*®

No campo da Historia Conceitual, Karina Clécia da Silva Guilherme, na tese
Educagdo Civica: a historia de um conceito no Brasil republicano (2024) analisa a educacao
civica como conceito, na Primeira Republica (1889-1930), no Estado Novo (1937-1945) e na
Ditadura Civil Militar (1964-1985), a partir de livros didaticos e paradidaticos e da imprensa
periodica, refletindo acerca das mudancas e permanéncias relacionadas aos sentidos
atribuidos a esse conceito ao longo da histéria do Brasil.¥” A autora demonstra como o
conceito foi adaptado as demandas politicas e sociais em cada um dos periodos analisados e,
apesar dessas adaptagdes, a forma pela qual valores como patriotismo, ordem, disciplina e
moral, corresponderam a um continuum deste conceito.

Quanto aos trabalhos que analisam a questdo a partir de uma abordagem micro,
partindo uma institui¢do em particular, a dissertagdo de mestrado de Rafael de Jesus Souza,
Ritos, vultos e simbolos: a educagdo para o civismo no Colégio Alberto Torres em Cruz das
Almas, BA (1948-1985) (2019), estuda a tentativa de implantagdao de uma cultura civica na

Juventude da cidade de Cruz das Almas a partir da Educagdo Moral e Civica no Colégio

4 MARQUES, Ana Luiza de Vasconcelos. “O Almanach tudo desvenda... tudo ensina”: sociabilidades,
media¢ao cultural e elementos civico-educacionais nos impressos Brasil-Portugal (1899-1903). 2019. 309f.
Tese (Doutorado em Educag@o) - Centro de Educac@o da Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 2019.

4 HANSEN, Patricia Santos. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagogico e a construcio de um ideal
de infancia brasileira na Primeira Republica. 2007. 253f. Tese (Doutorado em Histdria) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2007.

47 GUILHERME, Karina Clécia da Silva. Educagiio civica: a historia de um conceito no Brasil Republicano.
2024. 263f. Tese (Doutorado em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade) - Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdo: Historia, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2024.
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Estadual Alberto Torres.*® Também analisando um caso especifico de implementagio dos
aspectos civicos na educacdo, ha a dissertacdo Civismo e religido catolica na cultura escolar
da E. E. B. Professora Julieta Torres Gongalves — Nova Veneza/ SC (1971-1985) (2015), de
Gilmara Duarte Placido, que busca compreender como civismo e Igreja Catolica se
articularam nas praticas educativas da Escola Estadual Basica Prof* Julieta Torres Gongalves,
também no periodo da Ditadura Militar, entre os anos de 1971 e 1985.%

O ponto em comum entre essas dissertacdes nao estd somente no fato de elegerem
uma instituicdo escolar especifica para analisar as praticas de civismo no ensino, mas o
recorte temporal que enfatiza o regime militar no Brasil, além do fato de ambas apontarem a
disciplina Educagdo Moral e Civica como o pontapé para a valorizagdo/obrigatoriedade das
praticas civicas no ambiente escolar. Apesar de tratarem de um recorte temporal posterior a
presente pesquisa, ofereceram importantes analises acerca de uma espécie de educacio civica
ou para o civismo em ambientes escolares especificos € como ela ocorreu no cotidiano das
instituicdes escolares - que, no nosso caso, trata-se do cotidiano do Grupo Escolar Marcolino
de Barros.

Sao diversos os trabalhos que abordam a educagdo civica como parte da Educagdo
Moral e Civica, sem enfatiza-la, especificamente. E o caso das dissertagcdes 4 Educagdo
Moral e Civica nos tempos da Ditadura Civil-Militar (Mariana - MG/1969-1975) (2018) de
Raquel de Jesus Evangelista, que estuda o desenvolvimento dessa disciplina no Grupo
Escolar “Dom Benevides” em Mariana-MG e sua conversao para a promog¢dao do ideario
civico religioso entre 1969 e 1975 e¢ A Educacdo Moral e Civica: disciplina escolar e
doutrina disciplinar - Minas Gerais (1969-1993) (2008) de Vanessa Kern de Abreu que busca
compreender o papel da Educagdo Moral e Civica na fragmentacdo do ensino de Historia
durante a Ditadura Militar e como ela visava mobilizar o pais para a construc¢ao da patria, de
um Brasil Grande, por meio das atividades civicas escolares.’’ Essas dissertagdes também

tém como ponto em comum com essa proposta o recorte espacial Minas Gerais refletindo

8 SOUZA, Rafael de Jesus. Ritos, cultos e simbolos: a educagiio para o civismo no Colégio Alberto Torres
em Cruz das Almas, BA (1948-1985). 2019. 109f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo - Programa de
Pos-Graduacao em Educagao, Universidade Federal da Bahia. Salvador, 2019.

4 PLACIDO, Gilmara Duarte. Civismo e religidio catélica na cultura escolar da E. E. B. Professora Julieta
Torres Gongalves - Nova Veneza/SC (1971-1985). 2015. 154f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) -
Universidade do Extremo Sul Catarinense. Cricitima, 2015.

% EVANGELISTA, Raquel de Jesus. A Educa¢io Moral e Civica nos tempos da ditadura civil-militar
(Mariana-mg/1969-1975). 2018. 103f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Ouro
Preto. Mariana, 2018.

Sl ABREU, Vanessa K. A Educa¢io Moral e Civica: disciplina escolar e doutrina disciplinar - Minas
Gerais (1969-1993). 2008. 102f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2008.
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como a analise nesse estado oferece contribui¢des para pensar, a partir dele, os aspectos
educacionais, morais € civicos no Brasil.

Nossa pesquisa pretende explorar aspectos relegados nestes e em outros estudos sobre
a temadtica ao buscar como objetivo geral compreender o processo de institucionalizagdo da
educagdo civica em Minas Gerais, que nos leva a Primeira Republica e ao unir/articular
aspectos presentes nos trabalhos de abordagem macro e micro, a partir de sua dimensao
escalar. Apesar de tratar de uma investigagdo em um territorio especifico que ndo versa sobre
totalidade do pais, o trabalho contribui para o entendimento de um processo inicial da
implementagao da educagdo civica no Brasil, na medida em que esses processos, mesmo que
limitados a um territdrio, articulam-se com questdes mais amplas. Nesse sentido, analisa-lo
em Minas Gerais ajuda na compreensao desse processo, também, em linhas que extrapolam
Minas Gerais enquanto um limite geografico.

Para a apresentagdo dos resultados da pesquisa, estruturamos o texto em trés
capitulos. O primeiro capitulo “Os sujeitos que (re)clamam a formagdo civica na republica
brasileira”, de carater introdutério ao tema e a pesquisa, possui como pergunta central:
civismo de quem para quem? O capitulo busca investigar os sujeitos em torno do clamor por
uma educacao civica, isto ¢, que por meio da educagdo visam a formagao de futuros cidadaos
brasileiros a partir da construgio de uma virtude civica. A vista disso, também procura
elucidar e tencionar aos primeiros, quais sdo os sujeitos afetados por essa educacgdo civica,
partindo da experiéncia vivida pela propria pesquisadora, tendo em vista que as questdes que
nos demandam retornar aos primordios da educagdo civica partem do presente. Nesse sentido,
traga o perfil social daqueles que clamam e (re)clamam pela/da educagdo civica no
passado-presente, presente-passado, acessados pelas fontes do acervo do Grupo Escolar
Marcolino de Barros, da imprensa patense e de Minas Gerais, do acervo do site Efeca de
Patos™ e da Revista do Ensino.

O segundo capitulo “Os espagos da educacdo civica” objetiva analisar quais os
espacos-tempos de dissemina¢do da educagdo civica ou de uma educacdo voltada ao civismo.
Nesse sentido, o capitulo trabalha a dimensdo teérica em torno do espago, territdrio e

territorialidades, a partir da escola enquanto instituicdo Grupo Escolar, compreendendo que o

52 O site “Efeca de Patos” tem como objetivo, segundo o proprio criador do site - Eitel T. Dannemann -,
promover um contetido de carater informativo e educacional sobre Patos de Minas. De carater memorialista,
além de fotografias de acervos historicos do municipio, o site conta com transcrigdes de documentos a respeito
da histéria da cidade, tais quais relatorios e cartas escritos por “figuras importantes” na formacgdo e
desenvolvimento da cidade, artigos e noticias publicados na imprensa patense, sendo, desse modo, um local
importante de encontro com fontes para aqueles que almejam realizar pesquisas sobre a historia de Patos de
Minas.
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projeto de institucionaliza¢do da educagdo civica ndo esteve restrito ao espago-tempo escolar.
Por meio de fotografias, mapas, legislagdes e documentagdo inerente ao acervo do Grupo
Escolar Marcolino de Barros, buscou-se (re)constituir onde e quando se institui a educacao
civica. Além disso, o capitulo buscou analisar como os espagos e lugares da cidade galgaram
o0 projeto civico e civilizatorio da republica em Patos de Minas.

Por fim, o terceiro capitulo, “Por que educar para o civismo?” busca analisar as
motivagdes que fizeram com que grupos intelectuais e politicos se movimentassem a fim de
institucionalizar um modelo de educagdo civica nas escolas mineiras e, de forma mais ampla,
brasileiras. A partir da imprensa de Patos de Minas, da Revista do Ensino, das legislagdes que
versam sobre os programas de ensino primario em Minas Gerais e de documentos do arquivo
escolar do Grupo Escolar Marcolino de Barros, o capitulo interpela as intengdes por tras da
busca pela efetivacdo da educacdo civica nos curriculos € no cotidiano das instituigdes

escolares, das cidades e da populagdo mineira.
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CAPITULO I - OS SUJEITOS QUE (RE)CLAMAM A FORMACAO CIiVICA NA
REPUBLICA BRASILEIRA

Reclamar ¢ uma palavra de origem latina reclamare, formada pelo intensificativo re,
que indica repeticdo ou oposicdo e clamare, que indica gritar ou chamar. Originalmente o
termo latino significava protestar ou clamar repetidamente. Essa definicdo atrelada a ideia de
protestar aparece no Diciondrio da Lingua Brasileira de 1832 como “negar, recusar o que se

affirma, consente, julga”,>® e no Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa de 1913 como

“oppor-se. Protestar. Fazer impugnagdo™*

e, em geral, este ainda ¢ o significado mais usado
quando em relagdo a palavra reclamar. Os dicionarios também trazem a significagdo
relacionada a clamar, sendo essa atrelada ao reclamo das aves. Essa ¢ a primeira defini¢ao
atribuida a reclamar no dicionario de 1832 de Luiz Maria da Silva Pinto ao afirmar que
reclamar é “chamar a ave pelas outras. Chamar com o reclamo”, que, por sua vez, é o
terceiro significado que aparece no dicionario de 1913 (ja que o segundo ¢ exigir) ao definir

que reclamar seria “attrahir (aves) com o reclamo de outra™¢

e, nesse sentido, o Novo
Dicionario da Lingua Portuguesa vai além ao trazer o significado de reclamo, que seria
“clamor. Chamariz. Instrumento, com que o cacador imita o canto das aves que quer atrair.
Ave, ensinada para atrair outras com o canto”.”’ O dicionario de 1913, também afirma que

reclamar, enquanto clamar, pode ser “implorar, clamar por”®

e reclamo também pode ser um
“acto de chamar atten¢do. Recommendacgdo, feita num jornal”,” isto &, reclamar também
pode significar fazer propaganda.

No presente capitulo, “Os sujeitos que (re)clamam a formacgdo civica na republica
brasileira”, o verbo reclamar, relacionado a formagdo civica compreende a suplica de uns
junto a suas reivindicagdes e exigéncias que buscam reclamos para atrairem os pequenos
passaros brasileiros - isto €, as criangas - a voarem rumo ao engrandecimento e unificagdo da
nacdo republicana brasileira. Ou melhor, a engaiola-las nos moldes de uma educagdo e uma

cultura capazes de molda-las para a nagdo brasileira e republicana. Trata, ainda, da

constru¢do de uma propaganda na qual somente a educagdo civica ¢ tida como meio de

3 PINTO, Luiz Maria da Silva. Diccionario da lingua brasileira. Ouro Preto: Typographia de Silva, 1832, p.
920.

5 Ibidem. ,p. 516

5 Ibidem., p. 920.

% Ibidem., p. 516.

37 Ibidem.

58 Ibidem.

5 Ibidem.
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solucionar os problemas brasileiros e constituir a patria.®* Reclamar também compreende a
sutileza da queixa e protesto de outros que parecem engaiolados pela reclamacdo
civico-patridtica. No entanto, so ¢ possivel (re)clamar a partir de sujeitos.

Nesse sentido, de carater introdutério ao tema e a pesquisa, o capitulo busca
investigar os sujeitos em torno do processo de (re)clamar por/a uma educagdo civica. Isso
significa que o objetivo deste capitulo ¢ investigar os sujeitos que, por meio da educagdo,
visam a formacao de futuros cidadaos brasileiros a partir da constru¢ao de uma virtude civica,
bem como os sujeitos que sao alvo dessa (in)cleméncia e afetados por ela. Para isso, partimos
da experiéncia vivida pela propria pesquisadora, tendo em vista que as questdes que nos
demandam retornar aos primordios da educagdo civica partem do presente. Desse modo, o
capitulo busca tracar o perfil social daqueles que (re)clamam, em seus mais variados
significados pela/da educagdo civica no passado-presente, presente-passado, acessados pelas
fontes do arquivo escolar do Grupo Escolar Marcolino de Barros, da imprensa patense e de

Minas Gerais, do acervo do site Efeca de Patos® e da Revista do Ensino.

1.1 - Civismo: um clamor latente

Embora a presente dissertagdo ndo tenha como objetivo ultimo o estudo especifico da
cidade de Patos de Minas, ou da Escola Estadual Marcolino de Barros, foi desde este espago
vivido como estudante que as questdes que orientam esta pesquisa comegaram a se delinear
em meu espirito, primeiro como sujeito/publico-alvo, depois como pesquisadora. Foi ali que
se instituiram as sensibilidades que deram o impulso inicial ao processo de elaboragao tedrica
e metodologica deste trabalho que envolve um duplo processo de reflexdo pessoal e
académica pelo qual busco interpelar o processo de institucionalizagdo de uma educagdo
civica. Trata-se ndo de interrogar apenas a historia de uma disciplina nomeada Educacgdo
Civica, mas sim de um modelo/estrutura de educagdo pautada no civismo que foi pensada e,

reivindicada desde o século XIX, e buscou ser implementada durante a Primeira Republica

80 Apesar de ja ser introduzida neste capitulo, este aspecto do reclame pela educagdo civica como uma
reivindicagdo e propaganda, ao mesmo tempo, sera melhor trabalhado no terceiro capitulo “Por qué educar para
o0 civismo?”.

61 O site “Efeca de Patos” tem como objetivo, segundo o proprio criador do site - Eitel T. Dannemann -,
promover um contetido de carater informativo e educacional sobre Patos de Minas. De carater memorialista,
além de fotografias de acervos historicos do municipio, o site conta com transcrigdes de documentos a respeito
da histéria da cidade, tais quais relatorios e cartas escritos por “figuras importantes” na formacgdo e
desenvolvimento da cidade, artigos e noticias publicados na imprensa patense, sendo, desse modo, um local
importante de encontro com fontes para aqueles que almejam realizar pesquisas sobre a historia de Patos de
Minas.
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ndo s6 em Minas Gerais (estado em que me atenho para analise mais aprofundada), mas em
todo Brasil. Essa questdo mais ampla me suscitou ndo apenas um mergulho na historia da
educacdo de Minas Gerais, como também fez irromper memorias pessoais e reflexdes de
ordem subjetiva que podem ser enunciadas por um questionamento ora existencial, ora
historiografico: Por que me constitui assim, tdo civico-patriotica?

A fotografia abaixo ¢ de 2006, ano da Copa do Mundo de futebol. Aos meus cinco
anos de idade, um fotografo que ambicionava vender albuns foi até a escola na qual eu
cursava a Educacdo Infantil. Seu objetivo, certamente, era menos promover uma educacao
civica pedagogicamente orientada do que lucrar com o sentimento patridtico dos pais,
potencializado pela fotografia de suas criangas explorando a tematica dos torcedores do
Brasil em clima de Copa. Com sorte, esses pais seriam patriotas o suficiente para pagar pelo
registro fotografico que ndo planejaram fazer, sem se incomodar com a tematica
verde-amarela que caracterizavam o ensaio. Os meus pais, que sequer se interessam por
futebol (antes e depois deste album), mantém essa foto, em sua casa, ainda hoje estampada
em um quadro na parede do quarto. A despeito da expectativa de lucro alheio, eu, como uma
crianca que a €época ja torcia veementemente para o Brasil, lembro-me de posar para a foto
com muita empolgagdo, de desejar uma camiseta igual aquela, porque eu torcia para o Brasil.
Tenho lembrangas vagas daquele evento esportivo: assisti a um dos jogos da selecdo na casa
de meus avos. Lembro-me que roia a unha de ansiedade e de brigar com meus primos porque

eles torciam contra o Brasil. Onde ja se viu, torcer contra o Brasil?!

Figura 1: Ensaio fotografico para Copa do Mundo de 2006.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Mas de onde vinha aquele meu precoce sentimento patridtico registrado em fotografia
no ambiente escolar? E valido lembrar que a Lei n® 12.031, de 21 de setembro de 2009 foi
assinada pelo vice-presidente José Alencar Gomes da Silva apenas trés anos depois da foto.
Na ocasiao, Alencar ocupava a cadeira presidencial durante a auséncia de Luiz Inacio Lula da
Silva, que participava da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas.

Essa lei determinava a obrigatoriedade da execu¢do do Hino Nacional uma vez por
semana nas institui¢des publicas e privadas no ensino fundamental.®> Mas a legisla¢do era, na

realidade, uma alteracdo da Lei n® 5.700 de 1° de setembro de 1971

que, durante a Ditadura
Civil-Militar (1964-1985), dispunha ndo s6 sobre a forma e a apresentacdo dos simbolos
nacionais (sendo esses, a bandeira, o hino, as armas e o selo nacional), como determinava

que, “Nas escolas publicas ou particulares, ¢ obrigatorio o hasteamento solene da Bandeira

62 BRASIL. LEI N° 12.031, DE 21 DE SETEMBRO DE 2009. Altera a Lei no 5.700, de 1o de setembro de
1971, para determinar a obrigatoriedade de execucdo semanal do Hino Nacional nos estabelecimentos de ensino
fundamental. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2009/1ei/112031.htm>.
Acesso em: 19 maio 2026.

8 A Lei n° 5.700 de 1° de setembro de 1971, na realidade, nunca foi revogada. O que parece ter ocorrido é um
certo desuso dessa legislagdo no que tange a pratica do hasteamento da bandeira atrelado & execucdo do hino
nacional nas escolas. A diferenga da Lei n® 5.700/1971 para a Lei n® 12.031/2009 ¢é que a primeira, dispde sobre
a forma e a apresentagdo dos simbolos nacionais de maneira geral, enquanto a segunda se volta a
obrigatoriedade explicita da execug@o do hino nacional nos estabelecimentos de ensino sendo que, a execugdo
do hino nesses estabelecimentos ndo expressa a obrigatoriedade do hasteamento da bandeira.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l12031.htm
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Nacional, durante o ano letivo, pelo menos uma vez na semana”® que acompanhava,
também, a execucdo do hino nacional que, conforme inciso segundo do artigo 25, deveria ser
executado “Na ocasido do hasteamento da Bandeira Nacional, previsto no paragrafo tinico do
art. 14”.%

Eu ndo me recordo da Lei n° 12.031 de 2009 neste formato de obrigatoriedade, de
carater impositivo, ainda que seus moldes remontassem a uma pratica do periodo ditatorial
brasileiro, momento em que a nacionalidade pautada nos valores de tradi¢do, familia,
propriedade privada e na ideia do Brasil como uma poténcia, foram abragados e conduzidos
pelos militares a partir de um viés repressivo. Consolidando uma nova fase do
verdeamarelismo na historia do pais, conforme Marilena Chaui, a ditadura teria elencado a si
mesma duas tarefas, sendo elas

a integracdo nacional (a consolidacdo da nacdo contra sua fragmentacao e a
dispersdo em interesses regionais), a seguranca nacional (contra o inimigo
interno e externo, isto €, a acdo repressiva do Estado na luta de classes) e o
desenvolvimento nacional (nos moldes das na¢des democraticas ocidentais
cristas, isto ¢, capitalistas).*

Essas tarefas, bem como a ideologia deste regime, foram difundidas ndo s6 por meio
dos programas de radio e televisdo, mas também, através da disciplina Educagdo Moral e
Civica (EMC), que se tornou obrigatoria em todos os niveis de ensino como disciplina e
pratica educativa, por meio do Decreto-Lei n° 869 de 12 de setembro de 1969, vinculado a
Doutrina de Seguranca Nacional (DSN) e idealizado por integrantes da Escola Superior de
Guerra (ESG). A estratégia era introjetar os valores compartilhados pela ditadura nas criangas
a partir da educacdo, na qual o estudo dos simbolos nacionais, como hino e bandeira, eram
fundamentais para forjar pequenos cidaddos (ou pequenos soldados) brasileiros. Nesse

sentido, por meio da Educag¢ao Moral e Civica,

autoridades civis e militares do governo pretendiam controlar as atividades
estudantis, disciplinar os pensamentos ¢ os atos de alunos, pais e professores
ao patriotismo. Tais medidas procuravam garantir a centraliza¢do do
controle das agdes escolares, a partir de recomendagdes aos professores,
diretores e supervisores. Essas pretensdes resultaram em estratégias que
tinham como objetivo legitimar as ac¢des do governo. Para tanto, foi
necessario refor¢car um idedrio patridtico sob regras de conduta que
valorizassem a obediéncia a lei, a ordem, a responsabilidade, a religido/fé, a

6 BRASIL. LEI No 5.700, DE 1° DE SETEMBRO DE 1971. Dispde sobre a forma e a apresentacio dos

Simbolos Nacionais, e da outras providéncias. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/15700.htm>. Acesso em: 20 maio, 2026.
8 Ibidem.

6 CHAUI, Marilena. Brasil. Mito fundador e sociedade autoritaria. Fundaco Perseu Abramo, 2000, p. 41,
42.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5700.htm
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familia, o culto a Patria e aos simbolos € vultos nacionais e a fidelidade ao
trabalho.®’

A EMC era, portanto, um “dispositivo para que as convic¢des do governo militar se
instalassem no interior das escolas e fossem além, ultrapassando as paredes das salas de aula

9968

para atingir a sociedade™® e, além disso, “representava um mecanismo para atingir a

populagio sobre a ideologia militar, que acabava de se instalar no pais”.%

No entanto, esse movimento nao foi exclusivo da Ditadura Civil-Militar. Se, de algum
modo (seja ele direto ou indireto, fundado ou infundado, a fim de ensinar os simbolos
nacionais e valorizé-los ou modular criangas como futuros cidaddos sob certa ideologia), a
Lei n® 12.031 de 2009 remonta a ditadura de 1964-1985, essa pratica da Ditadura
Civil-Militar pode ser reportada ao Estado Novo (1937-1945) - a ditadura de Getalio Vargas.

Apesar do Modernismo cultural das décadas 1920-307°, durante a ditadura varguista,

7 SANTOS, Edilene Maria Leite dos. A disciplina Educac¢io Moral e Civica no curso normal do Colégio
Martinus (1969-1978): dialogos e representacdes. 2017. 100f. Dissertacio (Mestrado em Educagdo) -
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2017, p. 57.

% EVANGELISTA, Raquel de Jesus. A Educagio Moral e Civica nos tempos da ditadura civil-militar
(Mariana-mg/1969-1975). 2018. 103f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Ouro
Preto. Mariana, 2018, p.53.

8 Ibidem.

" A década de 1920 ficou marcada por um anseio de mudanga no mundo politico, social e cultural que ja fazia
parte de movimentos intelectuais anteriores que, neste periodo, passa por uma efervescéncia na qual “O
questionamento da ordem faz-se com base num angulo de visdo genericamente modernista, que, buscando o
“brasileiro”, recoloca com muita for¢a a preocupagdo com o nacional e o tema do popular”

LAHUERTA, Milton. “Os intelectuais e os anos 20: moderno, modernista, moderniza¢do”. /n: LORENZO, H.
C. de e COSTA, W. P. da (orgs.) A década de 1920 e as origens do Brasil moderno. Sio Paulo: Ed. da UNESP,
1997. p. 95. Nesse sentido, a missao dos intelectuais resulta na busca pela identidade nacional de modo que a
literatura brasileira assume uma fungdo civico-pedagogica e, os intelectuais “sdo eleitos os “legitimos
depositarios da civilizagdo”, tornando-se, portanto, os mais indicados para ensinar o amor pela patria. Nesta
perspectiva, eles devem se transformar em educadores, exercendo uma fun¢do eminentemente pedagodgica na
sociedade” VELLOSO, Monica Pimenta. A BRASILIDADE VERDE-AMARELA: nacionalismo e
regionalismo paulista. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 6, n. 11, 1993, p. 89-112. Disponivel em:
<https://www.marilia.unesp.br/Home/Pesquisa/cultgen/Documentos/veloso_monica_a_brasilidade_verde amare
la_nacionalismo_e_regionalismo_paulista.pdf>. Acesso em: 11 de agosto de 2025, p. 02. Entre as correntes do
movimento Modernista, encontra-se a primeira fase do Verde-Amarelo. Os verde-amarelos enxergam na
tradi¢do, um valor fixo, imutavel, razdo da brasilidade, rememorando “o periodo colonial como o momento
aureo de nossa civilizagdo devido a integracdo pacifica entre o elemento colonizado ¢ o colonizador. A cultura
brasileira é sempre percebida como uma esfera isenta de conflitos, onde reina a integracdo e a harmonia. O
elemento tupi € eleito o cerne da nacionalidade brasileira por simbolizar a passividade, identificada como canal
perfeito de absorcdo étnica e cultural. (...) consideram a tradi¢@o valor que extrapola o contexto histdrico. (...)
transcende o tempo cronoldgico para se fixar no espago, no mito das origens. Este mito cria um tempo ideal que
deve ser revivido, retomado, pois nele reside a brasilidade” VELLOSO, Moénica Pimenta. A BRASILIDADE
VERDE-AMARELA: nacionalismo e regionalismo paulista. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 6, n. 11,
1993, p. 11, 12. Enxergam no estado de Sao Paulo, o cerne/guia da nacionalidade brasileira rumo ao progresso,
ao “Brasil amadurecido”, visto que, o fendmeno bandeirante paulista proporcionou a integragdo do territorio
nacional e, recusando a ideia da “trindade racial”, defende o “nacionalismo integralizador” que ¢, inclusive,
capaz de integrar o imigrante, tal qual fez Sdo Paulo.VELLOSO, Monica Pimenta. A BRASILIDADE
VERDE-AMARELA: nacionalismo ¢ regionalismo paulista. Estudos Histoéricos, Rio de Janeiro, vol. 6, n. 11,
1993,pp. 12-17.



https://www.marilia.unesp.br/Home/Pesquisa/cultgen/Documentos/veloso_monica_a_brasilidade_verde_amarela_nacionalismo_e_regionalismo_paulista.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Pesquisa/cultgen/Documentos/veloso_monica_a_brasilidade_verde_amarela_nacionalismo_e_regionalismo_paulista.pdf

36

a luta contra a dispersdo e a fragmentacdo do poder enfeixado pelas
oligarquias estaduais (ou a chamada “politica dos governadores”) e a
afirmacdo da unidade entre Estado e nacdo, corporificados no chefe do
governo, levaram, simbolicamente, & queima das bandeiras estaduais e a
obrigatoriedade do culto a bandeira e ao hino nacionais nas escolas de todos
os graus.”!

A partir da ideia de que o pais sofria ndo s6 ameagas externas, mas internas (que
identificaram como comunistas), o Estado Novo atrelou a necessidade de defesa nacional e
seguranca da Patria a educagdo, de modo que a ela foi atribuida a responsabilidade de
assegurar a ordem e “difundir a imagem da Pétria, explicar a estrutura do Estado, difundir os
principios da preservacdo da familia, inculcar o amor ao trabalho, ensinar o uso licito da
propriedade, pregar a tolerancia religiosa, educar para a sociabilidade””*. Também no Estado
Novo, o ritual de hastear a bandeira e cantar o hino nacional foi obrigatério a fim de afirmar a
nagio e o trabalho como forma de engrandecé-la.”

As discussOes relacionadas a Lei n°® 12.031/2009, sobretudo no momento de sua
sancdo, contrastavam sua associacdo ao periodo ditatorial a um certo reconhecimento da
necessidade de iniciativas capazes de estimular o civismo nas criangas. O mais interessante ¢
que sua associacdo a Ditadura Civil-Militar brasileira ndo necessariamente indicava uma
visdo critica e negativa da legislagdo. E possivel notar esse aspecto em um artigo publicado
no site do Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educagdo de Minas Gerais (SindUTE/MG),

no qual a preocupacao expressa a respeito da legislacao e sua relagdo com o periodo ditatorial

I CHAUI, Marilena. Brasil. Mito fundador e sociedade autoritaria. Fundagdo Perseu Abramo, 2000, p. 37.

2 FILHO, Lourengo. 1937. apud HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermio e a ordem do dia: regime
autoritario e a educagao no Brasil (1930-1945). 2% ed. Campinas: Autores Associados, 2012, p. 38.

 Um aspecto interessante encontrado na moral e civica tanto na Ditadura Civil-Militar quanto nas ideias
educativas difundidas pelo Estado Novo, sdo aquelas que colocam luz a formagdo para o trabalho e/ou o
trabalho como um valor a ser cultivado. No Decreto-Lei n° 869/1969, entre as finalidades da disciplina
Educagdo Moral e Civica, a fidelidade ao trabalho se equipara a necessidade de obediéncia as leis ¢ a
necessidade de integragdo da comunidade, isso porque o trabalho esta atrelado a um certo controle disciplinar
mas também ¢ importante para o progresso que se almeja (EVANGELISTA, Raquel de Jesus. A Educacio
Moral e Civica nos tempos da ditadura civil-militar (Mariana-mg/1969-1975). 2018. 103f. Disserta¢do
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Ouro Preto. Mariana, 2018, p. 55-58). Também no Estado
Novo, o trabalho ¢ enfatizado, visto que, “o trabalho se tornou um meio de regenerar a nacio, a0 mesmo tempo
que se apresentou como sinénimo de realizagdo moral. (...) Este também se conectava ao valor da disciplina,
uma vez que ela seria imprescindivel para a produtividade do trabalho ¢ a0 mesmo tempo uma consequéncia
dele” MOTA, Kauany Soares. Entre o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova e as Cartilhas Escolares
do DIP: educacio e nacionalismo (1930 - 1945). 2023. 25 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
Historia) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2023, p. 13. Nessa perspectiva, nacionalismo,
educagio e trabalho estdo associados tanto no Estado Novo como na Ditadura Civil-Militar, “sendo a educagdo o
meio de se preparar para o trabalho e juntos promovendo os fundamentos para o progresso e formagdo da nagdo
civica-patridtica” (Ibidem).
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seria a execucdo do hino nacional como uma mera ‘“burocratizagdo e normatizagdo do
pensamento patrio”,” tal qual a Lei n.® 5.700/1971, afirmando que

Apenas o lado cerimonioso, sacralizado, ndo vai atingir o coragdo ¢ a mente
dessa crianga/jovem. Esse valor civico deve ser cultivado de forma ativa, de
forma reflexiva e relacionada a pratica do aluno. S6 cantar o hino por cantar
em uma cerimonia é pouco. Esse trabalho deve se relacionar com a sala de
aula, com questdo patria desmistificada. Amor a patria € amor aos
semelhantes, ¢ amor a natureza, € conservar as coisas publicas, respeitar as
leis e participar da vida publica.”

Considerando esse historico, parece nao ter sido casual que a legislacdo tenha sido
assinada pelo vice-presidente, filiado ao Partido Liberal e representava a face conservadora
do Governo Lula. O projeto de Lei 2.301/2000 tinha sido proposto anos antes do seu
sancionamento, em 10 de janeiro de 2000, por Lincoln Portela, um deputado mineiro,
também conservador, ligado a Igreja Batista com a seguinte justificativa:

pela caréncia em que vivemos da no¢do de patriotismo e Civismo,
principalmente por parte da nossa Juventude. O Hino Nacional deve
representar para a sociedade a busca constante para o crescimento da patria,
acarretando consequentemente um avango pessoal em todos os niveis, sejam
eles culturais, econdomicos ou Sociais. A nossa Juventude, j& tdo carente em
varios aspectos sociais, necessita de um maior senso de patriotismo e
civismo e nada melhor do que a pratica de cantar o Hino para torna-lo cada
vez mais familiar em seus sentimentos.”’

Por outro lado, o civismo como pauta educacional ndo aparece somente atrelado a
face conservadora dos governos de estado, tendo em vista que € durante a trajetoria de Dilma
Rousseft enquanto presidenta da republica brasileira que a Lei n® 12.472 de 1° de setembro de
2011 ¢ publicada e entra em vigor. Essa Lei acrescenta o paragrafo sexto no artigo 32 da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996),

determinando que o “estudo sobre os simbolos nacionais sera incluido como tema transversal

" BRAGA, Marcus Vinicius de Azevedo. De um povo herdico, um brado retumbante. SindUTE somos todos
no6s. Disponivel em: <https://sindutemg.org.br/noticias/de-um-povo-heroico-um-brado-retumbante/>. Acesso
em: 20 maio, 2026.

5 Ibidem.

8 O mais interessante da conexdo deste projeto de lei com o conservadorismo, é notar as figuras que estdo
envoltas em todo o processo de proposta da legislagdo até sua sango. José Alencar, vice-presidente que assina a
Lei n°® 12.031/2009, era filiado ao partido liberal que, mais tarde, passaria a ser o partido de Lincoln Portela e de
Jair Bolsonaro enquanto presidente do Brasil, ja em 2021. No entanto, a ligagdo de Bolsonaro com o projeto de
Lei 2.301/2000 néo diz respeito somente ao partido no qual seu autor e seu sancionador se aliaram, mas, ao fato
de Bolsonaro ter sido o segundo relator do projeto de lei, todavia, sem ter apresentado nenhuma emenda.

7 BRASIL. Camara dos Deputados. Projeto de Lei n° 2.301, de 2000. Determina a obrigatoriedade da execugdo
semanal do Hino Nacional nos estabelecimentos de ensino primario e médio. Didrio da Camara dos
Deputados, Brasilia, DF, ano 40, n. 5, 13 jan. 2000. p. 1439.
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nos curriculos do ensino fundamental”.”® Isso nos mostra que a pauta da educacao civica e do
civismo possui nuances, transitando entre grupos com inten¢des mais ou menos semelhantes.

Enquanto crian¢a ndo me recordo se a Lei 12.031/2009 trazia a tona essa memoria da
pratica ditatorial verde-amarela e que, devido a isso, seus objetivos deveriam ser
questionados. O que me recordo € de, por volta dos meus oito/nove anos, deixar a sala de aula
em dire¢do ao patio da escola e, em filas organizadas por ordem de altura, meninos e meninas
eram separados, orientados a colocar a mao direita no peito e cantar o hino nacional enquanto
professores hasteavam a bandeira. Era um momento em que toda a escola, com muita ordem,
reunia-se no mesmo lugar para saudar a bandeira e o Brasil motivados por profissionais da
educacdo ciosos por afastar de si a ameaca de “contravencdo, sujeito o infrator a pena de
multa de uma quatro vezes maior o valor de referéncia vigente no Pais, elevada ao dobro nos
casos de reincidéncia”.”

Nao me recordo de ter ido muitas vezes ao patio repetir este ritual. No entanto, lembro
que, para alguns colegas, era hora de “matar” um pouco da aula. Outros sequer se
comportavam na fila porque achavam tudo aquilo desnecessario. Lembro-me de perceber, em
alguns professores, um certo incomodo que eu ndo sabia dizer se estava relacionado ao
comportamento desses colegas que faziam gracinhas e conversavam enquanto o hino tocava,
ou se dizia respeito ao proprio ato de precisar reunir toda escola a fim de cantar o Hino e
hastear a bandeira no contexto de um governo popular que repetia rituais caro ao Estado
Novo e a Ditadura Civil-Militar. O que eu realmente lembro ¢ de cantar o hino do Brasil,
olhando para a bandeira, com muito orgulho. Sentia-me importante, ndo como uma pequena
soldado da patria, mas como os jogadores no campo, embora as duas personas possam ser
metaforicamente aproximadas.® Sentia-me orgulhosamente brasileira. E com todo meu

orgulho, talvez, o impacto do verde amarelo na copa que assisti e a implementagdo dessa

8 BRASIL. LEI N° 12.472, DE 1° DE SETEMBRO DE 2011. Acrescenta § 6° ao art. 32 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, incluindo os simbolos
nacionais como tema transversal nos curriculos do ensino fundamental. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Lei/L12472 htm#artl>. Acesso em: 19 maio 2026.
7 BRASIL. LEI N° 5.700, DE 1° DE SETEMBRO DE 1971. Dispde sobre a forma e a apresentagdo dos

Simbolos Nacionais, e da outras providéncias. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ EIS/I.5700.htm#art39p>. Acesso em: 19 maio 2026.

80 “E possivel observar que o futebol, na atualidade e j& ha bastante tempo, contém um grande espectro de
expressdes relativas ao dominio “guerra” [...]. Se em uma extremidade da escala, encontram-se mapeamentos
metaforicos de conceitos classicos de guerra, como capitio (substantivo agente), atacar (verbo de acdo), tiro
(substantivo de atividade) e defensivo (adjetivo); no outro extremo ha expressdes mais vagas ou gerais, relativas
a extensdo do mesmo dominio, sejam palavras de luta, violéncia ou competi¢dao, como vencedor (substantivo
agente), bater (verbo de acdo), falha (substantivo de atividade) e perigoso (adjetivo)”.

BERGH, Gunnar. (Mid-Sweden University). Football is War: A Case Study of Minute-by-minute Football
Commentary. Veredas on-line. Metaforas na Linguagem e no Pensamento. Tematica, UFJF, Juiz de Fora, v. 2,
2011, p. 83-93, 2011. Disponivel em: <https://periodicos.ufjf.br/index.php/veredas/article/view/25079>. Acesso
em: 19 maio 2026. (Traducdo nossa).



https://periodicos.ufjf.br/index.php/veredas/article/view/25079
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5700.htm#art39p
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12472.htm#art1
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legislacdo que me faziam cantar o hino e hastear a bandeira todas as semanas, tenha surtido,
em mim, o efeito que a Copa de 1970 (no contexto ditatorial) surtiu na geragdo de meus avos
e pais, de modo que a vitéria da selecao “foi identificada com a ag¢do do Estado e se
transformou em festa civica”."

Outra recordagdo que tenho deste periodo de 2009 em que cantavamos o hino e
hasteamos a bandeira na escola, era de que muitas criangas ndo sabiam a letra do hino - algo
que me gerava estranhamento. Quando crianga os livros didaticos entregues pelo governo de
Minas Gerais, possuiam a letra do hino no verso de cada livro. Tenho memorias de, por
vezes, quando ia fazer as tarefas passadas para casa pelos professores, procrastina-las
cantando o hino nacional, acompanhando a letra na contracapa. Ainda hoje, pessoas que nao
sabem cantar o hino do Brasil me geram um certo estranhamento, uma vez que, ndo consigo
me lembrar de uma idade em que eu ndo soubesse pelo menos a primeira parte de sua letra -
parte, essa, executada nos jogos da selegdo brasileira de futebol.

Embora por muitos anos eu ndo tenha tido consciéncia, fui moldada por esses
simbolos civico-patridticos e segui esses rituais internalizados. Com o passar dos anos, me
tornei uma pessoa menos patriota porque, com as eleicdes de 2018, entendi que venerar o
hino, a bandeira e o verde amarelo do meu Brasil, passou a configurar, na minha percepcao
de adolescente, uma linha ténue entre ter orgulho do pais e utilizar seus simbolos como armas
ideologicas contra sua propria populacdo que, hoje, compreendo ja existia antes. Conforme
abordado por Diéssika Costa Silva e Gilberto Cézar de Noronha® ao analisar a trajetoria
politica de Jair Bolsonaro a partir do acervo do jornal Folha de Sdo Paulo, sobretudo,
aproveitando-se de manifestacdes e movimentos que ascenderam desde 2011 contra a
corrupcao, o governo de Dilma Rousseff e aumento das tarifas de 6nibus em Sao Paulo,
“Bolsonaro nao mobiliza, mas pega carona na retomada do uso dos simbolos nacionais que ja
vinham sendo usados nas manifestagoes de 2013, contra o aumento da tarifa, contra a FIFA e
nos movimentos fora Dilma”™* de modo a utilizar dos simbolos nacionais como “ferramenta
partidaria das elei¢des de 2018, na qual, (...) Jair Messias Bolsonaro, intensificou o uso dos
signos emocionais como forma de puxar seu eleitorado, de promover a adesdo a determinadas

ideias politicas, numa amplitude inédita, em razdo das novas tecnologias”.*

81 Ibidem, p. 32.

82 SILVA, Diéssika Costa; NORONHA, Gilberto Cézar de. Os signos emocionais ¢ a gestdo das paixdes
politicas: sobre os (des)usos dos simbolos nacionais no governo Bolsonaro. Boletim Historiar, vol. 09, n. 04.
Out./Dez. 2022, p. 03-24. Disponivel em: <https://periodicos.ufs.br/historiar/article/view/18552> . Acesso em:
19 maio 2026.

8 Ibidem, p. 13.

8 Ibidem, p. 14.
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Esse processo de apropriacao desses simbolos fez com que, aquilo que de maneira
inconsciente eu reproduzi, comecasse a ser, por mim, questionado, dando inicio a um
processo de “despatriotizagdo”.® Ao passo que eu me desvinculava desta face/constituigdo
civico-patriotica, exercitada na educagdo escolar, a necessidade do civismo se colocava ainda
uma vez como questdo de primeira ordem no cotidiano dos brasileiros e, também, no meu,
atualizando, no presente, questdes historicas que remontam ao inicio da republica brasileira.

Ja em 1897, Manoel Bomfim escreveu:

Somos um povo sem tradicdes, sem correntes de opinides, sem correntes sociais
fortemente constituidas. A par disso estamos organizados em Republica federativa,
sob a forma a mais lata possivel. Que nos resta fazer, se nos queremos conservar
como uma nacionalidade unica? Criar o mais cedo possivel, um espirito publico,
levar a todos os animos o sentimento de uma patria unica, afinar, de um extremo ao
outro do pais, o amor do Brasil comum. E o que estd naturalmente indicado para
isso como o mais conforme nossa situagdo especial, a nossa crise social ¢é
desenvolver unificando e nacionalizando a escola primaria - que sdo urgentissimas
para a Republica e para a patria. (...) enquanto a maioria dos brasileiros ndo estiver
no caso de compreender seus direitos e deveres civicos, s6 teremos o governo da
nagdo como a expressdo de um poder pessoal. O remédio contra isso estd
exclusivamente na instru¢do popular, capaz de criar o que se pode chamar de uma
alma nacional, lucida, s3, caracterizada e forte.*

Tais questdes, longe de estarem superadas, atualizavam-se no momento em que
desenvolvia essa pesquisa. Em viagem, de Uberlandia a minha cidade natal, no dia 29 de
maio de 2024, com um grupo de carona contendo cinco pessoas desconhecidas: o motorista,
um casal de jovens e uma mulher. As idades do grupo eram bem variadas: dos vinte e poucos
aos cinquenta anos, isto ¢, tratava-se de um carro com cinco pessoas de geragdes diferentes,
com vivéncias diversas. Apreciando a experiéncia da viagem, eu ouvia as conversas que
aconteciam no carro, até¢ que fui questionada sobre o que fazia na universidade. Contei que
me graduei em Historia e me perguntaram se tinha escolhido esse curso porque queria ser
professora. Respondi afirmativamente e, a partir disso, a pauta dos didlogos seguintes foram

aquilo que identificaram como um grande problema da educacao hodierna:

Motorista [de aproximadamente 50 anos|: Tem que gostar demais pra ser
professor! Eu admiro quem é. Hoje em dia ndo se pode fazer mais nada na escola.
Os meninos ndo tém compromisso e responsabilidade com mais nada. Uma amiga
minha, que ¢ professora, disse que nem o hino vem escrito nos livros mais! Na
minha época, a gente hasteava a bandeira e cantava o hino toda sexta-feira.

O jovem [que aparentava nido ter mais que 20 anos]: Quando eu estudei,
hasteava a bandeira toda semana também. A gente aprendia o hino na escola.
Motorista: Tava vendo um video na internet de um homem que parava as pessoas
na rua e pedia elas pra cantar o hino. Ninguém sabia cantar! Eu acho isso um
absurdo! A crianca tem que aprender o hino, tem que hastear a bandeira, tem que
conhecer a historia do pais dela pra aprender a respeitar o pais.

8 Despatriotizacio - ato ou efeito de deixar de ser patriota. Esse conceito niio existe na lingua portuguesa, mas,
caso existisse, acredito que seria esse seu significado.

8 BOMFIM, Manoel. Nacionaliza¢io da escola. /n: GONTIJO, Rebeca. Manoel Bomfim. Recife: Fundagdo
Joaquim Nabuco, Editora Massanga (Colecdo Educadores - MEC), 2010, p. 66.
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Mulher [que parecia ter por volta de 35 anos]: E... saber essas coisas é
importante para conhecer a nossa historia né?%’

J& como pesquisadora da tematica da educagdo civica, as falas colocadas pelos meus
colegas de viagem me impactaram de uma forma diferente daquelas minhas lembrangas de
infancia. Esse jovem, assim como eu, provavelmente teve sua formagdo escolar impactada
pela legislagdao n° 12.031 de 2009. O motorista, com seus aproximadamente 50 anos, também
pode ter sido impactado por outras normativas e culturas escolares que priorizam uma
educagdo voltada ao civismo (talvez aquelas do periodo ditatorial, influenciados pela nova
onda de verdeamarelismo e de patriotismo da direita no Brasil). Diferente de mim, o
momento de ruptura com essas culturas escolares, para eles, ndo havia chegado, até o
momento daquela viagem. E mesmo com tantas diferencas geracionais, de Manoel Bomfim
em 1897 aos meus colegas de carona dos dias de hoje, separados por mais de um século, a
educacdo civica ou a educagdo para o civismo estdo na ordem do dia! Ela é uma pauta para os
brasileiros, dos dialogos no cotidiano, as legislacdes e a gestao das paixdes politicas.

Uma vez que a fungdo de um simbolo “ndo € apenas instituir uma classificacao, mas
também introduzir valores, modelando os comportamentos individuais e coletivos e
indicando as possibilidades de éxito dos seus empreendimentos”,*® os simbolos nacionais
passam a aparecer “em determinados projetos politicos de nacdo, em posicionamentos
politico-partidarios mormente orientados por principios autoritarios (...) para construcao da
identidade”,* operando o imaginario social e “construidos a partir da experiéncia dos agentes
sociais, mas também a partir dos seus desejos, aspiragdes e motivagdes”.”® O controle do
imaginario social, dos simbolos, de sua utilizacao e reproducgao, “assegura em graus variaveis
uma real influéncia sobre os comportamentos e as atividades individuais e coletivas,
permitindo obter resultados praticos desejados, canalizar as energias e orientar as
esperangas”,’! tendo sido, portanto, essenciais em diferentes momentos da historia. Mas, o
questionamento que ressoa no que tange a gestdo dessas paixdes politicas a partir da
manipulagdo desses simbolos (ou mesmo na educacdo civica), ¢ quais sao os desejos e

motivagoes desses usos?

87 Notas de pesquisa.

8% BACZKO, Bronislaw. “A imaginagdo social” In: Leach, Edmund et Alii. Anthropos-Homem. Lisboa,
Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 1985, p. 311.

8 SILVA, Diéssika Costa; NORONHA, Gilberto Cézar de. Os signos emocionais e a gestdo das paixdes
politicas: sobre os (des)usos dos simbolos nacionais no governo Bolsonaro. Boletim Historiar, vol. 09, n. 04.
Out./Dez. 2022, p. 13.

% BACZKO, Bronislaw. “A imaginagio social” In: Leach, Edmund et Alii. Anthropos-Homem. Lisboa,
Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 1985, p. 311.

U [bidem, p. 312.
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No ano de 2019, sob o governo Bolsonaro (2019-2022), o Decreto n°® 10.004 instituiu
o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM),”* desenvolvido pelo Ministério
da Educagdo junto ao Ministério da Defesa, que determinava, entre outras coisas, a
“promocao de atividades com vistas a difusdo de valores humanos e civicos para estimular o
desenvolvimento de bons comportamentos e atitudes do aluno e sua formacao integral como
cidaddo em ambiente escolar externo a sala de aula”.”® O decreto foi instituido a partir do
argumento de que essa iniciativa seria capaz de proporcionar uma melhora na qualidade do
ensino. Todavia, foi revogado em 19 de julho de 2023, ja no governo de Luiz Indcio Lula da
Silva, mediante justificativa de que a gestdo escolar compete apenas aos profissionais da
educacdo, uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996) ndo prevé essa
possibilidade a militares ou qualquer outro profissional que ndo seja da area da educagdo.’

Ainda durante o governo de Bolsonaro, outro esforco em prol da educacao civica
esteve relacionado a elaboragdo e publicacdo, em 2021, do Edital de convocagdo para o
processo de inscrigdo e avaliagdo de obras didaticas, literdarias e pedagogicas para o
programa nacional do livro e do material didatico - PNLD 2023.” O referido edital, ao tratar
dos critérios de andlise de livros de Historia, distanciando-se de outros editais publicados em
anos anteriores, substituiu a exigéncia de abordar a cultura e historia dos povos indigenas, da
Africa, dos afrodescendentes, a participacdo das mulheres na historia, a superacdo de toda
forma de violéncia de maneira detalhada e especifica, contando com suas particularidades,
por critérios genéricos que apagam as diferencas, as desigualdades e os processos de
resisténcia de diferentes grupos - € que sdao partes importantes do Brasil e sua formagao
historica, social, cultural, econdmica e politica. Como exemplo disso temos o critério 2.3.6

que afirma a necessidade de

2 E interessante notar que o discurso que acompanha o PECIM, levanta pautas como o trabalho em comunidade,
a responsabilidade com o coletivo e o respeito por principios democraticos, ao passo que o programa tenha sido
instituido por meio de um decreto que se constitui por um ato normativo diretamente realizado pelo poder
executivo, isto ¢, pelo presidente do pais, cuja validade ¢ instantdnea a sua publicagdo. Neste caso, ndo houve
uma elaboragdo do decreto aberta ao didlogo com os profissionais da educacdo e/ou as comunidades escolares
para debate sobre a constru¢do/implementacdo do programa - o que demonstra um afastamento das pautas
abordadas no discurso de defesa e institucionalizacdo do PECIM.

% BRASIL. Decreto-Lei n® 10.004, de 5 de setembro de 2019. Institui o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2019/decreto-10004-5-setembro-2019-789086-publicacaooriginal
-159009-pe.htm[>. Acesso em: 19 maio 2026.

% SOUZA, Murilo. Projeto revoga programa de escolas civico-militares do governo Bolsonaro. CAmara dos
Deputados, 2023. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/noticias/944526-projeto-revoga-programa-de-escolas-civico-militares-do-governo-b
olsonaro/>. Acesso em: 19 maio 2026.

% Lembrando que, apesar do edital estar associado aos materiais diddticos que passariam a ser adotados a partir
de 2023, ja no governo Lula, para que haja tempo viavel de inscri¢@o e selecdo dos livros, o edital é construido e
publicado anos antes, neste caso, ainda em 2021 sob o governo de Jair Bolsonaro.



https://www.camara.leg.br/noticias/944526-projeto-revoga-programa-de-escolas-civico-militares-do-governo-bolsonaro/
https://www.camara.leg.br/noticias/944526-projeto-revoga-programa-de-escolas-civico-militares-do-governo-bolsonaro/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2019/decreto-10004-5-setembro-2019-789086-publicacaooriginal-159009-pe.html
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Promover positivamente a imagem dos brasileiros, homens e mulheres, ¢
valorizar as matrizes culturais do Brasil - indigena, europeia e africana -
incluindo as culturas das populacdes do campo, afrobrasileira e quilombola,
respeitada a indicagdo da BNCC quanto a componentes, habilidade e anos
escolares nos quais esses contetidos deverao ser abordados e demais normas
aplicaveis.”

Este critério coloca de forma genérica a abordagem das particularidades, vivéncias e
resisténcias entre os diferentes géneros e povos ao longo da histéria como se tudo tivesse?
resultado “num s6” e se todas as questdes decorrentes dessas diferencas tivessem sido
superadas o que, atrelado a outros critérios, reforca este carater generalista, como o critério
2.3.7 “Promover positivamente a imagem do Brasil e a amizade entre os povos”.”” Por sua
vez, o critério 2.3.8 refor¢a ainda mais estes aspectos que tentam uniformizar os povos € a
historia ao colocar o civismo em pauta com a exigéncia pela promog¢do de “valores civicos,
como respeito, patriotismo, cidadania, solidariedade responsabilidade, urbanidade,
cooperacdo e honestidade”,”® comuns a educacdo civica da Primeira Republica, do Estado
Novo e da Ditadura Civil-Militar.

Por sua vez, apesar da revoga¢do do PECIM em 2023, o governo de Minas Gerais
(como de outros estados da federagdo) resolveu manter as institui¢des que faziam parte do
programa, com a implementacdo da Politica Educacional de Gestdao Compartilhada das
Escolas Civico-Militares durante o ano de 2024, em parceria com o Corpo de Bombeiros
Militar de Minas Gerais (CBMMG). Em divulgagdo da iniciativa por meio do Agéncia
Minas, o governo do estado alegou que o modelo pedagodgico estava em consonancia com o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e com o Programa de Convivéncia
Democratica a partir de quatro pilares: a formagdo humana, o civismo, a cidadania e a
colaboragdo (mas sem deixar claro ao que essa colaboragdo se relaciona). O intuito € “o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais com o objetivo de cultivar o civismo, a

lideranga, o espirito de equipe, o0 compromisso e a responsabilidade com a ética e os valores

humanos”,”” de modo que o civismo seja “trabalhado por meio da conscientizagdo da

% BRASIL. Ministério da Educacdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Edital de convocac¢io
para o processo de inscricido e avaliacido de obras didaticas, literarias e pedagégicas para o programa
nacional do livro e do material didatico - PNLD 2023. Distrito Federal: Ministério da Educagdo, 08 de junho
de 2021, p. 40.

7 Ibidem.

% Ibidem.

% Governo de Minas anuncia modelo de gestio compartilhada das escolas civico-militares em parceria com o
Corpo de Bombeiros Militar. Agéncia Minas, 31 de Janeiro de 2024. Disponivel em:
<https://www.educacao.mg.gov.br/governo-de-minas-anuncia-modelo-de-gestao-compartilhada-das-escolas-civi

co-militares-em-parceria-com-corpo-de-bombeiros-militar/>. Acesso em: 19 maio 2026.
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importancia da comunidade e sociedade acima dos interesses individuais, envolvendo o
compromisso com o bem coletivo e respeito pelos principios democraticos”.'”

Visando uma nova etapa do Programa das Escolas Civico-Militares em Minas Gerais
(que esta instituido em nove escolas da rede estadual), o governo do estado, no ano de 2025,
buscou a ampliacdo do modelo. Nessa nova etapa, 728 escolas da rede foram selecionadas
para realizar, em carater obrigatdrio, uma consulta publica & comunidade escolar cuja

proposta, segundo Igor de Alvarenga, Secretario de Educagdo de Minas Gerais,

¢ uma escuta democratica, em que a escola, seus profissionais, estudantes e
familias tém papel central na decisdo. O objetivo ¢ fortalecer a educagéo
publica com um modelo que ja tem mostrado bons resultados em Minas
Gerais, sempre com foco no didlogo, na cooperacdao e na valorizagdo do
papel social da escola.'”!

O documento Perguntas e Respostas objetivas sobre o Programa das Escolas
Civico-Militares em Minas Gerais, publicado pela Secretaria de Educagao do estado com a
finalidade de apresentar mais sobre o Pecim durante essa etapa de consulta as escolas,
ressaltava que o programa ndo se tratava de uma nova modalidade de ensino ou de um
programa de militarizag¢do das escolas. O objetivo do programa, segundo o documento, seria

integrar valores civicos, éticos e disciplinares ao cotidiano escolar,
promovendo a formacgdo integral dos estudantes e contribuindo para um
ambiente educacional mais seguro, organizado e acolhedor. Visa avangar em
dimensdes da formacdo estudantil, abordando aspectos comportamentais,
morais e democraticos.'”

Este documento afirma, ainda, que “os profissionais militares atuam como
colaboradores em atividades civico-pedagogicas, focando no apoio a gestdo e a convivéncia,
sem assumir fun¢des pedagodgicas ou interferir no curriculo”.'® Entretanto, nio fica claro
quais atividades civico-pedagdgicas serdo assumidas pelos militares ou mesmo qual o papel
desses militares neste ambiente escolar.

De acordo com o site oficial da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais,

ressaltando os “bons resultados” das escolas civico-militares, na Escola Estadual Princesa

Isabel (uma entre as nove instituicdes que aderiram ao modelo), a taxa de evasdo escolar caiu

19 Idem.
1" Governo de Minas consulta comunidade escolar para possivel ampliagio das Escolas Civico-Militares.
Secretarla de Estado de Educaciao de Mlnas Gerais, 10 de julho de 2025 D1spon1vel em:

—cscolas civico- m111tarcs/> Acesso em: 19 maio 2026.
12 Perguntas e Respostas objetivas sobre o Programa das Escolas Civico-Militares em Minas Gerais. Secretaria
de Estado de Educacio de Minas Gerais. Disponivel em:

OGRAMA DAS ESCOLAS ClVlCO MILITARES- EM MG.pdf>. Acesso em: 27 de outubro de 2025.

193 Ihidem.
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de 4,92%, em 2022, para 2,96%, em 2023, ao passo que a taxa de aprovacdo no ensino
fundamental 92% e no ensino médio a 82,8%, enquanto o Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Ideb) no ensino médio subiu de 5,1, em 2019, para 6,2, em 2023.'

No entanto, outro ponto interessante de ser destacado a respeito das informagdes
colocadas pelo documento Perguntas e Respostas objetivas sobre o Programa das Escolas
Civico-Militares em Minas Gerais, diz respeito ao processo de matricula nas escolas
civico-militares que integram o PECIM. Segundo o documento, ndo ha sele¢do de estudantes
por desempenho para integra¢do no programa e, além disso, ndo héa detalhes a respeito da
realizacdo de matriculas via Sistema Unico de Cadastro e Encaminhamento de Matricula
(SUCEM) - sistema utilizado pelas escolas publicas do estado de Minas Gerais. As
informagdes, nesse sentido, sdo ambiguas, na medida em que se afirma que as institui¢des
integrantes do PECIM néo utilizam o SUCEM como as demais escolas publicas da rede
estadual sem detalhar qual passa a ser, entdo, o critério para matriculas nessas institui¢des. O
que se tem conhecimento ¢ que hd uma cultura, nas escolas militares e/ou civico militares, de
selecdo de estudantes (via prova, sorteio, pagamento de matricula que impede criangas de
familias com condi¢gdes socioecondmicas mais frageis de se matricular etc), além da
matricula decorrente de parentesco ou apadrinhamento de criangas por um profissional
militar. Ademais, a transferéncia forgada de estudantes que ndo se adaptam a dindmica posta
nas escolas civico-militares e/ou apresentam alguma dificuldade relacionada ao processo de

> Essas questdes podem nos

aprendizagem também parece ser comum nessas escolas.'
indicar porque os indices nessas escolas teriam melhorado, ainda que ja haja estudos que
demonstram que a associagdo entre escolas civico-militares e melhoria de indices ndo
indicaria, necessariamente, a melhoria dos indices educacionais.'*

As 728 escolas possuiam o prazo de até¢ 18 de julho de 2025 para realizarem a
consulta publica e enviarem a resposta da assembleia para o estado, entretanto, apds

resultados contrarios a adesdo ao Programa das Escolas Civico-Miliares, o governador do

1% Governo de Minas anuncia modelo de gestdo compartilhada das escolas civico-militares em parceria com o
Corpo de Bombeiros Militar. Agéncia Minas, 31 de Janeiro de 2024. Disponivel em:

195 Para saber mais sobre o funcionamento, politica, processos de matricula e sele¢do de estudantes nas escolas
civico-militares, recomendamos a leitura: NUNES, Marcelo Vaz. A militarizacio das escolas publicas em
Goias: uma reflexdo sobre o processo de ensino e cidadania na militarizacio do Colégio Estadual Nivo das
Neves. 146f. Dissertacdo (Mestrado em Historia) - Programa de Poés-Graduagdo em Historia, Universidade
Federal de Cataldo, Cataldo, 2022.

19 para saber mais: HEINEN, Vicente Leoblein; MATTER, Lauro; MULINARI, Mauricio. A militariza¢do das
escolas melhora o desempenho escolar? Evidéncias a partir da implementagdo das escolas civico-militares no
estado de Santa Catarina. Revista NECAT, ano 14, n°28, jul-dez., 2025, pp. 96-110. Disponivel em:

<https://ojs.sites.ufsc.br/index.php/revistanecat/article/view/9459>. Acesso em: 19 maio, 2026.
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estado suspendeu as consultas publicas, sem previsdo de retorno, sob justificativa de que o
prazo estipulado coincidiu com o periodo de férias escolares, o que dificultou a participagdo
da comunidade."”” As negativas ao programa partem de uma compreensdo contraria aos
argumentos do governo, na medida em que a implementagdo de escolas civico-militares,
segundo o Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educagio de Minas Gerais
(Sind-UTE/MG)

Nao melhora seguranga, apenas criminaliza a juventude. A presenca de
ex-policiais dentro da escola reforca a logica punitivista, de repressao,
censura € coagdo. Na verdade, a militarizacdo amplifica preconceitos e
violagdes de direitos, ja documentadas em casos de agressdo, ameagas,
censura e assédio em unidades civico-militares.'®

No dia 12 de agosto de 2025, o Tribunal de Contas de Minas Gerais (TCE-NQG)
suspendeu as consultas as escolas estaduais de MG que visava a expansdo do Programa das
Escolas Civico-Militares em Minas Gerais e determinou que, a partir do ano letivo de 2026, o
estado deve se abster de dar continuidade ao programa nas nove institui¢des escolares onde
ele foi implementado. Segundo a relatoria de Adonias Monteiro foi determinado, ainda, que o
Secretario de Educacgdo do estado deve prestar informagdes detalhadas a respeito da execugdo
do programa nas nove escolas em que ele foi implementado, tais quais os custos envolvidos
para a implementacdo e manutencdo do programa, a forma e origem dos recursos para
remuneracdo dos militares, os critérios de selecdo e convocagdo dos militares que atuam no
programa, os resultados pedagdgicos alcangados em acordo com dados e evidéncias técnicas,
o planejamento or¢amentdrio para outras unidades escolares contempladas no programa e a
documentagio comprobatdria referente a essas informagdes.'” A decisdo do TCE partiu de
uma dentncia da deputada estadual Beatriz Cerqueira (PT) que apontava irregularidades

relacionadas & execucdo or¢amentdria do programa que direciona recursos apenas para o

97 SALGADO, Rodrigo. MG suspende processo e adia final do prazo para assembleias sobre escolas
civico-militares. G1 Minas Gerais, Belo Horizonte, 14 de julho de 2025. Dlsponivel em:
<https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2025/07/14/minas-gerais-adia-assembleias-sobre-escolas-civico-
militares.ghtml>. Acesso em: 19 maio 2026.

1% VASCONCELOS, Ana Carolina. Apos derrotas, governo Zema suspende consultas sobre militarizagdo de
escolas de MG. Brasil de Fato, Belo Horizonte, 14 de julho de 2025. Disponivel em:
<https://www.brasildefato.com.br/2025/07/14/apos-derrotas-governo-zema-suspende-consultas-sobre-militariza
cao-de-escolas-de-mg/>. Acesso em: 19 maio 2026.

1 CORREA, Douglas. TCE suspende programa de Zema de expansio de escolas civico-militares em MG.
Forum, 14 de agosto de 2025. Disponivel em:
<https://revistaforum.com.br/brasil/2025/8/14/tce-suspende-programa-de-zema-de-expanso-de-escolas-civico-m
ilitares-em-mg-185385.html>. Acesso em: 19 maio 2026.
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pagamento de militares da reserva para atuarem nas escolas sem direcionar recursos para a
educacdo da rede estadual.''”

Um ano apos a revogacdo do Decreto n° 10.004/2019 que propunha o PECIM em
nivel federal, a Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo (ALESP), no dia 21 de maio
de 2024, aprovou o Projeto de Lei Complementar 9/2021 que cria o Programa Escola
Civico-Militar. Para ser implementado nas escolas, ele precisara ser aprovado pelas
comunidades escolares por meio das consultas publicas. A proposta ¢ de que policiais
militares da reserva, indicados pela Secretaria de Seguranca Publica, passem a atuar como
monitores nas instituicdes de ensino que optarem pela adesdo ao programa, a fim de
desenvolver atividades extracurriculares na modalidade civico-militar sem interferéncias no
ambito pedagogico'! - ndo muito diferente do Programa das Escolas Civico-Militares de
Minas Gerais.

Os exemplos que indicam que o processo de militarizagdo continua em curso no pais e
sao diversos. Na cidade de Corumba, no Mato Grosso do Sul, o vercador Haroldo Cavassa
apresentou a Camara do municipio, em 30 de novembro de 2023, um projeto de lei que visa a
implementag¢do do Programa de Civismo e Cidadania para as escolas da Rede Municipal de
Ensino. O vereador afirmou que a proposta tem como objetivo principal “ndo somente
resgatar os valores civicos sociais, mas também levar ao conhecimento dos alunos seus
direitos, deveres e principalmente seu valor na sociedade, a importancia de suas escolhas e
decisdes, bem como suas consequéncias. Em outras palavras, contribuir para o fortalecimento
de valores fundamentais para a forma¢do de um cidaddo”."? O projeto propde que, o poder
executivo do municipio realize parceria com um corpo técnico especializado no tema
proposto por meio da Secretaria Municipal de Educagdo de Corumbé sem, no entanto, definir

de modo claro de onde viria esse corpo técnico para ministrar as aulas.

11” VASCONCELOS, Ana Carolina. TCE suspende programa de Zema de expansio de escolas civico-militares
em MG. Brasil de Fato, Belo Horizonte, 12 de agosto de 2025. Disponivel em:
<https://www.brasildefato.com.br/2025/08/12/tce-suspende-programa-de-zema-de-expansao-de-escolas-civico-
militares-em-mg/>. Acesso em: 19 maio 2026.

TCE suspende expansdo do programa de escolas civico-militares em Minas. Tribuna de Minas, 13 de agosto de
2025. Disponivel em:
<https://tribunademinas.com.br/noticias/minas/13-08-2025/tce-suspende-escolas-civico-militares.html>. Acesso
em: 19 maio 2026.

"' Projeto que cria Escola Civico-Militar proposto pelo Governo de SP é aprovado na Alesp. SPnoticias -

Governo do Estado de Sao Paulo, 2024. Disponivel em:
<https://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/projeto-que-cria-escola-civico-militar-proposto-pel
0-governo-de-sp-e-aprovado-na-alesp/>. Acesso em: 19 maio 2026.

12 Projeto de Lei prevé criagdo do Programa de Civismo e Cidadania na Reme. CAmara Municipal de
Corumba - MS, 14 de dezembro de 2023. Disponivel em:

<https://camaracorumba.ms.gov.br/noticia/projeto-de-lei-preve-criacao-do-programa-de-civismo-e-cidadania-na
-reme>. Acesso em: 19 maio 2026.
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Se em 1897, Manoel Bonfim reivindicava uma educagdo civica nas paginas dos
jornais impressos, hoje é comum encontrar sifes, blogs, jornais online, com relatos e apelos
pela educagdo civica. “Brasil precisa urgente da retomada do civismo nas escolas” ¢ a
manchete de um artigo publicado no jornal O Atldntico, no dia 21 de marco de 2025, que
defende a retomada da disciplina Educagao Moral e Civica nos moldes que possuia durante
da Ditadura Civil-Militar quando se tornou obrigatoria por meio de Decreto-Lei n® 869 de
1969. Além disso, o artigo apresenta o projeto “Sou estudante, sou cidadio”, pensado pelo
Capitao Tiago Teixeira Ghilardi, comandante da 1* Companhia da Policia Militar de
Camboriti que objetiva inserir nas escolas de Santa Catarina, no¢des de civismo a partir do
hasteamento semanal da bandeira e execu¢do do hino, assim como a inser¢do de mensagens
de autoridades do executivo, legislativo e judiciario, conforme consta no artigo.'* O projeto
ja foi implementado em algumas escolas do estado.

Os exemplos citados demonstram que a tematica da educacdo civica ¢ latente. Nao
estd presa a um passado secular, mas estd presente, gerando tensdes na contemporaneidade.
Entre um governo e outro, de diversos espectros politicos, entre um periodo e outro, sua
importancia ¢ discutida e sua expectativa de implementacao ¢ retomada. S3o as questdes do
presente, portanto, que nos impelem a evocarmos o processo de constituicdo da educagdo
civica no Brasil. Esta que os seus defensores, no presente querem “resgatar”/reinventar. B
impossivel prever onde essas questdes contemporaneas irdo nos levar no futuro do presente,
mas ¢ legitimo procurar compreender quando e como elas passaram a ter importancia no

Brasil, e o que se pretendia com elas, revisitando o futuro do passado.

1.2 - Os sujeitos de uma educacgio civica

Uma lei, mais do que anunciar, denuncia uma caréncia relacionada a uma pratica
efetiva, ou que se quer efetivar. A Lei n° 12.031 de 2009, em minha infancia denunciava um
anseio por valores civicos que pareciam ndo ser relevantes a maioria dos meus professores e
colegas, mas que, de algum modo, havia penetrado em meu interior. O PECIM e todos os
programas que se desdobraram dele, denunciam uma caréncia, ainda latente, desses mesmos
valores, interligados a uma acepcao de cidadania e patria que, ndo necessariamente, sdo caras

a toda a populagdo, mas que hoje, ¢ possivel dizer que faz parte do senso comum, bem mais

"3 GEBELUCA, Ricardo. Brasil precisa urgente da retomada do civismo nas escolas. O Atlantico, 21 de margo
de 2025. Disponivel em :
<https://oatlantico.com.br/brasil-precisa-urgente-da-retomada-do-civismo-nas-escolas/>. Acesso em: 19 maio
2026.
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disseminado do que me parecia em 2009, embora nido ja ndo seja tdo parte da minha
compreensdo de mundo.

Em oposicdo a contemporaneidade, na qual as questdes em torno de uma educacao
civica (seja relacionada ao reconhecimento dos simbolos nacionais, a historia do Brasil ou
aos direitos e deveres de um cidaddo) se tornam rotineiras, pauta de viagem entre cidadaos
comuns - conforme foi possivel observar anteriormente -, no inicio da Republica, a
necessidade da educagdo e, sobretudo de uma educagao civica, ndo era debatida de forma tao
ampla, isto €, pelo povo. A sua necessidade foi exposta e formulada para a instru¢do primaria
por grupos intelectuais, nos periddicos e nas legislagdes educacionais, na expectativa de
penetrar na populacdo, os ideais republicanos e uma identidade para a nagdo brasileira.
Segundo Carvalho, a busca de uma identidade coletiva para o Brasil que perseguiu os
intelectuais durante a Primeira Republica, “tratava-se, na realidade, de uma busca das bases
para a definicado da Republica, para o estabelecimento de um governo republicano que nao

fosse uma caricatura de si mesmo”'"

, preocupacdo essa que ndo era parte do cotidiano do
povo, mas da pequena parcela da sociedade envolvida na proclamacao.

A proclamagdo, para os utopistas republicanos, era entendida como uma revolugao
necessaria que libertaria o Brasil do arcaismo e promoveria sua democratizacdo (que
almejava a ampliagdo do poder politico ndo s6 aos membros da elite mondrquica) e
progresso. Todavia, o progresso ndo poderia corresponder somente as indudstrias, ao
comércio, a cidade etc., porque ndo haveria progresso se nao houvesse uma instru¢ao popular,
tendo em vista que o analfabetismo se caracterizava como o grande mal do pais. Em
diferentes momentos da republica recém-formada, em diferentes escalas, o discurso em prol
da educacdo que colocava o analfabetismo como o grande problema do pais pode ser
encontrado, a exemplo do artigo “Cultura progressiva da ignorancia” publicado no Jornal do
Brasil em 1919, de autoria de Manoel Bomfim que demonstra que, apesar da independéncia
do Brasil, o progresso nao chegou ao pais, em razdo do analfabetismo:

Uma nagdo € a associacdo completa de todas as criaturas humanas fixadas
num territorio, e vale pelo que valem os individuos que a compoem. Para
elevar o pais; para dar-lhes vida, for¢ca e progresso, ha um meio seguro -
preparar ¢ elevar o homem que povoa, ¢ que resume a propria vida e forga
da nagdo. E o meio absolutamente necessario e tnico: Nao pode haver
progresso, nem grandeza para um povo, se, na sua maioria, ele permanece
anulado, aviltado, na ignorancia e no analfabetismo.'"

114 CARVALHO, José Murilo de. A formacdo das almas: o imaginario da Republica no Brasil. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 1990, p. 32, 33.

115 BOMFIM, Manoel. “Cultura progressiva da ignorancia”. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 28 de junho de
1919.
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Outro exemplo ¢ o texto “Instruc¢do Primaria” do jornal Cidade de Patos que, em
1916, faz um clamor pela dedicacdo as causas da instru¢ao

Em um paiz, como o nosso, em que o anaphabetismo domina mais de dois
tercos da populagdo, é um erro procurar-se proteger as industrias, a lavoura,
0 commercio, as artes etc. sem primeiro cuidar-se da instruc¢do primaria da
individualidade. J& n3o nos referimos a instruccdo secundaria, mas a
primaria... esta ¢ questdo se ne qua para o desenvolvimento daqueles ramos
da actividade humana.''®

O artigo “Importancia do Ensino”, publicado na Revista do Ensino, de maneira ainda
mais enfatica afirma que “de nada vale a uma nag@o contar espiritos eminentes, grandes
homens, sabios, oradores, capitdes e estadistas, si a massa do povo, paralizada pelo
analphabetismo, se mantém inerte, insensivel aos estimulos que se lhe offerecem para o
progresso”!!”. Teria sido entdo, para o autor deste artigo, o analfabetismo/falta de instrucéo,
razdes pelas quais

Nao se pode assim formar até hoje a consciéncia nacional. Falta a unidade
espiritual, mais segura, e mais resistente que a unidade material. Neste meio
heterogeneo as ideas ndo se propagam, ndo penetram as licdes de
experiencia de outros povos; todos os apelos morrem sem éco na surdez
ambiente.'"®

Tais discursos orientavam os esforcos, sobretudo dos grupos intelectuais, para a
educacdo popular, cujo papel extrapola o objetivo do fim do analfabetismo, tendo em vista
que esse seria sO um passo para aquilo que verdadeiramente se almejava e que ja se faz
presente nos trechos dos periddicos destacados. Para além de findar com o analfabetismo,
condi¢do de participacdo politica, segundo a constituicdo de 1891, acima de tudo, educar a

»19 " de modo a fazer nascer o sentimento de

populacdo significava “formar as almas
coletividade e devocao a uma Patria republicana brasileira que ha pouco nao existia. Nesse
sentido, a educacdo primaria ¢ entendida como aquela pela qual precisa-se debrugar, uma vez
que essa se direciona a educacdo do povo, da “massa” da populagdo. Aquela cujo imaginario
social precisava ser moldado ao paradigma do Brasil como republicano e como Patria amada.

E possivel notar essa perspectiva no pensamento de Bomfim ao afirmar em texto que,

na instrug¢@o publica, o que mais interessa o pais € a instrug¢do primadria, por
ser a que mais refere a grande maioria da nagdo, dotando-a com as ideias
originais de toda a educagdo intelectual, por ser a que mais concorre para a
formacdo do carater nacional, e do espirito publico e a Unica que prepara os

16 “Instruc¢do Primaria”. Cidade de Patos, Patos de Minas, 13 de margo de 1916, ano 2, n. 61.

17 “Importancia do Ensino”. Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano I, n. 2, abril, 1925, p. 35.

I8 Ibidem.

1% CARVALHO, José Murilo de. A formag¢io das almas: o imaginario da Repiblica no Brasil. Sio Paulo:
Companbhia das Letras, 1990, p. 11.
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povos para ao regime democratico, levando a massa popular a soma de
conhecimentos, capaz de dar a cada um a independéncia entdo indispensavel
nos regimes livres.'?

Na expectativa “por civilizar a sociedade e formar o novo cidadao da e para a
Republica, a via considerada mais eficiente e que promoveria uma instrugdo quase em

“massa” foi materializada com a instituicdo dos Grupos Escolares”'!

. Essas instituigoes,
gestadas no Império e nascidas na republica,

representavam a execucdo do processo modernizador pautado na
racionalidade, na cientificidade, na crenga no poder redentor da ciéncia, que
deveria resolver todos os problemas, “regenerar a degenerescéncia”,
promover a transformacao social, “civilizar” o cidadao, higienizar, preparar
para o trabalho e para a vida urbana e também para exercer conscientemente
o ato de votar.'*

Implantado inicialmente em Sdo Paulo,'” os Grupos Escolares se constituiam como
escolas graduadas que ‘“aglutinavam em um mesmo edificio as antigas escolas isoladas,
organizando a docéncia em torno de séries escolares que passavam a corresponder ao ano
civil e eram concluidas pela aprovagdo ou retengdo em exame final”.'** Destinados a abrigar
o ensino primdrio, para criancas do sexo feminino e masculino, caracterizavam-se por
praticar o ensino de modo seriado e sequencial, que contava “com a presenca da figura do
diretor como forma de fiscalizar o professor e garantir a disciplina”.'?

Este formato de ensino organizado em Grupos Escolares foi inaugurado em Minas
Gerais com a Lei n® 439 de 1906 que autorizava o governo a reformar o ensino primario,
normal e superior do estado e fazia parte da Reforma Jodao Pinheiro. Na legislacdo, é possivel

notar uma certa “preferéncia”/priorizagdo pelo ensino nos Grupos Escolares, tendo em vista a

adogdo da supressao de escolas isoladas em razdo da criagdo de um grupo em uma dada

120 BOMFIM, Manoel. Nacionaliza¢do da escola. In: GONTIJO, Rebeca. Manoel Bomfim. Recife: Fundagio
Joaquim Nabuco, Editora Massanga (Colecao Educadores - MEC), 2010, p. 64.

12 DINIZ, Andréa Fabiane Machado, CARVALHO, Luciana Beatriz de; CARVALHO, Carlos Henrique de. Do
grupo escolar a racionalizagdo pedagdgica: a instru¢do publica no contexto republicano em Patos de Minas
(1892-1928). Questio - Revista de Estudos em Educacao,, Sorocaba, SP, v. 16, n. 1, maio 2014, pp. 175-197,
p- 177, 18.

12 ALVES, Suzele Sandy Lacerda; SOUZA, Sauloéber Tarsio de. A escola da Republica: implantagio e
expansdo dos Grupos Escolares no Brasil (da Primeira Republica a Ditadura Civil-Militar). Cadernos da
Fucamp, v. 20, n. 43, pp. 33-50, 2021, p. 38.

123 VIDAL, Diana Gongalves. “Tecendo histéria (e recriando memoéria) da escola primaria e da infincia no
Brasil: os Grupos Escolares em Foco”. In: VIDAL, Diana Gongalves. (org.). Grupos escolares: cultura escolar
primaria e escolarizacio da infincia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras, 2006, pp. 03-14.
124 Ibidem, p. 03

25 ALVES, Suzele Sandy Lacerda; SOUZA, Sauloéber Tarsio de. A escola da Republica: implantagio e
expansdo dos Grupos Escolares no Brasil (da Primeira Republica a Ditadura Civil-Militar). Cadernos da
Fucamp, v. 20, n. 43, pp. 33-50, 2021, p. 40.
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localidade (ato comumente nas legislagdes mineiras ao longo das décadas de 1910 e 1920), o
que € previsto no artigo 10 da Lei n® 439/1906

Art. 10 - Nos lugares onde forem organizados os grupos escolares de que
trata esta lei, podera o Governo suprimir tantas escolas isoladas quantas as
de que constarem os respectivos grupos, ficando em disponibilidade com
metade dos vencimentos o professor da escola suprimida, que ndo for
aproveitado para essa organizacdo, até que lhe seja designada nova cadeira
onde deva ter exercicio.'*

Em Patos de Minas, os esfor¢os em prol da educagdo se uniram mediante a
expectativa da constru¢do de um Grupo Escolar como pontapé na consolidagdo do plano para
a nagdo: promover a instru¢do primaria + formular a na¢do. Laudelino Gomes de Almeida,'”’
médico e examinador das escolas locais do municipio de Patos, em relatério acerca da
situagdo do ensino na cidade para Manuel Tomaz de Carvalho Brito, Secretario dos Negocios
do Interior daquele periodo, sob governo estadual de Jodo Pinheiro da Silva, é quem, ja em
1907, formaliza o pedido de um grupo escolar para Patos ao atestar que

O nosso meio comporta um grupo escolar. Autoriza-me a assim pensar o
nimero avultado de criangas, nimero superior a 200 criancas de ambos os
SeXO0s.

V. Excia. encontrara em mim um campeao pronto a auxilia-lo, na certeza em
que deve ficar de que, independente, os meus servigos serdo francos e leais e
0 Unico interesse que me move ¢ lutar contra o analfabetismo, aproveito-me
do concurso tdo extraordinario que o governo do intemerato mineiro, dr.
Jodo Pinheiro, vem oferecendo empenhadamente.'

A justificativa pela necessidade da existéncia de um grupo escolar no municipio partia
de um discurso duplo que relacionava a causa da instrugdo ao progresso da cidade e,
consequentemente do pais, visto que o municipio que passava por um processo de
urbanizacdo e modernizagdo desde a Proclamagdo da Republica cuja “presenga do grupo
escolar seria a efetivacdo, o simbolo, a materializagdo do discurso em prol da instrugdo
publica e (...) o simbolo do progresso. (...) o edificio escolar inscreveria-se no espago da

cidade, materializando projecdes politico-culturais republicanas que se queria demonstrar no

126 MINAS GERAIS. Lei n° 439, de 28 de setembro de 1906. Autoriza o governo a reformar o ensino primario,
normal e superior do Estado e dé& outras providéncias. Disponivel em:< Lei n® 439, de 28/09/1906 - Texto
Atualizado - Assembleia Legislativa de Minas Gerais>. Acesso em: 19 maio 2026.

127 Laudelino Gomes de Almeida, nascido em 1877, em Goidnia, atuou como médico, inspetor escolar e
jornalista da imprensa local de Patos de Minas. Mudou-se para a cidade em 1907, vindo de Paracatu, onde
realizava atendimentos como médico. Deixou Patos de Minas em 1916, quando mudou-se com sua familia para
Franca - Sao Paulo. Nao ha registros do ano exato de sua morte, mas sabe-se que apds 1926 retornou a Minas
Gerais, na cidade de Belo Horizonte para exercer a medicina na Policlinica que havia sido recém instalada.

128 GOMES, Laudelino de Almeida, 1907 apud DANNEMANN, Eitel T.. Dr. Laudelino Gomes de Almeida, em
1907, pede ao governo um Grupo Escolar. Efeca de Patos, 2016. Disponivel em:
<https://efecadepatos.com.br/?p=19621>. Acesso em: 19 maio 2026.



https://efecadepatos.com.br/?p=19621
https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/texto/LEI/439/1906/?cons=1
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municipio”.'” Essa perspectiva pode ser observada no discurso da imprensa local, ao associar
o progresso da cidade a instrucao:

Assim como somos 0s primeiros a apontar os defeitos existentes na cidade,
pedindo aos dirigentes corrigenda para os mesmos, assim tambem seremos
os primeiros a fazer justica a esta cidade augurando-lhe um futuro brilhante.
Sera devido ao seu progresso material? Nao. Sera devido ao seu comércio e
a sua industria? Tambem ndo. Sera devido a ser esse municipio uma zona
pastoril de grande movimento? Tambem ndo. Futuro brilhante de Patos, esta
assente em bases mais solidas. O progresso de Patos esta na instrucgio.'

Desse modo, o Grupo Escolar Marcolino de Barros atendia aos/coadunava com
projetos mineiros e republicanos no que tange a instrugdo publica e ao desenvolvimento do
pais sendo, por conseguinte, importante instrumento de analise de onde podemos espiar, em
seus frageis registros desse processo, como a instru¢ao primaria funcionou em Minas Gerais e
de que maneira ocorreu a institucionalizagdo da educacdo civica no estado. O Grupo Escolar
Marcolino de Barros foi, portanto, o primeiro do municipio de Patos, criado somente em
1913 por meio do Decreto n°. 4.065 de 23 de dezembro de 1913, anos apos o pedido de
Laudelino e apos diversas manifestacoes em prol da educagdo por parte da imprensa local.
Entretanto, s6 foi instalado em 04 de junho de 1917, quando teve seu primeiro edificio
inaugurado. O Grupo Escolar foi criado e instalado, inicialmente, como Grupo Escolar de
Patos, mas ja em sua inauguracdo, o inspetor regional Coronel Farnese Dias Maciel! sugere
para o governo do estado, a alteragdo do nome Grupo Escolar de Patos para Grupo Escolar
Marcolino de Barros, conforme ¢ possivel verificar em trecho do Termo de Instalagdo de
junho de 1917:

Utilizou-se por fim, mais uma vez, da palavra o inspector municipal que, por
solicitacdo e traduzindo o pensamento de varios amigos, salientou o ardor
com que se havia empenhado o Dr. Marcolino de Barros para a realisacdo
desse desejo, ha muito alimentado pelo povo e que acabava de se
concretisar, ¢ langou a idéa de ser dirigida ao governo do Estado, uma
representacdo em que se solicite seja dada a denominagdo - Marcolino de
Barros - a este grupo escolar, como testemunho de reconhecimento e para
que fique ligada a esta institui¢do a benemerencia de seu nome.'*

12 FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educacdio moderna a formac¢io do cidadido republicano:
implantacio da escola piblica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928).
2007. 184f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 142.

130 “patos podera esperar por um futuro brilhante?”. Cidade de Patos, Patos de Minas, 11 de junho de 1916, ano
3,n. 72.

131 Farnese Dias Maciel (1862-1949) filho de Antonio Dias Maciel e Flaviana Rosa Corréa, foi uma figura de
grande influéncia politica em Patos de Minas, junto a seus irmaos Olegario Maciel ¢ Antonio Dias Maciel
Junior. Tornou-se Coronel da Guarda Nacional em 1898 e foi Senador em Minas Gerais entre os anos de 1924 ¢
1930.

132 Termo de Instalagdo do Grupo Escolar de Patos, G. E. Marcolino de Barros, jun., 1917.
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Em dois de abril de 1918, com menos de um ano de inauguragdo do Grupo, por meio

de portaria,'*’

o Grupo Escolar de Patos passou a se chamar Grupo Escolar Marcolino de
Barros.

Considerando a dindmica escolar da Primeira Republica a partir do Grupo Escolar
Marcolino de Barros, ¢ o processo de implementacao da educacdo civica para a instrugao
primaria, podemos refletir alguns aspectos no que tange ao funcionamento do ensino nesse
periodo e se os programas de ensino primario que almejaram a implantagdo da educagao
civica, puderam ser efetivos. Parte da andlise dessa dinamica/implementagdo, demanda o
esforco de reconstituir os sujeitos envolvidos nesse processo de civilizagdo (tanto os
autoproclamados civilizadores quanto os preconcebidos “barbaros”).

Pensando o cenario escolar em Patos de Minas e relacionando-o com outras escalas,
que abrangem o estado de Minas Gerais a partir da Revista do Ensino, observa-se,
inicialmente, que o corpo docente nao s6 do Grupo Escolar Marcolino de Barros, como de
outros grupos escolares do estado, era composto, majoritariamente, por mulheres. No ano de
1917, ano da inauguracdo do Grupo Escolar de Patos, ao analisar os Termos de Visita dos
meses de junho e novembro de 1917 e a Ata de Exames de novembro do mesmo ano, €
possivel encontrar o nome de seis profissionais no grupo, dos quais quatro eram mulheres. Na
Ata de Exames de 1917, constam os nomes do professor Modesto de Mello Ribeiro que, além
de ocupar cadeira de professor era também o diretor do grupo escolar - cargo que exerceu até
1927-, de Manoel da Motta Bastos, de Josephina Candida Viveiros, de Zorayda de Mendonga
Pinheiro e de Feliciana Santiago de Mendonga. No Termo de Visita de junho do mesmo ano,
sdo citados os nomes da professora D. Thereza d’Avilla que foi nomeada como membro do
corpo docente do grupo, mas teve sua nomeacao anulada, e a D. Magdalena Maciel que teria
pedido demissdo do grupo - o que foi retratado no Termo como “perturbagdes de ordem a
impedir um grande aproveitamento”'** do Grupo Escolar. No numero do Jornal Minas Gerais
de 12 agosto de 1917 consta a informacdo da exoneragdo de Maria Madalena Ulhda Melo
Maciel, o que nos leva a inferir que era Maria Madalena.

A fotografia abaixo registra o corpo docente do Grupo Escolar Marcolino de Barros
no seu primeiro ano de funcionamento, em 1917, presente no acervo do site Efeca de Patos.
Conforme nossa fonte, da esquerda para a direita, assentados estdo os professores Manoel da

Mota Bastos, Fabiano Antenor Aradjo (cujo nome nao aparece nos termos de visita e na ata

13 Nao foi possivel identificar o nimero da Portaria que determina a alteragio do nome do Grupo Escolar de
Patos para Grupo Escolar Marcolino de Barros tanto nas fontes, quanto na bibliografia. O que se sabe, ¢ que sua
publicagdo teria ocorrido na data citada, mas o numero da portaria ndo consta nos registros.

134 Termo de Visita, G. E Marcolino de Barros, nov., 1917.
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de exames daquele ano) e Modesto de Mello Ribeiro, o diretor do Grupo Escolar. De pé,
estdo as professoras Olga de Barros (filha de Marcolino Ferreira de Barros - que deu origem
ao nome do grupo - ¢ de Julieta Maciel de Barros), Zoraida de Mendonga Pinheiro (esposa de
Jodo Gongalves Pinheiro),"*> Maria Madalena Ulhda Melo Maciel (esposa de Adélio Dias
Maciel'*), Feliciana Santiago de Mendonga e Dalca Magalhdes (filha de Olinta Maciel e
Arthur Tomaz de Magalhdes'”).

Figura 2: Fotografia do corpo docente do Grupo Escolar de Patos em 1917.

Fonte: Efeca De Patos.

135 Nio foi possivel encontrar muitas informagdes em fontes e bibliografias sobre Jodo Gongalves Pinheiro como
sua naturalidade, formagdo, nascimento e falecimento. O que se sabe, a partir da documentagdo disponivel
(sobretudo jornais) e referéncias bibliograficas, ¢ que Jodo Pinheiro (como ficou conhecido) foi uma figura
importante na elite comercial patense (e enquanto elite comercial, uma vez que era proprietario da “Sellaria
Jodo Pinheiro”, oficina que fabricava e comercializava artigos de couro para montaria (como selas, arreios,
rédeas, chicotes de couro, etc.).

136 Adélio Dias Maciel (1889-1953) nascido em Patos de Minas, era parte de uma das familias mais influentes na
politica da cidade (qui¢a do Estado): os Maciel. Formou-se na Escola de Medicina do Rio de Janeiro em 1913 e
retornou a Patos de Minas para exercer a profissdo. Atuou como vereador do municipio de Patos, eleito em
1916, como presidente da Camara Municipal (1918-1926), como deputado estadual (1919-1930 e deputado
federal (1933-1934).

137 Arthur Tomaz de Magalhdes (1860-1949), nascido em Patos de Minas, foi coronel e vereador do municipio
entre os anos 1916 e 1919. Apesar de sua atuagdo militar e politica, tornou-se conhecido na historia da cidade
por ter fundado a primeira casa para exibi¢ao de filmes da cidade, o Cinema Magalhdes, inaugurada em maio de
1913.
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A fotografia do corpo docente do Grupo Escolar de Patos segue o padrido de
fotografias de corpos docentes em outras escolas e grupos daquele periodo: uma foto posada
com os homens, na maioria das vezes, ocupando o centro da imagem. Analisando essa
fotografia, € possivel observar que ela foi tirada em ambiente externo as salas do grupo, mas
possivelmente interno a sua estrutura (ja que conseguimos notar que ha um muro ao fundo da
imagem), talvez um patio, de certo modo inacabado (uma vez que o chdo parece ainda ser de
terra). Os homens se encontram assentados conforme outras fotografias do periodo, a
exemplo daquelas que retratam as familias em que os patriarcas se encontram assentados e ao
centro da imagem, enquanto as mulheres se encontram de pé. As vestimentas sugerem uma
condigdo financeira elevada, elitizada: homens com ternos alinhados, cabelo ¢ barba feitas e
mulheres trajando meia calcas, sapatos em sua maioria de salto (na imagem, ¢ possivel
verificar que Feliciana est4 utilizando uma espécie de bota em lugar de sapatos de salto como
os de Olga de Barros e Dalca Magalhaes), cabelos presos em penteados tipicos da época e
vestidos brancos com exce¢ao de Maria Madalena Maciel.

Segundo Vivian Marcello Ferreira, ao tratar da moda e condi¢do feminina a partir da
revista Fon-Fon, a “moda ¢ relevante para compreender a nogdo de distingdo”"*®
constituindo-se como um sistema de filtragem entre aqueles que deveriam ou ndo ascender na
hierarquia cultural."”” Toda a imagem transmitida pela fotografia do corpo docente do Grupo
Escolar Marcolino de Barros atua no sentido de criar essa nogdo de distingdo que atrela a
imagem dos membros do Grupo a modernidade, ao progresso e, principalmente, a civilizagao,
carregado de ideias e valores que seriam repassados, por essas figuras, as criangas que
também deveriam seguir as mesmas normas de vestimenta/imagem e, para além disso, de
conduta.

Mas mesmo dentro desta fotografia que carrega sutilmente (ou nem tdo sutil) esses
ideais, ha distincao entre eles. A partir da nocao de habitus de Bourdieu, Ferreira afirma que
“A moda também pode ser compreendida como habitus individual, com expressdo de uma
individualidade no uso particular de um comportamento, se afastando do grupo”,'* de forma
que passa a ser possivel, por meio do capital simbdlico que ¢ formado a partir dai, situar os

agentes no seu espaco social. Diferente das demais mulheres do corpo docente, Maria

13 FERREIRA, Vivian Marcello. Moda e condicdo feminina nas paginas da revista Fon-Fon (1910-1920).
143f. Dissertagdo de Mestrado (Mestrado em Historia Social) - Faculdade de Formagdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Sdo Gongalo, 2016, p. 71.

13 Ibidem.

140 Ibidem, p. 77.
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Madalena, esposa da figura mais importante entre os professores do grupo, pais e maridos das
demais professoras, traja um vestuario que a coloca em um lugar diferente das demais
professoras e que demonstra que ela, apesar de ocupar o mesmo espago geografico, nao
possui 0 mesmo capital simbolico que os demais no contexto social. Na hierarquia cultural
demonstrada pelo vestuario, ela estd em outro lugar: ¢ ela, que entre as mulheres, estd no
centro da fotografia (ainda que de pé).

Um aspecto interessante que precisa ser considerado em relacdo ao corpo docente do
Grupo Escolar Marcolino de Barros ¢ que, em sua maioria, integravam a elite local do
municipio. Em relacdo aqueles que aparecem na fotografia de 1917, € possivel observar que
as mulheres sdo filhas ou esposas de homens influentes, sobretudo na politica da cidade ou
estado, com excecdo de Feliciana Santiago de Mendonga. A auséncia de informagdes mais
detalhadas sobre a professora Feliciana Santiago de Mendonga levanta a hipdtese de que
Feliciana, diferente das demais mulheres que compunham o corpo docente do grupo, nao
fazia parte da elite do municipio de Patos, uma vez que sua filiagdo ou matrimdnio ndo sio
mencionados pelas fontes. Diferente dos outros membros do Grupo Escolar que estdo
presentes na fotografia, em todas as fontes buscadas, Feliciana ¢ mencionada apenas como
professora no Grupo e em registros nos quais ¢ possivel identifica-la, estdo relacionados
primeiro a sua convocacdo para docéncia, em publicagdo do Jornal Minas Gerais de 03 de
setembro de 1916 e, em anos posteriores, relacionados a pagamentos.

Olga de Barros, que carrega parentesco com Marcolino de Barros, também ¢
identificada nos registros do Jornal Minas Gerais, sendo convocada para juntar e apresentar
atestados de exercicio em 12 de agosto de 1917, quando j4 atuava no Grupo Escolar de Patos
0 que supde que sua nomeacdo por meio de concurso para assumir a docéncia neste grupo,
poderia ndo necessariamente estar interligada ao seu lago sanguineo com Marcolino. Coloco
essa suposicdo aqui, primeiro porque as demais mulheres que compunham o corpo docente
do Grupo Escolar Marcolino de Barros ndao foram identificadas em nenhum dos registros
presentes no Jornal Minas Gerais constando sua nomeacdo, transferéncia ou atuacdo em
outra escola anterior ao Grupo Escolar de Patos. Isso levanta a hipdtese de que essas
mulheres se tornaram professoras do Grupo devido a influéncia que suas familias possuiam
na politica da cidade e estado e, apesar de terem concluido os estudos (tendo em vista que
essa era uma exigéncia para o magistério), ndo necessariamente atuavam anteriormente como
professoras normalistas ou poderiam ter atuado enquanto tal, em escolas isoladas particulares.

Para além disso, o que esses parentescos nos reforgam € que era necessario pertencer

a uma certa elite politica, econdmica, social para se formar e passar a exercer a profissao e,
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essa, ndo seria uma realidade exclusiva de Patos de Minas. Jodo Valdir Alves de Souza, ao
analisar a educagdo em Turmalina - MG, afirma que as estudantes do Colégio Nossa Senhora
das Dores eram, em sua maioria, filhas de fazendeiros e comerciantes da regido, outras partes
do estado de Minas e at¢ mesmo do pais, de modo que “as professoras, que entdo se
formavam, eram recrutadas no topo da pirdmide social”.'"!

Outra questdo relacionada as mulheres do corpo docente do Grupo Escolar Marcolino
de Barros que, inclusive, nos gera incomodo, ¢ que nem as fontes nem a bibliografia referente
ao Grupo Escolar tratam dessas mulheres a partir de sua propria atuacao profissional, politica
ou cultural em Patos de Minas."> Em nossa pesquisa, ndo conseguimos localizar dados
especificos da vida dessas mulheres, tais quais nascimento, onde estudaram e se graduaram,
se existem outros locais onde trabalharam como professoras, falecimento, etc. S6 € possivel
localiza-las a partir da atuagdo de seus pais ou maridos, tendo em vista que sobre a maioria
deles, encontramos com facilidade fontes e referéncias. Exemplo disso ¢ Maria Madalena
Ulhoa Maciel, que temos mais informagdes sobre ela porque esta foi casada com Adélio Dias
Maciel, que pertencia a uma das familias mais influentes de Patos de Minas. Ainda assim, as
informacdes sobre Maria Madalena - com excecdo de sua atuacdo enquanto professora do
Grupo Escolar de Patos - estdo relacionadas a vida de Adélio, que pode ser exemplificado
pela vaga informacao sobre seu falecimento referenciado no livro Patos de Minas Centendria
de Oliveira Mello, ao afirmar que Adélio “Casou-se com Maria Madalena Ulhoa Melo. Esta
faleceu 6 anos apds o casamento”.'”® No entanto, Oliveira Mello ndo menciona o ano do
casamento ou falecimento de Maria Madalena. Apds essa afirmacdo, complementa
informando que “em 1922, contraiu (Adélio) niipcias com Walda Magalhdes. Nao houve filho
em nenhum dos matrimonios”,'** o que nos mostra que o falecimento de Maria Madalena se
deu pouco tempo depois da instalagdo do Grupo Escolar de Patos e que ela ndo teve filhos.

Em relagdo aos homens que compunham o corpo docente do Grupo Escolar de Patos,
Modesto de Mello Ribeiro, nascido em Patrocinio, diplomado pela Escola Normal de
Uberaba, foi o primeiro diretor do Grupo e ja era professor conhecido e renomado em Patos e

Patrocinio (tendo atuado nas duas cidades) e, a respeito de sua atuagdo como professor, sdo

41 'SOUZA, Jodo Valdir Alves de. Escola. In: SOUZA, Jodo Valdir Alves de. Igreja, escola e comunidade:
elementos para a histéria cultural do Municipio de Turmalina. Montes Claros: Editora Unimontes, 2005,
pp.73-105, p. 97.

2 Notamos que, para ter acesso a essas informagdes, seria necessario realizar uma pesquisa biogréfica,
buscando fontes de cartorios, etc., sobre cada uma delas - o que demandaria a realizagdo de uma outra pesquisa,
tendo em vista que ndo ¢é o foco desta.

143 MELLO, Oliveira. Patos de Minas Centenaria. Edicdo da Prefeitura Municipal de Patos de Minas, Patos de
Minas, 1992, p. 49.

144 Ibidem.
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inumeros as referéncias no Jornal Minas Gerais. Também foi possivel identificar no jornal
que Manuel da Mota Bastos, antes de ter sido professor no Grupo Escolar Marcolino de
Barros, atuou como docente em uma escola de Abadia dos Dourados. Por sua vez, ndo ha
nenhuma mencao a Fabiano Antenor Araujo que parece ter feito curta passagem pelo Grupo
Escolar de Patos, uma vez que seu nome nao aparece nos Termos de Visita e Atas de Exames
jdem 1917.

Nos anos seguintes do Grupo Escolar de Patos, as mulheres seguem sendo maioria
entre o corpo docente, o que demonstra indicios de que a educacdo das criangas, quando
relacionada as formagdes iniciais, seria considerada uma profissdao “feminina”. Ja em 1923,
com excecao do diretor escolar, o professor Modesto de Mello Ribeiro, todo o corpo docente
era formado por mulheres - configuracdo que se mantém até 1930. Essa mesma dinamica
pode ser observada em outros grupos escolares do estado a partir das fotografias de corpo
docente de grupos escolares apresentadas em diferentes numeros da Revista do Ensino, o que
demonstra que a presenca majoritaria das mulheres no ensino ndo era uma exclusividade
local, mas fazia parte de um sistema mais amplo.

Nas fotografias a seguir, a primeira do Grupo Escolar de Leopoldina e a segunda do
Grupo Escolar Amancio Bernardes de Santo Antonio do Monte identificados o mesmo
padrdao de fotografia que foi seguido na do Grupo Escolar de Patos. Em ambas notamos o
vestuario dos homens e mulheres, cabelos e postura ao posar para a foto em alinhamento com
os ideais da burguesia republicana: modernidade, progresso e civilizagdo. No ambiente
escolar, e na dindmica educacional, sdo eles os cidadaos modelo as criangas, afinal, o(a)
professor(a) tem uma missao civica e civilizadora a inculcar nas criancas. A diferenca dessas
fotografias em relacdo aquela do Grupo Escolar Marcolino de Barros ¢ que, na primeira, o
unico homem que integra o corpo docente esta ao centro da imagem, mas de pé e, na segunda
fotografia, temos um homem assentado, no centro da imagem, e outro de pé¢ a direita.

Tendo em vista que o numero da Revista do Ensino que traz este homem de pé no
canto da fotografia coloca na legenda que a imagem se trata do corpo de funcionarios do
Grupo Escolar Amancio Bernardes € ndo o corpo docente, analisando seu posicionamento e
vestudrio na imagem, podemos supor que nao se tratava de um professor do Grupo ou que,
caso fosse, teria ele uma condigdo financeira inferior em relagdo aos demais. Seu vestuario se

trata de um costume e ndo um terno'*® como os demais professores das fotografias

150 terno se trata de um conjunto de trés pegas: calga, palet6 € colete. Calga e paletd, tratam-se de um costume.
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examinadas. Além disso, observamos que seu costume parece ndo estar tdo ajustado ao seu

corpo, visto que a calca esta mais curta que o usual.

Figura 3: Foto

Ly e (i -

grafia do corpo docente do Grupo Escolar de Leopoldina.

ST TR T

Fonte: Revista do Ensino, ano I, n. 3, maio de 1925.

Figura 3: Fotografia de funcionarios do Grupo Escolar Amancio Bernardes - Santo Antonio do
Monte.



Fonte: Revista do Ensino, ano III, n. 20, abril de 1927.

Guacira Lopes Louro, ao discutir a educagdo feminina e as representagdes € discursos
formadores do magistério como trabalho de mulheres, nos mostra que, durante o século XIX,
o magistério, diante do processo de urbanizagao e industrializacdo do Brasil que ampliava as
oportunidades de trabalho para os homens, passa a ser ocupado cada vez mais pelas mulheres.
As Escolas Normais, criadas a fim de formar professores e professoras para atender a um
aumento esperado para o ensino, assistiam, pouco a pouco em seus relatorios, um fendmeno
inesperado: ‘““as escolas normais estavam recebendo e formando mais mulheres que
homens™'*®. Esse processo de feminizagdo do magistério foi acompanhado por criticas que
indicavam a presenca da mulher no ensino como “um mal, um perigo, uma irreflexao

99147

desastrosa”*’ e por argumentos vitoriosos que justificaram o magistério como naturalmente

feminino ao refor¢arem que

as mulheres tinham, “por natureza”, uma indicagdo para o trato com as
criangas, que elas eram as primeiras e “naturais educadoras”, portanto nada
mais adequado do que lhes confiar a educagdo escolar dos pequenos. Se o
destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o
magistério representava, de certa forma, “a extensdo da maternidade”, cada
aluno ou aluna vistos como um filho ou uma filha “espiritual”. O argumento

¢ LOURO, Guacira Lopes. “Mulheres em sala de aula”. In: DEL PRIORE, Mary (org.). Histéria das mulheres
no Brasil. 7 edigdo. Sdo Paulo: Contexto, 2004, pp. 371-403, p. 375.
47 CASTRO, Tito Livio apud LOURO, Guacira Lopes, p. 376.
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parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a fun¢ao feminina fundamental,
ao contrario, poderia amplia-la ou sublima-la. Para tanto seria importante

que o magistério fosse também representado como uma atividade de amor,

de entrega e doagdo. A ele acorreriam aquelas que tivessem “vocagdo”.'*®

Diante disso, a saida dos homens do magistério legitimou a entrada das mulheres na
profissdo que passou a associar “caracteristicas tidas como “tipicamente femininas”:
paciéncia, minuciosidade, afetividade, doa¢do”,'* o que fazia da mulher uma figura perfeita
para o magistério. Segundo Ferreira, os esportes destinados as meninas (como a ginastica) € a
escolarizagdo feminina, nas primeiras décadas da republica, auxiliaram e permitiram que as
mulheres desempenham novos papéis nas esferas privadas e publicas'*® mas, ainda assim, “as
meninas de familias ricas frequentavam os colégios privados, mas poucas continuavam seus
estudos até o ensino superior. Aquelas que chegavam até ele optavam pelas carreiras
consideradas femininas, como a Enfermagem ou o Magistério”."”! Nesse sentido, a mulher
era permitida a formagao/estudo em profissdes que estivessem associadas ao cuidado que no
ambito do lar, sempre esteve sob responsabilidade feminina, por isso, Enfermagem e
Magistério se tornaram “profissdes femininas”.

O corpo docente do Grupo Escolar Marcolino de Barros era frequentemente elogiado
nos relatdrios das visitas de inspetores, como dedicado e esfor¢cado para o cumprimento dos
programas de ensino primario ao longo da Primeira Republica e diante das dificuldades
impostas ao ensino naquela localidade, a exemplo da fala do Inspetor Escolar Municipal,
Antonio Dias Maciel, de 27 de agosto de 1927 ao afirmar “a boéa impressao, que me causou
esta visita, pois, ndo me ¢ dado ocultar a satisfacdo de que me acho possuido ao ver que o
corpo docente do grupo procura cumprir rigorosamente o seu dever.”'”? Em fevereiro de
1921, o inspetor regional da 15 circunscri¢ao (na qual se localizava o municipio de Patos),
Homario Guimaraes, redige em seu relatorio de visita acerca do corpo docente do Grupo
Escolar Marcolino de Barros

A comegar pelo Director, antigo servidor do Estado, a favorecer o
magisterio primario desse incontestaveis valiosos servigos, prestados com
sinceridade, com altruismo e competencia, - até os demais membros do
corpo docente, na sua totalidade, estou convencido de possuirem todos os

48 LOURO, Guacira Lopes. “Mulheres em sala de aula”. In: DEL PRIORE, Mary (org.). Histéria das
mulheres no Brasil. 7° edigdo. Sdo Paulo: Contexto, 2004, pp. 371-403, p. 376.

9 Ibidem.

130 FERREIRA, Vivian Marcello. Moda e condicdo feminina nas paginas da revista Fon-Fon (1910-1920).
143f. Dissertagdo de Mestrado (Mestrado em Histéria Social) - Faculdade de Formagdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Sdo Gongalo, 2016, p. 59.

15! Ibidem, p. 69.

132 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, ago. 1927.
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professores o preparado e a aptidao profissional que felicitam o grupo de
Patos. Delles a administra¢do pode esperar muito.'>?

Outro exemplo € o trecho redigido por Andalécia Gabriella Ferreira Lana apos visita
realizada ao grupo em junho de 1918, no qual afirma ter verificado

com agrado que meus insignes collegas, sao esforcados no desempenho do
capricho, cargo de formar o caracter dos cidaddos e das futuras maes de
familias, em que lhes foi confiado em tdo boa hora em pré da mocidade. E
da harmonia em que existe entre os professores ¢ que hao de crescer a forca,
a prosperidade, de nosso Estado, que é uma das grandes fracgdes
competentes de nosso amado e glorioso Brasil! Avante pois, mocidade!
Estudai, para sérdes algum dia, a forca motora de nosso pais e ser, assim,
amando, os esforgos de vossos pais e mestres.'**

Observando esses relatorios nos parece que o Grupo Escolar seguia a risca nao s6 os
regulamentos e programas de Minas Gerais para o ensino primario, mas, sobretudo,
buscavam promover a educagdo civica de seus alunos, tendo em vista que, conforme afirma
Andalécia apos visita em 1918, os professores se esforcavam em seu trabalho a fim de formar
o carater dos cidadaos e das futuras maes de familia.

A respeito da expressdo utilizada por Andalécia, “formar o caracter dos cidaddos e das
futuras maes de familias”, ¢ interessante notar a compreensao que se tinha da cidadania no
Brasil, isto ¢, daqueles que correspondem aos cidaddos. Podemos ver que as meninas nao
eram enxergadas como cidadads desta republica, mas como aquelas que teriam o papel de
educar os futuros cidaddos enquanto maes de familia, ensinando os deveres morais e civicos
aos seus filhos. Essa ideia foi propagada tanto nos textos de literatura civico-pedagdgica
como nos textos presentes na Revista do Ensino destinados a comunidade escolar, ao afirmar
que

Quando a creanga transpde as portas da escola, ja se presume que o seu
coragdo se modela nos grandes ensinamentos de ordem, de disciplina, de
amor a terra em que nasceu. E dessa formag@o somente as maes sdo capazes,
debrugando na alma dos filhos a alma materna.'™

Conforme Vivian Marcello Ferreira, em analise da condi¢ao das mulheres durante a
Primeira Republica pela revista FonFon, durante este periodo, as mulheres passaram ocupar
espacos antes relegados a elas: as ruas, a escola, os esportes etc. Apesar disso e, sobretudo,
em consequéncia disso, seria necessario reforgar a constru¢do e manutencao da boa familia,

essencial para manter/construir a ordem no modelo burgués, portanto, a mulher devia se

133 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, fev. 1921.

13 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, jun., 1918.

155 VIANNA, Fernando Mello. “As mées de familia mineiras - Pela instruccdo e pela educacdo moral da
infancia”. Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano I, n. 2, p. 33.
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preparar desde cedo para ser uma boa esposa € boa mae, sendo uma mulher prendada em
relacdo ao ser lar e, a0 mesmo tempo, ir a escola para aprender a ler e escrever a fim de
desempenhar sua missdo educadora com os filhos.'>

Na dinamica escolar das primeiras décadas da republica, como demonstrou Patricia
Santos Hansen, a literatura civico-pedagbgica, destinada a infincia, passou a enxergar a
crianga como um ser social, “como o futuro cidaddo cuja responsabilidade em relagdo a
nacdo pode ser aferida pelas projecdes contidas nas nogdes de “pais novo” ou “pais do
futuro™”."*” Entretanto, essa visdo ndo ficou presa aos seus autores, mas passou a integrar
também o ensino primario, atrelando o entendimento acerca do menino ¢ do papel do
professor - relacdo expressa, também, nas legislagcdes educacionais, como no Decreto n°
8.094, de 22 de dezembro de 1927, que aprova os programas do ensino primadrio, ao afirmar

ndo se compare o menino com a flor do pomar ou com o passaro que
percorre os ares: a esperanca da Patria, eis o que ele realmente é. A escola ¢
sementeira de esperangas da Patria: cumpre ao professor fazel-as
desdobrar-se em fecundas realizagdes.'*®

Na Primeira Republica, propagou-se por meio dos discursos da intelectualidade
brasileira, a visdo do professorado como um obreiro do progresso, como aqueles que tinham a
funcdo de educar para a Péatria os futuros cidaddos do pais. Olavo Bilac, conhecido por sua
atuagdo como escritor e jornalista brasileiro, um dos maiores defensores da educacdo civica
no pais, afirma no texto “O elogio do mestre no esplendor de umas frases”, a relagao
intrinseca, da profissdo docente com o sacerdocio, cujo evangelho € o amor a Patria:

Na sua cadeira de educador, o mestre recebe a visita de um Deus: ¢ a Patria,
que se installa no seu espirito. O professor, quando professa, ja ndo € um
homem; a sua individualidade annulla-se: elle ¢ a Patria, visivel e palpavel,
raciocinando no seu cerebro e falando pela sua bocca. A palavra, que elle da
ao discipulo, ¢ como a hostia, que, no templo, o sacerdote da ao
commungante. E a eucharistia civica. Na li¢do, ha transubstancia¢io do
corpo, do sangue, da alma de toda a nacionalidade.'”

Nesse sentido, o papel do professor estava expressamente associado a realizagdo de

um ensino nos moldes religiosos catolicos, agora transmutado em valores civicos,

1% FERREIRA, Vivian Marcello. Moda e condi¢io feminina nas paginas da revista Fon-Fon (1910-1920).
143f. Dissertagdo de Mestrado (Mestrado em Histdéria Social) - Faculdade de Formagdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Sdo Gongalo, 2016, p. 59.

57 HANSEN, Patricia Santos. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagégico e a construc¢iio de um ideal
de infancia brasileira na Primeira Republica. 2007. 253f. Tese (Doutorado em Histdria) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Séo Paulo, 2007, p. 16.

138 MINAS GERAIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primério.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. I1I. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1561.

13 BILAC, Olavo. O elogio do mestre no esplendor de umas phrases. Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano
IL, n. 10, jan., 1926, p. 05.
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propagando o amor a Péatria e o dever de cada um (meninos e meninas) para com essa Patria.
Os trechos dos relatorios apontam para a compreensdo de que esse papel era efetivamente
cumprido no Grupo Escolar Marcolino de Barros. No entanto, ¢ importante nos atentarmos
para o fato de que tais relatorios expressam uma realidade ordenada, isto ¢, ndo
necessariamente a realidade do cotidiano do Grupo Escolar. Reconhecer essa fragilidade nao
¢ afirmar que, a partir dessa documentacdo ndo conseguimos ter vestigios sobre esse
cotidiano escolar, mas sim ressaltar que para que o Grupo fosse mantido, em periodos de
visita de inspetoria poderia haver, por parte do grupo, uma preparacdo € organizacao
especificas a fim de manter a “boa aparéncia” e ordem no Grupo Escolar, em conformidade
com os programas de ensino, capazes de justificar tanto sua necessidade de fundacao anterior
como a permanéncia de seu funcionamento. Isso nao significa dizer que os programas de
ensino primario ndo eram cumpridos, mas que os desafios ao seu cumprimento integral
(incluindo a “missao” do professorado) podem ter sido encobertos ou minimizados. Sao
fontes produzidas desde situagdes especiais de avaliagao.

Ainda assim, os indicios desses desafios se expressam na frequéncia dos estudantes
registrada, sobretudo, nos Termos de Visita de inspetores escolares e nas Atas de Exames,

conforme tabelas 1 e 2.'%°

Tabela 1: Matricula e Frequéncia de Alunos nos Termos de Visita de Inspetores Escolares ao Grupo
Escolar Marcolino de Barros

Termo de Visita de Quantidade de Frequéncia média de Percentual de
Inspetores Escolares | alunos matriculados alunos absenteismo a
frequéncia
Termo de Visita 403 227 43,7%
30/10/1918
Termo de Visita 430 401 6,7%
31/01/1921 a
15/02/1921
Termo de visita de 553 360 34,9%
inspecao técnica
26/04/1926

160 Para construcdo das tabelas a respeito da matricula e frequéncia de estudantes do Grupo Escolar Marcolino de
Barros foram considerados apenas os Termos de Visita ¢ as Atas de exames que trouxeram esses numeros
expressos. Nesse sentido, Termos de Visita que constaram somente a frequéncia de alunos ndo foram
considerados para a construgdo da tabela. Além disso, a tabela da matricula e frequéncia de estudantes que traz
dados das Atas de Exames considera a quantidade de alunos matriculados referente aos anos em que as
avaliagOes foram aplicadas e a quantidade de alunos examinados, portanto, se em determinado ano temos a Ata
de Exames somente do 4° ano do ensino primario, os nimeros apresentados se referem especificamente ao 4°
ano, ficando desconsiderados os demais que, por sua vez, ndo deixam de ser relevantes para nossa analise.
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Tabela 2: Matricula e Frequéncia de Alunos nas Atas de Exames do Grupo Escolar Marcolino de

Barros
Ata de Exames Ano de Quantidade de Quantidade de Percentual de
Aplicaciao alunos alunos absenteismo aos
matriculados examinados Exames

Ata de exames 1°,2°%¢ 3° 126 125 0,8%
15/01/1919

Ata de exames 1°,2° 3%°e 4° 368 194 47.2%
27/11/1919

Ata de exames 1°,2° 3°¢ 4° 381 222 41,7%
27/11/1920

Ata de exames 1°,2° 3°e 4° 461 286 37,9%
28/11/1921

Ata de exames 1°,2° 3%°e 4° 465 270 41,9%
27/11/1922

Ata de exames 1°, 2°, 3° 229 192 16,1%
27/11/1923

Ata de exames 3e4° 90 76 15,5%
16/11/1926

Ata de exames 3°e4° 34 32 5,8%
01/12/1928

Ata de exames 3°e4° 70 68 2,8%
25/11/1929

Ao observar o quantitativo das tabelas, notamos que o niumero de matriculas, em
geral, seguia um padrdo, ndo possuindo uma variacgao significativa de alunos matriculados de
um ano para o outro, dentro de uma média de 430 estudantes - com excecao do ano de 1926,
no qual constam 553 matriculados. Em paralelo ao quantitativo de matriculados, a frequéncia
de alunos chama atengdo por ser, muitas vezes, consideravelmente inferior as matriculas, a
exemplo dos numeros apresentados no Termo de Visita de 1918, em que dos 403
matriculados, 227 eram frequentes, o que corresponde a um percentual de 43,7% de
absenteismo. A quantidade de estudantes que ndo compareceram aos exames aplicados nos
anos de 1919 e 1920 em relagdo as matriculas também sdo alarmantes, equivalente a 47,2% e
41,7%, o que demonstra tanto a discrepancia do nimero de frequentes em comparagao aos
matriculados que pode indicar ndo s6 o desafio da frequéncia mas, tratando-se de Atas de

Exames, a fuga de ocupar a posi¢do de avaliado por parte dos estudantes.
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Para além do registro desses numeros, os inspetores também relataram problemas
relacionados a frequéncia e a necessidade de esforgo, por parte dos profissionais da escola,
para que a assiduidade dos estudantes correspondesse & matricula. Apds visitas, em outubro
de 1918, o Inspetor Regional Orlando Ferreira alertava que

A frequencia devia ser maior dada a importancia da cidade de Patos,
incontestavelmente uma boa cidade, e o grande numero de alumnos
matriculados; a culpa, parega, ndo é dos professores deste Grupo, os quaes
s6 merecem louvores pelo zelo e carinho com que exercem a sua espinhosa
missdo, e sim dos paes dos alumnos.'!

,

E interessante perceber a preocupacao do Inspetor Orlando em deixar claro que o
impasse a frequéncia escolar dos alunos vem da falta de comprometimento dos pais com as
causas do ensino e ndo dos professores, uma vez que esses, segundo ele, cumpriam
perfeitamente com sua missdo docente. Em janeiro de 1917, em um apelo pela inauguragao
do Grupo Escolar, ¢ publicado no jornal O Riso:

Penalizados com a sorte amarga que futuramente virdo a ter por certo este
grande numero de criangas, verdadeiros filhos sem paes, que entre nos estiao
crescendo sem receber o menor vislumbre de instrucgdo e educagdo, ¢ que
dirigimos este appello ao Exmo, Sr. Dr. Adelio Dias Maciel, DD. Agente
Executivo em exercicio, solicitando de S. Excia. o louvavel e patriotico
gesto de, tomando todas as providencias exigidas, fazer com que no menor
espago de tempo se abra, com um illustre corpo de professores, 0 nosso
Grupo Escolar. Sim, porque como temos presenciado, em todas as reunides
que se effectuam aqui os meninos, em geral, num desenfreio imperdoavel
ahi véo levar a sua dissonante nota. E nas ruas, é nas pragas publicas, é no
cinema, ahi estdo elles a dar prova cabal de que vém crescendo a esmo,
creados 4 lei da natureza. A esmo € a expressdo propria, em vista do
pessimo, do selvagem comportamento que tém mostrado em todos esses
lugares e mui principalmente agora nos ultimos leildes & porta da Egreja,
aonde um bando de meninos armados de cacete compareceram para insultar
seus colegas, faltando assim o respeito que a boéa educagdo manda que se
guarde para com as pessdas de maior idade, mais velhas.'*

Todavia, ainda que o corpo docente do Grupo Escolar de Patos, j4 em funcionamento,
fosse ilustre - tal qual aludido no trecho do jornal -, ndo foi o suficiente para a permanéncia
das criancas no ensino. As criticas aos pais a respeito da auséncia das criancas nas escolas
faziam parte dos discursos publicados tanto na imprensa local - a exemplo do trecho acima ao
se referir as criancas com comportamentos “desordenados” como “verdadeiros filhos sem
pais” - como em periddicos de maior alcance, estando presente também, na Revista do

Ensino. Bento Ernesto Junior, conhecido como poeta e prosador mineiro, em texto de cunho

18! Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, out., 1918.
162 “Um apello”. Jornal O Riso, Patos, trim. III, n° 23, 20 de janeiro de 1917.
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critico para a revista, apontava que o problema da infrequéncia dos alunos - identificado pela
inspecao escolar - assolava todo o estado de Minas Gerais, e estava relacionado a postura dos
pais diante da educag¢ao dos filhos:

Si ¢ certo que o pauperismo - t3o e tdo expansivamente, assoberbando, como
floracdo damninha, a massa popular, - ¢ empecilho poderoso 4 frequencia
das criangas a escola, de incontrastavel certeza tambem ¢é que muito
pequenino ser, na phase de abrir os olhos a luz vivificante da instruccao,
deixa de o fazer, menos pelo seu retrahimento natural do que pela influencia
nociva dos paes e educadores, aos quaes nao impressionam, nem levemente
mesmo, a indolencia e o amor 4 vagabundagem por parte de seus filhos e
pupilos, sendo muitos delles mesmo os causadores da infrequencia das
criangas nas escolas com as afastarem do ensino para os servi¢os domesticos
ou para a faina da cultura dos campos.'®?

Nesse sentido, os pais seriam a grande causa da infrequéncia escolar por colocarem
seus filhos para exercerem tanto o trabalho doméstico como nos campos. Esse mesmo
discurso também esteve presente na imprensa do municipio de Patos, atrelando o trabalho no
campo a falta de escolas rurais e a ignorancia dos pais a respeito da auséncia do ensino para
uma quantidade significativa de criancas:

A populacdo é desseminada, ndo existem escolas rurais € o roceiro nao tira
os seus filhos da guia do carro, para collocal-os na cidade acarretando
despesas e lhe fazendo falta no servigo. O pai diz: Qual, quem ndo sabe ler
tambem vive, eu ndo estou vivendo? Coitado, elle deve ser perdoado,
porque tambem ignora que ndo vive; confunde a sua existencia animal com
vida social.'*

Segundo o inspetor escolar, cujo nome ndao pode ser identificado em razdo da
deterioragcdo das paginas do documento em que consta o Termo de Visita referente ao periodo
de 18 de agosto a nove de setembro de 1930, o Grupo Escolar Marcolino de Barros teria seu
corpo discente composto em 50% por alunos pobres:

A beneficio dos alumnos pobres, que constituem cerca de cincoenta por
cento dos que frequentam o grupo restaurei o funccionamento da causa
escolar e fiz se distribuisse duzentas cartas-circulares para a reconquista de
(trecho deteriorado) e obtengdo de nossos socios protectores.'®®

Levando em conta esse dado, nossas analises corroboram, em certa medida, com a
visdo de professores, inspetores e intelectuais a respeito da infrequéncia dos alunos estar
relacionada ao trabalho compreendendo, no entanto, que ele se apresentava como uma

necessidade para o sustento de grande parte das criangas e suas familias. Considerando os

163 JUNIOR, Bento Ernesto. Infrequéncia nas escolas. Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano I, n. 1, margo,
1925, p.15.

164 “Instruccdo Primaria”. Jornal Cidade de Patos, Patos, ano II, n. 61, 19 de marco de 1916.

195 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, ago. - set., 1930.
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dados fornecidos nas Atas de Exames, ¢ possivel perceber que estudantes do sexo feminino

eram mais frequentes que os do sexo masculino, conforme Tabela 3.

Tabela 3: Relagdo de alunos do sexo feminino e masculino nas Atas de Exames do Grupo Escolar
Marcolino de Barros

Atas de Ano de Quantitativo Sexo Sexo Nao
exames Aplicacao de alunos Feminino Masculino especificado
examinados

Ata de 1°,2%e 3° 125 55 53 18
exames
15/01/1919

Ata de 1°,2° 3°e 4° 194 86 73 35
exames
27/11/1919

Ata de 1°,2°, 3°e 4° 222 &9 101 32
exames
27/11/1920

Ata de 1°,2°, 3°e 4° 286 132 96 58
exames
28/11/1921

Ata de 1°,2°,3° 192 74 62 56
exames
27/11/1923

Ata de 1°,2°,3°e 4° 189 111 78 0
exames
27/11/1924

Ata de 3°e4° 32 12 10 10
exames
01/12/1928

Isso nos mostra ndo s6 que as meninas configuraram a maioria do corpo discente do
Grupo Escolar Marcolino de Barros, mas nos levanta a hipdtese que o fato dos meninos
serem mais ausentes expressa uma relacdo com o trabalho que vai para além da vida vivida
no lar das criangas, correspondendo aquele que precisa ser realizado a fim de garantir o
sustento da casa. Nesse sentido, a infrequéncia ndo diz respeito, de forma absoluta, a
negligéncia dos pais em relacdo ao ensino, mas, tendo em vista a realidade do Grupo Escolar
no qual metade dos estudantes seriam pobres, trabalhar era fundamental para garantir a

sobrevivéncia.
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Segundo Cynthia Greve Veiga, ainda no Império brasileiro, a escola elementar foi
criada destinada as criangas pobres, mestigcas e negras ndo com o objetivo de fornecer
ensino-aprendizagem as criangas, mas orientad-los a civilizagdo, tendo em vista que para
“criancas das familias abastadas brancas buscavam meios proprios de educagdo de educacao
de seus filhos, por sua vez o discurso civilizador destinava-se aqueles que na percepcao das
elites careciam de civiliza¢do™'*®. Entretanto, a criagio da escola elementar nio foi

acompanhada da criagdo de condi¢les para as criangas terem frequéncia
regular na escola e, principalmente, aprenderem a aquilo que se esperava
delas: o saber elementar escolarizado. Os motivos foram de toda ordem e de
maneira combinada: pobreza da populacdo, trabalho infantil, dispersdo
populacional e das escolas, inconsisténcia na administragdo politica,
limitacdes geograficas, mas principalmente em razio da presenca de uma

dissonancia entre a expectativa de civilizar e o imaginario de uma populagao

concebida como grupo inferior, de “dificil educagdo”.'®’

Conforme aborda Hansen, para os autores de textos da literatura civico-pedagdgica, o
trabalho, sobretudo quando atrelado ao estudo, era um dos pilares para a formagao do carater
dos futuros cidaddos brasileiros, de modo que este era um tema recorrente deste tipo de
literatura. Seus autores

ndo viam qualquer problema no trabalho de criangas pobres, desde que fosse
“apropriado” segundo o seu entendimento, como vender jornais, por
exemplo. Pelo contrario, este parecia ser um fator positivo no
amadurecimento precoce que eles defendiam como necessario a infancia
brasileira (...).'®

Dessa forma, o problema era o abandono dos estudos, € nao o trabalho em si, uma vez
que trabalhar também significava ser Util para a patria. Todavia, “com mais énfase ainda que
do trabalho (...) o estudo era apresentado como instrumento principal com o qual a infancia
brasileira alcangaria a posicdo que lhe era atribuida em uma republica idealmente
representada como meritocratica™'®.

Parece-nos, ainda, que essa ndo era uma realidade exclusiva do Grupo Escolar
Marcolino de Barros. Fotografias de turmas e discentes de outros grupos escolares pelo

estado de Minas Gerais, nos mostram que as meninas também pareciam ser maioria entre os

estudantes. A primeira fotografia, do Grupo Escolar de Uberaba, em 1924, em um espago que

166 VEIGA, Cynthia Greive. Escola publica para os negros e os pobres no Brasil: uma inven¢do imperial.
Revista Brasileira de Educacio, v. 13, n. 39, pp. 502-596, set.-dez., 2008, p. 504.

167 Ibidem, p. 507.

188 HANSEN, Patricia Santos. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagégico e a construc¢io de um ideal
de infancia brasileira na Primeira Republica. 2007. 253f. Tese (Doutorado em Histdria) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2007, p. 128.

19 Ibidem, p. 123, 124.
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parece ser uma sala interligada a secretaria do Grupo ou mesmo que constituisse o0 Museu
Escolar por possuir diversos quadros na parede ao fundo das criangas, temos os diplomados
de pé acompanhados de cinco homens ao fundo (trés de pé e dois assentados a esquerda da
imagem) que possivelmente dividiram-se entre membros do corpo docente, diretor e inspetor
escolar. Entre os diplomandos, é possivel identificar apenas dois meninos entre 15 meninas. E
possivel notar que a vestimenta, estética, penteados e comportamento ao posar para a
fotografia segue o mesmo padrdo encontrado nas fotografias de corpo docente dos grupos

escolares. Entre os estudantes e professores, ndo identificamos nenhum negro na fotografia.

Figura 4: Fotografia dos diplomandos do Grupo Esco

»

lar de Uberaba em 1924.
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Fonte: Revista do Ensino, ano I, n. 03, maio de 1925.

A segunda fotografia, dos alunos da classe da professora D. Macrina do Nascimento
do Grupo Escolar Antonio Martins de Ponte Nova, ¢ possivel observar, com mais clareza que
na fotografia do Grupo Escolar de Uberaba, que os estudantes estdo todos uniformizados:
meninas de saia, camisa, gravata ¢ meias nas canelas; meninos de camisa, gravata e
bermudas. As criangas estdo sentadas em duplas e enfileiradas e nenhuma olha para a cdmera.
As meninas constituem a maioria entre os estudantes e chegam a ocupar quase por completo

duas das trés fileiras que conseguimos visualizar do inicio ao fim na imagem. As criancas
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estdo tdo uniformes que os cabelos de todas as meninas parecem ter o mesmo penteado.
Nessa turma conseguimos notar a presenga de alguns poucos alunos negros.
Figura 5: Fotografia dos alunos da classe da professora D. Macrina do Nascimento - Grupo Escolar

Antonio Martins - Ponte Nova.

.

i

Fonte: Revista do Ensino, ano II, n. 11, fevereiro de 1926.

Conforme Veiga, sobretudo no periodo imperial, o publico escolar do ensino
elementar “pertencia a classe pobre de diferentes origens étnicas - brancos, negros, e
mesticos. (..) em geral, houve certa homogeneizagdo no tratamento desse grupo - pobre,
negros € mesticos - como inferior, a partir de sua representagdo como grupo nao

civilizado™'"®, de modo que

a expansdo dos saberes elementares e¢ a estatizagdo do ensino foram
perpassados por um conteudo étnico e racial altamente significativo. A
énfase na necessidade de producdo de uma homogeneizacdo cultural
significou a desqualificacdo das praticas culturais da populagdo a qual se
destinava a instru¢do publica elementar: a populagdo de criangas negras,
mestigas e pobres.'”!

"0 VEIGA, Cynthia Greive. Escola plblica para os negros e os pobres no Brasil: uma invencdo imperial.
Revista Brasileira de Educacfo, v. 13, n. 39, pp. 502-596, set.-dez., 2008, p. 506.
! Ibidem, p. 510.
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Todavia, apesar da escola elementar publica ter sido destinada a criangas negras,
mesticas e pobres, na Republica é notdvel que a comunidade escolar ¢ majoritariamente
branca, visto que “as mais variadas imagens sobre criangas nos grupos escolares denotam um

numero majoritario de criangas brancas”'’

, assim como as professoras. Veiga afirma que esse
ponto ¢ um indicativo da mudanga no perfil de alunos nas escolas publicas da Republica em
relagdo ao Império, na medida em que

ao ser anunciada a Republica, ja se tinha um consideravel acimulo de
experiéncias relativas aos processos de discriminagdo e preconceitos
também no ambiente escolar. Isso ensejou a busca de técnicas voltadas a
depuragdo dos alunos de “todas as procedéncias”, a partir da elaboragdo de
testes escolares e da instituicdo da escola seriada (grupos escolares) como
praticas cientificas de organizagdo escolar. Para a escola publica deixar de
ser indigente, foi necessario que também a sua clientela fosse outra -
criangas de familias de “boa procedéncia” -; pelo menos é o que podemos
verificar, em geral, nos alunos das escolas publicas brasileiras,
principalmente das principais capitais, até por volta da década de 60 do
século XX.'”?

Tratando-se do Grupo Escolar de Patos, o argumento de Veiga faz sentido até certo
ponto. E uma realidade que a escola, mesmo ptblica, durante a Republica foi ocupada por
criangas nao necessariamente de familias da elite, mas consideradas de boa procedéncia. Os
uniformes utilizados pelas criangas por si s0 ja sdo indicativos de que era necessario possuir
uma condi¢do financeira de média a elevada para adquiri-lo. Todavia, ¢ sabido que a
educagdo nao era um problema para familias de poder aquisitivo, visto que essas tinham
condig¢des financeiras suficientes para pagar pela educacao particular em institui¢des privadas
ou mesmo em casa para seus filhos. Além disso, os dados e os relatos tanto a nivel de
imprensa local em Patos de Minas, como em ambito estadual com a Revista do Ensino, nos
mostra que a infrequéncia escolar era um problema significativo em Minas Gerais o que nos
levanta a hipotese de que, ainda que minimo, o publico dos grupos escolares possuia origens
raciais, étnicas e sociais variadas. Ao contrario do que se poderia inferir sobre o grupo,

durante o periodo analisado, conforme Oliveira Mello,"

somente dois nomes que
posteriormente teriam sido considerados importantes (segundo a narrativa oficial da historia
da cidade) para a politica e historia local das préximas décadas na cidade, teriam realizado o
curso primario no grupo: Jaques Corréa da Costa (prefeito da cidade entre 28 de marco de

1947 a 01 de janeiro de 1948) e Genésio Garcia Roza (também prefeito entre os anos de

172 Ibidem, p. 509.

173 Ibidem, p. 514.

17 MELLO, Oliveira. Patos de Minas Centenaria. Edicdo da Prefeitura Municipal de Patos de Minas, Patos de
Minas, 1992.
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1954 a 1955). Para além disso, a frequéncia escolar ndo seria uma questdao se ndo houvesse
criangas pobres nas escolas. Contudo, a quase completa auséncia de negros como alunos e
como professoras nos indicam que, quanto mais fragil for a situagdo socio-econdmica, mais
distante estaria o direito a educagao.

Nas duas fotografias apresentadas, a primeira do Grupo Escolar de Uberaba e a
segunda do Grupo Escolar Antonio Martins, as meninas sdo maioria entre os diplomandos -
isto ¢, aqueles que estavam concluindo o ensino primario - e entre os alunos da classe escolar
da professora D. Macrina do Nascimento. Assim como na fotografia do Grupo Escolar de
Uberaba, em que a maioria dos diplomandos, no Grupo Escolar Marcolino de Barros,
analisando o Termo de Promog¢do dos alunos do grupo, no ano de 1930, dos 35 estudantes
promovidos do terceiro para o quarto ano do ensino primdrio, 24 eram meninas ¢ 11 eram
meninos.'”

Para além da quantidade de meninas ser superior a de meninos, ao longo do ensino
primario, outro ponto que merece destaque ¢ a redugcdo do nimero de estudantes no decorrer
do ensino primdrio. Na Ata de Exames de novembro de 1919, somando meninas e meninos,
no primeiro ano havia 94 discentes para serem avaliados, no segundo ano o quantitativo era
de 57 estudantes, enquanto o terceiro ano contava com 22 alunos ¢ o quarto com 13. Esse
cenario se repete ao longo dos anos, conforme mostra a Tabela 4, o que reforca a hipotese da
relacdo entre a necessidade do trabalho para o sustento e os desafios a permanéncia das

criangas na escola.

Tabela 4: Quantitativo de alunos examinados por ano - Atas de Exames Grupo Escolar Marcolino de

Barros

Ata de Exames

N° de alunos 1°

N° de alunos 2°

N° de alunos 3°

N° de alunos 4°

ano ano ano ano
Ata de exames 94 57 22 13
27/11/1919
Ata de exames 129 61 23 8

27/11/1920

175 Meninos promovidos do terceiro para o quarto ano em 1930: José Caixeta Sant’Anna, Americo Belluco,
Wilson Neves, Eurico de Mello Rlbeiro, José Gomes, José Alexandre Ribeiro, José Olympio da Rocha, Paulo
Gomes de Almeida, Jodo Gomes Carneiro, Paulo Moreira da Silva, Ottilio Belluco.

Meninas promovidas do terceiro para o quarto ano em 1930: Abigail Neves, Celia Correa da Costa,
Sebastiana Joaquina de Jesus, Cremilda de Castro, Zelia Alfredina Borges, Angelina de Napoli, Carmelia Costa,
Aura Henriquetta de Jesus, Inah de Lourdes Nogueira, Lyndaura da Rocha, Rosina de Mendonga, Horacina
Correa da Costa Lydia Borges de Amorim, Lyndaura de Mendonga Pinheiro, Aymeé de Amorim, Nilza Braga,
Carmelinda de Castro Ribeiro, Catarina Maria da Conceigdo, Julia Prattes, Antonietta Alves, Zulmira
Domingos, Sonia Piau. Termo de Promocio, G. E. Marcolino de Barros, nov., 1930.
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Ata de exames 125 75 44 14
28/11/1921

Ata de exames 142 67 44 17
27/11/1922

Ata de exames - - 52 17
16/11/1925

Ata de exames - - 56 20
16/11/1926

Se o magistério era uma profissdo majoritariamente feminina nos registros do Grupo
Escolar Marcolino de Barros e nas fotografias de corpo docente de grupos escolares presentes
na Revista do Ensino, os cargos de “alto escaldo” da educacdo - isto ¢, inspetores de ensino,
diretores de grupos escolares, e secretarios do interior-, a0 que nos parece, eram ocupados
predominantemente por homens. Das 13 assinaturas diferentes referentes aos diversos
Termos'”® (de visita, de instalagio e de inspecdo técnica do ensino) presentes na
documenta¢ao do Grupo Escolar de Patos, em relacdo a inspetoria, somente o Termo de
Visita de dez de junho de 1918 ¢ assinado por uma mulher, na ocasido, Andalecia Gabriella
Ferreira Lana, o que nos leva a pensar que ela tenha sido a unica inspetora a visitar o Grupo.
No entanto, em pesquisa ao Jornal Minas Gerais, a fim de localizar publicacdes relacionadas
a atuacdo de Andalecia enquanto inspetora de ensino do estado, os unicos registros
encontrados dizem respeito ao desempenho de suas atividades como professora em Salitre,
municipio de Patrocinio'”” e possivelmente, em 1927, como diretora de uma escola em Salitre
- cujo nome nao foi mencionado-, tendo em vista que a utilizacdo do termo ‘“‘aos cuidados
de”, no jornal, sugere que a escola estava sendo dirigida por Andalecia: “A gloriosa
ephemeride de 3 de maio teve significativa commemoragao na escola confiada aos cuidados
da professora Andalecia Gabriella Ferreira Lana”.'™

Utilizando o termo “inspectora” - grafia do periodo- na ferramenta de busca de

conteudo no Jornal Minas Gerais entre 1889 a 1930, foi possivel perceber que o cargo de

176 Os termos acompanham as seguintes assinaturas: Mauricio Poltier Monteiro - Inspetor Escolar Municipal;
Orlando Ferreira - Inspetor Escolar Regional; Deusdelio Tavares - Inspetor Escolar Municipal, Andalecia
Gabriella Ferreira Lana (ndo ha a especificagdo de seu cargo); Euphrasio José Rodrigues - Inspetor Escolar
Municipal; Homario Guimardes - Inspetor Escolar Regional; Joaquim P. de Magalhdes - Inspetor Regional de
Ensino; Huascar Corréa da Corte - Inspetor Técnico Regional (Suplente); Salathiel Rodrigues de Mello -
Inspetor Técnico Regional; Antonio Martins Villas Boas - Inspetor Escolar; Antonio Dias Maciel - Inspetor
Escolar Municipal; Raul de Almeida Costa - Assistente Regional de Ensino; Augusto Caetano de Lima -
Inspetor Escolar.

17 MINAS GERAIS, Decreto n°® 1.311, de 26 de junho de 1945,Abre a Secretaria da Educagio e Saude Publico
o crédito especial de Cr$ 3.857,50. Belo Horizonte, MG, 26 jun. 1945.

178 Jornal Minas Gerais, Belo Horizonte, ano XXXVI, n. 279, 02 de junho de 1927.
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inspetora, para as mulheres, s6 era comum quando direcionado ao de inspetora de alunas nas
escolas normais femininas, a exemplo da publicacdes de portarias na edigdo de quatro de
junho de 1896, que destacava “Postarias de licenga: De 60 dias para tratar de satde a d.

Guilhermina Rosa Torres, inspectora de alumnas da Escola Normal de Juiz de Fora™'”

, 0 que
nao se relacionava a inspe¢ao de ensino exercida no ensino primario € nos mostra a auséncia
das mulheres neste tipo de cargo.

Nesse sentido, as fontes nos mostram que, pelo menos até 1930'* - que data o fim do
recorte temporal desta pesquisa-, os cargos relacionados a inspetoria de ensino nos ambitos
regional, municipal e distrital e os cargos de diretoria de ensino, estiveram direcionados aos
homens. Os inspetores eram entendidos como “agentes de confianca do governo,
encarregados das inspec¢des das escolas creadas, mantidas ou subvencionadas pelo Estado, e

das particulares™'®!

, definicdo que aparece no Decreto n°. 1948 de 1900 e que persiste ao
longo da Primeira Republica. Os cargos para inspetoria eram, ao longo da historia, de
nomeacao do Presidente do Estado e, ainda que houvesse as indicagdes como a do Decreto n°.
3.191 de 1911, na qual para Inspetor Regional deveria ser designado funciondrios de
confianca do governo, preferencialmente professores primarios e para Inspetor Municipal
deveria ser prioritariamente nomeados promotores de justi¢a e professores de merecimento
excepcional'™, a escolha referente a nomeagédo de inspetores era mais subjetiva do Presidente
do estado, do que efetivamente técnica. Isso acontecia porque, apesar do estabelecimento de
critérios por parte das legislagcdes, a designacdo, a cargo do Presidente, atendia mais ao
critério da confianca como confiabilidade ao governo do que competéncia técnica. Além
disso, apesar de a legislacdo de 1911 ter apontado para uma preferéncia pela nomeagao de

professores primarios para cargo de Inspetor Regional e da crescente presenca de mulheres no

magistério primario, os cargos inerentes a inspetoria seguiram sendo ocupados por homens.

' Jornal Minas Gerais, Belo Horizonte, ano V, n. 150, 04 de junho de 1896.

18 Parece-nos que, a partir da leitura da tese de Rosa Maria de Sousa Martins (2014), ap6s 1930 os servigos de
inspetoria de ensino passaram a abrir espaco para as mulheres. Embora a tese ndo trabalhe a questdo da mulher
nos cargos de inspetoria, foi possivel “enxergar” em seu trabalho, a presenca dessas a partir de relatorios e
termos de visita de inspetoras. Foram elas: Assistente Ténica Regional Helena Penna (referente a termo de
1932); Inspetora Mariana Noronha Horta (entre os anos 1933 e 1937); Inspetora Helena Penna (referente a
termo 1934); Inspetora Zembla Soares de Sa (referente a termo de 1936).

MARTINS, Rosa Maria de Sousa. A organiza¢ao da instruciio em minas gerais: o inspetor escolar enquanto
agente do projeto racionalizador mineiro (1906-1938). 254f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Programa de
Pés-Graduagdo da Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2014.

181 MINAS GERAIS, Decreto n°. 1,384, de 08 da janeiro de 1900, Promulga o Regulamento das escolas de
instrucdo primaria. Cole¢fo de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais. Belo Horizonte, MG, 1900, p. 43.
182 MINAS GERALIS, Decreto n°. 3.191, de 09 de junho de 1911, Aprova o Regulamento geral de instrugdo do
Estado. Colecéo de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais. Belo Horizonte, MG, 1911, p. 181.
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Assim como os inspetores, os diretores dos grupos escolares se caracterizavam por
serem funciondrios de confianga do governo, nomeados pelo Presidente de Minas Gerais
tendo sido, segundo o artigo 70 do Decreto n° 3.191 de 1911, “os professores normalistas das

”183 6 além disso, “Nos

escolas urbanas, mantidas no exercicio do cargo das actuaes diretoras
grupos de menos de oito cadeiras, o cargo de director sera exercido por um dos professores,
cumulativamente™®. O Grupo Escolar Marcolino de Barros, durante os anos de analise de
desta pesquisa, contou com a colaboragdo de trés diretores: Modesto de Mello Ribeiro (até
1927), Sebastido Cysne (1927) e Vicente de Almeida Barbosa (a partir de 1927)'®.

A questdo da auséncia das mulheres nestes cargos atesta que, apesar de, durante a
Primeira Republica, terem ultrapassado o ambiente do lar e chegado aos espagos publicos e
as escolas, a atuacdo feminina “ainda continuava sendo limitada e moldada por um projeto
patriarcal. E possivel perceber que em qualquer campo de atuagio feminina fora do lar, a
mulher era representada como coadjuvante, ou seja, como subordinada ao masculino
(chefe)”'®. E também devido a esse sistema patriarcal que as mulheres eram referenciadas a
partir de seus pais ou maridos - como acontece com as professoras do corpo docente do
Grupo Escolar de Patos em nossa fonte (Figura 02).

Todavia, apesar da dificuldade em identificar mulheres nos cargos de inspetoria ¢ do
Grupo Escolar Marcolino de Barros ndo ter tido mulheres como diretoras durante o recorte
temporal de nossa pesquisa, ndo raro, ocupavam a funcdo de diretoras em escolas ou grupos
escolares. Na sessdo “Diretoria de Instruc¢do” que permaneceu nos numeros da Revista do
Ensino ao longo de 1925, que constava uma relacdo de professores do estado que foram
elogiados em portarias ou oficios, € possivel observar que, de fato, a maior parte dos cargos
de direcdo de grupos escolares era ocupada por homens. No entanto, apesar da dificuldade, as
mulheres timidamente aparecem como diretoras a exemplo da revista de nimero trés que, na
relagdo de professores elogiados entre 16 de fevereiro e 14 de margo, homenageia Izabel
Bastos como diretora do Grupo Escolar de Sdo Matheus, do municipio de Juiz de Fora e as
professoras Maria Adelaide Pecanha, Mirandinha de Lima, Julia Lopes, Edith Brandao,

Dagmar Braga, Concei¢do Guimardes e Dinah Guimardes do mesmo grupo.'®” Também no

18 Ibidem, p. 187.

184 Ibidem.

185 Vicente de Almeida Barbosa se tornou diretor do Grupo Escolar Marcolino de Barros em 1927 e permaneceu
na dire¢do do grupo até 1930 - recorte temporal fim de nossa pesquisa e até onde ha fontes inerentes ao acervo
do Grupo Escolar.

18 FERREIRA, Vivian Marcello. Moda e condicdo feminina nas paginas da revista Fon-Fon (1910-1920).
143f. Dissertagdo de Mestrado (Mestrado em Histéria Social) - Faculdade de Formagdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Sdo Gongalo, 2016, p. 69.

'87 Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano 1, n. 3, maio, 1925, p. 80.
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numero seis da revista, Dulce Lara ¢ elogiada enquanto diretora do grupo escolar de Rezende
Costa e Ignez Carlota Alves Costa como diretora do Grupo Escolar de Contagem,'®® o que
demonstra que a dire¢do do ensino estava mais proxima as professoras em relacdo a
inspetoria.

Este capitulo se configurou em um esforco de investigar e tracar o perfil dos sujeitos
envolvidos em um projeto de educagdo civica e/ou para o civismo, do Grupo Escolar
Marcolino de Barros e da instrugdo escolar em Minas Gerais, reconstituindo as relagdes
passado-presente que constituem o civismo como uma laténcia desde o inicio da republica no
Brasil. Para além dos sujeitos, recuperar os espacos modulados a educacdo civica se
apresenta como fundamental para compreender o processo de sua implementagdo. Dessa

forma, caminhamos para e pelos espagos-tempo da educacado civica.

18 Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano I, n. 6, agosto, 1925, p. 176.
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CAPITULO II - OS ESPACOS-TEMPO DA EDUCACAO CIVICA

Este capitulo objetiva analisar os espagos-tempos de disseminagao da educacao civica
ou de uma educacgdo voltada ao civismo. Nesse sentido, evoca a dimensao tedrica em torno
do espacgo, territdrio e territorialidades a partir da escola enquanto institui¢ao, Grupo Escolar,
compreendendo que o projeto de institucionalizagdo da educagdo civica ndo esteve restrito ao
espago-tempo escolar. Por meio de fotografias, mapas, legislagcdes e documentagdo inerente
ao acervo do Grupo Escolar Marcolino de Barros, almeja-se (re)constituir onde e quando se
institui a educagdo civica e como os espagos e lugares da cidade galgaram o projeto civico e
civilizatério da republica em Patos de Minas que constituiam parte do programa da disciplina
Instru¢ao Civica para o ensino primario. Neste capitulo também buscamos compreender em
que medida esse programa pode ter sido efetivado no Grupo Escolar Marcolino de Barros e, a

partir da realidade deste Grupo, no estado de Minas Gerais.

2.1 O Grupo Escolar e o territorio: da construgao ao sujeito

De entre os commettimentos de real importancia levados a effeito nesta
Cidade, eu sou o de maior destaque, e represento o mais elevado toque, e
represento o mais elevado expoente do progresso, do civismo, da cultura
intellectual da sociedade patense! Mais do que a luz que illumina nossas
pragas, espancando as trevas que hade guiar a intelligencia da nossa
infancia, atravéz da nossa existencia, fazendo recuar as brumas da
ignorancia para se reflectir no céu da nossa intellectualidade! Mais do que
a agua que nos mitiga a sede do corpo, e, em jactos crystallinos, corre
murmurejante, banhando nossa cidade, eu sou o manancial de agua viva,
onde, a largos tragos, hade beber a alma patense as alijofradas gottas do
saber, da instruc¢do e da educagdo! Mais do que nossos Jardins, onde
vicejam flores, cuja vida se vae tdo depressa como depressa do nascente ao
poente se vae o sol, eu sou o canteiro onde se cultivam flores, cujo odor
imperecivel, atravessando os tempos, transpondo os nossos muros, levard
ao longe a fragrancia de suas petalas, a vitalidade de sua selva! Eu sou o
Grupo Escolar de Patos! Para mim se volta, os olhares da nossa Patria, a
esperanga da nossa familia, o futuro da nossa sociedade, a grandeza moral
e intellectual da nossa geragdo. (O Riso, 1917)

A Republica, colocou-se o desafio de “reorganizar a propria nagdo brasileira,
instituindo novos valores, simbolos civicos, herdis, leis, etc”.'** Para isso,

A organizagdo da instru¢do publica primaria traduzida na ampliacdo do
saber harmonizada com os principios da ordem e do progresso constituiu
premissa relevante no projeto de modernizagdo que a Republica almejava

18 DINIZ, Andréa Fabiane Machado; CARVALHO, Luciana Beatriz de; CARVALHO, Carlos Henrique de. Do
grupo escolar a racionalizacio pedagogica: a instruciio publica no contexto republicano em Patos de
Minas (1892-1928). Quaestio, Sorocaba, SP, v. 16, n. 1, pp. 175-197, maio de 2014, p. 177.
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materializar na sociedade brasileira e entre reflexdes e acdes empreendidas
em prol da educagdo, progredir supunha relagdo direta com a escolarizacao
da populagdo.'”

Diante da necessidade “por civilizar e formar o novo cidadio da e para a

99191 9999192

Republica promovendo “uma instru¢do quase em ‘“massa , a criacdo dos grupos
escolares se apresentou

como uma resposta cabivel a reestruturacdo da educagdo escolar, num
momento em que a educacdo aparecia como eixo articulador dos principios
que deveriam orientar ¢ organizar a sociedade brasileira, além de se
vislumbrar como ponto de sustentagdo do novo regime.'”?

O grupo escolar foi uma forma de romper com a escola imperial e todo o “arcaismo”
que esse regime representava, segundo a visdo dos republicanos. Propondo um ensino
racionalmente organizado, “compativel com o preceito da universalizagdo do ensino
primério, o grupo escolar tornou-se a modalidade educacional por exceléncia”®, uma
instituicdo que foi defendida e propagada, nas primeiras décadas republicanas, como aquela
capaz de “reinventar a escola, tornado mais efetiva a sua contribui¢do aos projetos de
homogeneizagio cultural e politica da sociedade™®”. Para a efetivacdo dessa educacdo, foi
demandada, portanto, sua espacializagdo com a consolidacdo dos grupos escolares e seus
edificios enquanto territorio formador de territorialidades na Primeira Republica.

O territorio nasce da acdo de um sujeito em territorializar um espago, isto €, se

apropriar dele. Desse modo, o territorio se apoia no espago, mas nao ¢ seu equivalente. Ele é

99196 99197

“uma producdo, a partir do espaco””° que ‘“se inscreve num campo de poder””’, isto €, o

territorio ¢ constituido a partir das relagdes de poder que no espago se estabelecem. Ele ¢
concebido por meio da integragdo de diferentes aspectos que carrega, de maneira
indissociavel, “uma dimensdo simbolica, ou cultural em sentido estrito, € uma dimensio

99198

material, de natureza predominantemente economico-politico” ", ou seja, ele € a jungdo entre

natural, econdmico, politico e cultural/simbolico. Ele s6 pode ser compreendido a partir de

10 Ibidem, p. 180.

1 Ibidem, p. 177.

192 Ibidem.

19 FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educa¢io moderna a formacgio do cidadido republicano:
implantaciio da escola piblica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928).
2007. 184f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Programa de Pds-Graduagdo em Educagido da Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 115.

94 Ibidem, p. 117.

1 Ibidem, p. 124.

19 RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Sao Paulo: Atica, 1993, p. 144.

7 Ibidem.

18 HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializa¢io: do “fim dos territorios” a multerritorialidade.
3% ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007, p. 74.
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uma noc¢ao hibrida do espaco, analisado dentro de um contexto historico-social, “concebido a
partir da imbricacdo de multiplas relacdes de poder, do poder mais material das relacdes
econdmico-politicas ao poder mais simbdlico das relagdes de ordem mais estritamente
cultural”®. Nessa perspectiva, ele “se torna, assim, um dos instrumentos utilizados em
processos que visam algum tipo de padroniza¢do - internamente a este territorio, e de
classificagdo - na relagdo com outros territorios”.?*

O grupo escolar enquanto espacgo educacional foi apropriado pelas relagdes de poder
que se colocaram na Primeira Republica, tendo sido criado para atuar como um
territorio-instrumento desse poder, uma institui¢do percebida como aquela “que possibilitaria
a operacionaliza¢do do progresso e da civilidade. (...) como chave-mestra da sociedade, capaz
de “abrir” as portas para o mundo civilizado”,**! na medida em que “a fungdo da escola foi
ampliada, além de ler, escrever e contar, tornou-se responsavel também por moldar o cidadao
republicano”.**

Essas institui¢des passaram a ser compreendidas, portanto, como um instrumento
capaz de formular a territorialidade civico-patridtica nacionalizada diante da republica
brasileira. Isso porque,

toda relagdo de poder espacialmente mediada ¢ também produtora de
identidade, pois controla, distingue, separa e, ao separar, de alguma forma
nomeia ¢ classifica os individuos e os grupos sociais. E vice-versa: todo
processo de identificacdo social ¢ também uma relagdo politica, acionada
como estratégia em momentos de conflito e/ou negociagio.>”

Isso significa dizer que a escola, enquanto esse territorio de exercicio do poder,
deveria proporcionar as criangas - estas enquanto corpos territorializaveis - uma experiéncia
que mobilizaria suas sensibilidades em relagdo a um outro territério: o do Brasil. Diante
disso, “a educacdo se apresentava, na maioria das vezes, como a reden¢do de uma nagdo
marcada pelo analfabetismo, pelo atraso técnico, pela base econdmica e politica de origem
rural, sendo necessaria sua organizac¢do rapida, porém eficiente”.** Deveria desse modo,
proporcionar um senso de identidade, gerar um processo de identificagdo com o Brasil, o que

resultaria na territorialidade como sendo “a “face vivida” da “face agitada do poder®

199 Ibidem, p. 79.

20 Ibhidem, p. 89.

21 CAMPELO, Katia Gardenia Henrique da Rocha. Caleidoscépios de leitura: analise comparativa dos livros
Cuore/Coragao, Corazon e Alma e Coracio. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2013, p. 37.

22 Ihidem.

23 HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializagio: do “fim dos territérios” a multerritorialidade.
3% ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007, p. 89.

204 Ibidem.

205 RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Sdo Paulo: Atica, 1993, p. 162.
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composta por um “senso de identidade espacial, senso de exclusividade, compartimentagao
da interagdo humana no espago™”. Segundo Haesbaert, territorializar-se

significa criar mediagGes espaciais que nos proporcionem efetivo “poder”
sobre nossa reproducdo enquanto grupos sociais (para alguns também
enquanto individuos), poder este que ¢ sempre multiescalar e
multidimensional, material e imaterial, de “dominagdo” e “apropriagdo” ao
mesmo tempo.*”’

,

E justamente essa questdo da identidade e de uma dominacao multiescalar e
multidimensional, parte integrante da territorialidade, que configuram a expectativa da
intelectualidade, como afirmou Bomfim, em constituir uma alma nacional ao Brasil ou
mesmo ao afirmar que cumpria a Republica educar a massa inculta e incaracterizada a fim de

continuar definitivamente a alma brasileira, dando-lhe feicdo republicana,
criando a homogeneidade dos interesses nacionais, unificando,
desenvolvendo e caracterizando os sentimentos de patriotismo e os altos
motivos politicos, principalmente quando a descentralizagdo veio quebrar os
unicos lagos que, na auséncia desses de ordem moral e intelectual, podiam
conservar unida esta grande nagdo.**®

Nesse sentido, a territorialidade ndo se resume a um conjunto de relacdes de poder.
Ela se caracteriza como uma “estratégia espacial para atingir, influenciar ou controlar

209 envolvendo, portanto, o espago social

recursos € pessoas, pelo controle de uma area
vivido e o tempo. Ela recorta e compartimenta a interagdo humana, gerando ou visando um
sentimento - cujo objetivo neste periodo, intuo ser, o da educacgdo civica e, esse espaco vivido
sendo a institui¢do escolar.

Conforme vimos no capitulo anterior, Minas Gerais abragou esse projeto republicano
em voga no Brasil e, a criagdo dos grupos escolares no estado, se deu a partir da Reforma
Jodo Pinheiro diante da publicagdo da Lei n° 439/1906. O mapa abaixo foi construido no
aplicativo My Maps do Google e considera as localidades que foram privilegiadas com a
criagdo de grupos escolares entre os anos 1906 ¢ 1913. O recorte temporal considerado para
compor este mapa, leva em conta essa reforma, iniciando em 1906 e finalizando em 1913. O

ano de 1913 foi considerado limite porque foi neste ano que foi criado o Grupo Escolar de

Patos, por meio do Decreto n°. 4.063 de 23 de dezembro de 1913.

2 Ibidem.

27 HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializacio: do “fim dos territérios” a multerritorialidade.
3% ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007, p. 97.

208 BOMFIM, Manoel. Instrugdo Popular. /n: GONTIJO, Rebeca. Manoel Bomfim. Recife: Fundagio Joaquim
Nabuco, Editora Massanga (Cole¢ao Educadores - MEC), 2010, p. 65.

29 SACK, R. Human Territoriality: its theory and history. Cambridge: Cambridge University Press, 1986
apud HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializacdo: do “fim dos territérios” a
multerritorialidade. 3% ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007, p. 86.
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Figura 6: Mapa dos Grupos Escolares existentes em Minas Gerais entre os anos de 1906 e 1913.
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Fonte: Criado no My Maps - Google.

Este mapa nos permite visualizar a capilaridade do poder da educagdo no estado
considerando a existéncia dos grupos escolares, o que nos faz perceber que, apesar de neste
periodo recortado, termos tido a instalagdo de grupos escolares em 130 localidades diferentes
de Minas Gerais, sua criagdo esteve concentrada sobretudo nas regides sul e sudeste do
estado. Nossa hipotese € de que a concentracdo nessas regides nao estd relacionada somente a
necessidade de consolidar a instru¢do primdria e seus ideais a partir da materializacdo dos
grupos escolares, mas sobretudo em definir e afirmar as fronteiras e controle territorial e
simbdlico de Minas Gerais nessas areas perante Sao Paulo e Rio de Janeiro. Isso porque,
esses estados, junto a Minas, possuiam uma grande importancia politica, econdmica e cultural
naquele periodo, tendo em vista que o Rio de Janeiro abrigava a capital do pais e Sdo Paulo ja
se constituia enquanto uma poténcia econdmica, dividindo o poderio politico do regime

republicano com MG por meio da Republica do Café com Leite.*'”

219 Aquilo que historicamente conhecemos como Republica do Café com Leite consiste na existéncia de uma
alianga politica, da Primeira Republica, entre as oligarquias dos estados de Sdo Paulo (maior produtor de café do
periodo) e Minas Gerais (maior produtor de leite), no qual esses estados dividiram a hegemonia politica na
eleicdo de presidentes para a republica. A alianga pressupunha que, a cada eleicdo, um candidato de MG seria
indicado a presidéncia e apoiado por SP e, em seguida, um candidato de SP seria indicado e apoiado por MG -
sistema esse que se tornou funcional em razdo do coronelismo e do voto de cabresto. A historiadora Claudia
Maria Ribeiro Viscardi (2001), uma estudiosa dessa tematica, afirma que esse modelo s6 conseguiu vigorar
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A configuragdo espacial dos grupos escolares em Minas nos denuncia a
regionalizagdo do poder, influéncia e “acesso” da educagdo na qual pode ter sido
institucionalizada a educagdo civica, enquanto em outras localidades a educagdo publica
sequer era uma possibilidade. Ela também nos demonstra que, quando falamos de Minas
Gerais neste periodo, ndo ¢ possivel nos referirmos aos mesmos limites
politico-administrativos atuais, sobretudo quando se relaciona a esfera educacional.

No entanto, outra questdo que conseguimos observar a partir do mapa dos grupos
escolares, ¢ que a localizagdo desses grupos ao longo do territorio de Minas Gerais,
corresponde aos sentidos e regionalizagdes tracadas pela expansao ferroviaria (Figura 7).

Figura 7: Mapa de ferrovias de Minas Gerais em 1931.
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durante a Primeira Republica porque “teve sua estabilidade garantida pela instabilidade das aliancas entre os
estados politicamente mais importantes da Federagdo, impedindo-se, a um sé tempo, que a hegemonia de uns
fosse perpetuada e que a exclusdo de outros fosse definitiva. Tal instabilidade pode conter rupturas internas, sem
que o modelo politico fosse ameagado, até o limite em que as principais bases de sustentacdo deste modelo
deixaram de existir, ocasionando sua capitulagdo”.

VISCARDI, Claudia Maria Ribeiro. O federalismo oligarquico brasileiro: uma revisdo da politica do
café-com-leite. Anuario IEHS, Argentina, v. 16, p. 73-90, dez., 2001, p. 75.

21U Disponivel em: http://www.estacoesferroviarias.com.br/efcb_mg_linhacentro/antcarlos.htm. Acesso em: 21
maio 2026.
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A capilaridade semelhante entre os grupos escolares e as ferrovias ndao ¢ uma
coincidéncia. Ela indica que os elementos relacionados ao progresso, tais quais a eletricidade,
as industrias, o comércio, a instru¢do publica, o telégrafo, as ferrovias, ndo aconteciam de
maneira isolada. Nesse sentido, um elemento de progresso cria a necessidade de outro, eles
“andam juntos”, isto ¢, para que houvesse telégrafo e industrias com maquindrios era
necessario que houvesse eletricidade, enquanto os grupos escolares s6 se instalavam nos
locais onde esses elementos ja eram uma realidade. Nessa perspectiva, as ferrovias eram
resultado ou motivo da existéncia desses outros indicios da modernidade.

Em Patos de Minas, at¢ meados de 1916/1917, a reivindicagdo na imprensa local era
em prol da cria¢do e inauguracao do grupo escolar. Todavia, a instrugdo chegou com o Grupo
Escolar de Patos, mas a ferrovia ndo. Diante disso, um ano antes da inauguracdo do primeiro
edificio do grupo, os jornais patenses comecam o movimento em prol das ferrovias,
demonstrando insatisfacao pela estrada de ferro de Goias nao cruzar em Patos de Minas:

Adormecemos na esperanga de que um dia a Estrada de ferro de Goyaz,
arrotearia estes matagaes, galgaria estas penedias e transporia estes vallados,
fatal engano! Cruel desillusdo (...) Que triste futuro nos espera! Insensatos,
corremos atraz de uma miragem, trouxemos usinas para os sertoes,
dissipamos as trevas com a luz electrica, combatemos na miseria o que ella
tem de involuntario, € na ignorancia o que ella tem de fatal. Para que servem
os grupos escholares, os bellos edificios demandando o firmamento de seus
zimborios, se estamos separados do resto do mundo? Para que servem os
postes da luz electrica, se amanha elles serdo as tochas do sahimento que
illuminam o enterro da cidade de Patos abandonada? Servirdo para attestar
que o povo de Patos tentou fazer a sua urbs, e viveu durante muito tempo
para com 0s governos em um optimismo enganador.?'?

Essa insatisfagdo registrada pela imprensa local, em primeiro lugar nos mostra que, de
fato, para que houvesse progresso efetivo, era necessario que todos os indicios de
modernidade fossem parte da realidade da cidade. Desse modo, ndo bastava que Patos tivesse
luz elétrica e grupo escolar se ndo houvesse a estrada de ferro, visto que, seria essa que
conectaria a cidade ao restante do pais e, estar conectado por uma estrada de ferro a outros
lugares, era de grande valia, tendo em vista que elas permitiriam uma integracao “nacional” -
que era um slogan da propaganda republicana -, proporcionavam a ocupagao territorial - e,
talvez, Patos quisesse ser melhor ocupada -, ampliava as relagdes comerciais e, sobretudo,
findava com a nogao de atraso.

Enquanto territério que forja uma territorialidade, o advento dos grupos escolares se

deu com sua diferenciacdo em relacdo as escolas isoladas a partir de um novo feito para o

212 “Clama, ne cesses. Cidade de Patos, Patos, 02 de abril de 1916, ano 2, n°. 63.
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Brasil: a criagdo de edificios pensados e destinados exclusivamente a educagdo. Esses
edificios acompanhavam o processo de construcdo e modernizagdo do espago urbano,
corroborando com a modificacdo desse espaco na medida em que “apareciam como simbolo
do desenvolvimento da modernidade”,*"* tornando-se “um equipamento urbano que ajudava
no embelezamento das cidades”.?™ Com isso, a edificacio dos prédios escolares,
“concretizada por meio dos grupos escolares, tornou-se simbolo dos republicanos na busca de
internalizar no povo a ideia de progresso que pretendiam para o Brasil. (...) passaram a conter

uma simbologia relevante no imaginario republicano™?"

- 0 que ¢ possivel notar na epigrafe
deste topico onde o Grupo Escolar de Patos ¢ apresentado como como o maior expoente do
progresso, civismo e da cultura intelectual da cidade, aquele que carrega o futuro da Pétria.
Seguindo essa perspectiva, a Lei n°. 439/1906, além de inaugurar os grupos escolares
em Minas Gerais, determina, no artigo 22, a criacao de edificios a fim de atender ao ensino

primario, ao afirmar que

Para o desenvolvimento e aperfeicoamento da educagdo popular sob o
triplice aspecto fisico, intelectual e moral, o governo empregara os meios
possiveis para serem as escolas instaladas em edificios apropriados e
providos de livros didaticos, mobilia e todo material de ensino pratico e
intuitivo.*'®

A construcao de prédios destinados ao ensino escolar, nos estados brasileiros,
demandava uma arquitetura especifica que estivesse em consonidncia com os ideais
republicanos de progresso, modernidade e civilizagdo e que, a0 mesmo tempo, funcionasse
como um programa. Conforme Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano, ao analisarem a
relagdo entre curriculo e espaco escolar na Espanha, “a arquitetura escolar ¢ também por si
mesma um programa, uma espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema
de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia”,”'” nesse sentido, “o espago escolar
tem que ser analisado como um constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua

9 218

materialidade, determinados discursos”,”'® portanto, ndo ¢ neutro. Nas cidades do Brasil e do

mundo, a instituigdo escolar edificada em um espago apropriado enquanto territério e lugar,*"’

213 CRUZ, Paula L. C. A. da; Stamatto, Maria Inés S. A arquitetura escolar na constru¢do do imaginario
republicano. Acta Scientiarum Education, v. 40(2), 2018, p. 02.

214 Ibidem.

215 Ibidem, p. 02, 03.

216 MINAS GERALIS. Lei n® 439, de 28 de setembro de 1906. Autoriza o governo a reformar o ensino primario,
normal e superior do Estado e da outras providéncias, p. 03.

21T FRAGO, Antonio Vifiao; ESCOLANO, Augustin. Curriculo, Espaco e Subjetividade e arquitetura como
programa. Traducdo Alfredo Veiga-Neto. 2a edigdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001, p. 26.

218 Ibidem.

219 Conforme Yi-Fu Tuan (1983), os lugares “sdo centros aos quais atribuimos valor” TUAN, Yi-Fu. Espaco e
lugar: a perspectiva da experiéncia. Sdo Paulo: Difel, 1983, p. 04, sdo seguranga Ibidem, p. 03. O lugar ¢ “um
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“surgia como um novo poder, o do saber, lugar da libertagdo da ignorancia, por isso precisava
estar localizada em um lugar central, compondo a parte urbana principal. A posicao do prédio
escolar comegava a ter um lugar de destaque”.”” Dessa forma, no que tange a edificagio dos
grupos escolares,

Nao apenas o espago-escola, mas também sua localizagdo, a disposi¢ao dele
na trama urbana dos povoados e cidades, tem de ser examinada como
elemento curricular. A producdo do espaco escolar no tecido de um espaco
urbano determinado pode gerar uma imagem da escola como centro de um
urbanismo racionalmente planificado ou como uma instituicdo marginal
crescente.”!

Seguindo essa perspectiva, a constru¢ao dos prédios para abrigar os grupos escolares
no Brasil, foi acompanhando a publicagdo de legislagcdes que definiam onde deveriam estar e
como deveriam ser esses edificios. Ja em 1906, com a Reforma Joao Pinheiro, a construcao
dos grupos escolares passava por recomendagdes advindas do estado em relacao a arquitetura
escolar e aos paradigmas higienistas do periodo. Em 1924, por sua vez, o Decreto n° 6.655 de
18 de agosto que aprova o regulamento do ensino primario, passa a trazer a determinagao de
como deveriam ser esses prédios escolares. O artigo 190 define, em seu paragrafo primeiro,

que os prédios dos grupos escolares deverao possuir:

a) salas destinadas as classes, as quais comportem, no minimo,
quarenta e cinco alunos cada uma;

b) um saldo nobre;

c) gabinetes para o diretor e para as professoras;

d) uma ou mais salas para trabalhos manuais; instalagdes sanitarias em
numero suficiente;

e) patios, com um ou mais pavilhdes cobertos para recreio e exercicios
fisicos.*

mundo de significado organizado” Ibidem, p. 198. Nessa perspectiva, o ensino na forma de grupos escolares
buscou se materializar enquanto lugar para a sociedade da Primeira Republica, na medida em que, enquanto
institui¢do grupo escolar, segundo Rosa Fatima de Souza (1998), “define-se juntamente com a constituigdo do
espago social e cultural da escola. A nogdo de lugar pressupde a construcdo do espago, sua ocupagdo e
utilizagdo; permite compreender a estrutura fisica do lugar nos limites da dimensao sociocultural; nesse sentido,
as formas tendem a ser fisicas e humanas de uma s6 vez” SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizacdo: a
implantaciio da escola primaria graduada no Estado de Sao Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: UNESP, 1998
apud FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educacio moderna a formacdo do cidaddo republicano:
implantacio da escola piblica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928).
2007. 184f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 150.

20 CRUZ, Paula L. C. A. da; Stamatto, Maria Inés S. A arquitetura escolar na constru¢do do imaginario
republicano. Acta Scientiarum Education, v. 40(2), 2018, p. 03.

21 FRAGO, Antonio Vifiao; ESCOLANO, Augustin. Curriculo, Espaco e Subjetividade e arquitetura como
programa. Traducdo Alfredo Veiga-Neto. 2a edigdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001, p. 28.

22 MINAS GERAIS. Decreto n° 6.655, de 18 de agosto de 1924, Aprova o regulamento do ensino primario.
Portal da Assembleia Legislativa de Minas Gerais. Disponivel em: <Decreto n°® 6.655. de 18/08/1924 - Texto

Original - Assembleia [egislativa de Minas Gerais >. Acesso em: 19 maio 2026.
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Esse tipo de legislacdo que definia como deveriam ser os prédios escolares ndo foi
uma exclusividade de Minas Gerais, presente nas legislacdes de diversos estados durante a
Primeira Republica. No Rio Grande do Norte, conforme trabalhado por Paula Cruz e Maria
Inés Stamatto, o Decreto n°. 239 de 15 de dezembro de 1910 que determinava o codigo de
ensino do estado também trazia defini¢des acerca da construcdo dos edificios escolares.”?

Ap6s o Decreto n® 4.065/1913 que determinava a criagdo do Grupo Escolar de Patos,
a construcdo do edificio para seu efetivo funcionamento foi demorada: a inauguragdo s6 veio
em 1917. Ainda em 1915, dois anos apos a publicacao do decreto, o grupo ainda ndo havia
sido implementado em razdo da falta de um prédio adequado. Como demonstra Andréa
Diniz, Luciana Carvalho e Carlos Henrique de Carvalho, apesar de ter existido desde 1913
um projeto da Camara da cidade que autorizava o Executivo a despender numerarios
financeiros para a constru¢io do prédio, conforme Ata da CAmara Municipal (1913),*** a sua
constru¢do so6 foi possivel mediante doagdes realizadas por diversos moradores da cidade
como os ja citados Laudelino Gomes de Almeida, Marcolino de Barros, Arthur Thomaz de
Magalhaes e outros.

As fotografias abaixo registram a fachada do primeiro edificio do Grupo Escolar de
Patos em angulos diferentes. A primeira (Figura 08) ¢ de 04 de junho de 1917, data da
inauguracdo do Grupo Escolar de Patos e de sua instalagdo. Na fotografia, a fachada do grupo
escolar é registrada de frente, mostrando a imponéncia do edificio. E possivel notar que o
chao a frente da escola ¢ composto por uma grama, ndo havendo calgamento. O prédio
possuia apenas um pavimento com janelas amplas, como também ¢ possivel notar na segunda
fotografia (Figura 09). Na primeira imagem, professores e alunos se reuniram na fachada em
frente ao edificio do Grupo Escolar para que fosse fotografado o primeiro dia de

funcionamento da nova institui¢ao escolar.

23 CRUZ, Paula L. C. A. da; Stamatto, Maria Inés S. A arquitetura escolar na constru¢io do imaginario
republicano. Acta Scientiarum Education, v. 40(2), 2018, p. 03.

224 «O senhor Agenor Maciel, por parte da Comissdo de Redacgio apresentou o parecer que recebeu o numero
onze, offerecendo a redaccdo final do projecto numero trés, do senhor Noé Ferreira da Silva, auctorizando o
Agente Executivo a dispender ate vinte contos de réis (20:000$000), para auxiliar a construcgdo de um prédio
destinado a um grupo escolar n’esta cidade, ficando-lhe aberto o necessario credito, podendo empregar as rendas
acumuladas por leis anteriores, destinadas as obras publicas, revogadas as disposi¢des em contrario. O mesmo
senhor pediu a palavra e requereu urgéncia para que fosse immediatamente approvada a redaccdo final d’este
projeto, sendo pela camara concedida a urgéncia requerida, o senhor Presidente pds em discussdo, ndo havendo
que sobre a mesma pedisse a palavra, pos a votos, sendo unanememente approvada. Lavre-se o autographo.”
CAMARA MUNICIPAL. PATOS DE MINAS, MG. Ata da oitava (8a) sessdo ordiniria da CAmara
realizada em 24 de setembro de 1913. Presidente Marcolino de Barros apud DINIZ, Andréa Fabiane
Machado;, CARVALHO, Luciana Beatriz de; CARVALHO, Carlos Henrique de. Do grupo escolar a
racionalizagdo pedagogica: a instrugdo publica no contexto republicano em Patos de Minas (1892-1928).
Quaestio, Sorocaba, SP, v. 16, n. 1, pp. 175-197, maio de 2014, p. 184.
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Figura 08: Fachada do Grupo Escolar de Patos em sua inauguragéo.

Fonte: Patos de Minas Centendria - Oliveira Mello (1992).

Figura 09: Fachada do primeiro edificio do Grupo Escolar de Patos (1917-1932),
posteriormente Ginasio Municipal de Patos (Benedito Valadares).

Fonte: Acervo Cultural de Patos de Minas - Museu da Cidade de Patos de Minas.

E possivel, também, perceber a semelhanga do primeiro edificio do Grupo Escolar

Marcolino de Barros com outros edificios de grupos escolares criados no final do século XIX



90

e nas primeiras décadas do século XX. Comparando a fachada do Grupo Escolar de Patos as
fachadas do Grupo Escolar Bardo Mipibu (Figura 10) e do Grupo Escolar de Pirapora (Figura
11), notamos que o desenho arquitetonico dos trés edificios sdo semelhantes no que tange ao
designer ¢ detalhes nas areas superior, lateral e em torno das janelas dos edificios. As janelas
das trés construgdes possuem um desenho semelhante e sdo amplas, o que pressupde uma boa
claridade e circulacdo do ar no ambiente interno a instituicdo. A arquitetura somava aspectos
comuns aos prédios construidos no Brasil Colonia a aspectos do estilo neocldssico que
buscavam trazer harmonia, equilibrio e elegancia, com semelhangas nos tragos presentes na

arquitetura greco-romana.

Figura 10: Fachada do Grupo Escolar Bardo de Mipibu - Sdo José de Mipibu (Rio Grande do
Norte)

Fonte: ResearchGate.

Figura 11: Fachada do Grupo Escolar de Pirapora e alunos.
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Fonte Revista do Ensino, ano I, n. 05 Julho de 1925.

O primeiro edificio do Grupo Escolar de Patos, do ponto de vista
administrativo-pedagogico, parecia cumprir e atender bem aos requisitos postos a um prédio

escolar, tendo em vista que era fisicamente composto por

um saldo central, seis salas de aula, um cdmodo destinado ao toalete dos
professores, seis sanitarios, sendo trés para cada sexo, dois patios amplos
para recreio e exercicios fisicos e uma sala para a biblioteca, ja as janelas
que ocupavam a fachada do estabelecimento e os alpendres eram
responsaveis por arejar o ambiente.*?

Ainda em 1916, antes da inauguragao do prédio e efetiva instalagdo do Grupo Escolar
de Patos ja com sua constru¢do finalizada, a imprensa local elogiava a primorosa constru¢ao
e afirmava o grande feito para a instru¢do da cidade:

Ha um anno que, devido & (ilegivel) esfor¢os do Dr. Marcolino de Barros,
(ilegivel) da Camara Municipal e recursos da populacdo desta cidade, o
honrado Governo do Estado deu-nos o edificio do Grupo Escolar. Predio de
primorosa archtectura e digno de nossa terra que prospera, ostenta-se
magestoso em uma de nossas pracas, imprimindo-lhe um aspecto de cousa
nova e civilizada. Os seus vastos saldes acham-se (ilegivel) elegante
mobiliario: armarios, mezas, carteiras (ilegivel) o essencial a uma casa de
instrucgdo primaria de primeira ordem. Tudo alli ¢ confortavel, moderno,
higienico e esta didacticamente disposto.?*

225 DINIZ, Andréa Fabiane Machado; CARVALHO, Luciana Beatriz de; CARVALHO, Carlos Henrique de. Do
grupo escolar a racionalizagdo pedagdgica: a instrugdo publica no contexto republicano em Patos de Minas
(1892-1928). Quaestio, Sorocaba, SP, v. 16, n. 1, pp. 175-197, maio de 2014, p. 186.

226 “pella instalagdo do Grupo Escolar”. Cidade de Patos, Patos de Minas, 24 de dezembro de 1916, ano 2, n.
96.
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O edificio foi construido naquela que, hoje, ¢ uma das avenidas mais importantes da
cidade, a Avenida Municipal - atual Avenida Getulio Vargas. O grupo escolar ja partilhava a
localizacdo com outras constru¢des importantes na cidade, a exemplo da Igreja Matriz de
Santo Antonio. Todavia, seu primeiro edificio ja comecava a apresentar problemas em 1921,
questao relatada pelo inspetor regional Homario Guimaraes no Termo de Visita de fevereiro
do mesmo ano, ao atestar sobre sua estrutura fisica:

Predio escolar: precisa de reparos urgentes, que foram orgados e cuja
execucdo, devidamente autorizada vai ter lugar para estes dias. Pateos de
recreio: o Director pedird auctorizagdo para manmdar proceder a capina do
terreno escolar, informando a secretaria a importancia a dispender.
Depositos de agua: as caixas que accumulam as reservas d’agua sdo
insufficientes para as descargas necessarias ao bom funcionamento das
installagdes sanitarias.??’

Também em Termo de Visita de agosto de 1927, problemas relacionados ao edificio
escolar sdo relatados pelo inspetor escolar municipal Antonio Dias Maciel Junior ao afirmar:
“Deixo exarado o meu contentamento neste termo de visita e o meu apello aos poderes
competentes para que sejam sanadas as faltas, em que depararam. O predio em que funciona
o Grupo necessita de uma limpeza geral e concertos inadiaveis”.?*®

Diante desses problemas, um novo prédio para funcionamento do Grupo Escolar
Marcolino de Barros foi construido e inaugurado em 1933, na mesma avenida mas em novo
local - agora mais central-, onde desde entdo funciona a Escola Estadual Marcolino de Barros
(Figura 12). A localizacao do prédio escolar em uma das pragas mais importantes da cidade
(sendo a mais importante), proxima a outros edificios de grande relevancia na politica e na
historia da cidade, demonstram uma comunhao civica articulada aos ideais republicanos e a
instru¢do, algo comum naquele periodo, conforme podemos notar em Veiga ao tratar da
localizagdo da Escola Normal de Sdo Paulo:

A localizacdo da Escola Normal de Sdo Paulo na Praga da Republica, cujo
prédio foi inaugurado em 1894, e todo o conjunto, escola, praga, “funciona
imaginariamente como um centro de comunhdo civica”, anunciando que a
replblica e a instrugdo se colocam num mesmo patamar.**’

Figura 12: Fotografia do segundo edificio do Grupo Escolar Marcolino de Barros, em 1933.

227 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, fev., 1921.

228 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, ago. 1927.

229 VEIGA, Cynthia Greive. Educagio Estética para o povo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira Lopes; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Org.). 500 anos de educa¢io no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000, p. 410.
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Fonte: Efeca De Patos*. A copia original da fotografia consta no arquivo da Fundagdo da Casa da
Cultura do Milho, em Patos de Minas-MG.

Apesar do edificio escolar necessitar de reparos, o primeiro prédio do Grupo Escolar
era frequentemente elogiado nos termos de visita por sua ordem e disciplina, o que se
relaciona, simultaneamente, a organiza¢ao do espago apropriado enquanto territério, ao
trabalho do corpo docente e comportamento dos alunos. Em 1924, o inspetor regional
Joaquim P. de Magalhdes declara que “Quanto a4 ordem, disciplina e hygiene que eu encontrei
postas em pratica neste estabelecimento, sdo mais que satisfatorias, e devereis continuar na
cultura desses preceitos, encarando-os como base essencial de uma casa de ensino”.**! Em
1929, o assistente regional de ensino, apesar das ressalvas relacionadas a necessidade de
reparos no edificio, ressalta a qualidade da disciplina no grupo escolar: “Installado em predio
de relativo conforto, provido convenientemente de material escolar e soffrivelmente servido
por mobiliario susceptivel de reparos, sendo de reforma, funcciona o grupo com regularidade,
sob o ambiente auspicioso de irreprehensivel disciplina.”**?

Segundo Frago e Escolano, ha uma ordenacdo do espaco escolar que o faz atuar
enquanto parte do curriculo, repleto de inten¢des que, de certo modo, direcionam e conduzem
aspectos visiveis e invisiveis do ensino. Este espaco

torna-se, assim, no seu desenvolvimento interno, um espago segmentado no
qual o ocultamento e o aprisionamento lutam com a visibilidade, a abertura
e a transparéncia. A racionalizagdo burocratica - divisdo do tempo e do

29 Disponivel em: <https://efecadepatos.com.br/?2p=34979>. Acesso em: 14 maio 2026.

B! Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, out., 1924.
32 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, out., 1929.


https://efecadepatos.com.br/?p=34979
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trabalho escolares - e a gestdo racional do espaco coletivo e individual
fazem da escola um lugar em que adquirem importancia especial a
localizagdo e posi¢do, o deslocamento ¢ o controle dos corpos, assim como
o ritual e o simbodlico. Numa institui¢do segmentada, parcelada, a vigilancia
e o controle - a coordenagdo - s6 sdo possiveis mediante a comunicagao, a
existéncia de oOrgdos colegiados, a visibilidade espacial, os elementos
simbolicos unificadores ou a ritualizacdo das principais atividades que
acontecem nela.”

Nesse sentido, ndo so a localizagdo e elementos arquitetonicos do edificio transmitem
valores que deseja introjetar por meio do olhar, mas a disposigao e distribui¢ao dos lugares e
objetos na escola sdo organizados também sdo organizados em prol desses valores, de modo a
favorecer a visibilidade, o controle e a vigilancia®* - elementos implicitos ao programa
escolar. O gabinete do diretor, nessas construgdes, localiza-se em lugar estratégico de modo a
proporcionar uma visibilidade macro da instituicdo, de onde se pode “vigiar” o trabalho dos
professores e se certificar de que o programa esta sendo cumprido.?® Por sua vez, “a sala de
aula é um compartimento em geral retangular, fechado, no qual a tinica abertura permitida -
ao olhar exterior e por razdes de vigilancia, iluminagdo ou higiene - ¢ o visor envidragado na
porta ou janeldo exterior”.*® Qutro aspecto essencial na arquitetura da sala de aula seria
justamente aquele que direciona a disciplina em razao da “minuciosa regulacao das atividades
e movimento que convertia cada grupo de meninos e meninas, com seu monitor a frente, em
disciplinados pelotdes que manobrava ao ouvir determinadas ordens de comando ao som de
chascas, muxoxos, estalos com os dedos, palmas ou assobios”.*” Essa configuragdo pode ser

observada na Figura 13.

Figura 13: Fotografia de classe do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco.

233 FRAGO, Antonio Vifiao; ESCOLANO, Augustin. Curriculo, Espaco e Subjetividade e arquitetura como
programa. Tradugdo Alfredo Veiga-Neto. 2a edigdo. Rio de Janeiro: DP&A, 200, p. 80.

24 Ibidem, p. 106, 107.

33 Ibidem, p. 114, 115.

36 Ibidem, p. 117.

37 Ibidem, p. 130.
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Fonte: Revista do Ensino, n° 01, vol. 01, margo de 1925.

Em conformidade com o pensamento politico francés da época, também no Brasil, o
entendimento da presenca das escolas na cidade se dava a partir do objetivo de “comprimir a
alma da crianga e cercéa-la de uma tripla muralha de patriotismo. A presenga da escola e suas
manifestagdes simbolicas de civilidade, progresso e educacdo compdem exemplos de uma
eloquéncia silenciosa da qual as criangas ndo poderiam escapar”.** Essa configuragdo do
espaco escolar, teria sido a mesma do sistema panodptico adotado para os carceres, mas em um
ambiente onde “ndo havia carcereiros e encarcerados, mas sim diretores e professores. E
esses tendiam a realizar sua tarefa no espago - invisivel, a partir do exterior - da sala de
aula”.”® Toda a organizag¢do e distribui¢io do espago escolar, objetos e sujeitos que o
compdem estiveram articulados no sentido de direcionar o olhar, os sentidos, o
comportamento e o pensamento das criangas.

Como demonstrado por Andrea Moreno, diante do processo de modernizagdao das
cidades, pde-se também a necessidade de educar os corpos de criancas que se tornaram os

0

adultos do futuro e esse processo perpassou o espago escolar,*”® entendido como local

28 VEIGA, Cynthia Greive. Educacio Estética para o povo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira Lopes; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Org.). 500 anos de educac¢io no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000, p. 410.

29 Ibidem, p. 108.

240 MORENO, Andrea. EDUCANDO CORPOS E SENSIBILIDADES: “ndo se descuide desta arte da educagdo
das criangcas na escola porque della depende o desenvolvimento physico dos futuros cidaddos”. In:
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privilegiado para o projeto civico-civilizador da republica. O corpo, diante do espago escolar,
também torna-se territério. Um territorio que, dentro do territdério do espago escolar -
portanto, falamos de uma multiterritorialidade -, onde seria possivel realizar as expectativas
para o futuro da patria brasileira republicana, no qual

Ancorados no desejo do progresso e no discurso da ciéncia, multiplas
intervengdes serdo pensadas para e nas criangas, sempre em sintonia com as
teorias higienistas. No ambito moral, intelectual e fisico, assentada numa
ciéncia que tudo podia e transformava, a pedagogia para as criangas visava,
sobretudo, os corpos. Neles, nos corpos, poderiam ser encarnados esses
ideais.**' (grifo meu)

Essa educacdo que visa moldar os corpos, comportamentos e pensamento das criancas
diz respeito, também, a uma educagdo estética “presente nos conteudos escolares, na
organizacao do espacgo urbano e na rotinizacao dos acontecimentos promovedores de emocao

estética, as festas escolares e as festas dos escolares da cidade, presentes nas primeiras

décadas republicanas”,*** cujo objetivo seria “dar visibilidade 4 modernidade, concretizar no

espago urbano novas atitudes e valores - a elegancia, os bons costumes, o patriotismo € a

civilidade™® que também se fizeram presentes no programa da arquitetura escolar dos

grupos escolares. Nesse sentido, ndo s os edificios dos grupos escolares, mas toda a cidade

se tornaria um local de “culto a patria, de comunhao civica, da recepcao estética, do cultivo
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do belo, da harmonia e da ordem a serem ensinados as criangas - temas e objetos da

educacao civica.

2.2 A cidade a servico da Instrucio Civica

“A instruc¢do deve principiar por uma observacao real das cousas, e ndo por
uma descrip¢do verbal”, affirma Comenius. Nesses conceitos se acha
expresso o estudo da natureza e da sociedade, mediante o methodo intuitivo.
Sdo licgdes da vida pratica que a escola primaria ha de proporcionar aos
alumnos. Por meio da observagdo e da experiencia é que ella tera de
ministrar o ensino. (Minas Gerais, 1927)*

CARVALHO, Carlos H. de; FILHO, Luciano. M. de F.; NETO, Wenceslau G. (Org.). Histéria da Educacio em
Minas Gerais: Da Coldnia a Republica. V. 3. Uberlandia: EDUFU, 2019, p. 58-60.

241 Ibidem, p. 58.

22 VEIGA, Cynthia Greive. Educacdo Estética para o povo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira Lopes; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Org.). 500 anos de educag¢io no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000, p. 400.

2 Ibidem.

2 Ibidem, p. 401.

5 MINAS GERAIS. Decreto n°® 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928.
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O Decreto n.° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, que aprova os programas do ensino
primario, surgiu em consonancia com a alinea /' do artigo 46 do Decreto n.° 7.094-A de 15 de
outubro de 1927 que determinava como competéncia do Presidente do Estado e da suprema
direcdo do ensino “f) aprovar os programas do ensino primario”**. Nesse sentido, o Decreto
n® 8.094 estd interligado ao Decreto n.° 7.970-A, que integra, portanto, uma série de
legislacdes e regulamentos que compunham a reforma educacional do estado de Minas
Gerais, comumente chamada de Reforma Francisco Campos. A reforma carrega seu nome
porque ele, enquanto Secretario de Estado dos Negocios do Interior (1926-1930) - secretaria
responsavel pela instrugdo publica do estado - esteve a frente dessa proposta de reorganizacao
da instrucdo publica mineira.

A Reforma Francisco Campos*"’ foi uma entre tantas outras empreendidas na década
de 1920, momento em que a educacdo passou a ser enxergada como local privilegiado de
renovagdo (ou mesmo formagao) da nagdo brasileira republicana. Isso ocorreu porque, foi
também nessa década, que se desencadeou uma profunda crise da Republica Oligarquica e de
suas instituigdes a partir da visdo de que esse regime ndo havia conseguido promover o
progresso € democratizagdo com ele esperados.*”® Apesar de, como analisou Mello, a
Republica ter se erguido a partir da deslegitimagao do sistema imperial e construgdo de um
novo sistema simbodlico que associava, na década de 1880, republica a democracia®’,
constatou-se, na década de 1920, que essa promessa que acompanhou a Proclamacio da
Republica ndo se efetivou na realidade.

Diante disso, os setores intelectuais, demonstrando sua insatisfacdo com o regime que
mais trouxe permanéncias do Império que renovagdes, constataram que o motivo disso seria a
falta de uma unidade nacional associada ao seu arcaismo em razao da dominagdo oligarquica,
a grande culpada do atraso e dos problemas que assolavam o pais. A solugdo desses

3

problemas se deu, entdo, com “um amplo processo reformista e remodelador que sé se

246 MINAS GERAIS. Decreto n° 7.970-A de 15 de outubro de 1927, Aprova o Regulamento do Ensino
Primario. Colecéio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1153.
247 Para aprofundamento do tema ver: OLIVEIRA, Pamela Faria. Acdes modernizadoras em Minas Gerais: a
reforma educacional Francisco Campos (1926-30). 2011. 128f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) -
Programa de Pos-Graduag@o em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia. 2011.

248 Para saber mais ver: FAUSTO, BORIS. A Vida Politica. /n: GOMES, Angela de Castro. Olhando para
Dentro. v 4. Rio de Janeiro: Ed. Objetiva, 2013; LAHUERTA, Milton. Os intelectuais e os anos 20: moderno,
modernista, modernizagao. /n: LORENZO, H. C. de ¢ COSTA, W. P. da (orgs.) A década de 1920 e as origens
do Brasil moderno. Sao Paulo: Ed. da UNESP, 1997. Pp. 93-114; e, MONARCHA, Carlos. A reinvencio da
cidade e da multidao: dimensdes da modernidade brasileira: a Escola Nova. Sdo Paulo: Cortez Editora,
1990.

249 MELLO, Maria Tereza Chaves. A Republica consentida: cultura democratica e cientifica do final do
Império. Rio de Janeiro: Editora FGV, Editora da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2007, p. 14.
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iniciara na ultima década da Primeira Republica" quando “pela primeira vez na historia da

educacdo brasileira, se verifica, ao mesmo tempo, o desenvolvimento de uma discussio
doutrinéria e também a realiza¢do de novos padrdes de cultura e de ensino”.>!

O movimento da Escola Nova, do qual Francisco Campos fez parte, esteve articulado
a essas reformas dando énfase no ensino primario, propondo “uma nova pedagogia social,
cujo objetivo era a construgdo do homem novo e da boa sociedade, articulando educagdo e
democracia como estratégia de moralizagdo”.”* A escola seria “um instrumento pelo qual os
ideais e aspiragdes de cada €época actuam sobre a sociedade, modelando-a, aperfeigoando-a e
transformando-a no sentido das tendéncias que a solicitam para uma nova ordem intellectual
e moral”.** O ensino priméario deveria proporcionar a crianga uma educagdo integral,
formando-as para se tornarem cidaddos renovados para a ordem urbano/industrial que se
queria consolidar e para a nagdo brasileira republicana.”*

A disciplina Instrugao Civica, prevista no programa para o terceiro € quarto anos do
ensino primario, havia sido, pela primeira vez, separada da Instru¢do Moral, com quem antes
figurava uma tnica disciplina, a exemplo do Regulamento n® 100 de 1883 a qual ambas
estruturavam a disciplina Instrugdo moral, religiosa e civica™ e a Lei n® 41 de 03 de agosto
de 1892 determinava a obrigatoriedade da Instrucdo civica e moral para as escolas rurais.>
O decreto afirma que, enquanto a educacdo moral se dedica a formacdo do homem, a

educacdo civica se volta para a preparacdo do cidaddo, “A instru¢do moral servird

20 FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educacio moderna a formacido do cidadido republicano :
implantaciio da escola piblica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928).
2007. 184f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 128.

21 NAGLE, Jorge. Educa¢io e Sociedade na Primeira Republica. 2 ed. Rio de Janeiro:DP&A, 2001 apud
FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educacio moderna a formacdo do cidaddo republicano :
implantaciio da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928).
2007. 184f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduacido em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 128.

22 MONARCHA, Carlos. A reinvenciio da cidade e da multiddo: dimensdes da modernidade brasileira: a
Escola Nova. Sao Paulo: Cortez Editora, 1990, p. 17.

23 Exposicdo de Motivos do Decreto 7.970-A in FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educacio moderna a
formagao do cidadao republicano : implantacio da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo
Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928). 2007. 184f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Programa de
Pos-Graduagdo em Educag@o da Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 131

2% Para saber mais: MONARCHA, Carlos. A reinven¢io da cidade e da multidio: dimensdes da
modernidade brasileira: a Escola Nova. Sao Paulo: Cortez Editora, 1990; DANGELO, Newton. Escolas sem
professores: radio e educacgio a distincia no Brasil nas décadas de 1920-40. 1 ed. Curitiba: Appris, 2020.

2% MINAS GERAIS. Regulamento n°® 100 de 1883. O Doutor Presidente da Provincia, usando da autorizagio
conferida no § 2° do art. 4° da Lei n. 2892 de 6 de Novembro de 1882, determina que, quanto ao ensino publico
e particular, se observe o seguinte. Cole¢do de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais. Belo Horizonte,
MG.

26 MINAS GERALIS. Lei n® 41, de 03 de agosto de 1892, D4 nova organizagio a instrugdo publica do Estado

de Minas. Disponivel em: <https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/texto/LEI/41/1892/>. Acesso em: 19
maio 2026.
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especialmente para a compreensao dos deveres sociais; a instrugdo civica, para a dos deveres
patridticos”.”” Na proposta de programa, a disciplina se dividiria entre a aprendizagem dos
simbolos nacionais, das autoridades e instituicdes e a organizagdo politica de Minas Gerais ¢
do Brasil Republica. Uniria, em um sé curriculo, aspectos da politica, geografia e historia no
ensino da Instru¢do Civica. Como, entdo, a implementagao dessa disciplina foi prevista? De

qual estratégia de ensino se utilizava?

kksk

Reunidos na sala de aula, saudando a bandeira, se cantaria:

Salve, lindo pendao da esperanga
Salve, simbolo augusto da paz
Tua nobre presenga a lembranga
A grandeza da Patria nos traz

Recebe o afeto que se encerra
Em nosso peito juvenil
Querido simbolo da terra

Da amada terra do Brasil*®

Saudada a Bandeira Nacional, o simbolo maior da Patria, das familias ¢ da
comunidade, reunidos em filas as criangas sairiam a uma excursao escolar que comecaria pela
Avenida Municipal da cidade de Patos. Em frente ao edificio do grupo escolar, o professor
perguntaria “Quem dirige o grupo escolar?”. Observando o prédio imponente, do Grupo
Escolar Marcolino de Barros, um dos colegas responderia: “o diretor”. A professora diria:
“Isso mesmo! O diretor ¢ a autoridade maior de nossa federagdo escolar, que é formada
também dos porteiros e professores, de todos os empregados de nossa escola, como os
serventes. Nosso grupo foi fundado em 1913, mas so passou a funcionar em 1917 quando
nosso edificio foi inaugurado”.

A professora contaria sobre os esforcos empreendidos pelos homens da elite local
para fundar o grupo escolar, que teria se iniciado em 1907 com o pedido de Laudelino Gomes
de Almeida, médico e examinador das escolas locais, em documento para o Manuel Tomaz
de Carvalho Brito, Secretario dos Negodcios do Interior naquele periodo. A construgdo do
edificio teria se dado a partir de uma soma de esforcos: do governo do Estado, com Olegario
Dias Maciel; do Marcolino de Barros, que governava o municipio entre os anos de 1914 e

1916 - periodo de instalagdo do grupo -, e da populacdo local. Aquele que comegou com o

257 MINAS GERALIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1724.
28 BILAC, Olavo; BRAGA, Francisco Antonio. Hino a Bandeira. Rio de Janeiro: 1906.



100

nome de Grupo Escolar de Patos, teria se tornado Grupo Escolar Marcolino de Barros em
abril de 1918, uma homenagem aos esfor¢os do Dr. Marcolino para a constru¢do do prédio
definitivo para funcionar o grupo.

Caminhando junto a professora, passariam pela Igreja Matriz, nomeada Capela Santo
Antonio dos Patos, construida em 1839, quando Patos de Minas era apenas um distrito. Santo
Antonio dos Patos s6 se tornaria vila anos depois, em 30 de outubro de 1866, com a Lei n.°
1.291.> E somente em 24 de maio de 1892 que Santo Antdnio dos Patos se torna a cidade de
Patos, quando a Lei n.° 23 eleva a cidade, as vilas sede de comarca de todo o estado.*®® A
professora, aproveitaria a oportunidade para destacar todos esses aspectos relacionados a
historia da formagdo da cidade, enfatizando os aspectos politicos inerentes as legislacoes,
uma vez que a cidade e a vida politica local, figuravam parte do programa da Instrug¢do
Civica no ensino primario, conforme consta na legislagdo: “No terceiro ano, os pontos a
estudar serdo os seguintes: - Bandeira Nacional; Patria e patriotismo; autoridades locais;
cidade; municipio, comarca e federacdo escolar; Camara Municipal; a policia; o juri; o grupo

escolar; a elei¢do; normas civicas”.?®!

Figura 9: Fotografia da Igreja Matriz de Patos de Minas na década de 1930.

2 MINAS GERAIS. Lei n° 1.291, de 30 de outubro de 1866, Carta de Lei que eleva a categoria de Vila a
Freguesia de Santo Antdnio dos Patos, designa qual a Freguesia e Distritos de que ela se compora, ¢ contém
outras disposicdes. Assembléia Legislativa de Minas Gerais. Disponivel em:
<https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/texto/LEI/1291/1866/>. Acesso em: 19 maio 2026.

260 MINAS GERALIS. Lei n° 23 de 24 de maio de 1892, Eleva a categoria de cidade todas as atuais vilas-sedes
de comarcas. Assembléia Legislativa de Minas Gerais. Disponivel em:
<https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/texto/[LEI/23/1892/>. Acesso em: 19 maio 2026.

%1 MINAS GERAIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primério.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. [II. Belo Horizonte, MG: 1928, p.1724, 1725.
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Fonte: Efeca De Patos**. A copia original consta no arquivo da Fundagio da Casa da Cultura do
Milho, em Patos de Minas-MG.

Voltando ao passeio, caminhando pela Avenida Municipal, as criangas se deparariam

263

com a casa de Olegario Dias Maciel,” grande nome da politica local, do estado e do pais.

Figura 10: Fotografia da Casa Olegario Maciel, em Patos de Minas, que abriga o0 Museu Municipal.

22 Disponivel em: <https://efecadepatos.com.br/?p=660>. Acesso em: 19 maio 2026.

23 QOlegario Dias Maciel (1855-1933) nasceu no Arraial de Bom Despacho, Municipio de Pitangui em Minas
Gerais, primeiro filho de Antonio Dias Maciel e Flaviana Rosa Maciel que se mudaram para Santo Antonio de
Patos e se tornaram uma das familias de maior relevancia no desenvolvimento da regido e de poderio politico.
Olegario se formou como engenheiro civil na Escola Central do Rio de Janeiro (ndo ha informagdes sobre seu
ano de ingresso e término da formagfo superior) e iniciou a carreira politica logo em seguida se tornando
Deputado Provincial (1880-1883), Deputado Estadual (1891-1895), Presidente da Camara de Patos de Minas
(1892-1894 ¢ 1907), Deputado Federal (1894-1911). A sua atuagdo politica no estado de Minas Gerais, foram
atribuidos a construgdo do Grupo Escolar Marcolino de Barros, o Hospital Regional Antonio Dias Maciel e a
Escola Normal Professor Antonio Dias Maciel. Sua casa foi construida em 1915, na antiga Avenida Municipal,
tombada como patriménio municipal em 1977 (e em processo para tombamento estadual), atualmente abriga o
Museu Municipal de Patos de Minas.



https://efecadepatos.com.br/?p=660
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Fonte: Prefeitura de Patos de Minas.

“A construgdo do prédio de nosso grupo escolar foi um esfor¢o do deputado da
Assembleia Legislativa de nosso estado, Olegario Dias Maciel, que é dono desta casa e
deputado de nosso estado” - diria a professora modelar. As criangas poderiam perguntar o
que seria a Assembleia Legislativa e a professora, aproveitando a oportunidade para
promover a aprendizagem, diria: “A Assembleia Legislativa, é aquela que faz as leis que ddo
ordem ao nosso estado”.

Retornado 0 mesmo caminho pelo Largo da Matriz** - atual Praga Dom Eduardo,*
passada a Capela Santo Antonio dos Patos, caminhando pela Travessa Forum,* a turma faria

267

uma parada no Largo da Cadeia - atual Praga Juquinha Caixeta®™’, em frente a um dos

24 O Largo da Matriz compreendia apenas os trés primeiros quarteirdes de praga da Avenida Municipal. O

restante era batizado de Praga Municipal.

25 Dom Eduardo Duarte e Silva (1852-1924) nasceu em Floriandpolis, Santa Catarina mas teve atuacio

significativa nos estados de Goias como décimo primeiro bispo da diocese do estado entre os anos de 1891 e

1907 e primeiro bispo da diocese de Uberaba, da qual pertencia Patos de Minas. Néo foi localizada lei municipal

que trata da mudanga do nome do Lardo da Matriz para Praga Dom Eduardo.

266 £ somente em 1962 que a Travessa Forum passa a se chamar Rua Professora Zélia, mudanga que ocorreu por

meio da Lei municipal n° 678, de 26 de julho de 1962. Disponivel em:

<htt S'//leismunici ais.com.br/a/meg/p/patos- de minas/lei- ordlnarla/ 1962/68/678/lei-ordinaria-n-678-1962-autori
] e e-de ] jas>. Acesso em: 19 maio 2026.

267Jose Calxeta (1901 1960) nasmdo em Patos de Mlnas ﬁcou popularmente conhecido como Juquinha Caixeta.

Foi responsavel pela instalacdo elétrica do Hotel do Barreiro em Araxd. Em Patos de Minas trabalhou na

empresa José Rangel que transportava passageiros de Patos de Minas a Catiara (distrito de Serra do Salitre -

MG) e como taxistas. O Largo da Cadeia se transformou em Praga Juquinha Caixeta em 04 de dezembro de

1967 com a publicacdo da Lei municipal n°. 936.

PATOS DE MINAS. Lei n° 936, 04 de dezembro de 1967. Denomina de “Juquinha Caixeta” a atual Rua 5 de

Malo dlgo a atual Praca da Cadela desta c1dade Dlspomvel em:

mina-de-juquinha-caixeta-a-atual-rua-5-de-maio-digo-a-atual-praca-da-cadeia-desta-cidade>. Acesso em> 23
maio 2026.



https://leismunicipais.com.br/a/mg/p/patos-de-minas/lei-ordinaria/1967/94/936/lei-ordinaria-n-936-1967-denomina-de-juquinha-caixeta-a-atual-rua-5-de-maio-digo-a-atual-praca-da-cadeia-desta-cidade
https://leismunicipais.com.br/a/mg/p/patos-de-minas/lei-ordinaria/1967/94/936/lei-ordinaria-n-936-1967-denomina-de-juquinha-caixeta-a-atual-rua-5-de-maio-digo-a-atual-praca-da-cadeia-desta-cidade
https://leismunicipais.com.br/a/mg/p/patos-de-minas/lei-ordinaria/1962/68/678/lei-ordinaria-n-678-1962-autoriza-modificacoes-de-nome-de-logradouro-publico-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/mg/p/patos-de-minas/lei-ordinaria/1962/68/678/lei-ordinaria-n-678-1962-autoriza-modificacoes-de-nome-de-logradouro-publico-e-da-outras-providencias
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principais edificios de 1927, local que seria palco de muitos ensinamentos propostos no
programa da disciplina Instru¢do Civica: o edificio que abrigava a Camara, o Forum e a

Cadeia de Patos.

Figura 11: Fotografia da Casa de Camara, Forum e Cadeia de Patos Minas, sem datacao.

Acervo: Efeca De Patos®®®.

Diante do edificio, inaugurado em 1912, a professora questionaria “Quero saber se
conhecem as autoridades deste lugar”.?® Tendo em vista que o edificio abrigava a CAmara
Municipal, o Férum e a delegacia/cadeia da cidade, a professora estaria no lugar e momento
perfeitos para abordar, com essa excursdo escolar, as autoridades que, naquela edifica¢do
exerceriam suas atribuigdes. Os alunos veriam pessoalmente, onde a administragdo de toda a
cidade acontecia. Extrapolariam os limites do mapa para aprender diante do objeto do
estudo-aprendizagem.

Sobre a Camara Municipal, a professora deveria apontar que seria ela o lugar em que
o presidente da Camara exerce suas fungdes como chefe do executivo do municipio.
Seguindo o programa, a professora diria que nela “ndo tem apenas presidente, mas se compde
também outros membros chamados vereadores. A Camara faz reunides, nas quais resolve
sobre assuntos atinentes ao municipio. O presidente irda depois executar as resolugdes da

Camara”.?"® A professora continuaria dizendo que o presidente é o chefe executivo do

268 Disponivel em: <https://efecadepatos.com.br/?p=22388>. Acesso em: 19 maio 2026.

269 MINAS GERAIS. Decreto n°® 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecao de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. I[II. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1726.

210 Ibidem, p. 17217.
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municipio, portanto, trata de mandar fazer concertos e obras, abrindo estradas, construindo e
consertando pontes etc.
Ainda diante do mesmo prédio, a professora explicaria: “O juiz de direito e os seus

auxiliares constituem o que se chama foro™"

. Explicaria, ainda, que o juiz de direito da a
sentenga no juri, administrando a justica em situa¢des em que ha falta de acordo entre os
cidaddos e moradores da comarca: “Se alguém tem questdo com outro, considerando seu este
terreno que o outro quer tomar, € ndo podem chegar a acordo, demandam, e por tltimo, o juiz
de direito resolve a questdo”.?’? Conforme o programa do ensino primdrio, seria necessario,
em outro momento, retornar aquele edificio em uma nova excursao escolar para acompanhar
um julgamento e, pela observagdo, compreender como funcionam os aspectos juridicos da lei
e da justica.

Além da Camara Municipal e do Foérum, a delegacia e a cadeia também integravam
aquele mesmo espaco, sendo o delegado a autoridade, chefe da policia, cujas fungdes,
almejavam a explicacdo final fruto dessa excursdo escolar. As criangas questionariam: “Que
faz o delegado? E a policia?” e a professora responderia: “O dever da policia tem grande
importincia, - manter a ordem publica”.?”® Aqueles que atentassem contra essa ordem seriam
presos na cadeia e julgados no juri pelo juiz de direito. Para finalizar a excursdo com a classe,
a professora reforgaria os pontos tocados durante o passeio pela cidade e suas principais
edificagdes questionando os alunos sobre a fun¢do de cada autoridade e instituicdo que
conheceram: “Sera que o delegado pode mandar consertar a rua? - Verifica-se que ndo. - E o
diretor do grupo fara casamento? - Também nao. - O Juiz de direito serd capaz de vir tomar
conta do grupo? - Nao ¢ possivel. - Dai se conclui que cada autoridade tem seus deveres ou

atribui¢des proprias”. 2™

koksk

A descricdo acima corresponde a uma hipdtese de como poderia ter ocorrido o
desenvolvimento da disciplina Instru¢do Civica diante do programa proposto pelo Decreto n.°
8.094 de 1927. O trajeto, percorrido na excursdo simulada, considerando como ponto de
partida o primeiro edificio do Grupo Escolar Marcolino de Barros tendo como ponto de

chegada o edificio da antiga Camara, Féorum e Cadeia (desconsiderando a caminhada até a

2 Ibidem.
272 Ibidem.
3 Ibidem, p. 1728.
214 Ibidem, p. 1726.
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Casa de Olegario Dias Maciel), segundo o Google Maps, ultrapassaria pouco mais que cinco
minutos (Figura 12). Se considerarmos o percurso até a Casa de Olegario Dias Maciel e o
retorno pela Avenida Municipal e Largo da Matriz até a Antiga Camara, Cadeia e Forum,
podemos supor que, de percurso, levaria uma média de 15 minutos (ida e volta).
Considerando o novo prédio do Grupo Escolar Marcolino de Barros,””> o mesmo

percurso no Google Maps, ndo ultrapassaria doze minutos de caminhada (Figura 13).

Figura 12: Imagem Google Maps que simula o percurso proposto na excursao escolar
descrita acima, do antigo edificio do Grupo Escolar Marcolino de Barros até a Antiga Camara, Forum
e Cadeia. O X vermelho corresponde a casa de Olegario Maciel, o X branco a Igreja Matriz e 0 X
amarelo a antiga localizag@o do prédio do Grupo Escolar.

- T .“‘-’
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hor/Rodizio lun.. \ )’ J?.- Magaz}\e LU|za
da C|dade e Vi '3

Fonte: Google Maps.

5 Considerando o novo edificio do Grupo Escolar Marcolino de Barros, temos indicios de que em 1936, teria
ocorrido uma excursdo escolar semelhante a essa que narramos, conforme relatorio de excursdes escolares da
professora Philomena de Mello.
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Figura 13: Imagem Google Maps que simula o percurso proposto na excursao escolar
descrita acima, do atual edificio da E. E. Marcolino de Barros até a Antiga Camara, Forum e Cadeia.
O X vermelho corresponde a casa de Olegario Mac1el eoX branco a Igreja Matriz da cidade.

A
Antlga Cam%t;g,ﬁorum el

'Cadela de Patos de Mmas

Fonte Google Maps

Apesar de pequena, essa excursdao contemplaria ndo s6 a proposta de ensino da
disciplina Instrugdo Civica da maneira que consta no decreto, mas incorporaria a disciplina
dois outros pontos que constam para o programa do ensino primdrio: a utilizagdo do método
intuitivo e a realizagdo de excursdes escolares. O método intuitivo, no ambito das escolas
primarias, passou a ser incorporado nos curriculos pelo Brasil, no final do século XIX, apds
ter ganhado maior evidéncia na Exposi¢do da Filadélfia, em 1876, com Buisson.”’® O objetivo
principal desse método de ensino seria “Dar as ligdes de uma forma mais pratica e mais

viva”,*”” método esse que seria “essencialmente aquele que se faz pela via da demonstragdo

276 Para saber mais, recomendamos a leitura: SCHELBAUER, Analete Regina. Método intuitivo e Licoes de
coisas: saberes em curso nas conferéncias pedagogicas do século XIX. Disponivel em:
<https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navegando/artigos_pdf/Analete R_Schelbauer?_artigo.pdf>. Acesso em:
19 maio 2026.

27 SCHELBAUER, Analete Regina. Método intuitivo e Licdes de coisas: saberes em curso nas conferéncias
pedagoégicas do século XIX, p. 04.


https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navegando/artigos_pdf/Analete_R_Schelbauer2_artigo.pdf
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sensivel, visivel, palpavel, o ensino pelos olhos”.*’® A escola primaria deveria proporcionar
aos estudantes, aprender a partir da pratica, da vivéncia e da observagdo, em razdo das
benesses que ele proporcionaria ao ensino e a aprendizagem da crianga, posto que

Por um lado, um certo aspecto amavel e quase alegre, dos estudos que se
fazem quase brincando, uma escola onde a crianga se diverte, uma educagio
da qual o esfor¢o e a contrariedade sdo banidos; por outro lado, este segundo
carater ndo menos tocante, que todo ensino € pratico, usual: s6 se ensina as
criangas aquilo do qual elas poderdo servir.”””

Como demonstrou Schelbauer, o método intuitivo foi responsavel pela ampliagdo dos
contetidos a serem ensinados no ensino primario, passando a incluir disciplinas como a
geografia, a historia, o canto, o desenho etc.”® O método que se dividia em intuigdo sensivel
(feita pelos sentidos), intui¢do mental (julgamento sem intermediagdo dos sentidos) e intuicao
moral (destinada as consciéncias e ao coragdo) teve dois de seus aspectos sendo privilegiados
no contetido do Decreto 8.094. Esses foram a intui¢do sensivel, na medida em que valoriza o
desenvolvimento do fenomeno da observacao na crianga que diz respeito a intui¢ao sensivel
e, sobretudo no caso da Instru¢do Civica, a intui¢do moral, que enfatiza a educagdo social,
moral e civica nas criangas, cujo professor era responsavel por formar o carater, a consciéncia
e o coragdo das criangas, uma vez que elas representavam o nosso futuro®™' - aspecto
especialmente relevante na Instrugdo Civica.

A proposta de excursdes escolares, no Decreto 8.094, vai ao encontro do objetivo base
do método intuitivo, principalmente quando articuladas as varias matérias do programa do
ensino primdrio. Como consta no proprio decreto, as excursdes “trazem preciosos subsidios
ao ensino das materias do programma. Constituem ellas um excelente exercicio physico e
fazem entrar pelos olhos o dever de cooperar para o bem publico”.*®* Portanto, as excursdes
escolares firmaram a primazia da aplicagdo do método intuitivo, por parte dos professores,
nas institui¢des de instrucao primaria.

A articulagao entre método intuitivo, excursao escolar e Instru¢do Civica podem ser

compreendidas como quase que intrinsecas na analise do Decreto 8.094. Na descricdo das

278 Ibidem, p. 8.

279 BUISSON, Ferdinand. Conférence sur ’enseignement intuitif. /n: Conférences pédagogiques faites aux
instituteurs delegues a I’Exposition Universelle de 1878. Paris: Librairie Ch. Delagrave, 1897 Apud
SCHELBAUER, Analete Regina. Método intuitivo e Licées de coisas: saberes em curso nas conferéncias
pedagégicas do século XIX., p. 08.

20 SCHELBAUER, Analete Regina. Método intuitivo e Licdes de coisas: saberes em curso nas conferéncias
pedagoégicas do século XIX. p. 09.

21 Ibidem, p. 17, 18.

282 MINAS GERAIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primério.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1751.
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excursdes escolares, afirma-se que “Ellas despertam o sentimento do passado, essencial a
comprehensao da historia, fazendo ver os velhos monumentos locaes, as ruas e estradas mais
antigas, os lugares onde viveram nossos maiores, os beneficios que nos legaram”.”** Embora
esse trecho tenha muito da disciplina escolar historia,”® também ha muito nele sobre
instrucao civica, visto que essa disciplina defendia a necessidade ndo s6 de se estudar a
historia do Brasil, de seu estado e cidade, mas ¢ a partir desse conhecimento que visa a
constru¢do de um sentimento de pertencimento a sua localidade que se confunde com o
pertencimento e amor a Patria, reforcada, inclusive, pelo programa da Instru¢ao Civica ao
terceiro ano do ensino primario

Ter-se-a4 de dar aos alumnos a idéa e o sentimento da Patria, explicando-lhes
que esta comeca na familia e com o pae, a mie e os irmdos, aos quaes
devem querer muito bem, que contia na escola com o professor e os
colegas, aos quaes lhes cumpre estimar, que se prolonga na cidade ou
povoagdo com as auctoridades e os conterraneos, merecedores de nosso
apreco. E dahi se extende 4s outras cidades, a todos os Estados, que
constituem o Brasil. A Patria é o Brasil com todas as suas familias, com
todas as suas escolas, com todas as suas cidades e povoagoes, com todos os
seus campos e fazendas®®.

A descri¢do da excursdo proposta na cidade Patos de Minas, a simulacdo de falas e do
proprio trajeto ¢ quase uma reproducdo fiel do contetdo do decreto. S6 ndo o é, porque ha a
adaptagdo para a cidade especifica e a simulacdao de didlogos que ndo necessariamente estao
colocados no decreto, mas que em muito se assemelham com a descri¢do do conteudo da
Instrugio Civica. E interessante notar, ainda, que no detalhamento sobre as excursdes
escolares, hd quase que uma simplificagdo do percurso simulado pela propria pesquisadora,
além de quase uma espécie de resumo dos principais pontos que deveriam ser abordados na
Instru¢ao Civica ao longo do terceiro ano do ensino primario, na medida em que se aponta
que para a elaboragdo do programa de excursdes escolares se oferecem os seguintes temas:

1.0 predio do grupo escolar ¢ a denominacado deste. (...) 2. Parte exterior do
pedio escolar: para que rua da a frente do predio e para que outras ruas ddo
os lados e os fundos do mesmo. (...) 4. A praga ou a rua mais importante da
localidade: sua denominagdo, seus edificios publicos, escolas, collegios,

8 Ibidem.

8 No Termo de Visita de junho de 1917, do Inspetor Regional Orlando Ferreira, nas orientagdes as disciplinas
do programa de ensino primario, a respeito da Historia patria o inspetor redige “Nao se deve esquecer que o
estudo do logar torna facil muitas vezes comprehensdo dos factos historicos. Assim o mappa geographico
devera sempre estar 4 vista e ndo ser esquecido pelo professor”, o que nos mostra a relevancia do lugar,
inicialmente pelos mapas e depois pelo contato direto com as excursdes escolares, para o ensino ¢ para a
apreensdo historica do individuo em processo que, ja nos programas escolares, toma, também, o Grupo Escolar
como lugar.

Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, jul., 1917.

25 MINAS GERAIS. Decreto n°® 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1725.
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egrejas, casas commerciaes, jardins, etc. 5. As ruas onde ficam estes

edificios: Collegio, Egreja, Casa de Misericordia, Forum, Cadeia, Theatro,

Correio, Banco, Telegrapho, Thelephone, Cinema, etc?.

Nesse sentido, seria possivel que essa excursdo tivesse ocorrido no programa da
disciplina Instrucao Civica, uma vez que reine os mais importantes aspectos postos a escola
primaria. Mas a hipotese de que essa pode ter sido uma estratégia utilizada para ministrar a
Instrugao Civica vai além desses aspectos, chegando aquilo que ja se sabe, a partir de outros
estudos, sobre o Grupo Escolar Marcolino de Barros.

Como apontou Rosicléia Aparecida Lopes Faria, o método intuitivo se firmou com a
criacdo dos grupos escolares e o movimento de renovagdo do ensino durante as primeiras
décadas da Republica e, sobretudo, nas reformas realizadas durante a década de 1920.%*” Em
razao disso, com a criagdo do Grupo Escolar Marcolino de Barros, a orientagdo da inspetoria
foi a utilizacdo deste método, adaptado a realidade local daqueles alunos, conforme Termo de
Visita ao grupo no ano de 1921, no qual o inspetor ressaltava a necessidade “de substituir
aquelle systhema de declaragdo pelo emprego do methodo intuitivo e empirico, pondo as
questoes muito claras para os alumnos, que aprenderdo a solucional-as livremente, com os
elementos de saber adquiridos”.”® Nove meses mais tarde, em novo relatorio, o inspetor
afirmaria o sucesso no seguimento das orientagdes por ele prestadas, afirmando “Examinei
cuidadosamente os cadernos de trabalhos mensais e por elles aferi a realidade do emprego
dos methodos praticos, pois as provas diziam a espontaneidade do alumno em redigiul-as elle
proprio”.?¥

Ja se sabe, também, que a pratica de excursdes escolares era, de fato, utilizada pelo
corpo docente do Grupo Escolar conforme documentacao histérica do arquivo da escola.
Embora grande parte da documentacdo referente aos anos finais da década 1910 e as décadas
de 1920 e 1930 tenha se perdido, seu arquivo ainda guarda um caderno que retne os
relatorios de excursoes escolares realizadas no ano de 1936. Somente neste ano, constam 30
relatdrios de excursdes escolares executadas com as turmas do Grupo, o que pode nos indicar
que a pratica ja era comum ao Grupo Escolar Marcolino de Barros. Entre os locais visitados

estd, justamente, a Praca da Avenida Municipal, praca essa que compde todo o percurso

2 Ibidem, pp. 1751, 1752.

BIFARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educa¢io moderna a formacido do cidaddo republicano:
implantacio da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928).
2007. 184f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 156.

288 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, fev., 1921.

2 Ibidem..
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sugerido na excursdo que construimos como possibilidade ao ensino de Instru¢do Civica. A
excursdao na Praga Municipal foi relatada pela professora Philomena de Mello, no dia oito de
maio de 1936, em companhia do diretor do Grupo Escolar, José Soares de Andrade, e pela
professora Doralice Aratjo, em 16 de maio do mesmo ano.”

Nessa perspectiva, a hipotese dessa excursdo ter sido utilizada pelo grupo escolar
como uma estratégia para o ensino da Instrucao Civica, ¢ uma possibilidade para aquilo que
possa ter se dado na pratica real dessa disciplina. Seria uma forma de conhecer e
compreender o papel das instituicdes, conectando-se com sua materialidade por meio do
poder edificado - aspectos, esses, valorizados pela disciplina Instrugdo Civica. O exercicio se
proposto na atualidade, em relagdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) entraria na
constelagdo do sujeito e seu lugar no mundo, enfatizando a habilidade “EF04GE03)
Distinguir fungdes e papéis dos 6rgaos do poder publico municipal e canais de participacao
social na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos
Municipais”,*! se essa, naquela época, existisse.

Essa excursdo proporcionaria um mergulho na histéria escolar e politica da cidade, de
modo que a crianga associasse os lugares da cidade a seus papéis na sociedade. Lugares esses
que poderia ser parte de sua paisagem®” cotidiana, cuja necessidade de ser interpretada se
fizesse latente. Todavia, seria uma necessidade que talvez ndo viesse desses alunos, mas do
poder instituido, e que uniria a organizagdo do espago urbano e do grupo escolar a aspectos
da educacdo estética e da educagdo civica de uma so6 vez, tendo em vista que, segundo Veiga,
a concretizagdo da educagdo estética “se faria no desenvolvimento da capacidade de
contemplar a beleza urbana, seus jardins e edificacdes, a nova estética dos prédios escolares e
das salas de aula.”®® Enfim, os elementos que instituem a cidade moderna.

Uma vez que a paisagem pode ser uma realidade “interpretada pelos habitantes e
subjetivamente dotada de sentidos por eles na medida em que forma um mundo coerente para

as suas acgdes cotidianas™*, seria importante direcionar os futuros cidaddos

2% Caderno de Relatorios de Excursdes Escolares de 1936 - Grupo Escolar Marcolino de Barros - 1936.
IBRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular - A educacio é a base, p. 377.

2 O termo paisagem foi, aqui, utilizado com o sentido de um recorte do espaco, da natureza, feito pelo olhar,
para o qual o olhar humano se direciona, considerando “um extrato da natureza, por sua vez, como uma
unidade”. SIMMEL, G. A filosofia da Paisagem. Politica & Trabalho: revista de ciéncias sociais, [S. 1.], v. 12,
p- 15-24, 1996. Disponivel em: <https://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/politicaetrabalho/article/view/6380>,
p. 16.

23 VEIGA, Cynthia Greive. Educacio Estética para o povo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira Lopes; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Org.). 500 anos de educac¢io no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000, p. 406.

2 MACIEL, Caio Augusto Amorim. Morfologia da paisagem e imaginario geografico: Uma encruzilhada
onto-gnoseoldgica. GEOgraphia, v. 3, n. 6, p. 71-82, 21 set. 2009, p. 76.


https://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/politicaetrabalho/article/view/6380

111

patenses-brasileiros na constru¢do desse sentido subjetivo, voltado ao ideario que o proprio
programa queria construir, constituindo a paisagem em lugar. Seria fazer com as criancas
fossem capazes de admirar essa paisagem, entendendo que “admirar pressupde dirigir o olhar
e interpretar de alguma maneira o que se vé. Trata-se, portanto, de uma atitude hermenéutica,

um dos caminhos que conduzem da forma ao significado™”.

Nesse sentido, somando o programa colocado no Decreto n°. 8.094/1927 a
documentacao histdrica da escola, ao refletir sobre a implantacdo do grupo escolar em Patos
de Minas e a arquitetura civilizatoria da cidade que coloca todos os elementos de poder e
controle em proximidade, formando um centro (que ndo € s6 o que viria a ser a regido central
da cidade, mas que era o centro do poder), ¢ factivel que todos os elementos do programa do
ensino primdrio tenham sido incorporados a pratica do ensino, que a Instru¢ao Civica tenha
sido ministrada perfeitamente e que a cidade, ou mesmo o programa, tenham sido construidos
para que os elementos de educagao e formagao civica se tornasse intrinsecos ao cotidiano dos
cidaddos patenses-brasileiros. Todavia, trata-se de uma hipdtese de pesquisa que também tem
seu outro lado: o de resisténcia, de outras existéncias, de adaptacdes, ndo s6 escolares, mas,
também, espaciais.

E verdade, conforme aborda Haesbaert, que

toda relagdo de poder espacialmente mediada ¢ também produtora de
identidade, pois controla, distingue, separa e, ao separar, de alguma forma
nomeia ¢ classifica os individuos e os grupos sociais. E vice-versa: todo
processo de identificacdo social ¢ também uma relagdo politica, acionada
como estratégia em momentos de conflito e/ou negocia¢do®*®

Essa relagdo, se apresenta na educagdo, com o proposito assumido a escola e, no caso
analisado, a instru¢do primaria e a disciplina Instru¢do Civica, assim como se apresenta na
cidade. Contudo, tratando-se de ambas, o lugar, os lugares pelos quais a Instrugdo Civica
caminhou, s3o onde também “reside a Unica possibilidade de resisténcia aos processos
perversos do mundo, dada a possibilidade real e efetiva da comunicagdo, logo da troca de
informag@o, logo da construgdo politica”’. Além disso, ¢ preciso ter em mente, também no
que tange a educacdo, que ela, como um instrumento de poder, ndo s6 reproduz valores e
ideais, mas também os produz, tendo sempre importancia como condi¢do prévia a qualquer

atividade politica e atuando em articulacdo com as esferas ideologicas, politicas, econdmicas

25 Ibidem, p. 72.

2% HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializagio: do “fim dos territérios” a multerritorialidade.
3% ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007, p. 89.

7 SANTOS, Milton. O retorno do Territorio. Apresentagdo por Maria Adélia Aparecida de Souza In: OSAL:
Observatorio Social de América Latina. Afio 6, n. 16, jun. 2005. Buenos Aires: CLACSO, 2005, p. 253.
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e culturais de uma sociedade, sem representar, no entanto, um puro mecanismo de
dominag¢do®®. Nesse sentido, ndo se pode presumir que nido houve resisténcias e formas de
reinvengdo deste e outros programas para o ensino primario. Ainda que de maneira sutil, ¢
possivel acessar resquicios desses processos de resistir, reinventar ou mesmo nao executar
dos regulamentos e programas de ensino primdrio ao longo da Primeira Republica por meio
dos termos dos inspetores. Segundo Homario Guimaraes, em Termo de Visita de 1921, seria

imprescindivel que os alumnos do 2° anno possuam: caderno de trabalhos
mensais, caderno de hymnis escolares, livro de leitura, lousa e lapis, lapis
para papel, caderno de apontamentos, tinta e penna; no 3° e 4° anno e tudo
isso e mais - Leituras manuscriptas de B.P.R., lapis de cores, estojo mesmo
incompletos para desenho, etc.””

O texto do inspetor, além de indicar possiveis dificuldades financeiras das criangas a
respeito do acesso materiais escolares, sugere tanto desafios vivenciados pelo Grupo Escolar
tanto em relacdo a recursos destinados a aquisi¢ao de materiais para o ensino (a exemplo dos
livros e lousa) como que o programa ndo seria seguido com rigor, uma vez que, se ¢
imprescindivel que os alunos e o Grupo possuam, € porque, até aquele momento, ndo
possuiam efetivamente - o que feriria a legislacdo. O inspetor, a respeito dos cadernos
mensais, afirma “Dei nas classes todas as instruc¢des para que os mesmos sejam feitos como
exige o Regulamento. Tal servico ja foi comegado durante minha visita”, registrando, mais
uma vez, que o regulamento de ensino ndo era cumprido integralmente. A realidade, ¢ que o
Grupo parecia viver uma linha ténue entre a necessidade de ajustes a fim de se adequar ao
programa de ensino primario € o seu cumprimento. O Termo de Visita de outubro de 1929
traz que “O ensino, norteado pelas directrizes do programma official, o qual affeicoado aos
principios da escola activa reverte, nos limites pedagogicos, aspectos cambiantes consetaneos
com as peculiaridades do meio, pareceu-me satisfactoriamente proveitosos”, isto ¢, apesar das
dificuldades inerentes ao Grupo e a localidade, na visdo do assistente regional de ensino
havia, ali, um esfor¢o para o cumprimento do programa.

A realidade do Grupo Escolar Marcolino de Barros nos permite inferir que o
programa de ensino primario que traz a educagdo civica em seu seio, tenha sido parte do
cotidiano dos grupos escolares mineiros. Todavia, seu cumprimento integral provavelmente
ndo tenha sido efetivado em razdo de questdes inerentes a realidade escolar e local de cada

institui¢do que puseram desafios a educagao civica.

2% APPLE, Michael W. Educacio e Poder. Portugal: Porto Editora, 1995.
29 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, nov., 1921.
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Neste capitulo, buscamos compreender como o Grupo Escolar se configurou como
um territdrio ao longo da primeira republica e, junto a cidade, estava incumbido de constituir
a territorialidade civico-patridtica da republica brasileira nas criangas, atuando no controle do
olhar e, com isso, do comportamento, corpos € pensamento das criangas. Buscamos, ainda,
reconstituir programa de ensino primario da disciplina Instru¢do Civica tendo a cidade como
espaco educador a partir da andlise da realidade de Patos de Minas e seu Grupo Escolar,
entendendo que essa realidade pode caber, com maior ou menor proximidade a realidade de
outros grupos escolares pelo estado de Minas Gerais mas, também, de outros lugares do
Brasil. Além de reconstituir os sujeitos e recuperar os espagos modulados a educagao civica,
compreendé-la, em sua integralidade, requer uma investigagdo dos porqués e para qué da

educacdo civica. Quais as motivagdes de se educar para o civismo?
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CAPITULO III - POR QUE EDUCAR PARA O CIVISMO?

Este capitulo busca, a partir das fontes e da bibliografia, investigar os olhares - isto &,
as interpretagdes - sobre o civismo e sobre a educagdo civica, visando compreender qual
noc¢do de civismo e educacdo civica foi implementada em Minas Gerais durante a Primeira
Republica. Interpelando os por qués e para que da educagdo para o civismo como uma
necessidade republicana, o capitulo investiga, por meio de impressos (imprensa de Patos de
Minas e Revista do Ensino), legislagdes sobre os programas de ensino primario em Minas
Gerais e documentos do arquivo escolar do Grupo Escolar Marcolino de Barros, a forma
como a educagdo civica foi prevista e implementada no estado, bem como as motivagdes
para a efetivacao da educacao civica nos curriculos € no cotidiano das instituigdes escolares,

dos diversos municipios de Minas Gerais.

3.1 - Olhares sobre o civismo: a educacio civica manifestada

Compreender o processo de institucionalizagcdo da educacdo civica em Minas Gerais
durante a Primeira Republica requer ndo apenas analisar como se dd esse processo neste
estado e neste recorte temporal, mas demanda um olhar cuidadoso para os trabalhos que
abordaram essa temdtica em outros tempos € com outros recortes. Além disso, nos leva a
refletir sobre a constelagdo de sentidos que envolve e constitui o conceito educagdo civica e
como civico e civismo se organizam na histéria, sobretudo, do Brasil.

Pensando, primeiramente no conceito civico, este é derivado do latim civicus, fazendo
referéncia a condi¢do de cidaddo, relativo a cidade. Essa articulagdo pode ser notada,
inclusive, ao consultar o Dicionario da Lingua Brasileira de 1832 no qual Civico tem como
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significado “concernente a cidadao™™ e Cidaddo seria aquele “que goza dos direitos de huma

cidade, etc. Vizinho de huma cidade”*"!

. Neste dicionario, o termo civismo sequer aparece.
Essa origem esta atrelada ao nascimento da no¢ao de cidadao da polis grega, onde a cidadania
significava participagdo na vida da cidade.

Segundo Luiz Cesar de Queiroz Ribeiro, ao longo da histéria, as palavras cidade,

cidaddo e cidadania foram ganhando o mesmo sentido, associando as nogdes de direitos,

39 PINTO, Luiz Maria da Silva. Diccionario da lingua brasileira. Ouro Preto: Typographia de Silva, 1832,
251.
31 Ibidem, p. 246.
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)*? - nogdes, essas,

deveres e participacao (politica, urbana, social, cultural, econdmica etc
que também integram o termo civico.

Segundo Vieira, a formagao civica dos cidaddos se tornou uma questao para o mundo
moderno, a partir dos humanistas da Renascenca, visto que, a “concep¢ao humanista de
educagdo preocupava-se sobretudo com a formacao do homem. Por esta tradi¢do, a virtude
civica dos cidaddos realizava-se pelo uso da palavra, pela agdo e pelo discurso no d&mbito

coletivo™®

. O historiador afirma ainda que a concep¢do do humanismo renascentista deu
origem a acep¢ao de civismo do republicanismo cldssico que, por sua vez “designa a
preocupagdo com o bem coletivo, ou seja, a cidadania participativa”*** de modo que, “Na
tradicdo republicana, educar para a cidadania significa, pois, transmitir atributos que
possibilitem aos individuos ascender as esferas de discussdes e decisdes coletivas™?,

Karina Clécia da Silva Guilherme, reconstituindo a temporalidade da educacao civica
como conceito, além dos humanistas renascentistas, destaca que os pensamentos relacionados
a educacdo em Maquiavel, associam-se a virtude civica. A autora afirma que Maquiavel

defendia a ideia de uma educagdo pautada nos pressupostos dos antigos
romanos, em que a virtude civica era posta em pratica com base em quatro
pressupostos: (i) ter capacidade de servir a sua patria a qualquer custo; (II)
ter coragem para defender seu territorio e expandi-lo; (iii) ser um bom
cidaddo, portanto, aquele que respeita os preceitos legais e Deus; (iv)
abominar o 6¢io.**

Resgatando essa historiografia, Philippe Tértart, ao trabalhar a historia dos
historiadores, sob uma perspectiva francesa, nos mostra que antes mesmo dos Romanos,
Tucidides para além de ter dado inicio a um método de critica as fontes ao construir sua
analise a partir de uma cadeia factual e causal, inaugura a histéria como um legado civico.
Segundo Tértart, a legitimacao da histéria em Tucidides expressa uma preocupagao dupla em
“1) proceder como pedagogo; 2) fazer os gregos compreenderam a utilidade do conhecimento
99307

historico - dos valores permanentes da historia - para a vida social, politica, militar"’, isto ¢,

32RIBEIRO, Luiz Cesar de Queiroz. Cidade e Cidadania: inclusdo urbana e justi¢a social. Ciéncia e Cultura,
vol. 56, n. 2, Sao Paulo, abril-junho, 2004. Disponivel em:
<http://cienciaecultura.bvs. br/sci ?2script=sci_arttext&pid=S0009-67252004000200020>.

39 VIEIRA, Cleber Santos. Entre as coisas do mundo e o mundo dos livros: Prefacios civicos e os impressos
escolares no Brasil republicano. 2008. 287f. Tese (Doutorado em Educagdo) - Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2008, p. 40.

304 Ibidem.

39 Ibidem, p. 41.

36 GUILHERME, Karina Clécia da Silva. Educacdo civica: a histéria de um conceito no Brasil
Republicano. 2024. 263f. Tese (Doutorado em Educagdo: Histéria, Politica, Sociedade) - Programa de
Pos-Graduacdo em Educagdo: Historia, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
Sao Paulo, 2024, p. 50.

37 TETART, Philippe. Pequena histéria dos historiadores. Bauru/Sao Paulo: Edusc, 2000, p. 15, 16.
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a historia, a partir dos exemplos do passado, ensinaria os gregos a agirem no ambito social,
politico e militar e, Tucidides, enquanto autor dessa historiografia, caracterizar-se-ia por ser
um pedagogo ao construi-la a fim de instruir os gregos.

Collingwood, ao realizar um resgate da concepcao de historia, demonstra que, Polibio
entendia a historia como uma continuidade devendo, assim, gerar a conformacdo da vida
seguindo o modelo ancestral (isto €, os exemplos do passado) a fim de que os romanos
dessem continuidade a esse passado, sendo, a historia, simultancamente, ecuménica e
nacional. Diante disso, para Polibio, “o herdi da narrativa € o espirito continuador e coletivo
dum povo em que o enredo da narrativa ¢ a reunificagdo do mundo, sob a direcdo daquele
povo”.**® A historia, nesse sentido, seria um campo de instrugio para a vida politica, uma vez
que seu valor residiria “no seu poder para exercitar os estadistas (...) para orientar os assuntos
da sua comunidade, com técito e éxito”.>"”

Unificando aspectos presentes em Tucidides e em Polibio, Tito Livio também escreve
uma historia civica, na medida em que sua historiografia enfatiza as qualidades morais de um
povo, e o carater/personalidade daqueles que elenca como herdis. Em Tito Livio, a historia ¢
uma historia de exemplos, enaltecendo as virtudes civicas cujas atitudes estariam ligadas ao
dominio da acdo (sobretudo no espago publico) que levariam a exceléncia politica e ao
engrandecimento de Roma. Nesse sentido, exerce um trabalho didatico e moral, no qual

postula que as qualidades morais de um povo forjam seu destino.
Comemorando os altos feitos de Roma desde sua fundacéo, descrevendo os
homens, seus costumes, sublinhando os periodos de grandeza, de
decadéncia, elabora uma verdade historica que deve (...) tornar-se um objeto
de reflexdo para o leitor.*'”

Desde a historiografia greco-romana ¢ possivel perceber que o conceito de civico
parece, de fato, estar associado a ideia de participacdo, sobretudo aquela que envolve o
ambito politico com a tomada de decisdes em relacao ao espago publico que, com o advento
dos Estados-Nac¢do modernos, tanto para Vieira, como para Guilherme, sofre uma sutil, mas
significativa alteragdo quando o nacionalismo entra em cena.

Retomando os dicionarios, temos indicios do aprofundamento que ¢ colocado a
constelagdo civica. No Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa, de 1913, Civico se refere a
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“relativo aos cidaddos, como membros do Estado. Patridtico e Civismo, que em 1832

3% COLLINGWOOD, R. G. A idéia de histéria. Portugal: Editorial Presenca, 1981., p. 61.

39 Ibidem, p. 62.

310 TETART, Philippe. Pequena histéria dos historiadores. Bauru/Sao Paulo: Edusc, 2000, p. 25, 26.

3 FIQUEIREDO, Céandido. Novo diccionario da lingua portuguesa. Editora de A. M. Teixeira, Lisboa, 1913,
p. 400.
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sequer compunha os conceitos e seus significados, aparece como “Dedicagdo ao interesse
publico; patriotismo”.>'? Patridtico, outro termo ndo referenciado anteriormente, é definido
como “relativo a patriota; que revela amor a patria”.*'* Considerando esse desenvolvimento
historico acerca da formagao/educagao civica, € possivel notar um aprimoramento de seu
entendimento nao s6 em relacao a cidadania e decisdes participativas a vida da cidade, mas
no que diz respeito ao imaginario social que passa a agregar os sentimentos em relacdo a
patria, ao Estado-Nagao.

Segundo Vieira,

Enquanto na polis grega, na republica romana e no humanismo civico a
formacdo do cidaddo apoiava-se na filosofia e na retérica como condigdo
para o individuo atingir a exceléncia humana - isto é, a virta ou a virtude
civica através da agdo no espaco publico - o mundo moderno passou a
desejar o comportamento do individuo em relagdo ao Estado-Nagdo.*'*

Citando Andrade e Sahd, Guilherme também aborda a educagao civica em Rousseau,
na qual a educagdo civica assume a responsabilidade de moldar as paixdes individuais para os
interesses coletivos, tendo em vista que “as vontades particulares devem se submeter as
vontades coletivas, transformando o individuo em um ser social”.’"> Nesse sentido, apesar do
interesse parecer ser o bem coletivo ¢, na realidade, a necessidade posta em atender aos
desejos e interesses da nagdo. Seguindo essa perspectiva, Vieira afirma que a percepgao
moderna sobre a noc¢do da virtude civica, comporta “dois pontos de incompatibilidade: patria
e cidadania, o primeiro atua na constru¢do de produg¢des culturais que vinculam o individuo a

sua “terra”, enquanto o segundo atua no exercicio dos direitos e deveres politicos™'®

que, no
mundo moderno, transformaram-se em equivaléncias, de modo que os direitos e deveres
politicos sdo voltados para o bem da patria e ndo, necessariamente, para o bem dos cidadaos
em si.

Embora Vieira aponte que na poélis grega e na republica romana a formacdo do

cidaddo a partir da virtude civica estava voltada para o desenvolvimento do individuo a fim

312 Ibidem.

313 Ibidem, p. 437.

314 VIEIRA, Cleber Santos. Entre as coisas do mundo e o mundo dos livros: Prefacios civicos e os impressos
escolares no Brasil republicano. 2008. 287f. Tese (Doutorado em Educag@o) - Faculdade de Educagéo da
Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2008, p. 44.

315 GUILHERME, Karina Clécia da Silva. Educacdo civica: a histéria de um conceito no Brasil
Republicano. 2024. 263f. Tese (Doutorado em Educagdo: Historia, Politica, Sociedade) - Programa de
Pos-Graduagao em Educagao: Historia, Politica, Sociedade da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2024, p. 51.

318 VIEIRA, Cleber Santos. Entre as coisas do mundo e o mundo dos livros: Prefacios civicos e os impressos
escolares no Brasil republicano. 2008. 287f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Faculdade de Educacédo da
Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2008, p. 60.
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de que ele atingisse sua exceléncia humana e, com isso, impactasse no espago publico para o
bem comum dos cidaddos, e 0 mundo moderno volta-se para o Estado-nacao, ja existia desde
Roma, um direcionamento ao desenvolvimento do individuo para a patria romana e, ndo
necessariamente, para a formacdo humana. Tito Livio, por exemplo, ao propor um modelo
moral de controle dos desejos e vicios humanos, ao trazer personagens exemplares em suas
acOes, visava a continuidade, o fortalecimento e o engrandecimento da patria romana, isto
porque considerava “o exercicio das virtudes civicas ou o seu desvirtuamento enquanto
balizas da grandeza/decadéncia de Roma” "’

No entanto, o que o estado-nagao moderno faz, ¢ consolidar e elevar a outro patamar a
noc¢do de civismo/civico a relagdo virtude civica-patria, que pdde ser apreendida a partir dos
diciondrios em torno dos conceitos civico e civismo de 1832 a 1913, no qual, no primeiro
diciondrio, ndo ha nenhuma conexdao na significacdo de civico com a nocdo de patria,
patriotico ou patriotismo. Todavia, em 1913, essa relagao ja esta posta, de modo que civico e
civismo ja sdo definidos a partir de patria e patriotismo. A conclusdo que ¢ tirada da
conceituagdo do segundo dicionario ¢ a de que civico e civismo significam patridtico e
patriotismo - efeito, esse, do Estado-nagdao moderno -, o que pode ser observado no inicio da
republica, por exemplo, no artigo “Instruccao Civica” da sessdo “Pombal” do jornal A4
Republica, em 1901, que coloca que

A palavra civica se origina do latim e significa cidaddo.

Ensina Numa Droz que chama-se civismo o todo das qualidades que fazem
o bom cidaddo e que sdo: o amor da Patria ¢ da Liberdade, o respeito do
Direito e da Justi¢a, a dedicagdo 4 sua familia e a seus concidadéos.

O fim, portanto, da instruc¢do civica ¢ formar o cidadao, ensinando-lhe a
conhecer as institui¢des de seu paiz, e dando-lhe regras de conducta, firmes
¢ seguras, para se dirigir na vida publica.’'®

Hansen, ao tratar da literatura civica, aponta para o problema em definir, classificar e
determinar o que ¢ instrucdo civica, afirmando que, sobretudo até a década de 1920, ndo fica
muito claro o que esse tipo de literatura e instrucdo significam, tendo em vista que os textos
possuiam uma grande variedade de matérias e apresentagdo de conteidos.’’ Todavia, a
historiadora demonstra que esses textos podem ser identificados - para além da rotulacio

enquanto textos de ensino, educagdo civica, ou moral e civica em suas capas ou contracapas -,

317 LIMA, Marinalva Vilar de; CORDAO, Michelly Pereira de Sousa. Histéria e Civismo na Roma Liviana.
Historia, Sao Paulo, v. 28, n. 2, p. 605-620, 2009, p. 616.

318 “Instruccdo Civica”. A Republica, Curitiba, n. 03, 30 de julho de 1901.

319 HANSEN, Patricia Santos. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagogico e a constru¢io de um
ideal de infancia brasileira na Primeira Republica. 2007. 253f. Tese (Doutorado em Historia) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2007, p. 13,14.
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pelo seu sentido patriotico, ainda que diferentes concepgdes de patriotismo pudessem estar
presentes neles:

o conjunto da literatura civica é heterogéneo também nos projetos para o
Brasil e os brasileiros que estdo contidos nos diversos textos, € que
implicam na divulgacdo de diferentes representagdes do pais, de seus
recursos ¢ de seus problemas, de seus habitantes, da infancia e da familia,
dos papéis sociais de homens e mulheres, do patriotismo, etc. Em alguns
casos os textos privilegiam apenas os conhecimentos sobre o pais,
entendidos como necessarios ao cidaddo consciente de seus deveres, outras
vezes a formagdo do “cidaddo perfeito” dependia da formacdo de um novo
homem, capaz de subordinar suas escolhas, atitudes, sentimentos, enfim,
toda sua vida, a patria.*?

Rafael de Jesus Souza ao trazer o debate republicano sobre civismo, considera Olavo
Bilac*?! como o maior expoente deste tema no Brasil e, a partir de Bilac, traz a compressdo de
civismo como cidadania. Uma cidadania, por sua vez, atrelada aos simbolos nacionais que,

podemos compreender que se finda no patriotismo. Segundo ele, a partir do servigo militar,

r

“para Bilac, o exercicio do civismo ¢ uma possibilidade masculina, a0 menos em sua
plenitude que incorpora a defesa nacional”,**? trazendo o entendimento de que o homem é o
cidaddo da patria e que so ele pode exercer o civismo, visto que este seria o exercicio de

defender a patria (e, se preciso, morrer por ela). Se o homem possui o papel de defender sua

\ 4

nacdo, a mulher tem sua figura atrelada a patria e, vice versa, de modo que a patria ¢

99323

“representada como uma figura feminina™*’ que zela pelos seus filhos (os cidadaos) que, por

sua vez, precisam zelar por sua mae (a patria).

324

José Silvério Baia Horta,”** ao tratar da educagdo e dos aparatos simbdlicos voltados a

construgdo e consolidagdo do governo autoritario de Gettlio Vargas, apesar de ndo deixar

320 Ibidem, p. 14.

321 Olavo Braz Martins dos Guimardes Bilac (1865-1918) foi um intelectual carioca que atuou como jornalista,
escritor e poeta parnasiano conhecido por seus escritos e campanha em favor da instrugdo publica e do servigo
militar que, juntos, fortaleceriam o amor ¢ compromisso dos cidaddos em relagdo & sua patria. Bilac destinou
parte de seus livros e poesias ao publico infantil, de modo que scus textos foram utilizados como material
paradidatico nas instituigdes escolares. O teor educativo de seus contos e poesias visava fazer com que as
criancas conhecessem a historia do Brasil e, além disso, fosse capaz de constituir uma identidade nacional. Na
introdug@o de seu livro com Manoel Bomfim, Através do Brasil (1910), os autores justificam que este livro foi
construido para as classes da escola primaria que, “Além de servir de oportunidade para que o professor possa
realizar as suas ligdes, o livro de leitura deve conter em si mesmo uma grande licdo. E acreditamos que isso se
da com o nosso trabalho. Estamos certos de que a crianga, com sua simples leitura, ja lucrara alguma coisa:
aprenderd a conhecer um pouco do Brasil; terd uma visdo, a um tempo geral e concreta, da vida brasileira - as
suas gentes, 0s seus costumes, as suas paisagens, os seus aspectos distintivos” BILAC, Olavo; BOMFIM,
Manoel. Através do Brasil. Editora UNB, Fundagido Darcy Ribeiro, p. 05.

322 SOUZA, Rafael de Jesus. Ritos, cultos e simbolos: a educag¢iio para o civismo no Colégio Alberto Torres
em Cruz das Almas, BA (1948-1985). 2019. 109f. Dissertacdo (Mestrado em Educag@o - Programa de
Pos-Graduagao em Educagao), Universidade Federal da Bahia. Salvador, 2019, p. 25.

323 Ibidem, p. 26.

324 HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermio e a ordem do dia: regime autoritirio e a educa¢io no
Brasil (1930-1945). 2? ed. Campinas: Autores Associados, 2012, p. 123.
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claro aquilo que ele proprio compreende como civismo, referencia diferentes nomes que

325

tratam direta, ou indiretamente do tema, como Olavo Bilac, Isaias Alves,”> Manuel

Bergstrom Lourengo Filho,**® Francisco Campos®”

e outros. As referéncias evocadas por
Horta trazem a relacdo entre civismo e democracia a partir da nogao de que o ensino civico
seria uma forma de preparar o individuo para o exercicio do voto e para a fiscalizagdo dos
atos dos dirigentes®® - o que seria fundamental no regime republicano. Ao mesmo tempo,
também associam de forma mais ou menos explicita, o civismo a um patriotismo autoritario,
entendendo que a educacdo civica estaria relacionada a formag¢ao de um cidadao preparado
para a submissao a patria - inerente ao governo autoritario de Vargas. Neste sentido, divide-se
entre civismo enquanto preparacdo para o exercicio de uma cidadania na republica brasileira
ou enquanto patriotismo que garante a submissdo do individuo a patria que, por vezes, se
confunde com a figura de Vargas.

Diante da formulacdo do Estado-nagdo republicano brasileiro, o civico articula
direitos, deveres e condutas que deveriam orientar o cidaddo em relacdo ao desenvolvimento
e engrandecimento de sua patria, de certo modo, retomando aspectos ja presentes na historia

civica romana e, que inclusive, sdo transportados para o objetivo da instrucao dentro e fora

325 Isafas Alves (1888-1968) foi um advogado € professor baiano, com atuagio significativa durante a década de
1920 no estado da Bahia, no ambito da psicologia educacional, ao trabalhar com questdes relacionadas a
aplicagdo de testes para averiguacdo da capacidade intelectual e do aprendizado escolar.

Para saber mais: Mello, Maria Alba Guedes Machado. Isaias Alves de Almeida e a educacao autoritaria na
Bahia (1938-1942). Tese (Doutorado em Educacdo - Departamento de Educagdo), Universidade do Estado da
Bahia , Salvador, 2015.

326 Manuel Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970), nascido em Porto Ferreira (SP), foi um dos maiores
educadores e intelectuais do movimento da Escola Nova, conhecido por ter sido um dos pioneiros na integragao
entre psicologia e pedagogia. Apoés concluir o curso na Escola Normal Primaria de Pirassununga em 1912
iniciou sua carreira no magistério e em em 1916 recebeu diploma de professor na Escola Normal Secundaria
(Praca da Republica). Em 1929 se tornou bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito em
Sao Paulo. Foi o responsavel pela reforma do ensino primario do estado do Ceara na década de 1920.

327 Horta, ao tratar da relagdo Francisco Campos e civismo, afirma que ao longo da década de 1920, diversos
estados brasileiros realizaram reformas que trouxeram a instrugdo moral e civica como disciplina para o ensino
primario, com exce¢do da Reforma Francisco Campos realizada no ano de 1927, em Minas Gerais. De acordo
com Horta, Francisco Campos substituiu, em Minas Gerais, a educagdo moral pela educagdo religiosa e
entendeu que a educagdo civica poderia ser realizada a partir dos processos sociais aderidos a vida escolar, ¢ da
organizagdo de associa¢des infantis - o que teria ocorrido, segundo o autor, devido ao fato de que Francisco
Campos ter sido um catdlico fervoroso, a favor do ensino religioso, além da postura que o intelectual assume,
junto a Vargas, no ambito politico. No entanto, como ja abordamos, o Decreto n° 8.094 que aprova os programas
do ensino primario e integra a Reforma Francisco Campos em MG, traz a Instru¢cdo Moral e a Instrugdo Civica
enquanto parte do programa - o que ndo significa que ndo houveram disputas a respeito da educacdo moral e
civica figurar disciplina no ensino primario, todavia, mesmo nos periodos em que ndo possuisse um horario
especifico enquanto disciplina, a moral e civica sempre esteve emaranhada no curriculo escolar. A substituigdo
de ambas disciplinas do curriculo formal no estado pelo ensino religioso por Campos, s6 ocorre em 1929, a
partir da Lei n® 1.092, de 12 de dezembro de 1929 que permite a instrugédo religiosa dentro do horario escolar
nos estabelecimentos de ensino mantidos pelo Estado, ndo s6 por uma questdo pessoal de Campos, mas em
razdo de um jogo politico (que Horta chega a abordar), onde a educag@o civica também passa a ser parte da sua
agenda quando lhe € conveniente, enquanto Ministro da Justica de Vargas (1937-1942).

328 HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermio e a ordem do dia: regime autoritirio e a educa¢io no
Brasil (1930-1945). 2% ed. Campinas: Autores Associados, 2012, p. 123.
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das instituicdes escolares. A imprensa, nesse sentido, também passa a propagar essas nogoes
a partir das comemoracdes de datas festivas e dos exemplos de “grandes” homens.

Em 1915, o jornal O Riso, de Patos de Minas, ao tratar da comemoragdo do dia 21 de

1,329

abri afirma

O facto que a historia patria commemora hoje, ¢ daquelles que
immoralisam um povo, facto que circunda de gloria a quem o praticou,
felicitando o paiz a que pertenceu.

Esse facto glorioso, sob o ponto de vista moral, € um incitamento
dos mais poderosos para a mocidade que estuda, que deve aprender, desde
cedo, exemplos de civismo e de patriotismo.

O homem que tem o indeclinavel dever de prestar beneficios aos
seus similhantes, deve tirar de taes actos de civismo e de patriotismo o
necessario para robustecer a sua educagao.

Qual o brasileiro que ndo sentira hoje palpitar de enthusiasmo e
orgulho o sem coragdo patriota, sabendo que um seu patricio deixou-se
sacrificar pela felicidade do paiz que lhe foi o bergo?

Tam sublime quanto inexplicavel quase, tal procedimento so6 foi
dictado pelo fervoroso fogo de um acendrado patriotismo, como que
ajudado por uma divina coragem... Bemdicta, mil vezes bemdicta a
memoria de Tiradentes, que regou a terra do Brasil com o sangue da
Independencia, que germinou mais tarde, dando fructos extraordinarios, que
encantam, que adornam e que fazem respeitada a nossa patria, mostrando ao
mundo inteiro que o civismo ¢ o patriotismo do brasileiro chegaram ao
ponto de se deixar um sacrificar pela felicidade e bem-estar geral da sua
patria...*

Nesse trecho do jornal O Riso, Tiradentes ¢ apresentado como um cidadao exemplo a
inspirar os demais quanto as virtudes de civismo e patriotismo, cujas atitudes, apesar de
extremas (tendo em vista que Tiradentes foi sacrificado), teriam sido para o bem da patria -
atos estes que teriam consagrado sua independéncia. Nesse sentido, o texto buscava mobilizar
(ou melhor, formular) o sentimento dos leitores patenses, a partir do exemplo de Tiradentes,
ao patriotismo que, no texto, aparece junto ao civismo, quase como sindnimos. Dizer que os

atos de civismo e patriotismo sdo necessarios para robustecer a educagdo ou que Tiradentes

32 O Dia 21 de abril enquanto comemoragdo do dia de Tiradentes foi uma inveng¢do da Primeira Republica na
tentativa de formular uma memoria e uma tradi¢do para a republica trazendo elementos presentes na monarquia
brasileira, de modo a “dar liga” entre os dois regimes e valorizar datas que pudessem ser transformadas em
grandes festividades e martires ao pais, construindo a ideia de uma brasilidade. De acordo com Bittencourt, a
“figura de Tiradentes, recuperada pelos militares no final do século XIX, passou a se constituir em simbolo
nacional, procurando-se com a rememoracao do evento associar republica e liberdade” BITTENCOURT, Circe
Maria Fernandes. Patria, civilizacio e trabalho - O ensino de Histéria nas escolas paulistas (1917-1939).
Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1990, p. 181, ainda que, ndo houvesse unanimidade sua imagem como martir e
her6i da independéncia. O Decreto n° 155-B, de 14 de janeiro de 1890, estabelece os dias de festas nacionais,
entre eles o dia “21 de abril, consagrada & commemoragdo dos precursores da Independencia Brazileira,
resumidos em Tiradentes” e, seguindo a mesma perspectiva, o “7 de setembro, consagrado 4 commemoragéo da
independencia do Brazil” e o “15 de novembro, consagrado & commemoragdo da Patria Brasileira”. BRASIL.
Decreto n° 155-B, de 15 de janeiro de 1890. Declara os dias de festa nacional. 1890. Portal da Camara dos
Deputados. Disponivel em: <Portal da Camara dos Deputados>. Acesso em: 13 maio 2026.

330 <21 de abril”. O Riso, Patos, Trim. I, n° 4, 24 de abril de 1915.
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mostrou a0 mundo inteiro o ponto que o civismo e o patriotismo brasileiros chegaram,
apresenta-se como uma espécie de pleonasmo no texto, reforcando o entendimento de que
civico, no mundo moderno, esta obrigatoriamente ligado a patridtico.

E importante ressaltar que as virtudes civico-patridticas legadas a Tiradentes e que
dizem respeito ao sacrificio de sua vida em defesa pela patria ndo aparece no jornal tendo em
vista somente a formula¢do do sentimento de patriotismo dos patenses em relagdo ao Brasil.
Em 1915, o mundo vivenciava a Primeira Guerra Mundial (conflito que ocorreu entre 1914 ¢
1918) e, em razao da guerra, o clima civico-patridtico relacionado ao sacrificio em prol da
patria estava em voga em todo o mundo. Era necessario propagar essa nogdo enquanto um
sentimento que fosse capaz de incentivar os cidadaos de todo o mundo a guerrearem por sua
patria e, no caso do jornal O Riso, incentivar os cidadaos patenses a defenderem a nagao
brasileira, se preciso fosse. Além disso, também era necessario plantar nas criangas a mesma
nocao por meio da educacdo que, segundo Anisio Teixeira, teria gerado mudangas na
educagdo do povo a partir da Primeira Grande Guerra:

Nao se pode examinar o estado atual da educacdo no Brasil sem algumas
consideragdes, breves que sejam, sdbre a sua evolu¢ao, a partir, digamos, da
Primeira Guerra Mundial. Sabemos que o sistema escolar reflete de forma
acentuada a estrutura da sociedade. Até a Primeira Guerra Mundial, a
sociedade brasileira se constituia fundamentalmente de elite e massa
iletrada, entre as quais se comprimia uma nascente classe média, sem maior
prestigio ou valia social. A educacdo acompanhava essa estrutura
relativamente singela. Para a elite, um sistema de escolas superiores,
dominantemente publicas, para a formagdo dos quadros de govérno e das
profissdes liberais, acompanhado de escolas secunddrias, preparatorias
aquele ensino superior, de carater predominantemente privado; para a
nascente classe média, ainda desprovida de qualquer validade politica, um
sistema de escolas primdrias e escolas normais e vocacionais. As massas
iletradas constituiam a grande forga de trabalho e produgdo agricola sobre
que assentava a nacdo em sua ainda vigorosa estrutura dual de elite e

massa.>?!

Neste contexto, as massas iletradas ndo constituiam apenas forca de trabalho e
produgdo agricola para o sustento e desenvolvimento da nagdo brasileira, mas também
constituiriam a forca necessaria para a defesa do pais. A guerra exigia a formagao de cidadaos
patriotas o suficiente para o sacrificio civico de modo a se tornarem os herois dessa nagao, tal
qual Tiradentes.

Essa nog¢do ja estava presente na educacdo e nos programas de ensino primario desde

as décadas iniciais da republica, a exemplo do programa do ensino primario de Minas Gerais

SITEIXEIRA, Anisio. Estado atual da educacio. Disponivel em:
<https://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/estado.html>. Acesso em: 24 maio 2026.
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aprovado pelo Decreto n® 1947 de 30 de setembro de 1906 no qual, para a disciplina
Instru¢do Moral e Civica no primeiro ano do ensino primario, deveria-se realizar “Conversa,
em estylo familiar, escolhendo assuntos e historietas que inspirem aos alumnos o amor da

7332 ¢ além disso, “Incutir-lhes a

Patria, amor aos paes, a caridade, a verdade e a obediéncia
nocao de respeito e de dedicacdo aos mestres, consideracdo pelos homens de bem, e
veneragdo pelos defensores da Patria”.** Isso demonstra que o elemento civico da disciplina
estava diretamente conectado as questdes da nagdo brasileira, isto ¢, seus deveres e admiracao
para e com essa patria, que foram revalorizados com o clima de guerra.

Essa questdo também estd presente no programa de ensino primario aprovado pelo
Decreto n° 8.094 de 1927 que, na disciplina Historia do Brasil, na qual para além de tratar das
organizagdes politicas e seus patronos (com a Presidéncia da Republica, a Camara Municipal,
etc.), possuia a responsabilidade de fazer reconhecer a tradigdo, conforme trecho: “Os
melhores fructos, que o estudo da historia terd de dar, consistem no reconhecimento &
tradi¢do (...) Chama-se tradicdo o progresso do passado: desse progresso € que a historia ha
de tratar”.*** A disciplina deveria ensinar a biografia dos homens beneméritos que serviriam
de exemplo (assim como Tiradentes, no jornal O Riso) para as criangas, enquanto futuros
cidadaos do Brasil. Deveria ser, portanto, como era a histdria para Cicero: historia magistra
vitae (historia mestra da vida), capaz de proporcionar “aos individuos uma ampliagcdo das
experiéncias da vida, de modo a permitir que se fagam as escolhas certas no futuro a partir do

99335

exemplo do passado’™” - e, de preferéncia, que essa escolha esteja relacionada a veneragdo da

patria. Segundo Anderson de Aratjo Martins Esteves, essa ideia de se aprender com os
exemplos do passado presente em Cicero e no programa de ensino primario republicano,

se fundamenta na crenga de que os fatos historicos se repetem; portanto, o
conhecimento do passado e da histéria pode se tornar uma previsao do
futuro. Além de fornecer a experiéncia, também deve ser moralizante, deve
persuadir o leitor a praticar os exemplos de virtude trazidos ao texto. Mas
além do individuo, cabe a histéria educar povos e, como corolario, incumbe
aos historidgrafos latidos educar a nagdo romana, tanto na conducao de seus
negdcios interior (como modelos politicos, revolucdes, etc) como dos
externos (p. ex., como aliangas e guerras).**®

332 MINAS GERAIS. Decreto n° 1947, de 30 de setembro de 1906, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecao de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte: Imprensa Official do Estado de
Minas Geraes, 1906, p. 118, grifo nosso.

333 Ibidem, grifo nosso.

33 MINAS GERALIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1683.

35 ESTEVES, Anderson de Aratjo Martins. CICERO E A NARRATIVA DA HISTORIA. PHOINIX, Rio de
Janeiro, n. 1, v. 19, p. 77-90, 2020, p. 86.

36 Ibidem, p. 86, 87.
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O ensino de Historia Patria, descrito e orientado pelo inspetor regional Orlando
Ferreira em termo de visita de junho de 1917 ao Grupo Escolar de Patos, ja articulava esses
aspectos civicos a disciplina, remetendo, em muitos aspectos, a historia civica de Tito Livio e
a historia magistra vitae de Cicero:

Dar licgdo de historia em o primeiro anno do curso, ndo ¢ ensinar a propria
sciencia, nem enumerar datas e nomes; ¢ fazer contos interessantes em que
os personagens historicos venham apparecendo a representar seus
differentes papeis, contos que se parecam com que ouvindo 4 noite em
creanga. tanto nos deleitaram; € tornar em palavras conhecidos das criangas,
os grandes homens, mostrando o que por nos fizeram; é estabelecer
confronto entre os actuaes personagens de conhecimento das criangas com
os de épocas passadas. Assim o ensino da historia ird preparando a educagao
civica, pelos bons exemplos e servigos que nos tém prestado as geracdes
passadas.®’

Além disso, a Historia do Brasil deveria trabalhar as grandes datas nacionais e, junto a

propaganda republicana, o “progresso extraordinario alcangado pelo Brasil em nova férma de

99338

governo™*® e a “integra¢do do territorio nacional’*’

proporcionados por ela. Segundo Circe
Maria Fernandes Bittencourt, a partir do fim do século XIX, a Historia foi retomada nos
curriculos escolares em razao do seu resgate como genealogia da nagao

exatamente quando se ampliava o direito a cidadania a uma parcela maior da

populacdo.* (...) a Historia tornou-se imprescindivel para a formagdo da

cidadania, integrando-se no curriculo escolar, que buscava direcionar a

pedagogia, ou seja, a escola tinha como funcdo criar e aperfeicoar uma
2 341

“pedagogia do cidadao”.

Em articulagdo a disciplina de Histéria do Brasil, a Instru¢do Civica, no mesmo
programa, buscava reforgar o conteido que a historia plantava, agora com o intuito de
mobilizar as paixdes em prol do amor e veneragdo a patria, a partir do ensino dos simbolos

nacionais:

A Bandeira Nacional symboliza a nossa Patria. Ter-se-4 de dar aos alumnos
a idéa e o sentimento da Patria, explicando-lhes que esta comega na familia
com o pae, a mie e os irmdos, aos quaes devem querer muito bem, que,
continia na escola com o professor e os colegas, aos quaes lhes cumpre
estimar, que se prolonga na cidade ou povoagdo com as auctoridades ¢ os
conterraneos, merecedores de nosso apreco. E dahi se extende as outras

337 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, jun. 1917.

338 MINAS GERAIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1687.

3% Ibidem.

30 A associagdo entre educagdo civica e perspectiva de ampliagdo da cidadania serd retomada no item “3.2
Educag@o como solugdo para os problemas da nagdo, a educagdo civica como meio”, mas € interessante notar
que ao mesmo tempo que a Historia é retomada nos curriculos escolares, ¢ quando a educagdo civica também
passa a ser parte do curriculo formal e oculto e da educagdo dentro e fora das instituigdes de ensino.

341 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Patria, civilizacdo e trabalho - O ensino de Histéria nas escolas
paulistas (1917-1939). Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1990, p. 18.
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cidades, a todos os Estados, que constituem o Brasil. A Patria ¢ o Brasil com
todas as suas familias, com todas as suas escolas, com todas as suas cidades
e povoagdes, com todos os seus campos ¢ fazendas.***

Nesse sentido, o proprio programa atrelava civismo e patriotismo a partir do ensino
dos simbolos nacionais, entendendo que, dessa forma, “O patriotismo, que assim comecara a
ser despertado, constituirda o fim principal da instrucgao civica, aproveitando-se o professor
dos meios indicados pelo programma e de outros mais para tornar verdadeiros patriotas todos
os alumnos de sua classe”.**® Esses mesmos elementos ja estavam presentes em 1917 e
deveriam ser aplicados no ensino primario do Grupo Escolar de Patos pela educagdo moral e
civica que estava prevista no programa, ndo como uma disciplina com horario formal, mas
que deveria permear todos os aspetos da educacdao elementar, no qual a ideia de patria,
conforme o inspetor Orlando Ferreira,

se deriva naturalmente do canto de terra da casa em que a creanga nasceu,
do pequenino canteiro do jardim da casa paterna, da rua, da casa dos
parentes, dos amigos; dahi se expande, se dilata pela cidade, pelo municipio
¢ Estado e assim sucessivamente. O amor da patria se deriva, de principio,
do amor de mée, apds do pae, de irmdos, parentes, amigos e conhecidos. O
respeito pelo retrato materno ou paterno, pelo dos grandes homens, traz o
respeito pela bandeira - retrato e symbolo da Patria.***

O inspetor afirmava também que “Contribue para a educagdo moral e civica a leitura

> ¢ revistas, de biografias de homens ilustres”, elemento

de trechos escolhidos de jornais*
também presente para o ensino de Historia Patria e, anos depois, na Historia do Brasil e na
Instrucao Civica.

A educacdo civica, nesse sentido, atrelada ao patriotismo, aparecia como fio que
conduzia o projeto da educagdo enquanto solucio para os problemas brasileiros, cujo ensino
primario ¢ privilegiado, a fim de trazer elementos para inculcar o amor a patria e a nagdo
republicana. Ha, portanto, uma via de mao dupla na percepcdo republicana de nacdo e

educacdo, que ndo se separam e que enfatiza a constru¢do de uma virtude civica como

fundamental aos planos para o Brasil.

3.2 - Educacio como solucio para os problemas da nacio, a educacio civica como meio

32 MINAS GERALIS. Decreto n® 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primério.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. I1I. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1725.

3% Ibidem, p. 1726.

3% Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, jun. 1917.

3% Seguindo essa orientagdo, o artigo “21 de abril” que trata sobre a figura de Tiradentes e a Independéncia, do
jornal O Riso, configurar-se-ia como um excelente instrumento para o ensino.
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Mas, ndo se compare o menino com a flor do pomar ou com o passaro que
percorre os ares: a esperanca da Patria, eis o que elle é realmente. A escola é
sementeira de esperangas da Patria: cumpre ao professor fazel-as
desdobrar-se em fecundas realiza¢des.**®

A histéria do advento republicano no Brasil ¢ marcada, para além das crises politicas,
por um discurso forjado que associou modernizagdo e progresso ao regime republicano ao
passo que colocou o Império como incompativel com o avango e com a civilizagdo.
Conforme demonstrou Mello, associou-se a republica a palavra reforma.*’ Todavia, a
construcdo deste ideal nao se deu de maneira natural. Foi necessario, antes, trabalhar no
desmonte das instituicdes monarquicas e da figura de D. Pedro II que era apreciada pelas
camadas populares. Com a ampliagdo do espago publico por meio das associacdes,
conferéncias, imprensa, livrarias, clubes e mobilizagcdes populares, que acontecia nos anos
finais do Império, foi possivel projetar, na opinido publica, a visdo de que a monarquia seria
incompativel com a cultura democratica, moderna e cientifica, associando esse regime ao
velho e ultrapassado.

Para consolidar a Republica, trabalhou-se na deslegitimacao (sobretudo por meio da
imprensa) das estruturas simbodlicas que asseguravam o regime mondrquico brasileiro.
Dicotomizando Monarquia e Democracia,

a monarquia vado se colocando termos tais como: tirania, soberania de um,
chefe hereditario, sagrado e inimputavel, privilégio, suditos, apatia, atraso,
centralizacdo, teologia. Em contraposi¢do, a republica sdo associadas as
ideias de liberdade, soberania popular, chefe eleito e responsavel, talento ou
mérito, cidadania, energia, progresso, federalismo, ciéncia. Enfim, de um
lado, o passado; de outro, o futuro. Frente ao despotismo, a “democracia

pura.’®

Nesse sentido, as ideias de democracia, progresso € participagdo estiveram articuladas
ao movimento que instaurou a Republica no Brasil. Todavia, ndo bastava apenas associar
essas ideais ao regime republicano para legitima-lo diante do povo. Ao passo que o desmonte
da monarquia ocorria, era necessario formular um arsenal simboélico, compreendendo que os
simbolos e mitos de uma sociedade

podem, por seu carater difuso, por sua leitura menos codificada, tornar-se
elementos poderosos de projecdo de interesses, aspiragdes e medos

36 Ibidem, p. 1561.

%7 MELLO, Maria Tereza Chaves. A Republica consentida: cultura democratica e cientifica do final do
Império. Rio de Janeiro: Editora FGV, Editora da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2007, p. 10.
MMELLO, Maria Tereza Chaves de. A modernidade republicana. Tempo, v.13, n.26, p. 15-31, 2009, p. 16.
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coletivos. Na medida em que tenham éxito em atingir o imaginario, podem
também plasmar visdes de mundo e modelar condutas.**

Com isso, a busca pela construgdo da nagdo e sua identidade coletiva pautada em
simbolos como a bandeira € o hino e em modelos de condutas, tornou-se tarefa dos setores
intelectuais e politicos da republica brasileira.

A partir dessa construcdo ideologica, “A Republica recebe uma heranga caracterizada

pelo fervor ideoldgico, pela sistemdtica tentativa de generalizagdo: Democracia, Federacdo e

29350

Educagdo constituiam categorias inseparaveis apontando a redengdo do pais™” em relagdo a

heranga monarquica. Nesse sentido, o Estado comeca a agir “sobre a maquina da
comunicagdo - imprensa, cinema, radio -, assim como sobre o ensino primario para difundir a
imagem de uma heranga comum, inventando e inculcando tradi¢des”.**' Segundo Manoel
Bomfim, cumpria a Republica educar a massa inculta e incaracterizada com o intuito de

continuar definitivamente a alma brasileira, dando-lhe fei¢do republicana,
criando a homogeneidade dos interesses nacionais, unificando,
desenvolvendo e caracterizando os sentimentos de patriotismo e os altos
motivos politicos, principalmente quando a descentralizagdo veio quebrar os
unicos lagos que, na auséncia desses de ordem moral e intelectual, podiam
conservar unida esta grande nagio.**?

A educagdo, portanto, passou a ser compreendida como um instrumento capaz de
realizar as expectativas postas com a republica. Ela seria necessaria para criar uma conexao
do povo face aos acontecimentos politicos, capaz de regenerar a sociedade, trazendo a
civilizagdo e, o mais importante, consolidar a nagao.

A vitoria do projeto descentralizado sobre o centralismo de Deodoro da
Fonseca (na Constituicdo de 1891) ndo significava, [...] o fim da jornada
republicana, mas o inicio de uma pregacao civilizadora. Se a norma juridica
tinha garantido a autonomia dos municipios, caberia agora a instrucdo
publica formar o cidaddo capaz de exercer essa liberdade. Pestana [Editor do
Estado de Sado Paulo e constituinte], divergindo do pessimismo autoritario
que via na “deficiente educacdo do povo” uma razdo para a tutela militar,
defendia que a democracia pura so se consolidava através de uma reforma
intelectual. Para o politico paulista, a Republica exigia uma pedagogia do
cidaddo, caso contrario, a liberdade concedida aos municipios seria
facilmente dominada por poderes arbitrarios de chefias locais. O sucesso do
projeto federativo estava condicionado ao preparo civico, sem o qual o

3% CARVALHO, José Murilo de. A formacdo das almas: o imaginario da Republica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990, p. 10, 11.

30 NAGLE, Jorge. “A Educagdo na Primeira Republica”. In: FAUSTO, Boris (Org). O Brasil republicano. V.
9: sociedade e instituigoes (1889-1930). 8" ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006, p. 283.

%1 OLIVEIRA, Lucia Lippi. Questdo nacional na Primeira Republica. /n: LORENZO, H. C. de e COSTA, W. P.
da (orgs.) A década de 1920 e as origens do Brasil moderno. Sao Paulo. Ed. da UNESP, 1997, p. 186.

352 BOMFIM, Manoel. Instrugdo Popular. /n: GONTLIO, Rebeca. Manoel Bomfim. Recife: Fundagdo Joaquim
Nabuco, Editora Massanga (Cole¢ao Educadores - MEC), 2010, p. 65.
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autogoverno seria apenas uma fachada para a manutencdo de antigos
despotismos em nivel regional.>>

Entretanto, apesar dessa perspectiva ja estar presente desde o inicio do regime
republicano, ¢ na década de 1920 o apice do entusiasmo pela educagdo, quando reformas
educacionais realizadas em estados por todo o pais*** comegam, efetivamente, a dar uma
feicdo ao sistema educacional pelo Brasil.>>® Esse entusiasmo pela educagdo ocorre em
consonancia a crise da Republica Oligarquica®*® e de suas institui¢des devido ao fato desta
ndo ter realizado nenhuma das expectativas que foram depositadas com a mudanga do regime
politico. A republica que se proclamou com a nogdo de democracia, de participagao popular e
modernizagdo foi, na realidade, excludente, na medida em que o poder permaneceu nas maos
das elites agrarias. Apesar do regime republicano, o modelo continuou sendo aristocratico.

O governo que havia proposto estabelecer uma gestao pautada nos ideais positivistas e
liberalistas, na liberdade individual, no cientificismo e na democracia, utilizou-se desses
ideais para a criagdo de uma nova hegemonia, que ndo dizia respeito mais a uma nobreza
imperial, mas a uma elite agraria. Além disso, apesar das expectativas ¢ de alguns avangos
em relacdo aos bondes, ao telégrafo, a energia elétrica etc., o progresso industrial também nao
havia se efetivado. As criticas em relacdo a esses aspectos politicos e econdmicos, foram
somadas ao fato de que o Brasil ndo havia conseguido realizar a unificacdo desejada, a

tradicdo e os simbolos necessarios a nagdo. Os setores intelectuais foram ferrenhos em

33 SILVA, Diéssika Costa. Democracia no jornal O Estado de Sio Paulo na passagem do Império a
Republica. 2026. 196f. Dissertagdo (Mestrado em Historia) — Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2026, p. 85.

354 Esse entusiasmo com a educagdo, de acordo com Nagle (2006), impulsionou, sobretudo na década de 1920,
impulsos que desencadearam constantes discussdes acerca da temadtica do ensino (sobre programa, método,
organizagdo, etc), além das reformas voltadas a escola brasileira, sendo em Sao Paulo realizada por Sampaio
Déria (1920), no Ceara por Lourengo Filho (1923), na Bahia por Anisio Teixeira, em Minas Gerais por
Francisco Campos (1927), na capital Rio de Janeiro por Fernando de Azevedo, etc.

355 A escolha pela afirmativa “fei¢do para o sistema educacional no Brasil” ndo se trata de afirmar que, com as
reformas da década de 20, consolidou-se um sistema educacional brasileiro que abarcava canto a canto do pais,
mas sim que ¢ possivel elencar pontos em comum entre essas reformas em relacéo a seus aspectos ideologicos,
pedagodgicos e programaticos. Essas reformas advindas desse entusiasmo pela educagdo que oferecia, segundo
Nagle, ideias, planos e soluc¢des ao pais, referia-se a “um movimento de “republicanizagdo da Republica” pela
difusdo do processo educacional - movimento tipicamente estadual, de matiz nacionalista e principalmente
voltado para a escola primaria, a escola popular”. NAGLE, Jorge. “A Educag@o na Primeira Republica”. In:
FAUSTO, Boris (Org). O Brasil republicano. V. 9: sociedade e instituigdes (1889-1930). 8 ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2006, p. 284.

3% Essa crise foi percebida a partir das esferas politica, econdmica e soOcio-cultural. Para saber mais
recomendamos a leitura: FAUSTO, Boris. “A crise dos anos 20 e a Revolugdo de 1930”. In: FAUSTO, Boris
(Org). O Brasil republicano. V. 9: sociedade e institui¢des (1889-1930). 8 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2006. PP. 432-462; LAHUERTA, Milton. “Os intelectuais e os anos 20: moderno, modernista, modernizagdo”.
In: LORENZO, H. C. de ¢ COSTA, W. P. da (orgs.) A década de 1920 e as origens do Brasil moderno. Séo
Paulo: Ed. da UNESP, 1997. PP. 93-114 ¢ MONARCHA, Carlos. “Essa néo era a republica dos meus sonhos”.
In: MONARCHA, Carlos. A reinvenc¢ido da cidade e da multiddo: dimensdes da modernidade brasileira: a
Escola Nova. Sio Paulo: Cortez Editora, 1990. PP. 39-64.
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afirmar que a principal causa do atraso do pais seria a falta dessa unidade nacional. O Brasil
teria se constituido uma republica tdo fragmentada que as regides se sobressaiam sobre o
nacional e este seria 0 motivo do ndo progresso.*’ Os problemas do pais, eram, entdo

derivados da incultura reinante no pais: as oligarquias s6 podem ser
combatidas pelo esclarecimento que a educagdo proporciona, pois elas se
sustentam gracas a ignorancia popular; fruto da falta de patriotismo e da
auséncia de cultura pratica ou de uma formagdo técnica, as dificuldades
econdmico-financeiras sdo eliminadas por virtude da educagédo, formadora
do carater e das forgas produtivas.**®

O entusiasmo com a educag¢do que tomou conta da década de 1920 a encarou como
uma solugdo a esses problemas, como uma “resposta a desilusdo sobre as virtudes do Estado
republicano para educar a popula¢do”.** A educa¢do assumiu sua feicdo enquanto um
instrumento de poder politico capaz de, nao s6, consolidar a nagdo, mas de impedir que os
erros do passado fossem cometidos. O primeiro erro que o Brasil republicano havia cometido
teria sido ndo se voltar a educagdo popular, e as fontes apontam para a defesa dessa ideia. Na
Revista do Ensino de n° 20, do ano de 1927, o artigo do professor, jornalista € poeta mineiro
Francisco Lins, intitulado “A Educagao e a Politica” deixa claro isso ao afirmar que

ndo é digno do titulo de estadista o politico em cujo programma de
administracdo ndo occupa o primeiro logar o problema da educacdo publica.
Um homem podde ser eloquente, conhecer a fundo a historia, a diplomacia, a
jurisprudencia: mas, si as suas palavras, si 0s seus projectos, si 0s seus
esfor¢cos ndo forem por toda a parte e sempre consagrados a educagdo do
povo, elle nio podera ser um homem de Estado americano.*®

Ja em 1916, a imprensa de Patos de Minas demonstrava sua insatisfacdo em relacao a
falta de dedicagdo brasileira a instru¢ao popular, devido ao entendimento de que o progresso
estaria em outras areas que, no entanto, s6 poderiam ser desenvolvidas a partir da educacao:

Em um paiz, como o nosso, em que o analphabetismo domina mais de dois
tercos da populag@o, ¢ um erro procurar-se proteger as industrias, a lavoura,
0 commercio, as artes etc. sem primeiro cuidar-se da instruc¢do primaria da
individualidade. J4 ndo nos referimos a instruc¢do secundaria, mas a
primaria... esta ¢ questdo se ne qua para o desenvolvimento d’aquelles
ramos da actividade humana.*®’

37 LAHUERTA, Milton. “Os intelectuais e os anos 20: moderno, modernista, modernizagdo”. /n: LORENZO,
H. C. de ¢ COSTA, W. P. da (orgs.) A década de 1920 e as origens do Brasil moderno. Sdo Paulo: Ed. da
UNESP, 1997. PP. 93-114.

38 NAGLE, Jorge. “A Educagio na Primeira Republica”. In: FAUSTO, Boris (Org). O Brasil republicano. V.
9: sociedade e instituigoes (1889-1930). 8 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006, p. 286

39 Ibidem, p. 288.

360 LINS, Francisco. Educacdo e Politica. Revista do Ensino, Belo Horizonte, n. 20, abril, 1927, p. 420.

361 “Instrucco Primaria. Cidade de Patos, Patos de Minas, 13 de margo de 1916, ano 2, n° 61.
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Em consonancia a essa perspectiva da educagdo como solugao para os problemas,
como meio de organizacdo da cultura e politica nacionais, estava latente a proposta de uma
educacdo civica, essa que em geral ¢ desconsiderada pela historiografia brasileira, até¢ o
periodo da Ditadura Civil-Militar. E essa preocupacio com a regenera¢io nacional via
educagdo, de modo a formar o futuro cidaddo brasileiro que escancara o aspecto civico da
proposta educacional republicana, desde seus anos iniciais. Minas Gerais, enquanto parte do
territério dessa patria, estd inserida nessas tensdes e também deposita em seu sistema
educacional, as expectativas de um futuro compartilhado que se traduzem na preocupagdo
com o programa de ensino primario - assim como em Patos de Minas se traduz na
preocupacdo com a construcao e consolidacdo do Grupo Escolar.

Diante dessas questdes, a Reforma Francisco Campos (1927) foi empreendida em
meio a onda de entusiasmo pela educacao, trazendo solugdes nao sé a educagdo popular e ao
ensino primario, como também aos desafios politicos e identitarios postos a republica
brasileira. Essa reforma foi resultado de esfor¢os de intelectuais e educadores em todo o
estado que se imprimiram no Congresso de Instru¢cdo Priméria que aconteceu em nove de
maio de 1927. Os esfor¢os voltados para a reforma do ensino primario foram noticiados na
Revista do Ensino. Em seu nimero 18, de outubro de 1926, a revista trazia a noticia de que
“O Governo de Minas, auctorizado pelo Congresso do Estado a reformar o ensino, quer
auscultar a opinido, pelos seus orgdos mais legitimos e mais esclarecidos”.**> O Congresso de
Ensino Primério foi convocado por Francisco Campos com o intuito de organizar comissoes
que trouxessem as “teses”, isto €, as propostas para a efetivacdo da reforma do ensino. A
iniciativa foi elogiada pela revista ao afirmar que

Nada, pois, mais racional e mais justo do que ouvir aquelles que, pela sua
experiencia no paiz, pelo seu amor ao ensino, pelo seu patriotismo, digamos
mesmo: pelo seu brio profissional, estejam em condigdes de aconselhar as
leis que, ndo sendo embora as mais perfeitas em these, sejam as melhores
que a nossa situagdo, tradi¢des, habitos e recursos comportam.*®

Dentre as onze comissdes instituidas - Comissdo Executiva, Comissdo de
Organizagdo Geral do Ensino, Inspecdo Técnica, Desenho e Trabalhos Manuais, Higiene
escolar e Educacdo Fisica, Comissdo de Programas, Aparelhamento Escolar (Livros

Didaticos e Livros para Professoras), Escolas Infantis, Exames e Testes, Canto e Educacao

362 Congresso de Ensino Primério. Revista do Ensino, Belo Horizonte, n° 18, ano 11, 1926, p. 346.
383 Ibidem, p. 346.
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Civica -, a comissao de Educagao Civica, era formada pelos intelectuais Jos¢ Oswaldo de
Araujo,’* Claudio Branddo,** José de Magalhdes Drummond**® e Mario de Lima.*®’

O Congresso de Instru¢do Primadria voltou a ser pauta no n° 20, em abril de 1927 e no
n°® 21 de maio e junho de 1927, teve todo o nimero dedicado aos acontecimentos do dia do
Congresso, afirmando que

o professorado mineiro deu provas de que nio € constituido por gente
bisonha e falta de cultura, como suppdem alguns, com grandes injustica.
Mostrou-se dotado de intelligencia ndo commum, possuidor de
conhecimentos de real valor, alliados a preciosas qualidades de caracter,
sobretudo a um intenso amor da Patria, a um ardente desejo de a servir bem,
trabalhando pelo seu engrandecimento.>®

O que veio a se tornar o programa de Instru¢do Primaria em Minas Gerais, caminhou
em consonancia ao movimento da Escola Nova, na qual a escola seria “um instrumento pelo
qual os ideais e aspiragdes de cada época actuam sobre a sociedade, modelando-a,
aperfeicoando-a e transformando-a no sentido das tendéncias que a solicitam para uma nova
ordem intellectual € moral”*®® Dessa forma, conforme relatoria de Ignacia Guimaries®™, os
objetivos da escola primdria seriam “extinguir o analphabetismo; ministrar nogdes de
hygiene; ensinar trabalhos manuais com finalidade educativa; formar o caracter dos alumnos;
dar-lhes educagdo civica”.’’! Para além disso, os valores, atividades e ideais da escola

primaria consistiram “na formagdo de um povo instruido, sadio, operoso, moralizado,

364 José Oswaldo de Araujo (1887-1975) foi intelectual mineiro, formado em Direito conhecido por sua atuagdo
como jornalista e escritor, membro da Academia Mineira de Letras e um dos fundadores do jornal Diario de
Minas.

365 Claudio da Silva Branddo (1894-1965) teve sua atuagdo reconhecida como professor, tradutor € membro da
Academia Mineira de Letras. Integrou o primeiro corpo docente da Faculdade de Filosofia de Minas Gerais,
onde ministrou a disciplina de Lingua e Literatura Grega.

3% José de Magalhdes Drummond (1883-1949) ¢ conhecido por ter sido jurista, jornalista, politico e professor
em Minas Gerais. Atuou como professor na Faculdade de Direito de Minas Gerais lecionando Direito Penal.
Lecionou também filosofia, psicologia, literatura e historia no Colégio Estadual e foi diretor do Diario de Minas.
367 Mario Franzen de Lima (1886-1936) foi um poeta, jurista e professor mineiro. Formou-se na Faculdade de
Direito de Minas Gerais onde lecionou a disciplina Filosofia do Direito.

368 «Primeiro Congresso de Instruc¢do Primaria do Estado de Minas”. Revista do Ensino, Belo Horizonte, n°
21, ano 111, 1927, P. 446.

3% Exposi¢do de Motivos do Decreto 7.970-A apud FARIA, Rosicléia Aparecida Lopes. Da educa¢io moderna
a formaciao do cidaddo republicano : implantacio da escola publica em Patos de Minas, MG (Grupo
Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928). 2007. 184f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de
Pos-Graduagao em Educag@o da Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia, 2007, p. 131.

370 Jgnacia Guimaraes (1860-1951), educadora mineira, teve atuagdo importante no movimento da Escola Nova
em Minas Gerais e na Reforma Francisco Campos. Foi uma das professoras escolhidas por Francisco Campos
para se especializar no Teacher’s College na Universidade da Colimbia em Nova lorque - EUA entre os anos de
1927 e 1929, junto as professoras Lucia Schmidt Monteiro de Castro, Alda Loddi, Benedicta Ribeiro Valadares
¢ Amélia de Castro Monteiro.

3 “Primeiro Congresso de Instrugdo Primaria do Estado de Minas Gerais - As teses discutidas na memoravel
assembleia de educadores mineiros”. Revista do Ensino, Belo Horizonte, n® 22, ano III, 1927, p. 477.
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solidario com a ordem e com o progresso da Patria”.*”* O programa de ensino primario, nesse
sentido, buscava proporcionar a crianca uma educagdo integral de modo a atender as
expectativas da renovagdo do Brasil Republicano e para a ordem urbano/industrial que se
almejava.

A educagdo moral e civica, inicialmente, ndo estava prevista para compor o programa
de ensino primario enquanto disciplina, conforme se verifica na relatoria de Lucio dos
Santos, ao afirmar que

O ensino moral e civico na escola primaria ndo deve ter consignagao
especial de tempo nos horarios, nem programma delineado, uma vez que
elle deve ser feito através de todos os trabalhos escolares, das oportunidades
que se apresentam na escola e fora della, formar em uma palavra, a idéa das
directrizes das actividades escolares.*”

Todavia, como ja pudemos verificar anteriormente, a Instru¢cdo Civica - assim como a
Instru¢do Moral -, passou a ser parte do programa para o ensino primario aprovado pelo
Decreto n°. 8.094 de 1927. No formato proposto pelo programa, a Instrucao Civica vai ao
encontro a proposta presente também na literatura civico-pedagogica, que busca conduzir
socialmente os futuros brasileiros a partir de uma

acdo pedagdgica que o transforme em uma espécie de cidaddo ideal. (...)
tratava-se de classificar, entre a populacdo infantil do pais, um segmento que
atendesse a determinados requisitos entendidos como (...) necessarios a
formacdo de uma espécie de escol, capaz de conduzir o pais a posi¢ao
almejada.’™

O programa propunha que, em primeiro lugar, a crianca identificasse a Pétria ao

Brasil, por meio do hino cantado a Bandeira Nacional (o simbolo maior da Patria),>”

para
“aprender a ama-la e (...) como ama-la, submetendo-lhe as vontades, as acdes, as escolhas, o
corpo e, no limite, a vida”.’’* A finalidade de todo o programa da Instrugdo Civica é
direcionada ao patriotismo, o que corrobora com a noc¢do de que civico e civismo sio
correspondentes com patriota e patriotismo, este

que assim comegara a ser despertado, constituirda o fim principal da
instruc¢do civica, aproveitando-se o professor dos meios indicados pelo

372 Ibidem.

3 Ibidem, p. 494.

374 HANSEN, Patricia Santos. 2007. 253f. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagogica e a construgio
de um ideal de infincia brasileira na Primeira Republica. Tese (Doutorado em Histéria). Universidade de
Séo Paulo, Sdo Paulo, 2007, p. 39.

375 MINAS GERALIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928,p. 1725.

376 HANSEN, Patricia Santos. 2007. 253f. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagogica e a constru¢io
de um ideal de infincia brasileira na Primeira Republica. Tese (Doutorado em Historia). Universidade de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2007, p. 43.
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programma e de outros mais para tornar verdadeiros patriotas todos os
alumnos de sua classe.’”’

As estratégias para a realizacdo deste fim se articulam na proposta do método
intuitivo, ja abordadas anteriormente, a ensinar pelos exemplos praticos’™, de como
funcionava a politica e a justi¢a, primeiro em sua localidade, depois em seu estado e, por fim,
no pais. Dessa forma, dever-se-ia abordar a dire¢cdo do grupo escolar, a presidéncia da
Camara, a delegacia da cidade, a policia, a justica e suas autoridades, de modo que fosse
incutido no aluno a responsabilidade e fun¢do de cada um:

Quem dirige o grupo escolar, perguntarda o professor. E’ o director,
respondera algum alumno. - O director do grupo escolar ¢ uma auctoridade,
dira o professor. - Quem prende os criminosos? - O Delegado. - Pois é uma
outra auctoridade o delegado de policia. - Quem manda concertar as ruas? -
O presidente da Camara, que é também auctoridade. - (...) Quem da sentenga
no jury? - O juiz de direito, outra auctoridade. - Como se V€, sdo
auctoridades o director do grupo escolar, o delegado de policia, o presidente
da Camara Municipal, o juiz de paz e o juiz de direito.*”

Francisco Lins afirmava que o poder do sufrdgio universal, ao qual, em sua visdo, o
Brasil fazia parte, expunha o maior dos perigos se uma livre democracia ndo fosse
“iluminada” pela educagdo, visto que seria facil fundar uma republica, mas ndo o ¢ fazer
republicanos.*®’ Para que o sufragio ndo fosse um problema a republica brasileira, a educagio
era, pelo autor, considerada

a nossa unica salvaguarda politica: fora dessa arca, absolutamente, ndo ha
salvacgdo. Si 4 educacdo ndo for possivel impedir que o espirito se corrompa,
tudo estard perdido, todas as tentativas para proteger, pela lei, a propriedade,
a liberdade ¢ mesmo a vida do cidaddo, serdo tdo vas quanto a de afastar os
insectos destruidores das nossas plantagdes por meio de letreiros e
cartazes.”®!

Nessa perspectiva, para Lins, a educacgdo, tal qual a arca de Noé diante do dilavio,
seria a unica forma de salvar o Brasil de seus males, ao proporcionar o fim do analfabetismo
e, somente com este fim, seria possivel assegurar a ordem do pais. Isso porque, segundo o

autor, de nada adianta ter leis, se estas ndo conseguem ser lidas/compreendidas pela

377 MINAS GERAIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecao de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1726.

38 Os exemplos, durante o decreto, recomenda a utilizagdo de mapas, para que se conhega o territorio; de
fotografias para que se conhega as autoridades do grupo escolar, da comarca, do estado, do pais, como também
os edificios da Camara ¢ Forum também do municipio, estado e pais; excursdes por pragas, museus, parques,
grupo escolar, etc.

379 MINAS GERAIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. I1I. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1726.

38 T INS, Francisco. Educagio e Politica. Revista do Ensino, Belo Horizonte, n. 20, abril, 1927, p. 420.

38! Ibidem.
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populacdo. No entanto, ndo se tratava somente de conseguir ler as legislagdes, mas de uma
educacdo que proporcionasse toda a regeneracdo de nossas plantagdes, ou melhor, de nossas
criangas, de modo que fosse possivel “colher” cidaddaos conscientes de seus deveres
civico-patrioticos. Além disso, o trecho nos permite perceber que ndo se tratava,
necessariamente, de proporcionar igualdade entre as classes e entre a populacdo brasileira,
mas de reforgar a agenda capitalista liberal, ndo necessariamente democratica.

A preocupacdo de Francisco Lins, anos antes, também era compartilhada pela
imprensa patense, visto que havia um desconhecimento, por parte dos brasileiros, dos seus
direitos e das leis (isto €, dos seus deveres):

“O povo ndo conhece tarifas, ndo conhece leis nem os seus direitos, quer
politicos quer civicos, Os espertos o explora a vontade. Podem fazer as
melhores leis, que ellas serdo burladas, porque a maioria da populagdo, ndo
entende e ndo as conhece, por nio saber ler, siquer.’*

O trecho, tanto do artigo de Lins quanto do jornal Cidade de Patos, além de
demonstrar uma inquietagdo relacionada a ignorancia do povo acerca dos direitos e das leis,
também coloca o analfabetismo como um problema, uma vez que ser analfabeto significava
nao exercer o direito-dever politico.

Diante deste problema, através da Instrucdo Civica, as criangas também deveriam
aprender sobre os trés poderes (executivo, legislativo e judicidrio) no ambito estadual e

1’383

federal,” uma vez que seriam fundamentais para o exercicio do voto. Esse, inclusive, fazia

parte do programa do ensino primadrio e deveria ser trabalhado pelo professor em aula:

Dira aos alumnos que a nascente, donde brota a organizacdo da Republica,
estd na eleicdo, na vontade do povo livremente expressa pelas urnas. O voto
é mais do que um direito, é um dever civico, para cujo desempenho cumpre
ao eleitor preparar-se, collocando-se acima das paixdes partidarias do
momento. Descrever como se faz a elei¢do. Explicar que sdo eleitores os
cidaddos brasileiros maiores de vinte e um annos, que se tenham alistado de
accordo com a lei, ndo podendo alistar-se como eleitores os mendigos, os
analphabetos, as pragas de preto e os religiosos de ordem monastica.”®

Esses conteudos ndo foram uma exclusividade da reforma de ensino realizada em
1927, tendo em vista que o programa de ensino primdrio de 1906 determinava como

conteudo da disciplina Instru¢do Moral e Civica para o quarto ano a

382 “Instruccio Primaria. Cidade de Patos, Patos de Minas, 13 de margo de 1916, ano 2, n° 61.

33 MINAS GERALIS. Decreto n°® 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. [II. Belo Horizonte, MG: 1928, pp. 1731-1733.

38 Ibidem, p. 1732 (grifo nosso).
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Autonomia dos Estados - O cidadio, direitos do eleitor - Dever de defender
a Patria - Dias de festa nacional e estadual - Formas de governo - As leis,
quem as faz.

Integridade da Patria - Poderes da Republica - Principais auctoridades do
Estado - A justica, seus representantes na Unido, no Estado, na comarca e no
districto - Os tribunaes do jury e da Relagdo - Exercito ¢ armada - Estado de
sitio - Dever de hospitalidade.*®

Segundo Bittencourt,

O regime republicano no Brasil, ao restringir o direito de voto aos
alfabetizados, colocou a escola em posig¢do destacada para a constituicdo do
direito politico dos cidaddos brasileiros. A escola formava os futuros
eleitores, mas na medida em que a concepgao de cidadania ndo se restringia
apenas ao direito politico, aos direitos sociais, a educagdo escolar deveria
ainda completar a formacdo do cidaddo brasileiro. Ser cidaddo, com
determinados direitos garantidos, significava também cumprir obrigagdes ¢
estar de acordo com valores ditados pelo poder constituido, sendo que estas
normas estabelecidas integravam uma das aprendizagens fundamentais para
o aluno.**

Nessa perspectiva, a educagdo civica ndo seria fundamental apenas para legitimar o
regime republicano no Brasil de modo a ser utilizada como instrumento a favor da construgao
de uma identidade nacional, mas seria também uma possibilidade de controle do voto e,
consequentemente, do futuro da nagdo.”® Isso significa dizer que o contetido e os
instrumentos de ensino da educagdo civica, seja como disciplina, seja como pratica educativa,
ndo eram neutros, ndo estavam preocupados apenas com a aquisicdo de conhecimentos.
Preocupavam-se com as formas e possibilidades de controle dos pensamentos,
comportamentos e atitudes dos futuros cidaddos. Era mais importante, para a instrugao civica,
que as criangas se tornassem cidaddos mais conscientes de seus deveres perante a patria, que
de seus direitos. Por essa razdo, mobilizar os sentimentos das criancas seria tdo importante
quanto ensina-las os contetidos programaticos.

Além de exercer esse controle nas criangas, o entendimento era de que a instrugdo
civica poderia, por meio delas, penetrar nas casas dos cidaddos brasileiros, a partir da ideia de

que

3% MINAS GERAIS. Decreto n° 1947, de 30 de setembro de 1906, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecdo de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte: Imprensa Official do Estado de
Minas Geraes, 1906, p. 142.

38 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Patria, civiliza¢iio e trabalho - O ensino de Historia nas escolas
paulistas (1917-1939). Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1990, p. 165.

387 Vale lembrar que na republica descentralizada, o nimero de votantes de cada estado determinava os rumos da
politica nacional. Considerando que o voto era facultativo e so6 poderia ser exercido por homens alfabetizados e
maiores de 21 anos, quanto mais eleitores um estado conseguisse ter, maiores as chances dele eleger seu
candidato (ou aquele que, por este era apoiado).
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A educagdo moral e civica dada na escola, quando é o objecto dos cuidados
particulares que comporta, pode penetrar tambem na familia; a leitura feita
em aula de uma passagem, facil de compreender, de um trecho é muita vez
repetida em casa pelo jovem instructor que pde toda a alma no esforgo para
fazer triumphar as ideias, cuja importancia lhe foi assignalada; elle reproduz
mais ou menos fielmente os comentarios feitos pelo mestre e consegue, as
vezes, interessar nessa leitura os paes; da emocao complexa de um momento
fica quasi sempre uma boa (ilegivel) para o futuro. Quantas ideias moraes
podem assim lentamente, quasi subrepticiamente, ser introduzidas nas almas
vulgares, mais sensiveis do que se acredita as bellezas da forma e ao vigor
da expressdo, principalmente si a attencdo ¢ despertada pelo interesse
voltado 4 crianga, pela affeicdo e até por um pouco de vaidade paterna. E
quantos eleitores podem aprender com seus filhos o que ignoram quasi
totalmente a respeito da constitui¢do politica de seu paiz, de seus direitos e
deveres de cidadio?™®®

A instru¢do civica, penetrada nos programas de ensino primario, ndo se tratava
somente da educag¢do das criancas, mas também de seus pais ¢ dos demais sujeitos que
poderiam ser educados por elas. Essa compreensao permeava ndo sé os curriculos, mas todos
os meios passiveis de exercer a fun¢do de aparelho educativo. A Revista do Ensino, em 1927,
traz o texto “Palavras aos meninos brasileiros”, de Olavo Bilac, onde o autor reforca as
criangas seu dever em educar homens velhos e de meia idade ao espirito de esperanca, defesa
e engrandecimento perante a patria brasileira:

Falando-vos, meus amigos, ndo falo ja a criangas, mas aos homens que ja
deveis ser. Nesta crise perigosa da formagdo do Brasil, é preciso que a
vontade, a seriedade e a attengdo ja estejam dominando os espiritos das
criancas. A tarefa ¢ immensa e urgente, o tempo da vida ¢ breve, os
acontecimentos precipitam-se; - € necessario que nos corpos de dez annos ja
se temperem almas de vinte, e que na innocencia do menino jé se affirme a
energia do cidadao.

Quando ouvirdes em vossas casas, ou nas ruas, algumas phrases de
desanimo ou de descredito em que se malsine o Brasil, - protestai! Em geral
essa maledicencia ¢ de brasileiros velhos ou de edade madura, que ndo
foram, infelizmente, educados como estais sendo... Educai-os voés, criangas,
com 0 vo0sso protesto e o vosso exemplo: envergonhados, os maldizentes
hao de calar-se ¢ emendar-se.*®

No texto, Bilac coloca as criangas em posi¢cdo de maturidade em relagdo aos homens
adultos devido a educagdo que estariam recebendo, isto ¢é, estariam sendo educadas dentro de
valores civico-patrioticos e nacionalistas. Portanto, seria responsabilidade dessas criancas
educar, como um adulto “sabio”, educar com os mesmos valores, os demais homens. Desse

modo, ndo se tratava somente de uma educagdo de pais e adultos através das criangas de

3% A crianca também pode ter influéncia na educagdo dos pais. Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano II, n.
13, abril, 1926, p. 127, grifo nosso.

3% BILAC, Olavo. Palavras aos meninos brasileiros. Revista do Ensino, Belo Horizonte, ano III, n° 23, out.,
1927, p. 542.
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maneira indireta. Podemos verificar, nessa perspectiva, que era conscientemente reproduzida
e incentivada a ideia de que criangas deveriam ser um meio de educar os adultos.

Segundo Bittencourt, ao tratar dos programas para o ensino primario no estado de Sao
Paulo, do mesmo modo que os textos literarios deveriam despertar emogdes vivas sobre tudo

que ¢ brasileiro,*° «

a musica que tanto contribui para o desenvolvimento civico e patriotico
deveria ser ensinada, em todos os recantos do Brasil. Todos os alunos cantariam os mesmos
cantos e hinos porque a musica ¢ um dos mais poderosos meios de conservar a nossa unidade

nacional’"!

. O Canto, ja utilizado na educagdo catequizadora jesuitica, por exemplo, também
era no programa do ensino primario, um instrumento de educagdo civica, de modo que sua
finalidade seria “formar a voz e o ouvido das criancas, bem como cultivar os seus
sentimentos civicos por meio dos hymnos patrioticos™?.

Em termo de visita ao Grupo Escolar de Patos, o inspetor Homario Guimaraes, além
de deixar registrado que o Canto era feito regularmente e dirigido pelo diretor no grupo
escolar, orientava que todos os meninos € meninas deveriam possuir uma caderneta de hinos

“onde a mestra guiara a interpretacdo da letra™”

e “depois de todos os alumnos saberem um
hymno deve ser dado outro. Desde que as criancas saibam o que significa a letra, cantardo
com mais expressdo, com mais enthusiasmo”.*** Desse modo, seria possivel que o sentimento
despertado nas criangas, por meio do canto dos hinos, também se expandisse para suas casas
e para as ruas.

Essa estratégia também era utilizada pela literatura civico-pedagdgica, que,

Pelo conhecimento dos seus recursos, pela fruigdo estética de suas paisagens
pelos exemplos de sua historia, pela descri¢do dos costumes de brasileiros
das diversas regioes e, finalmente, por inculcar certas atitudes estereotipadas
e no¢oes morais vistas como fundamentais na conformacdo da comunidade
imaginada, como: a coragem, a solidariedade, a honestidade, a ordem, a
generosidade, a dignidade do trabalho, o valor do estudo, etc.’”

Extrapolando o muro das institui¢des escolares, conforme trabalhado no capitulo
anterior, a cidade também era, na republica, um espago educador em todos os seus aspectos,

de modo que pelo direcionamento do olhar, buscava tocar as sensibilidades ndo s6 das

30 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Patria, civilizacfio e trabalho - O ensino de Historia nas escolas
paulistas (1917-1939). Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1990, p. 12.

31 Ibidem.

32 MINAS GERAIS. Decreto n° 8.094, de 22 de dezembro de 1927, Aprova os programas do Ensino Primario.
Colecio de Leis e Decretos do Estado de Minas Gerais, v. III. Belo Horizonte, MG: 1928, p. 1735.

3% Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, jun. 1917.

39 Ibidem.

3% HANSEN, Patricia Santos. 2007. 253f. Brasil, um pais novo: literatura civico-pedagoégica e a construg¢io
de um ideal de infincia brasileira na Primeira Republica. Tese (Doutorado em Historia). Universidade de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2007, p. 43.
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criangas mas de toda a populagdo, e a partir disso, promover a educagao civica. Para além da
observancia do que proporcionava com a realizacdo das excursdes escolares que, inclusive,
eram incentivadas nos programas do ensino primario e nos direcionamentos das disciplinas
Instru¢do Moral e Civica e/ou Instrugdo Civica, era necessario estimular o pertencimento,
uma vez que,

o despertar para a civilidade ndo se faria apenas com a abertura de escolas,
mas com uma educacdo estética que envolvesse habilidades manuais, a
educagdo das mulheres para o lar, o contato com a literatura brasileira, os
cantos, a danga, presentes no cotidiano das salas de aula, nas festas
escolares, nas festas das cidades, bem como no estilo neoclassico das
grandes edifica¢des, da escola e da cidade.**

Por esse motivo, as festas civicas e escolares seriam uma outra forma de experienciar
o espago a fim de conduzir a formagdo de uma nacionalidade enquanto sentimento das
criangas, futuros cidaddos da patria e daqueles e as assistiam - questdo refor¢ada no Termo de
Visita de 1921, do Grupo Escolar Marcolino de Barros ao referenciar o Decreto n® 155B de
14 de janeiro de 1890

O Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brazil,
considerando

- que o regimen republicano se bas€a no profundo sentimento de
fraternidade universal;

- que esse sentimento ndo pode se desenvolver sem seu systema de
festas publicas destinam a comemorar a continuidade e a solidariedade de
todas as geragdes humanas;

- que cada patria deve instituir taes festas segundo os lagos especiais
que ligam os seus destinos aos de todos os povos.**’

Ainda no termo de visita, o inspetor Homario Guimardes recomendava que as
comemoracdes das festas nacionais fossem realizadas da seguinte maneira:

Os alumnos compareceriam 4 hora marcada pelo Director; formadas todas
as classes e levados para a frente de edificio, seriam ahi cantados hymnos
proprios, ao mesmo tempo que a Bandeira Nacional seria hasteada; em
seguida, cada professor recolheria a sua classe e faria aos seus alumnos a
explicagdo da Data; os alumnos do 2° 3° e 4° anno trariam por escripto a
reproducg@o do ponto, como trabalho de classe, no primeiro dia util. Essa
materia entraria no caderno de trabalho como prova de Instruccdo Moral e
Civica.**®

3% VEIGA, Cynthia Greive. Educacio Estética para o povo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira Lopes; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Org.). 500 anos de educac¢io no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000, p. 407.

37 Termo de Visita, G. E. Marcolino de Barros, 1921.

38 Ibidem.
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A partir da necessidade de uma educagdo civica capaz de moldar o cidadao para a
nacdo republicana brasileira, associada a uma educagdo estética que também objetivava
civilizar a populacdo, “O culto a bandeira, acompanhado do hino nacional, tornou-se parte
integrante do conteudo das escolas”.*” Nido se tratava, portanto, somente de conhecer a
bandeira e o hino. Era preciso cultua-los a partir de um ritual civico que compreendia

principalmente os hinos patridticos, as poesias, o culto a bandeira e a
comemoracdo das datas nacionais. (...) Os hinos patridticos devem ser
cantados sempre com a musica oficial. (...) As poesias dos hinos deveriam
ser explicitadas aos alunos, para que estes ndo se deixem impressionar
unicamente pela sonoridade da musica arrebatadora, mas que também
entusiasmam pelas belezas da letra.*”

As festas escolares enquanto pratica educativa dentro e fora das institui¢des escolares,

civicas ou ndo, foram pensadas dentro da relagdo cultura nacional e
educagdo estética, como um momento de manifestagio maxima de emocdes.
E a cidade comemorando com a escola a possibilidade da existéncia de uma
identidade nacional unica. Nessa comunhdo, buscou-se associar pais, alunos,
professores e populacdo em geral na produgdo da vontade de ser nagdo, além
de assinalar a funcdo da escola como espaco privilegiado e legitimo de
educagio para uma nova inser¢io social . *"!

Nesse sentido, a Primeira Republica e o entusiasmo pela educacdo trouxeram a
fundamentagdo de uma educagdo civica, na medida em que intelectuais e suas propostas para

o ensino, atribuiram “a educagdo o papel de transformar a sociedade brasileira no sentido de

99402

torna-la capaz de realizar um destino nacional que se prometia glorioso”™"* carregando uma

“crenca inabaldvel no papel da educagio para a transformacdo da sociedade brasileira™®.
Uma educagdo que ¢ civica devido ao fato de utilizar de todos os meios e direcionar todos os
seus esforgos para a formagdo de um cidadao capaz de garantir o sucesso do Brasil, onde o
professor destilaria o amor da patria

atravez da commemoragdo carinhosa e festiva das nossas datas celebres;
pelo ensino e commentario da nossa historia; pela exaltagdo dos actos
heroicos dos nossos grandes homens e “pelo estudo minucioso do nosso s6lo
urberrimo”, que sera feito pelo alumno, impellido pela curiosidade, nos

3% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Patria, civilizacio e trabalho - O ensino de Histéria nas escolas
paulistas (1917-1939). Sao Paulo: Edigdes Loyola, 1990.

400 KUHLMANN, Guilherme. O civismo nas escolas. Revista de Ensino, Sao Paulo (1-4): 29, out., 1919, p. 23
apud BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Patria, civilizacdo e trabalho - O ensino de Histéria nas
escolas paulistas (1917-1939). Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1990.

41 VEIGA, Cynthia Greive. Educacio e Estética para o povo. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira Lopes; FARIA
FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Org.). 500 anos de educac¢io no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000, p. 414.

42 Ibidem, p. 59.

43 Ibidem, p. 60.
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albuns vistosos e attrahentes, nos mapas e museus que para isto forem
organizados.**

Portanto, em prol do sucesso da nagdo republicana brasileira, buscavam plantar o
sentimento patridtico nas criangas e a partir delas, semear esse sentimento na escola, dentro e
fora de suas casas e nas ruas da cidade, a fim de que fosse possivel direcionar seu pensamento
e suas agoes (sobretudo aquela acdo que fosse definidora para o futuro do pais, isto €, o voto),
o que pode ser percebido por meio dos programas de ensino primdrio, da imprensa e da

vivéncia do Grupo Escolar Marcolino de Barros.

404 BITTENCOURT, Maria Stacl. A educagdo moral e civica nas nossas escolas. Revista do Ensino, Belo
Horizonte, ano III, n° 23, out., 1927, p. 543.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo buscou compreender o processo de institucionalizacdo da
educagdo civica em Minas Gerais a partir da andlise de legislagdes sobre reformas
educacionais e curriculos escolares deste estado, de impressos (Revista do Ensino, imprensa
mineira e de Patos de Minas) e de documentos que compunham o arquivo escolar do Grupo
Escolar Marcolino de Barros (termos de instalacdo, termos de visita, atas de exames ¢
relatorios). Para compreender esse processo, evocamos os sujeitos envolvidos, as formas e
estratégias de implementacdo da educagdo civica, 0s seus espacos-tempo € as motivagdes que
justificaram a defesa pela educagdo civica. No trabalho, o Grupo Escolar Marcolino de
Barros foi tomado ndo como objeto central para andlise da tematica, mas como uma
estratégia metodoldgica que nos proporcionasse investigar a realidade educacional do estado
de Minas naquele periodo, ¢ em que medida a implementagdo da educagdo civica foi
efetivada. Nesse sentido, propusemos uma viagem escalar, passando por dimensdes inerentes
a ideais e experiéncias em ambito local, estadual, nacional e global a fim de compreender as
diferentes nuances e propostas em torno da educacao civica.

No primeiro capitulo, “Os sujeitos que (re)clamam a formagdo civica na republica
brasileira”, buscamos reconstituir as relagdes entre passado-presente que constituem a
educacdo civica como uma tematica latente na historia do Brasil desde o nascimento da
republica. Também pudemos conhecer um pouco mais dos sujeitos em torno da educagao
civica, procurando delinear seu perfil social. Vimos que o corpo docente e discente dos
grupos escolares ja se constituia, em sua maioria, de mulheres e meninas, devido ao processo
de feminizacdo da educag@o e do magistério. Apesar disso, a maioria dos cargos relacionados
a gestdo e controle da educacdo (direcdo de grupo escolar, inspe¢ao de ensino, etc.)
permaneceram nas maos dos homens, salvo raras excegdes. Constatamos que a frequéncia
escolar era um impasse nao s6 ao Grupo Escolar Marcolino de Barros, mas em todo o estado
de Minas Gerais (e, provavelmente, em todo pais). Este, estava relacionado a questdes
advindas do trabalho infantil que denunciava as condi¢des socioecondmicas da populacio
publico-alvo dos Grupos Escolares: os filhos da classe trabalhadora. Ainda que o trabalho se
constituisse como um valor para a educacdo civica, ele era apontado como fruto da
ignorancia dos pais em relacdo a importancia da instru¢do, como o grande impasse a
assiduidade escolar. No entanto, para além das questdes socioeconOmicas, ndo podemos

descartar a resisténcia dos sujeitos a esta proposta de escolarizacao.
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No segundo capitulo, “Os espacgos-tempo da educacdo civica”, analisamos os
espacos-tempos de disseminacdo da educacdo civica, entendendo que estes ndo ficaram
restritos ao espago-tempo escolar. Evocamos a dimensdo tedrica em torno do espago, do
territorio e da territorialidade a partir do Grupo Escolar, buscando compreender qual
significado foi atribuido a essa instituicao escolar durante a Primeira Republica. Pudemos ver
que o Grupo Escolar se constituiu enquanto simbolo do progresso republicano em relagdo a
esfera educacional, ideia que deveria ser transmitida ndo so6 pela organizacdo do ensino
ministrado nessas instituicdes mas também pela arquitetura de seus edificios. A arquitetura e
a organizacdo do ensino nessas instituicdes visavam o controle nao s6 do programa escolar
como dos corpos, comportamentos e pensamentos das criancas. Unindo elementos do
programa de ensino primdrio aprovado pelo Decreto n. 8.094 de 1927 em Minas Gerais
acerca da Instrucdo Civica, do ensino intuitivo e da realizacdo de excursdes escolares, nos
transportamos para a cidade de Patos de Minas e para o Grupo Escolar Marcolino de Barros,
recuperando os espagos modulados a educacdo civica. O espaco urbano, na republica
brasileira, se torna instrumento da educacdo civica a partir da arquitetura e estética das
cidades.

No terceiro capitulo, “Por que educar para o civismo?”, depois de recuperar os
sujeitos e os espacgos-tempos da educacdo civica, buscamos recuperar as motivacdes que
justificaram a implementa¢do da educagdo civica. Para isso, investigamos as diversas
interpretagdes relegadas ao civismo e a educacao civica em diferentes espagos e tempos (na
historiografia romana, no renascimento humanistico, no movimento dos estados-nagao, na
monarquia e republica brasileiras). Constatamos que civismo e educagdo civica passaram a
ter uma relacdo intrinseca com patria e patriotismo, o que faz com que esses conceitos,
muitas vezes, sejam tratados como sindonimos. Vimos o porqué e como a educagao civica foi
atribuida enquanto uma forma de solucionar os problemas postos a republica no Brasil: a
legitimagdo do regime, a constituicdo de uma territorialidade e identidade nacionais, e a
questdo do exercicio da cidadania enquanto voto. Compreendemos que a educagdo civica foi
(re)clamada pelas elites locais, estaduais (em Patos de Minas e Minas Gerais), pelos setores
intelectuais e grupos politicos - que, muitas vezes, constituiam um s6 grupo -, em busca de
hegemonia politica numa conjuntura de descentralizacdo do poder e restricdo do voto aos
alfabetizados, porque ela seria o instrumento necessario para constituir o sentimento de
patriotismo em relagdo a nacdo brasileira, ao passo que certificaria que as criangas, enquanto
futuros cidadaos da patria, compreendessem os seus deveres para com essa patria. Para além

de legitimar o regime republicano e a nacdo brasileira, a preocupagdo com o exercicio da
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cidadania através do voto foi o grande motor da educacdo civica que, a partir da
sensibilidade, buscava, por meio de leituras, hinos e festas civico-escolares moldar as
criangas e, a partir delas, os demais cidadaos brasileiros.

Por meio dessa analise, pudemos perceber que a educacao civica assumiu diversas
facetas durante a Primeira Republica, estando amalgamada em diferentes esferas: na
imprensa, no movimento politico, na literatura infantil, na arquitetura dos edificios escolares
e das cidades, na organiza¢dao do espaco urbano, no canto e nas festas escolares, indo muito
além dos programas curriculares. Foi possivel notar, por exemplo, que se na imprensa
nacional ela ¢ abertamente reivindicada pelos intelectuais como foi por Manoel Bomfim e
Olavo Bilac, na imprensa patense, ela aparece na suplica pela constru¢do do Grupo Escolar
na cidade ou na veneragdo pela figura de Tiradentes, orientada por uma noc¢do de historia
mestra da vida. Seja na esfera local, estadual ou nacional, a educagdo civica foi, e segue
sendo, um motivo para cleméncia.

Pudemos verificar, ainda, que se no passado a cleméncia pela educacdo civica fazia
parte da pauta de setores intelectuais, sobretudo daqueles que integravam as elites letradas, a
partir de minha experiéncia de viagem, notamos que a educacdo civica passou hoje ¢
reivindicada, também, pelas camadas populares. Saber cantar o hino e, junto dele, hastear a
bandeira era, para meus colegas de viagem, seriam sindnimos de ter conhecimento e respeitar
a historia de seu pais e, apesar de ndo ser explicito, as falas vdo ao encontro da ideia de que
carregar esses conhecimentos/sentimentos civico-patridticos seria 0 mesmo que ser um
cidadao de carater digno dessa patria. A propaganda em prol do civismo foi realizada de
maneira tdo efetiva que, ainda hoje, esta amalgamada na histéria e memoria do nosso pais e
nas lutas politicas. Nesse sentido, a educagdo civica iniciada com a Primeira Republica
obteve um grande feito: é, hoje, reclamada e defendida por diferentes extratos da populagao,
o que tem se apresentado como um campo fértil para o renascimento de propostas
direcionadas ao retorno da Educacdo Moral e Civica para os curriculos escolares pelos
movimentos conservadores contemporaneos.

Essa retomada das propostas de Educa¢ao Moral e Civica ¢ parte da agenda politica
conservadora que alimenta a ideia de que, sobretudo ap6s o fim da Ditadura Civil-Militar, a
juventude teria sido desvirtuada, apresentando-se “como efeito de um discurso construido no

contexto de influéncia para a sociedade civil, atuando no imaginario coletivo como o
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principal vetor para a garantir do controle da juventude, da ordem e dos “bons costumes™. 4%

Essa perspectiva vai ao encontro do entendimento de meus colegas de viagem de que a
educacdo civica seria responsavel por proporcionar a forma¢ao de um carater adequado aos
futuros cidaddos brasileiros. Nesse sentido, os projetos de lei que retomaram a Educagdo
Moral e Civica nas ultimas décadas articulam questdes inerentes a defesa da educacao civica
desde os anos iniciais da republica no Brasil, assumindo sentidos semelhantes aquela que
pudemos analisar, sendo proposta enquanto disciplina obrigatoria nos curriculos a partir da
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, Lei n° 9.394/1996)* ou como
pratica educativa a partir da defesa de que a moral e civica compusesse conteudos
transversais as disciplinas.*”” Esses projetos articulam a Educagdo Moral e Civica “a uma
pauta moral cristd, que induz a crengca numa juventude perdida, carente de valores que a
auxiliardo na conquista de uma cidadania democratica”,*® como no passado era articulada a
uma pauta moral e civica que associava o fracasso do pais a uma sociedade sem unificagao
identitaria, sentimento de pertencimento e ordem - o que na verdade significava uma
sociedade carente de direcdo ao caminho cujo tracado ja havia sido definido por uma parcela
da populagao.

Assim como no passado, onde o interesse era moldar as criangas (e por meio delas, os

adultos), seus comportamentos e pensamentos a um modelo civico-patridtico

pré-estabelecido, os projetos que retomam a moral e civica na educagdo, “longe de

45 AMARAL, Daniela Patti do; CASTRO, Marcela Moraes de. EDUCACAO MORAL E CIVICA: A
RETOMADA DA OBRIGATORIEDADE PELA AGENDA CONSERVADORA. Caderno de Pesquisas, Sdo
Paulo, vol 50, n°178, out./dez 2020. Sem paginagao.

4% A Educagdo Moral e Civica como disciplina obrigatéria dos curriculos escolares foi retomada nos seguintes
projetos de lei: Projeto de Lei n° 5.960/2013 - deputado Valtenir Pereira (PSB/MT), Projeto de Lei n°® 70/2015 -
senador Romario (PSB/RJ), Projeto de Lei n° 542/2015 - deputado William Woo (PV/SP), Projeto de Lei n°
504/2019 - deputada Dayane Pimentel (PSL/BA), Projeto de Lei n° 5.985/2016 - deputado estadual Cabo
Daciolo (PTdoB/RJ).
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contemplar a multiplicidade de sujeitos e condi¢cdes adversas dos contextos nos quais estdo
inseridos, (...) parece operar com a ideia de um consenso de valor tnico e ndo plural”,*®
reproduzindo uma escola e sociedade, na realidade, antidemocraticas. Os reclames sdo

insistentemente langados, resta-nos tentar voar para longe da armadilha.

49 Ibidem.
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