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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo explorar a importancia da afetividade e do ambiente
escolar no desenvolvimento de alunos com Altas Habilidades/Superdotacdao (AH/SD).
Sao abordados conceitos fundamentais, legislagdo brasileira, depoimentos de alunos
superdotados e estratégias pedagdgicas inclusivas. Utiliza-se como base relatos
selecionados do livro “Superdotados: Trajetorias de Desenvolvimento e Realizagdes”,
com analise de aspectos emocionais e sociais que influenciam a experiéncia escolar
desses alunos. O estudo visa contribuir para a formagdo docente e para a construcio de
um ambiente educacional mais inclusivo.

Palavras-chave: Altas Habilidades, Superdotacdo, Afetividade, Inclusdao Escolar,
Educagao Especial.



ABSTRACT

This study aims to explore the importance of affectivity and the school environment in
the development of students with High Abilities/Giftedness. Fundamental concepts,
Brazilian legislation, testimonials from gifted students, and inclusive pedagogical
strategies are addressed. Selected accounts from the book “Superdotados: Trajetorias de
Desenvolvimento e Realizagdes™ are analyzed, focusing on emotional and social aspects
that influence these students' school experience. The study seeks to contribute to teacher
training and the construction of a more inclusive educational environment.

Keywords: Giftedness, High Abilities, Affectivity, School Inclusion, Special
Education.
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1 INTRODUCAO

A superdotagdo ¢ um fendmeno complexo que envolve diversas areas do
conhecimento, como a educagdo, a psicologia e as politicas publicas. Ha diferentes
formas de se definir o que seriam as altas habilidades (AH) ou superdotacdo (SD). No
Brasil, o termo abrange um perfil com elevado potencial em uma ou mais areas,
podendo ser intelectual, académica, artistica, psicomotora, de lideranca, com destacada

criatividade e comprometimento com atividades de seu interesse (Brasil, 2025) .

Embora tenhamos legislacdes que reconhecem a necessidade de um atendimento
especializado para estudantes superdotados, a pratica educacional ainda ndo acompanha
adequadamente o que ¢ preconizado no plano normativo. A falta de uma formacgao
solida para educadores, juntamente com a escassez de recursos pedagdgicos e de
politicas publicas eficazes, torna o atendimento a esse publico insuficiente (Virgolim,

2007).

Além disso, muitos educadores ainda enfrentam dificuldades em identificar
sinais de superdotacdo, especialmente em contextos sociais mais vulneraveis, onde
fatores externos podem mascarar ou dificultar a manifestacdo das altas habilidades. Em
muitos casos, o desenvolvimento emocional dos alunos superdotados nido recebe a
atencdo necessaria, o que pode levar a problemas de autoestima, isolamento e

dificuldades de adaptagao social.

Para compreender um pouco da realidade dos estudantes que vivenciaram a
superdotacdo sob a Optica do contexto escolar, este trabalho de conclusdo de curso se
debruca sobre alguns depoimentos da obra “Superdotados: Trajetorias de
Desenvolvimento e Realizacdes” organizado pelas psicologas e professoras Denise
Fleith (UFMG) e Eunice Alencar (UNB) (Fleith & Alencar, 2013). O livro apresenta
uma coletdnea de historias de pessoas superdotadas de varias idades e niveis
socioecondmicos, provenientes de distintas regides do Brasil e de outros paises. Ao
longo de sua leitura, ¢ possivel compreender melhor o mundo da superdotacao,
percebendo-se a importancia da familia e da escola no desenvolvimento dos jovens
AH/SD. O livro também constitui uma fonte de informagdes para pais de individuos
superdotados, os quais recebem a noticia da identificacdo e se sentem confusos, mas

também para professores que, muitas vezes, experimentam sentimentos de inseguranga



diante daquele aluno que se destaca por sua criatividade, inteligéncia e/ou lideranga. O
trabalho contou com a colaboragdo de pesquisadores e profissionais, brasileiros e

estrangeiros, reconhecidos pela vasta experiéncia na area de superdotagao.

Este trabalho de conclusao de curso busca apresentar um recorte do cenario dos
estudantes com altas habilidades e superdotacdo dentro do espaco escolar, baseado em
uma obra de relatos de familias, para que professores possam estar atentos a
identificacdo e no atendimento as necessidades desse grupo de individuos, focando em
uma perspectiva inclusiva, desconstruindo preconceitos e esteredtipos acerca do

individuo com altas habilidades e superdotacao.



2 REFERENCIAL TEORICO

Nao existe um consenso entre pesquisadores e profissionais sobre a melhor
terminologia envolvendo as altas habilidades e superdotagdo, assim como ndo existe
uma Unica definicdo sobre o que ¢ inteligéncia. Renzulli (1988, apud Virgolim, 2021)
considera que a superdotagdo e o talento t€m componentes tanto genéticos (em inglés,
“gifted”) quanto ambientais (“falented”). A pesquisadora Angela Virgolim segue esta
mesma logica para o portugués. A superdotagdo (SD) e as altas habilidades (AH) sdo
conceitos ligeiramente distintos, mas relacionados. A superdotagdo abrange um
conjunto de caracteristicas inatas em varios dominios, como intelectual, criativo,
artistico ou psicomotor, enquanto as altas habilidades enfatizam competéncias
superiores em areas especificas de conhecimento que podem ser aperfei¢coadas. Segundo

o Parecer do Conselho Nacional de Educagao CNE/CP n°® 51/2023:

Criangas ou adolescentes com altas habilidades/superdotacdo demonstram
indicadores de habilidade superior (ndo necessariamente muito superior) em
alguma area do conhecimento quando comparadas com seus pares;
demonstram capacidade de realizagdo criativa; e apresentam grande
envolvimento na realizagdo das atividades de seu interesse (Renzulli & Reis,
2014) (...) o termo “altas habilidades” enfatiza os aspectos que sdo moldados,
modificados e enriquecidos pelo papel do ambiente (familia, escola, cultura),
o termo “superdotagdo” faz referéncia aos aspectos inatos e genéticos da
inteligéncia e da personalidade. (Brasil, 2023, p.5 ¢ 6)

Virgolim (2007) realiza uma completa discussao sobre a superdotacdo vista pelo
olhar leigo, de senso comum, e pela ciéncia. Segundo ela e outros autores, “génios” e
“prodigios” compdem uma terminologia que seria mais adequada para pessoas
excepcionais e¢ Unicas em seu tempo. De forma mais ampla, a terminologia altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) refere-se a pessoas “que demonstram sinais ou
indicacdes de habilidade superior em alguma area do conhecimento, quando comparado
a seus pares” (Virgolim, 2007). No entanto, o termo “super” remete comumente a
conotagdes herdicas, sobre-humanas, de forma que alguns pesquisadores preferem

somente o termo “altas habilidades” ou “talento”.

Estima-se que cerca de 1 a 5% da populacdo seja classificada como AH/SD,
dependendo da sua defini¢do, do pais e sua cultura (Rutigliano & Quarshie, 2021). No
entanto, esse percentual estd mais associado as pessoas AH/SD do tipo académico, ou

seja, aquelas facilmente identificadas por meio de testes de desempenho intelectual e
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pelo alto rendimento escolar. Estima-se que o percentual pode ser ainda maior se outras
formas de inteligéncia forem consideradas:
Estudos com base em dados estatisticos (por exemplo, Marland, 1972)
mostram que uma faixa de 1% a 3% da populagdo de estudantes apresenta
altas habilidades/superdotagdo intelectual ou académica, podendo se expandir
at¢é 13% (Renzulli, 2014) se considerarmos as outras areas, onde se

encontram atletas, artistas, lideres, criativos, ¢ os de sensibilidade mais
acentuada (Brasil, 2023, p. 6)

2.1 Marcos Legais

A Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (PNEEI), instituida no
Decreto n° 12.686/2025, garante o direito a educacao para estudantes AH/SD no Brasil.
Este decreto estabelece a Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede
Nacional de Educacdo Especial Inclusiva. Esta politica orienta o sistema educacional a
garantir o direito a educagdo de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacao:

Art. 4° Sdo objetivos da Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva:
(-r) IV - implementar programas e agdes educacionais para apoiar ou
complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia e estudantes
autistas e suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagdo nos diferentes niveis, etapas ¢ modalidades educacionais; (...)
Art. 5° O Atendimento Educacional Especializado - AEE ¢ atividade
pedagdgica de carater complementar a escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia e transtorno do espectro autista, ¢ suplementar a escolarizagdo de

pessoas com altas habilidades ou superdotagdo, de acordo com o disposto nos
art. 27 e art. 28 da Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. (Brasil, 2025)

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional) (Brasil, 1996), e suas alteragdes, Lei n° 12.796 (Brasil, 2013), que
introduziu a terminologia “altas habilidades ou superdotagdo” na LDB, e Lei n® 13.234
(Brasil, 2015) consolidou os direitos dos estudantes AH/SD nos ambitos da Educacao
Basica, Educagao Superior e na Educacdao Especial, como modalidade de educagao
escolar, garantindo, em seu artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;
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IIT - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com
altas habilidades ou superdotagdo matriculados na educagdo basica e na
educacdo superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.

Paragrafo tinico. A identificag@o precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotagdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido
no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os
mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de
desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serdo
definidos em regulamento. (Brasil, 1996)

Cabe ressaltar que na Educagdo Superior, a LDB prevé no artigo 47, que ¢

possivel que o estudante AH/SD tenha seu tempo de curso reduzido:

§ 2° Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos estudos,
demonstrado por meio de provas e outros instrumentos de avaliacdo
especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderdo ter abreviada
a duragdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino.
(Brasil, 1996)

Mais recentemente, nos anos 2000, o Parecer CNE/CEB n° 17 (Brasil, 2001a)
definiu diretrizes nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Baésica,

possibilitando a aceleracdo para atender as necessidades educacionais de alunos com

AH/SD:

Educandos que apresentam necessidades educacionais especiais sdo aqueles
que, durante o processo educacional, demonstram: (..) altas
habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por
terem condi¢des de aprofundar e enriquecer esses conteudos, devem receber
desafios suplementares em classe comum, em sala de recursos ou em outros
espagos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em
menor tempo, a série ou etapa escolar. (Brasil, 2001, p.18)

Posteriormente a Resolugdo CNE/CEB n° 2 (Brasil, 2001b) determinou
enriquecimento curricular e “desafios suplementares” para alunos superdotados,

inclusive para conclusdo em menor tempo:
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Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s
que, durante o processo educacional, apresentarem (...)

IIT - altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (...)

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizac¢do de suas classes comuns: (...)

IX - atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotagcdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive
para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do
Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96. (Brasil, 2001)

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n°® 51/2023 (Brasil,
2023), também define orientacdes especificas para o atendimento de estudantes com
AH/SD no ambito da Educagdo Especial, como citado anteriormente. Trata-se de um

documento atualizado sobre as praticas escolares e o cenario da superdotagao.
2.1 Estudantes AH/SDs no contexto escolar

Pensando no publico de jovens AH/SD nas escolas, ¢ fundamental considerar
ndo apenas as habilidades cognitivas, mas também o desenvolvimento emocional dos
alunos, uma vez que o equilibrio entre esses dois aspectos ¢ crucial para o pleno
aproveitamento do potencial do estudante. Virgolim (2021) destaca que, enquanto as
altas habilidades podem gerar tensdes emocionais que, se ndo tratadas, afetam a
adaptacdo social e o bem-estar desses alunos, a superdotacdo envolve desafios
especificos relacionados a percepcao de si mesmos e as suas interagdes com o ambiente,
exigindo também um suporte emocional adequado. O Parecer CNE/CEB n° 17 (Brasil,
2001a) enfatiza que os estudantes AH/SD sdo um grupo que sofre exclusdo no sistema

educacional:

(...) determinados segmentos da comunidade permanecem igualmente
discriminados e a margem do sistema educacional. E o caso dos
superdotados, portadores de altas habilidades, “brilhantes” e talentosos que,
devido a necessidades e motivagdes especificas — incluindo a ndo aceitagéo
da rigidez curricular e de aspectos do cotidiano escolar — sdo tidos por muitos
como trabalhosos e indisciplinados, deixando de receber os servigos especiais
de que necessitam, como por exemplo o enriquecimento e aprofundamento
curricular. Assim, esses alunos muitas vezes abandonam o sistema
educacional, inclusive por dificuldades de relacionamento. (Brasil, 2001a)
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A legislagdo brasileira reconhece esses conceitos, estabelecendo diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas na pratica, ainda é necessario um
atendimento mais integrado que leve em consideragdo as necessidades emocionais e
sociais desses alunos. Virgolim (2021) argumenta que a falta de um suporte emocional
adequado pode comprometer o rendimento escolar e o bem-estar geral desses alunos,

afetando sua capacidade de lidar com os desafios do futuro.

Nesse cenario, o preparo do professor emerge como um fator-chave para o
desenvolvimento de metodologias e praticas (Rech & Freitas, 2005), que adaptem as
estratégias de ensino, criando ambientes de aprendizagem que sejam ao mesmo tempo
desafiadores e estimulantes, favorecendo o desenvolvimento das habilidades cognitivas
e emocionais dos estudantes superdotados. A recomendagdo do Parecer CNE/CP n°
51/2023 ¢ que as equipes pedagdgicas das escolas de Educagao Basica orientem e
disponibilizem estratégias e materiais adequados aos estudantes identificados,
proporcionando o enriquecimento curricular nas formas de aprofundamento e a
diferenciagdo de ensino. Também ¢ preciso que haja formag¢ao docente:

Para atuar frente a tamanha especificidade, os profissionais da area da
Educagao, licenciaturas e Psicologia devem ser preparados em seus cursos de
graduacdo para a identificagdo, avaliacdo, atendimento e interven¢do que se
fizerem necessarios. Disciplinas e tematicas obrigatorias com énfase na
constitui¢do do cérebro, suas fun¢des e aprendizagem e nas particularidades
das necessidades educacionais e habilidades socioafetivas e atendimento de
ensino especializado nas altas habilidades/superdotagdo devem ser integrados
aos planejamentos de ensino nos cursos superiores que ofertam disciplinas de
licenciaturas e praticas educacionais, proporcionando aos educadores,
licenciados, especialistas em educagdo, psicologos e demais profissionais que

venham a atuar com essa especificidade, condigdes minimas de exercicio.
(Brasil, 2023)

Além disso, o papel da familia ¢ crucial no processo educacional e emocional
dos superdotados. A colaboracdo estreita entre escola e familia pode ampliar as
possibilidades de atendimento e desenvolvimento desses alunos. Virgolim (2021)
destaca que o suporte emocional familiar ¢ essencial para o bem-estar do aluno,
ajudando-o a lidar com os desafios emocionais € académicos, como o perfeccionismo e
o sentimento de isolamento, que frequentemente sdo caracteristicas de estudantes
superdotados. Webb (1994) afirma que as familias desempenham um papel fundamental
ao proporcionar o suporte necessario para que esses alunos lidem com os desafios

emocionais, garantindo um desenvolvimento equilibrado.
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Segundo as diretrizes nacionais a superdotacdo ndo ¢ apenas uma questdo de
desempenho académico, mas também envolve aspectos emocionais, sociais e
comportamentais. Individuos superdotados frequentemente apresentam uma
combinacdo de habilidades avangadas, pensamento critico e criatividade, o que exige
estratégias de educacdo e de saude especificas para apoiar seu desenvolvimento integral.
Em todo o processo de escolarizacdo, “esses estudantes tém a garantia, na legislacao
brasileira, de aceleracdo de estudos, progressao antecipada e diferenciagdo curricular”

(Brasil, 2023), de acordo com seu desempenho, maturidade e interesse.

Compreendendo a complexidade desse tema, destaca-se a importincia de
politicas publicas que promovam a identificagdo precoce € o acompanhamento
multiprofissional. O processo holistico, como sugere Virgolim (2021), onde ¢
considerado os aspectos cognitivos e emocionais do individuo, podem evitar o
aparecimento de transtornos psicologicos na vida adulta. “A perspectiva holistica
comeca com o aluno e € construida a partir de suas potencialidades (o que o aluno ja
sabe) para facilitar a aprendizagem e o sucesso escolar” (SEESP/MEC, 2006, p. 59). A
articulacdo entre psicologos, educadores e profissionais de satde € essencial para
atender de forma inclusiva e respeitosa as necessidades dessas pessoas. Sem a
interven¢do adequada, esses individuos podem enfrentar desafios como ansiedade,
isolamento social, baixa autoestima ou até desmotivacdo académica, devido a falta de
estimulos apropriados. Além disso, dificuldades em lidar com o préprio potencial ou
com as expectativas externas podem gerar frustracdes que comprometem seu

crescimento.

Para atender a essas demandas, ¢ fundamental que o ambiente educacional esteja
preparado. No Brasil, as alternativas educacionais para esses alunos estdao
fundamentadas em politicas de inclusdo e no estimulo a suas altas habilidades. O MEC
e outras instituigdes propdem estratégias especificas que podem ser implementadas de
forma isolada ou combinada, considerando as necessidades individuais de cada

estudante.
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3 CARACTERISTICAS DA SUPERDOTACAO

A superdotacdo ¢ um conceito que passou por diversas redefinicdes ao longo do
tempo, refletindo a evolugdo do conhecimento sobre inteligéncia e potencial humano.
Inicialmente, era vista de forma restrita, baseada apenas em critérios intelectuais
especificos. Com o tempo, novas abordagens comegaram a considerar outros fatores,
como criatividade, habilidades socioemocionais e diferentes formas de talento. Hoje,
entende-se que a superdotacdo nao ¢ um conceito fixo, mas dindmico, podendo se
manifestar de diferentes maneiras e ser influenciada por fatores individuais e
ambientais. Essa diversidade de definigdes demonstra a complexidade do tema e a

necessidade de abordagens mais abrangentes para compreendé-lo.

No inicio do século XX, o psicologo americano Lewis Terman (1926) concebia
a superdota¢do como uma inteligéncia excepcional mensuravel por testes de Quociente
de Inteligéncia (QI), introduzindo este termo, e utilizando a Escala de Inteligéncia de
Stanford-Binet para identificar individuos com habilidades cognitivas muito acima da

média.

Ao longo do tempo, foram observados pontos caracteristicos de pessoas
superdotadas. O pesquisador norte-americano Sidney P. Marland (1972) expandiu essa
concep¢do ao reconhecer que a superdotacdo nao se limita ao alto QI, podendo se
manifestar em diversas areas, como aptiddo académica, criatividade, produtividade,
lideranga e habilidades artisticas e psicomotoras. Essa visdo mais abrangente ressalta a
diversidade dos talentos humanos e a importancia de um suporte educacional adequado

para o pleno desenvolvimento dessas potencialidades.

O psicologo educacional estadunidense Robert Gagné (1985) determinou que
criangas que apresentavam, sem ter tido treinamento, o dominio muito acima da média
em uma habilidade humana, estariam enquadrados em Superdotagdo. Ja o psicologo
educacional americano Joseph Renzulli (1986) introduziu um modelo baseado na
interagdo entre habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa.
Ele destacou que a superdotagdo ndo ¢ fixa, podendo emergir em diferentes momentos e
contextos, sem que todos esses elementos precisem estar presentes simultaneamente ou
com a mesma intensidade. Essa abordagem trouxe mais flexibilidade ao conceito,

enfatizando o papel do ambiente e das oportunidades no desenvolvimento do potencial.
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Figura 1 - Ilustragdo do modelo de superdotagdo de Joseph Renzulli, amplamente

adotado no Brasil.

Habilidade
acima da

Comprometimento
com a tarefa

Fonte: Traduzido de RENZULLI, Joseph S. The three-ring conception of giftedness: a
developmental model for creative productivity. In: STERNBERG, Robert J.; DAVIDSON, Janet E. (ed.).
Conceptions of giftedness. Cambridge: Cambridge University Press, 1986.

Com essas diferentes contribuigdes, a superdotagao passou a ser vista como um
fendmeno complexo e dindmico, que envolve multiplos fatores além das capacidades
cognitivas, exigindo reconhecimento e estratégias adequadas para favorecer seu pleno
desenvolvimento. Entretanto, ndo somente o desenvolvimento cognitivo, pois a ma
gestdo emocional de uma crianga Superdotada pode levar ao desenvolvimento de
transtornos, como observou Burak Tirkman (2020),

Em sintese, de acordo com as teorias do estilo de apego, os ambientes
familiares moldam de maneira singular o desenvolvimento ¢ as
caracteristicas dos estudantes com altas habilidades/superdotagdo. Um
ambiente familiar responsivo e sensivel pode favorecer caracteristicas como
extroversao, perfeccionismo adaptativo, curiosidade, autoconfianca e
equilibrio emocional. Por outro lado, um ambiente familiar ndo responsivo

e insensivel pode resultar em perfeccionismo desadaptativo, falta de
autoconfianga, ansiedade e depressdo, relutdncia em vivenciar novas
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experiéncias e dificuldades nas relagdes com os pares. (Tiirkman, 2020,
p-21)

No Brasil, estudantes com superdotagdo pertencem ao publico com Altas
Habilidades/Superdotagdao (AH/SD), que refere-se a demonstracao de potencial elevado
em uma ou mais dessas areas, seja de forma isolada ou combinada. Segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), os estudantes
AH/SD apresentam intensa curiosidade, alta capacidade de aprendizagem, profundo
envolvimento com atividades e temas de seu interesse, frequentemente apresentando

alta sensibilidade e intensidade emocional (Brasil, 2025).

Diante da complexidade da superdotacdao e de suas multiplas formas de
manifestagdo, torna-se essencial que pais e educadores estejam atentos aos sinais que
podem indicar altas habilidades. No contexto escolar, o professor desempenha um papel
fundamental nesse reconhecimento, pois acompanha diariamente o desenvolvimento do
aluno e pode perceber caracteristicas que sugerem um potencial diferenciado. Identificar
esses indicios precocemente permite que a familia busque uma avaliagdo especializada,
garantindo que as necessidades do estudante sejam atendidas de forma adequada.
Segundo o Conselho Nacional da Educagao,

Muitas criangas com altas habilidades/superdotadas sdo precoces, ou seja,
apresentam alguma habilidade especifica prematuramente desenvolvida em
alguma area do conhecimento, como, por exemplo, na musica, na
matematica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na leitura. Sdo criangas
que progridem mais rapido do que seus pares por demonstrarem maior
facilidade em uma area do conhecimento. No entanto, para que a crianga
precoce também atinja maior proje¢do na vida adulta, seus atributos de
personalidade, como a motivagdo em buscar a exceléncia; o ambiente
familiar propicio para o desenvolvimento das habilidades; e as oportunidades

que aparecerdo no decurso de sua vida deverao ser levados em consideracao.
(Brasil, 2023, p.5)

Entre os principais indicios de altas habilidades/superdotacao (SEESP/MEC,
2006), destaca-se o raciocinio rapido e avancado para a idade, com facilidade para
compreender conceitos complexos e estabelecer conexdes entre diferentes areas do
conhecimento. Alunos superdotados costumam demonstrar uma aprendizagem
acelerada, absorvendo novos conteidos com pouca repeticdo e frequentemente
buscando desafios intelectuais mais exigentes. Além disso, possuem um vocabulario
extenso e sofisticado, expressando-se de forma articulada e demonstrando interesse por

temas que vao além do curriculo escolar convencional.
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Outro aspecto relevante ¢ a criatividade elevada, evidenciada por solucgdes
inovadoras para problemas, pensamento original e questionamentos profundos sobre o
mundo ao seu redor. Esses estudantes também costumam apresentar grande curiosidade,
fazendo perguntas frequentes e demonstrando uma busca intensa por conhecimento,
muitas vezes de forma autodidata. O perfeccionismo ¢ outro trago recorrente,
caracterizado pelo desejo de alcangar altos padrdes, o que pode ser uma forga
motivadora, mas também gerar frustracdo caso as expectativas ndo sejam atendidas

(SEESP/MEC,1996).

Do ponto de vista socioemocional, alunos AH/SD podem demonstrar
sensibilidade acentuada, tanto emocional quanto sensorial, percebendo nuances que
passam despercebidas por outros. Também podem apresentar grande senso de justigca e
preocupacdo com questdes éticas e morais desde cedo. No entanto, nem sempre o
desempenho escolar reflete suas habilidades, pois alguns alunos superdotados podem se
desinteressar por tarefas repetitivas, demonstrando desmotivagdo ou comportamento

desafiador. Segundo Cropley (1993) apud Delou (2006),

Um numero substancial de criangas superdotadas iniciam a escola com altas
expectativas e grande entusiasmo (como é o caso da maior parte das
criancas), mas logo se tornam frustradas e entediadas. Muitas entram em uma
espiral de desapontamento, passando a rejeitar a instituicdo escola e/ou a
duvidar de suas proprias habilidades e mesmo seu valor como pessoa. Muitas
lidam com esta questdo através do isolamento, hostilidade ou agressividade,
mas podem também aprender em uma idade precoce que tais problemas
podem ser evitados adotando deliberadamente a tatica de ‘faking bad’. Este é
um problema especialmente freqiiente entre meninas e membros de grupos
minoritarios, dada a forte pressdo para se conformar aos valores antagonicos
a alta realizagdo na escola”. (Cropley 1993, apud Alencar e Virgolim, 1999 ,
p-93, apud Delou, 2006, p. 101).

Ao observar esses sinais, a comunicagdo com a familia ¢ essencial para que o
estudante tenha acesso a uma avaliagdo especializada e a um atendimento que favoreca
o desenvolvimento pleno de seu potencial. O reconhecimento precoce da superdotacdo
possibilita a adogdo de estratégias pedagdgicas mais adequadas, garantindo que o aluno

seja estimulado de maneira compativel com suas necessidades cognitivas € emocionais.

Pesquisadores como Linda Silverman (2002) destacam a importancia de
proporcionar suporte educacional e emocional adequado para que pessoas superdotadas
possam desenvolver plenamente suas habilidades. O desenvolvimento assincrono, em
que as capacidades intelectuais avang¢adas ndo acompanham necessariamente as

habilidades emocionais ou motoras, ¢ um dos desafios enfrentados por esse grupo.
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Estratégias pedagogicas diferenciadas e ambientes estimulantes sdo essenciais para
atender as necessidades especificas desses individuos, promovendo seu bem-estar e seu

potencial académico e pessoal.
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4 SELECAO DE DEPOIMENTOS DO LIVRO “SUPERDOTADOS:
TRAJETORIAS DE DESENVOLVIMENTO E REALIZACOES”

O livro “Superdotados: trajetorias de desenvolvimento e realizagdes”,
organizado pelas professoras doutoras em psicologia Denise Fleith e Eunice Alencar,
em 2013, ¢ uma coletdnea que aborda a superdotacdo por meio de trajetérias de pessoas
identificadas como superdotadas. Para a elaboracdo do livro, foram convidados
pesquisadores estrangeiros e integrantes do grupo de pesquisa “Criatividade e
superdotacao” do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico).

O livro ¢ dividido em duas partes, sendo a primeira focada no Brasil, ¢ a
segunda parte em outros paises. Cada capitulo ¢ escrito por pesquisadores diferentes,
trazendo abordagens, entrevistas e temas diferentes a serem apresentados ao leitor. O
livro busca estimular o leitor a rever as concepgdes de superdotagdo, mostrando que ndo
existe um unico perfil de superdotado, e que varios fatores na vida deste individuo o

ajudardo a se desenvolver.

A seguir faremos alguns recortes de personagens que podem vir a contribuir

para uma percepgao sobre a realidade e dificuldades deste ptblico escolar.
4.1 - Trajetoria do estudante “Douglas”

O primeiro capitulo apresenta a trajetoria de “Douglas”, assim chamado para
permanecer anonimo - Douglas ¢ chamado de D durante o relato no livro, porém para
facilitar a fonetizagdo do nome, o chamaremos de Douglas. Sendo filho de pais
separados, os familiares que eram proximos a ele foram trés tios e avos maternos. Sua
mae era empregada, e o casal dono da residéncia apadrinhou Douglas. O ambiente na
residéncia de seus padrinhos contribuiu para seu interesse nos estudos, apresentando um

desenvolvimento e comportamento diferenciado das outras criangas.

Destacando-se em sala de aula, na 4° série os professores sugeriram a aceleracdo
de aprendizado, o que foi recusado por ele, alegando que o amedrontava o fato de os

alunos terem idade mais avangada.

21



Na 5% série, estimulado por professores, participou das Olimpiadas de
Matematica e alcangou o 4° lugar. No ano seguinte, participou novamente, desta vez
alcancando o primeiro lugar na prova. Com a premiacao, recebeu uma bolsa de estudos
em uma escola particular na cidade para onde seus padrinhos foram morar, e estes
acolheram-no em sua residéncia com o consentimento da mde, para seguir com 0s

estudos.

Nessa época participou do projeto “Bau de Leitura” voltado para criancas em
vulnerabilidade Social. A professora de alfabetizacdo notou a diferenca de
comportamento em Douglas em relag@o as outras criangas. Para Douglas, a escola, que
estava cursando no momento da entrevista, era enfadonha e em determinadas aulas ndo
conseguia se concentrar. Porém, os professores relataram que quando se tratava dos
desafios da sala de aula, Douglas tratava com muita responsabilidade. Nao demonstrava
arrogancia e era humilde em sala de aula. Ele relatou que havia aptidao para Fisica,
Biologia e Matematica. Sua missdo pessoal era ajudar a familia a sair da pobreza, tendo

como objetivo cursar Engenharia Civil na Universidade Federal.

Apesar de Douglas pertencer a um meio financeiramente desfavorecido, o
colégio relatou que ele se adaptou bem a escola, onde os alunos apresentavam uma alta
realidade financeira. Os professores relataram que ele era timido e reservado, mas que
ajudou muitos alunos tirando suas duvidas em sala de aula e também quando foi
monitor em matematica no colégio. Os colegas de sala o identificavam como
superdotado. Porém também foi relatado que apresentou estar desmotivado no ultimo

ano do ensino médio.

Apds testes psicométricos realizados por uma profissional, esta ressaltou os

seguintes aspectos comportamentais do estudante Douglas:

e Calculava o tempo que ia gastar ao sair de casa para chegar ao destino
que pretendia.

e Fazia “continhas de cabeca” para calcular valores quando fazia
compras ou participava de jogos.

e Gostava de brincar de montar quebra-cabega ¢ jogos que envolviam
raciocinio 16gico.

e Fazia perguntas nas aulas de Matematica quando tinha duvidas.

e Gostava de resolver os exercicios rapidamente.

e Ficava frustrado quando ndo conseguia resolver um problema de
Matematica.

e Procurava relacionar a Matematica aos contetidos das outras
disciplinas.

e Realizava as tarefas de casa que o professor de Matematica passava.
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e Relacionava-se bem com o seu professor de Matematica.

e Estudava as matérias de Matematica, antes que o professor as
ensinasse na sala de aula.

e Além do seu caderno, costumava estudar Matematica em outros livros
para fazer provas e testes.

e Asaulas de Matematica estavam entre as suas aulas preferidas.

e Diante de um problema, sentia muita curiosidade em saber sua
resolugao.

e Conseguia bons resultados em Matematica.

Aprender Matematica era um prazer.

e Quando suas tentativas de resolver um problema fracassaram, tentava
de novo. (Dantas e Alencar, 2013, p.19)

Com os dados obtidos, pode-se observar que Douglas tinha maior afinidade com
Matematica, o que, com incentivo da escola, o levou a ficar entre os 7 primeiros
colocados na Olimpiada de Matematica de seu estado, dentre as participagdes, ficou em

1° colocado duas vezes.

Mesmo com o excelente desempenho em Matematica, e gostar de estudar a
matéria, alguns professores e alunos perceberam que, ao final do ensino médio, o
estudante estava apatico e desmotivado. Douglas alcangou bons resultados em provas e
exames através de seus estudos, mas nao foi suficiente para o seu desenvolvimento
completo. Os autores destacam que isso ¢ também devido ao modelo de ensino
repetitivo e que ndo oferece desafio e estimulo suficiente ao superdotado. Por isso, ¢
imprescindivel a preparagdao dos professores para a identificagdo e auxilio desses alunos
em sala de aula, pois uma pessoa superdotada necessita de atendimento especializado
para se desenvolver corretamente. Como foi observado na pesquisa, os professores
desconheciam o programa para assisténcia a superdotados do estado, o que poderia ter
sido uma alternativa para Douglas, considerando que 0 mesmo ndo aceitou a aceleragdo
de seu aprendizado. E também afirmam os autores

Ainda no que diz respeito aos professores, para que estes acompanhem um

aluno com altas habilidades, necessario se faz que eles concebam, também,
um curriculo ndo linear. (Dantas & Alencar, 2013, p.21)

Ter tido a oportunidade de, ao final do ensino fundamental, estudar em uma

escola renomada contribuiu para seu desenvolvimento, porém
Deve-se ressaltar que o referido colégio ndo incluia em sua proposta
educacional o atendimento a alunos com altas habilidades/superdotagdo, ndo

tendo os professores uma formagdo diferenciada no que diz respeito a esses
alunos especiais. (Dantas & Alencar, 2013, p.22)

O que indica que mesmo a aceleragdo poderia ndo ter sido efetiva, por ndo haver

preparo para lidar com o aluno e desenvolver todos os potenciais dele.
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Ao final, os autores destacam a necessidade de chamar a atencdo para fatores
que sdo relevantes para o desenvolvimento de superdotados, principalmente quando
desfavorecido financeiramente. O desenvolvimento de Douglas correu sem muitos
prejuizos, possivelmente por conta do apoio e estimulos fornecidos pela mae quando ele
era crianga, ¢ pelo acolhimento dos padrinhos. Mas, sendo varidveis que ndo estdo
presentes em todos os casos de superdotados financeiramente desfavorecidos, ¢
necessario um mecanismo que identifique estes superdotados e que a escola tenha meios

para direcionar este aluno e atenda as suas necessidades.

A seguir iremos apresentar uma descricdo da histéria de uma estudante,
elaborada pela professora Jane Faria Chagas Ferreira (UNB), dentro da obra organizada

por Fleich & Alencar.
4.2 - Trajetoria da estudante “Hannah”

O adolescente, ao demonstrar superdotac@o ou altas habilidades em determinada
area do saber humano, necessita de apoio para obter o desenvolvimento pleno de si
mesmo. A falta desse apoio pode leva-lo a interromper os seus estudos (Ferreira, 2013).
O relato de Hannah - nome ficticio escolhido pela mesma - € envolto deste estigma que

a levou a quase tirar a propria vida.

A entrevista ndo estruturada com Hannah foi gravada em mp3 para andlise. Seu
irmao também foi entrevistado por telefone. Ja seus pais, foi-lhes enviado um
questionario por e-mail. Uma psicologa especializada em diagnostico de alunos

superdotados aplicou testes em Hannah.

Quando crianca, Hannah ja demonstrava desenvolvimento precoce. Aprendia
muito rapido e seu vocabulario era rico, o que a fazia receber comentarios pejorativos
de seus parentes. Alegavam que ela falava demasiadamente. Hannah andou e falou antes
de completar 1 ano de idade. Com aproximadamente 3 anos de idade lia de tudo. Com 4
anos, pediu aos pais para ir a escola, no qual compareceu apenas 1 dia, e desistiu da

ideia por sentir vergonha com a experiéncia.

Aos 5 anos, foi para o jardim de infancia, onde se sentia entediada. Por conta de
sua vontade de ler livros, ia para a sala dos alunos maiores, por conta disso, era

repreendida pelos professores que alegavam aquele nao ser lugar para ela. Esta situacao
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fez com que crescesse se sentindo deslocada e triste. “Cresci sem saber exatamente onde
era o meu lugar, uma vez que ndo me encaixava bem nos ambientes onde vivi”
(Ferreira, p.44). Hannah conta ainda que ficava muito triste com tudo isso e que a tnica

coisa de que gostava era do parquinho, onde, na maioria das vezes, brincava sozinha.

Com 5 anos e meio foi acelerada para a pré escola. Aos 7 anos, ganhou um
concurso, onde competia com alunos de 1* a 4* série, em que seu slogan foi selecionado.
Por conta de seu desempenho escolar, ganhou uma bolsa de estudos para um curso de
inglés. Ao final da 4* série, recebeu uma bolsa integral para ensino particular que
perdurou até o 3° ano do ensino médio, por ser renovada todo ano devido ao seu alto
rendimento. Na 5* série ficou em segundo lugar em um concurso sobre tratamento de
agua. Aos 12 anos, por se destacar em inglé€s, foi homenageada pelo Joquei Clube de

sua cidade. Dava aulas de inglés aos 13 anos.

Hannah se ressente dos professores por a pedirem para ir mais devagar e esperar
o restante da turma. Ela achava as tarefas muito faceis. Se sentia mais velha que a
turma, mesmo sendo sempre a mais nova. Por ter gostos e comportamento diferentes
sofria preconceito e comparagdes em sala de aula. Por estudar em um colégio de elite,
tornava tudo mais constrangedor. Hannah se sentia culpada por ndo seguir os padrdes

sociais de outras meninas. Tinha como preferéncia estar com a familia e estudar.

Aos 17 anos passou em dois vestibulares, dos quais ndo requisitou a vaga, pois
tinha como sonho estudar Relagdes Internacionais. Se mudou para a casa de parentes,
estudou por 6 meses, e no semestre seguinte entrou para uma universidade. Teve de
trabalhar para se manter, mas isso ndo prejudicou o seu desempenho no curso que foi
acima da média. Foi convidada para ser monitora de diversas disciplinas e também para

ser bolsista de iniciacao cientifica.

Hannah se encontrou no curso € o ambiente da universidade, diferente de sua
experiéncia na escola, valorizava suas caracteristicas. Foi onde desenvolveu suas
habilidades sociais e aprendeu a fazer amizades. Hannah, ao mesmo tempo que estudou
fez varios estagios, e se formou em 2008. Passou para oito concursos publicos. Em 2009
e 2010 fez uma especializacgdo. Ela ¢ fluente em inglé€s, espanhol e, no momento em que

a pesquisa foi feita, cursando o intermediario em japones.
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Através do seu trabalho Hannah viajou para varias cidades no Brasil e para
varios paises no mundo. Por mais que tenha condi¢cdes de viajar para outros locais do
mundo, por conta de sua educagdo advinda dos pais, ela prefere um estilo de vida mais

modesto.

A relagao fraternal de Hannah sempre foi boa. Seu irmao a vé como um exemplo

a ser seguido. Seus pais e irmdos descreveram algumas de suas caracteristicas

observadas: "O raciocinio logico; desenvoltura na comunicacao, quando o assunto ¢ de

seu interesse; extrema dedicagdo aos estudos e trabalho; perseveranga; coragem para

correr riscos; facilidade para aprender; introversdo e timidez" (Ferreira, 2013, p.43).

Hannah havia descoberto ha poucos anos sua superdotagdo, e lamenta ndo ter tido um
atendimento especial na infancia:

Hoje sinto-me feliz e ao mesmo tempo angustiada por ndo ter tido a

oportunidade de estar em uma escola especial, sendo atendida em minhas

necessidades, pois a maioria dos professores me tolheu e me podou. Eles

tentavam me fazer igual aos meus coleguinhas: "Nao leia tdo rapido, leia

igual aos colegas". "Ah, vocé ja terminou o exercicio, mas eu ndo mandei

vocé fazer esse exercicio!" Somente na 4a série, uma professora percebeu que

eu tinha mais habilidades ¢ ela me dava atividades extras, diferenciadas que
tinham a ver com minha criatividade. (Ferreira, 2013, p.47)

Ao final da entrevista, ¢ perguntado a ela qual foi a sua grande vitoria na vida,
no qual responde que foi ndo ter se suicidado aos 14 anos. Ao longo de sua trajetdria
passou por momentos muito dificeis, somado ao fato de ndo se encontrar como pessoa.
Seus pais foram fundamentais para sobrepujar esse desafio. Hannah afirma se sentir

feliz por ndo ter sucumbido a essa vontade.

Nos testes de criatividade e inteligéncia, Hannah obteve valores acima da média.
Mas ¢ perceptivel como o desenvolvimento emocional da Hannah foi deixado a parte
em relagdo ao desenvolvimento intelectual, o qual também era prejudicado pela falta de

apoio dos profissionais que a acompanhavam.

A escola para muitas pessoas ¢ a primeira porta para o contato social com
pessoas da mesma idade. Nao ter este contato de forma agradavel pode levar a pessoa ao
isolamento. Portanto, necessario se faz estruturar o ambiente de ensino de forma que
seja possivel identificar uma pessoa com superdotacdo e a partir da descoberta, ter

ferramentas, ambientes e profissionais qualificados para adequar as necessidades para o
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desenvolvimento pleno do superdotado, se preocupando também com seu

desenvolvimento emocional.

4.3 - Consideracoes sobre as trajetorias selecionadas

Diferente do caso de Douglas, para Hannah ndo foi ofertado em nenhum
momento algum método utilizado para um superdotado. No caso dele, havia sido
ofertado a aceleragdo, o que foi recusado pelo mesmo, porém para Hannah poderia ter
sido uma rota, pois seu comportamento era diferente dos alunos de mesma idade e ela
também ndo tinha o mesmo receio que ele de pessoas um pouco mais velhas. Foram
casos diferentes, mas que tiveram um fator essencial que os ajudou a superar os desafios

ao qual foram submetidos, que foi o apoio e o amor da familia.

No entanto, o sucesso da aceleracdo depende de muitos fatores, desde a
maturacdo emocional do estudante até o preparo do corpo docente e dos gestores

escolares, sendo uma ferramenta complexa de ser colocada em pratica.

E percebido que os ambientes que Douglas frequentava eram mais acolhedores
para com ele, pois os relatos dos professores e alunos demonstram grande carinho e
respeito por ele. Dentro da sala ele ajudava os alunos tirando duvidas dos colegas, que
demonstravam gratiddo a ele por isso. Aos finais de semana ia para a casa de colegas

para estudar. Bem diferente do que foi para Hannah.

Esses dois relatos foram escolhidos por conta dessa diferenca da recepgao dos
dois quando foram a escola. Douglas foi bem recebido, mas os professores tinham
conhecimento de como lidar com ele. Hannah foi oprimida pelos professores e ndo tinha
apoio dos colegas de sala. Mas eles possuem uma semelhanca muito grande no fato que

o emocional, e a familia foram de extrema importancia para eles.
4.4 - O Projeto HOPE

O capitulo 10 do livro Superdotados: Trajetérias de Desenvolvimento e
Realizacdes ¢ escrito por Nielsen Pereira, onde cita o projeto chamado “HOPE” - sigla
para “Having Opportunities Promotes Excellence” - que tinha como objetivo identificar

alunos de baixa renda que tinham potencial académico, ou seja, alunos superdotados
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dando-lhes oportunidades de crescimento. O projeto HOPE ocorreu na Universidade de
Purdue teve duracdo de 4 anos com fundos da Fundagao Jack Kent Cooke e ofereceu
mais de 500 bolsas de estudo, com formacao dos professores sobre como diferenciar o
curriculo, apoio das familias e ofertando amplo suporte aos bolsistas e suas familias,
como materiais para seus projetos e transporte para a universidade para os alunos e suas

familias (Pereira, 2013).

Tanto para Douglas quanto para Hannah, cujas trajetorias refletem os desafios e
as lacunas no atendimento a estudantes superdotados, o Projeto HOPE poderia ter sido
uma alternativa valiosa. Douglas, oriundo de um contexto socioecondmico vulneravel,
encontrou barreiras no sistema educacional tradicional, especialmente no que se refere a
falta de desafios e ao suporte adequado para manter sua motiva¢do nos estudos. A
desmotivacao enfrentada no ensino médio poderia ter sido minimizada com a
participagdo em atividades desafiadoras e de enriquecimento curricular. Além disso, a
orientacdo de professores capacitados para lidar com alunos superdotados teria
permitido um melhor aproveitamento de seu potencial, auxiliando-o a manter o

entusiasmo pelos estudos.

Hannah, por outro lado, sofreu com o isolamento social e a auséncia de
estratégias educacionais que reconhecessem e valorizassem suas habilidades. O Projeto
HOPE, ao proporcionar atividades personalizadas e um ambiente acolhedor, teria
ajudado Hannah a desenvolver suas capacidades de forma mais equilibrada, tanto no
ambito académico quanto no emocional. A mentoria especializada e suporte
psicossocial oferecidos pelo projeto poderiam ter prevenido o sofrimento emocional que

quase a levou ao limite em sua adolescéncia.

Além de atender as necessidades especificas desses alunos, o Projeto HOPE
serve como uma inspirag¢do para a criagcdo de outros projetos com objetivos semelhantes.
Fleith e Alencar (2013) destacam que a abordagem inclusiva demonstra que ¢ possivel
estruturar iniciativas capazes de transformar a realidade de alunos superdotados, mesmo
em contextos de recursos limitados. Elementos como o enriquecimento curricular, o
suporte psicolégico e a formagdo docente sdo estratégias replicaveis que podem ser
adaptadas para diferentes realidades escolares. Como afirmam Fleith e Alencar (2013),

investir em projetos desse tipo € investir no futuro, ao promover o pleno
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desenvolvimento de talentos que podem trazer contribui¢des significativas para a

sociedade.
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5 REFLEXOES SOBRE A PRATICA EDUCATIVA INCLUSIVA
PARA O ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES

As alternativas de ensino especializado para superdotados ndo precisam ser
aplicadas de forma isolada, mas sim combinadas conforme as necessidades de cada
aluno. Cada estudante tem um perfil Gnico, com interesses, ritmos de aprendizado e
desafios especificos, e a educagdo deve ser flexivel o suficiente para atender a essa
diversidade. A adogdo de multiplas estratégias permite uma abordagem mais completa,
garantindo que o ensino seja estimulante, acessivel e alinhado ao potencial de cada
individuo. “A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar

o fazer pedagogico as necessidades dos alunos” (SEESP/MEC, 2006, p.66)

Um aluno pode se beneficiar da flexibilizacdo curricular para avangar em
determinadas disciplinas, enquanto participa de atividades de enriquecimento
extracurricular na sala de recursos. Da mesma forma, o uso de tecnologias educacionais
pode ser aliado a uma mentoria individual, garantindo tanto autonomia quanto
orientacdo especializada. Integrar essas abordagens amplia as possibilidades de

desenvolvimento e torna o aprendizado mais dindmico e personalizado.

O mais importante ¢ que a escola e os educadores tenham sensibilidade para
identificar quais estratégias sdo mais eficazes para cada aluno e como elas podem ser
combinadas para maximizar seu crescimento. Ao invés de um modelo rigido e tinico, a
educacao deve ser adaptavel, permitindo ajustes conforme as necessidades ao longo do
tempo (SEESP/MEC, 2006). Dessa forma, ¢ possivel oferecer um ensino

verdadeiramente inclusivo, desafiador e motivador.

Um exemplo pratico dessa integracdo de abordagens pode ser observado em um
aluno superdotado com grande interesse e habilidade em matematica. Em vez de apenas
acelerar seu aprendizado na disciplina por meio da flexibilizacao curricular, ele também
pode participar de atividades de enriquecimento curricular (Virgolim, 2007), dentro e
fora da sala de aula e da sala de recursos, como olimpiadas de matematica, clubes de
raciocinio logico e projetos de iniciagdo cientifica (Pereira, 2006). Para complementar
esse desenvolvimento, o uso de tecnologias educacionais, como plataformas interativas,
cursos online avangados e softwares de simulacdo matematica, pode proporcionar

desafios adicionais e aprofundamento tedrico. Além disso, ele pode contar com a
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orientagdo de uma mentoria individual para direciond-lo em estudos especificos e
auxilid-lo na escolha de areas de especializacdo. Essa abordagem também pode ser
ampliada com parcerias entre a escola e universidades ou centros de pesquisa,
permitindo que o aluno tenha acesso a contetidos e experiéncias académicas que vao

além do ensino basico.

Outro exemplo seria um aluno superdotado com forte inclinagdo para as artes e
criatividade, que pode ndo encontrar no curriculo tradicional oportunidades suficientes
para explorar seu talento. Apenas oferecer contetidos avangados em sala de aula poderia
ser insuficiente para manté-lo motivado e engajado. Nesse caso, uma abordagem
combinada poderia incluir a flexibilizagdo curricular, permitindo que ele tenha mais
tempo e autonomia para se aprofundar em disciplinas artisticas, a0 mesmo tempo em
que participa de atividades culturais e extracurriculares, como teatro, musica, danga e
artes plasticas. Além disso, parcerias com institui¢des de ensino e pesquisa, como
conservatdrios, escolas de arte e universidades, poderiam proporcionar workshops e
cursos especializados. O uso de tecnologias de informag¢do e comunicagdo digitais,
como plataformas de design digital, edigdo audiovisual e cursos de animagdao ou
composicdo musical, também pode expandir suas possibilidades criativas. A tutoria
individual seria outro recurso valioso, oferecendo acompanhamento personalizado para
ajuda-lo a desenvolver projetos autorais e aprimorar suas técnicas. Com essa integragao
de estratégias, o aluno nao apenas encontra um ambiente que valoriza seu talento, mas
também recebe estimulos diversificados que enriquecem sua formagao e ampliam suas

oportunidades futuras.

Aprofundar-se em cada uma das abordagens apresentadas exigiria um estudo
detalhado sobre sua implementagdo, desafios especificos e impactos a longo prazo, o
que vai muito além do escopo deste trabalho. Cada estratégia possui caracteristicas
proprias que poderiam ser exploradas em maior profundidade, desde as bases teodricas
que as sustentam até exemplos concretos de aplicagio em diferentes contextos
educacionais. No entanto, o objetivo aqui ndo € realizar uma analise de cada alternativa,
mas sim destacar sua existéncia, seus beneficios e, principalmente, demonstrar como a
combinagdo dessas estratégias pode ser uma solugdo eficaz para atender as necessidades

dos superdotados.
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Mais do que apenas apresentar modelos isolados de ensino, estas reflexdes
buscam evidenciar que misturar e diversificar métodos de ensino pode gerar resultados
muito mais positivos, tanto para os alunos superdotados quanto para toda a turma. Ao
permitir que diferentes formas de aprendizagem coexistam dentro do ambiente escolar,
o ensino se torna mais dindmico, acessivel e enriquecedor para todos. Os superdotados
passam a receber estimulos compativeis com seu potencial, enquanto os demais alunos
também se beneficiam de um ambiente que valoriza multiplas inteligéncias, estimula o

pensamento critico e promove uma aprendizagem mais flexivel e significativa.
5.1 Criticas ao modelo tradicional de ensino

O ensino tradicional expositivo brasileiro apresenta desafios significativos no
que diz respeito ao atendimento das necessidades de alunos com altas
habilidades/superdotados (AH/SD). Esse modelo, centrado majoritariamente na
transmissdo unilateral de contetido (Freire, 1996), falha em fomentar a autonomia
imprescindivel para o pleno desenvolvimento desses estudantes. Para que os estudantes
possam ter mais independéncia em relagdo aos seus estudos, evoluindo para o
desenvolvimento de competéncias mais refinadas, até alcancar um nivel de alta
especializacdo e criacdo autdnoma, € necessario um planejamento e suporte pedagdgico

e uma grande mudanca de paradigma educacional.

A falta de uma abordagem clara e direcionada no ensino compromete o
desenvolvimento integral desses alunos, e isso nos leva a refletir sobre as chamadas
"oportunidades"  frequentemente = mencionadas em  textos  sobre  altas
habilidades/superdotacdo. A utilizagdo desse termo, embora comum, ¢ muitas vezes
vaga e pouco objetiva. Afinal, o que sdo, de fato, essas oportunidades? Sem uma
defini¢do clara, ¢ invidvel que professores e gestores saibam como atuar. Além disso, ¢
imprescindivel que os gestores escolares reconhecam que atender um aluno superdotado

pode exigir mudancas estruturais e administrativas na escola.

Muitas vezes, iniciativas dos professores sao barradas por conflitos de interesses
ou pela falta de conhecimento por parte da gestdo (Virgolim, 2007). Essa dindmica
compromete o desenvolvimento dos alunos e desestimula praticas pedagogicas
inovadoras. A indefini¢do ndo apenas dificulta a formulagdo de estratégias educacionais

especificas, mas também impede que os profissionais da educagdo avaliem e ajustem
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suas praticas de forma eficaz. O professor, em especial, necessita de orientagdes e
formag¢do que lhe permitam avaliar e ajustar suas praticas pedagogicas de modo a
contemplar as demandas dos superdotados. E fundamental especificar quais
intervengdes sao necessarias, quais recursos devem ser priorizados e como introduzir
estratégias que estimulem o desenvolvimento de habilidades psicossociais essenciais,
como persisténcia diante de desafios, autorregulacdo emocional e abertura a criticas

construtivas.

Considerando essas questdes, torna-se evidente que o ambiente escolar deve ser
preparado para atender as particularidades dos alunos superdotados, e isso inclui
compreender os fatores que influenciam seu desenvolvimento. De acordo com Virgolim
(2021), ha variaveis que podem limitar ou potencializar o progresso desses estudantes.
Entre os aspectos que limitam seu potencial, destacam-se fatores psicossociais, como
falta de motivagdo, estilos de pensamento pouco produtivos, dificuldade em lidar com
adversidades e habilidades sociais deficitarias. Fatores externos também desempenham
um papel significativo, incluindo o acesso tardio ao conhecimento e a discrepancia entre
os interesses dos alunos e as oportunidades que lhes sdo oferecidas. Por outro lado,
fatores como alta motivagdo, pensamento resiliente e criativo, habilidades sociais bem
desenvolvidas, bem como oportunidades educacionais alinhadas e recursos externos,
sdo determinantes para impulsionar o desenvolvimento desses talentos. Cabe as escolas,
portanto, criar um ambiente que minimize as limitagdes e potencialize as condigdes

favoraveis para o crescimento desses alunos.

Essa necessidade de suporte se conecta diretamente a questdo do investimento
publico na educagdo, um aspecto crucial para que as demandas dos superdotados sejam
atendidas de forma efetiva. Embora o ordenamento juridico brasileiro assegure o direito
a educacdo especializada, a prética revela lacunas significativas que impedem a
materializacdo desse direito. A falta de investimentos direcionados afeta diretamente
diversos pilares do sistema educacional, desde a formagdo continuada de professores até
a disponibilizacdo de materiais didaticos inovadores. Sem a devida atencdo a esses
aspectos, o ensino permanece desconectado das tecnologias emergentes e dos métodos
que poderiam enriquecer a experiéncia educacional dos superdotados. Além disso, a
auséncia de politicas publicas consistentes dificulta a implementagdo de programas
especializados e limita o acesso a ferramentas que poderiam transformar a trajetoria

académica desses alunos. Para que haja avancos reais, ¢ imprescindivel que gestores e
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formuladores de politicas compreendam a importancia de priorizar recursos financeiros
e estruturais voltados ao atendimento dos superdotados, garantindo que o sistema

educacional se adapte as suas especificidades.

Sobre a questdo financeira, ¢ necessario considerar que o investimento publico
ndo deve ser apenas quantitativo, mas também qualitativo. Isso significa direcionar
recursos para iniciativas que realmente fagam a diferenca, como a criagcdo de programas
de enriquecimento curricular, o estimulo a projetos interdisciplinares e a oferta de
mentorias personalizadas para os alunos superdotados. Esses esforcos devem ser
acompanhados por politicas publicas eficazes que assegurem a continuidade e a
expansdo dessas iniciativas, promovendo um ambiente escolar inclusivo e estimulante.
E fundamental, ainda, que o governo, em parceria com gestores escolares e a
comunidade académica, desenvolva mecanismos de monitoramento ¢ avaliagao
continua das acdes implementadas, garantindo que os recursos sejam utilizados de

maneira eficiente e que os resultados desejados sejam alcangados.

Por fim, ¢ imprescindivel que o ensino priorize ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também o fortalecimento das habilidades psicossociais. Para que os
alunos superdotados alcancem seu pleno potencial, € necessario promover o
desenvolvimento de competéncias como determinacdo, autocontrole, resiliéncia diante
de fracassos e a adocdo de uma mentalidade de crescimento. Essas habilidades sdo
cruciais ndo apenas para superar os desafios que surgem ao longo do percurso
académico, mas também para construir uma base solida para o sucesso pessoal e
profissional. A resiliéncia, por exemplo, auxilia os estudantes a enfrentarem momentos
de frustragdo, transformando dificuldades em aprendizado. J& o autocontrole e a
determinagdo sdo ferramentas essenciais para manter o foco em seus objetivos, mesmo
em situacdes adversas. Sem esse suporte integral, que deve ser cultivado tanto no
ambiente escolar quanto fora dele, o talento desses alunos corre o risco de permanecer
inexplorado. E preciso lembrar que habilidades psicossociais nio se desenvolvem
isoladamente; elas dependem de uma abordagem educacional que integre esforcos de
professores, gestores, familiares e da propria comunidade. Apenas com essa visdo
holistica serd possivel transformar potencial em exceléncia, permitindo que os
superdotados ndo apenas alcancem seus objetivos, mas também contribuam de forma

significativa para a sociedade.
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Portanto, a transformacdo do ensino brasileiro exige ndo apenas a boa vontade
de gestores e politicos, mas também a compreensdo de que cada aluno ¢ unico. Em
especial, os superdotados necessitam de um ambiente educacional que valorize suas
particularidades e promova seu desenvolvimento pleno. Para tanto, ¢ essencial que as

“oportunidades” prometidas sejam concretas, acessiveis e efetivas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho destaca a necessidade urgente de agdes educacionais inclusivas
capazes de suprir as demandas dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD) no Brasil. Como afirmam Fleith e Alencar (2013), apesar dos avangos
alcangados por legislacdes e politicas publicas voltadas a educagdo especial, ainda ha
um grande desequilibrio entre as exigéncias desses alunos e os recursos disponiveis nas

escolas, especialmente em areas com baixos investimentos na area educacional.

Os casos apresentados evidenciam, conforme os autores, que o sucesso desses
individuos esta diretamente relacionado ao apoio emocional e & adogdo de praticas
pedagdgicas diversificadas. No entanto, a caréncia de recursos € a auséncia de
capacitagdo adequada dos docentes frequentemente comprometem o pleno
desenvolvimento de seus talentos. Além disso, Fleith e Alencar (2013) destacam que a
inexisténcia de um ambiente escolar receptivo e estimulante pode ocasionar desinteresse
e isolamento, afetando negativamente tanto o desempenho quanto o bem-estar desses

jovens.

Nesse sentido, torna-se indispensavel a implementacdo de programas
educacionais acessiveis que permitam a identificagdo precoce e oferecam suporte as
necessidades dos superdotados. Iniciativas como o enriquecimento curricular, o
agrupamento por areas de interesse e a colabora¢ao com institui¢des de ensino superior
podem ser desenvolvidas com investimentos reduzidos, mas resultados expressivos. A
formacao continua de educadores também se mostra essencial, garantindo que estejam

aptos a estimular e potencializar as habilidades desses estudantes.

Portanto, para que o Brasil possa realmente reconhecer e desenvolver o talento
de seus alunos com AH/SD, ¢ crucial que escolas, gestores e politicas piblicas assumam
o compromisso de criar uma educagdo inclusiva e equitativa, que valorize as
particularidades desse publico. Apostar no crescimento desses individuos ndo ¢ apenas
uma questao de justica social, mas um caminho estratégico para impulsionar o avango

cientifico, cultural e econdmico do pais, como concluem Fleith e Alencar (2013).

36



7 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Qual a definicio de estudantes com altas habilidades ou superdotagio?
Brasilia, DF, 2025. Disponivel em:

https://www.gov.br/inep/pt-br/a -a-informacao/perguntas-fr. nt nso- lar,

educacao-especial/qual-a-definicao-de-estudantes-1 . Acesso em: 3 jul. 2026.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CP
n° 51/2023, aprovado em 5 de dezembro de 2023. Orientacdes Especificas para o
Publico da Educacdo Especial: atendimento dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Brasilia, DF: MEC, 2023. Disponivel em:

https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/pareceres-do-cne/cp/2023/pep051_23.pdf .
Acesso em: 20 jul. 2026.

BRASIL. Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025. Institui a Politica Nacional de
Educagao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva. Diario
Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 21 out. 2025. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02023-2026/2025/decreto/d12686.htm .
Acesso em: 16 jul. 2026.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm . Acesso em: 29 jul. 2026.

BRASIL. Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
dispor sobre a formacgao dos profissionais da educacao e dar outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2013. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2013/1ei/112796.htm . Acesso em:
29 jul. 2026.

BRASIL. Lei n° 13.234, de 29 de dezembro de 2015. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), para dispor sobre
a identificacdo, o cadastramento e o atendimento, na educacao basica e na educaciao
superior, de alunos com altas habilidades ou superdotagdo. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 2015. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113234.htm . Acesso em:
29 jul. 2026.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacao Basica. Parecer
CNE/CEB n° 17, de 3 de julho de 2001. Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educagdo Bésica. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, 2001a. Disponivel
em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/normas-classificadas-por-assunto/educacao-espec
ial/ceb017 2001.pdf . Acesso em: 29 jul. 2026.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacao Basica. Resolucao
CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagdo Bésica. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, 2001b.
Disponivel em:

37


https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/qual-a-definicao-de-estudantes-1
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar/educacao-especial/qual-a-definicao-de-estudantes-1
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/pareceres-do-cne/cp/2023/pcp051_23.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/pareceres-do-cne/cp/2023/pcp051_23.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2025/decreto/d12686.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13234.htm
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/normas-classificadas-por-assunto/educacao-especial/ceb017_2001.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/normas-classificadas-por-assunto/educacao-especial/ceb017_2001.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/resolucoes-do-cne/ceb/2001/ceb0201.pdf

https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/resolucoes-do-cne/ceb/2001/ceb0201.pdf. Acesso
em: 29 jul. 2026.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Especial. Saberes e praticas
da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com altas habilidades/superdotacdo. 2. ed. Brasilia,
DF: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/publicacoes/semesp/altashabilidades.pdf . Acesso
em: 29 jul. 2026.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacdo Especial. Saberes e praticas
da inclusdo: ensino fundamental. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2003. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes-secretarias/semesp/saberes-e-praticas-da-incl
usao-ensino-fundamental. Acesso em: 29 jul. 2026.

CSIKSZENTMIHALYI, Mihaly; CSIKSZENTMIHALY], Isabella Selega. Family
influences on the development of giftedness. In: BOCK, Gregory R.; ACKRILL, Kate
(ed.). The origins and development of high ability. Chichester: John Wiley & Sons,
1993. p. 187-206. Disponivel em:
https://gwern.net/doc/ig/high/smpy/1993-bock-theoriginanddevelopmentothighability.p
df. Acesso em: 29 jul. 2026.

DANTAS, Lucio G., ALENCAR, Eunice M. L. S. de. Altas habilidades em matematica:
estudo de caso de um adolescente em vulnerabilidade social. In: FLEITH, Denise de
Souza; ALENCAR, Eunice M. L. S. Superdotados: Trajetorias de desenvolvimento e
realizagdes. Curitiba: Jurua, p. 13-24, 2013.

DELOU, Cristina Maria Carvalho. Questdes sociais € emocionais na superdotagao;
dificuldades e ajustamento escolar; familia e escola: perspectivas na educacao de alunos
superdotados. In: BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Especial.
Saberes e praticas da inclusiao: desenvolvendo competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com altas habilidades/superdotacio.
2. ed. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagao Especial, 2006. p. 79—-110. (Série: Saberes
e Praticas da Inclusao).

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.

FERREIRA, Jane F. C. Hannah, uma trajetéria de superagao. In: FLEITH, Denise de
Souza; ALENCAR, Eunice M. L. S. Superdotados: Trajetorias de desenvolvimento e
realizagdes. Curitiba: Jurud, p. 41-54, 2013.

GAGNE, Francoys. Giftedness and talent: reexamining a reexamination of the
definitions. Gifted Child Quarterly, v. 29, n. 3, p. 103—112, 1985. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/254092876_Giftedness_and_Talent Reexamin
ing_a Reexamination of the Definitions. Acesso em: 29 jul. 2026.

FLEITH, Denise de Souza. A construcio de praticas educacionais para alunos com
altas habilidades/superdotacdo: orientacdo a professores. Volume 1. Brasilia:
Ministério da Educagao, 2007. Disponivel em:

38


https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/pdf/resolucoes-do-cne/ceb/2001/ceb0201.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/publicacoes/semesp/altashabilidades.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes-secretarias/semesp/saberes-e-praticas-da-inclusao-ensino-fundamental
https://www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes-secretarias/semesp/saberes-e-praticas-da-inclusao-ensino-fundamental
https://www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes-secretarias/semesp/saberes-e-praticas-da-inclusao-ensino-fundamental
https://gwern.net/doc/iq/high/smpy/1993-bock-theoriginanddevelopmentofhighability.pdf
https://gwern.net/doc/iq/high/smpy/1993-bock-theoriginanddevelopmentofhighability.pdf
https://gwern.net/doc/iq/high/smpy/1993-bock-theoriginanddevelopmentofhighability.pdf
https://www.researchgate.net/publication/254092876_Giftedness_and_Talent_Reexamining_a_Reexamination_of_the_Definitions
https://www.researchgate.net/publication/254092876_Giftedness_and_Talent_Reexamining_a_Reexamination_of_the_Definitions
https://www.researchgate.net/publication/254092876_Giftedness_and_Talent_Reexamining_a_Reexamination_of_the_Definitions
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab2.pdf

https://www.gov.br/mec/pt-br/media/publicacoes/semesp/altashab2.pdf . Acesso em: 15
de jan. 2025.

FLEITH, D. S.; ALENCAR, E. M. L. S. (Org.). Superdotados: trajetorias de
desenvolvimento ¢ realiza¢des. Curitiba: Jurua Editora, 2013.

KANLI, Eyyiip. The evolution of the term of giftedness & theories to explain gifted
characteristics. Journal for the Education of Gifted Young Scientists, v. 8, n. 1, p.
17-27, 2020. Disponivel em: https://dergipark.org.tr/en/pub/jgedc/article/645722.
Acesso em: 29 jul. 2026.

MARLAND JUNIOR, Sidney P. Education of the gifted and talented: report to the
Congress of the United States by the U.S. Commissioner of Education. Washington,
DC: U.S. Government Printing Office, 1971. 2 v. Disponivel em:
https://www.valdosta.edu/colleges/education/human-services/document%20/marland-re
port.pdf. Acesso em: 29 jul. 2026.

OLIVEIRA, Z¢lia Maria Freire de. Fatores influentes no desenvolvimento do potencial
criativo. Estudos de Psicologia, Campinas, v. 27, n. 1, p. 83-92, jan./mar. 2010.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/3953/395335678010.pdf. Acesso em 16 de
jan. de 2025.

PEREIRA, Nielsen. Projeto HOPE: oportunidades de promog¢do da exceléncia. In:
FLEITH, Denise de Souza; ALENCAR, Eunice Maria Lima Soriano de (org.).
Superdotados: trajetorias de desenvolvimento e realizacées. Curitiba: Jurud, 2013. p.
157-174.

PEREIRA, Vera Lucia Palmeira. A pesquisa como instrumento multidisciplinar no
atendimento ao superdotado. In: BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacdo Especial. Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias
para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades/superdotacdo. 2. ed. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Especial,
2006. p. 111-120. (Série: Saberes e Praticas da Inclusao).

RECH, Andréia Jaqueline Devalle; FREITAS, Soraia Napoledo. O papel do professor
junto ao aluno com Altas Habilidades. Revista Educacao Especial, n. 25, p. 1-7, 2005.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/3131/313127395006.pdf. Acesso em: 16
fev. 2024.

RENZULLI, Joseph S. O que ¢ esta coisa chamada Superdotacio e como a
desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e cinco anos. Educacéo, Porto Alegre, v.

27, n. 1, 2006. Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/375
. Acesso em: 15 de jan. 2025.

RENZULLLI, Joseph S. The three-ring conception of giftedness: a developmental model
for creative productivity. In: STERNBERG, Robert J.; DAVIDSON, Janet E. (ed.).
Conceptions of giftedness. Cambridge: Cambridge University Press, 1986. p. 53-92.
Disponivel em:

https://gifted.media.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/961/2025/01/The-Three-Ring-
Conception-of-Giftedness.pdf. Acesso em: 29 jul. 2026.

39


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/publicacoes/semesp/altashab2.pdf
https://dergipark.org.tr/en/pub/jgedc/article/645722
https://www.valdosta.edu/colleges/education/human-services/document%20/marland-report.pdf
https://www.valdosta.edu/colleges/education/human-services/document%20/marland-report.pdf
https://www.valdosta.edu/colleges/education/human-services/document%20/marland-report.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3953/395335678010.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3131/313127395006.pdf
https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/375
https://gifted.media.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/961/2025/01/The-Three-Ring-Conception-of-Giftedness.pdf
https://gifted.media.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/961/2025/01/The-Three-Ring-Conception-of-Giftedness.pdf
https://gifted.media.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/961/2025/01/The-Three-Ring-Conception-of-Giftedness.pdf

RUTIGLIANO, Alexandre; QUARSHIE, Nikita. Policy approaches and initiatives
for the inclusion of gifted students in OECD countries. Paris: OECD Publishing,
2021. (OECD Education Working Papers, n. 262). Disponivel em:
https://doi.org/10.1787/c3t9ed87-en. Acesso em: 29 jul. 2026.

SABATELLA, Maria Ltcia Prado. Talento e superdotac¢io: problema ou solugao.
Ibpex, 2009.

SAMPAIO, Miliana Augusta Pereira; PORTO JUNIOR, Francisco Gilson Rebougas
(org.). Altas habilidades e superdotacio na educacio: reflexdes sobre a pratica
educativa inclusiva. Palmas, TO: Observatorio Edi¢oes, 2025. Recurso eletronico.

Disponivel em: https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/7625 . Acesso em: 30 jul.
2026.

SEESP/MEC. Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades/superdotacao. [2. ed.] / coordenagdo geral SEESP/MEC. - Brasilia : MEC,
Secretaria de Educagdo Especial, 2006. 143 p. (Série : Saberes e praticas da inclusao).
Disponivel em:

httns /] ,qedh -uerj.pro. br/documentos/saberes -e- nratlcas da- 1nclusa0 desenvolvendo -com

as hablhdades superdotacao/ Acesso em: 16 feV 2024 ‘

SILVERMAN, Linda Kreger. Upside-Down Brilliance: The Visual-Spatial Learner.
Denver: DeLeon Publishing, 2002.

TERMAN, Lewis M. Children's reading: a guide for parents and teachers. Stanford,
CA: Stanford University Press, 1926. Disponivel em:

https://stafforini.com/works/terman-193 1 -children-reading-guide/. Acesso em: 29 jul.
2026.

TURKMAN, Burak. The evolution of the term of giftedness & theories to explain gifted
characteristics. Journal of Gifted Education and Creativity, v. 7, n. 1, p. 17-24, 2020.

Disponivel em: https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/970337 . Acesso em: 29
jul. 2026.

VIRGOLIM, A. As vulnerabilidades das altas habilidades e superdotagdo: questdes
sociocognitivas e afetivas. Educar em Revista, v. 37, p. 1-20, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/0104-4060.81543 Acesso em: 15 de jan. 2025.

VIRGOLIM, Angela M. R. Altas habilidades/superdotagdo: encorajando potenciais.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Especial, 2007. Disponivel
em:
https://gedh-uerj.pro.br/documentos/altas-habilidades-superdotacao-encorajando-potenc
ias/ . Acesso em: 20 jun. 2026

WEBB, James T. Nurturing Social Emotional Development of Gifted Children.
Disponivel em: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED372554.pdf. Acesso em 16 de jan.
2025.

40


https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/7625
https://gedh-uerj.pro.br/documentos/saberes-e-praticas-da-inclusao-desenvolvendo-competencias-para-o-atendimento-as-necessidades-educacionais-especiais-de-alunos-com-altas-habilidades-superdotacao/
https://gedh-uerj.pro.br/documentos/saberes-e-praticas-da-inclusao-desenvolvendo-competencias-para-o-atendimento-as-necessidades-educacionais-especiais-de-alunos-com-altas-habilidades-superdotacao/
https://gedh-uerj.pro.br/documentos/saberes-e-praticas-da-inclusao-desenvolvendo-competencias-para-o-atendimento-as-necessidades-educacionais-especiais-de-alunos-com-altas-habilidades-superdotacao/
https://stafforini.com/works/terman-1931-children-reading-guide/
https://stafforini.com/works/terman-1931-children-reading-guide/
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/970337
https://doi.org/10.1590/0104-4060.81543
https://gedh-uerj.pro.br/documentos/altas-habilidades-superdotacao-encorajando-potencias/
https://gedh-uerj.pro.br/documentos/altas-habilidades-superdotacao-encorajando-potencias/
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED372554.pdf

	SUMÁRIO 
	 
	 
	 
	 
	 
	1 INTRODUÇÃO 
	2 REFERENCIAL TEÓRICO 
	2.1 Marcos Legais 
	2.1 Estudantes AH/SDs no contexto escolar 

	3 CARACTERÍSTICAS DA SUPERDOTAÇÃO 
	 
	4 SELEÇÃO DE DEPOIMENTOS DO LIVRO “SUPERDOTADOS: TRAJETÓRIAS DE DESENVOLVIMENTO E REALIZAÇÕES” 
	4.1 - Trajetória do estudante “Douglas” 
	4.2 - Trajetória da estudante “Hannah”  
	4.3 - Considerações sobre as trajetórias selecionadas 
	4.4 - O Projeto HOPE 

	5 REFLEXÕES SOBRE A PRÁTICA EDUCATIVA INCLUSIVA PARA O ESTUDANTE COM ALTAS HABILIDADES 
	 
	6 CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	 
	7 REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

