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RESUMO

O estudo aborda o ensino de histdrias e culturas indigenas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental I, destacando a necessidade de superar representagcdes estereotipadas ainda
presentes no ambiente escolar e nos materiais didaticos. A pesquisa parte do reconhecimento de
que a escola desempenha papel central na formagao de sujeitos criticos € na valorizagao da
diversidade cultural, especialmente no que se refere ao (re)conhecimento dos povos indigenas
como sujeitos historicos contemporaneos. O objetivo da investigacao foi analisar de que
maneira praticas pedagdgicas podem contribuir para a desconstrug¢do de esteredtipos sobre os
povos indigenas e promover uma educacao intercultural, critica e comprometida com o respeito
a alteridade. Buscou-se compreender como criangcas do 2° ano do Ensino Fundamental
constroem suas percepgdes sobre esses povos € como intervengdes pedagdgicas podem
transformar visdes distorcidas ou generalizadas. A metodologia adotada foi de natureza
qualitativa, com desenvolvimento de uma intervencao pedagogica aplicada a 56 alunos, com
idades entre 7 e 8 anos. As atividades foram estruturadas de forma interdisciplinar, articulando
conteudos de Historia e Ciéncias Sociais, com apoio de referenciais da Antropologia. Foram
utilizados diferentes instrumentos, como rodas de conversa, exibicao de videos, leitura de textos
literarios e informativos, producdo de desenhos, construcdo de cartazes, dramatizacdes e
atividades praticas, além da analise de materiais didaticos utilizados em sala. A coleta de dados
ocorreu por meio das falas, registros e producdes dos estudantes ao longo do processo. Os
resultados evidenciaram que, inicialmente, os alunos apresentavam concepgdes estereotipadas,
associando os povos indigenas a imagens homogéneas, folclorizadas e restritas ao passado.
Apds a intervengdo, observou-se ampliagdo significativa do repertorio cultural, maior
compreensdo da diversidade e da contemporaneidade indigena, além do desenvolvimento de
atitudes mais empaticas, respeitosas e criticas. As produgdes dos estudantes indicaram avangos
na valoriza¢do das diferencas e na capacidade de reconhecer os povos indigenas como parte
integrante da sociedade brasileira atual. Conclui-se que a implementacdo de praticas
pedagobgicas interdisciplinares, criticas e contextualizadas contribui de forma significativa para
a desconstrucdo de estereotipos e para a formagao de uma consciéncia social mais ampla desde
os primeiros anos escolares. A pesquisa reafirma o papel da escola como espago fundamental
para a promogao da diversidade cultural, da justica social e do respeito as multiplas identidades
que constituem a sociedade brasileira.

Palavras-chave: Educagao intercultural. Povos indigenas. Ensino Fundamental. Diversidade
cultural. Esteredtipos.



ABSTRACT

This study addresses the teaching of Indigenous histories and cultures in the early grades of
elementary school, highlighting the need to overcome stereotypical representations still present
in the school environment and teaching materials. The research starts from the recognition that
the school plays a central role in the formation of critical subjects and in the appreciation of
cultural diversity, especially with regard to the (re)cognition of Indigenous peoples as
contemporary historical subjects. The objective of the investigation was to analyze how
pedagogical practices can contribute to the deconstruction of stereotypes about Indigenous
peoples and promote an intercultural, critical education committed to respect for otherness. It
sought to understand how second-grade elementary school children construct their perceptions
of these peoples and how pedagogical interventions can transform distorted or generalized
views. The methodology adopted was qualitative in nature, with the development of a
pedagogical intervention applied to 56 students, aged between 7 and 8 years. The activities were
structured in an interdisciplinary way, articulating content from History and Social Sciences,
with support from anthropological references. Different instruments were used, such as group
discussions, video screenings, reading of literary and informational texts, drawing, poster
making, dramatizations, and practical activities, in addition to the analysis of teaching materials
used in the classroom. Data collection occurred through the students' speeches, records, and
productions throughout the process. The results showed that, initially, the students presented
stereotypical conceptions, associating indigenous peoples with homogeneous, folklorized
images restricted to the past. After the intervention, a significant expansion of cultural
repertoire, greater understanding of indigenous diversity and contemporaneity, and the
development of more empathetic, respectful, and critical attitudes were observed. The students'
productions indicated advances in valuing differences and in the ability to recognize indigenous
peoples as an integral part of current Brazilian society. It is concluded that the implementation
of interdisciplinary, critical, and contextualized pedagogical practices contributes significantly
to the deconstruction of stereotypes and to the formation of a broader social awareness from the
early school years. The research reaffirms the role of the school as a fundamental space for
promoting cultural diversity, social justice, and respect for the multiple identities that constitute
Brazilian society.

Keywords: Intercultural education. Indigenous peoples. Primary education. Cultural diver-
sity. Stereotypes.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo teve como tema o ensino de Ciéncias Sociais nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, especificamente com alunos do 2° ano, criangas de 7 ¢ 8 anos. A proposta
buscou promover uma reflexdo sobre como o ensino de conceitos das Ciéncias Sociais, em
conjunto com o contetdo de Historia, pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico desde a infancia. A interdisciplinaridade entre Histéria e Ciéncias Sociais permite que
os alunos compreendam, de maneira contextualizada e reflexiva, temas e conceitos tais como
diversidade cultural, identidade e alteridade.

Sou licenciada em Pedagogia e Ciéncias Sociais, com especializagdes em Supervisdo e
Orientagdo Escolar, além de Atendimento Educacional Especializado. Desde 2013, atuo como
professora do Ensino Fundamental I na rede municipal de ensino de Uberlandia (MG),
especificamente na Escola Municipal Professor Valdemar Firmino de Oliveira. Ao longo da
minha trajetéria docente, lecionei os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Linguagem, Literatura, Educacao Ambiental, Histéria e Geografia.

A instituicdo atende estudantes do Ensino Fundamental — anos iniciais, abrangendo
turmas do 1° ao 5° ano, com idades entre 6 e 11 anos. As atividades pedagdgicas sdo organizadas
nos turnos matutino e vespertino, contando com um total de 11 salas de aula, cada uma com
uma média de 30 alunos. As turmas que compdem o 2° ano do Ensino Fundamental, ptiblico-
alvo deste estudo, funcionam em duas salas distintas, com um total de 28 alunos em cada turma,
todas com criangas de aproximadamente 7 e 8 anos de idade. A escolha desse segmento
especifico se justifica pela importancia de iniciar, j4 nos primeiros anos de escolarizagdo, a
promoc¢do de uma formagdo cidadad critica e consciente, respeitando as caracteristicas
cognitivas, emocionais € sociais dessa faixa etaria.

A partir de 2024, concentro minha atuacao exclusivamente nas disciplinas de Historia e
Geografia, o que tem favorecido o aprofundamento de abordagens interdisciplinares,
particularmente voltadas para a valoriza¢do da diversidade cultural no contexto escolar. Essa
vivéncia refor¢a a importancia do estudo proposto, ao revelar a urgéncia de praticas
pedagdgicas que desafiem visdes estereotipadas e valorizem as identidades indigenas no
contexto das escolas ndo indigenas. Trata-se de uma temadtica que, ao longo da minha trajetoria
docente, sempre me despertou inquietagdes, especialmente pela forma limitada e distorcida com
que ¢ tratada no ensino. Desde os meus anos como aluna da Educag@o Basica até a sala de aula
atual, percebo a persisténcia de representacdes empobrecidas, marginalizadas e estereotipadas

dos povos indigenas. Em grande parte do material didatico, esses povos aparecem apenas como



personagens do “Descobrimento”, como se suas histérias e culturas ndo tivessem importancia
ou continuidade no Brasil contemporaneo. Essa abordagem nao apenas invisibiliza sua
contribuicdo para a formagdo do pais, mas também perpetua uma logica de apagamento que
precisa ser urgentemente desconstruida no ambiente escolar.

Nesse contexto, ¢ importante problematizar as narrativas historicas tradicionalmente
difundidas no ambiente escolar, especialmente aquelas que reforgam a ideia de ‘descobrimento’
do Brasil a partir de uma perspectiva eurocéntrica. Ao trazer a tona vozes historicamente
silenciadas, como a dos povos indigenas, amplia-se a compreensdo dos alunos sobre a
pluralidade de experiéncias e interpretagdes acerca da formagdo do territorio brasileiro. A
valorizagdo dessas narrativas, por sua vez, contribui para o questionamento de verdades
naturalizadas e para a constru¢cao de um olhar mais critico e sensivel as diferentes formas de
existéncia e pertencimento. E nessa diregdo que se insere a reflexdo apresentada a seguir,
desenvolvida por Francisco Silva Noelli, que expressa a perspectiva indigena sobre a ocupagao
e o significado da terra, contrapondo-se diretamente as versdes hegemonicas presentes nos

materiais didaticos e no senso comum:

"No6s descobrimos estas terras! Possuimos os livros e, por isso, somos importantes!",
dizem os brancos. Mas sdao apenas palavras de mentira. Eles ndo fizeram mais que
tomar as terras das gentes da floresta para se por a devasta-las. Todas as terras foram
criadas em uma unica vez, as dos brancos e as nossas, a0 mesmo tempo que o céu.
Tudo isso existe desde os primeiros tempos, quando Omama nos fez existir. E por isso
que ndo creio nessas palavras de descobrir a terra do Brasil. Ela ndo estava vazia!
Creio que os brancos querem sempre se apoderar de nossa terra, € por isso que repetem
essas palavras. Sdo também as dos garimpeiros a propdsito de nossa floresta: "Os
Yanomami nao habitavam aqui, eles vém de outro lugar! Esta terra estava vazia,
queremos trabalhar nela!". Mas eu, sou filho dos antigos Yanomami, habito a floresta
onde viviam os meus desde que nasci e eu ndo digo a todos os brancos que a descobri!
Ela sempre esteve ali, antes de mim. Eu ndo digo: "Eu descobri esta terra porque meus
olhos cairam sobre ela, portanto a possuo! ". Ela existe desde sempre, antes de mim.
Eu ndo digo: "Eu descobri o céu!". Também ndo clamo: "Eu descobri os peixes, eu
descobri a caga! ". Eles sempre estiveram 14, desde os primeiros tempos. Digo
simplesmente que também os como, isso é tudo. (NOELLI, 2000, p.24)

A perspectiva expressa na citagao dialoga com as reflexdes que foram sendo construidas
ao longo do percurso formativo no mestrado, especialmente no campo da Antropologia. Ao
evidenciar a centralidade dos saberes indigenas e a critica as narrativas hegemonicas, o texto
contribuiu para a compreensao da importancia de promover o (re)conhecimento desses povos
no contexto escolar, entendido como um processo de valorizacdo e ressignificagdo de suas
historias, culturas e modos de vida. Nesse sentido, a incorporagao de diferentes perspectivas no

ensino possibilita romper com visdes estereotipadas ainda presentes no ambiente educacional,



ao mesmo tempo em que favorece o trabalho com a diversidade cultural, reconhecida como a
coexisténcia de multiplas formas de viver, pensar e se relacionar com o mundo.

Dessa forma, ¢ importante destacar que, ao longo do desenvolvimento do mestrado,
descobri uma paixao crescente pela area da Antropologia, especialmente no que diz respeito a
abordagem dos povos indigenas na Educa¢ao Basica. Esse processo me levou a compreender a
importancia de promover o (re) conhecimento, que consiste em valorizar e ressignificar os
saberes ¢ modos de vida indigenas, superando visdes estereotipadas ainda presentes no
ambiente escolar. Também compreendi a necessidade de trabalhar a diversidade cultural,
entendida como a coexisténcia de diferentes formas de viver, pensar, falar e se relacionar com
o mundo, reconhecendo que essas diferengas enriquecem o processo educativo. Além disso,
aprofundei o entendimento sobre o conceito de alteridade, que diz respeito a capacidade de
reconhecer e respeitar o outro em sua diferenga, sem reduzi-lo aos proprios referenciais. A partir
desse mergulho antropolégico, o trabalho com as histérias e as culturas indigena nas séries
iniciais passou a ser visto ndo apenas como uma exigéncia legal, de acordo com a Lei n°
11.645/2008, mas como uma oportunidade formativa essencial para a constru¢do de uma
educagdo mais justa, inclusiva e critica.

A proposta almejou colaborar para o desenvolvimento de uma abordagem pedagogica
mais critica, plural e respeitosa em relacdo a diversidade étnico-cultural que compde a
sociedade brasileira, em consonancia com as diretrizes da Lei n® 11.645/2008, por sua vez,
alterou a Lei n° 10.639/2003 e passou a incluir, de forma obrigatdria, o ensino da historia e da

cultura dos povos indigenas no Brasil.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
participacdo dos povos africanos e da cultura negra na formagZo da sociedade
brasileira, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, economica e
politica pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° O conteudo relacionado a historia e cultura dos povos indigenas brasileiros
também sera tratado de forma a evidenciar suas contribuigdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil, bem como suas organizagdes
sociais, culturas, linguas, crengas e tradigdes.

§ 3° Os contetdos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (Lei n° 11.645, de
10 de margo de 2008) (NR)

Essa legislacdo reconhece a importancia dos povos originarios na construcao da
sociedade brasileira, destacando suas contribui¢des nos ambitos social, econdmico e politico ao

longo da histdria nacional. Determina, ainda, que esses contetidos sejam integrados em todo o
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curriculo da Educacao Baésica, com destaque especial para as disciplinas de literatura, historia
e artes.

A Lei 11.645/2008 alterou o Art. 26-A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional — LDB 9394-96 ¢ estabeleceu a obrigatoriedade da inser¢do da tematica da historia e
cultura indigena nas escolas de Ensino Fundamental e médio, ptblicas e privadas de todo o
pais. Essa norma determina que tais conteudos sejam inseridos de maneira transversal no
curriculo escolar, abrangendo diversas disciplinas com o objetivo de proporcionar uma visao
mais abrangente e inclusiva da formagdo historica nacional. Ademais, a lei ressalta a
importancia da formagao continuada dos professores, garantindo que estejam preparados para
abordar esses temas de forma adequada e respeitosa. A implementagdo dessa politica
educacional representa um avanco significativo no reconhecimento da diversidade étnico-racial
e cultural no ambiente escolar, colaborando para a desconstrugdo de preconceitos e esteredtipos
e promovendo uma educa¢do comprometida com a equidade e a pluralidade social.

No ambito do Mestrado Profissional em Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio),
foram abordados autores e conceitos centrais para a compreensao das dinamicas sociais e
culturais no contexto escolar. Dentre outros referenciais que se apresentaram como importantes
para o desenvolvimento do trabalho, destaca-se a antrop6loga Manuela Carneiro da Cunha, cuja
obra ¢ de fundamental importancia para a problematiza¢do das representacdes sociais sobre 0s
povos indigenas no Brasil. Seus estudos contribuem para desnaturalizar visdes homogéneas e
estigmatizadas dos indigenas, ao evidenciar sua diversidade cultural, histérica e linguistica,
bem como suas formas proprias de organizagdo social e resisténcia. As reflexdes propostas por
Cunha (1997) foram essenciais para a constru¢do do presente projeto, ao oferecerem um
referencial critico e o compromisso com uma pratica pedagogica socialmente contextualizada.

Diante do exposto, define-se como objetivo desta pesquisa, investigar de que maneira a
escola pode contribuir para a desconstrugao de estereotipos relacionados aos povos indigenas,
promovendo uma educagdo comprometida com a valorizagdo da diversidade cultural. A
proposta busca compreender como criangas dos anos iniciais, especialmente do Ensino
Fundamental I, constroem suas percepgdes sobre os povos indigenas e como o trabalho
pedagdgico pode transformar visdes distorcidas ou generalizadas ainda presentes no cotidiano
escolar. Foi desenvolvida por meio da aplicagdao de atividades didaticas interdisciplinares que
articulem contetudos de Historia e Ciéncias Sociais, com foco nas historias e nas culturas
indigenas do Brasil. As atividades incluiram andlise de imagens, leitura de textos, rodas de
conversa, producdes artisticas e outros recursos que incentivem o pensamento critico € o

reconhecimento da pluralidade dos modos de vida indigenas. Apos a realizacao das atividades,
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foi feita uma anélise qualitativa com base nas falas, produc¢des e comportamentos dos alunos,
buscando identificar possiveis avangos na compreensdo dos estudantes e refletir sobre os
desafios e possibilidades de se ensinar esse tema na escola.

A interdisciplinaridade amplia as possibilidades de compreensdo das experiéncias
sociais vividas pelas criancas, favorecendo o trabalho com temas como convivéncia social,
diversidade cultural, identidade e cidadania, a partir de praticas pedagdgicas que promovam a
escuta, a participagao e a valorizagcdo das multiplas vozes presentes no cotidiano escolar. Dessa
forma, a escola se configura como um espago privilegiado para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras, que articulem o conhecimento académico as realidades socioculturais
dos alunos, contribuindo para a formagao de sujeitos mais conscientes, criticos e participativos

desde os primeiros anos de escolarizagao.

2 EDUCACAO INTERCULTURAL E O ENSINO DAS CULTURAS INDIGENAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL I

A insercdo das histérias e culturas dos povos indigenas no contexto do Ensino
Fundamental I ndo se limita ao cumprimento de uma exigéncia legal, mas se configura como
uma demanda urgente para a constru¢do de uma educagdo comprometida com a justiga social,
a diversidade cultural e a formagdo critica dos estudantes. Em um cendrio marcado por
profundas desigualdades e pela persisténcia de visdes estereotipadas acerca dos povos
origindrios, a escola assume seu papel na problematizagdo dessas representacdes e na ampliagao
das formas de compreender a realidade social.

Nesse sentido, discutir a presenga das tematicas indigenas nas praticas educativas
implica reconhecer que o processo de ensino-aprendizagem ¢ atravessado por disputas
simbolicas, narrativas historicas e relagdes de poder que, muitas vezes, invisibilizam ou
distorcem a contribui¢ao desses povos na formacgao da sociedade brasileira. Assim, mais do que
inserir conteudos pontuais, torna-se fundamental promover uma abordagem pedagdgica que
valorize a pluralidade cultural, estimule o pensamento critico e favorega o reconhecimento dos
povos indigenas como sujeitos historicos contemporaneos.

A partir dessa perspectiva, este capitulo propde uma reflexdo acerca dos fundamentos
teodricos, legais e pedagdgicos que orientam o ensino das culturas indigenas nas séries iniciais,
analisando tanto os avancos quanto os desafios presentes nesse campo. Busca-se, ainda,

evidenciar a necessidade de praticas educativas que superem abordagens superficiais e
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folclorizadas, contribuindo para a constru¢do de uma educac¢ao intercultural, capaz de promover

o respeito a alteridade e a valorizagao da diversidade que constitui a sociedade brasileira.

2.1 Formacao critica e a insercao das tematicas indigenas na Educacio Basica

A insercdo e aprofundamento sobre historias e culturas dos povos indigenas no contexto
do Ensino Fundamental I representa uma oportunidade de promover a formagao de alunos mais
conscientes, criticos e preparados para a vida em sociedade. Embora ndo se trate
especificamente do ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Fundamental I, existem abordagens
pedagbgicas que defendem a importancia da formacdo critica desde os primeiros anos de
escolarizagdo. Essas propostas destacam a necessidade de desenvolver, desde as etapas iniciais,
nos alunos uma compreensao reflexiva sobre o mundo social e suas dinamicas. Em vez de focar
apenas na transmissdo de conteudos tradicionais, essas abordagens buscam promover uma
educacdo que va além da simples instrugdo académica, incentivando os alunos a se tornarem
sujeitos criticos e atuantes, capazes de analisar e refletir sobre a realidade social.

Além disso, a andlise da Lei n® 11.645/2008, que institui a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura indigenas e afro-brasileiras na Educagdo Basica, evidenciou avangos
significativos na promogao da inclusdo curricular e na valorizagao da diversidade étnico-racial.
Contudo, sua implementa¢do ainda enfrenta desafios estruturais, tais como a insuficiéncia de
formacao docente especializada, a caréncia de materiais pedagogicos adequados e a persisténcia
de representacdes estereotipadas que comprometem a efetividade da lei. Nesse contexto, a
incorporacao das diretrizes legais ao projeto pedagodgico exige ndo apenas a observancia
normativa, mas também o compromisso ¢€tico-politico com uma educagdo antirracista e
intercultural, que reconhega os povos originarios como agentes historicos e detentores de
saberes legitimos. Assim, este estudo se insere na perspectiva de contribuir para a reflexao
critica acerca das praticas educativas, ao discutir e evidenciar estratégias didaticas que
favoregam o respeito a alteridade e a valorizacdo da diversidade cultural nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Muito além de simples personagens do passado, os povos originarios sdo sujeitos
historicos e culturais ativos, portadores de saberes, visdes de mundo e modos de vida que
desafiam a logica dominante e ampliam a compreensdo sobre a diversidade humana. No
entanto, o que se observa ainda hoje nas praticas escolares ¢, muitas vezes, a reproducdo de
esteredtipos e simplificagdes que reduzem os indigenas a uma imagem folclorica, estatica e

desconectada da realidade contemporanea.
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Reconhecer os povos indigenas em sua pluralidade e complexidade ¢é, portanto, um
compromisso €tico e pedagogico. A escola, ao incorporar essas reflexdes, deixa de apenas
cumprir uma exigéncia legal e passa a assumir um papel transformador: o de promover uma
educacgdo intercultural, refere-se ao processo de interagdo, didlogo e troca entre pessoas, grupos
ou culturas diferentes, baseado no respeito, no reconhecimento das diferengas e na valorizagao
da diversidade cultural, diferentes formas de existéncia e conhecimento. Dessa forma, o ensino
sobre os povos indigenas torna-se uma potente ferramenta para a formagao de sujeitos criticos,
capazes de questionar narrativas hegemonicas, combater preconceitos e dialogar com o outro
em sua alteridade.

A escolha deste tema justifica-se pela observagdo, no contexto da escola em que atuo,
da limitada inser¢do de praticas pedagdgicas voltadas a valorizacao da diversidade cultural e ao
reconhecimento dos direitos e das contribui¢des historicas dos povos indigenas. Embora
existam dispositivos legais e orienta¢des curriculares que respaldem o desenvolvimento dessa
tematica, como a Lei n° 11.645/2008, percebe-se que sua abordagem ainda ocorre de forma
pontual e superficial, sem ocupar um espaco significativo no planejamento pedagdgico da
instituigao.

Nesse sentido, mais do que uma auséncia de propostas educacionais, identifica-se uma
dificuldade em transformar as orientagdes normativas em praticas permanentes e significativas
no cotidiano escolar. Tal realidade pode estar associada a diferentes fatores, entre eles a
insuficiéncia de processos formativos voltados a educagdo intercultural, a persisténcia de
concepgoes estereotipadas sobre os povos indigenas e a priorizagdo de outros conteudos
considerados centrais no curriculo escolar.

Diante desse contexto, a presente pesquisa desenvolveu-se a partir de uma proposta de
intervengdo pedagogica voltada ao fortalecimento da perspectiva intercultural no ambiente
escolar, por meio de atividades que estimulassem os estudantes a refletirem sobre seu contexto
cotidiano, suas interagdes sociais € o ambiente cultural em que estdo inseridos. A proposta
buscou favorecer o reconhecimento da historia, dos saberes e das contribui¢des dos povos
indigenas para a formacao da sociedade brasileira, contribuindo para a construcao de atitudes
de respeito a diversidade cultural.

Conforme aponta Carneiro da Cunha (2009), ainda ¢ possivel observar a permanéncia
de praticas pedagogicas orientadas por uma légica etnocéntrica, presentes tanto nos materiais
didaticos quanto nos processos de formacao docente. Essa realidade evidencia a necessidade de

ampliar as discussdes sobre interculturalidade na educagdo bésica, promovendo praticas
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pedagdgicas que valorizem a pluralidade cultural e contribuam para a superagdo de visdes
estereotipadas acerca dos povos originarios.

Essa abordagem tende a reduzir a presenca indigena no curriculo escolar a
representacdes superficiais e estereotipadas, frequentemente associadas ao folclore, o que
contribui para o apagamento de sua complexidade histdrica, social e cultural. Tal perspectiva,
ao ignorar a diversidade e a vitalidade dos povos indigenas na contemporaneidade, compromete
a constru¢ao de uma educacao verdadeiramente intercultural. Nesse sentido, ¢ urgente repensar
as praticas educativas para que a escola se configure como um espaco de reconhecimento,
valorizagdo e didlogo com os saberes indigenas, contribuindo para a formacdo de sujeitos
criticos e socialmente comprometidos com a diversidade cultural brasileira.

O desenvolvimento de uma formacao critica precisa ser incentivado desde os primeiros
anos escolares, permitindo que os alunos adquiram competéncias relacionadas ao
questionamento, a argumentacdo e a analise de sua realidade social. Nesse contexto, a
articulagdo interdisciplinar com a Histdria revela-se fundamental, pois essa disciplina, por sua
propria natureza, estabelece um dialogo continuo com as questdes sociais e culturais,
contribuindo significativamente para a ampliagdo do repertorio critico dos educandos.

Embora os estudos sobre o ensino de Sociologia nos primeiros anos escolares ainda
sejam limitados, algumas abordagens destacam a importancia de integrar questdes sociais ja
nas etapas iniciais da escolarizagdo. Um exemplo disso ¢ a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que, embora ndo inclua a sociologia como componente curricular obrigatorio nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, estabelece um conjunto de competéncias e habilidades que
dialogam diretamente com os principios fundamentais das Ciéncias Sociais. Mesmo sem a
presenca formal da disciplina, a BNCC promove uma interligac¢do indireta com alguns preceitos
das Ciéncias Sociais, proporcionando uma base para a constru¢do do pensamento critico e
reflexivo nas primeiras etapas da Educa¢do Bésica. A BNCC propde que, desde os primeiros
anos escolares, sejam promovidos valores como empatia, respeito as diferengas, convivéncia
ética, resolucdo de conflitos por meio do didlogo, senso de justica e exercicio da cidadania ativa
(Brasil, 2017).

Tais principios estdo presentes, sobretudo, nas competéncias gerais da Educagdo Basica,
que visam a formagdo integral dos estudantes, promovendo o desenvolvimento intelectual,
emocional, ético e social. Esses valores, quando considerados sob a oOtica sociologica,
representam temas estruturantes para a compreensdo das relagdes humanas, das dindmicas
sociais e das desigualdades que marcam a sociedade brasileira. Conceitos como identidade,

alteridade, cultura, poder, género, classe social, preconceito e desigualdade social, embora nao
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nomeados diretamente como contetidos curriculares nos anos iniciais, podem ser mobilizados
por educadores sensiveis as questdes sociais € comprometidos com uma pratica pedagogica
critica e emancipadora.

Nesse sentido, a BNCC, ainda que de forma indireta, reconhece a importancia de se
discutir temas sociais com criancas, abrindo possibilidades para a inser¢do de praticas
interdisciplinares inspiradas nas Ciéncias Sociais. A partir de situagdes cotidianas, leituras,
brincadeiras, rodas de conversa e projetos integradores, ¢ possivel despertar nos alunos o
interesse pelo debate coletivo, pela escuta ativa e pela valorizacdo das multiplas formas de ser
e viver em sociedade. Tais praticas contribuem para a constru¢do de uma consciéncia social
desde os primeiros anos escolares, desafiando a visdo tradicional que restringe o ensino de
temas sociologicos aos anos finais do Ensino Médio, sendo o professor mediador desse processo
de leitura critica da realidade.

O Ensino Fundamental I oferece um amplo espaco para o desenvolvimento de uma
educacdo que estimule a reflexdo, o questionamento e a formacao de sujeitos éticos, solidarios
e conscientes de seu papel social. Nesse contexto, torna-se fundamental promover debates sobre
identidade, diversidade e cidadania entre criangas, fortalecendo a formacao cidada e ampliando
o repertdrio cultural dos alunos.

Nesse cenario, destaca-se a importancia de incluir o estudo dos povos indigenas no
ensino primdario, reconhecendo a diversidade cultural e historica que compde o Brasil. A
insercdo desse tema contribui para a valorizacao dos saberes origindrios, promove o respeito a
alteridade e refor¢a o compromisso da educagao com a pluralidade étnica e cultural. Ao abordar
a histdria e a cultura indigena desde as séries iniciais, a escola cumpre um papel fundamental
na desconstru¢do de esteredtipos, na valorizacdo da diversidade e no fortalecimento da
identidade nacional a partir de multiplas perspectivas.

Um dos mais renomados educadores brasileiros, Paulo Freire, propos uma pedagogia
que busca despertar nos alunos uma consciéncia critica sobre o mundo ao seu redor,
particularmente no que se refere as questdes sociais e politicas. O autor destaca que a educagao
precisa ser um ato politico e de conscientizacao. Nesse sentido, ele defende a educagao como
um processo dialdgico, no qual professores e alunos constroem juntos o conhecimento a partir
de suas experiéncias. No contexto do 2° ano do Ensino Fundamental, suas ideias podem ser
aplicadas por meio de praticas pedagogicas participativas, como rodas de conversa e projetos
que envolvam a comunidade. Essas atividades permitem as criangas compartilhar suas
experiéncias, refletir sobre elas e relaciona-las com o mundo ao seu redor. Freire enfatiza a

importancia do estimulo a curiosidade critica, o que pode ser alcancado propondo questdes que
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incentivem as criangas a observar e questionar a realidade em que vivem. Dessa forma, a escola
se torna um espago de formacao cidada, onde os alunos sdo incentivados a se tornarem sujeitos
ativos na sociedade. Como afirma Freire: "Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo" (Freire, 1996, p. 47).

No contexto do ensino de Ciéncias Sociais no Ensino Fundamental, a educagao deve ser
um processo de troca constante entre professor e aluno, onde ambos constroem o conhecimento
juntos. Em Pedagogia do Oprimido, ele afirma: "A educagdo, para ser verdadeiramente
humana, deve ser uma pratica de liberdade, onde os educandos tornam-se sujeitos da propria
aprendizagem" (Freire, 1996, p. 75). Sua proposta pedagdgica baseia-se na concepgdo de que a
educacdo deve ser um processo de libertacdo e conscientizacdo, promovendo a formagdo de
individuos auténomos e criticos, capazes de entender a realidade e transforma-la.

Ao abordar as culturas indigenas a partir dessa perspectiva freiriana, o ensino deixa de
ser meramente informativo e passa a ser problematizador, permitindo que os estudantes
compreendam as multiplas formas de viver e de se organizar socialmente, reconhecendo a
diversidade cultural como valor fundamental para a convivéncia democratica.

A perspectiva de Bernard Lahire (2004) também contribui para a compreensao das
diferencas no desempenho escolar a partir das condi¢des sociais e culturais dos alunos. Lahire
argumenta que o sucesso escolar estd intimamente ligado ao capital cultural das familias e as
experiéncias prévias das criangas. Portanto, ele defende a necessidade de uma intervencao
precoce da escola, oferecendo oportunidades que ampliem o repertorio cultural dos alunos e
minimizem as desigualdades sociais.

Ao relacionar essa perspectiva ao ensino das culturas indigenas, compreende-se que a
escola deve ampliar o acesso dos estudantes a diferentes referéncias culturais, incluindo os
saberes dos povos origindrios, possibilitando que criangas que nao tém contato com essa
diversidade possam construir uma visdo mais ampla e critica da sociedade.

Segundo Lahire (2004), o individuo ¢ portador de multiplas disposi¢des incorporadas
ao longo de sua trajetdria social, o que o autor chama de "sociologia do individuo plural". Essa
perspectiva amplia a compreensdo sobre os modos pelos quais os alunos se relacionam com os
conteudos escolares e evidencia a importancia de praticas pedagdgicas que considerem a
diversidade de experiéncias culturais, sociais e familiares que cada crianga carrega consigo ao
ingressar na escola.

Nesse sentido, o ensino das culturas indigenas deve ser compreendido como parte desse
processo de ampliacdo do repertorio cultural, contribuindo para que os alunos desenvolvam

novas formas de compreender o mundo e as relagdes sociais. Como enfatiza Lahire: "A escola
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pode ser um espaco de reducao das desigualdades, desde que se leve em conta a diversidade de
experiéncias dos alunos" (Lahire, 1997, p. 89).

A escola, nesse sentido, tem o papel de promover a valorizacdo dessa diversidade,
criando um espago em que diferentes culturas possam dialogar de forma respeitosa e produtiva.
Ao considerar os sujeitos em sua pluralidade, o ensino das culturas indigenas deixa de ser um
conteudo isolado para se tornar parte de um projeto educativo que compreende a identidade

como construcao social continua.

2.2 Desafios e possibilidades na implementacio do ensino da cultura indigena nas

praticas pedagogicas

A abordagem da historia e cultura indigena na Educagao Basica constitui um elemento
essencial para a construgdo de uma escola comprometida com os principios da equidade, da
diversidade e dos direitos humanos. Embora os povos indigenas sejam constituintes historicos
e culturais da identidade brasileira, sua presenca tem sido frequentemente apagada ou retratada
de maneira distorcida nos espagos escolares. Essa marginalizacdo se manifesta tanto nos
conteudos programaticos quanto nas praticas pedagogicas, resultando na perpetuagdo de
estereotipos e no desconhecimento acerca da riqueza cultural e da contemporaneidade desses
povos.

A antropdloga Cunha (2009) contribui de forma significativa para a reflexdo sobre esse
cenario ao evidenciar as tensOes entre os saberes indigenas € o conhecimento cientifico
hegemonico. Em sua obra Cultura com aspas, a autora critica a forma como o saber tradicional
¢ frequentemente desqualificado ou tratado com condescendéncia, como se fosse uma forma
inferior de conhecimento. Essa ldgica destaca uma perspectiva etnocéntrica que hierarquiza
saberes e se reproduz diretamente nos materiais didaticos, onde as culturas indigenas sdo,
muitas vezes, reduzidas a imagens folcloricas e fragmentadas, dissociadas de seus contextos
historicos e sociais.

Diante do contexto educacional brasileiro, em que os livros didaticos ainda constituem
um dos principais recursos utilizados em sala de aula, torna-se necessario problematizar a
maneira como a historia e as culturas indigenas sdo apresentadas nessas obras, especialmente
nos manuais de Historia do Brasil. Nesse sentido, a analise dos materiais disponiveis na escola
mostra como o etnocentrismo ndo se limita ao discurso, mas se materializa nas escolhas
didaticas e na organizacdo dos conteudos. Embora os estudos contemporaneos acerca das

populagdes indigenas evidenciem a ancestralidade desses povos e ressaltem a diversidade
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sociocultural que caracteriza suas sociedades, tais elementos ainda sdo pouco explorados ou
representados de forma distorcida nos materiais didaticos. As pesquisas académicas recentes
vém contribuindo para desconstruir a concepgao equivocada de que os indigenas pertencem a

um passado remoto, sem vinculos com a realidade atual. Conforme Silva (2022):

Outra ideia equivocada é pensar e afirmar que os indios apenas participaram da
formagdo do Brasil, como somente estiveram presentes no momento inicial da
colonizagdo portuguesa, na fundag¢do do nosso pais, e assim negando que 0s povos
indigenas como protagonistas ao longo da Histéria do Brasil. Os subsidios e livros
didaticos usados nas escolas publicas e privadas, em geral apresentam textos,
imagens, informacdes desatualizadas e deturpadas sobre “os indios”, contribuindo
assim para a continuidade dos preconceitos e discrimina¢des contra individuos e
povos indigenas. (Silva, 2022, p.16).

Apesar dos avangos nos estudos historiograficos e das exigéncias legais que visam a
inclusdo da diversidade étnico-racial no curriculo escolar, os livros didaticos ainda perpetuam
narrativas tradicionais que exaltam os colonizadores europeus como protagonistas heroicos da
historia nacional — frequentemente denominados “conquistadores” ou “descobridores” —,
enquanto relegam aos povos negros e indigenas papéis secunddrios, estercotipados e
silenciados. Essa centralidade europeia mostra uma estrutura narrativa etnocéntrica que orienta
a producao dos materiais didaticos, influenciando diretamente a forma como os alunos
compreendem a historia.

No que diz respeito aos povos indigenas, as representagdes veiculadas seguem
ancoradas em imagens homogéneas e reducionistas, que desconsideram a complexidade
sociocultural, territorial e historica dos distintos grupos étnicos. Essas populagdes sdo, nao
raramente, retratadas como figuras infantilizadas, pacificas, isoladas da modernidade e
necessitadas da protecdo estatal, uma perspectiva que reforga a ideia de inferioridade e impede
a constru¢do de uma imagem mais justa e plural. Ao invisibilizar suas lutas contemporaneas
por territorio, direitos e reconhecimento, o livro didatico acaba contribuindo para a manutengao
de uma memoria seletiva e excludente.

Ao analisar livros didaticos de Historia do Brasil, identifica-se a recorréncia de
representacdes estereotipadas dos povos indigenas. Em diferentes momentos narrativos, o
indigena aparece como “selvagem” no contexto do chamado descobrimento, como “infantil”
no capitulo da catequese ou como elemento folclorico na composi¢ao da identidade nacional.
Essas imagens nao apenas simplificam a diversidade indigena, mas também a subordinam a um

enredo centrado na experiéncia europeia. Esse processo evidencia como o etnocentrismo se
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manifesta de forma concreta nos materiais didaticos utilizados em sala de aula, influenciando

diretamente a formagdo das percepcdes dos estudantes.

Outro tema para discussdo ¢ sobre os povos indigenas na Historia do Brasil. Ou seja,
evidenciar a participagdo dos indigenas ao longo da Histéria do pais e ndo somente na
“formac¢do”, no inicio da colonizagdo portuguesa como comumente ¢ citado,
principalmente nos livros didaticos de Historia. Discutir os povos indigenas nos
diversos processos histdricos locais, regionais e na historia global em diversas
situagdes na Historia do Brasil. (Silva, 2022, p.17).

No mesmo sentido, a pesquisadora Maria Aparecida Macedo (2005), em sua analise
critica dos livros didaticos de Histdria utilizados na Educacdo Basica, evidencia a persisténcia
de discursos que posicionam os povos indigenas como personagens fixados no passado, como
se sua existéncia estivesse restrita ao periodo colonial. Ao enfatizar essa perspectiva, a autora
denuncia a auséncia de representagdes que reconhecam os indigenas como sujeitos historicos
ativos, portadores de culturas dindmicas e protagonistas de lutas contemporaneas por territorio,
autonomia e reconhecimento. Segundo Macedo, essa invisibilizagdo nao ¢ fruto do acaso, mas
resultado de uma légica excludente que molda a narrativa historica oficial a partir de uma visdo
europeia e monocultural.

Ao reduzir os povos originarios a imagens estagnadas no tempo, o livro didatico
contribui para reforgar esteredtipos coloniais que negam a pluralidade dos modos de vida
indigenas e sua presencga na atualidade. Lembrando que essa visdo € refor¢ada pelos povos nao
indigenas, essa abordagem compromete ndo apenas o direito & memoria, mas também a
formacao de uma consciéncia critica entre estudantes, dificultando a constru¢ao de um olhar
sensivel a diversidade e as desigualdades histéricas. Macedo (2005) propde, assim, uma revisao
profunda dos materiais didaticos, com vistas a elaboracdo de narrativas que reconhecam a
complexidade e a continuidade das sociedades indigenas, destacando suas resisténcias, saberes
e contribuicdes na formagao da identidade nacional.

Embora a intencdo seja apresentar a riqueza cultural dos povos originarios, corre-se o
risco de cristalizar uma visdo romantizada e homogénea sobre os indigenas, reforgando
representacdes que os situam fora da sociedade contemporanea. Essa forma de tratamento
didatico, ainda que bem-intencionada, pode alimentar uma percep¢ao de que os povos indigenas
vivem de maneira estatica, isolados do mundo atual, o que invisibiliza sua diversidade e sua
presenca ativa em diferentes espacos sociais, politicos e culturais do Brasil contemporaneo.

Conforme Neves (2020).
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Os livros didaticos devem nos servir, também, de objetos de reflexdo, para
compreendermos as representagdes indigenas construidas nesses livros, e assim
propiciarmos possibilidades de desconstru¢do de estereotipos, contribuindo para o
processo de reconhecimento da importancia cultural e historica destes povos. (Neves,
2020, p.33).

Diante desse cendrio, torna-se necessario que os materiais didaticos ultrapassem abordagens
superficiais e representagdes meramente simbolicas dos povos indigenas, incorporando
perspectivas que evidenciem a diversidade étnica, cultural, linguistica e territorial existente
entre os diferentes povos originarios do Brasil. Mais do que apresentar elementos culturais
isolados ou vinculados a datas comemorativas, ¢ fundamental que os contetidos escolares
contemplem aspectos relacionados as trajetorias historicas, as formas de organizagao social, as
lutas pela garantia de direitos, as reivindicagdes territoriais € ao protagonismo politico dos
povos indigenas na sociedade contemporanea. Tal perspectiva contribui para romper com
concepgdes estereotipadas que frequentemente associam os indigenas a um passado distante,
desconsiderando sua presenca ativa e sua participacao nos debates sociais e politicos atuais.
Nesse contexto, o papel do professor assume especial relevancia, uma vez que o livro didatico
ndo deve ser compreendido como unica fonte de conhecimento, mas como um recurso
pedagogico passivel de analise, problematizacdo e complementagdo. Cabe ao docente promover
a mediacdo critica dos conteudos apresentados, contextualizando informacdes, questionando
generalizagdes e estimulando reflexdes que favorecam a compreensao da diversidade cultural
presente na sociedade brasileira. Ao desenvolver praticas pedagégicas fundamentadas nos
principios da interculturalidade, o educador contribui para a desconstru¢do de visdes
etnocéntricas historicamente reproduzidas pela escola e para a construcdo de relagdes pautadas
no respeito as diferengas ¢ na valorizacado dos multiplos saberes produzidos pelos diversos
grupos sociais. Dessa forma, o ensino de Histéria pode constituir-se como um importante
instrumento de formagdo cidada, promovendo o reconhecimento da pluralidade cultural
brasileira e o enfrentamento das desigualdades sociais, culturais e étnicas ainda presentes no
pais.

A andlise das paginas 62 a 67 do livro didatico Vida Crianga: Historia — 2° ano, de Caroline
Minerolli e Chiba Charles (Sao Paulo: Saraiva Educagdo, 2021), utilizado pelos estudantes
participantes desta pesquisa, possibilita refletir sobre as representagdes dos povos indigenas
veiculadas no contexto escolar e sobre os significados atribuidos a esses sujeitos historicos no
processo de ensino-aprendizagem. A escolha desse material justifica-se por sua utilizacdo
cotidiana em sala de aula, constituindo-se como uma importante referéncia para a construcao

de conhecimentos pelos alunos. Destaca-se que a reprodugdo das paginas analisadas foi
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apresentada ao longo deste trabalho com o objetivo de situar o leitor no universo empirico

investigado e possibilitar uma compreensdo mais aprofundada das andlises desenvolvidas. A

partir da observacdo das imagens, textos e atividades propostas, busca-se identificar de que

maneira os povos indigenas sdo representados, quais discursos sdo privilegiados e quais

silenciamentos permanecem presentes, contribuindo para uma reflexao critica acerca do papel

do livro didatico na producgdo e reproducdo de conhecimentos sobre a diversidade cultural

brasileira.

Figura 1 — Pagina 62 do livro Vida Crianga: Histdria: 2° ano

= Antes de iniciar 0 assunto, verifique
o3 conhecimentos dos alunas sobre
como vivem alguns paves indige-
nas no Brasil atualmente. Pergunte
se imaginam como é a rotina das
criangas indigenas nessas aldeias.
Faga outras perguntas, por exem-
pla: Come as criangas das aldeias
brincam? Serd que ajudam os pais
em alguns afazeres? Serd que elas
t8m aulas em uma escola? Essa in-
trodugaa tem por objetivo motivar
a turma para © conteddo a ser de-
serwohido e propordonar uma vi-
530 dos conhecimentos prévios dos
aluncs. Permita que se expresserm
livremente, pois, ao longo do de-
servolvimento da unidade, espera-

se 0 3juste do aprendizado.

= Questione os alunos sobre alguns
elemantos que compaem a histé-
ria em quadrinhos: © povo indige-
na, os frutos e a paisagem. Cha-
me a atengao para o aprendizado
qQue OCorfe enquanto a mae e as
criangas realizam a atividade. AS
criangas indigenas aprendem ob-
servando o meio ambiente, obser-
vando amae e também ouvindo a
historia que ela conta

= Aandlise desta historia em quadri-
nhos, que aborda um dia comum
na vida de uma familia Kamaiurd,
rio Parque Indigera do Xingu, tra-
balha com a habilidade EFO2HI08
da BNCC, j4 que destaca a compi-
lagao de histérias da comunidade
transmitidas oralmente.

«0 Parque Indigena do Xingu (PIX)
& um territério localizado no nor-
deste do estado de Mata Grosso.

«Para amplar suas informagdes
sobre esse terildrio, assista a0
documentario Parque Nacional do
Xingu: expedigdes, que apresenta
o trabalho dos indigenistas irmaas
Villas-Boas.

»Parque Nacional do Xingu:
expedicdes, direc3o de Paula
Saldanha. Brasil, 2011 (25 min).
Produgdo TV Brasil.
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Fonte: Minerolli e Charles (Sdo Paulo: Saraiva Educagdo, 2021).

|

A partir dessa andlise, observa-se como o material didatico disponivel na escola

contribui para a construcao de uma visdo limitada e, por vezes, etnocéntrica sobre esses povos.

Nesse trecho especifico, ¢ apresentada a historia do povo Kamaiurd, com destaque para

a ancestralidade, os vinculos com a natureza e os animais, além de elementos culturais proprios.

A proposta ¢ construida de forma ludica, com narrativas acessiveis ao publico infantil, o que
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pode favorecer o engajamento dos estudantes dos anos iniciais. No entanto, tal abordagem
também exige um olhar critico por parte do educador, especialmente no que se refere a0 modo

como a ludicidade pode contribuir para a formagao de imaginarios estereotipados.

Figura 2 — Pagina 63 do livro Vida Crianga: Historia: 2° ano

:S;:x:ns:om €M quadrinhos permite
s dagem do Tema contempo-
J euEduw;a?u para o consumao
OLKE! o
Exemplo das cangas que
B . Provam as futas e as colhern em
I yicaco-PREGO. AR e o e
; X | se:r\‘rsut:i:urr;n:aue. sem exagero,
. € possivel demons-
rar em que consste consuma ¢t
€ 1esponsavel com a natureza,
*Para retomar o assunto das cul-
luras indigenas e 3 sobrevivéncia
dos povos da flaresta, comente
Que, na perspectiva de nso poluir
nem destruir os recursos naturais
do nosso Pals, & muito impartan-
te a iniciativa governamental de
Mmanter protegidas certas dreas
' de mananciais, nascentes ou dis-
s ge:au d‘e aguas. Pode ser citado
o Wi Xemplo da Estagdo Ecologica
:éﬁmwﬁ i de Aguas Emendadas, localizada
350 km do centro de Brasilia, no
mtmlcw'ple de Planaltina (DF). A re-
91d0 tem esse nome por se tratar
= e um fendmeno hidrografico de
voces it dispersao de aguas: de uma tnica
R S " nascente brotam dguas que per-
eSS oy UAs? | correm mais de 5 mil km para o
\,_.mm""n 00 Rio norte e para o sul, formando duas
UENE, das maicres bacias hidrograficas
(Tocantins-Araguaia e Platina) e,
por isso, chamado de fendmeno
das dguas emendadas,

VAMOS TouaR *0 trecho a sequir aborda carac-
et teristicas da pratica da coleta
. Baun . A entre povos indigenas que habi-
tam o Parque Indigena do Xingu
€ pode auxiliar na abordagem
Oa histéria em quadrinhos
L1
Na coleta, o trabalho é usual-
mente coletivo e envolve a partici-
Ppagio de mulheres & criangas. Os
principais produtos sio mel, Pequi,
Jenipapo, mangaba, formigas, ovos
de tracaji e lenha. Dentre eles, a
castanha extraida do pequi destaca-
~se dos demais como alimento ceri-
monial distribuido por acasiso das
cerimonias interaldeias. [] O pequi
& processado na época da coleta ¢ &
em parte armazenado sob a dgua até
aépocado Kwarup (na estacio seca),
quando, junto ao peixe moquesdo &
aomingau de mandioca e beiju, cons-
titui o alimento cerimonial por exce-
lencia. O pequi é comido cru, assado
ou diluido no mingau de mandioca,

ATENTO NA MATA,

Fonte: Minerolli e Charles (Sdo Paulo: Saraiva Educagdo, 2021).

O ensino das historias e das culturas dos povos indigenas nas séries iniciais representa
um desafio ainda ndo plenamente superado pela escola brasileira. Apesar de a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n® 9.394/1996, em seu artigo 26-A, determinar a
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena em todas as etapas da
Educagdo Basica, observa-se que esse conteudo ainda ¢ tratado de forma secundaria e

superficial no cotidiano escolar.
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Essa constatacdo torna-se evidente na andlise do livro didatico de Histdria utilizado
pelos alunos participantes desta pesquisa, composto por 127 paginas, das quais apenas seis se

dedicam a tematica indigena.

Figura 3 — Pagina 64 do livro Vida Crianga: Histdria: 2° ano

*Explique a0s alunos que no Parque
Indigena do Xingu, pela nqueza da
biodwersidade, encontra-se uma

infinidade de drvores frutiferas
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Terra Indigena Wawi. Outras fry-
135 que existem na regido, princi-
palmente na drea do Cerrado, sda
jatob, mangaba, araticum, buriti,
gabiroba, cagaita, bocaiuva, agal,
graviola, cajé-manga, tapereba.
*Ao comentar a atividade da coleta
€ a0 abordar outros modos utili-
23dos pelas populages indigenas :
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E 0 60379 \
TAMBEW 57 |
otmo; |
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v A CASCA ESTA MOLE.
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agridem, retiando apenas o ne-

Cessdrio para a sobrevivéncia, Os / : S A
Povos indigenas desenvolveram,
desde suas origens, conhecimen-

105 amplos sobre 0 meio ambiente
& transmitem esse conhecimento
de Uma geracao para outra até NO CAMINKO DE VOLTA, & MAE ’
U CONTOU UMA HISTORIA
0s dias de hoje. Eles respeitam os FOV0. AS CRIANGAS SEMPRE GOSTAM OE OUVIR 5545 ’:‘;%;’g‘”:ﬁ G

«<idos da natureza, ndo poluem as
4guas, ndo esgolam a tera etc

Esse conteGdo, portanto, deve \

ser associado a0 Tema contem- \ :ﬂ”f:"“su;
poréneo Educagio ambiental, e=g o
discutide pela BNCC, bem como & > = .

Competéncia geral 7 da BNCC,
que aborda a questdo da cons-
ciéndia socioambiental e o posi-
cionamento ético em relagao aos.
cuidados necessérios para a con-
servacdo do planeta

Eta haoria em
histercos. Fante: Coas de ingig

Quickinkos & uma repiesentacao

13540 artitca prodiasida com bas o esudos
versdo etanti. de Oaniel Mundunuky a0 Pautc Cals, 2003

T a— _—
Fonte: Minerolli e Charles (Sdo Paulo: Saraiva Educagdo, 2021).

O espaco reduzido destinado a esse conteudo ja revela a pouca importancia atribuida a
presenga e a contribuicdo dos povos indigenas na formagdo da sociedade brasileira. Tal
organizacdo do material didatico destaca escolhas que reforcam hierarquias culturais e
historicas, tipicas de uma perspectiva etnocéntrica. Além disso, observa-se que nos demais
conteudos escolares, os livros didaticos usados na sala de aula pelos alunos, ndo ha qualquer

referéncia a historia, cultura ou participacdo dos povos indigenas, mesmo em temas que
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permitiriam uma abordagem integradora e interdisciplinar. Essa auséncia contraria o que
determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) n°® 9.394/1996, que, em seu
artigo 26-A, torna obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena em todo
o curriculo escolar, e ndo apenas de forma pontual ou isolada.

Além disso, a abordagem apresentada se mostra limitada, centrando-se em uma historia
em quadrinhos do povo Kamaiura, retratando cenas de banho no rio e coleta de frutos, o que
reforga estereodtipos e restringe a compreensdo da riqueza e diversidade cultural dos povos
originarios. Essa simplificagdo demonstra como o material didatico, ao privilegiar determinadas

imagens, contribui para a manutengdo de visdes estereotipadas e etnocéntricas.

Figura 4 — Pagina 65 do livro Vida Crianga: Historia: 2° ano
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durante 3 leitura e saficite-lhes que
fagam a athidade
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divers3o e descontracao, como em
UM PASSEID OU COMVErsando com 0s
pais @ amigos. Essa reflexdo possi-
bilta contemplar o componente
compreensdo de texios da PNA
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Fonte: Minerolli e Charles (Sao Paulo: Saraiva Educacgdo, 2021).

Tal limitacdo pedagdgica impede que os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental
construam uma visao critica e atualizada sobre esses povos, perpetuando imagens romantizadas

e descontextualizadas. Como pode ser observado nas atividades propostas nas paginas
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analisadas, apresentadas nas figuras a seguir, as questdes direcionam a atengao dos alunos para
elementos pontuais e descritivos, como a identificagdo de frutos e acdes, sem aprofundar

aspectos historicos, sociais e culturais mais amplos.

A atividade 1 favorece o vrabalho

Figura 5 — Pagina 66 do livro Vida Crianca: Historia: 2° ano
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Fonte: Minerolli e Charles (Sdo Paulo: Saraiva Educagao, 2021).

O ensino da histéria indigena, portanto, precisa ir além de representagdes folcloricas,
devendo promover o reconhecimento dos indigenas como sujeitos historicos e protagonistas da
propria cultura, com modos de vida dindmicos e multiplos.

Dessa forma, desaprender esteredtipos ¢ uma tarefa essencial para a escola
comprometida com a formacgdo cidada e com a valorizagao da diversidade cultural. Nesse
sentido, mostra-se urgente que o curriculo e os materiais didaticos sejam revisados a luz da

LDB e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, a fim de
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assegurar uma abordagem mais critica, plural e emancipatoria, capaz de desconstruir
preconceitos e promover o respeito a diferenga. A seguir, apresentam-se elementos do material

analisado que evidenciam tais limitagdes e reforgam a necessidade dessa revisao.

Figura 6 — Pagina 67 do livro Vida Crianca: Historia: 2° ano
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Fonte: Minerolli e Charles (Sdo Paulo: Saraiva Educaggo, 2021).

Observa-se, a partir disso, que a estrutura curricular vigente, aliada as diretrizes das
politicas educacionais, frequentemente restringe o trabalho docente a contetdos considerados
essenciais para a alfabetizacdo e o letramento, marginalizando discussdes que envolvem
identidade, cultura e justica social. Tal abordagem reducionista da fun¢ao da escola compromete
a formagao integral dos alunos e esvazia o papel social da institui¢do escolar enquanto espaco

de democratizagdo do conhecimento e de promocgao de valores humanitérios. A sansdo da Lei
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n°® 11.645/2008, busca ndo apenas promover a visibilidade dos povos indigenas nos curriculos
escolares, mas também fomentar uma educacao pautada na justica social, na valorizagao das
diferengas e na promogao do respeito as distintas matrizes culturais que compdem o Brasil.

Entretanto, a efetivacao da legislagdo encontra diversos obstaculos. Entre eles, destaca-
se a insuficiente formacao inicial e continuada dos professores, a caréncia de materiais didaticos
produzidos com a participacdo de intelectuais indigenas e o predominio de uma pedagogia que
ainda reproduz padrdes eurocéntricos. Como observa Cunha (2009), o rompimento com essa
logica requer uma reconfiguracdo profunda do olhar escolar, que deve reconhecer os povos
indigenas como produtores legitimos de conhecimento e como protagonistas de suas proprias
historias.

A inclusdo qualificada da temética indigena exige, portanto, mais do que o cumprimento
formal da legisla¢do: implica um compromisso ético e politico com a construcao de uma escola
intercultural. Isso significa adotar abordagens que integrem os conhecimentos indigenas aos
contetdos escolares, por meio de metodologias ativas, leitura de autores indigenas, projetos
pedagdgicos contextualizados e didlogo com liderangas e comunidades indigenas locais.

Assim, como reforga Macedo (2005), ¢ fundamental que a escola deixe de tratar a
cultura indigena como curiosidade ou como algo a ser comemorado pontualmente e passe a
concebé-la como parte estruturante do processo de ensino-aprendizagem. Tal mudanga favorece
ndo apenas a desconstrucdo de preconceitos, mas também o fortalecimento de uma consciéncia
critica entre os estudantes, contribuindo para a formagdo de sujeitos capazes de atuar na
transformacao da realidade social.

Nesse cendrio, Edson Silva (2022) também ressalta a importancia de integrar os saberes
indigenas de forma transversal em todas as areas do conhecimento, ndo somente nas areas
relacionadas a educacgdo artistica, e de literatura e historia brasileiras, conforme citado na lei
superando a logica de abordagens pontuais ou meramente comemorativas. Com base nessa
perspectiva, propomos uma analise critica dos discursos veiculados nos livros didaticos,
entendendo-os ndo apenas como instrumentos pedagdgicos, mas também como produtores e
reprodutores de representagdes sociais. Essa reflexdo ndo se limita ao contetido impresso:
considera-se igualmente relevante a escuta atenta das vozes dos estudantes, bem como a
observagao dos discursos disseminados nas redes sociais, espacos nos quais circulam imagens,
ideias e estigmas que influenciam diretamente a forma como as sociedades indigenas sdo
percebidas e compreendidas. Assim, ao analisar essas multiplas narrativas, buscamos promover

uma leitura critica das construgdes simbolicas que incidem sobre os povos originarios,
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contribuindo para o enfrentamento de esteredtipos e para a valorizagdo da diversidade cultural

brasileira.

Nas imagens e discursos sobre “os indios”, seja no ensino desde o nivel basico e até
mesmo no Ensino Superior, seja na midia e no senso comum, ainda predomina a
folclorizacao, o exotismo e o romantismo. Ainda sdo muito desconhecidas e ignoradas
as situagdes vivenciadas pelos povos indigenas, as expressdes socioculturais, os
conflitos enfrentados, as mobilizacdes para conquistas, reconhecimentos e garantias
dos direitos, sobretudo a demarcagdo das terras onde habitam. E as discussdes sobre
as concepgdes, imagens, conceitos contribuem para superar as desinformagdes
generalizadas sobre os povos indigenas. (Silva, 2022, p.15)

Nesse sentido, o ensino-aprendizagem sobre os povos indigenas demanda da escola um
compromisso €ético e politico com a valorizagdo das diferencas, o reconhecimento da
multiplicidade de saberes e a luta contra as desigualdades estruturais. E imprescindivel
reconhecer os povos indigenas como agentes historicos contemporaneos, dotados de culturas
proprias, saberes legitimos e formas autonomas de organizacao social que enriquecem o tecido
social brasileiro.

Durante o processo de investigacdo, tive contato com o trabalho desenvolvido pela
professora Valéria de Paula Martins, cuja experiéncia se destaca por sua relevancia na interface
entre Antropologia e Educagao, especialmente com o publico infantil. A docente idealizou, em
2014, um projeto inovador na cidade de Uberlandia, Minas Gerais, que propde a inser¢ao de
tematicas antropoldgicas no cotidiano escolar de criancas da Educag¢@o Bésica. Sua proposta
pedagogica apresenta uma abordagem interdisciplinar e critica, centrada na valorizagdo das
diferencas e no enfrentamento das desigualdades histéricas. Segundo Martins (2014), “Com o
acionamento de dispositivos como exibi¢ao de filmes, elaboragdo de desenhos, leitura de livros,
realizacdo de jogos coletivos, rodas de conversa, entre outros, a ideia do projeto é sensibilizar
para a diferenga a partir da abordagem de temadticas caras aos debates antropoldgicos.”

O projeto oferece um amplo repertério de referéncias tedricas e materiais didaticos que
contribuem significativamente para o processo de ensino-aprendizagem, sobretudo quando se
trata de trabalhar temas transversais como relagdes étnico-raciais, negritude, ancestralidade
africana, povos indigenas, etnias tradicionais, diversidade cultural, meio ambiente e
sustentabilidade. Entre os recursos disponibilizados estdo videos, histérias, livros de literatura
infantil com protagonismo negro e indigena, registros de tradigdes musicais de diversas regides
do Brasil, exposi¢des culturais com fotografias, pinturas, esculturas, além de desenhos, jogos,
podcasts e projetos interativos. Trata-se, portanto, de um acervo pedagogico rico e

diversificado, capaz de ampliar a visdo de mundo das criangas e, a0 mesmo tempo, fortalecer o
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trabalho dos professores no enfrentamento de esteredtipos e preconceitos ainda presentes nas
praticas escolares.

Diante da complexidade dos temas abordados nesta pesquisa, a experiéncia da
professora Valéria constitui uma referéncia fundamental e foi utilizada como suporte em
momentos estratégicos da aplica¢do do trabalho proposto, sobretudo por seu carater formativo
e pelo compromisso com uma educacao voltada para os direitos humanos, a equidade racial e
a valorizagdo da pluralidade cultural.

Em sintese, o ensino da histéria e cultura indigena deve ser compreendido como um
eixo transversal da pratica educativa, necessario a superagdo das desigualdades historicas e a
construgdo de um curriculo mais justo, plural e representativo. E por meio dessa valorizagio
que se pode avangar rumo a uma educagdo que reconhecga e respeite as multiplas identidades

que constituem o Brasil contemporaneo.

3 0 DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Este capitulo apresenta o desenvolvimento da proposta de intervencao pedagodgica
realizada no ambito desta pesquisa, detalhando os caminhos metodologicos, as estratégias
didaticas adotadas e as atividades aplicadas junto aos alunos do Ensino Fundamental 1. A
proposta teve como foco a abordagem da cultura indigena a partir de uma perspectiva critica,
fundamentada no didlogo entre o ensino de Historia e as Ciéncias Sociais, com énfase nos
aportes da Antropologia.

Ao adotar essa abordagem, buscou-se proporcionar aos alunos uma compreensao mais
aprofundada das historias e vivéncias dos povos indigenas, articulando esses conhecimentos as
dimensodes sociais e culturais que estruturam a sociedade brasileira. Nesse sentido, a intervengao
pedagdgica favoreceu o desenvolvimento, entre as criangas, de uma consciéncia critica e
reflexiva acerca dos processos histéricos e das condigdes contemporaneas que envolvem os
povos indigenas, contribuindo para a formagao de sujeitos mais sensiveis a diversidade cultural
e comprometidos com a justica social.

A etapa inicial da intervengao consistiu na preparagdao do ambiente escolar, com o intuito
de criar um espaco propicio ao didlogo e a problematizagao, articulando conteudos de Historia
e Ciéncias Sociais de maneira integrada. Considerando que os povos indigenas sdo
frequentemente invisibilizados ou lembrados de forma pontual, sobretudo em datas como o 19

de abril, denominado ‘Dia dos Povos Indigenas’, buscou-se desenvolver, junto aos alunos, uma
b b b 9

30



compreensao critica dessas representagdes e de seus significados na construcao social e politica
do Brasil.

A interven¢ao fundamentou-se na compreensao de que o ensino de Historia, em didlogo
com as Ciéncias Sociais, especialmente a Antropologia, pode constituir-se como um importante
instrumento para a formagdo de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade e das
possibilidades de transformacao social.

Para a realizagdo das atividades, foi utilizada uma metodologia baseada na leitura,
discussdo e andlise de diferentes textos, aliada a propostas criativas e interativas que
estimularam o envolvimento ativo dos alunos no processo de aprendizagem. As atividades
desenvolvidas incluiram leituras orientadas, rodas de conversa, produg¢do de cartazes,

representacoes teatrais e a construgdo de linhas do tempo.

3.1 Elaboracao

Na fase de elaboragdo, as atividades didaticas e as estratégias pedagogicas foram
cuidadosamente delineadas a partir dos contetidos definidos no curriculo escolar, em
consonancia com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No que se refere
a implementacdo da Lei n® 11.645/2008, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nao
apresenta uma habilidade tGnica ou especifica destinada exclusivamente ao ensino da historia e
da cultura dos povos indigenas. Entretanto, a temdtica encontra-se distribuida em diferentes
competéncias e habilidades ao longo da Educacdo Basica, especialmente nos componentes
curriculares de Historia, Geografia, Arte e Ensino Religioso. A BNCC orienta o
desenvolvimento de conhecimentos relacionados a diversidade étnico-cultural brasileira, ao
reconhecimento dos saberes tradicionais e a valoriza¢ao das contribui¢des dos povos indigenas
para a formacdo da sociedade. Dessa forma, embora o documento normativo ofereca subsidios
para o trabalho pedagdgico com essa tematica, sua efetivagdo depende das escolhas
curriculares, das praticas docentes e do compromisso das instituigdes escolares em promover
uma educagao intercultural que ultrapasse abordagens pontuais e estereotipadas.

Essa etapa demandou atencdo especial a selecdo de métodos e recursos que
favorecessem nao apenas a transmissdao de conhecimentos, mas, sobretudo, a formagao de
sujeitos criticos, conscientes de seu papel social. Nesse sentido, a proposta pedagogica foi
fundamentada em uma abordagem critica e interdisciplinar, com énfase na utiliza¢do de livros
didaticos atualizados e materiais complementares diversos, como textos literarios, reportagens,

videos e produgdes culturais. A sele¢do desses materiais ndo ocorreu de forma aleatéria, mas
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foi orientada pelo objetivo de ampliar as representagdes sobre os povos indigenas, superando
visdes estereotipadas ainda presentes no ambiente escolar. Optou-se por incluir diferentes
linguagens, como audiovisual, literaria e imagética, por compreender que, especialmente nos
anos iniciais, a diversidade de recursos favorece a compreensdo, o engajamento € a construgao
de sentidos por parte das criangas.

Além disso, foram priorizados materiais que apresentassem os povos indigenas em sua
contemporaneidade, evidenciando seus modos de vida atuais, suas producdes culturais e suas
formas de organizacdo social, em contraposi¢do as representacdes restritas ao passado ou ao
folclore. A escolha de videos e narrativas produzidas com participagdo indigena ou baseadas
em perspectivas ndo eurocéntricas também se justifica pela intencdo de valorizar vozes
historicamente silenciadas e promover uma abordagem mais ética e contextualizada.

Ja os textos literarios e produgdes culturais foram selecionados por seu potencial de
sensibilizacdo e aproximacdo com o universo infantil, possibilitando que os alunos
estabelecessem relagdes entre suas proprias vivéncias e as experiéncias apresentadas. Dessa
forma, considerou-se que o conjunto de materiais escolhidos contribuiria para a construgao de
um olhar mais critico, plural e respeitoso em relagdao a diversidade cultural, em consonancia
com os objetivos da intervengao pedagogica.

O planejamento didatico buscou assegurar que as discussdes realizadas em sala de aula
articulassem, de forma significativa, as dimensdes historicas, sociais, culturais e politicas das
datas comemorativas e dos temas abordados, superando abordagens pontuais ou folcloricas.
Conforme estabelecem as competéncias gerais da BNCC, as atividades propostas visaram ao
desenvolvimento do pensamento critico, da empatia, da valorizagdo da diversidade, do respeito
aos direitos humanos e do exercicio ativo da cidadania.

Ao promover a analise das datas comemorativas sob uma perspectiva critica e
contextual, pretendeu-se possibilitar aos alunos a construcdo de conexdes entre os eventos
historicos e os desafios contemporaneos que atravessam a sociedade brasileira, tais como o
racismo estrutural, a desigualdade social, a exclusdo de identidades e culturas diversas, entre
outros. A intencionalidade pedagdgica residiu, portanto, em oferecer uma aprendizagem que
fosse além da memorizagdo de fatos, estimulando a reflexdo, a problematizacdo e o
protagonismo estudantil.

Dessa forma, a proposta educativa assumiu o compromisso de contribuir com a
formacao de sujeitos historicos autonomos, capazes de reconhecer e valorizar as multiplas

identidades que compdem o tecido social brasileiro. Ao fomentar uma educacao pautada na
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equidade, na justica social e na valorizacdo da diversidade, buscou-se consolidar um processo

formativo alinhado com os principios de uma sociedade mais democratica, inclusiva e plural.

3.2 Atividade: As culturas dos Povos Indigenas

A proposta de intervengdo pedagogica consistiu no desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar, articulando os conhecimentos das areas de Historia e Ciéncias Sociais, com
énfase nos aportes da Antropologia, para tratar da cultura e da historia dos povos indigenas no
Ensino Fundamental I. As atividades foram organizadas a partir de uma visao critica, buscando
oferecer aos alunos oportunidades de conhecer diferentes historias e formas de vida,
valorizando a diversidade cultural do Brasil e reconhecendo a importincia dos povos indigenas
na formacao da sociedade.

Ao aproximar os contetdos, buscou-se mostrar como as sociedades indigenas
contribuiram e continuam contribuindo para a cultura brasileira. A proposta também estimulou
o respeito aos direitos coletivos, o reconhecimento das diferengas e o entendimento das relagdes
de poder que marcam a historia do pais. Dessa forma, buscou-se favorecer que as criangas
refletissem de forma critica sobre o passado e o presente, combatendo visdes estereotipadas que
ainda s3o comuns no ambiente escolar.

A atividade foi voltada para estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental I, contando
com a participacao de 56 alunos, fase importante para a formacao de valores como empatia,
respeito e pertencimento. Nessa etapa, também buscou-se desenvolver o conceito de alteridade,
que significa saber reconhecer e valorizar o outro em sua diferenga, sem julgé-lo pelos nossos
proprios costumes. Trabalhar esse valor com as criancas contribuiu para uma formag¢do mais
ética e sensivel, capaz de combater preconceitos e atitudes discriminatorias.

O primeiro passo da proposta foi organizar o ambiente escolar para favorecer momentos
de escuta, didlogo e partilha de ideias. A sala de aula foi preparada para incentivar a colaboracao
entre os alunos e a construgao coletiva do conhecimento. Os temas foram apresentados de forma
integrada e reflexiva, sempre respeitando o nivel de compreensao das criangas, e buscando ligar
os conteudos escolares a realidade social em que elas vivem.

A metodologia usada foi baseada em atividades participativas, como leituras, rodas de
conversa, jogos, videos e produgdes artisticas. Foram utilizados materiais variados, incluindo
livros de literatura indigena, textos informativos, imagens, musicas e relatos orais. As atividades

propostas incluiram a constru¢do de linhas do tempo, criagdo de cartazes, dramatizagoes,
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desenhos e outras formas de expressdo que ajudaram os alunos a refletirem sobre o que
aprenderam de maneira criativa e significativa.

Esse trabalho interdisciplinar buscou mostrar as criancas que os povos indigenas nao
fazem parte apenas do passado, mas sdo povos vivos, que seguem lutando por seus direitos e
mantendo vivas suas culturas. Ao final da intervengdo, observou-se que os estudantes foram
capazes de compreender melhor a riqueza da diversidade cultural brasileira e se mostraram mais
abertos ao didlogo, ao respeito e a convivéncia democratica.

A principio, o cronograma pedagogico previu a abordagem do tema em um periodo de
cinco semanas, totalizando cerca de 10 horas/aula. No entanto, compreendeu-se que a presenga
dos saberes e das historias dos povos indigenas ndo deve se limitar a um recorte pontual no
calendario escolar. Dada sua relevancia histérica, social e cultural, essa tematica precisa ser
incorporada de forma transversal e continua ao longo de todo o ano letivo e nos diversos
componentes curriculares. Reduzir o estudo dos povos indigenas a datas comemorativas ou a
projetos isolados ¢ uma pratica que contribui para sua marginaliza¢do e para a manutencdo de
esteredtipos construidos historicamente.

Os indigenas ndo sdao apenas parte do passado, mas sujeitos ativos do presente, com
formas proprias de organizagdo social, saberes sofisticados e cosmologias profundamente
diferentes daquelas que orientam a visdo de mundo ocidental. Cunha (1997) argumenta que o
reconhecimento das culturas indigenas exige mais do que a inser¢do de contetidos especificos,
sendo necessario romper com a légica de silenciamento e invisibilizagdo que caracterizou a
trajetoria dessas populagdes nas narrativas oficiais da histéria do Brasil. Nessa mesma
perspectiva, Viveiros de Castro (2002) nos convida a repensar a alteridade indigena ndo como
uma diferenga a ser assimilada, mas como uma outra maneira legitima de habitar o mundo, com
sistemas de pensamento, de linguagem e de relagdo com a natureza que desafiam os parametros

eurocéntricos.
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Quadro 1 — Organizagdo da sequéncia didatica sobre a tematica indigena

Momento

Descrigao

Atividades Principais

1° Momento: Introducao a
tematica

Apresentacao do tema e
identificagdo de concepgdes
estereotipadas sobre os povos
indigenas.

Sequéncia de imagens; video
introdutorio; roda de conversa
inicial.

2° Momento: Cultura e
tradigdes indigenas

Exploragdo da diversidade
cultural, tradi¢cdes e modos de
vida dos diferentes povos
indigenas.

Exibicdo de curtas; leitura de
livros infantis; Escrever uma
frase e ilustrar o que mais
marcou

3° Momento: Aula tedrica

Historia indigena sobre
alguns itens indigenas com
foco na peteca

4° Momento: Aula pratica

Construgdo da peteca com
materiais reciclaveis

Analisar a construcdo do
brinquedo

5° Momento: Fechamento

Roda de conversa e ilustracao

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

1° Momento: Introdu¢do ao tema dos povos indigenas.

Nesta primeira etapa, foi feita uma roda de conversa com os alunos para saber o que eles ja

conhecem sobre os povos indigenas, suas historias e tradi¢des. As respostas foram anotadas, e

as mais faladas pelos alunos foram: “Todos os indigenas vivem na floresta.”; “Todos usam

penas e andam sem roupa.’

; “Todos falam da mesma maneira.”. Conforme ja se era esperado

que as criangas possuissem representacoes limitadas ou estereotipadas sobre os povos

indigenas, frequentemente associando-os a imagens simplificadas e marginalizadas divulgadas

pela midia e pelos livros didaticos.
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Fotografia 1 - Roda de conversa com os alunos

L8

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Foi observada durante a atividade a limitagdo do vocabulario de algumas criancas para
nomear ¢ descrever elementos culturais apresentados no video, como instrumentos musicais €
habitos alimentares dos povos indigenas. Em determinados momentos, os estudantes
demonstraram dificuldade em expressar suas ideias com clareza, o que evidenciou a
necessidade de intervengdes pedagogicas mais atentas por parte da professora-pesquisadora.
Nesse contexto, a roda de conversa assumiu um papel fundamental como estratégia de
mediagdo, possibilitando o didlogo coletivo, a escuta ativa e o enriquecimento do repertorio
linguistico e cultural das criangas.

Depois, da roda de conversa inicial foram apresentados trés videos curtos e animagdes
que mostram diferentes povos indigenas e suas culturas para que os alunos conhecam a
diversidade existente.

Caminho dos Gigantes: A historia da Oquird, uma menina que aprende sobre o ciclo da vida na

floresta. (https://vimeo.com/302154312 — 11 minutos)

Kalapalo: Uma animagdo que mostra o povo Kalapalo e uma festa importante chamada Kuarup.

(https://vimeo.com/247672663 — 5 minutos)

Osiba Kangamuke — Vamos 14, criangada: Filme feito com a participacdo de criangas indigenas.

(https://vimeo.com/187484839 — 20 minutos)
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Fotografia 2 - Exibi¢do dos videos para os alunos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

2° Momento: Conhecendo as culturas indigenas.
Nesta aula, os alunos assistiram a curtas-metragens que contam histdrias e mostram as culturas
indigenas, presentes no projeto Antropologia com criangas, da professora Valéria Paula Martins

e A Vida Nao é Util | Ailton Krenak (Fala Animada) - video.

e Palermo e Neneco - Um dia na aldeia Mbya-Guarani (Dublado) — video
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Fotografia 3 - Exibi¢do dos curtas-metragens

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Apo6s a exibicdo dos curtas A Vida Nao é Util, de Ailton Krenak, e Palermo e Neneco —
Um dia na aldeia Mbya-Guarani, foi desenvolvida uma sequéncia de atividades com os alunos
do 2° ano, voltada a valorizagdo das culturas indigenas e a reflexdo sobre a diversidade cultural
no Brasil. A proposta teve como objetivo ampliar a compreensdo das criangas sobre a presenca
indigena na sociedade atual, desconstruindo esteredtipos e promovendo o respeito as diferengas.
O primeiro momento foi dedicado a uma roda de conversa para que os alunos pudessem
compartilhar o que compreenderam e sentiram ao assistir aos videos.

Essa troca permitiu que expressassem suas percepc¢des de forma espontanea, enquanto
a professora conduzia o didlogo com perguntas que estimulavam a reflexao, como: “O que mais
chamou sua aten¢ao?”’, “Como vivem as criangas indigenas?” e “Elas se parecem conosco em
alguma coisa?”. As respostas foram registradas em um cartaz coletivo, intitulado “O que
aprendemos com os povos indigenas”, servindo como ponto de partida para os proéximos
momentos.

Esse registro evidenciou que, por meio do contato com diferentes producdes

audiovisuais, as criangas foram capazes de estabelecer relagdes comparativas entre a cultura
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indigena e sua propria realidade, demonstrando avangos no processo de desconstru¢do de
esteredtipos € no desenvolvimento de uma postura mais respeitosa e reflexiva diante da
diversidade cultural. A pratica pedagogica aqui relatada confirma a importancia de
metodologias que favorecam a escuta e a expressao infantil, criando espagos de didlogo

Além disso, foi feita a leitura de livros infantis que falam sobre as tradigdes dos povos
indigenas e contarei um pouco sobre a biografia dos autores:

e Coisas de on¢a, de Daniel Munduruku. As quatro fdbulas deste livro t€ém o intuito

de propor que, observando os animais, as criangas indigenas aprendem a se
relacionar com a natureza, com os outros seres € a sobreviver aos percalgos do dia a
dia. A onga, simbolo do eximio predador, da forca e da coragem, se vé desafiada por
pequenos animais inexpressivos, se comparados a grandiosidade do poderoso felino.
Eles, no entanto, devem lancar mao de outros atributos para sobreviver - no lugar da
forca, a ousadia, inteligéncia e esperteza.

Daniel Munduruku (Belém, 28 de fevereiro de 1964) ¢ um escritor, professor, ator e
ativista indigena brasileiro originario do povo mundurucu. Autor de 62 livros, suas obras
literarias sdo sobretudo dirigidas aos publicos infantil e juvenil tendo como tema principal a
diversidade cultural indigena. Daniel ¢ um defensor ativo dos direitos dos povos indigenas
desde os anos 1990 e tem trabalhado para promover a literatura indigena e a conscientizacao
sobre a importancia das culturas indigenas do Brasil

° O Povo Pataxo e suas historias, de Angthichay, Arariby, Jassana,

Manguada, Kanatyo. O livro "O Povo Patax6 e suas Historias" ¢ uma obra que revela

a rica cultura e a historia do povo Pataxd, localizado na aldeia de Carmésia, Minas

Gerais. Os autores, cinco professores indigenas Pataxd, compartilham suas experiéncias

e conhecimentos sobre a vida, os costumes, as crengas e as tradigdes do povo. O livro é

uma fonte valiosa para o conhecimento e a educagdo, oferecendo uma visao Unica e

auténtica da identidade indigena brasileira.

O livro foi feito pelos professores indigenas Pataxos — Angthichay, Arariby, Jassana,
Manguaha e Kanatyo. Estes professores escreveram, ilustraram e compilaram um pouco da
historia de seu povo. Na apresentacdo do livro, eles comentam: Esperamos que este livro possa
voltar para nossas escolas, e que também possa contribuir com outras escolas ndo indigenas,
para o conhecimento da verdadeira histéria do pais. Nossa aldeia ¢ localizada no municipio da
Carmésia, Minas Gerais. A populacao de nossa comunidade ¢ de aproximadamente 300 pataxds,
entre adultos, jovens, velhos e criangas. (...) NOs, pataxds, temos a nossa musica, a nossa danga,

0 nosso casamento, as nossas brincadeiras, tudo dentro da nossa tradi¢ao.
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Depois das exibi¢oes dos videos e leitura dos livros, promoveu-se uma roda de conversa
em que os alunos puderam expressar suas percepcdes € sentimentos sobre o que haviam
assistido. A mediacao da professora-pesquisadora buscou valorizar as vozes das criangas e
provocar reflexdes criticas sobre os modos de vida apresentados.

Durante a discussdo, surgiram comentarios que revelaram encantamento e curiosidade.
Uma das alunas comentou: “Achei bonito como eles cuidam da natureza, nao jogam lixo e
vivem juntos ajudando um ao outro.” Outro aluno acrescentou: “Eles moram diferente da gente,
mas parecem felizes do mesmo jeito.”

Essas falas demonstraram uma abertura para compreender o outro a partir de uma
perspectiva de respeito e reconhecimento da diferenga, objetivo central da proposta. A
professora-pesquisadora retomou as ideias trazidas pelos alunos, problematizando visdes
estereotipadas e reforcando que os povos indigenas estdo presentes na contemporaneidade, com
modos proprios de viver e produzir conhecimento.

No terceiro momento, prop0s-se uma atividade de expressao escrita e artistica, em que
cada aluno escreveu uma frase sobre o que mais o havia marcado nas leituras e nos videos e,
posteriormente, realizou uma ilustragdo representando sua frase. O objetivo era incentivar a
reflexdo individual e a expressao criativa dos aprendizados.

Entre as produgdes dos alunos, destacaram-se frases como: “Os indios ensinam que a
vida ¢ mais importante que as coisas.” “Aprendi que respeitar a natureza ¢ respeitar a gente
mesmo.” “Eles tém costumes diferentes, mas o coragdo ¢ igual.” As frases e ilustragdes foram
expostas em um mural coletivo intitulado “A sabedoria dos povos indigenas: o que
aprendemos”. Essa culmindncia teve carater simbolico, transformando o espago escolar em um
ambiente de valorizacao da diversidade e de reconhecimento das culturas indigenas como parte
integrante da identidade nacional.

Observou-se que os alunos participaram com entusiasmo e sensibilidade, revelando

maior compreensao sobre a importancia do respeito e da convivéncia entre diferentes culturas.

3° Momento: Apresentacdo e conversa sobre as culturas indigenas.

Essa etapa abordou a presenca das linguas indigenas no cotidiano, ampliando a compreensao
das criangas sobre a influéncia desses povos na formag¢do da cultura brasileira. Com base em
palavras de origem indigena — como pipoca, tatu, mandioca, jacaré, abacaxi, entre outras —,
os alunos construiram um pequeno diciondrio ilustrado. A atividade despertou grande interesse,

pois muitas criangas se surpreenderam ao descobrir que utilizam diariamente palavras de
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origem indigena sem perceber. O trabalho possibilitou reflexdes sobre a riqueza cultural
presente na lingua portuguesa e promoveu o reconhecimento da importancia dos povos
indigenas na constru¢ao da identidade nacional.

A atividade pedagdgica intitulada “A origem indigena de alguns itens” foi desenvolvida
com uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, como parte da proposta de intervencao desta
pesquisa, cujo objetivo foi promover o reconhecimento e a valoriza¢do da cultura indigena no
ambiente escolar. A agdao fundamentou-se na Lei n® 11.645/2008, que altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) n°9.394/1996, determinando a obrigatoriedade do ensino
da historia e cultura afro-brasileira e indigena em todas as etapas da Educagao Bésica.

A proposta teve duracdo de duas aulas e buscou articular o conhecimento histérico a
pratica vivencial, favorecendo o didlogo entre os saberes tradicionais indigenas e as
experiéncias culturais contemporaneas dos alunos.

No primeiro momento, iniciei a atividade com uma roda de conversa, na qual perguntei
aos alunos quais brincadeiras conheciam e se ja haviam ouvido falar ou brincado de peteca. As
respostas foram diversas, mas a maioria desconhecia sua origem. A partir desse diadlogo inicial,
apresentei a historia da peteca, explicando que se trata de um brinquedo tradicional dos povos
indigenas, especialmente de grupos de origem Tupi, cujo nome deriva do termo “pe’teka”, que
significa “golpear com as maos”. Ressaltei que, entre os povos indigenas, a peteca nio era
apenas um brinquedo, mas também uma atividade ritual e coletiva, usada em momentos de
celebracdo e convivéncia comunitaria, simbolizando agilidade, cooperacao e alegria.

Durante a explanagao, utilizei o texto disponivel no site da Confederacao Brasileira de
Peteca, o qual é apresentado a seguir na integra, por meio do qual os alunos conheceram a

historia desse brinquedo, sua origem e o contexto em que surgiu.

O objeto que hoje conhecemos como peteca vem sendo utilizado por varios povos
habitantes da América do Sul e Central. Relatos e evidéncias materiais indicam a
pratica disseminada, mesmo antes do desembarque dos colonizadores portugueses no
Brasil pela costa atlantica, no inicio do século XVI, tendo como referéncia o ano de
1500.

As raizes indigenas da peteca indicam a pratica disseminada de diferentes formas
pelos povos da América. Existem registros nas regides onde hoje se localizam o Brasil,
o Peru e a Argentina, além do México. O jogo ou brincadeira de peteca tomava forma
de acordo com culturas especificas, adotando assim usos distintos.

A peteca era constituida de fibras naturais, com destaque para as cascas de bananeira
(embira) e palhas de milho. Tradicionalmente, algumas petecas ndo apresentam penas,
com enchimentos e envoltérios de palha. Outras, compostas também com penas
grandes ¢ coloridas, deram origem a peteca que conhecemos hoje em sua forma
esportiva.

Vale salientar que os povos de lingua Tupi adotaram o termo Pe’teka que significa
“bater com a palma da mao”. Dessa forma, a peteca era jogada sem regras rigidas,
sem espagos delimitados, tendo como objetivo manté-la no ar por mais tempo
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possivel. Fontes indicam que era jogada em circulos favorecendo a integracdo entre
o0s participantes.

A peteca também faz parte do vocabulario dos povos indigenas bororos como paopad;
entre os Parintins ¢ conhecida como jitahy’gi; os Guaranis jogam a mangé; os povos
Xavantes a nomeiam de Tobda’¢é e os Kaingangs a chamam de fiafia ou fiagna. As
formas de jogo s@o caracteristicas de cada cultura conferindo também aspectos de
brincadeiras de ataque e defesa.

A introducdo da peteca, inicialmente em pequenas comunidades e povoados, fez
crescer o interesse pela pratica da brincadeira desde a confecgdo do brinquedo até a
sua forma de jogo. A peteca deixou de ser um mero objeto para se tornar um brinquedo
popularmente apreciado, fonte de cultura, memoria e identidade daqueles que
brincavam. A Curiosidade do objeto, a experimentacdo da pratica e as emocgdes
geradas pelas situagdes ludicas a tornaram muito apreciada em ruas, pragas e parques
pelo Brasil. A brincadeira, ainda hoje, tem como objetivo principal ndo deixar a peteca
cair ou rebaté-la o mais alto possivel. Dai surgiu a frase popular, referéncia sobre a
atitude de resisténcia ou resiliéncia “ndo deixe a peteca cair”, adotada com varios
sentidos, inclusive em meios corporativos (SANTOS, 2020)

Essa abordagem despertou grande interesse e curiosidade nos alunos, que se mostraram
admirados ao perceber que a brincadeira fazia parte da cultura brasileira desde antes da
colonizagdo. Essa contextualizacdo foi fundamental para romper esteredtipos € promover uma
visdo mais ampla sobre os povos indigenas, apresentando-os como sujeitos historicos, ativos e
criadores de cultura.

O encerramento da atividade ocorreu com uma roda de conversa avaliativa, na qual os
alunos compartilharam suas aprendizagens e percepgdes. Questionei o grupo sobre o que
haviam aprendido com a histéria da peteca e de que maneira os povos indigenas continuam
presentes na sociedade atual. As respostas revelaram compreensdo do tema e empatia cultural,
demonstrando que o aprendizado ultrapassou o nivel informativo, alcancando o campo das
atitudes e valores.

A experiéncia evidenciou a importancia de praticas pedagogicas que integrem historia,
cultura e ludicidade, permitindo que o aluno aprenda por meio da acdo, da pesquisa e da
convivéncia. Essa intervencao reafirmou a escola como espago de valorizacdo da diversidade
cultural, em consonéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena (BRASIL, 2012), e demonstrou que o ensino da histéria indigena, quando trabalhado
de forma critica e vivencial, contribui efetivamente para a formagao de sujeitos conscientes e

respeitosos das diferencas.

4° Momento: Aula pratica: confec¢ao da peteca.
Propus uma conversa sobre o significado das brincadeiras e sua importincia na
preservacgao da cultura. Em seguida, introduzi a segunda etapa da intervengao, explicando que

confeccionariamos nossas proprias petecas com materiais reciclaveis, de forma sustentavel,
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utilizando sacolinhas plasticas e papéis de revista. Essa proposta teve como intuito despertar
nos alunos o senso de responsabilidade ambiental e a valorizagdo do reaproveitamento de
materiais, pois utilizamos apenas materiais reciclaveis.

Nessa aula realizamos a confeccdo das petecas. Demonstrei o passo a passo e
acompanhei o trabalho dos alunos, que participaram com entusiasmo, colaborando entre si e
expressando criatividade na decoracdo das pecas. Ao final da confeccdo, realizamos um
momento de vivéncia pratica da brincadeira no patio da escola. As criangas organizaram-se em
duplas e grupos, explorando a brincadeira de forma espontanea, rindo, correndo e criando suas
proprias regras.

Durante a socializagdo, percebi o quanto a atividade havia despertado sentimentos de
alegria e pertencimento. Muitos alunos comentaram que ndo imaginavam que a peteca tivesse
origem indigena e reconheceram que os povos indigenas contribuiram para muito do que existe
em nosso cotidiano, desde brincadeiras até alimentos e objetos. Essa reflexdo mostrou-se
significativa para o processo de desconstru¢do de visdes estereotipadas, objetivo central desta

pesquisa.

Fotografia 4 - Confecgao da peteca

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

5° Momento:

Por fim, propds-se um quinto momento, correspondente a tltima aula da sequéncia,
dedicado a uma discussdo critica e reflexiva mais aprofundada. Esse encontro teve como
objetivo consolidar os aprendizados e promover uma andlise coletiva sobre os conhecimentos
construidos ao longo das etapas anteriores.

Complementando a discussao, os alunos realizaram uma atividade criativa, produzindo

desenhos e cartazes que representavam elementos das culturas indigenas estudadas. As
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produgdes foram expostas no mural da escola, tornando-se um espago de valorizagdo da
diversidade e de partilha de saberes com toda a comunidade escolar. Esse momento final
culminou em uma reflexdo conjunta sobre a importancia do respeito e da valorizacdo das
culturas indigenas, reforgando o compromisso ético, social e educativo com a diversidade
cultural e o reconhecimento dos povos originarios.

Foi realizada a comparagdo entre os desenhos produzidos pelos alunos no inicio do
projeto e aqueles elaborados ao seu término. Observou-se que o aspecto que mais chamou a
atencdo das criancas, conforme seus relatos, foi a percepcdo de que os povos indigenas
frequentam a escola e utilizam vestimentas semelhantes as nossas — elemento que também se

refletiu nos desenhos analisados.

Fotografia 5 - Desenhos feitos pela aluna Ana Livia

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Os desenhos retratados acima sdao da mesma aluna, o que mais chamou atengdo dela ¢

que os povos indigenas usam vestidos como ela.
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Fotografia 6- Desenhos feitos pela aluna Laura

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O relato da aluna evidenciou que o aspecto que mais despertou sua aten¢do durante as
atividades desenvolvidas foi perceber que os povos indigenas também frequentam a escola e
tém acesso aos conteudos considerados tradicionais no ambiente escolar, assim como ela em
sua realidade cotidiana. Sua fala demonstra a surpresa diante da constatagao de que os indigenas
estdo inseridos em contextos educacionais contemporaneos, rompendo, ainda que de forma
inicial, com visdes estereotipadas que frequentemente os associam apenas a modos de vida
isolados ou distantes da sociedade atual. Dessa forma, a fala da estudante revela a importancia
de praticas pedagogicas que possibilitem ampliar a compreensdo dos alunos acerca da
diversidade das experiéncias indigenas na contemporaneidade.

Posteriormente, foi realizada a exibi¢do de fotografias de criancas indigenas em
diferentes contextos do cotidiano, como na escola, utilizando roupas modernas, jogando bola e
manuseando o celular. Essa proposta teve como objetivo reforcar a ideia de que os povos
indigenas vivem no presente e compartilham praticas muito semelhantes as das demais criangas,
desconstruindo a visdo estereotipada que os associa exclusivamente a um passado distante ou a
costumes cristalizados. O impacto nas criangas foi evidente, uma vez que muitos alunos
expressaram surpresa ao perceber que os indigenas também usam uniformes, frequentam salas
de aula e participam de brincadeiras comuns em seu universo, como o futebol. Alguns
comentaram, de forma espontinea, que “eles sdo iguais a gente, sO moram em outro lugar”,
enquanto outros disseram que “pensavam que indio s6 vivia na floresta”. Essas falas revelam o
quanto ainda persiste, mesmo entre os pequenos, uma visdo marcada por esteredtipos

construidos socialmente, que reduzem a pluralidade das identidades indigenas.
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A atividade possibilitou, portanto, um momento de reflexao coletiva, em que os alunos
puderam ampliar seus horizontes € compreender que os povos originarios nao estao presos a
uma representacdo inica, mas vivem e se reinventam, assim como qualquer outro grupo social.
Ao reconhecer a diversidade e a contemporaneidade da vida indigena, as criangas foram levadas
a desenvolver uma postura mais critica e respeitosa, percebendo que ser indigena ndo significa
estar 2 margem da modernidade, mas integrar tradi¢des e praticas atuais em um modo de vida
dinamico, plural e legitimo.

Incluir essa temética de forma consistente no planejamento escolar €, portanto, uma agao
politica e pedagogica. E reconhecer que os povos indigenas constituem parte viva e fundamental
da sociedade brasileira, e que sua presenca no curriculo contribui para a constru¢do de uma
educacdo mais plural, critica e comprometida com os principios da equidade e da justica social.
Mais do que cumprir uma exigéncia legal prevista pela Lei n°® 11.645/08, trata-se de fomentar
uma mudanca de postura que valorize a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo.

Cada semana contemplou duas horas-aula, o que permitiu desenvolver atividades
diversificadas, garantindo tempo adequado para a assimilagdo dos contetidos, a participacao
ativa dos estudantes e a reflexdo critica sobre os temas abordados. Tal organizacao favoreceu a
construcdo coletiva do conhecimento e a vivéncia dos processos pedagogicos previstos.

No primeiro momento, foi feita uma roda de conversa inicial para compreender o que
os alunos entendiam sobre povos indigenas. J4 no momento da intervencao concentrou-se na
introducao da tematica, com o objetivo de identificar e desconstruir concepgdes estereotipadas
acerca dos povos indigenas. Para tanto, foram utilizadas sequéncias de imagens e videos que
ampliaram a percepcdo inicial dos alunos, criando um ambiente propicio a abertura para o
didlogo e a problematizacgao critica.

No segundo momento dedicou-se ao estudo da diversidade cultural e das tradi¢des
indigenas, por meio da exibi¢do de materiais audiovisuais, leituras coletivas de obras literarias
infantis. Essa etapa buscou aproximar os estudantes das multiplas expressdes culturais
indigenas, promovendo o reconhecimento e a valorizagdo da pluralidade étnico-cultural,
posteriormente os alunos deveram escrever uma frase e ilustrar o que mais marcou nessa etapa.

No terceiro momento, os alunos apresentaram os resultados de suas pesquisas e
participaram de discussdes orientadas que visaram estimular o pensamento critico e o exercicio
da alteridade, entendida como a capacidade de reconhecer e valorizar o outro em sua diferenca,
fortalecendo, assim, valores éticos e sociais essenciais para a convivéncia democratica. Nesse

contexto, também foram explorados objetos, alimentos e brincadeiras de origem indigena que
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foram incorporados ao nosso cotidiano, como o milho, a mandioca, a rede de dormir, o urucum,
e a confeccao de panelas de barro e artesanatos de palha. Além disso, destacou-se o estudo sobre
brinquedos e brincadeiras tradicionais indigenas, com énfase especial na peteca, que surgiu
entre povos originarios brasileiros e até hoje é praticada em diversas regides do pais. A
confeccdo e a vivéncia da peteca em sala de aula possibilitaram que os alunos reconhecessem
o valor cultural e histérico dessas expressoes ludicas, compreendendo que o brincar também ¢
uma forma de preservar e transmitir saberes ancestrais. Essa abordagem ampliou o olhar das
criangas sobre a cultura indigena, mostrando que suas contribui¢des permanecem presentes e
vivas na sociedade contemporanea.

No quarto momento da interven¢ao, realizou-se a aula pratica voltada a confec¢do da
peteca com materiais reciclaveis, seguida de um tempo destinado a vivéncia da brincadeira. Os
alunos utilizaram sacolinhas plasticas, papéis de revista e barbante para montar suas proprias
petecas, explorando a criatividade e o trabalho coletivo. Durante o processo, observou-se
grande entusiasmo e envolvimento, pois as criangas demonstraram satisfagdo em produzir um
brinquedo com as proprias maos ¢ compreenderam a importancia do reaproveitamento de
materiais como pratica sustentavel.

Ap6s a confeccdo, os alunos participaram de um momento de socializag¢do e brincadeira,
experimentando diferentes formas de jogar e criando espontaneamente regras para o uso das
petecas. Essa etapa permitiu integrar aprendizado histoérico, ludicidade e interacdo social,
favorecendo a construgdo de conhecimentos sobre a cultura indigena de forma significativa e
prazerosa. A vivéncia consolidou os objetivos da atividade, promovendo o respeito a
diversidade cultural, o reconhecimento das contribui¢des indigenas e o fortalecimento de
valores como cooperacao e respeito mutuo.

Por fim, propds-se um quinto momento, correspondente a tltima aula da sequéncia,
dedicado a uma discussdo critica e reflexiva mais aprofundada. Esse encontro teve como
objetivo consolidar os aprendizados e promover uma andlise coletiva sobre os conhecimentos
construidos ao longo das etapas anteriores.

Complementando a discussao, os alunos realizaram uma atividade criativa, produzindo
desenhos e cartazes que representavam elementos das culturas indigenas estudadas. As
producdes foram expostas no mural da escola, tornando-se um espago de valorizacdo da
diversidade e de partilha de saberes com toda a comunidade escolar. Esse momento final
culminou em uma reflexdo conjunta sobre a importancia do respeito e da valorizagdo das
culturas indigenas, reforcando o compromisso ético, social e educativo com a diversidade

cultural e o reconhecimento dos povos originarios.
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Ao término do periodo previsto para a intervengdo, espera-se que os estudantes
desenvolvam uma compreensao critica e respeitosa acerca da cultura indigena, reconhecendo
sua relevancia historica e atual, bem como a importancia da valorizagao da diversidade cultural

e do respeito a alteridade para a constru¢do de uma sociedade plural e justa.

4 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES E REFLEXOES SOBRE A INTERVENCAO
PEDAGOGICA

A presente proposta busca articular os campos das Ciéncias Sociais e da Historia na
Educacgao Basica, com o objetivo de promover uma pratica educativa critica e inclusiva, voltada
a valorizacdo da diversidade étnico-cultural brasileira. Focalizando a realidade e as
contribuicdes dos povos indigenas, espera-se que os estudantes do Ensino Fundamental
desenvolvam a capacidade de reconhecer essas culturas como multiplas, dindmicas e essenciais
a formacgao da identidade nacional.

Espera-se, como um dos principais resultados, o reconhecimento da diversidade
cultural, compreendendo que os povos indigenas apresentam modos de vida distintos, linguas
proprias, sistemas de conhecimento e formas autobnomas de organizagao social. A aproximacao
dos estudantes a narrativas que valorizem essas culturas, por meio de materiais didaticos,
pesquisas, videos e momentos de debate, tem como finalidade o fortalecimento da alteridade,
entendida como a capacidade de reconhecer e respeitar o outro em sua diferenga. Esta dimensao
¢tica ¢ fundamental na formacao cidada, na medida em que contribui para a superacao de
praticas discriminatorias e visdes etnocéntricas.

Além disso, a proposta busca promover o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica, permitindo que os alunos compreendam os povos indigenas como sujeitos historicos
ativos, protagonistas de processos de resisténcia, mobilizacdo e luta por direitos. Por meio da
analise critica de acontecimentos do passado e suas repercussdes no presente, os alunos poderao
compreender, de maneira introdutdria, as relagdes de poder que marcam a trajetoria dos povos
origindrios no Brasil, refletindo sobre temas como o colonialismo, a perda de territorios, o
etnocidio e os desafios atuais na garantia de seus direitos constitucionais.

Outro resultado esperado € a desconstrucao de esteredtipos recorrentes no imaginario
social e escolar, como a ideia de que todos os indigenas vivem em florestas, utilizam cocares
ou falam uma mesma lingua. A superacdo dessas imagens simplificadas e excludentes esta em

consonancia com as criticas elaboradas Cunha (2009), ao demonstrar que os saberes indigenas
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sdo constituintes da sociedade brasileira e ndo pertencem a um passado congelado ou exotico,
mas a um presente vivo e plural.

Esse processo formativo também se apoia nos estudos de Macedo (2017), para quem a
educagdo precisa assumir o compromisso com o reconhecimento da diversidade e com a justica
social. Sua perspectiva reforca a importdncia de praticas pedagdgicas que estimulem o
pensamento critico, a empatia e o engajamento com os direitos humanos, especialmente no que
se refere a valorizagao das culturas historicamente marginalizadas.

Com base nessas diretrizes, espera-se que os alunos desenvolvam atitudes mais sensiveis as
diferencas culturais, além de um senso de pertencimento e respeito ao outro. As atividades
planejadas visam estimular a escuta, a expressdo, o didlogo e a producdo coletiva de
conhecimento, fortalecendo valores como solidariedade, respeito e responsabilidade social. O
registro das produgdes discentes — cartazes, desenhos, relatos orais e escritas — sera
fundamental para analisar o alcance desses objetivos e verificar a construgdo de saberes
orientados por uma perspectiva de equidade e valorizagao da alteridade.

Trabalhar o Dia dos Povos Indigenas nas séries iniciais conforme estd no curriculo de
Historia, de acordo com o Fasciculo Curricular da Prefeitura de Uberlandia (EF02HI02X)
Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em diferentes
comunidades, valorizando o respeito a diversidade, proporcionando uma oportunidade para os
alunos aprenderem sobre a diversidade cultural do Brasil e desenvolverem uma compreensao
mais critica da historia nacional. Ao integrar as datas comemorativas com praticas pedagogicas
significativas, os estudantes ndo apenas conhecem a historia dos povos indigenas, mas também
refletem sobre questdes de identidade, direitos humanos, respeito a diversidade e construgao de
uma sociedade mais justa e inclusiva.

Os alunos nao haviam tido, até entdo, um estudo aprofundado sobre os povos indigenas.
O tema era abordado apenas de forma pontual, geralmente no dia 19 de abril, quando realizavam
atividades estereotipadas, como colorir ou pintar a figura do “indio”, sem uma reflexao critica
sobre a diversidade e a riqueza das culturas indigenas. Ao relacionar os resultados preliminares
aos objetivos da pesquisa, observa-se que as atividades deram inicio a esse processo de
mudanca. Apesar da persisténcia de concepgoes estereotipadas, a receptividade das criangas ao
didlogo e ao aprendizado revela que praticas pedagdgicas criticas e culturalmente
contextualizadas possuem elevado potencial educativo.

Do ponto de vista teorico, a pesquisa partiu do pressuposto de que a escuta das criangas
e o reconhecimento de suas narrativas constituem uma via legitima de acesso ao conhecimento

reelaborado por elas sobre o mundo social e cultural. Referenciais como Macedo (2005),
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Martins (2014) e Cunha (2009) subsidiaram a compreensdo da importancia de se valorizar
saberes indigenas e romper com discursos homogeneizantes presentes na historia escolarizada.
A partir desse referencial, apresentam-se, a seguir, as atividades desenvolvidas ao longo da
intervengdo pedagdgica, bem como as percepcdes e andlises construidas a partir das
experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Mas, antes de apresentar as analises especificas das atividades desenvolvidas, ¢
importante retomar, ainda que de forma sintética, os momentos que compuseram a proposta de
intervencao pedagogica. Conforme descrito no desenvolvimento da pesquisa, as a¢cdes foram
organizadas de maneira sequencial e articulada, contemplando diferentes estratégias didaticas,
como rodas de conversa, exibi¢do de videos, leitura de textos, produgdes artisticas e atividades
praticas. Cada etapa foi planejada com o intuito de promover o contato dos alunos com a
diversidade das culturas indigenas, favorecendo a problematizacdo de estereotipos e a
construcao de novos sentidos a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula.

De modo geral, as atividades possibilitaram observar avangos significativos na forma
como os estudantes passaram a perceber os povos indigenas, evidenciando maior abertura ao
dialogo, curiosidade e sensibilidade diante das diferencas culturais. As interagdes realizadas ao
longo da intervengdo revelaram ndo apenas o envolvimento das criangas com os conteudos
propostos, mas também sua capacidade de estabelecer relagdes entre os conhecimentos
trabalhados e suas proprias vivéncias. Nesse contexto, a analise das falas dos alunos,
especialmente durante a exibi¢do dos materiais audiovisuais, constituiu um importante
indicativo dos processos de aprendizagem e ressignificagdo construidos ao longo da proposta.

Durante as atividades pedagogicas propostas, foi notdrio o envolvimento e a atengdo
que os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental dedicaram a exibi¢ao dos trés curtas-metragens
voltados a valorizagdo da cultura indigena e a desconstrugao de estere6tipos. A participagdo das
criancas, com idades entre sete e oito anos, revelou ndo apenas curiosidade e interesse, mas
também a capacidade de estabelecer relagdes significativas entre os contetudos assistidos e suas
proprias vivéncias cotidianas. Serd usado nomes ficticios para os relatos dos alunos.

No curta “Caminho dos Gigantes”, a narrativa despertou grande sensibilidade entre os
estudantes, que acompanharam a trajetéoria da personagem Oquird com expressiva
concentragdo. Muitos destacaram a relagao profunda entre a protagonista e a floresta, afirmando
que “as arvores falavam com ela” e interpretando essa comunicagdo como um simbolo da vida
que a natureza carrega. Em seus comentarios surgiram reflexdes espontineas aceca da
importancia da preservagdo ambiental. Ana Clara afirmou “Achei bonito que a menina do filme

escutava as arvores, parece que a floresta era amiga dela”, revelando percepgao sensivel da
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natureza como sujeito vivo. Lucas complementou: “Se cortar as arvores, a gente perde o ar, e
ai nao da para viver”, demonstrando entendimento de relagdes ambientais. Julia acrescentou:
“As arvores sdo como gigantes, mas que ajudam a gente”, numa interpretagdo poética da
simbologia do curta. Esses registros demonstram que, mesmo em idade tdo tenra, as criangas ja
conseguem elaborar compreensdes sobre a centralidade da natureza para os povos indigenas e,
mais amplamente, para a humanidade.

Ao assistir ao curta “Kalapalo”, as criangas foram imediatamente atraidas pela estética
das cores, pelos sons das musicas e pela expressividade das dangas que compdem a festa
Kuarup. Nos relatos, apareceram comparagdes com festas que vivenciam em seu cotidiano,
como aniversarios ou confraternizagdes escolares. Pedro comentou: “Eles dancam juntos, ndo
tem cadeira para cada um, parece que todo mundo ¢ familia”, revelando a percep¢ao do carater
coletivo da festa. Mariana fez uma comparagdo com suas proprias experiéncias: “Na minha
festa de aniversario a gente danga também, mas ndo ¢ todo mundo igual, 14 parecia que ninguém
ficava de fora”. Jodao observou: “A musica era diferente, mas dava vontade de dancar também”,
evidenciando a capacidade de se colocar no lugar do outro e sentir proximidade cultural. Helena
ainda destacou: “Eles pintam o corpo para ficar bonito, igual quando a gente pde roupa nova na
festa”, demonstrando capacidade de analogia com elementos de sua realidade.

Por fim, o curta “Osiba Kangamuke — Vamos 14, criangada” proporcionou maior
identificacdo e aproximacao entre as criangas e a realidade apresentada. Os alunos observaram
com entusiasmo que “eles brincam como a gente”, apontando para semelhangas universais que
atravessam diferentes culturas. Sofia destacou: “Eles brincam de roda, igual a gente no recreio”,
enquanto Miguel acrescentou: “Parecia o recreio da escola, s que na aldeia”. Laura comentou:
“Eles correm e dao risada igual nos, todo mundo junto”, demonstrando percepgao de igualdade
nas experiéncias da infancia. Gabriel, por sua vez, afirmou: “Brincar ¢ bom em qualquer lugar,
seja na aldeia ou na cidade”, revelando maturidade em compreender a universalidade da
infancia.

Esses comentarios revelam que os alunos identificaram tanto diferencas culturais quanto
semelhangas que os aproximam das criancas indigenas. De modo geral, os relatos revelam
sensibilidade, abertura ao didlogo e disposi¢ao para compreender a diversidade cultural a partir
de um olhar respeitoso e curioso. Assim, a atividade cumpriu um papel fundamental ndo apenas
no campo pedagogico, mas também na formagao cidada, ao instigar os alunos a refletirem sobre
a preservacao da natureza, a importancia das manifestagdes culturais coletivas e a

universalidade da infincia como espago de trocas, aprendizagens e convivéncia.
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Portanto, baseado nesse contexto, esta pesquisa evidenciou a importancia de repensar o
ensino da historia e da cultura indigena nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, ndo apenas
como cumprimento da Lei n° 11.645/2008, mas como compromisso ético e pedagogico,
corroborando com a construcdo de uma escola mais plural, critica e comprometida com os
direitos humanos. Ao propor atividades que valorizaram o dialogo, a contacdo de historias, a
arte ¢ o uso de videos, foi possivel observar que as criangas comegaram a construir novas
percepcoes sobre os povos indigenas, superando gradualmente estereotipos enraizados em
representacdes simplificadas e coloniais.

Ao reconhecer que o Brasil abriga mais de 300 povos indigenas com linguas, costumes
e cosmovisdes proprios, o trabalho contribui para desconstruir a imagem homogénea e
estereotipada que ainda persiste no imaginario escolar. A valoriza¢do das culturas indigenas,
como saberes vivos e contemporaneos, possibilita ampliar o olhar das criancas e fomentar uma
educagdo mais justa e respeitosa das diferengas.

Assim, conclui-se que praticas pedagogicas sensiveis a diversidade étnico-cultural, que
promovam o didlogo intercultural desde os primeiros anos da escolarizagdo, sdo fundamentais
para formar sujeitos mais conscientes, respeitosos e criticos. O espago escolar, nesse sentido,
deve configurar-se como territério de escuta, reconhecimento e valorizacdo dos povos

indigenas, contribuindo para a constru¢dao de uma sociedade democrética e plural.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender de que maneira a escola pode
contribuir para a desconstrucdo de esteredtipos relacionados aos povos indigenas, a partir de
praticas pedagogicas desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao longo da
pesquisa, evidenciou-se que, apesar dos avangos no campo normativo, especialmente com a
promulgacdo da Lei n° 11.645/2008, ha um descompasso entre a legislacdo e sua efetiva
materializa¢do no cotidiano escolar. Esse processo revela que a simples institucionalizagdo da
obrigatoriedade curricular nao ¢ suficiente para garantir uma educagdo intercultural, uma vez
que praticas pedagogicas e concepcdes docentes continuam, em muitos casos, ancoradas em
perspectivas eurocéntricas e assimilacionistas.

A andlise dos materiais didaticos e das praticas pedagdgicas permitiu identificar que as
representacdes sobre os povos indigenas permanecem atravessadas por simplificagdes,
generalizagdes e silenciamentos. Nao se trata apenas de auséncia de contetidos, mas de uma

presenca marcada por enquadramentos que descaracterizam historicamente e despolitizam
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esses sujeitos. Ao situar os povos indigenas predominantemente no passado ou em registros
folclorizados, o discurso escolar contribui para a naturalizagao de hierarquias culturais e para a
legitimagdo de uma narrativa nacional excludente. Nesse sentido, a escola ndo apenas reproduz
estereOtipos, mas atua como instdncia de produgdo e circulagdo de representagdes que
sustentam relacdes de poder historicamente constituidas.

A intervenc¢do pedagogica realizada no contexto desta pesquisa permitiu problematizar
essa logica, ao propor uma abordagem que desloca o foco da transmissao de contetido para a
construcao critica do conhecimento. Ao articular diferentes linguagens e metodologias, a pratica
desenvolvida evidenciou que o contato com narrativas plurais e com produgdes culturais
indigenas favorece a desestabilizacdo de concepcdes cristalizadas. No entanto, ¢ importante
reconhecer que tais mudangas ndo ocorrem de forma automatica nem linear, elas dependem de
mediacoes qualificadas, de intencionalidade pedagogica e de um posicionamento critico por
parte do docente diante dos materiais e discursos disponiveis.

As respostas e producdes dos estudantes indicaram avangos na compreensdo da
diversidade indigena, mas também evidenciaram o quanto os estereotipos estao profundamente
enraizados, sendo frequentemente reproduzidos de forma inconsciente. Isso aponta para a
necessidade de compreender o processo educativo como espago de disputa simbolica, no qual
diferentes narrativas sobre a realidade social sdo tensionadas. Nesse contexto, a desconstrucao
de estereotipos ndo deve ser entendida como substituicdo de informagdes equivocadas por
informacgdes corretas, mas como um processo mais amplo de problematizacao das formas de
conhecimento e das estruturas que sustentam determinadas visdes de mundo.

Embora a proposta pedagodgica analisada neste estudo tenha sido desenvolvida
especificamente no contexto do 2° ano do Ensino Fundamental, a experiéncia docente
acumulada ao longo da atuagdo nos anos iniciais permite compreender que sua aplicabilidade
nao se restringe a essa etapa de escolarizagdo. As praticas de valorizagao da diversidade cultural,
de problematizacdo de esteredtipos e de ampliacdo das representacdes acerca dos povos
indigenas podem ser adaptadas e ressignificadas em diferentes niveis de aprendizagem,
contemplando estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Tal possibilidade se justifica
pelo fato de que as construgdes simbolicas relacionadas as diferengas culturais comecam a ser
elaboradas desde os primeiros contatos das criangas com o ambiente escolar, tornando
imprescindivel que a escola atue de maneira continua e progressiva na formagao de percepcdes
mais criticas e inclusivas.

Além disso, a ampliacdo da proposta para os demais anos do Ensino Fundamental I

revela seu potencial enquanto pratica pedagodgica transversal e interdisciplinar, capaz de
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dialogar com diferentes componentes curriculares e faixas etdrias. Nos anos iniciais, as
atividades podem priorizar experiéncias mais ladicas e imagéticas, favorecendo o
reconhecimento da diversidade cultural e o respeito as diferengas; ja nos anos posteriores, torna-
se possivel aprofundar discussdes historicas, sociais e politicas relacionadas aos povos
indigenas, promovendo andlises mais complexas sobre desigualdade, identidade e direitos
sociais. Desse modo, a proposta demonstra ndo apenas viabilidade metodoldgica, mas também
relevancia formativa, ao contribuir para a construcdo de uma educagdo comprometida com
principios democraticos e interculturais em toda a trajetoria escolar das criangas nos anos
iniciais.

A pesquisa também permitiu afirmar que a inser¢do da tematica indigena no curriculo
ndo pode se limitar a momentos isolados ou a abordagens pontuais. Quando restrita a datas
comemorativas ou a atividades descontextualizadas, essa tematica tende a reforgar exatamente
aquilo que se pretende combater, ou seja, a ideia de que os povos indigenas sdo objetos de
curiosidade e ndo sujeitos historicos contemporaneos. Nesse sentido, a transversalidade do tema
ndo € apenas uma recomendacdo curricular, mas uma exigéncia epistemoldgica para a
constru¢do de uma educagdo comprometida com a pluralidade.

Nesse sentido, a formagdo docente precisa ser levada em consideragdo, uma vez que, a
persisténcia de abordagens superficiais e estereotipadas estd diretamente relacionada a
insuficiéncia de processos formativos que contemplem perspectivas criticas e interculturais.
Sem esse suporte, o professor tende a reproduzir os limites dos materiais disponiveis, o que
reforga a circularidade das representacdes equivocadas. Assim, a transformagao das praticas
pedagogicas demanda investimentos estruturais que envolvem tanto a formagao inicial quanto
a continuada, além da ampliacdo do acesso a produgdes elaboradas por autores indigenas.

Portanto, conclui-se que o processo de desaprendizagem de esteredtipos exige mais do
que boa vontade ou iniciativas isoladas, trata-se de um movimento que implica revisao de
curriculos, questionamento de epistemologias dominantes e reconhecimento da escola como
espago politico. A valorizacdo das historias e culturas indigenas ndo deve ser compreendida
como acréscimo ao curriculo, mas como elemento constitutivo de uma educagdo que se
pretende democratica. Nesse sentido, este trabalho contribui para evidenciar que a construcao
de uma escola mais justa passa necessariamente pelo enfrentamento critico das formas de
invisibilizagdo e subalternizacdo dos povos indigenas, reafirmando a educa¢do como pratica

social comprometida com a transformacao das desigualdades historicas.
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