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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo realizar um exercicio historiografico sobre um possivel
movimento de constituicdo do Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) do Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade Federal de Uberlandia (IME/UFU). Parte-se da
compreensdo de que a constituicdo de um laboratério de ensino nao se da de forma linear ou
homogénea, mas como um processo historico marcado por agdes coletivas, disputas
institucionais, politicas educacionais e diferentes concepgdes de formagao docente. A pesquisa
fundamenta-se na perspectiva da Histéria Oral, conforme desenvolvida pelo Grupo Historia
Oral e Educagdo Matematica (GHOEM), e dialoga com pressupostos historiograficos que
compreendem a Historia como narrativa situada e interpretativa. Metodologicamente, foram
realizadas entrevistas com docentes que participaram, em diferentes momentos, da trajetoria do
LEM, além da andlise de documentos institucionais, atas e registros localizados no Arquivo
Morto da UFU. As entrevistas foram transcritas e textualizadas, assumindo-se o carater
interpretativo desse processo. A analise das narrativas ¢ dos documentos permitiu compreender
que o LEM se constituiu como um espaco em permanente (re)configuracdo, atravessado por
diferentes concepcdes pedagdgicas, por momentos de fortalecimento e de fragilidade
institucional, e por iniciativas de extensdo, formacdo inicial e continuada de professores.
Conclui-se que o LEM/IME/UFU nao pode ser entendido apenas como um espaco fisico ou de
armazenamento de materiais, mas como um ambiente formativo e politico, cuja histdria revela
movimentos de resisténcia, reinvencdo e compromisso com a formacdo docente em
Matematica.

Palavras-chave: Laboratorio de Ensino de Matemadtica; Historia Oral; Historiografia;
Formagao de Professores; Educagao Matematica.



ABSTRACT

This work aims to perform a historiographical exercise on a possible movement of constitution
of the Mathematics Teaching Laboratory (LEM) of the Institute of Mathematics and Statistics
of the Federal University of Uberlandia (IME/UFU). It is based on the understanding that the
constitution of a teaching laboratory does not occur in a linear or homogeneous way, but as a
historical process marked by collective actions, institutional disputes, educational policies and
different conceptions of teacher training. The research is based on the perspective of Oral
History, as developed by the Oral History and Mathematics Education Group (GHOEM), and
dialogues with historiographical assumptions that understand History as a situated and
interpretative narrative. Methodologically, interviews were conducted with professors who
participated, at different times, in the trajectory of the LEM, in addition to the analysis of
institutional documents, minutes and records located in the UFU Archive of Dead. The
interviews were transcribed and textualized, assuming the interpretative character of this
process. The analysis of the narratives and documents allowed us to understand that the LEM
was constituted as a space in permanent (re)configuration, crossed by different pedagogical
conceptions, by moments of institutional strengthening and fragility, and by extension
initiatives, initial and continuing training of teachers. It is concluded that the LEM/IME/UFU
cannot be understood only as a physical space or storage of materials, but as a formative and
political environment, whose history reveals movements of resistance, reinvention and
commitment to teacher training in Mathematics.

Keywords: Mathematics Teaching Laboratory; Oral History; Historiography; Teacher
Training; Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetoria na Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) foi sendo construida em didlogo constante com os espagos formativos que atravessaram
minha formagdo, especialmente o Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) do Instituto de
Matematica e Estatistica (IME). Desde minha primeira aproximagdo com ele, em um evento
organizado pela UFU chamado “Vem pra UFU”!, desenvolvi interesse por compreender como
esse espago contribui para a formagao de professores e para a promogao de praticas pedagodgicas
no ensino de Matematica.

Esse interesse ganhou forma quando iniciei a minha primeira Iniciagdo Cientifica (IC)
intitulada “Laboratorio de Ensino de Matemdtica: passado, presente e futuro”, orientado pela
professora Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier. Nessa pesquisa, busquei compor uma possivel
historia do movimento de constituicdo do Laboratorio de Ensino de Matematica, investigando
sua criacdo, suas transformacgdes ao longo dos anos e o seu papel junto as atividades de ensino,
pesquisa, extensao e formagdao no IME/UFU. Ao longo dessa experiéncia, percebi o quanto o
laboratdrio possuia uma trajetoria rica, ainda pouco sistematizada academicamente e que, para
mim, merecia ser contada.

Foi justamente dessa imersao no LEM que surgiu o desejo de expandir a investigacao,
aprofundando aspectos que ndo puderam ser contemplados na IC. Dessa forma, este Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC) nasce de um percurso pessoal e académico que se entrelacam
diretamente com o LEM, espago que marcou minha formagdo e despertou a vontade de
investigar, compreender e valorizar sua historia. A partir dessa motivagdo, desenvolvem-se as
discussoes apresentadas ao longo deste trabalho.

Sabe-se que, historicamente, o ensino de Matematica esteve amplamente caracterizado
por praticas que enfatizavam a formalizagdo precoce dos conceitos, o foco excessivo no
treinamento de habilidades e na mecanizagdao de processos, muitas vezes sem que os alunos
compreendessem seus significados. Em contraposi¢do, Fiorentini e Oliveira (2013) destacam
que a Matematica deve ser entendida em sua conexao com o mundo, ocorrendo como uma
ferramenta para interpretar e compreender a realidade, bem como para promover intervengdes
sociais. Essa perspectiva exige uma analise critica do conhecimento matematico.

Com isso, diversos debates no campo da Educacdo Matematica tém destacado a

'O “Vem Pra UFU” tem como objetivo apresentar os cursos técnicos e de graduacio da institui¢do para estudantes
do ensino médio por meio de estandes e dindmicas.
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importancia de ajustar as praticas docentes a diferentes abordagens metodoldgicas. Essas
contribui¢des sugerem caminhos para um ensino que valoriza o desenvolvimento da autonomia
e do pensamento critico dos estudantes.

Desde os primordios da humanidade, a necessidade de quantificar, medir e calcular tem
impulsionado o avango do conhecimento matematico, influenciando ndo apenas as ciéncias
exatas, mas também as artes, a filosofia e a tecnologia (D’Ambrosio, 1996). Embora a
Matematica seja influenciada por mudangas sociais, culturais e pedagdgicas, ao longo do
tempo, a forma como ¢ ensinada e aprendida avanga de maneira gradual, refletindo desafios e
conquistas em diferentes contextos educacionais (Fiorentini, 1995).

No contexto universitario, os laboratorios de ensino de Matematica surgem como uma
resposta as demandas por uma abordagem mais dindmica e participativa no processo de
aprendizagem (Franzoni e Panossian, 1999). Embora as aulas expositivas e os exercicios
teoricos ainda sejam componentes importantes do curriculo, os laboratérios podem oferecer um
ambiente propicio para a experimentacdo, a exploracdo e estudo pratico de conceitos
matematicos. Esses espacos tém a poténcia de se tornar centros de atividades interativas, onde
os estudantes podem trabalhar em grupos, utilizar diferentes recursos tecnoldgicos, materiais
didaticos e tém a orienta¢do de professores e tutores.

Além disso, os laboratorios de ensino de Matematica ndo se limitam ao ambiente
académico. Segundo Turrioni (2004), eles tendem a contribuir para a comunidade em geral, em
especial, a partir de programas de extensdo universitaria e parcerias com escolas e institui¢des
locais. Autores como Franzoni e Panossian (1999) defendem que a insercdo de praticas e
propostas intencionalmente elaboradas no contexto do laboratorio de ensino de Matematica
podem tornar o ensino da Matemdtica mais acessivel e inclusivo, implicando em uma
democratizagdo do conhecimento matemadtico. Dessa forma, os laboratérios ndo apenas
fortalecem os lagos entre a universidade e a sociedade, mas também contribuem para a
formagdo de cidadaos criticos, criativos e capazes de enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo (Rego e Rego, 2006).

Diante do exposto, nos questionamos: o que pode ser dito sobre um possivel movimento
de constituicdo do Laboratorio de Ensino de Matemdtica (LEM) do Instituto de Matemadtica
e Estatistica (IME) da Universidade Federal de Uberlindia (UFU)? Com isso, o objetivo do
trabalho ¢ realizar um exercicio historiografico sobre um possivel movimento de constitui¢ao
do LEM/IME/UFU.

Para tanto, elencamos algumas agdes de pesquisa, a saber: estudo bibliografico;

realizagdo de entrevistas; visita ao Arquivo Morto da UFU; analise dos dados; produgdo do
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exercicio historiografico.

Cabe esclarecer que partimos do pressuposto de que a constituicao de um laboratorio de
ensino de Matematica nao se da de forma linear, homogénea ou descontextualizada, mas como
resultado de um movimento histérico marcado por agdes coletivas, disputas institucionais,
intencionalidades pedagogicas, condi¢des institucionais e trajetorias individuais dos sujeitos
envolvidos. Assim, compreendemos o LEM como um espago em permanente constru¢ao, cujos
sentidos, funcdes e configuragdes foram sendo (re)significados ao longo do tempo, em diadlogo
com concepgoes de ensino de Matematica, politicas educacionais e demandas formativas do
curso ¢ da instituigao.

Na sequéncia, apresentamos a secdo “O que pode ser um LEM?”, na qual discutimos
diferentes concepgdes de laboratorio de ensino de Matematica a partir do didlogo com autores
da area da Educagao Matematica. Nessa se¢ao, problematizamos o entendimento do LEM como
mero espaco fisico ou depdsito de materiais e o compreendemos como ambiente formativo,
investigativo e coletivo, articulado a formacgao inicial e continuada de professores.

Em seguida, na se¢do “Metodologia de Historia Oral e Educagdo Matematica: o que
compreendemos e para onde vamos”, explicitamos os pressupostos tedrico-metodologicos que
fundamentam esta pesquisa, destacando a perspectiva historiografica adotada e a opgdo pela
Historia Oral como abordagem de investigacdo. Apresentamos, ainda, os procedimentos
metodoldgicos realizados, tais como o levantamento e andlise de documentos institucionais, as
entrevistas com docentes vinculados ao IME/UFU e o processo de transcri¢do e textualizagao
das narrativas.

Posteriormente, na se¢do “Um exercicio historiografico do Laboratério de Ensino de
Matematica do IME/UFU”, desenvolvemos a analise das narrativas e documentos, buscando
realizar um possivel movimento de constituicio do LEM, compreendido como processo
historico nao linear, atravessado por diferentes concepcdes pedagdgicas, politicas institucionais
e trajetorias individuais.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais, nas quais retomamos o objetivo da
pesquisa, explicitamos os principais elementos que emergiram do exercicio historiografico e

apontamos possiveis desdobramentos para investigagdes futuras.
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2 O QUE PODE SER UM LEM?

Os laboratdrios de ensino de Matematica sao reconhecidos atualmente como um espago
de significativo potencial na formagdo de professores, conforme destaca
Cabrita (2004). Esse ambiente pode promover o desenvolvimento pessoal e profissional dos
futuros docentes, proporcionando experiéncias de praticas colaborativas e uma renovagao nas
estratégias didaticas. Tais praticas tendem a problematizar e ressignificar o que se entende por
Matematica e, consequentemente, por seus processos de ensino e aprendizagem, desviando-se
de um enfoque tradicional de “memorizagdo de formulas” para um “pensar e fazer Matematica”
(Fiorentini e Miorim, 1990). Assim, o uso adequado dos recursos oferecidos pelo laboratorio
de ensino de Matematica pode criar um ambiente de aprendizagem favordvel e significativo aos
envolvidos.

Sob essa percepgdo, Lorenzato (2006) compreende o laboratério de ensino de
Matematica como uma ligacdo essencial entre 0 mundo real ¢ matematico, permitindo que o
estudante de licenciatura, futuro professor, redefina sua compreensdo da Matematica. Nessa
perspectiva, reforga-se que tal espago pode possibilitar ao aluno aprender a buscar respostas de
maneira autbnoma e ativa, abordando aspectos experimentais e¢ logicos na busca de um
conhecimento matematico mais significativo.

Para compreender o que pode ser um Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM),
recorremos a defini¢do apresentada por Lorenzato (2012, p.7), que o descreve como um “[...]
ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o pensar matematico, um espago
que facilita, tanto ao aluno quanto ao professor, questionar, conjecturar, procurar, experimentar,
analisar e concluir; em sintese, aprender a aprender."

Essa concepgdo destaca o laboratorio como um ambiente voltado ao processo de
construcdo e desenvolvimento do conhecimento matematico. Para Lorenzato (2012), o LEM
desempenha um papel central no contexto escolar, sendo mais do que um simples depodsito de

materiais, sala de aula ou museu de Matematica. Ele defende que seja um

[...] lugar onde os professores estdo empenhados em tornar a Matematica mais
compreensivel aos alunos [...] um centro da vida Matematica da escola; um
espaco onde os professores se dedicam a tornar a Matematica mais
compreensivel aos alunos. (Lorenzato, 2012, p. 7).

Dessa forma, compreende-se a importancia dos laboratorios de ensino de Matematica
nos processos de ensino e aprendizagem, evidenciando seu papel na forma¢do de uma visao

mais ampla e problematizada da Matematica.
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Ainda para esse autor, o LEM pode ser compreendido a partir de diferentes concepgoes,
a saber:

Quadro 1 — Concepgdes do laboratdrio de ensino de Matematica segundo Lorenzato (2012)

local para guardar e disponibilizar
materiais para as aulas de Matematica
Espaco para armazenamento de como livros, publicagdes paradidaticas,
materiais revistas, manuais, CDs, DVDs, jogos,
instrumentos de medida, calculadoras,
materiais de consumo etc.
espaco para a realizacdo de aulas
Ambiente para aulas e atendimento regulares tais como os estagios
ao publico (estudantes) supervisionados, metodologia de ensino,
dentre outras componentes curriculares e
de atendimento aos alunos.
local para que os professores e futuros
professores de Matematica possam
planejar suas atividades de forma
colaborativa, potencializando 0
desenvolvimento de projetos, dentre
outras praticas.
espago para pensar, propor e desenvolver
propostas didaticas para o ensino de

Espaco para planejamento coletivo

Local de elaboracio e Matematica desafiadoras que
desenvolvimento de propostas considerem tanto o planejamento
didaticas pedagdgico quanto situagdes possiveis
que possam surgir durante a pratica

docente.

Fonte: Adaptado de Lorenzato (2012).

De acordo com Lucena (2017), o Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) pode ser
compreendido como um espaco capaz de convergir diversas (sendo todas) agoes e reflexdes do
professor de Matematica, tanto em seu ambiente de trabalho quanto em sua formacgao inicial,
tendo como finalidade a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dessa area do
conhecimento. Nessa perspectiva, o LEM ultrapassa a ideia de um espago meramente fisico ou
de armazenamento de materiais, configurando-se como um ambiente formativo, investigativo
e reflexivo.

No ambito da formagdo inicial de professores, Lorenzato (2012) destaca o LEM como
um espago essencial, ao defender que os futuros docentes tenham acesso a materiais e
instrumentos que possibilitem o desenvolvimento de atividades pedagogicas praticas,
especialmente no contexto do estagio supervisionado e da pratica de ensino. Contudo, conforme
alerta Caporale (2013), o uso de materiais concretos, por si s, ndo garante a aprendizagem
Matematica. Nesse sentido, o papel do professor mostra-se central nesse processo, atuando

como mediador e articulador entre as experiéncias vivenciadas com os materiais manipulaveis
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e 0s conceitos matematicos, de modo a favorecer a abstragdo, a sistematizagdo e a construgao
do conhecimento (Matos; Serrazina, 1996).

Além disso, Lorenzato (2012) ressalta que o LEM deve considerar as especificidades e
os contextos dos cursos aos quais se vincula, promovendo articulagdes com projetos sociais,
acolhendo a diversidade e incentivando o didlogo intercultural. Em consonancia com essa ideia,
Santos e Cunha (2021) afirmam que, diante da importancia das praticas laboratoriais no ensino
de Matematica na educagdao basica, torna-se fundamental que os professores estejam
devidamente preparados para utilizar os materiais disponiveis no laboratério de forma
pedagoégica e intencional. Para esses autores, a formagao continuada ¢ elemento indispensavel
para qualificar o planejamento e a execucao das atividades desenvolvidas nesses espagos.

Nessa dire¢do, nesta pesquisa, defendemos a relevancia de uma combinagdo dessas
perspectivas, compreendendo o laboratorio de ensino de Matematica como um espago
formativo, dindmico e coletivo, que articula materiais didaticos, praticas pedagdgicas, reflexao
critica e processos de formacao inicial e continuada de professores. Assim, o LEM ¢ concebido
ndo apenas como suporte metodologico ao ensino de Matematica, mas como um ambiente de
producdo de saberes docentes, de investigagdo sobre a pratica e de didlogo entre universidade,
escola e comunidade.

Para que os materiais laboratoriais sejam utilizados de forma significativa, torna-se
fundamental que a formagao continuada ofereca suporte efetivo aos professores, por meio de
momentos sistematicos de estudo, trocas de experiéncias e vivéncias praticas. Acreditamos que
tais agdes devem possibilitar ndo apenas o dominio técnico dos materiais, mas, sobretudo, a
compreensdo dos fundamentos tedricos que sustentam as propostas pedagogicas, bem como o
desenvolvimento de estratégias que promovam a autonomia dos estudantes e a construcao ativa
do conhecimento matematico.

Além disso, acreditamos também que a formagdo docente deve incentivar a reflexao
critica sobre a pratica pedagdgica, contribuindo para que o professor atue como mediador do
processo de ensino e aprendizagem, capaz de adaptar os recursos laboratoriais as realidades e
necessidades de suas turmas. Nesse sentido, valorizam-se a experimentagao, a investigagao € o
erro como elementos constitutivos do processo educativo, compreendidos ndo como falhas, mas
como oportunidades de aprendizagem e ressignificacdo dos conhecimentos.

Pensar a formacao de professores de Matematica implica reconhecer a complexidade
dos desafios que permeiam o ensino dessa disciplina e, por conseguinte, a necessidade de propor
diferentes caminhos, estratégias e ambientes formativos para enfrentd-los. Nesse contexto, os

laboratérios de ensino de Matematica (LEM) podem desempenhar um papel central na
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formagao inicial e continuada e no desenvolvimento profissional docente. Conforme aponta
Silva (2020, p. 40), esses espagos possuem o potencial de “problematizar a sala de aula e seu
curriculo, em busca de ressignificar”, favorecendo praticas pedagogicas mais criticas, reflexivas
e contextualizadas.

Dessa forma, o LEM configura-se como um espago privilegiado para a criacdo,
experimentacdo e validagdo de materiais didaticos auxiliares, para a constitui¢dao de grupos de
estudo colaborativos e para o desenvolvimento de projetos de extensao e pesquisa que articulam
professores em formagdo inicial ¢ em exercicio. Trata-se de um ambiente propicio para a
promocao do didlogo entre teoria e pratica, mantendo a realidade da sala de aula como foco
central das a¢des formativas.

Para que o laboratéorio de Matematica seja efetivamente integrado as aulas, ¢
imprescindivel que o professor disponha de uma formacao especifica voltada ao seu uso
pedagodgico. Isso implica explorar as multiplas possibilidades que esse ambiente oferece,
incluindo recursos materiais e digitais, bem como a diversidade de metodologias que podem
ser mobilizadas a partir dele, de modo a enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Varizo (2011), no contexto brasileiro, a valorizagdo do LEM na formacgao
inicial de professores de Matematica ganhou impulso a partir dos tltimos anos do século XX,
com a criacao desses espagos nos cursos de licenciatura. O objetivo era qualificar a formagao
docente e ampliar as experiéncias e reflexdes sobre a pratica de ensino. No entanto, mais de trés
décadas apos a implantagao dos laboratdrios nos cursos universitarios de Matematica, observa-
se que esse importante recurso ainda se mostra ausente na maioria das escolas da educagdo
basica.

Dados do Censo Escolar de 2019 revelam que o laboratério de ensino de Matematica
sequer ¢ mencionado como recurso disponivel no Ensino Fundamental e Médio. Apenas o
laboratdrio de Ciéncias € citado, estando presente em cerca de 46% das escolas de Ensino Médio
e em apenas 26% das escolas de Ensino Fundamental (G1, 2025). Esse cenario evidencia a
fragilidade da insercdo do LEM no cotidiano escolar e aponta para desafios estruturais e
formativos.

A auséncia dos laboratérios de Matematica na maior parte das escolas de educagdo
basica pode estar relacionada a diversos fatores, dentre os quais se destacam a falta de
investimentos institucionais e insuficiéncia de formagdo especifica dos professores para a
criagdo, organizagdo e utilizacio pedagogica desses espacos. E possivel que muitos docentes
ndo tenham desenvolvido, ao longo de sua formagdo inicial e continuada, uma compreensao

mais ampla do potencial do LEM como recurso didatico e formativo no ensino da Matematica.
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Nesse sentido, torna-se relevante compreender quais concepgdes vém sendo construidas
por professores em formacdo e em exercicio acerca do papel do laboratorio de ensino de
Matematica no contexto escolar. A defesa da utilizacdo do LEM nas aulas de Matematica
fundamenta-se no fato de que esse espago favorece a reflexdo sobre a pratica pedagogica,
estimula a curiosidade, a investiga¢do e a participacao ativa dos estudantes, além de possibilitar
a articulagdo entre diferentes abordagens metodoldgicas.

Diversas pesquisas evidenciam resultados significativos do uso do LEM tanto em
programas de formacdo inicial quanto em agdes de formagdo continuada de professores.
Estudos como os de Passos (2012), Turrioni (2004), Turrioni e Pérez (2012), Santos e Gualandi
(2016) e Oliveira e Kikuchi (2018) apontam que o trabalho desenvolvido em laboratorios de
ensino de Matemadtica contribui para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais
reflexivas, para a ampliacdo do repertorio metodologico dos docentes e para a construcao de
uma postura investigativa em relagdo ao ensino da Matematica, refor¢cando o papel do LEM
como espago formativo, critico e transformador.

Dessa forma, entendemos que o uso de atividades praticas em um laboratério de ensino
de Matematica exige do docente ndo apenas dominio técnico dos contetidos e dos materiais,
mas também intencionalidade pedagodgica, visdo critica e planejamento estruturado,

reafirmando o carater educativo, investigativo e socialmente comprometido desse espago.
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3 METODOLOGIA DE HISTORIA ORAL E EDUCACAO MATEMATICA: O QUE
COMPREENDEMOS E PARA ONDE VAMOS

O Grupo “Historia Oral e Educagdo Matematica” — GHOEM - foi criado no ano de
2002. De acordo com o0 que consta em seu site?, sua intengdo inicial foi reunir pesquisadores
em Educacdo Matematica interessados na possibilidade de usar a Historia Oral como recurso
metodologico.

Desde entdo, essa configuragdo foi alterada, ampliando-se, de modo a incorporar
discussodes sobre outros temas e outras abordagens teodrico-metodologicas. Pode-se dizer, hoje,
que o interesse central do grupo € o estudo da cultura escolar e o papel da Educa¢do Matematica
nesses contextos. Assim, os temas abordados nos inimeros trabalhos desenvolvidos no grupo
sdo varios: abordam a formacao de professores de Matematica, as narrativas, a Historia Oral,
os manuais didaticos, institui¢des de varios niveis e modalidades de ensino nos quais atuam
professores de Matematica e dos quais a Matematica faz parte, a Historia da Educacao
Matematica, a andlise de livros antigos e contemporaneos — didaticos ou ndo, formacdo e
conservacao de acervos etc.

Na perspectiva de Jenkins (2013a), a Historia ndo corresponde ao passado em si, nem a
sua reconstrugdo objetiva e definitiva, mas a narrativas produzidas no presente sobre o passado.
Para o autor, o passado existiu, porém nao ¢ diretamente acessivel; o que chega até nds sao
discursos historicamente situados, construidos por meio da linguagem e organizados de forma
narrativa. Assim, Jenkins (2013a) propde compreender a Historia no plural, como “histérias”,
reconhecendo a multiplicidade de interpretacdes possiveis e questionando as pretensodes de
objetividade e de totalizag@o da historiografia tradicional.

Influenciado pelo chamado giro linguistico e por autores como Hayden White, Jenkins
(2013Db) enfatiza que o conhecimento historico € inseparavel da linguagem e que toda escrita da
Histéria envolve escolhas, selecdes e atribuicoes de sentido. Desse modo, ndo hd uma
correspondéncia direta entre narrativa historica e realidade passada, uma vez que o passado
sempre nos chega mediado por narrativas, ndo sendo possivel sair delas para verificar sua
fidelidade a um “real” independente do discurso (Jenkins, 2013b). Essa compreensao desloca o
foco da Histéria como relato factual para a Historia como pratica interpretativa, marcada por

disputas de sentido e por posicdes tedricas e politicas.

2 https://www2.fc.unesp.br/ghoem/
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Essa concepcao dialoga de forma direta com os pressupostos da Historia Oral, defendida
pelo GHOEM, na medida em que ambas reconhecem o carater narrativo, subjetivo e
interpretativo da producao do conhecimento historico. Na Historia Oral, as entrevistas ndo sao
compreendidas como simples repositorios de fatos ou testemunhos neutros sobre o passado,
mas como narrativas construidas na relagao entre entrevistador e entrevistado, atravessadas por
memdrias, esquecimentos, siléncios, afetos e interpretacdes. Assim, a Histéria Oral ndo busca
uma verdade unica ou definitiva, mas a compreensdo de multiplas versdes e significados
atribuidos ao passado pelos sujeitos que o viveram.

Segundo Neves e Men (2006), a historiografia ndo deve ser vista apenas como uma
enumerac¢do de autores e obras historicas ou uma simples descri¢do do que foi escrito sobre a
Historia. Conforme Lapa (1976, p.17), ela envolve ndo apenas o estudo das formas de escrita
da histéria, mas também sua recriagdo, assumindo toda a responsabilidade que essa tarefa exige.
Dessa forma, para esse pesquisador, o trabalho historiografico representa uma revisao critica
do processo de construgdo do conhecimento historico, indo além de uma simples releitura dos
fatos.

Ao adotar a Historia Oral como metodologia, este estudo assume que as narrativas dos
docentes entrevistados ndo representam o passado “tal como ele foi”, mas constituem
interpretagdes situadas sobre o movimento de constituicio do Laboratorio de Ensino de
Matematica (LEM/IME/UFU). Essas narrativas, longe de serem vistas como limita¢des da
pesquisa, sdo compreendidas como elementos importantes do exercicio historiografico
proposto, pois evidenciam diferentes modos de perceber, significar e narrar a historia do LEM.
Tal posicionamento estd em consondncia com a defesa de um discurso historico aberto, que
reconhece a impossibilidade de um fechamento total do passado e valoriza a pluralidade de
vozes e perspectivas.

Ao utilizarmos a expressdo “movimento de constitui¢do”, afastamo-nos da ideia de
fundacdo como ato pontual e definitivo. Entendemos constituicdo como processo historico,
marcado por continuidades, rupturas, disputas institucionais e reconfiguracdes de sentido.
Assim, o LEM ndo nasce pronto, mas vai sendo produzido nas praticas, nas narrativas e nas
decisdes politicas que atravessam sua trajetoria.

Dessa forma, a articulagdo entre a perspectiva historiografica e a Historia Oral permite
compreender o LEM ndo como um objeto historico fixo e homogéneo, mas como um espago
em permanente construc¢ao, cujos sentidos sdo produzidos e (re)significados ao longo do tempo
por diferentes sujeitos. Ao reconhecer a dimensdo narrativa e interpretativa da Historia, este

trabalho assume explicitamente seu carater de exercicio historiografico, comprometido ndo com
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a busca de uma versdo final ou totalizante, mas com a problematizagdo e a compreensdo das
multiplas historias que produzem o movimento de constituicdo do Laboratorio de Ensino de
Matematica no ambito do IME/UFU.

Para o GHOEM, as fontes ndo sao hierarquizadas, ou seja, as fontes orais e documentais
possuem o mesmo valor, sendo utilizadas de forma complementar, e ndo para gerar conflitos
entre os dados. Dessa forma, a pesquisa envolve inicialmente o estudo de documentos presentes
no LEM/IME/UFU, bem como de arquivos disponibilizados por docentes que, em diferentes
periodos, tiveram alguma vinculagao com o laboratério.

A partir dessa analise, tornou-se necessario ampliar o estudo para incluir outros
documentos, como atas e relatorios armazenados no arquivo morto da UFU, buscando uma
compreensdo mais abrangente da trajetdria sobre a possivel constituicio do LEM.

Como forma de ampliar as possibilidades de compreensao do trabalho, estudos como o
de Marin (2019), que trata sobre a histdria da criacdo dos primeiros cursos de formacao de
professores de Matematica no Triangulo Mineiro, Minas Gerais, trouxe narrativas, na integra,
que foram “pontes” essenciais, na medida em que nos auxiliaram na busca por potenciais
colaboradores desse movimento de constituicao do LEM/IME/UFU.

A opcao pela realizagdo de entrevistas nesta pesquisa fundamenta-se na compreensao
de que o exercicio historiografico proposto demanda o acesso as narrativas, memorias e
interpretagdes dos sujeitos que participaram, de diferentes formas, desse processo historico.
Nessa perspectiva, as entrevistas configuram-se como um recurso metodologico fundamental,
especialmente quando se adota a Histéria Oral como abordagem, pois permitem nos
aproximarmos das vivéncias de atores envolvidos no processo, reconhecendo o carater
narrativo, interpretativo e situado da produg@o do conhecimento historico.

As entrevistas possibilitam compreender ndo apenas acontecimentos e fatos
relacionados ao LEM, mas também os sentidos atribuidos a esses eventos pelos sujeitos ao
longo do tempo, evidenciando percepgoes, intencionalidades, tensdes, siléncios e
ressignificacdes. Nesse sentido, foram realizadas, até o inicio de 20253, cinco entrevistas das
quais quatro sdo apresentadas na integra deste trabalho*, com docentes vinculados ao
IME/UFU, que participaram e/ou participam, direta ou indiretamente, do movimento de

constituicdo do Laboratoério de Ensino de Matematica desta unidade académica. A escolha dos

3 Codigo do Certificado de Apresentago para Apreciagio Etica (CAAE): 86510225.8.0000.5152

4 Cabe esclarecer que um(a) colaborador(s) solicitou o anonimato, mas autorizou o uso da narrativa. Diante disso,
em ateng¢ao ao cuidado ético, optamos por ndo apresentar a narrativa na integra tendo em vista que seu conteudo,
pautado em vivéncias e experiéncias pessoais e profissionais, possibilitavam, mesmo com a exclusao de marcas e
nomes, a identificacdo do(a) colaborador(a).
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entrevistados considerou sua atuacdo institucional, suas trajetdrias académicas e sua relagdo
com o LEM, buscando contemplar diferentes perspectivas sobre o processo investigado.

Neste estudo, a opcao por realizar as entrevistas de forma online e por meio de trocas
de e-mails, foi motivada por questdes praticas e contextuais. Considerando o perfil dos
entrevistados, isto ¢, docentes vinculados ao Instituto de Matematica e Estatistica da
Universidade Federal de Uberlandia, com agendas frequentemente sobrecarregadas e, alguns ja
aposentados, esse formato surgiu como uma alternativa viavel. Através do e-mail, os
entrevistados puderam refletir sobre suas respostas, elaborar suas narrativas de maneira
cuidadosa e ajustar o tempo de resposta conforme sua disponibilidade. Embora o formato online
implique a auséncia de interagdo direta e a impossibilidade de captar aspectos nao-verbais,
considero que ele oferece vantagens significativas, como a autonomia no processo de
elaboragdo das respostas e a possibilidade de consultar documentos ou informagdes antes de
responder, o que pode enriquecer as narrativas.

Esse método também permite superar limitagdes de distancia e horario, facilitando a
participacao de professores que, de outra forma, ndo poderiam contribuir devido a questdes
logisticas. Dessa maneira, o uso de entrevistas online ndo apenas respeita a liberdade de
expressao dos entrevistados, como também garante um registro escrito preciso das respostas,
que pode ser consultado e analisado, posteriormente.

As entrevistas realizadas seguiram um formato semiestruturado, permitindo que os
entrevistados abordassem temas previamente definidos, mas com a liberdade de desenvolver
suas respostas de acordo com suas experiéncias e memorias. Esse modelo favoreceu o
surgimento de aspectos inesperados e pouco documentados, caracteristicas valorizadas na
Historia Oral, que privilegia a escuta e a descoberta de narrativas diversas e plurais.

Apds a realizacdo das entrevistas, o processo metodologico seguiu com a transcricao,
entendida como o registro escrito integral das falas dos entrevistados. A transcri¢do foi seguida
pela etapa de textualizacdo, que consiste na reorganizagdo e adaptagdo do texto transcrito para
tornd-lo mais fluido e inteligivel, sem descaracterizar o contetido das falas originais. A
textualizagdo, conforme defendem Meihy e Holanda (2007), ¢ um processo interpretativo, pois
envolve escolhas do pesquisador, como a eliminagcdo de repetigdes ou ajustes sintaticos,
mantendo a autenticidade da narrativa.

A analise da textualizagdo das entrevistas (ou narrativas), juntamente com outras fontes
documentais, como registros institucionais e materiais provenientes do Arquivo Morto da UFU,
busca compreender os elementos mais relevantes para a pesquisa, sem perder de vista as

multiplas vozes e interpretagdes envolvidas. O objetivo, portanto, ndo € reconstruir uma histéria
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definitiva e fechada do Laboratério de Ensino de Matematica, mas refletir sobre como a
pesquisa vem sendo conduzida enquanto exercicio historiografico. Este estudo assume a
centralidade das entrevistas ¢ da textualizacdo das narrativas como um meio de constru¢ao do
conhecimento, comprometido com a abertura interpretativa, a pluralidade de historias e a
compreensdo critica da histéria do LEM/IME/UFU.

Assim, nossa abordagem ¢ centrada na andlise da textualizacdo dos momentos de
entrevista, além de outras fontes encontradas, buscando compreender os elementos que
julgamos mais relevantes para a pesquisa. A partir do estudo dos dados citados, foi possivel

construir um primeiro exercicio historiografico do Laboratorio de Ensino de Matematica

(LEM/IME/UFU).

3.1 Narrativas

3.1.1 Entre memédrias e experiéncias: 0 LEM narrado por Maria Teresa Menezes
Freitas

Acompanhei a criacao do Laboratorio de Ensino de Matematica desde os seus primeiros
passos, ainda quando n3o havia um espago fisico definido. Os materiais e livros ficavam
armazenados nas salas dos professores que atuavam nas disciplinas de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado, € que mantinham contato constante com as escolas da educacao basica.
Foi a partir dessas vivéncias que surgiu a compreensdo das dificuldades enfrentadas pelos
alunos e professores da rede, especialmente em relacdo a aprendizagem de determinados
conteudos e a busca por metodologias que tornassem o ensino mais interessante e acessivel.

Desse movimento nasceu a ideia de criagdo do Grupo de Apoio as Atividades em
Educacdo Matematica (GAAEM), aprovada em 1990, durante uma reunido do Departamento
de Matematica. O grupo atuava voluntariamente junto as escolas, oferecendo cursos, oficinas e
apoio pedagogico as demandas locais. Ainda nesse periodo, foi aprovado o projeto de
implementac¢do do laboratorio de ensino de Matemadtica, que, posteriormente, se consolidou
como o LEM.

O primeiro espaco fisico do laboratério localizava-se no bloco B do campus Santa
Monica, em uma antiga area da biblioteca. A diretoria do Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnologia (CETEC) foi essencial nesse processo, cedendo mobiliarios como mesas e cadeiras.
Lembro que o LEM chegou a possuir um computador proprio, o que era algo raro naquela
época, quando a maioria dos professores ainda ndo tinha familiaridade com o uso de

tecnologias.
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Com o tempo, o espago foi transferido para o bloco F do campus Santa Moénica, onde
permanece até os dias atuais. O ambiente, amplo e dividido entre o acervo de materiais € uma
pequena sala de informatica, passou a acolher projetos, orientagdes de estagio e o trabalho de
monitores que auxiliavam na organizacao do espago e catalogagdo dos materiais. Muitos dos
recursos disponiveis foram produzidos pelos proprios alunos, sob orientacdo docente, e varios
deles chegaram a ser apresentados em eventos académicos e mostras abertas a comunidade,
como o “Vem pra UFU”.

Foram inimeros os projetos e atividades que marcaram a trajetoria do LEM. Entre eles,
destaco o Primeiro Ciclo de Estudos e Palestras em Educagao Matematica, realizado em 1995,
com ampla participagao dos alunos da Licenciatura e de professores renomados da area. Outro
projeto relevante foi o Curso de Aprimoramento e Melhoria do Ensino de Geometria de 1* a 4°
séries, desenvolvido com apoio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE).
Em todas essas a¢des, o LEM teve um papel central, aproximando a universidade das escolas e
promovendo formagdo docente inicial e continuada.

Sempre vi o laboratorio como um espago essencial para a formagdo de professores, um
lugar onde o futuro docente tem a oportunidade de dialogar com a pratica e desenvolver uma
postura investigativa e criativa em relagdo ao ensino da Matematica. Foram anos de intensa
dedicagdo, inclusive com atividades de extensdo e visitas de escolas da regido, quando

passavamos o dia inteiro recebendo alunos e apresentando os materiais didaticos produzidos.

3.1.2 Entre encontros e trocas: 0 LEM nas memodrias de Rosana Sueli da Motta
Jafelice

Cheguei a Universidade Federal de Uberlandia em 1990, e lembro-me de que, naquele
periodo, as professoras Maria Teresa Menezes Freitas e Raquel Menezes Degani guardavam os
materiais didaticos nas proprias salas de professores, no bloco B do campus Santa Monica. Mais
tarde, uma sala no térreo desse mesmo bloco foi organizada para abrigar esses materiais,
juntamente com um computador e outros recursos. A partir de 1998, com o desenvolvimento
do projeto Reestruturando as Engenharias (REENGE), que coordenei, os materiais comecaram
a ser formalmente alocados no laboratorio de ensino de Matematica, consolidando sua estrutura.

O REENGE foi um projeto muito significativo, pois mobilizou a producdo de materiais
didaticos, minicursos e apostilas destinados a formagao de professores. Quando o projeto foi
concluido, realizamos uma exposi¢ao no bloco B do campus Santa Monica para apresentar os

resultados e, posteriormente, todo o acervo foi encaminhado ao LEM. Também elaboramos
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recursos para retroprojetor, que era amplamente utilizado na época, e muitos desses materiais
ficaram disponiveis para uso dos alunos e professores.

Ao longo dos anos, o laboratorio foi melhorando cada vez mais, € o ambiente sempre se
destacou por ser acolhedor e colaborativo. Muitos dos professores que passaram pelo LEM
contribuiram de maneira expressiva, como Maria Teresa, Marcia Augusta Crosara, Arlindo José
de Souza Junior, Fabiana Fiorezi de Marco Matos e outros que ingressaram posteriormente.
Recordo-me de momentos marcantes, como as aulas de Modelagem Matematica que ministrei
no laboratério, tanto para alunos da graduagdo quanto do mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica. O espaco, com suas mesas dispostas em formato circular, favorecia o didlogo, a
criatividade e o trabalho coletivo.

Mais recentemente, em 2019, conseguimos adquirir um quadro branco por meio do
Congresso Nacional de Matemadtica Aplicada e Computacional (CNMAC), que foi instalado no
LEM. Também destaco a incorporagdo de materiais oriundos de dissertagdes e projetos, como
o trabalho da aluna Graciela, que produziu um manual de confec¢do de um boneco controlado
por Arduino e légica de Conjuntos Fuzzy, material que foi deixado no laboratério para uso dos
estudantes.

O LEM sempre foi um espago de encontros e trocas. Tivemos momentos de maior
estrutura, com monitores € projetos em andamento, € outros em que o funcionamento se dava
de forma mais espontanea. Ainda assim, manteve-se vivo, como um ambiente que representa a
historia da formagao de professores de Matematica na UFU. A cada novo ciclo, o laboratério

se renova, acompanhando as transformacdes do ensino e da propria universidade.

3.1.3 Reinventando o LEM em tempos de pandemia: a experiéncia narrada por
Douglas Marin

Quando cheguei a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em 2011, trazia comigo
a experiéncia de ter participado de laboratdrios de ensino em outras institui¢des, como o LEMa
da Universidade de Guarulhos (UnG) e o LEMAT da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), onde aprendi muito sobre a importancia desses espagos na formacao de professores. Por
isso, desde o inicio, tive o desejo de desenvolver algum trabalho junto ao laboratoério de ensino
de Matematica da universidade.

Entretanto, percebi que o funcionamento do LEM era bastante distinto do que eu havia
vivenciado. Por muito tempo, o laboratorio me pareceu mais um espaco de armazenamento de

materiais do que de desenvolvimento de praticas educativas. Havia ali uma memoria guardada,
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mas pouco mobilizada. Essa percep¢ao reforgou em mim o desejo de contribuir para revitalizar
0 espago.

Assumi a coordenacio do LEM pouco antes da pandemia da COVID-19° que estourou
no inicio de 2020, o que dificultou a realizacdo de muitas atividades planejadas. Mesmo assim,
aproveitamos o periodo de suspensdo das aulas presenciais para promover uma grande
reorganizacdo do laboratério. Fizemos uma limpeza profunda, descartamos materiais
inutilizados e reorganizamos o acervo. Foram retiradas dezenas de caixas de itens antigos,
danificados ou obsoletos, e, a partir disso, conseguimos tornar o ambiente mais funcional e
acolhedor.

Durante essa gestao, também participei do processo de aquisi¢do da impressora 3D, um
passo importante para a modernizacdo do laboratério e para a ampliagao das possibilidades
pedagbgicas no ensino de Matematica. Apesar das limitagdes impostas pela pandemia,
considero que essa fase marcou uma transi¢do importante, abrindo caminho para novas formas
de atuagdo no LEM.

Acredito que o laboratorio tem potencial para ser um espaco de integragdo entre ensino,
pesquisa e extensao, mas que ainda carece de politicas institucionais que o reconhecam como
tal. A criacdo de editais especificos e a destina¢do de recursos continuos poderiam impulsionar
ainda mais esse tipo de iniciativa, garantindo sua sustentabilidade e ampliando seu impacto na

formacgao de professores.

3.1.4 Produzindo sentidos sobre a democratizacdo do LEM: a narrativa de Ana
Claudia Molina Zaqueu Xavier

Conheci o Laboratorio de Ensino de Matematica em 2019, logo que cheguei a
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Na época, participei de uma reunido com o Nicleo
de Educacdo Matematica, quando os professores Fabiana Fiorezi de Marco Matos e Douglas
Marin me apresentaram o espaco. Embora soubesse que ali ocorriam aulas e reunides, ainda
nao tinha vinculo direto com o LEM, pois, naquele momento, eu atuava no curso de Ciéncias
Contabeis.

Com o inicio da pandemia, em 2020, as aulas presenciais foram suspensas, € o

laboratorio passou por um periodo de inatividade. Mesmo assim, o professor Douglas, entdo

> A pandemia da COVID-19 foi uma crise sanitaria global iniciada em 2020, causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, que provocou milhdes de mortes, impactos econdomicos e sociais significativos e profundas mudancas
nos sistemas de saude, na educacao e nas formas de trabalho em todo o mundo.
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coordenador, iniciou um processo de reorganizacdo do espago, que estava bastante
desestruturado. Ele me convidou para colaborar com essa tarefa, o que marcou meu primeiro
envolvimento mais direto com o LEM. Durante esse periodo, realizamos o levantamento e a
reorganizacdo dos materiais, incluindo o espago que viria a se tornar o Laboratério de Ensino
Pesquisa e Extensdo (LEPEX).

Em 2022, assumi oficialmente a coordenacao do LEM, e, desde entdo, temos promovido
algumas mudangas. Com apoio total da dire¢do e técnicos administrativos, reorganizamos o
espago fisico, realizamos pintura, troca de mobiliario, ampliamos o nimero de tomadas e
catalogamos o acervo. Essas transformacdes s6 foram possiveis gragas a colaboragdo de
professores, servidores e, principalmente, estudantes do curso de Matematica, que se engajaram
voluntariamente no processo.

Ainda que ndo tenhamos recebido verbas especificas de editais, conseguimos revitalizar
o laboratério com apoio da direcdo do Instituto de Matematica e Estatistica (IME) e da
secretaria, que auxiliaram na compra de mdveis e materiais essenciais. Uma das conquistas
mais importantes desse periodo foi a reativagdo do antigo laboratério de informaética,
transformando-o no LEPEX (Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensao) um espago agradavel
e aberto a novas experiéncias.

Destaco também a criacao de parcerias com os estudantes, que tém sido fundamentais
para o fortalecimento do LEM. Foram eles quem criaram o site®, a pagina no Instagram’ e que
ampliaram a visibilidade do laboratorio, aproximando-o ndo apenas da comunidade académica,
mas também de escolas e do publico externo. Com o envolvimento dos alunos, o LEM passou
a desenvolver projetos de extensdo, oficinas e eventos que tornaram o espago mais dindmico e
formativo.

Acredito que o grande avanco dos ultimos anos foi a democratizagao do LEM. Hoje, ele
¢ um espaco de todos: alunos, professores e comunidade. Ver esse crescimento, fruto da
colaboragdo coletiva, tem sido motivo de orgulho. Como ex-coordenadora, sinto que meu papel
é temporario, mas o LEM permanece, sobretudo com o trabalho da professora Erika que, em
2024, assumiu a coordenacdo e dos estudantes, renovando-se constantemente pelas maos

daqueles que acreditam na educagdo publica e na poténcia transformadora da Matematica.

® https://lem-ufu.my.canva.site/
7 https://www.instagram.com/lem.ufu/
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4 UM EXERCICIO HISTORIOGRAFICO DO LABORATORIO DE ENSINO DE
MATEMATICA DO IME UFU

Segundo Fiorentini (1995), o ensino da Matematica no Brasil passou por mudancas
significativas ao longo das décadas de 1980 e 1990, refletindo transformagdes sociais e
educacionais mais amplas. Até os anos 1980, o ensino ainda era fortemente influenciado pelo
Movimento da Matematica Moderna (MMM), que havia ganhado for¢a nas décadas anteriores.
Esse movimento, baseado na logica formal e na teoria dos conjuntos, enfatizava uma
abordagem abstrata e estruturalista, muitas vezes distante da realidade dos alunos. No entanto,
criticas a esse modelo comecgaram a surgir, impulsionando uma reformulagdo na forma como a
Matematica era ensinada nas escolas brasileiras.

A necessidade de tornar a escola um espaco mais acessivel e significativo para os
estudantes trouxe a tona novas concepgdes pedagogicas. Com essa mudanga de paradigma, a
Matematica passou a ser vista ndo apenas como um conjunto de regras e algoritmos a serem
memorizados, mas como um conhecimento essencial para a formagao do pensamento critico e
para a resolucdo de problemas reais. Segundo D'Ambrésio (1996), a Educacdo Matemadtica
precisava estar conectada a realidade dos alunos, promovendo um aprendizado contextualizado.
Esse movimento ganhou for¢a na década de 1990, com a formulagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que passaram a orientar a pratica docente em todo o pais.

Os PCNs trouxeram uma nova perspectiva para o ensino de Matematica, enfatizando a
importancia da resolu¢do de problemas, do raciocinio l6gico e da aplicagdo dos conceitos
matematicos no cotidiano. Os PCNs afirmam que o ensino de Matematica deve permitir aos
alunos compreender e utilizar conceitos matematicos no cotidiano, favorecendo a atuagdo
critica e efetiva no mundo social e cultural (Brasil, 1997). Isso faz com que se rompa a visao
tradicionalista de ensino pautado exclusivamente na repeti¢ao de calculos e procedimentos.

Além disso, a década de 1990 também marcou o inicio da insercdo de novas
metodologias como modelagem matemadtica, jogos e tecnologias digitais no ensino. Essas
abordagens reforcaram a importincia da experimentagdo e da investigagdo, aproximando a
Matematica da vivéncia dos estudantes, o que pode tornar o aprendizado mais dindmico.

Dessa forma, a transicdo da Matematica formalista da década de 1970 para uma
abordagem mais dialogica nos anos 1980 e 1990 reflete um esforco para tornar o ensino mais
inclusivo. Conforme defende Lorenzato (2006), ensinar Matematica ¢ muito mais do que
transmitir conteudos, ¢ propiciar aos alunos ferramentas para que possam compreender e

transformar o mundo em que vivem. Com isso, acreditamos que essa visdo continua
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influenciando as praticas educacionais atuais, refor¢ando a necessidade de metodologias que
favorecam a participacdo ativa dos estudantes e a constru¢do de um conhecimento critico e
contextualizado.

Neste contexto, em relagdo as diferentes concepgdes sobre o ensino de Matematica, a
professora Maria Teresa Meneses Freitas® relata que ela, juntamente com a professora Marcia
Augusta Crosara’, que na época comegou a ministrar aulas no ensino basico € no ensino
superior, observavam muitas dificuldades vindas dos alunos em relacdo a Matematica,
principalmente no ensino basico.

Em Marin (2019), ha relatos da professora Marcia Crosara, a qual conta que gostava
muito de levar propostas e atividades diferentes para sala de aula, como musicas em CDs ou
fita cassete, jogos, dentre outros recursos e que sempre tinha participacdo dos alunos e uma boa
aceitacdo. Essas abordagens contrastavam com as metodologias tradicionais frequentemente
adotadas no ensino da disciplina.

Mesmo assim, naquela época, ainda era comum se deparar com altos indices de
reprovacgao em disciplinas como Geometria Analitica e Célculo Diferencial e Integral no ensino
superior. Diante desse cenario, surgiu, por parte das professoras, a inquietagdo e o desejo de
compreender melhor as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, seja no ensino basico ou
superior, bem como de buscar alternativas metodoldgicas que tornassem o ensino da
Matematica mais significativo e acessivel.

Foi nesse movimento de reflexdo e acdo que nasceu a ideia de criar um grupo de apoio
a pesquisas, praticas, metodologias e atividades voltadas ao ensino de Matematica. A inten¢do
era reunir professores e estudantes interessados em investigar praticas pedagogicas,
desenvolver materiais didéticos, propor inovagdes e construir um espaco colaborativo de
formagao continuada.

Assim, de acordo com a ata da reunido do Conselho do Departamento de Matematica

(DEMAT) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), realizada em 14 de setembro de

8 Maria Teresa Menezes Freitas se formou em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Uberlandia em 1974. Posteriormente, foi convidada a lecionar no curso de formagdo de professores (de
Matematica). Foi a idealizadora do Centro de Educagdo a Distancia em 2009 e do Laboratorio de Ensino de
Matematica (LEM) em 1990. Além disso, foi uma das responsaveis pelo movimento de Educag@o a Distancia na
Universidade e pela criacdo de diferentes cursos de licenciatura, sendo um deles o de Licenciatura em Matematica
a Distancia.

9 Mércia Augusta Crosara foi a segunda professora formada em Matematica a atuar em Uberlandia. Fez licenciatura
e bacharelado em Matematica na Universidade de Minas Gerais, em Belo Horizonte, no final da década de 1950.
Voltou para Uberlandia, onde ministrou aulas em diferentes escolas de educacdo basica e participou de varios
momentos importantes, desde a criagdo dos cursos de formagao de professores (de Matematica) em Uberlandia,
passando pelas mudangas institucionais até chegar ao que ¢, hoje, a UFU.
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1990, sob a presidéncia do professor Eugénio Antonio de Paula'® ¢ com presenca de alguns
conselheiros!! - como os professores Clésio Fernandes Reis, Hélio Bernardelli, Sandro Costa,
Luiz Antdnio Benedetti e Geraldo Botelho - e conselheiras!? - como as professoras Maria
Teresa, Marcia Crosara, Consuelo Garcia, Regiane Carvalho, Raquel Degani, Flavia Arantes,
Célia Barcelos, Marlene Daud e Nadir Faria -, foi firmado o compromisso de se criar o Grupo
de Apoio as Atividades em Educacao Matematica (GAAEM), inicialmente, liderado pela
professora Maria Teresa, com o objetivo de promover a articulagdo entre professores e
estudantes com o objetivo de explorar praticas pedagogicas, elaborar recursos didaticos,
fomentar propostas inovadoras e fortalecer um ambiente coletivo voltado a formagdo continua.
Abaixo, nas Figuras 1 e 2, € possivel ver trechos da ata da reunido citada.

Figura 1 — Ata da reunido em que foi aprovado a criagdo do GAAEM
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

Figura 2 — Trecho de ata sobre a aprovacao do GAAEM
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

O GAAEM era formado por docentes do DEMAT e por professores que, de alguma
forma, estavam interessados em dialogar sobre o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, em especial no que dizia respeito as praticas vinculadas ao Ensino Fundamental e

M¢édio. Esses professores comecaram a se reunir quinzenalmente, para estudar questdes

19 Docente aposentado do antigo DEMAT.
" Todos os conselheiros mencionados, com excegio do professor Geraldo Botelho, ja se encontram aposentados.
12 Todas as conselheiras mencionadas ja se encontram aposentadas.
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relacionadas a esta tematica, para entdo, propor e desenvolver praticas que pudessem contribuir
para a aprendizagem dos estudantes.

Figura 3 — Documento sobre o projeto do GAAEM
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Fonte: Arquivo pessoal do professor Douglas Marin.

Assim, o grupo se consolidou como um importante espago de estudo, partilha de
experiéncias e valorizacdo da dimensdo pedagodgica da Matematica, contribuindo para a
transformagdo do ensino da disciplina em diferentes niveis de escolarizagao.

No final do ano de 1990, a ideia de criar um laboratorio de ensino de Matematica no
DEMAT comegou a tomar forma entre os membros do GAAEM. Segundo a narrativa da
professora Maria Teresa, nesse periodo, os materiais que eram produzidos pelo GAAEM e os
livros estavam espalhados em salas de professores envolvidos com componentes curriculares
de pratica de ensino e estdgio supervisionado, em especial, nas salas das professoras Maria
Teresa e Raquel Menezes Degani'>.

Cientes das multiplas dificuldades enfrentadas por docentes e discentes da educagdo
basica, os integrantes do GAAEM passaram a promover iniciativas de formagao continuada e
acOes extensionistas. Tais propostas visavam nao apenas contribuir com a qualificacao do
ensino em Uberlandia, mas também atender as demandas de escolas situadas em municipios da
regido, fortalecendo o compromisso social da universidade e promovendo o didlogo entre

saberes académicos e praticas escolares.

13 Raquel Menezes Degani se formou em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia
em 1971. Além disso, lecionou no curso de formagdo de professores de Matematica da UFU, atualmente esta
aposentada pela UFU.
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A criagdo dos primeiros cursos de formacao de professores de Matematica no Tridngulo
Mineiro, entre as décadas de 1960 e 1980, representou um marco essencial para a constitui¢ao
de uma identidade educacional e cientifica na regido (Marin, 2019). Esses cursos ndo surgiram
isoladamente, mas foram resultado de um movimento articulado entre diferentes agentes sociais
como a Igreja Catolica, instituicdes educacionais e atores politicos locais.

Conforme demonstra Marin (2019), a constitui¢do do ensino superior na regido esteve
diretamente ligada a esforcos coletivos € a uma rede de parcerias que possibilitou a estruturagao
de cursos voltados a formagao docente em Matematica. Essa formagao era fundamental para
suprir uma caréncia historica de professores qualificados para atuar no ensino basico, em um
territorio marcado por desigualdades educacionais e¢ desafios de interiorizagdo do ensino
superior. A parceria entre faculdades isoladas e, posteriormente, a federalizagdo da UFU foram
momentos decisivos nesse processo, permitindo a expansao da oferta de cursos e a consolidagao
de uma proposta formativa alinhada com as demandas regionais.

Além disso, o trabalho de Marin (2019) destaca a importancia da constituicdo de um
perfil docente especifico, comprometido com as realidades locais € com a constru¢ao de um
novo espago educacional no interior de Minas Gerais. A partir das narrativas dos professores
entrevistados, percebe-se que a formacao em Matematica ndo apenas qualificava o ensino, mas
também contribuia para demarcar o Tridangulo Mineiro como uma nova regido universitaria,
cientifica e culturalmente ativa.

Nesse sentido, como afirmam Garnica (2006), compreender a historia da formagao de
professores implica também compreender os contextos institucionais e culturais que permitiram
sua emergéncia. Os cursos de Matematica da regido, assim, ndo apenas formaram professores,
mas ajudaram a formar a propria identidade educacional do Triangulo Mineiro, em um processo
que ainda reverbera nas ac¢des de ensino, pesquisa e extensao da universidade publica.

Segundo o que conta a professora Maria Teresa, havia no GAAEM momentos tanto de
leitura sobre questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica e
estudo das primeiras pesquisas vinculadas a 4rea de Educag¢io Matematica'*, cuja criagio era
recente, quanto producdo e aquisi¢do de materiais didaticos.

Sobre isso, a professora Maria Teresa narra que participou de muitos eventos nacionais

e internacionais (ver Figura 4), com recursos proprios, onde pode nao s6 acompanhar o dialogo

14 Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), a consolidacdo da Educagdo Matematica como campo especifico de
pesquisa e formacao docente, especialmente a partir da década de 1990, foi fundamental para fortalecer reflexdes
criticas sobre o ensino da disciplina. Esse movimento proporcionou a problematizacdo da pergunta "Que
Matematica ¢ essa que se ensina na escola?", deslocando o foco do ensino meramente técnico para uma abordagem
que considera aspectos sociais, historicos e culturais.
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e surgimento da Educa¢do Matematica como também comprar materiais didaticos voltados para
o ensino de Matematica.

Figura 4 — Solicitagdes de viagem para participacao em eventos
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

As viagens realizadas pela professora Maria Teresa Menezes Freitas a congressos
internacionais de Educagdo Matematica evidenciam seu engajamento com o movimento de
constitui¢do da area, ndo apenas em nivel nacional, mas também no cenario internacional. Sua
participagcdo em eventos no exterior, como os encontros promovidos pelo National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM), revela um esfor¢o consciente de se manter atualizada sobre
as principais tendéncias, debates e preocupacdes da Educagao Matematica contemporanea (ver
Figura 5).

Figura S — Solicitagdo de viagem para participar NCTM
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e e pvevirvie s sun ua v VilG JAICILE. NEIMUIA: LONS,
Raquel Menezes Degani; 7) Outros inicio & reunidio, o Presidente do
Conselho, professor Mario Luiz de Mendon¢a Faria, colocou em apreciagdo a ata da
reunido anterior, que foi aprovada por unanimidade. No primeiro assunto da pauta, o
professor Ruy Tojeiro de Figueiredo Jitnior apresentou os pareceres sobre os pedidos
de afastamento, durante o periodo de 14 a 25 de abril de 1997, das professoras Maria
Tere_sa Menezes Freitas e Raquel Menezes Degani para, as suas praprias expensas,
participarem do Congresso Anual do Conselho Nacional de Professores de
Matematica (National Council of Teachers of Mathematics - NCTM), a ser realizado

— Minneapolis - Saint Paul, Minnesota, de 17 a 20 de abril de 1997, bem como
A visitarem outras instituigdes e distribuidoras de material pedagogico: “Considerando
que: a drea de Educagiio Matematica é uma das dreas de interesse do Departamento de
Matematica; o NCTM ¢é uma respeitada associagio dos EUA dedicada, em particular, 4
pesquisa em Ed do M dtica ¢ & melhoria da metodologia do ensino de
Matemdtica: a participagiio de professores do Departamento em eventos dessa nahireza

Fonte: Arquivo Morto UFU.
O NCTM, fundado em 1920 nos Estados Unidos, ¢ uma das instituigdes mais influentes

no campo da Educacdo Matematica mundial. Seus documentos, especialmente os Curriculum
and Evaluation Standards for School Mathematics (1989), os Principles and Standards for
School Mathematics (2000) e, mais recentemente, os Principles to Actions: Ensuring
Mathematical Success for All (2014), constituiem marcos na redefini¢do do ensino da
Matematica, promovendo uma abordagem que valoriza o raciocinio, a resolugdo de problemas,
a comunicacdo ¢ a conexdo entre conceitos matematicos (NCTM, s.d). Esses principios
influenciaram profundamente a forma como diversos paises, inclusive o Brasil, passaram a
conceber os processos de ensino e aprendizagem da disciplina.

Ao participar desses congressos, Maria Teresa teve acesso direto a essas discussoes e
preocupagdes que atravessavam a area, como o papel do professor como mediador da
aprendizagem, a necessidade de praticas pedagogicas centradas no aluno e a valorizacdo da
formacdo continuada. Esse contato contribuiu para sua atuagdo enquanto formadora,
sintonizada com as exigéncias de um ensino matematico mais critico, inclusivo e
contextualizado. Além disso, tais experiéncias internacionais ajudaram a ampliar os horizontes
das discussoes locais, fortalecendo os vinculos entre o curso de Matematica e os debates mais
amplos sobre a educag@o no pais e no mundo.

Ela narra também a importante contribuicdo das professoras Marcia Augusta Crosara,
Marlene Daud'® e Consuelo Maria Garcia de Freitas'® que, na época, ndo s6 atuavam com as
disciplinas de Praticas Pedagdgicas e Estagios como também acompanhavam o movimento de
criagdo da Sociedade Brasileira de Educagio Matemdtica (SBEM)!7,que contribuiu para a

valorizacdo e fortalecimento do discurso em torno do Laboratorio de Ensino de Matematica.

15 Marlene Daud, ¢ formada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e letras de Uberlandia. Hoje é
professora aposentada da Universidade Federal de Uberlandia.

16 Consuelo Maria Garcia de Freitas é formada em Matemética pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em
Belo Horizonte na década de 1960. Participou ativamente de todo o movimento de cria¢do dos cursos de formacao
de professores (de Matematica) e exerceu diferentes cargos administrativos na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), entre eles, chefe do Departamento de Ciéncias Exatas. Ela se aposentou em 1990

17 Segundo o site da SBEM nacional, a Sociedade Brasileira de Educagdo Matemética (SBEM) foi fundada em 27
de janeiro de 1988, durante o II Encontro Nacional de Educacdo Matematica, realizado em Maringa (PR). A
criacdo da SBEM representou um marco na consolidagdo da Educacdo Matematica como campo cientifico no
Brasil, congregando profissionais da area e promovendo eventos como o Encontro Nacional de Educagado
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Tendo em vista a ampliacdo dos estudos e trabalhos desenvolvidos no interior do
GAAEM, o grupo sente a necessidade de ter um espago especifico ndo s6 para a realizagdo das
aulas de estagio supervisionado e praticas para o ensino de Matematica como também para
armazenar os materiais do GAAEM e realizacao de préaticas elaboradas por eles.

Nesse contexto, o grupo levou a demanda para a dire¢do do DEMAT, que pautou no
conselho o pedido e no dia 07 de dezembro de 1990, durante a 14" reunido do Conselho do
DEMAT, foi aprovado, por unanimidade, o projeto de implementagdo e funcionamento do
Laboratorio de Ensino de Matematica (LEMAT), ver Figura 6, mesmo sem a disponibilidade
de um espago fisico definido o que, segundo relatos da professora Maria Teresa, fez com que,
por um tempo, o trabalho no LEMAT ocorresse de forma precéria, com instalagdes provisorias.

Figura 6 — Trecho da ata de 07/12/1990 sobre o projeto do Laboratorio
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

A criagdo dos primeiros cursos de formagdo de professores em Uberlandia,
especialmente na 4rea de Matematica, ndo se deu apenas como uma conquista académica, mas
como uma resposta vital a uma regido em crescimento que carecia de profissionais qualificados
(Marin, 2019). O espago da escola e da universidade se tornava, assim, um polo estruturante do
desenvolvimento regional, com a¢des que iam muito além da sala de aula.

Nesse contexto, a criacdo do Laboratorio de Ensino de Matematica na UFU representou
uma iniciativa inovadora e estratégica. Em um periodo marcado pela escassez de recursos,
infraestrutura precaria e pouca oferta de formagao continuada para docentes da educacao basica,
o LEM surgiu como um espago de apoio pedagdgico, de criagdo e de formagao. De acordo com

as professoras Maria Teresa e Rosana, ele contribuia diretamente na melhoria da qualidade do

Matematica (ENEM) e o Seminario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica (SIPEM). A SBEM
também atua na formulac¢do de politicas publicas e na difusdo de pesquisas e praticas pedagogicas inovadoras.
Para outras informagdes, acesse: https://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/
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ensino de Matematica, ao oferecer suporte didatico-metodologico aos estudantes do curso de
Licenciatura e aos professores da rede publica local.

O laboratério funcionava como uma ponte entre a universidade e a escola basica:
promovia oficinas, produzia materiais, organizava exposi¢des e eventos de extensao,
incentivando o uso de materiais manipulativos, estratégias pouco comuns na época. No entanto,
mesmo com iniciativas tio relevantes, o avango da educagao em Uberlandia acontecia em meio
a inumeras dificuldades. As verbas muitas vezes nao chegavam ou eram insuficientes, o que
obrigava professores e instituicdes a se apoiarem em redes informais de colabora¢do e em um
enorme esfor¢o coletivo. A federalizagdo da universidade em 1978 representou um passo
importante, mas os recursos ainda estavam longe de atender as demandas locais (Marin, 2019).

Ainda assim, a expansdo da educacdo em Uberlandia deve muito a essas iniciativas
como a criagao do laboratorio, que mostraram o quanto uma escola ou universidade pode
contribuir com o territério onde estd inserida. O laboratério, em especial, materializava o
compromisso da universidade com a formagao de professores criticos, criativos e conectados
com os desafios do ensino publico no Brasil.

Aqui cumpre ressaltar que, concomitantemente ao periodo de aprovagdo do GAAEM e
do laboratorio, na época chamado de LEMAT, foi aprovada a Lei Federal 8112/90, publicada
em 12 de dezembro de 1990, Estatuto dos Servidores Publicos Civis da Unido e estabelece as
normas que regem os servidores da administrag¢do publica federal direta, autarquias e fundagdes
publicas federais (Brasil, 1990). Ela trata da forma como esses servidores sdo admitidos,
promovidos, avaliados, recompensados e punidos, o que ocasionou o pedido de aposentadoria
de muitos professores do DEMAT, consequentemente, do GAAEM.

Segundo Maria Teresa, nesse periodo ocorreu um movimento de aposentadorias entre
os docentes, motivado por mudangas na legislacdo. A norma vigente na época permitia que os
professores se aposentassem com idade inferior aquela que passaria a ser exigida apos a
alteragdo legal. Aproveitando essa condig¢do, algumas professoras se aposentaram, como a
Raquel Menezes Degani, irma de Maria Teresa e que também atuava na area, Consuelo Maria
Garcia de Freitas e Marlene Daud. Ja a professora Marcia Augusta Crosara, inicialmente,
permaneceu no cargo até o retorno de Maria Teresa de seu doutorado. No entanto, conforme
relatado por Maria Teresa, Marcia acabou se desligando um pouco antes, devido a
aposentadoria compulsoria.

Assim, em 1992 o0 DEMAT aprovou a realizagdo de um concurso para contratagdo de
docentes e, tendo em vista as necessidades tanto do DEMAT quanto do GAAEM, a érea do

concurso foi a de Educagao Matematica. Com isso, a UFU, mais especificamente o DEMAT,
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pode ter sido o primeiro departamento a realizar um concurso especifico para a area de
Educacdo Matematica, que culminou na contratagdo, em 1993, do professor Arlindo José de
Souza Junior'® e do professor Nelson Silva Carvalho!® (ver figura abaixo).

Figura 7 — Ata sobre concurso para a area de Educacdo Matematica
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

Concomitantemente com esse periodo de contratagdo de docentes, a professora Maria
Teresa, a época, vice-chefe de Departamento do DEMAT, em parceria com o entdo chefe de
Departamento, professor Mario Luiz de Mendonga Faria, articularam, junto ao Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnologia (CETEC), um espago fisico apropriado para o LEMAT, tendo em
vista as praticas ali desenvolvidas.

Figura 8 — Registro em ata sobre o espaco fisico solicitado para o LEMAT
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

O primeiro espago do laboratorio foi estabelecido no Bloco 1B, no campus Santa

Monica, em uma sala cedida pelo CETEC, onde, antes, ficava alojada a biblioteca da UFU.

18 Arlindo José de Souza Junior é professor do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal de
Uberlandia. (Fonte: Instituto de Matematica e Estatistica da UFU).

19 Professor Nelson Silva Carvalho, ex-professor da Universidade Federal de Uberlandia. (Fonte: Instituto de
Matematica e Estatistica da UFU).



39

Segundo a narrativa da professora Maria Teresa, a diretoria do CETEC a época, inclusive, cedeu
uma mesa com cadeiras que, antes, era utilizada para a realizacdo de reunides da diretoria do
CETEC. Tempos depois, essa mesa foi cedida para a sala de reunides da Faculdade de
Matematica (FAMAT)?’, nomenclatura que, no ano 2000, substituiu o DEMAT. A figura a
seguir ¢ um registro referente a uma solicitagdo, registrada em fevereiro de 1998, para
manuten¢do nas salas e laboratorio do DEMAT onde € possivel ver a localizacdao do espago, ou
seja, bloco 1B.

Figura 9 — Solicitagao de manutenc¢do nas salas e laboratérios do DEMAT
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

Segundo dados provenientes das narrativas, a aquisicdo desse espaco foi fundamental
para o desenvolvimento de diversas atividades envolvendo alunos da Licenciatura, professores
das escolas de ensino basico e docentes do DEMAT. Na figura abaixo € possivel identificar
algumas caracteristicas do primeiro LEMAT.

Figura 10 — Docentes do DEMAT no antigo espago do LEMAT

20 Com a implantagdo do Estatuto da UFU (Portaria N° 682 do Ministro da Educag¢do, de 26/04/1999), foram
criadas as Unidades Académicas, entre elas a Faculdade de Matematica e Fisica, que data de 05/01/2000 e durou
poucos meses. A Resolugdo N° 08/2000 do Conselho Universitario, de 27 de outubro de 2000, criou a Faculdade
de Matematica (FAMAT)
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Fonte: Arquivo pessoal da prof.? Rosana Sueli da Mota Jafelice.

Ao observar o espago em que a foto foi tirada, chama aten¢ao o ambiente simples, porém
com indicios de que era dedicado a formacdo e ao trabalho coletivo. O quadro verde com
anotacoes feitas a giz indica que o espaco era utilizado ativamente para atividades pedagdgicas,
discussdes ou oficinas. Logo ao lado, uma lousa branca com registros manuscritos sugere a
coexisténcia entre recursos tradicionais € mais modernos, revelando uma possivel fase de
transicao nos materiais utilizados na pratica docente.

Os moveis também merecem destaque: cadeiras de madeira, mesas e armarios
funcionais mostram um espago adaptado, provavelmente utilizado tanto para aulas quanto para
reunides de planejamento e atividades extensionistas. A presenca de janelas grandes com
persianas deixa entrar luz natural, tornando o ambiente mais acolhedor e agradavel. Outro
elemento que chama atengdo ¢ a diversidade das pessoas presentes, adultos, professores,
possivelmente alunos e colaboradores e até criangas, o que nos d4 indicativos de que se tratava
de um espaco que vai além da funcdo académica e assume também um papel social, afetivo, de
convivéncia. Apesar das limitagdes materiais aparentes, a analise dos dados nos permite inferir
que o espaco respira ensino, construc¢ao coletiva e compromisso com a educagao.

Segundo o relato da professora Maria Teresa, ela e outras professoras - como a Marcia
Augusta que, inclusive, d4 o nome ao Laboratorio de Ensino de Matematica do Instituto de
Matematica (LEM/IME), a Marlene e a Consuelo - eram quem buscavam meios para aquisi¢ao
de materiais e recursos para o LEMAT mesmo que, por vezes, isso implicava em recursos
proprios tendo em vista a auséncia de fomentos. Nesse sentido, para contribuir com a constru¢ao
do acervo didatico, uma das acdes do GAAEM, em parceria com alunos e professores da rede

basica, era a produ¢do de materiais para o LEMAT.
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Segundo narrativa da professora Rosana Sueli da Mota Jafelice?!, apesar do espaco
precario, o laboratério sempre foi um ambiente muito acolhedor, tanto que muitas
comemoracdes, em especial os aniversarios de professores e alunos, eram realizadas no
LEMAT, como pode ser visto no registro abaixo.

Figura 11 — Comemorag¢ao de aniversario no antigo espago do laboratorio

Fonte: Arquivo pessoal da prof.? Rosana Sueli da Mota Jafelice.

Sobre isso, chamamos aten¢do para o fato de que o acolhimento, o sentimento de
pertencimento ¢ a coletividade s3o elementos fundamentais para fortalecer as praticas
pedagdgicas (Pinto, 2020). Com isso, o Laboratoério de Ensino de Matemética do IME/UFU foi
se consolidando justamente como um espaco onde esses aspectos se materializam de forma
potente.

Mais do que um local fisico equipado com materiais didaticos e recursos pedagogicos,
o laboratério foi se tornando um espaco de convivéncia, criagdo e formacdo afetiva e
profissional. E nesse ambiente que professores, estudantes e colaboradores encontram nio
apenas instrumentos de trabalho, mas principalmente apoio mutuo, escuta, incentivo e
reconhecimento.

Pinto (2020) defende que, ao promover um ambiente acolhedor, o laboratorio permite
que todos se sintam parte de um projeto coletivo. Esse sentimento de pertencimento cria uma
rede de confianga e engajamento, em que cada sujeito se sente corresponsavel pelas acdes
desenvolvidas. A colaboracao se fortalece, e as experiéncias individuais passam a se somar,
gerando praticas mais criativas, reflexivas e significativas. Professores planejam juntos,
compartilham vivéncias, discutem alternativas didaticas e constroem, de maneira horizontal,
propostas que dialogam com a realidade das escolas publicas e com os desafios da formagao

docente

21 Professora do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal de Uberlandia
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Além disso, o laboratério foi se constituindo como um elo entre a universidade ¢ a
comunidade escolar. Oficinas, cursos, exposigdes, eventos e visitas sdo formas de estreitar esse
vinculo, reforcando a missao social da universidade e garantindo que os saberes produzidos
dentro dela nao fiquem restritos a seus muros e, nessa direc¢ao, as narrativas produzidas a partir
dos momentos de entrevista indicam que, em diferentes tempos e espagos, 0 LEM do IME/UFU,
sempre buscou promover tais praticas Trata-se, portanto, de um laboratério que ultrapassa o
técnico, tornando-se um laboratorio humano: um espaco em que vinculos afetivos, experiéncias
pedagogicas e trajetorias académicas se entrelacam.

Com a aquisicdo de um espaco fisico, a organizagdo e propostas do GAAEM, a
contratacdo de novos docentes ¢ a dedicagdo daqueles que estavam preocupados tanto com o
crescimento e fortalecimento do LEMAT quanto com questdes que envolviam a aprendizagem
em Matematica na educacdo bésica e Superior, diversas agdes e projetos voltados ao ensino de
Matematica e ao laboratdrio foram surgindo, fazendo com que as agdes do grupo e o DEMAT
comecassem a ganhar destaque dentro e fora da universidade.

Figura 12 — Reportagem em revista sobre acdes do DEMAT e do laboratério

MATEMATICA
™

Fonte: Acervo Marin (2019).

A reportagem institucional acima, publicada em revista da universidade, apresenta o
Departamento de Matematica e suas multiplas agdes. A matéria foi provavelmente elaborada
nas cercanias dos anos 2000, e destaca a estrutura do departamento, que a época contava com
mais de 40 docentes, diversos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, e projetos voltados ao
ensino, a pesquisa e a extensao.

Na foto que acompanha o texto, observa-se a professora Maria Teresa manipulando
jogos matematicos desenvolvidos no LEMAT, refor¢ando a atuagdo do laboratorio na produgao

de recursos didaticos concretos. A reportagem enfatiza o papel do Departamento de Matematica
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na formagdo de professores e pesquisadores comprometidos com a realidade educacional
brasileira, destacando a importancia de acdes que aproximam teoria e pratica.

Um ponto interessante presente na reportagem ¢ o reconhecimento de que o Grupo de
Apoio as Atividades em Educacdo Matematica (GAAEM), responsavel por a¢des dentro do
LEMAT, desenvolvia atividades de extensdo com o apoio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

Essa parceria institucional fortalece ainda mais o carater formativo e social do
laboratorio, permitindo a elaboragdo e distribuicdo de materiais pedagdgicos para escolas
publicas, a formacao continuada de professores € a promocgao de praticas educativas inovadoras.

O apoio do FNDE evidencia o reconhecimento oficial da importancia do trabalho
desenvolvido no GAAEM e no LEMAT, conferindo legitimidade e ampliando o alcance das
acOes extensionistas para além dos muros da universidade. Trata-se de um exemplo concreto
de como a articulacdo entre financiamento publico, universidade e escolas pode potencializar a
qualidade da educagdo matematica.

A presenca do LEMAT nessa publicacdo institucional reforca sua relevancia no
contexto universitario, a0 mesmo tempo em que evidencia sua inser¢ao nas escolas publicas da
regido, promovendo o didlogo entre universidade e sociedade. O laboratdrio aparece como
espaco de criagdo, investigagdo e experimentacao no ensino de Matematica, fundamentado em
bases tedricas e praticas consistentes.

O “Projeto de Melhoria do Ensino de Geometria de 1* a 4* série”, mostrado na figura
13, tinham como foco os alunos da educagdo bésica e do proprio curso de Matematica. O projeto
foi contemplado com financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE), evidenciando a relevancia pedagogica e social da proposta. Sua elaboracdo e
submissao ocorreram dentro de uma chamada publica do FNDE para apoio a projetos voltados
amelhoria da educagdo bésica, e envolveu agdes concretas como a aquisicao de livros, materiais
didaticos e equipamentos, além de garantir apoio institucional com prorroga¢ao de prazos para
execucao.

A proposta se destacou por seu foco na formag¢do matematica inicial, especialmente no
ensino de Geometria e Desenho Geométrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Além
disso, o projeto foi articulado com outras acdes vinculadas a UFU, incluindo projetos
desenvolvidos na Escola de educacao basica (ESEBA), demonstrando o carater coletivo e

articulado das praticas extensionistas vinculadas ao LEMAT.
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Esse projeto reflete ndo apenas uma preocupacdo com a qualidade do ensino, mas
também um compromisso com a democratiza¢do do acesso ao conhecimento matematico desde
0s primeiros anos escolares.

Cabe ressaltar que grande parte das aquisi¢oes realizadas por meio desse projeto, como
livros de desenho geométrico e materiais de apoio didatico, ainda se encontram disponivel no
Laboratdrio de Ensino de Matematica, compondo o acervo que atualmente serve de suporte as
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Figura 13 — Trecho de ata sobre o “Projeto de Melhoria do Ensino de Geometria de 1* a 4°

série.
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

De acordo com a narrativa das professoras Maria Teresa e Rosana, na década de 1990
houve uma ascensdo do laboratorio, propiciada a partir de diversos projetos fomentados que
contribuiram para a realizagao de atividades e compras para o acervo do laboratorio (ver figura
15). Sobre isso, entendemos que o fomento ¢ fundamental para o fortalecimento e
desenvolvimento de espacos como os laboratdrios de ensino, isso porque garante as condi¢des
materiais, estruturais € humanas necessarias para que esses ambientes cumpram efetivamente
suas fungdes de ensino, pesquisa e extensdao. Através do apoio financeiro de 6rgaos como o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), por exemplo, € possivel adquirir
livros, materiais didaticos, equipamentos, mobilidrio e tecnologias que ampliam
significativamente as possibilidades de atuacao do laboratorio.

Mais do que isso, acreditamos que o fomento permite a continuidade e a consolidagao
de projetos pedagoégicos que impactam diretamente a formagdo inicial e continuada de
professores, além de promover a¢des que dialogam com a comunidade escolar e académica.
Quando bem direcionado, esse investimento contribui para a constru¢ado de um ambiente
formativo mais dindmico, atualizado e sensivel as demandas da educac¢ao basica, fortalecendo
a universidade publica como um polo de produg¢do de conhecimento comprometido com a

transformagao social.
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Figura 14 — Registro de projeto escrito a mao por Maria Teresa
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

Em relacgao as acoes extensionistas realizadas, destacamos uma realizada em outubro de
1995, em parceria com a Prefeitura Municipal de Uberlandia, denominada de “Primeiro Ciclo
de Estudos e Palestras em Educagdo Matematica”. Esse evento contou com a participagao de
alunos de Licenciatura e de professores da area.

Figura 15 — Folder do evento
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Fonte: Acervo pessoal do professor Douglas Marin.

Além dessa parceria com a prefeitura de Uberlandia, o GAAEM firmou outra com a
Secretaria Estadual de Educag¢do de Minas Gerais e a Superintendéncia Regional de Ensino de
Uberlandia para o desenvolvimento do Programa de Capacitacao de Professores do Estado de
Minas Gerais (PROCAP), que ocorreu nos anos de 1997 e 1998. Esse Programa teve o objetivo

de formar professores das séries iniciais do Ensino Fundamental para o ensino de Matematica.
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O Programa de Capacitagao de Professores (PROCAP) ¢ uma iniciativa das Faculdades
Integradas do Tridngulo (FIT) voltada a formacdo continuada de docentes, com foco na
atualizacdo pedagodgica e no desenvolvimento profissional. O programa contou com a
participacao de professores de diferentes institui¢des, como ¢ o caso do professor Walter dos
Santos Motta Jr.?2, do Departamento de Matematica (DEMAT) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU).

Inicialmente, o convite para participagdo no PROCAP foi feito diretamente pelas FIT,
com o objetivo de integrar o grupo de especialistas (monitores) do grupo Polo 9. No inicio, as
informagdes sobre o programa eram imprecisas dentro da UFU, o que desestimulou o interesse
do professor Walter. No entanto, quando os objetivos e os aspectos técnicos e financeiros do
PROCAP foram devidamente esclarecidos, o professor passou a considerar sua participacao e,
posteriormente, aceitou o convite.

Durante a 7* reunido do conselho do DEMAT ocorrida em 1997, foram feitos
esclarecimentos sobre a natureza da participagdo do professor Walter no programa,
especialmente quanto ao fato de o convite ter vindo das FIT e ndo da propria UFU. O professor
também explicou que outros docentes do Departamento haviam sido convidados na mesma
época, mas nio aceitaram o convite.

Em parecer favoravel, o professor Geraldo Marcio de Azevedo Botelho destacou que a
atividade a ser desempenhada por Walter no PROCAP teria carater esporadico, diretamente
relacionado a sua 4rea de especialidade. Além disso, segundo o Plano Unico de Classificagio e
Retribuicdo de Cargos e Empregos, ¢ permitida a colaboragdo esporadica, remunerada ou nao,
desde que devidamente autorizada pela instituicdo e sem prejuizo das demais atividades do
docente. O parecer enfatiza ainda o interesse do Departamento em incentivar a participacao de
seus professores em projetos de extensdo, como o PROCAP, especialmente aqueles que
contribuem para o aperfeigoamento da formagao docente.

Assim, o Departamento de Matematica entendeu que a participagao do professor Walter
dos Santos Motta Jr. no PROCAP seria benéfica e autorizou sua atuagdo como especialista no
Polo 9, colaborando com as Faculdades Integradas do Tridngulo no desenvolvimento do

referido programa de capacitacdo docente.

Figura 16 — Parte da ata que apresenta o PROCAP

22 Professor do Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFU)
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08 meses. No quarto assunto da pauta, o professor Mario Luiz apresentou ao
Conselho a solicitagio que o professor Walter dos Santos Motta Jr. encaminhou &
Chefia do DEMAT, referente a sua participagio no Programa de Capacitagio de
Professores (PROCAP) das Faculdades Integradas do Tridngulo (FIT). Na
correspondéncia, o professor Walter afirma que: “Somente fui convidado pela FIT
para integrar o grupo de especialistas (monitores) do Polo 9 muito recentemente. .
Inicialmente, em nivel interno da UFU, as informagdes referentes ao PROCAP eram
pouco claras e muito imprecisas..., 0 que niio motivou a minha participagdo no
programa; posteriormente, quando do convite da FIT, as informagGes
técnicas/financeiras estavam bastante claras e os objetivos gerais do PROCAP bem
delineados, fatos esies que motivaram o meu interesse pelo programa”. Alguns
esclarecimentos sobre o PROCAP foram feitos pelo professor Mério Luiz. Em
seguida, a professora Rosana Sueli da Motta Jafelice, informou ao Conselho como
ocomreu 0 convite para que do D de

participassem do referido projeto, e também como, & época. o mesmo foi divulgado
junto aos professores do DEMAT, inclusive junto ao professor Walter, que ndo
aceitou o convite. O professor Walter fez, também, esclarecimentos com mlm;ﬂo a0
convite recebido e foi i por alguns iros por sua i no
PROCAP dar-se através da FIT e ndio na UFU. Em seguida, o professor Geraldo
Mircio de Azevedo Botelho apresentou seu parecer sobre a solicitagdo do professor
Walter dos Santos Motta Jr, referente 4 sua participacio no PROCAP:

“Ci que: a ati a ser d pelo_solic tem carater
espomdlw ¢ trata de assumo de sua especialidade; o Plano Unico de Classificagio e
ibuigiio de Cargos ¢ E em seu cnpimlo V, An 14 'ngrnfo l alinea

(d), prevé que “no regime de
esporadica, remunerada ou néio, em assuntos de sua especlaltdnde dev:dnmcnt:
autorizada pela |nst|m|;io de acordo com as normas apmvadas pelo conselho
superior tem 1 com as atividades a
serem desempenhad.ls de acordo com o que foi deserito pelo solicitante, essa nova
fungéio ndio comprometard seu desempenho nas demais atividades do Departamento;
¢ de interesse do Departamento que seus docentes participem de projetos de
extensdio, principalmente aqueles que visam o aperfeigoamento dos professores do
ensino fundamental; sou de parecer favorivel & solicitagiio do Prof. Walter dos
Santos Motta Jr.. Entendendo que o Departamento deve conceder autorizagdo para
que o referido professor participe do PROCAP, i do a equipe de especi:

do Polo 9, a convite das Faculdades Integradas do Tnlngulo Rewmendo apenas
que, caso o Ds efetive a i o proceda a
uma compatibilizaglio de seu plano de trabalho tendo em vista essa nova atividade™.

Fonte: Arquivo Morto UFU.

Outro projeto que propiciou a aquisi¢cdo de materiais para o laboratorio foi REENGE —
Reestruturando as Engenharias, coordenado pela professora Rosana e implementado em 1998.
O REENGE foi uma iniciativa do MEC, implementado no Brasil a partir de 1995 com apoio
do Ministério da Educacdo e de agéncias como a Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) e a Secretaria de Educacao
Superior (SESu). O objetivo central do REENGE era promover uma reestruturagdo profunda
do ensino de engenharia no pais, por meio da modernizacdo curricular, da inovagao
metodologica e do fortalecimento da infraestrutura pedagogica das instituicdes de ensino
superior.

O programa teve inicio em um contexto de criticas ao modelo tradicional de ensino das
engenharias, que era considerado excessivamente conteudista, desarticulado da pratica e
distante das necessidades reais do setor produtivo. Nesse cenario, 0 REENGE buscou induzir
mudancas significativas, incentivando praticas pedagogicas mais ativas e interdisciplinares, a
aproximacao entre teoria e pratica, bem como a valorizacao do trabalho em equipe, da resolucao
de problemas e da formacao integral do estudante.

Dentre as agdes concretas promovidas pelo REENGE, destacam-se o apoio a
reestruturacdo de curriculos, o fomento a criagdo e ao reequipamento de laboratérios didaticos
(em areas como fisica, metrologia, informdtica e automagdo), a integracdo entre disciplinas
basicas e tecnoldgicas, a promogdo de projetos interdisciplinares e a aproximagao com o setor

produtivo e com o ensino médio. O programa também incentivou a criagdo de empresas
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juniores, incubadoras tecnologicas e escritérios de projetos, ampliando as possibilidades de
articulagdo entre universidade e sociedade.

No ambito institucional, 0o REENGE fomentou o trabalho coletivo entre instituicoes de
ensino, a realizacao de encontros regionais € nacionais € a criacao de redes colaborativas. Um
exemplo, citado, inclusive pela professora Rosana, foi a formagdo da RBE — Rede Brasileira de
Engenharia, que passou a integrar escolas de engenharia em ag¢des de ensino a distancia,
videoconferéncias e producao de materiais didaticos compartilhados.

Figura 17 — Trecho de ata sobre Mostra realizada pelo REENGE
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da banca do referido processo seletivo ficario delegadas, respectivamente, a

Comissdo de Distribuigdo de Aulas e & Chefia do DEMAT. No quinto assunto da

pauta, o professor Ednaldo Carvalho Gui o projeto intitulado

“Material concreto e software no Ensino de Matemauca para a Engenharia”, cujo

objetivo principal € produzir material concreto e outros recursos para visualizar 0s

modelos da Geometria Espacial ¢ do Cilculo Diferencial e Integral. Os uh_]e‘hvos =
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ensino de Matemitica nos quatro cursos de Engenharia da UFU, princif
para as disciplinas iniciais, Geometria Analitica e Calculo Dsfenrnclal ¢ Integral 1 ¢
11, b) Preparar professores do Departamento de M ica da UFU, que mini

aulas nos cursos de Engenharia, e alguns alunos do REENGE para o uso de
software na elaboragio de material didatico. As atividades seriio desenvolvidas
durante seis meses, por seis professores do DEMAT (Ednaldo Carvalho Guimares,
Antdnio Carlos Nogueira, Luciano Coutinho Gomes, Maria das Gragas Pereira,
Rosana Sueli da Motta Jafelice e Clésio Fernandes Reis) e seis alunos bolsistas a
serem selecionados. Dentre estes serdo formados dois grupos (A e B) compostos por
trés alunos ¢ trés professores. O grupo A realizarh atividades relacionadas com a
preparagéo de cursos e ensino de alguns software aplicados a Matemitica. O grupo
B construird materiais concretos para serem utilizados em sala de aula. As
atividades dos dois grupos estardio interrelacionadas. Em seguida, o professor Luis
Anmmn Bened.elu apresentou © pro_)ctu PROCIE\JCIA (o] pm]em d: Cupacnapio

Fonte: Arquivo Morto UFU.

Ao todo, 43 escolas de engenharia foram contempladas na primeira etapa do programa,
incluindo instituicdes como a Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade de Sao
Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), entre outras. As experiéncias acumuladas no ambito do REENGE tiveram
papel relevante na formula¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
engenharia (publicadas entre 1997 € 2019), que passaram a valorizar uma formacao mais critica,
contextualizada e centrada no estudante.

Este projeto trouxe novos materiais € mais um computador para o laboratorio, que
passaram também a ser usados na disciplina de Modelagem Matematica. O projeto REENGE
resultou também na aquisicdo de novos materiais didaticos, como o Giroscopio, Eixos
tridimensionais — R3, superficies de revolugdo etc., que, posteriormente, foram apresentados
em uma Mostra intitulada “Material Concreto e Software para o Ensino de Matematica na
Engenharia — REENGE — UFU” - e armazenados no laboratorio. A figura 18 apresenta,
respectivamente, uma solicitagdo de suporte audiovisual e o convite formal ao Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnologia para prestigiarem os trabalhos da Mostra.

A Figura 18 apresenta, a esquerda, o documento de solicitacdo de instalacdes para a
realizacdo da Mostra e, a direita, o convite oficial do evento, evidenciando os tramites

institucionais e a divulgacao formal da atividade. J4 a Figura 19 retune algumas fotografias dos
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participantes envolvidos na Mostra, bem como registros do material de divulgacao produzido a

época, ilustrando tanto a participa¢do da comunidade académica quanto as estratégias adotadas

para promover o evento.
Figura 18 — Solicitagdo de instalagdes para a Mostra (esquerda) e convite para a Mostra

(direita)
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Fonte: Arquivo pessoal prof.” Rosana Sueli da Mota Jafelice.

Figura 19 — Participantes envolvidos na mostra
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Fonte: Arquivo pessoal prof.* Rosana Sueli da Mota Jafelice.

A repercussdo da Mostra também pode ser observada por meio da cobertura jornalistica
realizada a época, evidenciando seu alcance para além do espago interno da universidade. As
Figuras 20 e 22 apresentam reportagens publicadas na imprensa local, nas quais a iniciativa ¢

destacada como estratégia para enfrentar dificuldades no ensino de Matematica e reduzir indices

de reprovacado.

Figura 20 — Reportagem em jornal sobre a Mostra
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Fonte: Arquivo pessoal prof.* Rosana Sueli da Mota Jafelice.

Figura 21 — Registro de professores na Mostra promovida pelo REENGE

Fonte: Arquivo pessoal prof.? Rosana Sueli da Mota Jafelice.
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As matérias ressaltam o carater inovador do uso de materiais concretos e softwares, bem
como o envolvimento de professores e estudantes no desenvolvimento das atividades. Essa
visibilidade na midia demonstra a relevancia académica e social do projeto, indicando que a
Mostra ndo apenas mobilizou a comunidade universitaria, mas também alcangou a sociedade
em geral, fortalecendo o compromisso institucional com a melhoria do ensino e com a
divulgacdo cientifica.

Figura 22 — Reportagem do Jornal Correio de Uberlandia e Agendao da UFU (1998)
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Fonte: Arquivo pessoal prof.* Rosana Sueli da Mota Jafelice.

Ao longo dos anos, o LEM sempre buscou parcerias para melhorar suas instalagdes e
oferecer melhores recursos aos alunos. Segundo nossas narrativas, o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais, também chamado de REUNI,
coordenado pela professora Rosana, resultou na producao de muitos materiais importantes para
0 ensino Superior.

Nos anos seguintes, a colaboragdo entre professores e alunos continuou a enriquecer o
acervo do LEM. A professora Rosana destaca o projeto Programa Institucional da Graduagao
Assistida — PROSSIGA?, que por volta de 2016, forneceu materiais adicionais para o
laboratorio. O Prossiga contou com a participacdo do professor Alcimar Barbosa Soares
(FEELT) e de professores da, na época, Faculdade de Matematica (FAMAT): Ana Carla
Piantella, Ana Maria Amarillo Bertone, Antonio Carlos Nogueira, Edson Agustini
(subcoordenador), Erika Maria Chioca Lopes, Fabio José Bertoloto, José Claudinei Ferreira,
Lucia Resende Pereira Bonfim e Rosana Sueli da Motta Jafelice (coordenadora).

Além disso, a professora Erika Maria Chioca Lopes24 desenvolveu, em seu doutorado,

uma pesquisa sobre um projeto coordenado pela professora Rosana, relacionado a produgao de

2 www.PROSSIGAUFU.com.br
24 Professora do Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFU).
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materiais para o ensino de Geometria Analitica com o uso de impressoras 3D. Os materiais
produzidos no ambito desse projeto enriqueceram o acervo do laboratério.

Figura 23 — Superficies feitas em impressora 3D pela Prof.? Erika

Fonte: Arquivo pessoal da professora Rosana Sueli da Mota Jafelice.

Em 2019, com a realizagio do Congresso Nacional de Matematica Aplicada
Computacional (CNMAC) em Uberlandia, novos equipamentos foram adquiridos, como um
quadro branco e materiais para o mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Nos anos 2000, com a publicacdo da Resolu¢ao n°® 8/2000 do Conselho Universitario,
criou-se a Faculdade de Matematica (FAMAT) e, com isso, toda a estrutura do DEMAT se
mudou para o Bloco 1F, no campus Santa Monica, inclusive o LEMAT. Sobre essa “nova fase”,
a professora Maria Teresa relata que o laboratdrio ganhou dois espagos: um, especifico para o
acervo de livros, material didatico e realizagdo de aulas e, outro, com computadores, que
compOs um laboratorio de informatica importante para os estudantes, pois muitos deles ndo
tinham acesso a computadores ou impressoras para desenvolver seus relatdrios de estagio
supervisionado, por exemplo. O novo laboratorio era uma sala separada por um biombo de
vidro. Segunda ela, esses espagos eram melhores que o anterior.

Figura 24 — Trecho de ATA sobre mudanca da secretaria e dos laboratorios do DEMAT
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membros do Colegiado do Curso de Matemética e o professor Fernando Antonio de
Freitas para membro do Colegiado do Curso de Administragio. No 5° assunto da
pauta, o professor Mério Luiz féz algumas consideragdes sobre a possibilidade de se
proceder & mudanga da Secretaria do DEMAT e dos laboratérios de Ensino de
Matematica e Micro-Informatica, do bloco 1B para o bloco 1F. O Conselho discutiu o
assunto e, acatando sugestdo do professor Eugénio Antdnio de Paula, chegou ao
consenso de que, na préxima semana, na confinuagio da reunifio, delibere-se sobre o
referido assunto. Passou-se entdo ao sexto assunto da pauta. O professor Mario Luiz
informou que poderdo ser preenchidas, de imediato, duas das seis vagas que

Fonte: Arquivo Morto UFU
Aqui, cumpre esclarecer que o atual Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) segue
nas dependéncias do Bloco 1F e o antigo laboratorio de informatica, foi transferido para o Bloco

5K onde, atualmente funciona o Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdao (LEPEX).
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Fonte: Arquivo Morto UFU.

Figura 26 — Fotografias do atual LEPEX ap6s mudanca de bloco
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Figura 27 — Fotografias do LEMAT ap6s mudanca de bloco

Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Arquivo pessoal
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Nos anos 2000, o uso das tecnologias digitais no ensino ainda enfrentava muitos

desafios, tanto estruturais quanto pedagogicos (Kenski, 2003). A infraestrutura tecnoldgica nas

escolas publicas brasileiras era precdria, com poucos computadores disponiveis, acesso

limitado a internet e falta de formagdo adequada para os professores utilizarem essas

ferramentas de forma pedagogica. Além disso, havia um certo receio e resisténcia por parte de

muitos educadores, que ndo estavam familiarizados com os recursos digitais ou ndo os viam

como instrumentos eficazes para a aprendizagem.

Segundo Moran (2000), as tecnologias comegavam a se inserir no cotidiano escolar, mas

de maneira timida e muitas vezes desarticulada dos projetos pedagogicos. Ele destaca que a

simples presen¢a dos equipamentos ndo garante mudangas nas formas de ensinar e aprender.
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Para que a tecnologia se tornasse uma aliada do ensino, era necessario repensar praticas
pedagdgicas e oferecer formagao continuada aos professores.

Valente (2002) também aponta que o uso da informatica na educacao naquela década
ainda era muito associado a reproducdo de praticas tradicionais, com os computadores
funcionando como meros instrumentos de treinamento e pratica mecanica de conteudo. O autor
enfatiza que o potencial das tecnologias para promover aprendizagens significativas s6 poderia
ser explorado se elas fossem integradas de forma critica e criativa ao curriculo escolar.

Além disso, Kenski (2003) ainda observa que o desafio ndo era apenas técnico, mas
também cultural e pedagdgico. A autora afirma que a presenca das tecnologias digitais exigia
uma mudanca de postura por parte dos educadores e das instituigdes escolares, que deveriam
abandonar o modelo tradicional de ensino centrado na transmissao de conteudos ¢ adotar uma
abordagem mais interativa e colaborativa.

Portanto, o uso das tecnologias no ensino nos anos 2000 era marcado por limitagdes
técnicas, falta de preparo dos docentes e auséncia de politicas publicas consistentes de
integracao das TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicag@o) na educacdo basica. Foi um
periodo de transi¢do, em que as tecnologias comegaram a ser incorporadas, mas ainda de forma
incipiente e com muitos obstaculos a serem superados.

Com todos esses problemas que estavam ocorrendo no periodo, mudanga de bloco,
além das diversas aposentadorias de professores, a professora Maria Teresa conta que assumiu
a direcdo da, entdo, FAMAT. Com isso, o professor Arlindo assume a coordenacdo do
laboratorio, implementando vérios projetos que trouxeram melhorias, como a aquisi¢do de
novos materiais, computadores e equipamentos em geral, melhorando, significativamente, a
infraestrutura do laboratorio, que passou entdo a ser chamado LEM.

Cabe ressaltar que o LEM enfrentou o desafio constante de obter e gerenciar materiais.
No entanto, varios editais e projetos aprovados proporcionaram a aquisi¢do de novos recursos,
incluindo computadores e materiais didaticos, fato que, com o tempo, segundo a narrativa da
professora Ana Claudia, passou a ser cada vez mais escasso.

Ao longo dos anos, o LEM enfrentou desafios, como a gestdo de materiais e a falta de
monitores em alguns periodos. Houve sempre uma busca por melhorar e atualizar o laboratorio,
com propostas de projetos. O LEM tem sido um espaco vital para a formagao de professores de
Matematica, oferecendo suporte e recursos tanto para estudantes de licenciatura quanto para
professores em formagdo continuada. A colaboragdo entre os professores e a receptividade dos

alunos t€m sido fatores essenciais para o sucesso continuo do LEM.
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A partir do estudo de narrativas, temos indicios de que, apesar das dificuldades
relacionadas a gestdo de materiais, a manutencao de recursos e a escassez de monitores em
determinados periodos, o LEM consolidou-se como um espago fundamental para a formacao
inicial e continuada de professores de Matematica. Esses desafios reforcam a necessidade de
fomentar politicas institucionais que garantam condigdes estruturais e pedagogicas para a
permanéncia e o fortalecimento de praticas laboratoriais na formagao docente.

Conforme destaca Fiorentini (2004), espagos coletivos de estudo, experimentacao e
reflexdo sdo essenciais para o desenvolvimento profissional do professor que ensina
matematica, pois favorecem a articulag@o entre teoria e pratica e a constru¢io colaborativa de
saberes. De modo complementar, Kenski (2003) ressalta que a incorporagdo de recursos e
tecnologias educacionais requer investimento continuo e formacao adequada, evidenciando que
a existéncia de materiais, por si s0, ndo garante inovacdo pedagogica. Assim, fortalecer
laboratorios de ensino representa uma estratégia formativa indispensavel para qualificar o
ensino e sustentar processos de formacdo docente comprometidos com praticas investigativas
e reflexivas.

O professor Douglas Marin?® conheceu o0 LEM quando chegou a2 UFU e sempre teve o
desejo de se envolver em atividades no laboratdrio devido as suas experi€ncias anteriores em
outras institui¢des, onde participou de iniciativas semelhantes. Durante suas passagens por
outros laboratérios de ensino de Matematica, como o LEMA da Universidade de Guarulhos
(UnG) e o LEMAT da Universidade Federal de Tocantins (UFT), ele aprendeu sobre a
importancia do trabalho colaborativo entre estudantes, professores e coordenagao.

Ao assumir a coordenacao do LEM apds cerca de 10 anos na UFU, em 2019, o professor
Douglas enfrentou o desafio da pandemia de COVID-19, que limitou significativamente as
atividades presenciais. Nesse periodo, ele conta que focou na limpeza e organizag¢ao do espaco,
descartando materiais inutilizados e promovendo a aquisi¢do de novos recursos, como uma
impressora 3D (Figura 28).

Figura 28 — LEM durante a Pandemia

25 Professor do Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFU).
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Fonte: Acervo pessoal prof.? Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier

A professora Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier?® se envolveu com o LEM em 2019,
logo apos sua chegada a UFU. Inicialmente, ela conheceu o laboratdrio através de uma reunido
com o Nucleo de Educagao Matematica (NUCEM), mas seu envolvimento com ele comegou
durante a pandemia, quando foi convidada pelo professor Douglas, entdo coordenador do LEM,
para ajudar na organizagdo do espago (Figura 29).

Em margo de 2022, a professora Ana Claudia assumiu a coordenacdo do LEM. Durante
sua gestdo, ela liderou uma série de mudangas no laboratorio, incluindo a abertura do espago
para os estudantes em horarios para além das aulas. A infraestrutura foi revitalizada com a troca
de mobilias, pintura do espago, aumento do numero de tomadas e organizacdo dos materiais
disponiveis. Com a colaboracdo de alunos, professores e servidores, o LEM foi (re)tomando
sua caracteristica de ambiente funcional e acolhedor.

Figura 29 — Antigos computadores do LEM
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Fonte: Acervo pessoal prof.* Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier
A prof.* Ana Claudia conta que um dos marcos mais importantes na histdria recente do
LEM do IME/UFU, para ela, foi a ampliagao das atividades de extensao realizadas pelo LEM.
No final de agosto de 2023, alguns alunos do curso de Matematica, juntamente com a
coordenadora do LEM, se juntaram e comecaram a estudar, organizar e cuidar do espago de

forma voluntéria. Com o passar dos dias, era observado que o LEM chamava atengdo de outros

26 Professora do Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFU).



57

alunos do curso de Matematica e até mesmo outros cursos devido o espago fisico do LEM ser
atrativo, confortavel e agradavel. Foi entdo que esse pequeno grupo de alunos voluntarios,
juntamente com a professora, registraram o projeto “LEM de Portas Abertas”, em agosto de
2023.

De acordo com registro no SIEX 30061, o projeto “LEM de Portas Abertas” tem como
objetivo possibilitar que diferentes sujeitos (alunos UFU, comunidade externa e professores)
possam frequentar o laboratério, conhecer os materiais disponibilizados e dialogar com os
monitores voluntarios (alunos do curso de Matematica do IME), democratizar o acesso a
recursos ¢ praticas pedagogicas voltadas ao ensino-aprendizagem da Matematica e ampliar o
dialogo entre universidade-escola-comunidade sdo objetivos desse projeto que opera com triade
ensino, pesquisa e extensao.

Alunos do curso de Matematica, com o apoio da coordenagdo, passaram a promover
eventos, oficinas e agcdes de forma voluntaria, que envolviam a comunidade externa. A criagao
de um site e uma pagina no Instagram ajudou a divulgar as atividades do laboratério e atrair a
participacao de um publico mais amplo.

Atualmente, o LEM conta com um grupo de 14 monitores voluntarios e 4 docentes
colaboradoras sendo elas a professora Fabiana Fiorezi de Marco Matos?’, Ana Claudia Molina
Zaqueu Xavier, agora como colaboradora, professora Giselle Moraes Resende Pereira® e a
professora Erika Maria Chioca Lopes, como atual coordenadora (Figura 30).

Figura 30 — Alguns dos monitores voluntarios do LEM

Fonte: Arquivo pessoal equipe LEM

Atualmente o LEM conta com diversas acdes que foram e estdo sendo realizadas de
acordo com as demandas das escolas e professores. A¢des como o “LEM na Escola”, visitas de
alunos de escolas ao LEM, exposicdes dos materiais do LEM, minicursos e oficinas voltadas

ao ensino (Figuras 31, 32 e 33). Além disso, o LEM também possui alguns servigos voltados

27 Professora do Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFU).
28 Professora do Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFU).
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para professores como empréstimos de materiais, onde estes podem solicitar no site do LEM
ou entdo irem até o espaco fisico e realizarem o empréstimo dos materiais.

Figura 31 — Visita de alunos da rede ptblica ao LEM

Fonte: Arquivo pessoal equipe LEM

Figura 32 — Minicurso ofertado para alunos da rede publica

Fonte: Arquivo pessoal equipe LEM

Figura 33 — Curso ofertado para alunos do ensino superior

Fonte: Arquivo pessoal equipe LEM

Observa-se que a trajetéria do LEM nao foi linear ou continua, mas foi marcada por
momentos de fortalecimento e de fragilidade institucional, evidenciando a dependéncia de
iniciativas individuais e a auséncia, por vezes, de politicas estruturantes permanentes que
sustentem a atualizacdo de seu acervo ¢ sua articulagao continua com as demandas formativas.

Essa caracteristica refor¢a a necessidade de politicas publicas voltadas a formacao

docente que garantam, de forma sistematica e ndo episodica, espagos de pratica e reflexdo que
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ultrapassem a esfera de projetos especificos. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), por exemplo, segundo Fernandes e Lima (2024) tem sido destacado na
literatura como uma politica publica capaz de promover imersao na cultura escolar, fortalecer
a constru¢ao da identidade docente e ampliar a interlocug¢do entre universidade e escolas
publicas, contribuindo para a formacdo inicial de licenciandos em contextos reais de
ensino/aprendizagem.

Contudo, desde o encerramento do PROSSIGA ndo se identificam iniciativas
institucionais permanentes na UFU — como editais especificos ou programas estruturados —
que fomentem de forma continua a manutencao e a atualizacdo do LEM. Em grande medida, o
laboratério tem se sustentado por meio de doagdes, arrecadagdes, parcerias institucionais e
cooperacgdes informais entre docentes, discentes e escolas da rede publica. Parte significativa
dos materiais e recursos utilizados no LEM, inclusive itens do cotidiano administrativo e
pedagogico, advém de recursos vinculados ao PIBID, o que reforga o papel desse programa nao
apenas como estratégia de formagdo inicial, mas também como elemento estruturante para
espacos formativos universitarios que interagem com a realidade escolar.

Nesse sentido, ¢ possivel argumentar que a permanéncia e o fortalecimento do LEM
estdo diretamente associados a presenca de politicas publicas robustas de formagao docente. A
literatura aponta que experiéncias como as proporcionadas pelo PIBID ampliam a interlocugdo
universidade—escola e favorecem a constru¢do de saberes praticos e teoricos que dificilmente
sdo alcancados apenas no ambiente universitario isolado, colaborando para uma formacao
docente mais integrada com as demandas da educa¢do bésica.

A colaboragdo entre universidade, comunidade e escolas — especialmente as publicas
— tem, portanto, funcionado como uma via de articulacao que fortalece parcerias, aproxima o
LEM das escolas e contribui para pensa-lo ndo apenas como espago de acervo fisico, mas como

espaco formativo e politico em permanente (re)configuragao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou constituir um exercicio historiografico sobre um possivel
movimento de constituicdo do Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) do Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade Federal de Uberlandia. A partir da articulagdo entre
fontes documentais, arquivisticas e narrativas, foi possivel mapear, descrever e interpretar os
processos historicos, as agdes coletivas e os sentidos atribuidos a criacao e consolidagdo desse
espago formativo.

A trajetoria do LEM/IME/UFU revela-se marcada por tensdes, descontinuidades e
reinvengdes, mas também por uma persisténcia coletiva em torno do ideal de um ensino de
Matematica mais significativo, critico e vinculado a realidade escolar. Desde sua génese no
inicio dos anos 1990, com a criagdo do Grupo de Apoio as Atividades em Educacdo Matematica
(GAAEM) e a posterior institucionalizacdo do laboratdrio, percebe-se um movimento que
ultrapassa a simples criagdo de um espaco fisico. Ele tem inten¢des pedagogicas e ¢ um lugar
de memoria, forjado por sujeitos que, em diferentes contextos, partilhavam a inquietacdo com
o ensino tradicional ¢ a crenca na formag¢ao docente como eixo transformador.

Os relatos dos professores entrevistados nos dao indicios de que o LEM do IME/UFU
nunca foi um espago estatico. Sua identidade foi se constituindo na interface entre demandas
institucionais, concepgdes de ensino, disponibilidade de recursos € o engajamento de pessoas.
Periodos de intensa atividade e visibilidade — como nas décadas de 1990 e 2000, com projetos
apoiados por 6rgaos de fomento — alternaram-se com fases de menor dinamismo, nas quais o
laboratorio manteve sua funcao basica de acervo e apoio as disciplinas da licenciatura.

Um dos marcos identificados com essa pesquisa foi perceber o papel do acolhimento e
da coletividade como elementos estruturantes da identidade do LEM/IME/UFU. Mais do que
um depodsito de materiais, o laboratorio se configurou como um espago de convivéncia, de afeto
e de construcdo de pertencimento, onde aniversdrios eram comemorados, projetos eram
planejados colaborativamente e a formagao se dava também pelos vinculos estabelecidos. Essa
dimensdo humana e relacional revela-se fundamental para compreender sua resiliéncia e
capacidade de reinvengdo, como ficou evidente no recente processo de revitalizagio e abertura
a comunidade, a partir de 2023, com o projeto “LEM de Portas Abertas”.

Portanto, este exercicio historiografico ndo buscou apresentar uma historia linear e
fechada, mas sim multiplicar as narrativas sobre o LEM/IME/UFU, reconhecendo-o como um
espaco em permanente (re)constru¢cdo. A Histdria Oral, aliada a anélise documental, permitiu

conhecer historias dos sujeitos que viveram e significaram essa trajetoria, destacando que o
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processo de construcdo do laboratério ¢, em grande medida, a histéria do compromisso de
professores, servidores e estudantes com uma Educacdo Matematica publica, critica e
socialmente referenciada.

Como perspectivas futuras, que podem fundamentar um projeto de mestrado, este
trabalho aponta para a possibilidade de investigagdes mais aprofundadas, como: um estudo
focado na trajetoria dos materiais didaticos do acervo como objetos historicos; uma pesquisa
sobre o impacto das agdes extensionistas do LEM/IME/UFU nas escolas da regido; e a producao
de narrativas de ex-alunos e ex-monitores como agentes também essenciais para a existéncia e
funcionamento do LEM/IME/UFU.

Em sintese, este TCC procurou langar as bases para uma compreensdo historica do
LEM/IME/UFU, reconhecendo seu valor como patrimdnio educacional e locus de resisténcia
pedagdgica. Que este exercicio historiografico sirva ndo apenas para registrar um passado, mas
para inspirar futuras agdes e pesquisas, fortalecendo a ideia de que espacos como o LEM sao
essenciais para sonhar e construir uma Educagdo Matematica sempre mais democratica,
inventiva e humana.

E, para mim, esse trabalho significou mais do que a conclusdo de uma etapa da
graduacdo. Representou um movimento profundo de aproximacao com a historia do curso ao
qual pertenco, com o0s sujeitos que o constituiram e com o proprio sentido de tornar-me
professor de Matematica. Ao ouvir atentamente as narrativas, manusear documentos e
reconstruir memorias, percebi que o LEM ndo ¢ apenas um espaco institucional, mas um
territorio vivo de formagao, que também atravessou e marcou a minha trajetoria académica.
Investigar sua constituicao foi, simultaneamente, revisitar o passado do curso e reconhecer-me
como parte dessa continuidade historica.

Esse percurso permitiu-me compreender que a formacdo docente ndo se constroi de
maneira solitdria, mas na coletividade, nas trocas, nos vinculos e no compromisso
compartilhado com a escola publica. Ao escrever sobre o LEM, escrevi também sobre
pertencimento, responsabilidade e esperanga. Assim, este trabalho constituiu-se como exercicio
de memoria e de identidade profissional, reafirmando meu compromisso com uma Educagao
Matematica publica, critica, democratica e socialmente comprometida com a continuidade de

espacos formativos que, como o LEM, resistem, reinventam-se € permanecem.
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APENDICE A - TERMOS DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) a autorizar o uso de sua entrevista na pesquisa intitulada
"Entre arquivos e relatos: um exercicio historiogrifico sobre o Laboratorio de
Ensino de Matemitica do Instituto de Matemstica e Estatistica da Universidade
Federal de Uberlindia", do académico Higor Eduardo Soares da Silva, sob orientagio
da Profa. Dra. Ana Claudia Molina Zaquen Xavier, do Instituto de Matematica
Estatistica da Universidade Federal de Uberlindia. O trabalho citado for submetido ¢
aprovado na plataforma Brasil com o nimero CAAE: 865 10225.8.0000.5152.

Campos para preenchimento:
I. Nome Completo: Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier
2. Autorizaciio de Identificagio:

( % ) Autorizo o uso do material produzide a partir das questdes enviadas

mantendo meu nome.

() Autorizo o uso do material produzido a partir das questdes enviadas desde gue

o conteddo seja andnimo.

3. Declaraciio de Consentimento:

[ % ] Declaro que ful informado(a) sobre os objetivos da pesquisa e aulorizo o uso
das informagdes fornecidas na entrevista exclusivamente para fins académicos ¢

de publicaciio do TCC.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a autorizar o uso de sua entrevista na pesquisa intitulada
"Entre arguives ¢ relatos: um exercicio historiogrifico sobre o Laboratirio de
Ensino de Matematica do Instituto de Matemdtica e Estatistica da Universidade
Federal de Uberlindia", do académico Higor Eduardo Soares da Silva, sob orientagdo
da Profa. Dra. Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier, do Instituto de Matematica e
Estatistica da Universidade Federal de Uberlindia. O trabalho citado foi submetido e
aprovado na plataforma Brasil com o nimero CAAE: 86510225.8.0000.5152.

Campos para preenchimento:
1. Nome Completo: Douglas Marin
2. Autorizacio de Identificaciio:

{ x ) Autorizo o uso do material produzido a partir das questdes enviadas mantendo

mcu nome.

( ) Autorizo o uso do material produzido a partir das questdes enviadas desde que

o conteido seja andnimo.

3. Declaracio de Consentimento:

[x] Declaro que fui informado(a) sobre os objetivos da pesquisa e autorizo o uso
das informagées fornecidas na entrevista exclusivamente para fins académicos e de

publica¢io do TCC.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) a autorizar o uso de sua entrevista na pesquisa intitulada
"Entre arquivos ¢ relatos: um exercicio historiogrifico sobre o Laboratirio de
Ensino de Matemitica do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade
Federal de Uberlindia", do académico Higor Eduardo Soares da Silva, sob orientagiio
da Profa. Dra. Ana Claudia Molina Zaqueu Xavier, do Instituto de Matemitica e
Estatistica da Universidade Federal de Uberlandia. O trabalho citado foi submetido e
aprovado na plataforma Brasil com o nimero CAAE: 86510225.8.0000.5152.
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Ensino de Matem:tica do Instituto de Matem:tica e Estatistica da Universidade
Federal de Uberlindia", do académico Higor Eduardo Soares da Silva, sob orientacio
da Profa. Dra. Ana Claudia Molina Zagueu Xavier, do Instituto de Matemadtica e
Estatistica da Universidade Federal de Uberlindia. O trabalho citado foi submetido e

aprovado na plataforma Brasil com o nimero CAAE: 86510225.8.0000.5152.

Campos para preenchimento:
. Nome Completo: Rosana Sueli da Motta Jafelice
2. Autorizacio de Identificacio:
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APENDICE B — QUESTIONARIO PARA ENTREVISTADOS

O LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA: PASSADO,
PRESENTE E FUTURO

PERGUNTAS PARA ENTRE\’ISTADDS|
Introducio e Envolvimento Pessoal
Como a senhora se envolveu/conhecen o LEM? Conte sobre seu envolvimento no LEM.

Recursos e Tecnologias

Quais recursos e tecnologias foram utilizados no laboratorio e como eles contribuiram
para o ensino de matematica?

Como o laboratorio evoluiu ao longo do tempo em termos de infraestrutura, recursos e
abordagens pedagdgicas? Havia recursos ou algum tipo de verba destinada ao
laboratorio?

Mudancas e Desenvolvimento
Que mudancas significativas a senhora presenciou no laboratorio ao longo dos anos?

Existem marcos ou eventos importantes na historia do laboratorio que a senhora
destacaria?

Receptividade e Envolvimento

Como era a receptividade dos alunos em relagfio ao laboratorio? Eles se envolviam
ativamente nas atividades propostas?

Colaboracdes e Parcerias

Quais professores ou colaboradores tiveram um papel significativo no desenvolvimento
do laboratorio?

Houve alguma parceria externa ou colaboracio com outras instituicdes para enriquecer
as attvidades do laboratério?
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