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RESUMO

Desde cedo, pessoas negras sao levadas a refletir sobre sua condigao racial devido as multiplas
problematicas historicas que produzem desigualdades econdmicas, sociais e estruturais. Essas
desigualdades se sustentam na classificagdo racial da humanidade e na hierarquia colonizadora
entre grupos étnicos. Pensar a educacdo nesse contexto implica estudar e discutir identidade
racial e politicas afirmativas desde os primeiros anos, pois, embora reproduza desigualdades, a
escola também pode ocupar um lugar estratégico na sua superacao. Esta dissertagdao apresenta
um recorte de um projeto de pesquisa que teve por objetivo estudar como a Educacao Estatistica
pode ser articulada ao estudo das relagdes de poder, como raga, género, classe e nacionalidade,
a partir do estudo de materiais publicados nas midias sociais. Nesse recorte, investigou-se como
propostas pedagdgicas, que envolvem a Educagdo Estatistica articuladas ao desenvolvimento
do pensamento critico, poderiam levar estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental ao
reconhecimento da sua identidade racial, das (des)vantagens estruturais ¢ da branquitude,
empoderando-os. Os participantes foram quatro estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, de escolas publicas da cidade de Uberlandia — MG, bolsistas de Iniciagdo
Cientifica do Ensino Basico. A investigagdo apresentada nesta dissertacdo resulta de uma
pesquisa de carater participante. A analise dos dados foi conduzida sob uma perspectiva
interpretativa, com base em registros no didrio de campo, fotografias, producdes escritas dos
estudantes e audiogravagdes das interagdes realizadas ao longo da proposta. A descricdo e
analise do material foram estruturadas em quatro categorias, denominadas episddios, as quais
emergiram do processo investigativo: Episodio 1 — Identidade racial, Episodio 2 —
(Des)vantagens estruturais e branquitude; Episodio 3 — Caminhos de empoderamento; €
Episodio 4 — A primeira Barbie negra e a construgdo da representatividade. O estudo
evidenciou que a articulagdo entre Educacdo Estatistica e relagdes étnico-raciais favorece o
desenvolvimento do pensamento critico, ao possibilitar que estudantes analisem dados
enquanto refletem sobre identidade, desigualdades e representatividade. Ainda, os resultados
indicam potencial para praticas pedagogicas que integrem contetdos estatisticos a questdes
sociopoliticas, contribuindo para a formacdo critica e para a aproximagao entre curriculo e

realidade social.

Palavras-chave: relacdes étnico-raciais; Educacdo Estatistica; identidade racial; pensamento

critico.



ABSTRACT

From an early age, black individuals are led to reflect on their racial condition due to multiple
historical issues that produce economic, social, and structural inequalities. These inequalities
are sustained by the racial classification of humanity and by colonizing hierarchies among
ethnic groups. Thinking about education in this context implies studying and discussing racial
identity and affirmative policies from the early years, since, although schools may reproduce
inequalities, they can also occupy a strategic role in overcoming them. This dissertation presents
a segment of a research project aimed at examining how Statistical Education can be articulated
with the study of power relations, such as race, gender, class, and nationality, based on materials
published on social media. In this segment, we investigated how pedagogical proposals
involving Statistical Education, combined with the development of critical thinking, could lead
students in the final years of elementary school to recognize their racial identity, structural
(dis)advantages, and whiteness, thereby empowering them. The participants were four students
from public schools in the city of Uberlandia, Minas Gerais, who were scholarship holders in a
Basic Education Scientific Initiation program. The investigation presented in this dissertation
results from participatory research. Data analysis was conducted from an interpretative
perspective, based on field notes, photographs, students’ written productions, and audio
recordings of the interactions carried out throughout the proposal. The description and analysis
of the material were organized into four categories, called episodes, which emerged from the
investigative process: Episode 1 — Racial identity; Episode 2 — Structural (dis)advantages and
whiteness; Episode 3 — Pathways to empowerment; and Episode 4 — The first Black Barbie and
the construction of representativeness. The study showed that the articulation between
Statistical Education and ethnic-racial relations fosters the development of critical thinking,
enabling students to analyze data while reflecting on identity, inequalities, and
representativeness. Furthermore, the results indicate the potential for pedagogical practices that
integrate statistical content with sociopolitical issues, contributing to critical education and to

bridging the gap between curriculum and social reality.

Keywords: Ethnic-racial relations; Statistical Education; racial identity; critical thinking.
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1 APRESENTACAO

Nesta dissertacao convido vocé a refletir sobre como propostas pedagodgicas que
articulam a Educagao Estatistica ao desenvolvimento do pensamento critico sdo ferramentas na
conducdo de estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental ao reconhecimento de sua
identidade racial, das (des)vantagens estruturais e dos privilégios associados a branquitude,
contribuindo para a formacao de sujeitos conscientes, capazes de interpretar criticamente a
realidade e de se posicionar de maneira autonoma e transformadora diante das desigualdades
que os cercam. Para orientar essa discussdo, o texto estd organizado em oito segdes.

Inicio esta primeira se¢do com a “Apresentacdo” da dissertacdo e a forma como ela
esta organizada.

A segunda secdo, intitulada “O fio condutor da pesquisa: origens e o despertar para
as relagdes étnico-raciais”, aborda um relato da minha trajetéria como pesquisadora ¢ das
aproximagdes com a tematica. Para isso, retorno a minha infancia e percorro momentos até o
presente, evidenciando como minhas origens, experiéncias, desafios e conquistas influenciaram
a escolha do tema, bem como a interpretacao e analise dos dados. Essa narrativa atua como base
para as reflexdes desenvolvidas ao longo do estudo.

A secdo “Introducido” apresenta o tema da pesquisa, situando-o em seu contexto e
justificando sua relevancia. Nela sdao apresentados o objetivo do estudo e de forma sucinta o
percurso metodologico adotado.

Na quarta se¢do, intitulada “Entre dados e identidades: a convergéncia entre
Educacio Estatistica e as relacdes étnico-raciais”, discuto como a Educacao Estatistica pode
se articular as questdes €tnico-raciais. Ao incluir temas como identidade e desigualdade racial
na formacao de estudantes, cria-se a possibilidade de refletirem sobre sua propria realidade a
partir de evidéncias concretas.

Na quinta se¢ao, denominada “Da prescricao a acao: o que a BNCC propoe e o que
se vivencia em relacio ao ensino de Estatistica e as relacées étnico-raciais nas escolas”,
exploro, em linhas gerais, as orientacdes presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para os Anos Finais do Ensino Fundamental no que se refere ao ensino de Estatistica
e a abordagem das relagdes étnico-raciais. Busco evidenciar como essas orientagdes se
articulam com as praticas efetivamente vivenciadas no contexto escolar.

Seguindo, na sexta secdo, apresento o “Caminho metodolégico”. Nela, descrevo a

abordagem metodologica adotada e o método de pesquisa utilizado. Também caracterizo o
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contexto da investigacdo e os participantes envolvidos. Por fim, discorro sobre as técnicas de
coleta de dados empregadas e o procedimento de analise realizado.

A sétima secdo “Descricao e analise dos dados” apresento a analise desenvolvida a
partir das quatro categorias chamadas de episddios que emergiram deste estudo: Episodio 1 —
Identidade racial; Episodio 2 — (Des)vantagens estruturais e branquitude privilégios; Episodio
3 — Caminhos de empoderamento; e Episodio 4 — A primeira Barbie negra e a constru¢do da
representatividade. Nessas categorias, discuto como os estudantes foram construindo sentidos
sobre identidade, desigualdades e possibilidades de acao ao longo da formagao.

Por fim, a escrita finaliza com as “Consideracdes finais”, com a retomada do objetivo
da dissertagdo, sintese dos principais resultados, as limitagdes e as contribui¢des da pesquisa e

recomendacdes para investigacdes futuras.
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2 O FIO CONDUTOR DA PESQUISA: ORIGENS E O DESPERTAR PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

O inicio da minha vida se deu a partir do encontro entre meu pai, um homem preto,
marceneiro, ¢ minha mae, uma mulher parda, agougueira. Ambos finalizaram apenas Ensino
Meédio. Eles ndo chegaram a se casar, moraram juntos por um tempo na cidade de Ituiutaba —
MG, onde nasci. Sou a primeira ¢ unica filha deles. O relacionamento dos dois terminou em
2003, eu tinha trés anos de idade.

Quando eu tinha cinco anos, minha irma nasceu, uma bebé parda, assim como eu. Ela
foi fruto de outro relacionamento da minha mie. Em diversos momentos da minha vida, nido
seria necessario destacar que sou filha de um homem preto ¢ de uma mulher parda, e que tanto
eu quanto minha irma somos pardas. No entanto, o objeto de estudo desta dissertagdao se
entrelaga com o processo de reconhecimento da minha histéria e identidade’.

Minhas lembrancas com meu pai sdo limitadas e cheias de altos e baixos. Em
contrapartida, com minha mae, carrego memorias afetivas da infancia até a vida adulta. Um
fato que gosto de destacar ¢ o apoio recebido por ela no que diz respeito a minha trajetoria
escolar. Desde pequena tenho uma paixao por estudar e minha mae, apesar das dificuldades
financeiras, nao mediu esforgos para me oferecer oportunidades de dedicagdo a educacgao.

Tenho diferengas em relagdo a minha irma, que ja foram motivos de alguns embates,
contudo, atualmente conseguimos manter uma rela¢do de troca, companheirismo e apoio. Para
ela concluir o Ensino Médio foi uma luta grande, o mesmo ocorreu para o ingresso € para
permanéncia no Ensino Superior. Eu por muitas vezes me senti responsavel pela minha irma.
Ja adulta e formada como professora, reconhecia a importincia da Educacdo e via as
dificuldades dela no seu primeiro emprego. Me dediquei para incentiva-la ao ingresso na
universidade, acompanhei junto com ela os editais de prazos e matricula, porém falhamos na
questdo da permanéncia e isso ainda me incomoda. Quando afirmo que falhamos, € porque
carrego muitas perguntas internas ainda sem resposta — e grande parte delas atravessa a questao
da identidade racial. Para compreendé-las, preciso revisitar a minha propria historia. Por isso,
iniciarei apresentando minha trajetéria pessoal e profissional, para entdo retomar os

questionamentos que me inquietam.

'O processo de construgdo da identidade racial e do reconhecimento de si enquanto sujeito negro, dialoga com o
que Sousa (1983) apresenta no livro “Tornar-se negro”. A obra analisa os efeitos subjetivos do racismo e o
percurso de ruptura com a norma da branquitude. SOUSA, Neusa Santos. Tornar-se negro. 2 ed. Rio de Janeiro:
Edi¢bes Graal, 1983.



15

Durante a minha infancia, como acontece com a maioria das criangas, o desejo de ser
professora era algo comum. Brincar de escolinha era uma das atividades mais frequentes. No
entanto, ao longo do Ensino Fundamental, comecei a perceber as dificuldades enfrentadas pelos
professores, nao pelas oportunidades de emprego, mas pela falta de reconhecimento e
valorizagdo profissional. Meus sonhos profissionais comecaram a se diversificar; além de
professora, eu imaginava ser bailarina, atriz, bombeira, policial, médica, todos aqueles sonhos
tipicos de uma crianga que se encanta com o mundo pela televisao e pelos filmes.

Minha trajetoria escolar até a graduacao se deu na cidade onde nasci, Ituiutaba - MG.
Nao me recordo, mas sei que desde os dois anos eu frequentava uma creche. Minha unica
lembranga ¢ da minha mae me levando de bicicleta. Do 1° ao 5° ano estudei na Escola Estadual
Jodo Pinheiro. Tenho recordagdo das professoras, inclusive, uma delas se tornou diretora da
primeira escola em que fui contratada em 2023 e outra atua na Secretaria Municipal de
Educacdo, Esporte e Lazer, onde pude encontrd-la enquanto resolvia questdes referentes a
minha contratacdo. Do 6° ao 9° ano estudei na Escola Estadual Coronel Tonico Franco, a qual
tenho um grande carinho, tanto pelo espaco fisico quanto pelos professores.

O meu ensino médio foi cursado no Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM).
Estudar em uma escola federal representa um sonho para muitas pessoas que irdo ingressar no
Ensino Médio. Eu desejava estudar 1a. Fui aprovada na ampla concorréncia, para a terceira
turma do Ensino Médio integrado ao curso técnico em Eletrotécnica. Meu coracao transbordou
de felicidade; lembro-me de ter chorado ao ver meu nome na lista de aprovados. Assim, se deu
o inicio de uma grande mudanga na minha vida. Estudava o dia todo, almocava na sala de aula,
lidava com varias disciplinas e enfrentava até quatro provas em um Unico dia. Foram desafios
e adaptacgdo significativas para mim.

Indecisdo era a melhor palavra para descrever o momento de quando chegou a hora de
utilizar minha nota do ENEM no SiSU. Iniumeros foram os pensamentos em relagdo aos cursos
desejados. No ultimo dia do programa, decidi colocar Engenharia Elétrica como primeira opgao
e Licenciatura em Matematica como segunda. Ainda ndo sabia ao certo o que queria. Sobre
Engenharia Elétrica, pensava em meu medo de tomar choque. Matematica era minha matéria
preferida desde o Ensino Fundamental, ndo precisaria sair da cidade para ter um emprego e
sempre gostei de ensinar. Outro ponto € que desejava estudar em uma Universidade Federal.

Passei em Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Campus Pontal, e fui para a lista de espera da Engenharia, na Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG). Entdo me matriculei em Matemadtica, para garantir, porém, comecei a gostar

da ideia de continuar com esse curso mesmo depois que fui chamada para Engenharia.
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O 1° semestre em 2018 foi marcado pela dedicagdo exclusiva as disciplinas do periodo.
Ainda ndo conhecia muito bem como funcionava as oportunidades que a UFU oferecia. No 2°
semestre, deu-se inicio a minha participa¢ao no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), subprojeto Fisica e Matematica, que durou de agosto de 2018 até setembro
de 2019. A escola onde eu desenvolvia as atividades foi a que estudei durante os Anos Finais
do Ensino Fundamental. Em seguida, em outubro de 2019, ingressei no Programa de Educacao
Tutorial (PET) Matematica Pontal, no qual desenvolvi atividades de pesquisa, ensino e extensao
até o final da graduagao.

Cabe destacar uma atividade de extensdo que foi planejada e desenvolvida por mim e
pela ex-petiana Beatriz, intitulada EtnoPETMAT. A proposta teve como objetivo explorar
expressoes da Matematica em diferentes contextos culturais, como o Congado, o Povo Chokwe
(Angola), os Povos Indigenas (os Guarani) e as comunidades ribeirinhas. Embora o
planejamento inicial ndo tenha sido construido a partir de uma lente étnico-racial explicita, tal
relacdo tornou-se evidente no percurso desta dissertacdo. Ao revisitar a experiéncia, revela-se
a poténcia formativa da extensao universitaria como espago reflexao.

Paralelamente 4 minha participacdo nos programas institucionais, realizei iniciagdes
cientificas, vinculadas ao Programa de Inicia¢do Cientifica Voluntaria (PIVIC) e ao PET.

Em ordem cronologica, a primeira pesquisa, intitulada “Um estudo fenomenologico:
poemas e o sentido da Matematica para ingressantes de um curso de licenciatura”, teve como
objetivo investigar os significados atribuidos a Matematica por discentes ingressantes em um
curso de Licenciatura, por meio da analise de pensamentos subjetivos expressos em forma de
poemas. A segunda, “Calendario Perpétuo”, explorou a presenca da Matematica nos
calendarios, abordando conceitos como congruéncia médulo 7 e apresentando alguns aspectos
historicos relacionados ao tema. A terceira pesquisa, “Elementos de ldgica matematica:
trabalhando com contraexemplos, negac¢des e absurdos”, buscou aprofundar a compreensao da
logica formal e aplicar seus fundamentos na negacdo de sentencas, construcdo de
contraexemplos e entendimento de demonstragdes por absurdo. Por fim, a quarta pesquisa,
intitulada “O uso de argumentos matematicos em noticias falsas: concepcdes de professores e
licenciandos em Matematica”, teve como objetivo investigar, por meio da interagdo com
noticias falsas, as concepcdes de professores e estudantes de Licenciatura em Matematica sobre
o0 uso de argumentos matematicos em contextos politicos.

As pesquisas desenvolvidas na area da Matematica ao longo da graduag@o contribuiram
para minha formacdo enquanto pesquisadora. No entanto, ndo despertaram o desejo de

aprofundamento em investigagdes futuras. A excec¢do foi a tltima iniciagdo cientifica, na area
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da Educagdo Matematica, que resultou no desenvolvimento do meu Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), intitulado “Fake news no ensino de Matematica: concepg¢des de futuros
professores de Matematica”. Esse trabalho teve como objetivo descrever os discursos de
licenciandos em Matematica sobre as fake news e suas possiveis implicagdes no ensino da
disciplina. A relevancia do tema e o interesse despertado durante essa investigagdo motivaram
a elaboragdo do projeto que submeti ao processo seletivo do mestrado.

Ainda na graduagdo, durante uma investigacao realizada por um dos integrantes do
Grupo de Pesquisa em Equidade na Educacao Matematica, Estatistica e Cientifica (GEMEC),
grupo do qual fago parte, um colega que cursava mestrado buscava identificar as dificuldades
que mulheres negras enfrentavam ao ingressar no curso de Matematica. Foi entdo que se deu
inicio as minhas inquietagdes sobre identidade racial, principalmente na esfera académica.
Todas as outras participantes convidadas para a pesquisa haviam ingressado na universidade
com vagas de cotas destinadas a candidatos pretos, pardos ou indigenas (PPI), enquanto eu nao.

Na série Ginny e Georgia, a personagem Ginny, interpretada pela atriz Antonia Gentry
expressa um sentimento que me acompanha ha anos: “- Mdascaras sdo o meu forte. Eu nunca
tiro a minha mascara. Eu percebi com as mudangas. Sou branca demais para a galera preta e
branca de menos para a galera branca” (transcricdo do segundo episddio da primeira
temporada, 00:01:50 — 00:02:00). Essa fala traduz com precisdo o sentimento de ndo
pertencimento que permeia minha vida e de muitos com quem me deparo.

Durante minha trajetdria escolar, ser diferente — ou seja, ser quem sou e ndo ser branca
— passou a ser, para mim, sindnimo de defeito. Por muito tempo, questdes relacionadas a
autoestima me afetaram profundamente. Um exemplo disso, que ainda carrego, ¢ a relagdo com
meu cabelo: desde a infancia, ndo consigo aceitd-lo em sua forma natural, o que me leva, até
hoje, a alisa-lo. Minha familia nunca foi militante e nem educada para entender situagdes
relacionadas ao racismo.

Ainda na época da graduagdo, em uma conversa com meu orientador Leandro, ele me
questionou sobre 0 motivo de ndo utilizar as cotas raciais para o processo seletivo do mestrado.
Expliquei que ndo havia utilizado esse recurso na graduagdo (muito menos no Ensino Médio e
ndo conversei com minha irma sobre o assunto, para que ela utilizasse no seu ingresso) por
conta das exigéncias burocraticas envolvidas no processo. A burocracia era algo que me
incomodava profundamente, eu tinha a sensagdo constante de precisar provar quem eu era/sou.
Com o tempo, percebi que essa resisténcia ndo se limitava apenas aos tramites burocraticos,
mas refletia a uma dificuldade relacionada ao meu reconhecimento identitario. Apds varias

conversas, compreendi que as cotas raciais se trata de um direito de reparacdo historica
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conquistado e que sua utilizagao ¢ uma forma de fortalecer uma politica publica essencial para
o combate a desigualdade.

Em fevereiro de 2023 conclui o curso de Licenciatura em Matematica e logo em seguida
ingressei no Programa de Pos-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), da
UFU. Minhas reflexdes sobre relagdes étnico-raciais comegaram, de fato, a se intensificar a
partir do processo de ingresso e permanéncia no mestrado. Hoje reconheco que esse despertar
me ocorreu tardiamente. Ao dar o que considero um grande passo — a solicitacdo para
concorrer a vaga destinada a candidatos PPI na UFU —, encaminhei o termo de deferimento a
Comissao de Heteroidentificagdo da institui¢do, como complemento da minha autodeclaragao.
Nesse documento, declarei, sob as penas da lei, minha identidade racial como pessoa preta,
conforme solicitado no processo. No entanto, apos esse envio, passei € passo varios dias me
questionando sobre minha autodeclaragao, especialmente em razao do meu tom de pele, que ¢
menos escuro, gerado pelo meu conflito de identificagado racial.

Junto ao ingresso no PPGECM, comecei a ministrar aulas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Ali ainda, passei por uma situagdo constrangedora. Enquanto trabalhava em uma
das escolas da rede estadual de Minas fui convidada a compartilhar minha trajetoria e relatar
como foi o processo de ingresso na graduagdo e, posteriormente, no mestrado, durante um
evento na escola. Ao mencionar que usei cotas raciais no processo seletivo do mestrado fui
questionada, diante de todos, pela diretora da escola, uma mulher branca, sobre minha
autodeclaracdo. Ao mencionar que a diretora ¢ uma mulher branca ¢ fundamental para
compreender que sua perspectiva sobre o tema da identidade racial ndo ¢ marcada pela
experiéncia da condi¢do vivida por pessoas negras em uma sociedade racialmente
hierarquizada. Essa meng¢do ndo atribui culpa individual, mas evidencia posi¢des sociais
distintas no debate racial.

Apds minha resposta, dizendo ter me declarado como preta, ela reagiu, em tom ironico,

3

dizendo: “- 4 preta mais parda que ja vi”. Naquele instante, aquilo que eu vinha tentando
desconstruir em mim voltou a tona, como a duavida, o incomodo, o sentimento de ndo
pertencimento. No inicio desta se¢do me declaro como parda. Parece mais facil de lidar e acabar
com situagdes de constrangimentos. Entretanto ja me declarei como preta. Serd que fiz uma
declaracao falsa? Essa questdo ¢ sobre como me enxergo ou sobre como oS outros me
enxergam? Os meus conflitos internos e inquietacdes parecem nao ter fim!

A rotina cansativa da época me fez deixar o mestrado (PPGECM) de lado. Busquei

ressignificar minha trajetoria académica, mudei de programa e de cidade. Em 2024, ingressei

no Programa de Pos-graduacao em Educacao (PPGED) na Faculdade de Educacao (FACED).
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Com o ingresso no novo programa fui contemplada com uma bolsa da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), vinculada ao projeto “Midias, redes sociais
e desinformacgdo: experiéncias na Educacao Matematica e Estatistica a servigo da formagdo
docente”, coordenado pelo Professor Leandro. O projeto surgiu diante da constatacao de que
poucas pesquisas em Educacdo Matematica se voltam para as dindmicas comunicacionais,
especialmente no que diz respeito a andlise de discursos matematicos e/ou estatisticos
veiculados em noticias e redes sociais.

Durante o ano de 2024, dediquei-me exclusivamente ao mestrado. Durante o
planejamento da pesquisa submetemos um projeto ao edital de Iniciagdo Cientifica do Ensino
Basico (ICEB) (PIBIC-EM/CNPq/UFU). O projeto foi aprovado e, entre outubro de 2024 ¢
setembro de 2025 foi desenvolvido com quatro estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, de duas escolas publicas da cidade de Uberlandia — MG. Esses estudantes
estiveram vinculados ao projeto até o seu encerramento. A selecdo foi realizada por meio de
indicagdes de professores da Educagdo Basica que integram o GEMEC.

No projeto de ICEB foi prevista uma agenda de tarefas a serem executadas na UFU,
Campus Santa Monica, com encontros marcados presencialmente, com duracido de até trés
horas, a cada 15 dias, aos sdbados. Em um desses encontros emergiu a tematica explorada nessa
dissertacdo. Ela tem relacdo com minha inquietagcdo pessoal que atravessa e impacta minha
trajetoria familiar, académica e profissional. Trata-se da questdo do processo de classificagdo,
reconhecimento racial e empoderamento. Enquanto explordvamos caracteristicas de varidveis
estatisticas, os estudantes demonstraram dificuldade em classificar algumas pessoas quanto a
sua cor ou raga e em realizar sua autodeclaragdo. Essa situacdo me levou a refletir sobre como
essa mesma dificuldade pode estar presente na vida de muitas pessoas na sociedade, inclusive
na minha, um conflito interno diario que perpassa minha identidade - como devo me classificar?
Sou preta ou parda? Nunca conversei sobre isso com minha familia e nem com minha irma.

Durante a coleta de dados na minha pesquisa, quando presenciei os estudantes da I[CEB
com dificuldades de autodeclarar racialmente, coloquei-me no lugar deles e senti que era
necessario oferecer um espago de reflexdo sobre essa temadtica, articulando-a com a Educacao
Estatistica, meu objeto de estudo. Para isso, busquei formacao.

A formagao permeava as discussoes que faziamos no GEMEC, visto que com a recente
criacdo do grupo, no campo da Educacao Estatistica, tinhamos por foco estudar as relagdes de
interseccionalidades, debrugando-se sobre numeros e propostas pedagdgicas executadas em
sala de aula, para a analise das complexas rela¢des sociais que causam injustigas por marcadores

sociais como raga, género, sexualidade, classe social, regionalidade e capacidade de trabalho.
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Em seguida, em uma conversa com um colega do mestrado, Olavo Lisboa, da linha
Saberes e Praticas Educativas, contei sobre a minha pesquisa. A partir dessa conversa, ele
passou a me indicar leituras voltadas as relagdes étnico-raciais. Além disso, me apresentou e
me convidou a participar do Clube de Leitura Negra, que ¢ um projeto do Artesania, Nucleo de
Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT), localizado no Campus de
Arraias. O clube tem como objetivos ler autores e autoras negras, valorizar a producdo de
conhecimento da populagao negra brasileira, aprender sobre relagdes étnico-raciais e combater
o0 racismo estrutural.

Diante da dificuldade tanto em classificar algumas pessoas quanto a sua cor ou raga
quanto em realizar sua propria autodeclaracdo ¢ fundamental transformar essa realidade e
informar cada vez mais os estudantes, ndo apenas sobre os processos de autodeclaragao, mas
sobre as politicas publicas voltadas ao enfrentamento das desigualdades raciais e a promocao
da diversidade.

Assim, esta dissertacdo apresenta um recorte de um projeto de pesquisa com
caracteristica metodologica participante. Nesse recorte, o objetivo emergiu a partir das
discussdes nos encontros com os participantes que acabaram atravessando inquietagdes
voltadas para minha identidade racial e dos estudantes. Nesse contexto, busquei investigar como
propostas pedagogicas que articulam a Educag¢do Estatistica ao desenvolvimento do
pensamento critico sdo ferramentas na conduciao de estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental ao reconhecimento de sua identidade racial, das (des)vantagens estruturais e dos
privilégios associados a branquitude, contribuindo para a formagdo de sujeitos conscientes,
capazes de interpretar criticamente a realidade e de se posicionar de maneira autbnoma e
transformadora diante das desigualdades que os cercam. A partir dessa inquietacao na proxima

seccao introduzirei a pesquisa.
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3 INTRODUCAO

Como relatado anteriormente, esta dissertagao apresenta um recorte de um projeto de
pesquisa cujo objeto central foi investigar como a Educagdo Estatistica pode se articular as
relacdes de poder, como raga, género, classe, regionalidade e nacionalidade, a partir da andlise
de materiais publicados nas midias sociais. Assim, o objetivo da investigacao reportado nessa
dissertacao ¢ emergente de uma pesquisa de caracteristica metodoldgica participante, em um
determinado momento, visamos principalmente, levar estudantes ao reconhecimento de sua
identidade racial, identificando (des)vantagens e branquitude para romper com um ciclo
vicioso.

O objetivo emergiu quando em um dos encontros do projeto, os participantes, estudantes
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, de escolas publicas da cidade de Uberlandia — MG,
bolsistas de Iniciagdo Cientifica do Ensino Basico (ICEB) PIBIC-EM/CNPQ/UFU,
demonstraram dificuldade em classificar medalhistas olimpicos brasileiros quanto a sua cor ou
raga ¢ depois em realizar sua autodeclaracao. Essa situagdo levou a reflexao sobre como essa
mesma dificuldade pode estar presente na vida de muitas pessoas na sociedade.

A sociedade tende a tratar o fato de que as pessoas nao saibam ou ndo reconhegam sua
identidade racial como algo natural, o que esconde os verdadeiros fatores que produzem essa
indefini¢do (Carneiro, 2011). Geralmente a justificativa recorre-se a ideia da miscigenagdo, ou
seja, a mistura de racas e etnias. Nesse sentido, a forma como a pessoa se classifica ou ¢
classificada racialmente foi construida ao longo do tempo por processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais.

Desde a infancia, pessoas negras sao confrontadas com discursos, praticas e
representacdes que reforcam a ideia de inferioridade racial, seja por meio da invisibilizagdo e
negacdo de referéncias positivas a sua historia e cultura, seja pela imposicdo de padroes
estéticos e comportamentais. Para Ribeiro (2019) a identidade racial das pessoas negras tem
sido manipulada por meio de diferentes formas de pressdo econdmica, social e estrutural, e
assim, elas sdo levadas a refletir sobre sua condicao racial desde cedo. O reconhecimento racial,
portanto, ¢ atravessado por experiéncias de exclusdo e resisténcia.

As distingdes entre pessoas com base em caracteristicas fenotipicas como cor da pele,
textura e tipo de cabelo, forma e cor dos olhos, altura, estrutura facial e corporal, ficaram
marcadas a partir do surgimento do conceito de raca na modernidade europeia (Pinheiro, 2023).
A ideia de raga foi utilizada para classificar e hierarquizar as pessoas, fundamentando discursos

de superioridade e inferioridade entre grupos €tnicos e raciais. Essa categorizagao serviu de
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base ideologica para justificar praticas colonialistas, escravistas e de dominagdo. Os efeitos
dessas praticas se perpetuam até os dias atuais, inclusive no campo educacional.

Com a finalidade de promover medidas concretas que reduzam desigualdades e ampliem
0 acesso a direitos e oportunidades entre distintos grupos sociais, foram criadas as agdes
afirmativas. Tratam-se, portanto, de politicas focalizadas voltadas a redistribuicdo de
oportunidades para pessoas que vivenciam desigualdades decorrentes da discriminagdo em
diferentes esferas sociais. Conforme Oliveira et al. (2024), no campo educacional, as acdes
afirmativas contribuem tanto para ampliar a presenga de estudantes negros quanto para diminuir
as disparidades entre a escolarizagdo de negros e brancos, além de atuarem na desconstrugao
de hierarquias raciais, na producdo de curriculos multiculturais e no enfrentamento do racismo.
Dada sua relevancia, trata-se de uma politica que exige monitoramento e avaliagdo continua.

Em 2012 foi promulgada a Lei n° 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, que ¢ a
legislacdo federal que instituiu reserva de vagas nas instituicdes federais de ensino superior
(universidades e institutos federais) e no ensino técnico de nivel médio, articulando critérios
escolares, socioecondmicos e raciais (Oliveira et al., 2024). No contexto voltado para as
questoes raciais, os métodos de identificagdo combinam a autodeclaragao com procedimentos
de heteroidentificacdo, que funcionam de forma complementar. Jesus (2021) aponta que ¢
diferente o ato cotidiano de atribuir uma identidade racial a alguém daquele promovido no
ambito de politicas publicas, pois, neste tltimo, ha uma comissao institucional (com trés ou
cinco pessoas) responsavel pela heteroidentificagdo, em que assumem o papel de agentes
publicos e devem atuar com impessoalidade, sigilo e atengdo aos critérios estabelecidos.

A classificacdo racial adotada atualmente pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) fundamenta-se na categoria cor ou raca, distribuida em cinco grupos: branca,
preta, parda, amarela e indigena. No ambito das estatisticas oficiais, pretos e pardos sdo
agregados sob a denominagdo populacdo negra. Jesus (2021) chama atencdo para as tensdes
que emergem dessa classificacao, especialmente quando o termo pardo ¢ associado ao mestigo,
o que pode produzir um deslocamento identitario que afasta esse grupo da populagdo negra e o
coloca em uma posi¢ao liminar de nem branco nem negro. O autor argumenta ainda que os
pardos compdem a populagdo negra, configurando-se como negros de pele mais clara,
descendentes de relacoes intra ou inter-raciais.

Nesse contexto, como destaca Petruccelli (2013), a raca pode ser compreendida, ao
longo da histéria, como uma representacdo simbolica de identidades moldadas por aspectos
fisicos e culturais, construida socialmente. Ao reconhecer que a raca ¢ uma construcao social,

torna-se possivel compreender que as desigualdades raciais ndo decorrem de diferengas
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bioldgicas naturais ou genéticas, mas de processos historicos de exploragdo que atribuem
sentidos sociais aos tragos fenotipicos. Além disso, essa constru¢ao simbolica produz efeitos
concretos, estruturando relagdes de poder, acesso a direitos e oportunidades.

A desigualdade racial ndo pode ser considerada um problema dos negros, mas da forma
desigual como negros e brancos se relacionam em uma sociedade que privilegia
sistematicamente os brancos e oprime os negros (Bento, 2022). Nao se trata de dizer que existe
um problema do negro no Brasil, como se a dificuldade estivesse na populacao negra em si. O
problema esta na relagdo social desigual, marcada pelo racismo estrutural. A supremacia branca
esta enraizada na branquitude, isto é, no conjunto de privilégios, valores e posi¢des de poder
que garantem vantagens sistematicas as pessoas brancas. Nesse sentido, ao tratar de
empoderamento, Berth (2019) aponta que ele ndo visa retirar poder de um para dar a outro a
ponto de se inverter os polos de opressao, ¢ sim de uma postura de enfrentamento da opressao
para elimina¢ao da situacdo injusta e equalizagdo de existéncias em sociedade.

Com a implementagdo das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 o multiculturalismo
que, reconhece, valoriza e busca promover a convivéncia entre diferentes culturas dentro de
uma mesma sociedade, ganhou destaque no debate educacional brasileiro, ao estabelecer a
obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas.
No entanto, como aponta hooks (2013) as discussdes que efetivamente orientam praticas
pedagdgicas capazes de modificar o cotidiano escolar em uma experiéncia de aprendizagem
inclusiva sdo poucas.

Para incluir as distingdes entre pessoas com base em caracteristicas fenotipicas como
parte do processo de aprendizagem, se faz necessario considerar as origens sociais e culturais
dos alunos, valorizando a diversidade presente no contexto escolar. Essa abordagem contribui
para a construcdo de uma educagdo mais inclusiva e sensivel as multiplas identidades que
compdem o ambiente educacional. Nessa perspectiva, Souza, Lopes e Fitzallen (2020),
destacam que o ensino de Estatistica pode auxiliar no desenvolvimento das identidades dos
estudantes, ao possibilitar o engajamento com questdes sociais relevantes. Por meio da andlise
de dados ancorada na realidade dos alunos, a Educac¢ao Estatistica pode fomentar o senso critico
e promover o empoderamento dos sujeitos, preparando-os para agir de forma politicamente
consciente.

Além disso, a Estatistica, como ciéncia dos dados, apresenta-se como uma ferramenta
para abordar questdes sociopoliticas como imigra¢do e sustentabilidade, e marcadores sociais
como racga, género, sexualidade, entre outras (Weiland, 2019). Isso se deve ao fato de que os

dados ndo existem de forma isolada, eles estdo sempre inseridos em um contexto que influencia
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sua interpretagdo e significado. A Educagdo Estatistica visa estudar como as pessoas ensinam
e aprendem estatistica. Segundo Sousa, Cazorla e Monteiro (2024), precisa-se levar em
consideragdo aspectos cognitivos e afetivos do processo de ensino-aprendizagem, a construgao
do conhecimento estatistico e a abordagem didatica da Estatistica, com o objetivo de promover
o Letramento Estatistico.

Ensinar Estatistica utilizando dados reais, como sobre relagdes étnico-raciais, pode
estimular o envolvimento dos alunos no processo de construgdo de sentido, que ¢ um elemento
crucial para a aprendizagem (Weiland; Williams, 2023). De acordo com Weiland (2017), o
Letramento Estatistico ¢ essencial para que as pessoas possam interpretar, analisar criticamente
e tomar decisdes bem fundamentadas diante da grande quantidade de informacgdes estatisticas
que recebem diariamente.

Diante do contexto apresentado, a investigacdo apresentada nesta dissertagao resulta de
uma pesquisa de carater participante. A andalise dos dados foi conduzida sob uma perspectiva
interpretativa, com base em registros no diario de campo, fotografias, produgdes escritas dos
estudantes e audiogravagdes das interagdes realizadas ao longo da proposta. A descricdo e
analise do material foram estruturadas em quatro categorias, denominadas episddios, as quais
emergiram do processo investigativo: Episodio 1 — Identidade racial, Episodio 2 —
(Des)vantagens estruturais e branquitude; Episodio 3 — Caminhos de empoderamento; €
Episodio 4 — A primeira Barbie negra e a construgdo da representatividade. Essas categorias
permitiram evidenciar como os sentidos foram produzidos ao longo da formacdo. Assim, a
proxima se¢do discute como a Educacao Estatistica e as relacdes étnico-raciais se convergem,

de modo a orientar a analise dos episodios formativos.
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4 ENTRE DADOS E IDENTIDADES: A CONVERGENCIA ENTRE EDUCACAO
ESTATISTICA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Analisar informagdes estatisticas implica também problematizar as estruturas de poder
que atravessam categorias como raga, contribuindo para a constru¢do de uma leitura critica da
realidade. A presente se¢do tem como objetivo discutir os fundamentos tedricos que sustentam
a articulagdo entre a Educacgdo Estatistica e as relagdes étnico-raciais. A se¢do foi organizada
em duas subsecdes complementares. Na primeira, abordam-se aspectos conceituais € historicos
das relagdes étnico-raciais, com énfase nas desigualdades estruturais e nos processos de
constru¢do da identidade racial no contexto brasileiro. Na segunda, discute-se a Educagdo
Estatistica, destacando seu potencial para promover o desenvolvimento do pensamento critico
e para possibilitar que estudantes analisem dados de forma contextualizada, reconhecendo e

questionando desigualdades sociais.

4.1 Relacoes étnico-raciais

A partir do periodo da escraviddo dos povos africanos, a identidade racial das pessoas
negras tem sido manipulada, criando-se hierarquias entre as racas. Essa manipulacdo se
expressa, por exemplo, na imposicao de padrdes estéticos e comportamentais que valorizavam
a pele clara em detrimento da pele escura. Individuos de pele clara sdao assimilados e inseridos
no padrdo estético, enquanto aqueles de pele mais escura sdo pressionados a adotar estratégias
de embranquecimento (Carneiro, 2011).

Dessa forma, como aponta Ribeiro (2019), a condi¢ao racial das pessoas negras nao se
constitui de modo natural, mas € provocada por vivéncias que revelam as desigualdades raciais.
Sao situacdes cotidianas, muitas vezes marcadas por discriminag¢do, silenciamento ou exclusdo,
que fazem criangas, adolescentes e adultos negros reconhecerem que sua cor de pele ndo ¢
apenas uma caracteristica fisica, mas um marcador social que influencia suas oportunidades,
relagdes sociais e sentimentos de pertencimento.

O Centro de Estudos e Dados sobre Desigualdades Raciais (CEDRA) ¢ uma instituicao
independente e apartidaria, criada por especialistas em ciéncias de dados e pensadores da
questao racial. Eles se uniram para destacar, das estatisticas oficiais, dados que possibilitem o
aprofundamento das andlises sobre a desigualdade racial no Brasil. A titulo de exemplo,

considerando o tema de escolaridade, com foco em juventude, com filtro avangado em
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analfabetismo?®, é possivel verificar que de modo geral, os dados evidenciam avangos
importantes na diminui¢ao do analfabetismo juvenil, sobretudo entre jovens negros. No entanto,
mesmo com a reducao das distancias percentuais, o analfabetismo continua incidindo de forma
desigual, afetando de maneira mais intensa a populagdo negra, o que revela a permanéncia de
assimetrias raciais no acesso a escolarizagao.

Como aponta Bento (2022) o que se evidencia no Brasil ndo ¢ um problema negro, mas
uma problematica que emerge das relagdes estabelecidas entre pessoas negras e brancas. Trata-
se, portanto, da supremacia branca que opera no interior da branquitude, configurando um
regime de dominagdo em que um grupo mantém vantagens estruturais sobre o outro. Essa logica
se manifesta cotidianamente na politica, na cultura e na economia, garantindo privilégios para
os brancos enquanto impde as populagdes negras condigdes precarizadas.

A presenga de negros em espacos tradicionalmente reservados aos brancas, como cargos
de lideranca, postos de prestigio ou fungdes de autoridade, ¢ frequentemente interpretada como
invasdo de territdrio e quando rompem com essa expectativa e se posicionam em condi¢des de
igualdade, esses sujeitos passam a ser vistos como concorrentes € ameacas (Bento, 2022). Tal
percepcao revela a naturalizacdo historica de que determinados lugares sociais pertencem aos
brancos, enquanto aos negros caberia o servi¢o, a subordinagdo e a obediéncia.

O conceito de raga foi construido no contexto da modernidade europeia como um
instrumento central para a organizacao e a justificativa de hierarquias entre os seres humanos,
(Pinheiro, 2023). Assim, a partir de uma construgdo social, se permitiu estabelecer distingdes
entre os individuos com base em caracteristicas fenotipicas como cor da pele, textura do cabelo
e tracos faciais, atribuindo-lhes valores e posi¢des desiguais na escala social.

Essa classificagdo racial, marcada por critérios estéticos e superficiais, foi utilizada para
apoiar praticas de dominagdo, como a escravidao e a exclusio social. Ao associar determinados
grupos, especialmente os negros, a uma suposta inferioridade fisica, moral e intelectual, o
conceito de raca serviu como fundamento para discursos que naturalizaram a desigualdade e a
violéncia.

A sociedade ¢ marcada pela naturalizacdo da auséncia ou da duvida racial, sugerindo
assim que a indefinig¢do racial estaria enraizada na propria esséncia do individuo (Carneiro,
2011). Muitas vezes, essa indefinicao ¢ explicada pela ideia da miscigenagdo. No entanto, essa

visdo mascara uma realidade estrutural: enquanto as pessoas negras ao se reconhecerem e

2 Disponivel em:
https://cedra.org.br/destaques/?tema%SB%5D=escolaridade&foco%5B%5D=juventude&busca=&educacao%5
B%5D=analfabetismo
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refletirem sobre sua raga, enfrentam preconceitos e discriminagdes, grande parte da populacao
branca permanece relativamente alheia a esse processo.

Ao pensar sobre possiveis caminhos para enfrentar essa realidade marcada pela
desigualdade racial, Ribeiro (2019) enfatiza a necessidade de romper com a invisibilidade que
envolve as relagdes étnico-raciais. Para tanto, ¢ fundamental falar sobre negritude e
branquitude, reconhecendo ambas como construgdes sociais que moldam as relagdes de poder,
identidade e pertencimento. Falar sobre esses temas nao apenas visibiliza as experiéncias e
contribui¢des da populacao negra, mas problematiza a posi¢ao privilegiada das pessoas brancas,
permitindo uma compreensao das dinamicas do racismo estrutural.

Historicamente, as estruturas sociais foram organizadas de maneira a privilegiar a
populagdo branca, naturalizando sua predominancia nos espagos de poder e tomada de decisao.
Conforme Ribeiro (2019, p. 16), “a auséncia ou a baixa incidéncia de pessoas negras em espagos
de poder ndo costuma causar incomodo ou surpresa em pessoas brancas”. Essa realidade
evidencia o racismo estrutural, que mantém desigualdades por meio da reprodugdo de praticas
que validam a concentra¢cdo de poder em grupos majoritariamente brancos.

Conforme Nascimento e Fonseca (2013), as categorias étnico-raciais elencadas pelo
Instituto Brasileira de Geografia e Estatistica (IBGE), buscam evidenciar a realidade brasileira,
embora sejam construgdes culturais hegemonizadas e difundidas a partir da regido Sudeste.
Compreender o historico da classificacao racial no pais ¢ fundamental para desconstruir os
discursos que mascaram o racismo, bem como para sustentar politicas publicas, educativas e
sociais que promovam o reconhecimento, a valorizacdo e a reparagao dos direitos da populacao
negra. O Quadro 1 mostra como ocorreu o processo historico da classificacao racial brasileira

nos censos de 1872 até 2022, empregada pelo IBGE.

Quadro 1: Histdrico da classifica¢@o racial no Brasil empregado pelo IBGE
HISTORICO DA CLASSIFICACAO RACIAL NO BRASIL

1872 Branco, preto, pardo e caboclo.
1890 Trocou-se o termo pardo por mesti¢o na classificagdo.
Nao foi incluida a classificacdo racial. Periodo contaminado por um
1900 e 1920 . o )
sentimento de inferioridade na sociedade.
1930 Mais uma vez, nao houve levantamento censitario em virtude da

situagdo politica do pais.

Branco, preto e amarelo. Este censo € o tnico na histdria estatistica
brasileira a ndo operar com a categoria parda nem qualquer outra
1940 referida a mesticagem. Percebe-se uma mudanga radical de
perspectiva, pois o que se valoriza ndo sdo mais os tipos raciais
origindrios, mas a ‘cor’, isto ¢, as tonalidades de pele.
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Reincorporaram o grupo pardo a categorizacdo de cor, como unidade
de coleta e andlise, sendo os primeiros que orientavam explicitamente,

1950 e 1960 nas instru¢des de preenchimento, a respeitar a resposta da pessoa
recenseada, constituindo a primeira referéncia explicita ao principio de
autodeclaragao.

Pergunta excluida do levantamento, devido a época ser marcada por
1970 um discurso forte sobre a miscigenacdo como caracteristica central da
identidade brasileira.
1980 Branco, pardo, preto e amarelo.

Branco, pardo, preto, amarelo e indigena. Pergunta passa a ser
chamada de “cor ou raga”.

2000, 2010 € 2022 | Branco, pardo, preto, amarelo e indigena.

Fonte: Adaptado de Petruccelli (2013)

1991

As categorias de cor ou raca exercem um papel significativo na formacdo das
identidades sociais no Brasil, influenciando, de forma direta ou indireta, a construcdo de
determinados perfis identitarios (Nascimento; Fonseca, 2013). Em outras palavras, tais
classificagdes atuam na delimitacdo social entre os diferentes grupos que compdem a populagao
brasileira, refor¢ando distin¢des baseadas em critérios raciais.

Essas categorias ndo sdo neutras; ao contrario, como retrata Nascimento ¢ Fonseca
(2013), funcionam como instrumentos do Estado, especialmente quando utilizadas para orientar
decisodes relacionadas a formulagao, a justificativa e a aplica¢do de politicas publicas. Ao definir
quem serdo os sujeitos beneficidrios dessas politicas, o Estado também reproduz, ou pode tentar
corrigir, desigualdades historicas, reconhecendo ou ignorando as especificidades vividas por
diferentes grupos raciais.

Ao observar a sociedade brasileira, percebe-se que ela convive com uma ampla gama
de classificagdes raciais, resultado do processo de miscigenacdo e da tentativa histérica de
invisibilizar as ascendéncias africana e indigena de grande parte da populag¢do. Essa dinamica
esta ligada ao branqueamento, que buscou suprimir ou suavizar tragos considerados nao
brancos, promovendo uma aparéncia mais proxima dos padrdes eurocéntricos. Nesse contexto,
como aponta Nascimento e Fonseca (2013), houve a criacdo e dissemina¢do de uma variedade
de termos e categorias raciais com o objetivo de tornar determinados grupos socialmente mais
aceitaveis, inclusive em esferas como o mercado de trabalho.

Uma pesquisa realizada pelo IBGE identificou sete denominagdes de cor ou raca como
as mais recorrentes entre os respondentes: branca, morena, parda, negra, preta, amarela e
indigena (Nascimento; Fonseca, 2013). Esses resultados evidenciam como as pessoas se
percebem, se sentem e se posicionam racialmente na sociedade. Como observa Nascimento e

Fonseca (2013, p. 63), “considerar-se como tal” implica, simultaneamente, “ser considerado
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como tal”, revelando o carater dialético da construcao das identidades raciais. Nesse debate,
emerge também a questdo da defini¢do do pardo. Embora, pretos e pardos sejam agregados sob
a categoria populagdo negra, persiste o imaginario de que o pardo seria fruto da mistura ou de
que todos seriam resultados da mistura e portanto, iguais. Todavia, como problematiza Jesus
(2021), se todos sdo iguais, todos tem o direito das acdes afirmativas, como a reserva de vagas
entdo ndo precisariamos, € nem poderiamos reivindicar essas politicas?

O Brasil ¢ apontado como referéncia no campo das a¢des afirmativas, sendo considerado
pelos estudos afro-latino-americana como pioneiro na implementagdo de politicas de reserva
de vagas para estudantes negros no ensino superior, porém o pais também ¢ tomado como um
contraexemplo no debate racial, pois foi o tltimo das Américas a abolir a escraviddo (Oliveira
et al., 2024). Essas dimensdes opostas evidenciam como a consolidacao das ag¢des afirmativas
no Brasil ocorre em um terreno historicamente marcado por desigualdades raciais.

Quanto aos métodos de identificacdo racial, trata-se dos procedimentos utilizados para
enquadrar os individuos nos grupos estabelecidos pelas categorias da classificagdo racial
(Osorio, 2013). Ao contrario do que ocorre nas interacdes sociais cotidianas, os procedimentos
de heteroidentificagdo racial promovido no ambito de politicas publicas requerem o
estabelecimento de principios, da identificagdo do publico-alvo e da definicdo de critérios,
como aponta Jesus (2011). Ainda segundo o autor, ¢ importante compreender que a
heteroidentificagdo ndo opera como uma verificagdo, mas como um mecanismo complementar
a autodeclaracdo. Quanto ao publico-alvo, trata-se de identificar candidatos socialmente vistos
como negros, levando em conta a diversidade interna desse grupo. Ja no que diz respeito aos
critérios, estes devem restringir-se as caracteristicas fenotipicas visiveis dos candidatos.

A Lei de Cotas ampliou o acesso ao ensino publico e de qualidade para estudantes
pretos, pardos, indigenas, pessoas com deficiéncia e estudantes de baixa renda, grupos
historicamente excluidos dos espagos educacionais em razdo do racismo, da desigualdade
socioecondmica ¢ da estigmatizacdo das minorias. Nesse sentido, conforme Quillici Neto
(2022), a aplicacao rigorosa da Lei constitui instrumentos centrais para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, inclusiva e igualitiria, a0 promover ndo apenas a democratizacdo do
acesso, mas o reconhecimento dos sujeitos historicamente marginalizados no sistema
educacional.

Pensar em um ensino que valorize a populagao negra ¢ essencial para o reconhecimento
historico e cultural desse grupo e para a promogdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
Para Ribeiro (2019), a valorizagdo da populacdo negra contribui para a construcdo de

subjetividades mais fortalecidas e positivas entre a populagao negra. Além disso, esse processo
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educativo tem o potencial de desconstruir visdes hierarquizadas e estereotipadas sobre a cultura
negra, ampliando a compreensdo da diversidade.

De acordo com hooks (2013), a resisténcia em adotar abordagens pedagdgicas que
levem em conta questdes de raga, género e classe social frequentemente esta ligada ao receio
de que a sala de aula perca o controle, tornando-se um espaco onde emogdes e tensdes venham
a tona. Essa postura revela uma tentativa de neutralidade que, na pratica, contribui para
esconder as desigualdades historicas e impede que o ambiente educacional se torne, de fato, um
espaco de transformagao.

A sala de aula, mesmo inserida em contextos marcados por desigualdades e limitagdes
estruturais, ainda se configura como um espago de transformacdo. E nesse ambiente, que se
abrem oportunidades para promover a construcdo coletiva de saberes que rompem com a logica
da reproducdo de contetido. Como destaca hooks (2013), a educagdao como pratica da liberdade
exige nao apenas 0 compromisso com o conteudo, mas com a formacao ética, critica e politica
dos sujeitos.

Cabe destacar que sob a perspectiva de uma educagdo critica, nao cabe aos educadores
“dar poder as pessoas” e sim criar oportunidades e favorecer processos formativos para que
possam conquistar maior autonomia e controle sobre suas proprias vidas (Baquero, 2012). Essa
concepcao dialoga com a discussdo sobre emancipacao, especialmente no que se refere ao
“empowerment” ou “empoderamento’.

No estudo realizado por Baquero (2012), ¢ apresentado que o conceito de
empoderamento tem suas raizes na Reforma Protestante, no século XVI, quando o
protagonismo estava voltado para a luta por justi¢a social na Europa. Posteriormente, nos
Estados Unidos, na segunda metade do século XX, o termo passou a ser associado a
emancipac¢ao social dos movimentos de negros, mulheres, pessoas homossexuais e pessoas com
deficiéncia. J4 em 1976, passou a fazer referéncia a a¢des integradas na luta pelos direitos civis,
pela cidadania e pela libertagdo social.

No contexto brasileiro, o termo “empoderamento” configura-se como um neologismo,
ou seja, uma criagdo linguistica que introduz uma nova palavra ou atribui um novo significado
a um termo ja existente. Conforme Berth (2019), o significado de forma literal ¢ dar poder ou
habilidade a algo ou a alguém. Nessa perspectiva a autora apresenta discussoes de pessoas que
se interessam pelo tema e aponta que enquanto teoria, o empoderamento estd associado ao
trabalho social voltado para o desenvolvimento estratégico e a recuperagdo consciente das

capacidades de individuos afetados por sistemas de opressao, tendo como finalidade central a
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libertag@o social do coletivo. Trata-se de um processo amplo e envolve, entre outros aspectos,
a emancipagao intelectual.

Tanto Berth (2019) quanto Baquero (2012) articulam a nog¢do de empoderamento a
partir das contribui¢des de Paulo Freire. Conforme destacam as autoras, Freire compreende que
o empoderamento deve ser protagonizado pelos proprios historicamente oprimidos, a partir do
desenvolvimento da consciéncia critica e de praticas que visem transformar sua realidade social.

A seguir ¢ apresentado como ocorre a convergéncia entre a Educacao Estatistica e as
questdes étnico-raciais, pois o ensino de Estatistica pode ir além da simples manipulagao de
dados. Ao tratar de temas como identidade e desigualdade racial, por exemplo, ¢ possivel
convidar os estudantes a refletirem sobre a propria realidade a partir de evidéncias concretas,

despertando o senso critico e criando alternativas para uma sociedade mais justa.

4.2 Educacao Estatistica na perspectiva do letramento racial

Definir o que ¢ Matematica, sob a perspectiva sociopolitica, envolve decisdes politicas,
pois os conteudos selecionados, as praticas ¢ os modos de ensinar e aprender essa disciplina sdo
influenciados por relagdes de poder entre pessoas ¢ instituigoes (Weiland, 2019). Isso significa
que determinados conhecimentos, abordagens e perspectivas valorizam alguns e em
contrapartida, desfavorecem e silenciam outros, muitas vezes relacionadas a grupos
historicamente marginalizados.

A Estatistica compartilha caracteristicas semelhantes, pois seu uso ndo se limita apenas
a coleta e analise de dados. Conforme Weiland (2019), ela permite investigar criticamente as
estruturas sociais que produzem esses dados, apresentando situacdes ocultas presentes na
sociedade. A medida que o uso de dados se torna cada vez mais comum nos discursos sociais,
politicos e mididticos, torna-se importante que os alunos desenvolvam a capacidade de
interpretar criticamente essas informagdes, analisando-as dentro de seus contextos sociais. Essa
competéncia para Weiland (2017) pode capacitar o individuo a ler o mundo, revelando as
estruturas e os discursos ocultos que sustentam e moldam a sociedade.

Ao pensar na Educagao Estatistica, ela desempenha um papel fundamental na formagao
de sujeitos criticos e conscientes, pois contribui para que os estudantes desenvolvam a
habilidade de compreender e interpretar a realidade a partir da analise de dados (Souza; Lopes;
Fitzallen, 2020). Os alunos aprendem ndo apenas a organizar e representar dados, mas a

questionar as intengdes por tras deles, identificar possiveis manipulagdes e argumentar. Assim,
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ensinar Estatistica de forma critica prepara os estudantes para atuarem com responsabilidade e
ética diante de situagdes que sustentam desigualdades ou naturalizam injustigas, por exemplo.

O fato da Estatistica ser ligada a ciéncia dos dados a torna uma ferramenta para abordar
temas como raga, gé€nero, sexualidade, imigracdo, sustentabilidade e outras questdes
sociopoliticas, visto que os dados sdo inseridos em contextos sociais, historicos e culturais como
aponta Weiland (2019). Ao situar os dados dentro de seus contextos ¢ possivel compreender
melhor as dindmicas sociais que produzem essas realidades para promover analises criticas e
fundamentadas. Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem de Estatistica podem ser situados em
contextos baseados na realidade dos alunos, tornando o processo significativo.

Segundo Weiland (2017), para que as pessoas se envolvam com questdes sociopoliticas
se faz necessario que o Letramento Estatistico v4 além do consumo ou produgdo de argumentos
estatisticos. Isso indica que a Educacao Estatistica pode formar alunos ativos, capazes de
interpretar informagdes estatisticas de forma critica e, sobretudo, de utiliza-las para tomar
decisdes conscientes e agir em seu contexto social.

Ao evitar questdes sociopoliticas dentro de sala de aula, priva-se os alunos de lidar e dar
sentido a questdes que sdo significativas para sua vida fora do ambiente escolar fazendo uso da
Matematica (Weiland, 2017). Agregado a isso, Souza, Lopes e Fitzallen, (2020, p. 76),
enfatizam que “¢€ necessdrio olhar para as origens sociais e culturais dos alunos para
compreender seus percursos individuais e coletivos como parte do processo de aprendizagem,
de modo a incluir as diferencas que integram esses contextos”. Em razdo disso ¢ fundamental
os estudantes desenvolverem a habilidade de analisar criticamente situagdes concretas do
cotidiano e o contexto em que estdo inseridos. Essa capacidade os prepara para questionar
estruturas estabelecidas e construir argumentos fundamentados em dados, com o propdsito de
propor mudangas sociais.

No estudo realizado por Santos, Silva e Souza (2025) os autores buscaram compreender
de que maneira as tarefas presentes nas propostas pedagdgicas do site IBGEeduca podem ajudar
estudantes escolares a compreender as desigualdades sociais. Nesse sentido, concluiram que os
dados estatisticos sdo raramente explorados, sugerindo que estudos interseccionais sobre as
categorias de poder que produzem injustica social, desigualdade, opressdo e outros fatores
podem aprimorar os materiais didaticos. Ainda, se bem explorados estatisticamente, as
atividades podem oferecer informagdes para pessoas de diferentes regides e nacionalidades que
desejam analisar dados reais da sociedade e mapear os problemas sociais de seu proprio

contexto.
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Na mesma perspectiva Silva e Souza (2024) analisam as possibilidades e os efeitos que
as informagoes obtidas por estudantes no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) teriam sobre sua aprendizagem. Ao analisarem dados do IBGE, os estudantes
reconheceram desigualdades estruturais, como a diferenga entre direitos assegurados as
mulheres e sua efetivagdo na pratica social. Esse quadro se agrava quando se articulam
marcadores sociais como género ¢ raga. Nesse sentido, as desigualdades ndo operam
isoladamente, mas de forma entrelacada, que resultam em experiéncias especificas de
discriminacao. Compreender essas interseccdes torna-se, portanto, fundamental para o
desenvolvimento de praticas educativas que promovam consciéncia critica e agdes
transformadoras voltadas para questdes étnico-raciais, por exemplo.

hooks (2013) relata acreditar que a Educacao ¢ capaz de aumentar a capacidade dos
individuos serem livres, ou seja, que possam tomar posse do conhecimento. A partir disso, o
processo educativo deve ir além da transmissdo de conteudo. Em vez de formar individuos
submissos, a Educacdo deve formar sujeitos criticos, para a agdo ¢ para a transformacao da
realidade social. Ainda, segundo a autora, ndo ha discussdes suficientes sobre como o contexto
da sala de aula pode ser transformado.

No caminho das ideias de hooks (2013), Souza, Lopes e Fitzallen, (2020) apontam uma
lacuna na pratica educativa: a escassez de estratégias concretas que orientem os professores a
desenvolverem, com seus alunos, competéncias voltadas a atuagdo como agentes de mudanca
social. Esse fato compromete o potencial transformador da educagdo, pois, sem caminhos, a
formagao critica e a agdo consciente diante de questdes sociais ficam restritas. “A sala de aula,
com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de possibilidades. Nesse campo de
possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade [...]” (hooks, 2020, p. 273).

Nessa dire¢do, uma das ferramentas analiticas e formativas que possibilita compreender
como a raga opera na sociedade ¢ o Letramento Racial, conceito abordado por Bratina, Souza e
Andrade Sobrinha (2022). Assim, mais do que nomear desigualdades, o Letramento Racial
orienta processos educacionais voltados a critica, a conscientizagao e a transformagao social.

Na proxima se¢do serdo apresentadas as orientagcdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que contemplam praticas pedagdgicas que enfrentem as desigualdades
raciais para os Anos Finais do Ensino Fundamental, com destaque para o ensino de Estatistica

e sua articulacdo com as relagdes étnico-raciais.
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5 DA PRESCRICAO A ACAO: O QUE A BNCC PROPOE E O QUE SE VIVENCIA
EM RELACAO AO ENSINO DE ESTATISTICA E AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NAS ESCOLAS

Nessa se¢do ¢ discutida em sintese as orientagdes, do atual documento curricular da
Educacdo Bésica brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), em
relagdo as perspectivas do ensino de Estatistica e as relagdes €tnico-raciais, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Previamente, destaca-se dois documentos que dialogam com a inser¢ao
das relagdes étnico-raciais no curriculo escolar: os Temas Contemporaneos Transversais (TCT)
(Brasil, 2019) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004).

Os TCT constituem um eixo estruturante do documento, na medida em que nao
configuram uma disciplina especifica, mas que devem ser trabalhados de forma integrada aos
componentes curriculares. Embora ndo representem uma novidade pedagogica, com a
homologacdao da BNCC sua presenca foi assegurada na concepg¢ao dos novos curriculos (Brasil,
2019). Nesse sentido, os TCT contribuem para aproximar os objetos de conhecimento da BNCC
do contexto e da contemporaneidade, fomentando praticas que evidenciam a inter-relacao entre
os diferentes componentes curriculares.

Segundo Brasil (2019), a escola assume a responsabilidade ndo apenas de trabalhar
contetudos tradicionais, mas de contribuir para a transformacdo social, incorporando saberes
que favorecam uma compreensdo critica da realidade. Portanto, se faz necessdrio uma
abordagem que considere o contexto escolar e social, reconheca a diversidade e promova a
interlocugdo entre diferentes areas do conhecimento. Ademais, os TCT previstos na BNCC
também respondem as exigéncias legais que regulam a Educagdo Basica, assegurando aos
estudantes o direito a aprendizagem por meio do acesso a conhecimentos que possibilitem a
formacgao para o trabalho, para o exercicio da cidadania e para a vida democratica, respeitando
as especificidades culturais, regionais, econdmicas e sociais das comunidades escolares.

Na BNCC, os TCT foram ampliados para quinze, organizados em seis macroareas
tematicas: Meio Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e¢ Civismo, Multiculturalismo e
Ciéncia e Tecnologia. De modo mais especifico, as relagdes étnico-raciais articulam-se
principalmente & macroarea do Multiculturalismo, que contempla o respeito as diferengas
culturais, étnicas e raciais, bem como a valoriza¢ao das identidades e das historias dos diversos
grupos que compdem a sociedade brasileira. Além disso, as relagdes étnico-raciais também se

conectam a macroarea de Cidadania e Civismo, ao promover reflexdes sobre direitos humanos,
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justica social, igualdade racial e participacdo democratica. Embora haja a intenc¢ao de inserir a
tematica no curriculo, ndo sdo apresentadas estratégias pedagdgicas concretas para sua
efetivagao.

Para além dos TCT tem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2004), em consonancia com a Lei n° 10.639/03, que estabelecem a obrigatoriedade de
praticas pedagdgicas que promovam o reconhecimento da contribuicdo da populacao negra, a
valorizacao das identidades, o combate ao racismo e a superagdo de visdes eurocentradas da
historia. A BNCC incorpora tais principios ao enunciar, entre suas competéncias gerais, a defesa
dos direitos humanos, da diversidade e do respeito as diferengas, entre os quais se destacam as
relacdes étnico-raciais.

As Diretrizes (Brasil, 2004, p. 24), apresentam determinagdes referente ao combate do
racismo e a discriminac¢des. No contexto da Matematica, fazem a seguinte determinagdo: “[...]
contribui¢cdes de raiz africana, identificadas e descritas pela Etno-Matematica”. Considerar
contribui¢des de matriz africana implica deslocar a percep¢do dos estudantes para uma
Matematica situada, culturalmente marcada e historicamente plural. Esse deslocamento
potencializa o reconhecimento identitdrio e a critica social, que sdo dimensdes essenciais
quando se pretende abordar temas como representatividade, desigualdades e empoderamento.
Embora estabelecam diretrizes, permanece uma lacuna quanto as formas pelas quais o professor
pode atuar na pratica pedagogica.

Agora, a BNCC ¢ um documento de carater normativo que estabelece um conjunto
articulado e gradativo de aprendizagens fundamentais que todos os estudantes deveriam
adquirir ao longo das diferentes etapas e modalidades da Educagao Basica. O documento aponta
as aprendizagens essenciais definidas que precisam assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais.

Uma competéncia pode ser “definida como a mobiliza¢cdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). As dez competéncias gerais da BNCC visam a formagao
integral dos estudantes, articulando conhecimentos, habilidades e valores necessarios para que
possam agir com autonomia, responsabilidade e consciéncia critica. No entanto, o documento
ndo explicita como essas competéncias devem ser articuladas as unidades tematicas, aos objetos
de conhecimento e as habilidades especificas de cada componente curricular, o que pode gerar

lacunas na implementacao pratica dessa proposta.
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Essa ¢ uma das razdes pela qual muitos estudos académicos tém direcionado criticas a
BNCC (Souza, 2023), além disso, preocupa a quantidade excessiva de competéncias e
habilidades prescritas no documento. As criticas apontam que o tempo disponivel no calendario
escolar nao ¢ suficiente para abordar, de maneira adequada e significativa, grande parte dessas
habilidades. Sem contar que a auséncia de diretrizes didatico-pedagogicas compromete a
implementagdo da proposta curricular com vistas a formacao cidada o que dificulta o trabalho
docente.

Souza (2023) aborda a diferenca na estrutura das competéncias e habilidades da BNCC.
Enquanto as competéncias sdo apresentadas nos capitulos introdutérios do documento, com
énfase em uma formagdo ampla, critica e integral dos estudantes, as habilidades, por sua vez,
sdo organizadas em tabelas, divididas por série ou ano escolar, e estruturadas em niveis
progressivos de dificuldade. No caso da Matematica, as habilidades sdo descritas de forma mais
especifica e conteudista, atreladas a saberes matematicos, apresentados de maneira sequencial.
Isso pode levar a percep¢ao de que o ensino deve priorizar a transmissao linear de conteudos,
em detrimento de praticas pedagogicas mais integradoras, interdisciplinares e inclusivas.

Dessa forma, se o objetivo do professor for contribuir para o desenvolvimento das
competéncias ao longo da trajetoria escolar, torna-se necessario o uso de metodologias ativas e
de abordagens pedagogicas interdisciplinares, aspectos que, embora mencionados como
principios orientadores na BNCC, carecem de diretrizes concretas que favorecam sua
implementagdo no cotidiano escolar.

A BNCC propde que cada sistema e rede de ensino incorporem aos curriculos e as
propostas pedagdgicas, de forma autonoma, temas emergentes que impactam a vida em
sociedade, de maneira transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se as relacdes
étnico-raciais € o ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, conforme
estabelecido pelas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2004. Nesse contexto, cabe as escolas abordarem essas tematicas
de forma contextualizada, uma vez que, conforme o documento, elas estdo contempladas em
habilidades dos componentes curriculares (Brasil, 2018).

A escola, o curriculo e os professores t€ém a funcdo de estabelecer didlogos e
desconstruir conceitos e preconceitos direcionados as relagdes étnico-raciais, como aponta
Freitas (2023). Nessa perspectiva, a autora propoe uma analise da BNCC em que reflete sobre
a urgéncia de mudangas de paradigmas nas relagdes de poder que estruturam a sociedade.
Consequentemente, defende a necessidade de transformagdes na praxis pedagogica, de modo a

possibilitar a efetivacdo de uma Educacao Antirracista nos diversos componentes curriculares.
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Cabe ressaltar que o documento orientador ndo apresenta um direcionamento especifico
quanto ao ensino antirracista, tampouco contempla de forma explicita a legislagdo vigente sobre
as relacoes étnico-raciais. Ainda assim, orienta que os conteudos escolares sejam alinhados a
valorizacdao das diferentes culturas, respeitando suas particularidades. Freitas (2023) destaca
como ¢ abordada a temadtica étnico-raciais nos componentes curriculares de Geografia,
Educagéo Fisica, Lingua Portuguesa, Arte e Historia. E possivel perceber que: ndo ha reflexdes
profundas, apenas uma abordagem substancial do assunto; apesar de em alguns dos
componentes aparecer a tematica no inicio da vida escolar, ndo € especificado quando trabalhar,
o que pode levar ao esquecimento ou entdo a descontinuidade do tema.

Para Freitas (2023), a implementagdo de praticas pedagogicas desde a Educacdo Infantil
até o Ensino Superior, independente do componente curricular, pautadas no respeito as diversas
etnias, na valorizagdo das multiplas culturas e no reconhecimento das contribuigdes dos povos
negros, contribui para que a sociedade se desenvolva sem reproduzir diferenciacdes entre as
pessoas com base na cor ou raga.

Diante das diversas problematicas identificadas na BNCC levantamos alguns
questionamentos que nos causa incomodo: Quais implica¢des na formagao dos cidadaos frente
a escassez de abordagens étnico-raciais nos diferentes componentes curriculares? Embora a
BNCC proponha a valorizacdo da diversidade e dos direitos humanos, como isso se sustenta
sem mencionar uma das violéncias histdricas e estruturais que marcam a sociedade brasileira,
o racismo? Quais sdo as politicas publicas afirmativas propostas para o ambiente escolar? A
BNCC indica como preparar os estudantes para compreender e dialogar com essas politicas?
Como a baixa discussdo sobre a tematica racial na BNCC compromete a efetivacdo da Lei
10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?

A escassez de abordagens étnico-raciais nos componentes curriculares compromete a
formacgao cidada critica, pois impede que os estudantes compreendam as raizes historicas e
estruturais do racismo que atravessam a sociedade brasileira. Embora a BNCC mencione a
valorizacdo da diversidade e dos direitos humanos, essa proposta se torna fragil quando nao
enfrenta de forma explicita o racismo como uma das principais formas de violéncia e
desigualdade no Brasil. Nesse sentido, politicas publicas afirmativas foram criadas para
promover uma educag¢ao antirracista e inclusiva. No entanto, a BNCC pouco orienta sobre como
preparar os estudantes para compreender, dialogar e atuar criticamente frente a essas politicas,
0 que evidencia uma lacuna entre o discurso da diversidade e sua pratica. Dessa forma, a
auséncia da tematica racial na BNCC enfraquece a efetivacdo da Lei 10.639/2003 e limita o

papel da escola como espago de formagao voltada para a justica social.
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Uma das implicagdes ¢ que no ensino da Matematica, raramente professores e materiais
didaticos abordam questdes étnico-raciais. Ainda s3o poucos os estudos que orientam
professores a transformar o curriculo escolar em uma ferramenta de combate ao racismo diante
de lacunas nos documentos oficiais como a BNCC. Muitas vezes, a Matematica ¢ percebida
como um saber pronto e acabado, inacessivel para a maioria, distante da realidade e sem
conexdo com a vida cotidiana. Essa visdo fechada, exclusiva e austera acontece porque ndo se
costuma compreender a Matematica como uma ferramenta de investigagdo, capaz de dialogar
com questoes politicas e sociais (Araujo, Ferreira e Vieira, 2023). Se a Matematica fosse
ensinada como um conhecimento que ajuda a analisar e resolver problemas reais, ligados a
sociedade, ela deixaria de ser vista como algo distante e passaria a ser entendida como um meio
de reflexao critica e de transformacao social.

Como apontam Furtado ¢ Monteiro (2023), embora o componente de Matematica nao
apresente orientagdes explicitas acerca da educagdo para as relagdes étnico-raciais, sua ementa
curricular possibilita a abordagem dessa tematica por meio de uma perspectiva interdisciplinar,
articulando agdes, discussdes e projetos que integrem os contetidos da matriz curricular ao
debate sobre as relacdes étnico-raciais.

Apesar da BNCC orientar o trabalho pedagogico utilizando esses temas, o documento
carece de diretrizes didatico-metodologicas que auxiliem de forma pratica e contextualizada,
atuacao dos professores. Para Souza (2023), essa auséncia se torna um problema, considerando
que normalmente durante a formacdo inicial dos professores, em especial professores de
Matematica, raramente ha uma abordagem multidisciplinar, sendo priorizado abordagens
procedimentais durante a aprendizagem dos contetidos. Ainda, segundo Rotondo, Clareto e
Cammarots (2024), a formagdo docente em Matematica precisa ser repensada ndo apenas em
termos de contetidos, mas em sua funcdo social e politica, buscando alinhar o ensino da
disciplina aos valores democraticos de liberdade, igualdade e justiga social.

No estudo de Furtado e Monteiro (2023) sdo analisados os aspectos da BNCC
relacionados a implementacdo da Lei 10.639/03 na area de Matematica. Os autores apontam
que o documento contempla a tematica apenas para atender a exigéncias legais e, ainda que seja
possivel inseri-la em determinados conteudos curriculares, ressaltam a necessidade de elaborar
e desenvolver propostas educativas que promovam uma educacao antirracista e aprofundem o
debate, evitando que a questdo seja tratada apenas de forma transversal e integradora. Articular
o ensino de Matematica as relagdes étnico-raciais requer recursos pedagogicos que vao além da

perspectiva tradicional de ensino (Furtado; Monteiro, 2023). Dessa forma, os conhecimentos
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construidos podem tornar-se instrumentos de transformacgdo social, alinhando-se a uma
educacdo voltada para a liberdade e para a promog¢ao do antirracismo.

No que se refere a area de Matematica, a BNCC propde cinco unidades tematicas que
orientam a formulagao das habilidades a serem desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental
e Médio. Sado elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e
Estatistica. Neste trabalho, o foco recaira sobre a unidade tematica de Probabilidade ¢
Estatistica, com énfase especial na Estatistica.

Como aponta Souza (2023) das dez competéncias gerais que sao descritas na BNCC
(Brasil, 2018 p. 9), pelo menos trés delas estdo diretamente relacionadas as habilidades que sdo
propostas no documento para o ensino de Estatistica. Essas competéncias precisam ser
desenvolvidas com o apoio das diferentes areas do conhecimento no processo de escolarizagao,
com o estabelecimento de objetivos a longo prazo e de um planejamento didatico-pedagdgico.
Nesse sentido, essas competéncias também se articulam as discussdes sobre relagdes étnico-
raciais, uma vez que a BNCC propde a formacao de sujeitos capazes de compreender, analisar

e intervir criticamente em questoes sociais contemporaneas:

Valorizar e utilizar o conhecimento historicamente construido sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade; continuar aprendendo ¢
colaborando para construir uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e usar a abordagem cientifica, incluindo pesquisa,
reflexdo, analise critica, imaginacdo e criatividade, para investigar causas,
desenvolver e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes
(inclusive tecnologicas) baseadas no conhecimento de diferentes areas.

Argumentar, com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel nos niveis local, regional e global, com um posicionamento ético em
relag@o ao cuidado de si, do outro e do planeta (Brasil, 2018 p. 9).

Considerando que essas competéncias contribuem para o fortalecimento da democracia,
a Educagao Estatistica tem fundamental importancia dentro do curriculo brasileiro. No entanto,
o desafio esta na abordagem pedagogica adotada pelos professores que ndo foram formados
para integrar contetidos matematicos a temas de relevancia social. Por isso, muitos educadores
acabam tendo que buscar, de forma auténoma, caminhos metodologicos, baseando-se nos
materiais disponiveis nas escolas e em suas proprias experiéncias (Souza, 2023).

Se forem consideradas as competéncias especificas do componente curricular de
Matematica para o Ensino Fundamental, ha subsidios para o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas, considerando os fundamentos da Lei 10.639/03 como caminho para integrar a
valorizacao da historia e da cultura afro-brasileira a construgao do conhecimento matematico.
De modo geral, as competéncias especificas propdem que os estudantes compreendam essa area

do conhecimento como uma constru¢ao humana, resultado das necessidades e contribuigdes de
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diferentes culturas ao longo da historia. Enfatizam o desenvolvimento do raciocinio logico, da
investigacdo e da argumentacdo fundamentada como formas de compreender e intervir
criticamente no mundo. Também destacam a importancia de observar, analisar € comunicar
informacdes quantitativas e qualitativas presentes nas praticas sociais e culturais, utilizando
diferentes linguagens e representagcdes. As competéncias incentivam o uso de ferramentas
matematicas e tecnologias digitais para modelar e resolver problemas cotidianos e sociais, bem
como a elaboragao de projetos que abordem questdes éticas, democraticas e sustentaveis. Além
disso, valorizam o trabalho cooperativo e o respeito a diversidade de ideias, promovendo o
dialogo e o aprendizado coletivo como parte essencial do fazer matematico.

A partir das competéncias especificas previstas do Ensino Fundamental, cabe a cada
sistema e rede de ensino alinhar com as habilidades referentes a Estatistica. Como aponta Souza
(2023), a BNCC orienta que estudantes precisam desenvolver habilidades para planejar uma
investigagdo, coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em varios contextos,
de modo a tomarem decisdes com base em suas andlises. Nessa perspectiva, promove-se uma
aprendizagem ativa, em que os alunos sdo apresentados a conceitos, fatos e procedimentos
estatisticos que fazem parte de situagdes e problemas da vida cotidiana. Também hé o destaque
para a utilizacao de tecnologias, tanto como recurso para a manipulagao e visualizagdo de dados
quanto como instrumento de ampliacdo das possibilidades investigativas. Assim, ao final do
ciclo escolar, espera-se que os estudantes sejam capazes de planejar pesquisas, analisar
informacodes e construir relatorios utilizando Estatistica.

Diante do contexto apresentado, Araujo, Ferreira e Vieira (2023) enfatizam que ¢
fundamental inserir e valorizar a cultura negra na escola e em todos os espacos sociais, nao
como algo periférico, mas como parte legitima da identidade nacional. Isso se deve ao fato de
as desigualdades sociais, estruturais e historicas marcarem profundamente a populagdo negra,
afetando sua trajetoria escolar, as chances de inser¢ao no mercado de trabalho e a vida cotidiana.
Ainda, o racismo se manifesta em violéncias multiplas — mortes causadas pela policia, pelo
trafico, por homens brancos, pela auséncia de politicas publicas de prote¢ao e por diferentes
formas de exclusdo e exterminio.

Diante das reflexdes sobre o que a BNCC prescreve e o que, de fato, se vivencia no
ensino de Estatistica e nas relacdes étnico-raciais, torna-se necessario compreender como essas
questdoes se materializam em contextos reais de aprendizagem. Assim, a proxima se¢ao

apresenta os caminhos metodoldgicos que orientaram o desenvolvimento desta dissertacao.
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6 CAMINHO METODOLOGICO

As descri¢des desta e da proxima se¢ao sdao apresentadas em primeira pessoa, ja que se
referem a uma experiéncia vivenciada por mim durante o desenvolvimento da pesquisa, em que
apareco nos dialogos identificada como Lorraine. Nesta se¢do, sintetizo as etapas da realizagao
da pesquisa. Inicialmente, apresento a abordagem metodoldgica adotada, de natureza
qualitativa, ¢ o método utilizado, caracterizado como pesquisa participante. Em seguida,
descrevo o contexto da investigacdo e os participantes envolvidos, estudantes de Iniciagao
Cientifica do Ensino Basico (ICEB). Por fim, destaco as técnicas de coleta de dados, que
incluiram registros em diario de campo, fotografias, produgdes escritas dos estudantes e
audiogravagoes das interacdes realizadas, a partir de técnicas da observagdo participante; e

apresento o procedimento de analise, conduzido de forma interpretativa.

6.1 Abordagem qualitativa e a pesquisa participante

Ao articular a Educagdo ao desenvolvimento do pensamento critico, destaca-se a
influéncia dos estudos de Paulo Freire, que propde uma pratica pedagdgica para além da
transmissao de conhecimentos, voltada para a valorizacdo da experiéncia concreta dos
educandos. A critica de Freire (1987) a concepcao de educagdo bancéria, permanece atual. No
modelo bancério, o educando fixa, memoriza e repete informagdes, sem compreender
verdadeiramente seus significados, reduzindo a Educacdo a um simples ato de deposito.

Em contrapartida, ao tomarem consciéncia de que estdo sendo tratados como
depositarios, os estudantes podem decidir romper com essa logica opressora € engajar-se na
luta por sua libertagdo. Essa luta implica recusar a passividade, questionar a realidade, exigir o
direito de pensar e agir criticamente, reconhecendo-se como sujeitos ativos do processo de
aprendizagem. O conhecimento, nesse contexto, deixa de ser algo transmitido de forma
unilateral e passa a ser construido de maneira coletiva. Cabe ao professor criar condigdes que
favoregam o pensamento autonomo dos educandos, incentivando-os a questionar, compreender
e transformar o mundo ao seu redor (Freire, 1987).

Nessa mesma direcdo, a escolha da abordagem metodologica desta pesquisa reflete essa
compreensdo de conhecimento como construcdo coletiva. O interesse em compreender
detalhadamente o processo da producao dos dados da pesquisa a classifica como uma pesquisa
de abordagem qualitativa. O foco ndo € apenas descrever o que ocorre, mas analisar os

processos, interagoes, sentidos e contextos envolvidos, de modo a entender como as relacdes
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acontecem e se transformam. Assim, busquei aspectos da realidade, com a compreensdo e
explicagdo da dinamica das relagdes sociais como apontam Silveira e Cérdova (2009). Ainda,
me interessei mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados (Bogdam; Biklen,
1994).

A partir dessa compreensao de pesquisa como processo dialético e transformador, me
apoiei no método da pesquisa participante. Essa metodologia envolveu uma escuta participativa
e flexivel. Além disso, me inseri de maneira ativa e integrante do ambiente de pesquisa, sem
determinar hierarquias em relagdao ao grupo de participantes. Assim, foi possivel que todos os
participantes aparecessem em cena (Azamor, 2021). A participagdo ativa dos sujeitos na
pesquisa possibilitou um processo de reflexdo conjunta, que envolveu tanto minha pratica
pedagbdgica quanto as experiéncias e perspectivas dos participantes, resultando em um
movimento de transformacao mutua.

O método da pesquisa participante aproxima-se da perspectiva da Educagao Critica de
Paulo Freire, pois ambas compreendem a Educagdo como uma pratica de liberdade. Nessa
concepgdo, ao reconhecerem-se como sujeitos ativos de seu proprio aprendizado, os individuos
sdo incentivados a transformacdo, rompem com estruturas opressoras € passam a construir
coletivamente o proprio conhecimento.

A seguir, descrevo o contexto em que a pesquisa se desenvolveu e os participantes que

nela estiveram envolvidos.

6.2 O contexto da investigacio e os participantes

Os participantes da pesquisa foram estudantes de ICEB, bolsistas do PIBIC-
EM/CNPQ/UFU. A proposta de formagao dos estudantes foi submetida ao Edital DIRPE N°
5/2024, com o titulo “Midias, redes sociais e desinformacao: Educagao Matematica e Estatistica
a servico do empoderamento politico”. Contemplou-se quatro alunos, sendo uma menina e trés
meninos, dos Anos Finais do Ensino Fundamental, entre 12 e 14 anos, de duas escolas publicas
da cidade de Uberlandia — MG.

Os estudantes foram indicados por dois professores que atuam em escolas de Educagdo
Basica das quais os alunos participantes estao matriculados. Os professores fazem parte do
Grupo de Pesquisa em Equidade na Educacao Matematica, Estatistica e Cientifica (GEMEC).
O grupo ¢ formado por pesquisadores graduandos do curso de Pedagogia, além de mestrandos
e doutorandos dos Programas de Pds-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

(PPGECM) e em Educagdao (PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), cujo
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orientador dessa dissertagdo ¢ o lider do grupo. O grupo possui duas linhas de pesquisa:
Desinformacao, tecnologia e democracia e Equidade; e justica social no Ensino de Ciéncias,
Matematica e Estatistica.

A mediacao da formagdo dos estudantes durante a ICEB foi conduzida por uma equipe
de pesquisadores com diferentes niveis de experiéncia, que incluiam desde graduandos até
doutorandos. Além do mediador responsavel por cada encontro, também havia a presenca de
outros pesquisadores que atuavam como observadores. Eles também contribuiram com
registros e reflexdes sobre o desenvolvimento das atividades. O Quadro 2, a seguir, apresenta a
equipe responsavel pela conducao da ICEB. Alguns nomes aparecerdo durante a descri¢do dos

dialogos e analise dos dados.

Quadro 2: Equipe responsavel pela conducdo da Iniciacdo Cientifica da Educac¢do Basica

Nome Titulagido Participacio na ICEB
Pés-doutorado na area de Educacao, Coordenador e observador
Leandro de Doutor e Mestre em Ensino Ciéncias

da ICEB; orientador da

Oliveira Souza .
equipe

e Matematica, Licenciado em
Pedagogia e em Matematica

Licenciada em Matematica e

Lorraine Silva .
Mediadora e observadora

Gongalves mestranda em Educacgao
Licenciado em Matematica, Mestre
Lucas em Matematica, doutorando em
Aparecido de ’ Mediador e observador

Educagao, professor dos Anos Finais
do Ensino Fundamental
Licenciada em Matematica, mestra

Castro Oliveira

Emily de em Ensino de Ciéncias e Educacdo
Vasconcelos Matematica, doutora em Educagdo e | Mediadora e observadora
Santos professora nos Anos Finais do

Ensino Fundamental

Rita de Cassia
Sabino Borges

Graduanda em Pedagogia

Mediadora e observadora

Roberta Cristina
Silva Matos

Graduanda em Pedagogia

Mediadora e observadora

Ana Clara
Custodio Dias

Graduanda em Pedagogia

Mediadora e observadora

Fonte: Elaboragao prépria

O convite para a participagdo na pesquisa foi realizado apds a aprovagao do projeto pelo
Comité de FEtica sob o Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica (CAAE)
81270324.0.0000.5152. Para formalizar o convite, organizei um encontro com os estudantes e
seus responsaveis, no qual foram apresentados os objetivos, a metodologia e a abordagem da

investigacdo. Nesse momento, também foram distribuidos e explicados o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) e o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) (Apéndice B) para os participantes e seus responsaveis. Assegurei a eles a
confidencialidade da sua identidade, por meio de nomes ficticios, que, no texto da dissertagao,
foram atribuidos a todos os participantes. Dessa forma, os estudantes Raul, Karen, Teo e
Vinicius aceitaram o convite e o grupo foi oficialmente constituido.

Para o desenvolvimento do projeto foi organizada uma agenda de encontros presenciais
realizados na UFU, Campus Santa Moénica, localizado na cidade de Uberlandia — MG, com
encontros de até trés horas, a cada 15 dias, aos sabados. A formacgao dos estudantes na ICEB
ocorreu entre 05 de outubro de 2024 e 6 de setembro de 2025. Ao longo desse periodo, em cada
encontro, foram desenvolvidas propostas pedagogicas, denominadas pela equipe como Tarefas.

Como a pesquisa participante se desenvolve de maneira dialética, pautada na interagao
e nareflexdo coletiva, realizei adaptagdes nas propostas ao longo do processo, buscando atender
as necessidades e aos interesses do grupo. Apds cada encontro, a equipe discutia qual seria a
melhor estratégia a ser adotada no seguinte. Nesse sentido, as tarefas ndo necessariamente
seguiram uma ordem cronoldgica linear, pois dependeram das intera¢des dos participantes.

No Quadro 3, a seguir, apresento o objetivo das atividades realizadas em cada encontro,

destacando as tematicas abordadas.

Quadro 3: Percurso formativo dos participantes na Iniciacdo Cientifica na Educacdo Basica

Data do Objetivo Mediador
encontro

1 | 05/10/2024

Primeiro contato com os participantes e seus | Leandro e
responsaveis. Lorraine

Tarefa 1: promover um momento de interacdo entre a
pesquisadora e os participantes, visando favorecer a
aproximagdo, conhecer o grupo e identificar os
conhecimentos prévios dos estudantes.

Tarefa 2: explorar o conceito de varidveis estatisticas a
partir do agrupamento de figurinhas de atletas brasileiros
medalhistas nos Jogos Olimpicos de Paris 2024,
referentes a esportes individuais. Desenvolver
habilidades na elaboragdo e analise de representagdes

2 26/10/2024 Lorraine

visuais utilizando blocos adesivos.

Tarefa 2: retomar o agrupamento das figurinhas com base
na cor ou raca, promovendo discussdes acerca do censo
3 | 23/11/2024 | demografico do IBGE, da histoéria da classifica¢do racial | Lorraine
no Brasil, das cotas raciais, da autodeclaragao ¢ da
heteroidentificagdo.  Desenvolver  habilidades na
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elaboragdo e andlise de representagdes visuais utilizando
o CODAP’.
Tarefa 2: favorecer a reflexdo dos estudantes sobre o

processo de construgdo e interpretacdo de representagoes
graficas, por meio da retomada das produgdes elaboradas
com blocos adesivos e no CODAP.

4 | 30/11/2024 | Tarefa 3: estimular a reflexao critica sobre representagdes | Lorraine
midiaticas e conquistas esportivas de mulheres negras, a
partir da analise de um post publicado no Instagram sobre
apresenca de ginastas negras no podio das Olimpiadas de
Paris 2024.

Tarefa 2: elaborar de maneira manual graficos com lapis
ou caneta, tomando como base as representagdes
previamente elaboradas com blocos adesivos € no
CODAP. Refletir sobre a construgao de representagdes, a
partir da analise de imagens midiaticas que apresentavam
5 | 07/12/2024 | distor¢des nos dados. Lorraine
Tarefa 3: favorecer a reflexdo critica sobre a

representatividade racial e os discursos mididticos no
esporte, a partir da discussao da noticia “Rebeca Andrade
celebra ‘pretos no topo’ e fala em inspiragdo em Viola
Davis”.

Tarefa das “férias”: promover a socializagdo das
atividades desenvolvidas pelos estudantes durante o
6 | 08/02/2025 | recesso, que abordaram tematicas relacionadas a género | Lorraine
e cor ou raga no contexto das Olimpiadas e
Paralimpiadas.

Tarefa 3: aprofundar a reflexdo dos estudantes sobre a
desinformacdo  presente no campo  esportivo,

7 | 08/03/2025 ) . C Lorraine
especialmente no que se refere a participagao de pessoas
negras em determinadas modalidades.
Tarefa 3: socializar as reflexdes construidas pelos
estudantes no encontro anterior.
g | 22032025 Tarefa 4: promover a compreensao do racismo como um Emily

fendmeno historico, social e cultural, discutindo suas
diferentes formas de manifestagdo ¢ seus efeitos nas
relagdes humanas.

3 O Common Online Data Analysis Platform (CODAP) é um ambiente digital gratuito voltado ao ensino e
aprendizagem de analise de dados. A plataforma permite que estudantes manipulem, organizem, representem e
interpretem conjuntos de dados de forma dinadmica. Seu design privilegia a explorac¢do interativa, permitindo
arrastar dados, construir tabelas e graficos. Pode ser acessado diretamente pelo navegador, sem instalagdo, com
possibilidade de importar dados de diversas fontes. Disponivel em: https://codap.concord.org/
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05/04/2025

Tarefa 4: aprofundar a leitura critica de dados e discutir
como as informagdes numéricas podem contribuir para a
conscientizacdo e a promog¢ao de mudangas sociais.

Lucas

10

26/04/2025

Tarefa 4: desenvolver habilidades de coleta, organizagao
e representagdo de dados, por meio da busca de
informacgdes no site do Disque 100 e da construcao de
tabelas e graficos no Excel.

Emily

11

17/05/2025

Tarefa 4: retomar as discussdes do encontro anterior,
promovendo a andlise e a conclusdo coletiva sobre os
graficos confeccionados.

Lucas

12

26/05/2025

Esse encontro ocorreu entre os integrantes do GEMEC e
o estudante Raul, fora da programacao prevista. A Emily
sugeriu sua participagdo na reunido com o intuito de que
ele pudesse receber orientacdes e sugestdes para a
elaborag@o de um projeto a ser apresentado em uma Feira
de Matematica organizada pela UFU. O estudante
demonstrou interesse em desenvolver um trabalho que
articulasse Estatistica e Ciéncias Sociais, inspirado nas
discussoes realizadas durante os encontros da ICEB.

Raul

13

31/05/2025

Tarefa 5: investigar as percepgdes dos estudantes sobre
as Paralimpiadas e analisar possiveis mudangas em suas
concepgdes acerca da inclusdo e da representagcdo de
pessoas com deficiéncia no esporte.

Lorraine

14

21/06/2025

Tarefa 5: desenvolver habilidades de organizacdo e
analise de dados por meio da confec¢do de tabelas e
graficos no Excel, comparando a quantidade de medalhas
de ouro, prata e bronze conquistadas por atletas
brasileiros nas Olimpiadas e nas Paralimpiadas.

Lucas

15

05/07/2025

Tarefa 6: analisar as causas, os impactos e as formas de
representacao da pobreza e da desigualdade economica,
relacionando-as ao contexto local e global. Explorar
relagdes e contrastes entre esses bairros por meio da
construcgao de graficos de bolhas, articulando variaveis e
promovendo a interpretagdo critica dos dados.

Ana Clara

16

12/07/2025

Tarefa 6: retomar a constru¢do do grafico de bolhas,
promovendo a revisdo das escolhas realizadas no
encontro anterior e incentivando a analise e a
interpretagdo critica dos dados representados, de modo a
consolidar aprendizagens sobre leitura e construcdo de
graficos estatisticos.

Tarefa 7: desenvolver a capacidade de observagao,
analise e interpretacdo de informagdes socioecondmicas
e demograficas relacionadas aos bairros de Uberlandia,

Rita
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por meio de uma dindmica com imagens e da posterior
comparagdo com dados reais. Incentivar a autonomia e a
criatividade na elaboracdo de graficos no CODAP,
explorando diferentes formas de representacao e analise
dos dados organizados em tabelas.

17

23/08/2025

Tarefa 6: aprofundar a andlise dos dados referentes aos
bairros de Uberlandia por meio da retomada e ampliagdo
da construgdo do grafico de bolhas, explorando as
variaveis de nao alfabetizacdo, rendimento médio e cor
ou raga.

Tarefa 7: estimular a reflexdo critica dos estudantes sobre
as inter-relagdes entre renda, género, cor ou raga e
escolaridade nos bairros de Uberlandia, por meio de uma
dinamica de verdadeiro ou falso.

Lorraine

18

06/09/2025

Tarefa 7: promover a reflexdo dos estudantes sobre o
bairro em que vivem, articulando suas percepcdes e
experiéncias pessoais a elementos de identidade
territorial e as desigualdades socioespaciais presentes no
contexto local.

Tarefa 8: estimular a reflexdo critica sobre a
representatividade negra em produtos culturais, tomando
como referéncia a criagdo da primeira Barbie negra.
Além disso, o encontro marcou o encerramento da ICEB,
promovendo a socializacdo das aprendizagens e uma
avalia¢do coletiva do percurso formativo vivido pelos
participantes.

Lorraine

Fonte: Elaboragao propria

Algumas das tarefas voltadas a formagdo dos estudantes foram planejadas a priori.

Contudo, ja no primeiro encontro, a tematica referente as relacdes étnico-raciais tomaram

destaque, o que gerou inquieta¢cdo, devido ao meu conflito de reconhecimento identitéario racial

que parecia também ser um problema dos alunos. “Ali entendi que nossas historias de vida eram

cruzadas e que o que me unia a elas era a leitura que a sociedade fazia da minha pele” (Pinheiro,

2023, p. 53). Como ja mencionado, esta dissertacdo apresenta um recorte da ICEB. Portanto,

embora essa pesquisa tenha um objetivo inicial, o objetivo descrito nesta dissertacdo e as

categorias de andlise foi definido a posteriori.

Na proxima subsecgao, relato o processo de produgdo e analise dos dados, destacando os

procedimentos adotados, os instrumentos utilizados e os critérios de analise empregados que

permitiram compreender as experiéncias e reflexdes construidas ao longo da pesquisa.
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6.3 Coleta e analise dos dados

Como instrumentos para a coleta de dados utilizei o registro em didrio de campo,
fotografias, registros escritos dos estudantes e audiogravagdes das interagdoes dos estudantes, a
partir de técnicas da observagdo participante. No didrio de campo fiz um registro das
experiéncias, reflexdes e interagdes e inclui a descricdo detalhada do ambiente. Fiz observagdes
dos participantes e descrevi minhas reflexdes, eventos significativos, o contexto, as
circunstancias e anotagdes metodologicas sobre o desenvolvimento pedagogico e metodologico
das propostas. Ja os registros escritos dos estudantes foram as documentagdes produzidas por
eles no decorrer da pesquisa como anotagdes, tarefas, producdes e fotografias. Por fim, os
audiogravagoes das interacdes dos estudantes utilizei para transcrever e documentar de maneira
detalhada as falas dos participantes. Nao houve alteracdo nos registros utilizados; eles foram
mantidos na integra.

No que se refere a analise dos dados, conduzi de forma interpretativa, considerando as
informagdes, falas, producdes e interacdes que emergiram ao longo dos encontros da formagao
na ICEB. Cabe destacar que as categorias de andlise foram construidas posteriormente a
produgdo dos dados, a partir do material produzido no decorrer do processo formativo em
ordem cronoldgica, porém com recortes.

Defini quatro categorias de anélise a partir de recortes especificos do percurso formativo
dos estudantes, os quais denomino de Episodios. Cada Episodio corresponde a um conjunto de
situagdes que, ao serem examinadas, revelam sentidos para o objetivo desta investigacao.
Assim, cada categoria que apresento como um Episddio articula-se diretamente aos objetivos
deste trabalho.

O Episddio 1 — Identidade racial corresponde a analise dos encontros realizado em 26
de outubro ¢ 23 de novembro de 2024, durante o desenvolvimento da Tarefa 2. Nesta atividade,
os estudantes agruparam figurinhas de atletas brasileiros medalhistas de esportes individuais
nos Jogos Olimpicos de Paris 2024 observando diferentes variaveis. Para a analise, considerei
o agrupamento realizado baseado na cor ou raca dos atletas. A analise desse episodio permite
observar movimentos iniciais de reconhecimento racial, incluindo quais critérios os
mobilizaram para classificar as pessoas; como os estudantes se referem as categorias branco,
preto e pardo; e como se identificaram.

Ja o Episodio 2 — Caminhos de empoderamento teve inicio no encontro realizado em 26
de maio de 2025, quando o estudante Raul apresentou ao GEMEC uma proposta inicial de

trabalho. Motivado pelas discussdes desenvolvidas ao longo da formagdo na ICEB, o estudante
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expressou o desejo de elaborar um projeto que articulasse conceitos da Estatistica com questdes
sociais. Essa iniciativa evidenciou um movimento de transformagdo do conhecimento, no qual
o estudante passa a se reconhecer como sujeito capaz de investigar, questionar e produzir
reflexdes sobre a realidade social. Desse modo, o Episodio 2 marca o momento em que o
conhecimento desenvolvido ao longo da formacdo se converte em acdo, fortalecendo o
protagonismo dos estudantes na andlise de suas realidades.

O Episodio 3 — (Des)vantagens estruturais e branquitude refere-se a um conjunto de
encontros que tiveram como foco o aprofundamento das discussodes sobre desigualdades raciais,
a partir da analise de dados da cidade de Uberlandia - MG. Seu inicio ocorre em 05 de julho e
finaliza 28 de agosto de 2025, durante o desenvolvimento das Tarefas 6 e 7. Os estudantes
construiram graficos de bolhas analisando a relacdo entre: populagdo, taxa de ndo alfabetizacao,
e cor ou raca; e populagdo, rendimento médio e cor ou raca da populacdo de Uberlandia — MG.
Assim, foi possivel evidenciar o reconhecimento de padrdes de desigualdade racial no territorio
onde vivem e o inicio de um processo de compreensdao sobre privilégios, como efeito de
condicdes estruturais que beneficiam determinados grupos sociais em detrimento de outros.

Por fim, o Episodio 4 — A primeira Barbie negra e a construgdo da representatividade,
diz respeito a uma proposta pedagogica feita no ultimo encontro, realizado em 06 de setembro
de 2025, durante a Tarefa 8, que discutiu a representatividade negra em produtos culturais. Ao
longo da atividade, os estudantes reconheceram a necessidade de ampliar a representatividade,
de modo a contemplar grupos minoritarios, considerando a diversidade social existente.
Durante a andlise e construcdo do Episodio 4, elaborei quadros, como o Quadro 4, com o
objetivo de sistematizar e visualizar as respostas dos estudantes. Entretanto, visando a uma

leitura mais fluida e dindmica, optei por omiti-los do texto final da dissertacao.

Quadro 4: Resumo sobre o documentério "A primeira Barbie negra"
Estudante Breve resumo
O documentério conta a histéria da Barbie negra, mostrando o esforco de
varias mulheres negras para criar uma boneca negra. O documentéario mostra
a importancia da representatividade e como bonecas sdo importantes para a
formagdo da identidade e imaginagdo.
Inspirado na historia da tia do cineasta, Beulah Mae Mitchell, que trabalhou
45 anos na Mattel e questionou por que ndo havia uma Barbie parecida com
ela, o documentario conta como a primeira Barbie negra foi criada em 1980.
Karen | Ele explora a trajetdria das mulheres negras que foram fundamentais para isso,
além de analisar a importancia da representatividade, a historia das bonecas
negras, seu impacto na luta pelos direitos civis e na formagdo da identidade
das criangas.

Vinicius
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Em “A primeira Barbie negra” nos ¢ contado a parte obscura por tras da origem
da boneca e de seu papel essencial na €poca e na atualidade, transcendendo a

Raul “simples” identificagdo com os brinquedos e apontando as bonecas Barbie
como cruciais para constru¢ao de conceitos como inclusdo desde a infancia.
Mostra como foi o inicio da criagdo da Barbie e o preconceito visto, como

Teo exemplo: se perguntassem para as criancas da época, associavam as bonecas

brancas com qualidades enquanto as bonecas negras tinham defeitos, mesmo
s6 mudando a cor.

Fonte: Elaboragao propria

Diante do contexto apresentado na proxima secao apresento a analise dos dados

produzidos ao longo dos encontros.
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7 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Com o percurso formativo delineado e os procedimentos metodoldgicos explicitados, a
etapa seguinte consiste na descri¢ao e analise dos dados produzidos ao longo dos encontros.
Nesta se¢do, apresento registros, episddios e interagdes que emergiram durante o processo,

tomando como referéncia as categorias definidas.

7.1 Episédio 1 — Identidade racial

Iniciei a aplicacdo da Tarefa 2 que tinha como objetivo central incentivar os alunos a
reconhecerem variaveis estatisticas por meio de dados relacionados a atletas brasileiros
medalhistas olimpicos. Entre as variaveis exploradas estavam esporte praticado, cor ou raca do
atleta, idade, regido, nimero de medalhas em Paris 2024, altura e premiacdo em valores
monetarios recebida na competicdo do Comité Olimpico Brasileiro (COB). Para apoiar essa
atividade foram confeccionadas figurinhas (Figura 1) representando os atletas em esportes

individuais nos Jogos Olimpicos de Paris 2024.

Figura 1 - Figurinhas confeccionadas

Caio BONFIM
Atletismo
Idade: 33
Regido: Sudeste
Medalhas olimpicas: 1
Altura: 1.74 m
Premiagao em Paris: R$ 210 mil

Alison dos SANTOS
Atletismo
Idade: 24
Regiao: Sudeste
Medalhas em Paris: 1
Altura: 1,98 m
Premiacao em Paris: R$ 140 mil

e
Willian LIMA

Judoé
Idade: 24
Regido: Sudeste
Medalhas em Paris: 2
Altura: 1,65 m
Premiagao em Paris: R$ 252 mil

Larissa PIMENTA
Judoé
Idade: 25
Regiao: Sudeste
Medalhas em Paris: 2
Altura: 1,57 m
Premiacao em Paris: R$ 182 mil

Beatriz Jasmin SOARES FERREIRA
Boxe
Idade: 31
Regido: Nordeste
Medalhas em Paris: 1
Altura: 1,63 m
Premiagac em Paris: R$ 140 mil

73 . -~
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Rayssa LEAL
Skate
Idade: 16
Regiao: Nordeste
Medalhas em Paris: 1
Altura: 1,60 m
Premiacao em Paris: R$ 140 mil



Isaquias QUEIROZ
Canoagem Velocidade
Idade: 30
Regido: Nordeste
Medalhas em Paris: 1
Altura:1.75 m
Premiag&o em Paris: R$ 210 mil

T
—

Augusto AKIO

Skate
Idade: 23
Regido: Sul
Medalhas em Paris: 1
Altura: 166 m
Premiacao em Paris: R$ 140 mil

g

Edival PONTES
Taekwondo
Idade: 26
Regido: Nordeste
Medalhas em Paris: 1
Altura: 1.84 m
Premiacao em Paris: R$ 140 mil

Rebeca ANDRADE
Ginastica Artistica
Idade: 25
Regido: Sudeste
Medalhas em Paris: 4
Altura: 1,55 m
Premiacdo em Paris: R$ 826 mil

Tatiana WESTON-WEBB
Surfe
Idade: 28
Regido: Sul
Medalhas em Paris: 1
Altura: 1,63 m
Premiacao em Paris: R$ 210 mil

Fonte: elaboragdo propria
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Beatriz SOUZA
Judé
Idade: 26
Regiao: Sudeste
Medalhas em Paris: 2
Altura: 1,76 m
Premiag&o em Paris: R$ 392 mil

Gabriel MEDINA
Surfe
Idade: 30
Regido: Sudeste
Medalhas em Paris: 1
Altura: 180 m
Premiacao em Paris: R$ 140 mil

Distribui as figurinhas sobre a mesa e questionei os alunos sobre como organiza-las. A

partir disso, eles comecaram a formar agrupamentos com base em critérios como esportes,

género, cor ou raca, quantidade de medalhas em Paris, idade, premiacdo em Paris, regido e

altura. Apds concluirem os agrupamentos, introduzi o conceito de varidveis estatisticas.

Segundo Cazorla, Utsumi e Monteiro (2021), as variaveis estatisticas podem ser classificadas

em qualitativas e quantitativas. As varidveis qualitativas representam caracteristicas agrupadas
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em categorias ¢ podem ser subdivididas em: nominais, quando as categorias ndo apresentam
ordenacdo; e ordinais, quando as categorias seguem uma ordem. Por sua vez, as variaveis
quantitativas expressam valores contdveis ou mensuraveis ¢ podem ser classificadas como:
discretas, quando possuem valores resultantes de uma contagem, representando valores inteiros
e exatos, finitos ou contaveis; ou continuas, resultantes de medigdes.

Orientei os alunos a classificarem os agrupamentos realizados. Nesse processo,
identificaram como variaveis qualitativas nominais: etnia (cor ou raga), género, esporte €
regido; como variaveis quantitativas discretas: premiagao ¢ quantidade de medalhas; e como
varidvel quantitativa continua: altura.

Neste texto reporto uma analise especificamente do agrupamento realizado com base na

cor ou raca. Quando os alunos comecaram a agrupar por cor ou raga tiveram o seguinte didlogo:

Raul: - Calma ai. Vamos separar em extremos. Primeiro os brancos. O branco fica
aqui. E deixa o preto desse outro extremo ai. Isso ndo significa nada, t4, tia? E s6 pra
poder diferenciar melhor.

Karen: - A moca (Tatiana Weston-Webb) ¢ branca aqui. E ai tem as cores mais
parecidas.

Raul: - Agora ¢ s6 ir trazendo pra mais perto, porque esses dois aqui (Beatriz Souza e
Alison dos Santos), eu sei que € aqui.

(Audiogravagao, 26 out. 2024)

O dialogo estabelecido por Raul e Karen mostra que os estudantes ndo apenas
organizaram dados, mas também reproduziram e questionaram as estruturas sociais presentes
na sociedade. Eles demonstraram que suas decisdes se baseiam ndo so na cor da pele dos atletas,
mas também em reconhecimento e familiaridade. Isso mostra que a classificagdo racial ¢
subjetiva, atravessada por experi€ncias pessoais e estereotipos. A fala de Raul: “- Vamos
separar em extremos. Primeiro os brancos... o preto desse outro extremo ai”, revela a
diversidade de tons de pele que historicamente reflete nas hierarquias sociais. Ainda, ao dizer
que “- Isso ndo significa nada, t4, tia?”, aponta um desconforto ao lidar com categorias raciais
J& que o aluno pareceu antecipar uma possivel interpretacdo negativa de sua acao, € por 1sso

buscou se justificar.

Ao escolherem, inicialmente, separar as figurinhas por extremos, passaram a comparar
as cores de pele dos atletas, tentando estabelecer agrupamentos com base nas semelhangas
visuais percebidas. Houve diferentes interpretagdes sobre como os agrupamentos deveriam ser

feitos com base nas figurinhas fornecidas, como mostra o didlogo a seguir.

Raul: - Esses aqui ¢ mais bronzeado, vem um pouco mais pra ca.

Karen: - Esses aqui ¢ tipo aqui, meio termo, porque ele ndo € tdo escuro.

Teo: - Nao da pra encaixar aqui?

Karen: - Nio.

Vinicius: - A mas a cor ta parecendo.

Raul: - Acho que... Nao. Calma. Acho que da pra fazer isso aqui. Esse aqui... Talvez
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se forgar da pra colocar esses dois aqui.
(Audiogravacao, 26 out. 2024)

Diante disso, sugeri que procurassem outras fotos dos atletas no Google. A partir dessa
orientacdo, os alunos buscaram imagens de Larissa Pimenta, Isaquias Queiroz, William Lima,

Caio Bonfim e Augusto Akio. Durante a busca, tivemos o didlogo:

Lorraine: - Procura Larissa Pimenta.

Raul: - S6 que ela é uma parda mais clara, né? Larissa Pimenta ¢ essa. E, ela é uma
parda mais clara. Ela é uma parda um pouco mais clara, pelo que eu imagino.
Lorraine: - E o Isaquias Queiroz?

Teo: - Nio ¢ aqui. E aqui. E, ndo tem como sair daqui, ndo. Com todo o respeito, claro.
Roberta: - O Isaquias Queiroz.

Karen: - Moreno.

Raul: - E, moreno. Fica aqui mesmo.

Lorraine: - Ai mesmo? Procura o William Lima.

Vinicius: - Th... Ele é meio branco também.

Karen: - Pardo? Nao, sei l4.

Teo: - E, ele é branco. Ele é branco. Vem pra c4 também.

Raul: - Procura esse Caio Bonfim aqui, tia.

Roberta: - Caio Bonfim?

Raul: - Nao, acho que esta certo. Esse aqui eu acho que ele vai vir pra ca.

Karen: - Qual ¢ o nome do homem? Ele ¢ pardo.

Raul: - Agora vai de Augusto Akio.

Karen: - Ele ¢ pardo.

Raul: - Pardo. Ele ¢ pardo.

Karen: - A Rayssa, ela € parda. Gente, esta com preconceito. Pelo menos esse aqui.
Raul: - Nio é preconceito. E a nossa raga. Ela é parda.

Vinicius: - Pardo.

Lorraine: - O Caio vocés ja acharam?

Roberta: - Quando a gente pega o Caio e a Rebeca, vocés acham que os dois...

Raul: - Nao, é que a gente esta dividindo em trés extremos.

Lorraine: - Mas ai qual ¢ a diferenga dessa pessoa branca (Tatiana Weston-Webb) pra
essa pessoa branca (Willian Lima)?

Karen: - E que ela é muito branca.

Lorraine: - Entdo vocés dividiram esse aqui em qual?

Karen: - Sao brancos, mas nao sdo iguais totalmente, mas sdo brancos. Ficam juntos.
Igual os pardos. Sdo pardos. Mas ndo todos iguais.

(Audiogravagdo, 26 out. 2024)

Expressdes como “- Ela ¢ uma parda um pouco mais clara, pelo que eu imagino”, “- Ele
¢ meio branco também”, “- E, moreno. Fica aqui mesmo”, revelam a dificuldade dos estudantes
em classificar racialmente os atletas. A ideia de mesticos, no contexto brasileiro, acaba
relacionando as categorias moreno ou pardo mais como indefini¢do racial do que como
identidades fixas. Além disso, hd uma tentativa de justificar a divisdo racial quando falam: “-
Com todo respeito, claro.”, “- Nao ¢ preconceito. E a nossa raga.”, e “- Sao brancos, mas nao
sdo iguais totalmente, mas sdao brancos.”.

Apos as discussoes, os alunos organizaram os atletas com base em ‘cores parecidas’

(Figura 2).
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Fonte: registro proprio

Comentei com eles sobre a classificagdo racial adotada atualmente pelo Instituto
Brasileira de Geografia e Estatistica (IBGE) em utilizar as categorias branca, preta, parda,
amarela e indigena. Nesse momento, foquei apenas no IBGE. Entretanto, poderia considerar a
Lei de cotas e as comissdes de heteroidentificacdo, mas ndo foi o caso. A partir dessa discussao,

eles reorganizaram os atletas em trés grupos: pretos, pardos e brancos (Figura 3).

Figura 3 - Figurinhas agrupadas por cor ou raca ‘pretos, pardos e brancos’

Fonte: registro proprio

Questionei os alunos sobre as conclusdes que poderiam tirar a partir do agrupamento

realizado. Nesse sentido, comentaram:
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Karen: - Por mais que eles estejam na mesma classe de cor, eles mesmos ndo sdo

iguais.

Raul: - Ai, pardo ganhou. Foi a maioria. E depois vimos brancos.

Lorraine: - O que mais? Mais alguma coisa? Por que vocés acham que tem menos

aqui (pretos) do que aqui (brancos), por exemplo?

Raul: - Por qué? Por questdo social. S6 por conta que eu esqueci 0 nome, mas s6 que

tem uma imagem que representa bem. Uma pessoa nasce, ela nasce ja num patamar,

numa escada mais acima. Ai vem as outras pessoas que ja nascem mais embaixo. Ai

tem que ir mais acima e tem muita questdo social que impede de subir. Eu esqueci o

nome dela.

Roberta: - Desigualdade social?

Raul: - Tinha um nome bem préprio.

Lorraine: - Equidade?

Raul: - Acho que é um negdcio assim. Equidade.

(Audiogravagdo, 26 out. 2024)

No dialogo, Raul levanta questdes socioecondmicas entre racas. Pinheiro (2023, p. 50-

51) relata que ndo existe democracia racial no Brasil, ou seja, independente da raga ou etnia,
ndo ha “plena igualdade entre as pessoas na sociedade”. Ainda, conforme Petruccelli (2013) a
maneira como a sociedade divide as pessoas em grupos, com base na cor da pele, os olhos, o
cabelo, influencia diretamente sua vida, as oportunidades que tera e os desafios que enfrentara,
podendo algumas pessoas receberem rotulos negativos e serem discriminadas, enquanto outras

podem ter vantagens e oportunidades.

Como os alunos tiveram dificuldade de identificar os atletas como pretos, pardos e
brancos, busquei estratégias para auxilid-los. A primeira estratégia foi apresentar a noticia
‘Atletas negros ganharam mais da metade das medalhas individuais do Brasil’ (Barbosa, 2024),
que trata do desempenho dos atletas negros nas Olimpiadas de Paris 2024.

Antes dos alunos fazerem a leitura da noticia solicitei para que eles refizessem o
agrupamento por cor ou raca (Figura 4). Percebi que os alunos continuaram com dificuldade de
identificar os atletas como pretos, pardos e brancos, visto que agruparam de maneira diferente

da primeira vez (Figura 3).

Figura 4 - Figurinhas agrupadas por cor ou raca ‘pretos, pardos e brancos’, segunda vez

Fonte: registro préprio
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Apds o agrupamento, pedi para que os alunos fizessem a leitura da noticia e anotassem
tudo que achavam interessante (Quadro 5). Notei mais uma vez que os alunos estavam com
dificuldade de identificar os atletas como pretos, pardos e brancos, a partir de uma fala de

maneira surpresa do Raul: “- Cara, o Isaquias ¢ negro!”.

Quadro 5: Aspectos relevantes para os estudantes a partir da leitura da noticia

Aluno Destaque da noticia

Das 15 medalhas individuais que os brasileiros ganharam, 9 foram
conquistadas por atletas negros. Dois dos trés ouros individuais da
equipe brasileira foram conquistadas por mulheres negras. Lideradas
Vinicius | por Marta nos primeiros jogos, as mulheres do futebol feminino levaram
a prata no troneio mundial. No time misto de ginéstica artistica, além de
Rebeca Andrade, o destaque também ficou com Lorrane Oliveira, que
brilhou na competicao.

Medalhistas negras, Beatriz Souza e Rebeca. [zaquias Queiroz ganhador

Karen do segundo lugar medalha de prata. Ana Cristina.
Dentre os medalhistas individuais brasileiros, 9 ganharam medalhas.
Bom destaque as mulheres negras medalhistas Rebeca (que chegou a
Raul ser reverenciada pelas rivais) e Beatriz. Isso também se manteve nos

esportes coletivos, onde o Brasil foi muito bem representado e, ainda
deixou lindas historias e um belissimo discurso e exemplo de
comparacao.

Das 15 medalhas individuais que os brasileiros ganharam, nove foram
conquistadas por atletas negros nos Jogos Olimpicos de Paris. Beatriz
Teo Souza relatou sua felicidade em se tornar inspiragao para pretos e pretas
do mundo todo. Dois dos trés ouros individuais da equipe brasileira
foram conquistados por mulheres negras.

Fonte: elaboragdo propria

Os estudantes identificaram, quantificaram e destacaram a presenga de atletas negros
nas conquistas brasileiras. Além disso, o fato de os alunos destacarem especificamente mulheres
negras, revela que eles observaram o fator racial e relacionaram com outros marcadores de
desigualdade, como o género.

ApOs a discussao sobre a noticia questionei os alunos se queriam utilizar os dados da
noticia alterando o agrupamento realizado com base na cor ou raca ou utilizar o que haviam
feito. O aluno Raul respondeu: “- O que a noticia esta dizendo porque ela ¢ mais especializada.
[...] A gente tava vindo bem mais por intui¢ao”.

Ao dizer que a noticia ¢ “mais especializada”, Raul reconhece que existem diferentes
niveis de credibilidade e rigor na producao e na interpretagdo dos dados. Esse reconhecimento
vai ao encontro da habilidade de avaliar criticamente a origem e a confiabilidade das

informagoes, distinguindo entre dados intuitivos e dados baseados em fontes confiaveis.
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Com base nas informagdes apresentadas na noticia, os alunos reorganizaram os atletas

em duas categorias: negros e brancos (Figura 5).

Figura 5 - Figurinhas agrupadas por cor ou raca ‘negros e brancos’

Fonte: registro préprfo

A segunda estratégia para auxiliar os alunos quanto a classificacdo racial dos atletas foi
discutir sobre o censo demografico do IBGE; cor ou raca no censo; historico da classificagdo
racial no Brasil; cotas raciais; autodeclaragdo e heteroidentificagdo. Perguntei a eles

inicialmente se sabiam o que era o censo demografico do IBGE e tivemos o seguinte dialogo:

Raul: - Conheco o senso, s6 que com S. [...] Tipo, o senso assim, né? Deixa eu ver um
exemplo aqui. Tenha bom senso.

Lorraine: - Ah, ta. Entendi. E o Censo do IBGE? O censo demografico do IBGE,
vocés ndo ouviram?

Karen: - Nao ouvi, nao.

Vinicius: - O Censo ¢ o que o IBGE vai nas casas fazendo as perguntas.

Lorraine: - Isso. Vocés ja ouviram falar? Que vai uma pessoa 14 na casa de vocés fazer
algumas perguntas?

Vinicius: - E de quantos ou quantos anos? E 10, né?

Lucas: - E de 10. A tltima foi em 2022 com atraso por causa da pandemia.

Vinicius: - Deveria ser menos, né? Para ter as informagdes mais precisas. Porque em
10 anos muda muito.

Lucas: - Ah, mas é. S6 que é um pouco a questdo maior. Depois no decorrer dos anos,
vao fazendo mais especifico, tipo microcensos. Depois entrevistar em relagio a outros
temas.

(Audiogravagdo, 23 nov. 2024)

A resposta de Raul “- Conhego o senso, s6 que com S. [...] Tipo, o senso assim, né?
Deixa eu ver um exemplo aqui. Tenha bom senso.”, evidencia que a diferenca conceitual entre
os termos ainda ndo estava clara. Em relagdo as falas de Vinicius, como “- E de quantos ou
quantos anos? E 10, né?”, “- Deveria ser menos, né? Para ter as informacdes mais precisas.
Porque em 10 anos muda muito.”, apontam que ele possui a no¢ao sobre a periodicidade de
realizagdo do censo e demonstrou uma postura critica diante dos dados, isto €, o aluno entende

que a sociedade muda rapidamente.
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Em seguida, expliquei que a prepara¢do para um censo comega bem antes da coleta de
informacdes, no qual varias equipes do IBGE trabalham para realizar essa pesquisa importante
para o pais. Ele ¢ realizado para saber quantos somos, como somos ¢ onde vivemos, ja que sao
coletadas informacdes em todos os domicilios de todos os municipios do Brasil. No censo, sdo
feitas diversas perguntas sobre temas variados como educacgdo, trabalho, deficiéncia, cor ou
raca, caracteristicas dos domicilios, entre outras. Nesse sentido, o censo serve para retratar o
Brasil e, assim, contribuir para que melhores decisdes possam ser tomadas para o pais.

Logo apds, destaquei o tema cor ou raga, em que o IBGE pesquisa a cor ou raga da
populacdo brasileira com base na autodeclaragdo, isto €, as pessoas sdo perguntadas sobre sua
cor ¢ podem se declarar como brancas, pretas, pardas, indigenas ou amarelas. Assim, pedi para
os estudantes se imaginarem em um momento de entrevista para o IBGE e perguntei a eles: “-
Qual sua cor?”. Durante minha explanagdo, utilizei uma apresentacao de slides elaborada no
Canva. A Figura 6 exibida em um dos slides ndo havia sido inserida com a inten¢ao de ser usada
como referéncia para autodeclaragdo como mostra o didlogo a seguir; tratava-se apenas de um

elemento estético da apresentagao.

Figura 6 - Imagem utilizada como referéncia para autodeclaragao

Fonte: Canva

Raul: - Nossa! Negro.

Lorraine: - Negro, brancos, pretos, pardas, indigenas ou amarelas?

Raul: - Nao tem o negro.

Lorraine: - O negro € o preto e o pardo. Eles juntam.

Raul: - Eu acho que isso ... Eu vou olhar pelas imagens (fazendo referéncia a Figura
6). O branco ¢ aquele primeiro. O branco seria o primeiro. O segundo seria o pardo.
Nossa, nao. O terceiro eu acho que é o bronze, amarelo. Talvez o terceiro que seria o
amarelo.

Lorraine: - Bronze e amarelo?

Raul: - Néo, bronze ndo, bronzeado. Eu acho que eu estaria... Ou eu acho que eu sou
o terceiro.

Lorraine: - E o que que € o terceiro?

Raul: - O terceiro, ele é negro, s6 que mais puxado para pardo.

Vinicius: - Pardo.

Teo: - Pardo mais branco.

Lorraine: - O que é um pardo mais branco?

Raul: - Ele ¢ branco.

Teo: - Esqueci o que ia dizer.

Raul: - Ele ndo ¢ branco, o branco que é... mas sé que ele é branco.

Karen: - Parda.
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Lorraine: - Entdo, temos aqui... Pardo, pardo, parda, branco.

Raul: - Eu sou... Eu acho que eu vou dizer que eu sou negro, s6 que se eu pegar mais
detalhado assim, eu estou mais puxado pro pardo do que pro preto em si.
(Audiogravagao, 23 nov. 2024)

O diadlogo acima evidencia como “[...] a miscigenacao tem constituido um instrumento
eficaz de embranquecimento do pais, por meio da institui¢do de uma hierarquia cromatica e de
fenotipos que tém na base o negro retinto € no topo o ‘branco da terra’ [...]” (Carneiro, 2011, p.
61-62). A expressao “bronzeado”, empregada por Raul, evidencia a ambiguidade presente na
autodefinicao racial, refletindo a complexidade das percepgdes sobre identidade racial. Essas
incertezas frequentemente as levam a categoria de pardo no IBGE, como exemplificado pela
fala de Raul: ‘- Eu estou mais puxado pro pardo do que pro preto em si’. Como aponta Ribeiro
(2019, p. 12) “Desde cedo, pessoas negras sao levadas a refletir sobre sua condigdo racial”.

A analise do Episodio 1 evidencia como os estudantes comecam a refletir sobre como
nomeiam a si mesmos € aos outros, € sobre quais marcadores utilizam para definir cor ou raga.
Esse processo inicial de identificag@o abre espago para discussdes, uma vez que se reconhecer
racialmente implica, também, compreender que essa identidade esta atravessada por contextos
historicos e sociais. A seguir, o Episodio 2 desenvolveu-se a partir de reflexdes acerca do inicio

dos processos de empoderamento.

7.2 Episddio 2 — Caminhos de empoderamento

Durante a formacao dos estudantes a equipe de pesquisadores desenvolveu propostas
pedagdgicas que tiveram o intuito de, por exemplo, estimular a reflexdo critica sobre as
representacoes mididticas e as conquistas esportivas de mulheres negras; abordar tematicas
relacionadas a género e cor ou raga no contexto das Olimpiadas e Paralimpiadas; tratar da
desinformacao presente no campo esportivo, especialmente no que se refere a participacao de
pessoas negras em determinadas modalidades; promover a compreensao do racismo como um
fendmeno histérico, social e cultural, discutindo suas diferentes formas de manifestagao e seus
efeitos nas relagcdes humanas; e discutir como as informagdes numéricas podem contribuir para
a conscientizac¢do e a promog¢ao de mudancas sociais.

Nesse contexto, o estudante Raul procurou a pesquisadora Emily para ajuda-lo a
desenvolver um projeto que ele tinha em mente. Emily conduziu alguns dos encontros, na
época, era também professora de dois participantes na escola, incluindo Raul e era colaboradora
do GEMEC. Eles decidiram agendar uma reunido com o grupo de pesquisa para compartilhar

ideias e fomentar a colaboracdo. O estudante expressou o desejo de elaborar um projeto que
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articulasse conceitos da Estatistica com questdes sociais, motivado pelas discussdes
desenvolvidas ao longo da formagdo na ICEB. E importante ressaltar que essa agdo nio foi
planejada a priori; no entanto, dada a natureza dialética da pesquisa, havia a expectativa de que
acOes transformadoras voltadas para a formacdo de cidaddos orientados para a justica
emergissem em algum momento. O projeto seria apresentado na 1* Feira de Matematica da
Educacdo Basica (FEMEB), evento promovido pelo Laboratorio de Ensino de Matematica
(LEM) do Instituto de Matematica e Estatistica (IME) da UFU, com o objetivo de integrar
estudantes da Educacao Basica e a comunidade universitaria no contexto da Matematica.

No dia combinado Raul explicou que seu objetivo com o projeto era mostrar como a
Estatistica pode ser importante em contextos sociais, especialmente para organizar, analisar e
interpretar informagdes. Para isso, buscou desenvolver uma maquete representando uma cidade
com diferentes contextos socioecondmicos, como uma favela e um bairro de maior renda, a fim
de coletar, comparar e organizar dados, demonstrando, na pratica, a relagdo entre nimeros e
fatos sociais. Além do aprendizado estatistico, desejou discutir diferengas culturais,
desigualdades e questdes politicas, destacando a relevancia desses temas diante das elei¢des do
ano de 2026.

Ao propor um projeto que utiliza a Estatistica para compreender desigualdades
socioeconomicas, diferencgas culturais e questoes politicas, Raul mostrou o desenvolvimento de
habilidades de organizagdo, coleta, interpretacdo e comunicacdo de dados, mas também
apontou para a compreensao de que tais dados ndo sdo neutros, estando direcionados a relagdes
de poder e condicdes estruturais. Nesse momento da pesquisa, o estudante comegou a agir sobre
a realidade e ndo apenas descrevé-la. A escolha por representar uma cidade com diferentes
contextos socioecondmicos, comparar grupos e discutir desigualdades, demonstrou o
reconhecimento de que varidveis numéricas podem influenciar praticas sociais, inclusive
politicas.

Durante sua apresentagcdo, o estudante ndo abordou diretamente a questdo racial;
contudo a professora Emily destacou que, na escola, Raul havia mencionado o desejo de tratar
de desigualdade e de questdes raciais em seu projeto. Ela também perguntou ao estudante o que

o motivou a desenvolver um trabalho com essas caracteristicas e ele respondeu:

Raul: - Entdo, eu fui muito inspirado pelo projeto da IC que a gente faz todo sabado.
E também porque eu sempre, eu acho que abordar politica, abordar esses contextos
sociais de moradia, vai ser tanto muito bom I4 para o nosso grupo, para mim, para o
Henrique, para Isadora, Arlene, ftalo (colegas de classe de Raul que fazia parte grupo
para o desenvolvimento do projeto). Acho que vai ser muito bom para a gente. E
também por conta que € um tema que eu sempre gostei muito. Eu vi assim, achava
muito interessante essa questdo da analise de gréficos, diferentes percepcdes de
mundo, cultura, sociologia. Eu sempre achei interessante. Entdo acabou que juntou
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tudo. Eu vi a oportunidade. O Henrique ainda comentou comigo. Entdo ai eu fui, tive
a ideia e abracei ela.
(Audiogravagao, 26 maio 2025)

Ao solicitar sugestdes para aprimorar sua ideia inicial, o estudante sinalizou que a partir
de seu percurso formativo ¢ possivel produzir ndo apenas competéncias académicas, mas
também mudancas e reflexdes sociais. Esse movimento revelou o conhecimento estatistico
como ferramenta de intervengao.

No encontro da ICEB, apos a apresentacdo de Raul no GEMEC, solicitei que ele
explicasse seu projeto aos demais participantes. Nesse momento, acrescentou novas
consideracdes, como mostra sua fala a seguir.

Raul: - Eu pretendia pegar todo o estado de Minas Gerais aqui e fazer, de certa forma,
uma conscientizagdo. Uma conscientizagdo politica. Conscientizar as pessoas. De
todos os problemas sociais que a gente tem aqui em Minas Gerais, visando que ano
que vem a gente vai ter eleicdo. E eu pensei nisso. Porque vai ser algo que vai ser
essencial para a gente 14 do meu grupo e para o pessoal aqui da UFU. E também fora
que é um tema inovador. E uma ideia que ¢ muito pouco explorada aqui nas feiras,
que geralmente vocé vai ter problemas ambientais, robética, programagio, enfim. E
uma ideia que eu achei inovadora. E que eu acho que contribuiria muito para o
ambiente da UFU. [...] Analisaria todo o estado de Minas Gerais. E levantaria algumas
questdes. A gente atualmente estd pesquisando quanto ao desenvolvimento e
economia aqui de Minas Gerais, satde e estrutura. E também questdes sociais, como
as que a gente vé aqui, como, por exemplo, género, raga, sexualidade. A gente esta
pegando todas essas questdes. [...]

(Audiogravacao, 31 maio 2025)

Novamente Raul compreende o papel da Estatistica, passando de uma ferramenta
descritiva para um instrumento de intervencao social. Ainda, ao identificar que sua proposta ¢
pouco explorada nas feiras académicas, ele revela que o repertorio predominante nesses eventos
costuma estar associado a areas como roboética, programagdo, experimentos ambientais, entre
outros, temas historicamente reconhecidos dentro da cultura escolar da Matematica.

Ao se propor a tratar dessas questdes por meio de dados, graficos e andlises estatisticas,
Raul vai ao encontro das perspectivas do Letramento Estatistico, que defendem que a formagao
estatistica deve incluir ndo apenas técnicas de producdo e organizacao de dados, mas também
a leitura critica dos fendmenos que os geram e das estruturas que os sustentam. Segundo
Weiland (2017) o Letramento Estatistico vai além da concepgdo de consumo ou producdo de
argumentos estatisticos baseados em dados, incluindo a consideragao de como tais argumentos
moldam o mundo ao seu redor e como as estatisticas podem ser usadas para entender melhor a
realidade em que vivem.

Infelizmente ndo houve tempo hébil para que o projeto pensando por Raul fosse
apresentado na feira. Ainda, a equipe responsavel pela conducao da ICEB ndo havia previsto
inicialmente um projeto de tamanha escala. Por outro lado, o projeto evoluiu de forma

colaborativa e, entre as reunides, diversas a¢des foram propostas para apoiar e orientar a ideia
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do estudante. Sua proposta fez com que a equipe de pesquisadores buscasse por dados
direcionadas para a realidade dos proprios estudantes, tomando como referéncia a cidade de
Uberlandia — MG e a forma como desigualdades se materializam na infraestrutura urbana dos
bairros. Assim, a participacao ativa do sujeito na pesquisa possibilitou um processo de reflexao
conjunta, que envolveu tanto nossa pratica pedagogica quanto as experiéncias e perspectivas
dos participantes, resultando em um movimento de transformac¢ao mutua.

Apos intervengoes e reunioes dos pesquisadores responsaveis pela condugao da ICEB,
o episddio seguinte teve como foco o aprofundamento das discussdes sobre as desigualdades
raciais, a partir da andlise de dados da cidade de Uberlandia — MG, sendo construido com base

nas reflexdes e nos desdobramentos apresentados neste episodio.

7.3 Episédio 3 — (Des)vantagens estruturais e branquitude

O percurso até chegar a esse episodio iniciou-se com o desafio de determinar quais
dados sociais poderiam ser comparados, onde coleta-los, como explora-los € como representa-
los. Inicialmente, Lucas, professor, mediador e observador da ICEB e participante do GEMEC
lembrou-se do estudo de uma colega da area de Geografia, que havia realizado uma tese sobre
bairros em Uberlandia — MG com foco em desigualdades sociais, em consonancia com 0s
estudos feministas. A partir da comparagdo entre dois bairros (Tocantins e Morada do Sol) da
cidade, tornaram-se evidentes as diferencas na densidade populacional, na disponibilidade de
areas verdes e no tamanho das residéncias.

Apo6s analisar as imagens dos bairros, nos questionamos sobre a possibilidade de
encontrar dados estatisticos para ambos os bairros. Consultamos entdo o site do IBGE, onde
encontramos as seguintes informagdes: tamanho da populagdo; area do bairro; densidade
populacional; cor da pele e raga; distribuicdo por género; pirdmide etiria; e taxa de
alfabetizacdo. Um dos desafios para pesquisadores que trabalham com dados estatisticos sociais
¢ que essas informagdes costumam estar dispersas em diferentes fontes. Uma busca mais
aprofundada permitiu identificar indicadores adicionais, como renda média e renda média por
género, para os bairros de Uberlandia — MG. Assim, as pesquisadoras Roberta e Rita
organizaram os dados dos bairros em tabelas no Excel e no Codap e a Ana Clara em fichas
impressas.

Em um encontro mediado pela Ana Clara, que era aluna de Iniciacdo Cientifica e
compunha a equipe de pesquisadores, atuando como mediadora e observadora, ela propds

inicialmente perguntas voltadas a compreender como os estudantes interpretam a distribuigdo
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global da pobreza, seus significados sociais, seus impactos na vida das pessoas e as causas
estruturais das desigualdades econdmicas e sociais. Em seguida, as questdes foram direcionadas
para a realidade dos proprios estudantes, tomando como referéncia a cidade de Uberlandia —
MG e a forma como essas desigualdades se materializam na infraestrutura urbana dos bairros.
Os estudantes realizaram uma atividade de comparacdo entre os bairros Tocantins e
Morada do Sol de Uberlandia — MG, destacando as principais diferengas observadas entre eles.
Em seguida, foram orientados a explorar a plataforma Dollar Street* e a compartilhar aquilo
que mais lhes chamou a atengao. Inspirados por essa experiéncia, os alunos organizaram alguns
locais de Uberlandia — MG por ordem que julgavam estar por rendimento médio mensal, do
maior para o menor, conforme ilustrado na Figura 7. Esse rendimento refere-se a soma de todos
os ganhos recebidos em um meés, sem considerar a inflagdo ou outros fatores que influenciam o

poder de compra.

Figura 7 - Locais de Uberlandia — MG por ordem que julgavam estar por rendimento médio
mensal

Fonte: registro proprio

Apos a ordenacgdo inicial, Ana Clara distribuiu aos alunos fichas contendo informagdes

sobre os bairros da cidade, conforme apresentado na Figura 8. A partir da andlise dos

4 Observa o cotidiano em centenas de lares de todos os niveis de renda ao redor do mundo, para contrabalangar a
selecdo  distorcida de imagens de outros lugares feita pela midia. Disponivel em:
https://www.gapminder.org/dollar-street.
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rendimentos médios, os estudantes realizaram uma nova organizacao dos dados, destacando as

desigualdades entre os bairros.

Figura 8 - Fichas com as informagdes sobre os bairros da cidade de Uberlandia — MG
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Depois, Ana Clara apresentou um grafico de bolhas, como na Figura 9, que comparava
a renda per capita dos paises com suas respectivas expectativas de vida. Tal acao serviu de
exemplo para que os estudantes criassem graficos de bolhas em uma cartolina com a escolha

livre das varidveis presentes nas fichas (Figura 8).

Figura 9 - Exemplo de grafico de bolhas
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> Gapminder ¢ uma organizagdo educacional independente sem fins lucrativos que combate equivocos globais.
Disponivel em: https://www.gapminder.org/.
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A partir desse contexto, busquei aprofundar a analise dos dados referentes aos bairros
de Uberlandia — MG por meio da retomada e ampliagdo da constru¢do do grafico de bolhas,
explorando as variaveis de nao alfabetizagdo, rendimento médio e cor ou raga. O intuito era
evidenciar o reconhecimento de padrdes de desigualdade racial no territério em que vivem e o
inicio de um processo de compreensao sobre privilégios, concebidos como efeitos de condi¢des
estruturais que beneficiam determinados grupos sociais em detrimento de outros.

Durante o planejamento da tarefa, a equipe de pesquisadores definiu que os estudantes
construiriam o grafico de bolhas de maneira manual, de modo a possibilitar o seu manuseio.
Assim, propus que cada estudante selecionasse dois bairros e enfatizei que trabalhariamos entao
com uma amostra dos bairros da cidade. Ao final, os escolhidos foram: Jardim Karaiba,
Panorama, Luizote, Jaragud, Planalto, Presidente Roosevelt, Umuarama e Cidade Jardim. A
justificativa para a escolha dos bairros foi diversa, incluindo: bairros com maior e menor
rendimento médio mensal (valor total recebido por pessoa ou domicilio em um més); bairros
com os quais os estudantes tinham maior familiaridade, como aqueles em que estudaram
anteriormente; bairros onde vivem familiares, especialmente avds; e o proprio bairro de
residéncia.

O primeiro grafico construido foi referente a porcentagem de ndo alfabetizados e a
propor¢ao de pretos e pardos nos bairros selecionados. A Figura 10 mostra a constru¢do do
grafico de bolhas feita pelos estudantes, em que o eixo horizontal representa a taxa de
analfabetismo (nome dado a porcentagem de ndo alfabetizados) e o eixo vertical representa a
porcentagem de pretos e pardos. As bolhas variam proporcionalmente de tamanho conforme a

populagdo dos bairros.

Figura 10 - Grafico de bolhas envolvendo a porcentagem de ndo alfabetizados e a propor¢ao
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Perguntei aos estudantes o que eles concluiam e tivemos o seguinte dialogo:

Karen: - Que no Roosevelt ndo tem uma taxa muito grande de analfabetismo. Porém,
no Panorama, tem uma taxa muito grande de analfabetismo, de pretos e pardos
também. E que no Umuarama tem zero porcentagem de analfabetismo.

Vinicius: - Zero?

Karen: - Zero de analfabetismo.

Lorraine: - Entdo, quanto ao Panorama tem quanto de analfabetismo?

Karen: - 64%. Nao, de 5%, na verdade. 5% de analfabetismo.

Raul: - 64% de pretos.

Lorraine: - Entdo onde tem mais analfabetismo tem mais o qué?

Raul: - Pessoas pretas e pardas.

Lorraine: - Vocés estdo entendendo? E por que isso acontece? O vocés acham?
Karen: - Por conta que... Assim, acho que ¢ mais a questdo dos pretos. Nao tinham
tanta... Como ¢ que fala?

Vinicius: - Acesso a educacio?

Karen: - E, tanto acesso a educagdo igual os brancos tém. Os brancos tém acesso a
educag@o muito mais rapido. E ndo eram aceitos nas escolas mais faceis do que os
brancos. Fora que eu acho que antigamente eu creio que muitos pretos saiam da escola
por, infelizmente, sofrer racismo.

Lorraine: - Isso aqui ¢ de que ano?

Raul e Karen: - 2022.

Lorraine: - 2022. E vocés estdo falando de que época? Esse antigamente... Esse acesso
a educacdo € de 2022 ou antes disso?

Karen: - Era de antes, mas...

Lorraine: - E ai pensando entdo em 2022, que esta perto da gente. Estamos em 2025.
Karen: - Podia ter melhorado, né? Podia estar melhor.

Raul: - Eu acho que... Eu acho que ¢ a questdo das condi¢des da moradia deles. Os
pretos e pardos provavelmente tém condi¢des piores do que os brancos, porque eles
devem ter mais dinheiro. Por isso que os pretos e pardos moram em bairros que tém
rendimento médio menor ¢, um baixo rendimento médio. Por isso que eles estdo ali
nessa porcentagem... Eles estdo ali onde tem as maiores porcentagens de
analfabetismo, por causa que as condi¢des de vida deles levaram eles a migrar para
esses bairros, porque esses bairros sdo mais acessiveis para eles, tanto por questdo de
terra ali, a questdo de eles ter o terreno deles, tanto para eles viver, porque eles ndo
tém tanto dinheiro assim. Mas isso provavelmente faz com que eles tenham uma
educagdo pior, né? Porque esses bairros, esses terrenos onde eles ficam tém... tém
menos estruturas e tudo mais.

(Audiogravacao, 23 ago. 2025)

Inicialmente, o grafico serviu como instrumento de reconhecimento visual de padrdes,
permitindo que os estudantes percebessem que a maior incidéncia de analfabetismo se
articulava com maior propor¢ao de pessoas pretas e pardas. Em seguida, a partir dos meus
questionamentos buscando as causas, os estudantes abordaram: contextos historicos como o
acesso desigual a educacdo e o racismo; estrutural, envolvendo as condi¢cdes de moradia;
econdmico, apontando o rendimento médio; e territorial, envolvendo a infraestrutura dos
bairros.

O segundo gréfico foi referente ao rendimento médio e a propor¢do de pretos e pardos
nos bairros selecionados. A Figura 11 mostra o grafico de bolhas feito pelos estudantes. No
eixo horizontal esta representado o rendimento médio, e no eixo vertical a propor¢ao de pessoas

pretas e pardas.
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Figura 11 - Grafico de bolhas envolvendo o rendimento médio e a proporcao de pretos e
pardos
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Fonte: registro proprio

Novamente perguntei o que concluiam e entdo disseram:

Raul: - Quanto menor o rendimento médio, maior ¢ a propor¢do de pretos e partos.
Mas tem o caso do Roosevelt aqui [...] Entdo o Roosevelt é o que quebra, porque se
tirasse ele ia continuar, ia ir decrescendo assim. la continuar decrescendo.

Lorraine: - Por que vocés acham que isso acontece?

Vinicius: - Os negros tém menos oportunidade de emprego.

Ana Clara: - Por qué?

Vinicius: - Discriminag¢2o... racismo.

Karen: - Por conta do racismo.

(Audiogravagdo, 23 ago. 2025)

Como apontam os participantes, o grafico evidencia que parte dos bairros com menor
rendimento apresenta maior proporcao de pessoas pretas e pardas, com excegdes como o bairro

Presidente Roosevelt, citado por Raul como um ponto que ndo segue o padrdo. Ainda,

atribuiram a desigualdade a oportunidades desiguais e discriminagao.
Para finalizar a discussdo sobre os graficos construidos, perguntei aos estudantes se era

possivel relacionar os dois e responderam de forma unanime que sim. Raul e Karen ainda

complementaram:

Raul: - A gente viu no outro grafico que quanto menor o rendimento médio, maior a
taxa de analfabetismo. E a gente viu agora que isso também esta relacionado com a

proporcéo de pessoas pretas e pardas.
Karen: - Quanto maior a populagdo de pretos e pardos maior a porcentagem de

analfabetismo também.
Raul: - E menor o rendimento médio
(Audiogravagdo, 23 ago. 2025)

Raul destacou inicialmente a relagdo entre rendimento médio e analfabetismo, e em
seguida ampliou o raciocinio ao integrar a variavel cor ou raga. Ele afirmou que a mesma
relagdo se observa também em relagdo a proporcao de pessoas pretas e pardas nos bairros. Karen

complementou refor¢gando o padrdo observado, ou seja, maior presenca de populagdo preta e
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parda associada a maiores indices de analfabetismo, enquanto Raul finalizou retomando o

elemento do rendimento médio.

o~

E perceptivel o desenvolvimento de habilidades relacionadas a interpretagdo e
articulacdo entre variaveis. Além disso, os estudantes passaram a buscar justificativas e
explicagdes para as causas observadas, o que evidenciou um movimento em dire¢do ao
Letramento Estatistico Critico, na medida em que comecaram a relacionar os dados a processos
sociais e a estruturas de desigualdade racial. Como aponta Weiland (2017), um dos aspectos
para o Letramento Estatistico Critico € que os individuos percebam seus papéis como cidadaos
dentro de sua sociedade.

Os resultados discutidos no Episodio 3 permitiram aos estudantes reconhecer padroes
de desigualdade racial na cidade em que vivem e iniciar um processo de compreensdo sobre
privilégios estruturais. Esse movimento desencadeou agdes e mobilizagdes entre os

participantes, indo além da leitura critica dos dados, como retrato a seguir no Episédio 4.

7.4 Episédio 4 — A primeira Barbie negra e a construciio da representatividade

Para além da iniciativa apresentada por Raul, retratada no Episodio 2, identifiquei como
outro caminho de empoderamento uma tarefa que tratou da representatividade negra em
produtos culturais, tendo como referéncia a criagdo da primeira Barbie negra. Essa tarefa
emergiu de um comentério feito pelos estudantes Raul e Teo, que relataram ter assistido ao
filme da Barbie na escola. A partir disso, comecei a refletir sobre as possibilidades de discussao
que o documentario “A primeira Barbie Negra” poderia agregar a formacao dos estudantes.

Embora, a primeira vista, o documentario ndo seja associado a Estatistica, seu uso
contribuiu para ampliar os repertorios socioculturais dos estudantes, permitindo que refletissem
sobre processos historicos, politicos e simbdlicos que estruturam as desigualdades raciais e que
se materializam em praticas cotidianas, incluindo o consumo de produtos culturais. Essa
discussao dialoga com o objetivo dessa dissertagdo, no sentido de promover o reconhecimento
da identidade racial e problematizar as (des)vantagens estruturais e da branquitude, como
aponto nos Episddios anteriores.

Além disso, essa tarefa se constituiu como um caminho de empoderamento, na medida
em que favoreceu a compreensdo de que a identidade negra ndo ¢ apenas marcada por
experiéncias de desigualdade, mas também por processos de criacdo, resisténcia e afirmagao

cultural. Ao reconhecer que a existéncia de uma Barbie negra ¢ resultado de lutas historicas por
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representatividade, os estudantes foram levados a compreender as contribui¢des de pessoas
negras em espacos muitas vezes negados ou invisibilizados.

Solicitei aos participantes que assistissem, em casa, ao documentario “A primeira Barbie
Negra”, disponivel na plataforma de streaming Netflix. Acompanhado do documentario, enviei
uma ficha com questdes a serem respondidas por escrito, de modo a orientar a atencdo para
alguns aspectos do contetido. No encontro seguinte, realizamos uma discussao coletiva sobre o
documentario. J& no inicio da conversa, emergiram elementos das concepgdes anteriormente

relatadas, como se observa no didlogo a seguir:

Lorraine: - [...] ¢ um documentario contando como que foi a criagdo da primeira
Barbie negra, por que a visdo que a gente tem de Barbie € o que?

Vinicius: - Branca, loira.

Raul: - Branca, loira, dos olhos azuis.

(Audiogravacdo, 06 set. 2025)

A primeira questdo da ficha tratou da identificagdo do documentario, contemplando
informagdes como titulo, dire¢do, ano de lancamento, duracao e pais de producao. Na segunda
questao, solicitei que os participantes elaborassem um breve resumo do documentario, de modo
a identificar os aspectos que consideraram mais relevantes. Ao destacarem elementos como a
luta de mulheres negras para viabilizar a criagdo da boneca, as barreiras raciais e simbdlicas
associadas a producao de representagdes e o papel da representatividade na constitui¢ao da
identidade, os estudantes reconheceram que a criagao da boneca nao se restringiu a uma questao
estética, mas envolveu disputas sobre quem pode se ver, se imaginar € se projetar no mundo.

A terceira questdo teve como objetivo identificar quem, na perspectiva dos participantes,
foram os(as) protagonistas ou as principais pessoas que apareceram no documentario. As
pessoas mencionadas pelos estudantes compuseram um conjunto de mulheres negras que
atuaram de forma decisiva na criacdo da primeira Barbie negra ou que, a partir de diferentes
campos de atuagdo, refletiram sobre sua importancia cultural. Na questdo seguinte, os
estudantes identificaram os principais temas abordados no documentario. As respostas
revelaram que eles reconheceram ndo apenas aspectos relacionados a representatividade e ao
racismo, mas também elementos vinculados a autoestima, a visibilidade ¢ a construgao
identitaria. Ao reconhecerem que a presenga de imagens positivas impactou a autoimagem e a
imaginacdo das criangas, os estudantes apontaram para o cardter formativo da
representatividade.

A quinta questdo teve como proposito promover a reflexdo dos estudantes sobre a forma
como o documentario abordou as diferengas de oportunidades entre pessoas negras e brancas.
Eles apontaram que, historicamente, as pessoas negras tiveram menos oportunidades de ocupar

espagos de decisdo, criagdo e visibilidade, enquanto as pessoas brancas foram majoritariamente
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reservados os lugares de referéncia, reconhecimento e prestigio. Nesse sentido, os estudantes
compreenderam a criacao da primeira Barbie negra como um ato de ruptura e afirmacao.

A sexta questdo voltou-se para o impacto que a criacao da primeira Barbie negra teve
na autoestima e no senso de pertencimento de criangas € pessoas negras. Nessa questdo, os
estudantes refletiram que, ao verem uma boneca que se assemelhava a elas, as criangas negras
puderam reconhecer sua identidade de forma bela e digna de ocupar espagos, fortalecendo sua
autoestima. Dessa maneira, os estudantes compreenderam que a Barbie negra atuou como um
espelho positivo, ao desafiar a exclusdo simbolica e contribuir para o desenvolvimento de um
sentimento de pertencimento.

Em relagdo a sétima questdo, busquei compreender o que mais chamou a atengao dos
estudantes no documentario. As respostas evidenciaram que o aspecto que mais se destacou
para eles foi o poder transformador da representatividade. Ao reconhecerem a relevancia da
existéncia de bonecas negras no mercado, os participantes passaram a compreender como a
inclusdo simbdlica influenciou a autoestima e o senso de pertencimento.

Na oitava questdo pedi que os estudantes escrevessem uma mensagem que consideraram
importante levar adiante apdés o documentdrio. As respostas revelaram que a mensagem
apontada como mais significativa esteve centrada na representatividade. Ao destacarem que a
representatividade importou, que foi necessaria a luta contra o racismo e que as desigualdades
foram sustentadas por estruturas sociais, € ndo apenas por atitudes individuais, os estudantes
demonstraram um deslocamento do olhar: de uma compreensdo centrada exclusivamente no
preconceito interpessoal para uma leitura de caréter estrutural.

Por fim, na nona questao, solicitei aos estudantes que escolhessem trés palavras-chave
para caracterizar o documentario. Ao elencarem termos como representatividade, identidade,
inclusdo e empoderamento, os estudantes evidenciaram que o documentério sobre a primeira
Barbie negra produziu deslocamentos significativos na forma de compreender as desigualdades
raciais e suas implicacdes sociais.

Apos a discussao orientada pelas questdes previamente estabelecidas na ficha, tivemos
o seguinte dialogo:

Lorraine: - Entdo, ¢ um documentério que vem contando a histéria de como foi a
criagdo dessa boneca Barbie negra. E bem interessante. Eu gostei de assistir. Eu
recomendo.

Vinicius: - Eu gostei, tia.

Lorraine: - E legal, né?

Raul: - E “da hora”.

Lorraine: - Eu nunca tinha parado para pensar nisso. Ai com esse documentario a
gente fala, nossa... faz sentido.

Raul: - Pior que o pensamento que eu tive foi igual o da Lagueria no comego, que ela
falou assim, ah... tinha uma mesa 14 com pessoas brancas, ai eles estavam fazendo a
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boneca Barbie. Ai depois veio uma negra 14 no outro lado da mesa, que falou assim,
mas ndo tem uma da minha cor, vocés tinham que fazer uma da minha cor. Ai eles
foram e comegaram a falar de niamero, tal, tal, tal, tal, falar de dados.

Vinicius: - Tinha que ver se daria certo, se venderia.

Raul: - E, ndo pode fazer um boneco que nio vai ter retorno, ai acabou fazendo sé por
fazer.

Lorraine: - Teve mais algum ponto que vocés lembraram agora? Era s6 isso mesmo?
Vocés recomendariam esse documentario para alguém?

Raul e Vinicius: - Eu recomendaria.

Lorraine: - Vocés acham que deveriam passar na escola também?

Raul: - Sim.

Vinicius: - Com certeza.

Raul: - Por conta que eu acho que uma coisa que foi muito importante para mim
também foi que, tipo assim, 14 na minha casa, nunca, para mim, nunca... cor de pele...
a face da pessoa, os tragos da pessoa, né? Nunca importou realmente alguma coisa.
Pra mim nunca teve essa diferencia¢do 14 em casa. E meu pai ¢ minha mée sempre
normalizou assim, ver pessoa preta, branca. Tipo assim, a pessoa era negra la no filme,
eu nem tava reparando nisso. Nunca também impediu de me ver em algum
personagem, a questdo da cor da pele. Entdo pra mim foi uma coisa que eu
pessoalmente nunca entendi o impacto emocional da representatividade e do
empoderamento. Mas s6 que vendo o documentario, vendo como, por exemplo, a
Shonda, Stacey, a Beulah (mulheres que trabalharam na Mattel e participaram do
documentario), todas elas se emocionaram ali vendo uma boneca da cor delas, por
conta de todo o contexto, por causa que o mundo dizia que elas ndo podiam isso,
aquilo, eu consegui entender o papel do empoderamento da representatividade,
mesmo se for uma bonequinha.

Lorraine: - E isso mesmo... e vocé Vinicius, tem alguma coisa para acrescentar?
Vinicius: - Acho que ¢ isso mesmo.

(Audiogravacdo, 06 set. 2025)

O dialogo evidencia que Raul retomou ndo apenas uma das cenas do documentario, mas
o seu sentido, ao destacar a presenga de uma mulher negra em um espago majoritariamente
branco e a sua reivindicacdo por representatividade simbolica, expressa quando questiona a
auséncia de uma Barbie da sua cor. Em seguida, Raul e Vinicius deslocaram a discussao,
contrapondo, de um lado, a importancia de produzir uma Barbie negra e, de outro, a necessidade
de garantir retorno financeiro. Essa logica econdmica acaba incidindo diretamente sobre a
producao de simbolos culturais e, consequentemente, sobre a constru¢do de identidades e
representacoes.

Além disso, Raul fez um relato de socializagdo familiar ao afirmar que, em sua casa, “-
cor da pele... nunca importou”. Tal discurso, embora buscasse afastar preconceitos, pode
simultaneamente invisibilizar a materialidade das desigualdades raciais. Ao acrescentar que
1sso “nunca impediu de me ver em algum personagem”, o estudante revela que o documentario
o colocou diante de experiéncias emocionais vinculadas a representatividade racial, mesmo sem
ter vivenciado discussdes sobre relacdes étnico-raciais em sua casa. No trecho final, Raul
sintetiza sua aprendizagem ao afirmar que “- consegui entender o papel do empoderamento da

representatividade, mesmo se for uma bonequinha”. Assim, aquilo que antes parecia trivial,
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uma “bonequinha”, passa a adquirir valor simbolico, na medida em que objetos culturais, como
brinquedos, podem operar como artefatos de constru¢@o de identidade racial.

As analises produzidas destacaram temas como representatividade, inclusao, identidade,
autoimagem e igualdade, e apontaram para a importancia de que criangas negras se vejam
refletidas positivamente para que possam ocupar espacos historicamente negados. Nesse
sentido, o documentario funcionou como dispositivo formativo que ampliou o repertorio critico
dos participantes, conectando desigualdade racial, subjetividade e cultura, ¢ mostrando que a
luta por reconhecimento também ¢ uma luta por existéncia e dignidade.

Evidenciei que os participantes reconheceram a necessidade de ampliar a
representatividade para incluir grupos minoritarios, considerando a diversidade social existente,
visto que a superioridade de alguns se faz a partir da desvalorizacdo de outros (Berth, 2019).
Ao identificar que certos grupos seguem invisibilizados, os participantes passam também a
compreender que o acesso a representacdo simbolica faz parte do processo de disputa por
reconhecimento, aproximando-se do entendimento de empoderamento como instrumento de
emancipagao ¢ erradicagdo das estruturas que oprimem.

Também foi possivel criar condigdes para que eles se tornem protagonistas da propria
existéncia e de suas lutas coletivas. Esse movimento envolveu desloca-los da posicdo de
espectadores para a posicao de sujeitos que interpretam, questionam e transformam a realidade.
Como aponta Baquero (2012, p. 181), “o empoderamento envolve um processo de
conscientizacdo, a passagem de um pensamento ingénuo para uma consciéncia critica”, o que
reforca que tal processo ndo se limita ao fortalecimento individual, mas sim coletivo. Assim,
ao ampliar sua capacidade de leitura do mundo e de compreensdo das estruturas que os
atravessam, os participantes passaram a reconhecer-se como agentes capazes de incidir sobre
as desigualdades, sentidos e direitos, aproximando-se de um entendimento de empoderamento,
segundo Paulo Freire, enquanto emancipagdo social e transformagao das condigdes que moldam

suas vidas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as inquietagdes que apresento no inicio desta dissertagao, compreendo que
esta pesquisa nao se constitui apenas como um exercicio académico, mas como um percurso
atravessado por minha propria trajetéria de vida, marcada por conflitos, dividas e
deslocamentos em relagdo a minha identidade racial. As experiéncias vividas, enquanto filha
de um homem preto e de uma mulher parda, estudante da escola publica, professora e
pesquisadora, ndo apenas motivaram esta investigagdo, mas também foram ressignificadas ao
longo do processo. Ao me deparar com as dificuldades dos estudantes em classificar a si
mesmos € aos outros, reconheci, nesses movimentos minhas proprias inquietagdes.

Nesse sentido, este trabalho também representa um movimento de elaboragdao e
compreensdo de mim mesma, evidenciando que o desenvolvimento do pensamento critico,
defendido ao longo desta dissertagdo, ndo se restringe aos estudantes participantes, mas alcanga
também a pesquisadora. Assim, ao trazer “a Lorraine” para este texto, ndo se trata apenas de
uma escolha narrativa, mas de um posicionamento que reconhece a pesquisa como espago de
producao de conhecimento vinculado com a experiéncia, com a reflexdo critica e com a
transformacgao social.

As categorias de andlise foram construidas apos a produgdao dos dados, a partir do
material gerado durante o processo formativo com quatro estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, de escolas ptblicas de Uberlandia — MG, participantes do programa de Iniciagao
Cientifica do Ensino Béasico. Foram definidas quatro categorias de analise, aqui denominadas
Episodios, elaboradas de forma articulada ao objetivo deste estudo.

No Episodio 1 — lIdentidade racial, observou-se que os estudantes nao apenas
organizaram dados, mas também reproduziram e questionaram estruturas sociais presentes na
sociedade. As diferentes interpretagcdes sobre como deveriam ser feitos os agrupamentos por
cor ou raca revelaram a dificuldade dos participantes em classificar racialmente os atletas,
evidenciando tanto ambiguidades conceituais quanto disputas de sentido sobre categorias
raciais. Somaram-se a isso reflexdes sobre desigualdades socioecondmicas entre grupos raciais
e a complexidade das percepcdes acerca da identidade racial. Esse movimento evidencia que
os estudantes passaram a refletir sobre como nomeiam a si mesmos € aos outros, € sobre quais
marcadores consideram para definir cor ou raga. Trata-se de um processo inicial de
identificagdo que abre espaco para debates mais amplos, uma vez que reconhecer-se
racialmente implica compreender que tal identidade ¢ atravessada por contextos historicos,

sociais e politicos.
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Ja o Episodio 2 — Caminhos de empoderamento mostrou uma iniciativa que evidenciou
um movimento de transformacdo do conhecimento, no qual o estudante Raul passou a se
reconhecer como sujeito capaz de investigar, questionar e produzir reflexdes sobre a realidade
social. Desse modo, o conhecimento desenvolvido ao longo da formacao se converteu em agao,
fortalecendo o protagonismo dos estudantes na analise de suas realidades. Ainda possibilitou
um processo de reflexdo conjunta, que envolveu tanto minha pratica pedagodgica quanto as
experiéncias e perspectivas dos participantes, resultando em um movimento de transformacgao
mutua.

No Episodio 3 — (Des)vantagens estruturais e branquitude os estudantes reconheceram
padroes de desigualdade racial no contexto da cidade em que vivem e iniciaram um processo
de compreensdo acerca de privilégios estruturais associados a branquitude. Observou-se
também o desenvolvimento de habilidades relacionadas a interpretacao de dados e a articulagao
entre variaveis, uma vez que os participantes passaram a buscar explicagdes ¢ justificativas para
os fenomenos identificados.

O Episodio 4 — A primeira Barbie negra e a construcdo da representatividade
contribuiu para ampliar os repertérios socioculturais dos estudantes, permitindo-lhes refletir
sobre processos historicos, politicos e simbdlicos que estruturam as desigualdades raciais e que
se materializam em praticas cotidianas, incluindo o consumo de produtos culturais. Tal
movimento favoreceu a compreensao de que a identidade negra ndo ¢ marcada apenas por
experiéncias de desigualdade, mas também por processos de criagdo, resisténcia e afirmagao
cultural. Evidenciou-se uma discussdo sobre representatividade, inclusdo, identidade,
autoimagem e igualdade, indicando a importancia de que criangas negras possam se ver
refletidas positivamente nos espagos sociais.

As contribuicdes deste trabalho podem ser observadas em trés pilares. Do ponto de vista
da pratica docente, apresentam-se praticas pedagodgicas que possibilitam a integragdo de
conteudos estatisticos com discussdes sobre questdes €tnico-raciais, ampliando os sentidos
atribuidos ao ensino de Estatistica no contexto escolar. No campo da Educagdo Estatistica, a
pesquisa reafirma o fato da Estatistica constituir-se como ferramenta para abordar temas como
raca, género, sexualidade, imigracado, sustentabilidade e outras questdes sociopoliticas, uma vez
que os dados sdo produzidos e interpretados em contextos sociais, historicos e culturais. Ja no
campo das relacdes €tnico-raciais na escola, a investigacao sugere que a institui¢ao escolar pode
incorporar tais questdes de forma contextualizada.

Cabe reconhecer as limitagdes deste estudo. A intervengao foi desenvolvida em um

contexto escolar especifico e com numero delimitado de participantes. Além disso, a auséncia
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de discussoes sistemadticas sobre relagdes étnico-raciais e as lacunas na formagdo inicial e
continuada de professores, especialmente de Matemadtica, evidenciam que iniciativas como esta
ainda enfrentam desafios.

Apesar dessas limitagdes, os resultados apontam implicagdes relevantes para politicas
curriculares e formativas. A BNCC estabelece orientagdes que, embora consistentes em termos
normativos, nem sempre se concretizam no cotidiano escolar. A experiéncia aqui analisada
indica que ¢ possivel aproximar prescri¢do e pratica por meio da produg¢do de propostas
pedagogicas que articulem a discussdo racial a conteidos matematicos. Tal articulagdo
demanda nao apenas formacdo docente, mas também materiais didaticos e tempo para
planejamento, sem os quais a efetivagdo das propostas tende a se fragilizar.

Considerando o percurso desenvolvido, entende-se que investigacdes futuras poderiam
ampliar este estudo, aprimorando as propostas pedagogicas para outros contextos, examinando
outras etapas da escolariza¢do, comparando diferentes contextos educativos ou analisando
como professores se apropriam dessas praticas. Tais desdobramentos podem contribuir para o

fortalecimento de praticas relacionadas as questdes €tnico-raciais no contexto escolar.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEL LEGAL POR INDIVIDUO COM IDADE INFERIOR A 18 ANOS

Considerando a sua condicao de responsavel legal pelo individuo com idade inferior
a 18 anos, ou seja, pelo participante da pesquisa, apresentamos este convite e solicitamos o
seu consentimento para que ele(a) participe da pesquisa intitulada “O Letramento Estatistico
Critico a partir do estudo de informag¢des nas midias sociais”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Lorraine Silva Gongalves sob a orientagdo do Leandro de Oliveira Souza.

Nesta pesquisa nds estamos buscando investigar como tarefas pedagdgicas,
envolvendo coleta e analise de dados, a partir de materiais publicados nas midias sociais
poderiam contribuir na constru¢do do Letramento Estatistico Critico de estudantes do Ensino
Fundamental II. Para isso, serdo aplicadas tarefas pedagogicas, sendo exemplo delas: Tarefa
1 - 0 que vem na mente, explorando o conhecimento prévio sobre Estatistica; Tarefa 2 - o
que dizem os graficos apresentados em noticias sobre os Jogos Paralimpicos; e Tarefa 3 - a
média utilizada em noticias. A previsdo de duragdo para essas atividades sera de até trés
horas, a cada 15 dias, aos sdbados, durante um ano. Novas propostas serdo construidas a partir
do interesse dos estudantes.

O Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo obtido pela
pesquisadora Lorraine Silva Gongalves, em setembro de 2024, na Faculdade de Educacao
(FACED), da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus Santa Moénica.

Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se a pessoa sob sua responsabilidade
participard ou ndo da pesquisa (conforme item IV da Resolucdo n® 466/2012 ou Capitulo. III
da Resolucao n® 510/2016). A coleta de dados acontecera do dia 05/10/2024 a 06/09/2025.

Na participacdo da pessoa sob sua responsabilidade, ela serd exposta aos seguintes
instrumentos para a recolha e registro dos dados gerados: registros em didrio de campo,
registros escritos da pessoa (qualquer tipo de documentagdo produzida no decorrer da
pesquisa como anotagoes, tarefas e produgdes) e gravagao de qudios e videos das interagdes
e das telas de computadores.

A pessoa sob sua responsabilidade tem o direito de ndo responder qualquer questao,
sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal.

Nem o participante nem vocé terdo nenhum gasto nem ganho financeiro por participar
na pesquisa. Como as tarefas pedagdgicas da pesquisa sdo atividades da IC, ja esta prevista

uma agenda a ser executada na UFU, Campus Santa Moénica e entdo o transporte e o lanche
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ndo serdo obrigatoriamente custeados. Porém, na auséncia de transporte e/ou lanche por
algum motivo nos dias das tarefas da pesquisa, eles serdo custeados pela pesquisadora.

A pessoa sob sua responsabilidade ¢ bolsista do PIBIC-EM/CNPQ/UFU. Caso queira
participar apenas da Iniciagdo Cientifica, realizara as atividades, mas nao tera seus dados
coletados e analisados para a pesquisa.

Nos, pesquisadores, atenderemos as orientagdes das Resolugdes n°® 466/2012,
Capitulo XI, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa. As gravacdes originais de dudio e
video dos dialogos com a pesquisadora e demais participantes serdo mantidas, mesmo depois
de transcritas, e arquivadas em pastas com senhas, substituindo seus dados por cddigos e
nomes ficticios.

E compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel a divulgagio dos resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populacao que foi pesquisada (Resolugdo CNS
n°® 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV). Pretende-se publicar ao menos um artigo cientifico,
assim como, participar com apresentacao dos resultados de trabalho de pesquisa em eventos,
além da dissertagao da pesquisadora.

Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade e a
identidade do participante serdo preservadas. Preservaremos sua identidade e a identidade do
participante substituindo seus dados por codigos e nomes ficticios.

Os riscos consistem em identificag@o involuntéria, ainda assim, nos comprometemos
a manter o sigilo quanto a participacao, substituindo os dados por codigos e nomes ficticios.
As gravacdes de dudio e video dos didlogos com a pesquisadora e demais participantes serdo
transcritas e arquivadas em pastas, com arquivos da pesquisa, com senhas por cinco anos.
Quanto aos registros escritos das resolucdes das situagdes propostas serdo identificadas para
controle da andlise apenas por nomes ficticios ou cddigos. Somente os pesquisadores terdo
acesso a estes materiais.

Os beneficios serdo que os estudantes reflitam sobre questdes sociais, a partir de
materiais publicados nas midias sociais, de modo que se tornem mais preparados para tomar
decisdes sobre injusticas sociais e desigualdades que afetam suas vidas, utilizando dados
estatisticos como base.

Vocé e a pessoa sob sua responsabilidade sdo livres para retirar o

consentimento/assentimento de participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem qualquer
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prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocés também sdo livres
para solicitar a retirada dos dados do participante da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé,
assinada e rubricada pelos pesquisadores.

Em qualquer momento, caso tenha qualquer davida ou reclamagdo a respeito da
pesquisa, vocé podera entrar em contato com a Lorraine Silva Gongalves pelo nimero (34)
99665-0029, pelo e-mail lorraine.goncalves@ufu.br; ou no enderego Av. Jodo Naves de
Avila, n® 2121, bairro Santa Moénica, bloco 1G, sala 156 e com o Leandro de Oliveira de
Souza pelo e-mail leandrosouza@ufu.br.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tem direito a solicitar indenizagao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Para obter orientagcdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a
cartilha disponivel no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos Parti
cipantes de Pesquisa 2020.pdf.

Vocé poderd também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Monica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo
telefone (34) 3239-4131; ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado
independente criado para defender os interesses dos(as) participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos conforme resolucdes do Conselho Nacional de Satde.

Uberlandia, ....... de ..o, de 2024

Assinatura da pesquisadora

Eu concordo que a pessoa sob minha responsabilidade participe do projeto citado

acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do(a) responsavel legal
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA INDIVIDUO ENTRE 12 E 18 ANOS
INCOMPLETOS

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O Letramento
Estatistico Critico a partir do estudo de informagdes nas midias sociais”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Lorraine Silva Gongalves sob a orientagao do Leandro de
Oliveira Souza.

Nesta pesquisa nds estamos buscando investigar como tarefas pedagogicas,
envolvendo coleta e analise de dados, a partir de materiais publicados nas midias sociais
poderiam contribuir na constru¢do do Letramento Estatistico Critico de estudantes do Ensino
Fundamental II. Para isso, serdo aplicadas tarefas pedagogicas, sendo exemplo delas: Tarefa
1 - 0 que vem na mente, explorando o conhecimento prévio sobre Estatistica; Tarefa 2 - o
que dizem os graficos apresentados em noticias sobre os Jogos Paralimpicos; e Tarefa 3 - a
média utilizada em noticias. A previsao de duragdo para essas atividades sera de até trés
horas, a cada 15 dias, aos sdbados, durante um ano. Novas propostas serdo construidas a partir
do interesse dos estudantes.

O Termo/Registro de Assentimento estd sendo obtido pela pesquisadora Lorraine
Silva Gongalves, em setembro de 2024, na Faculdade de Educagdo (FACED), da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus Santa Monica.

Vocé tem o tempo que for necessario para decidir se quer ou ndo participar da
pesquisa (conforme item IV da Resolugdo n® 466/2012 ou Capitulo. III da Resolucdo n°
510/2016). A coleta de dados acontecera do dia 05/10/2024 a 06/09/2025.

Na sua participacdo, vocé serd exposto aos seguintes instrumentos para a recolha e
registro dos dados gerados: registros em didrio de campo, seus registros escritos (qualquer
tipo de documentacdo produzida no decorrer da pesquisa como anotagdes, tarefas e
producgdes) e gravagdo de dudios e videos das interagdes e das telas de computadores.

Vocé tem o direito de ndo responder qualquer questao, sem necessidade de explicagao
ou justificativa para tal.

Vocé nao terd nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa. Como
as tarefas pedagogicas da pesquisa sdo atividades da IC, ja estd prevista uma agenda a ser
executada na UFU, Campus Santa Monica e entdo o transporte e o lanche ndo serdo
obrigatoriamente custeados. Porém, na auséncia de transporte e/ou lanche por algum motivo

nos dias das tarefas da pesquisa, eles serdao custeados pela pesquisadora.




85

Vocé ¢ bolsista do PIBIC-EM/CNPQ/UFU. Caso queira participar apenas da
Iniciagdo Cientifica, realizara as atividades, mas ndo tera seus dados coletados e analisados
para a pesquisa.

Nos, pesquisadores, atenderemos as orientagdes das Resolugdes n® 466/2012,
Capitulo XI, Item X1.2: f e n® 510/2016, Capitulo VI, Art. 28: IV - manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa. As gravagdes originais de audio e
video dos didlogos com a pesquisadora e demais participantes serdo mantidas, mesmo depois
de transcritas, e arquivadas em pastas com senhas, substituindo seus dados por cédigos e
nomes ficticios.

E compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel a divulgagio dos resultados da
pesquisa, em formato acessivel ao grupo ou populacao que foi pesquisada (Resolugdo CNS
n® 510 de 2016, Artigo 3°, Inciso IV). Pretende-se publicar ao menos um artigo cientifico,
assim como, participar com apresentacao dos resultados de trabalho de pesquisa em eventos,
além da dissertacao da pesquisadora.

Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. Preservaremos sua identidade substituindo seus dados por codigos e nomes
ficticios.

Os riscos consistem em sua identificacdo involuntaria, ainda assim, nos
comprometemos a manter o sigilo quanto a sua participagdo, substituindo seus dados por
codigos e nomes ficticios. As gravacdes de audio e video dos didlogos com a pesquisadora e
demais participantes serao transcritas € arquivadas em pastas, com arquivos da pesquisa, com
senhas por cinco anos. Quanto aos registros escritos das resolucdes das situagdes propostas
serdo identificadas para controle da analise apenas por nomes ficticios ou coddigos. Somente
os pesquisadores terdo acesso a estes materiais.

Os beneficios visam a reflexao sobre questdes sociais, a partir de materiais publicados
nas midias sociais, de modo que se tornem mais preparados para tomar decisdes sobre
injustigas sociais e desigualdades que afetam suas vidas, utilizando dados estatisticos como
base.

Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer
prejuizo ou coagdo. Até o momento da divulgagdo dos resultados, vocé também ¢ livre para
solicitar a retirada dos seus dados da pesquisa, mesmo que o(a) seu(sua) responsavel legal

tendo consentido, vocé ndo ¢ obrigado a participar da pesquisa se ndo quiser.
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Uma via original deste Termo de Assentimento ficara com vocé, assinada e rubricada
pelos pesquisadores.

Em qualquer momento, caso tenha qualquer divida ou reclamacao a respeito da
pesquisa, vocé podera entrar em contato com a Lorraine Silva Gongalves pelo numero (34)
99665-0029; pelo e-mail lorraine.goncalves@ufu.br; ou no enderegco Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bairro Santa Monica, bloco 1G, sala 156 e com o Leandro de Oliveira de
Souza pelo e-mail leandrosouza@ufu.br.

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, vocé tem direito a solicitar indenizacao
através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Para obter orientagdes quanto aos direitos dos participantes de pesquisa acesse a
cartilha disponivel no link:
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos Parti
cipantes de Pesquisa 2020.pdf.

Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — CEP, da Universidade Federal de Uberlandia, localizado na Av. Jodo Naves de
Avila, n° 2121, bloco A, sala 224, campus Santa Ménica — Uberlandia/MG, 38408-100; pelo
telefone (34) 3239-4131; ou pelo e-mail cep@propp.ufu.br. O CEP/UFU ¢ um colegiado
independente criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos conforme resolugdes do Conselho Nacional de Saude.

Uberlandia, ....... de oo de 2024.

Assinatura da pesquisadora

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido

devidamente esclarecido.

Assinatura do(a) participante de pesquisa
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