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RESUMO

Esta dissertacao investiga as potencialidades do ensino de Historia fora do espago escolar, com
énfase em visitas a museus, pragas e centros culturais, analisando como tais experiéncias podem
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia historica critica dos estudantes. O estudo
parte de fundamentos tedricos sobre memoria, patrimonio e educagdo patrimonial, articulando
autores como Pierre Nora, Jacques Le Goff, Jorn Riisen, Paulo Freire e Jorge Larrosa Bondia.
Discute-se a desigualdade no acesso a cultura no Brasil e o papel da escola publica como agente
democratizador, destacando os desafios enfrentados por professores diante da burocracia, da
falta de apoio institucional e das politicas educacionais que acentuam a dualidade entre ensino
publico e privado. Defende-se a educagdo integral como processo formativo que ultrapassa a
sala de aula, considerando o patriménio cultural como espaco de disputas simbolicas e de
construgdo coletiva de sentidos. Como produto pedagogico, elaborou-se o guia Travessias da
Historia: ideias para aulas passeio, em formato digital e interativo, destinado a professores do
Ensino Fundamental. O guia reune fundamentos teodricos, orientagdes praticas e sugestao de
roteiro, buscando estimular a valorizagdo do patriménio cultural, a formacgdo cidada e a
construgdo de experiéncias de aprendizagem significativas. Conclui-se que a inser¢ao de
praticas educativas em espagos culturais amplia as possibilidades de ensino da disciplina,
permitindo que os estudantes relacionem passado, presente e futuro de forma critica e reflexiva.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Patrimonio, acervos e museus. Museus € escolas.

Experiéncia. Atividades de ensino em espago ndo escolar.



ABSTRACT

This dissertation investigates the potential of teaching History outside the school environment,
with an emphasis on visits to museums, squares, and cultural centers, analyzing how such
experiences can contribute to the development of students’ critical historical consciousness.
The study is based on theoretical foundations about memory, heritage, and heritage education,
articulating authors such as Pierre Nora, Jacques Le Goff, Jorn Riisen, Paulo Freire, and Jorge
Larrosa Bondia. It discusses inequality in access to culture in Brazil and the role of public
schools as democratizing agents, highlighting the challenges faced by teachers in the face of
bureaucracy, lack of institutional support, and educational policies that accentuate the duality
between public and private education. Integral education is defended as a formative process
that goes beyond the classroom, considering cultural heritage as a space of symbolic disputes
and collective construction of meaning. As a pedagogical product, the Travessias da Historia:
ideias para aulas-passeio guide was developed in a digital and interactive format, aimed at
elementary school teachers. The guide gathers theoretical foundations, practical guidelines, and
suggested itineraries, seeking to encourage the appreciation of cultural heritage, citizenship
formation, and the construction of meaningful learning experiences. It is concluded that the
insertion of educational practices in cultural spaces expands the possibilities of teaching the
discipline, allowing students to relate past, present, and future in a critical and reflective way.

Keywords: History Teaching. Heritage, Collections and Museums. Museums and Schools.

Experience. Teaching Activities in Non-School Spaces.



Caminho se conhece andando

Entao vez em quando é bom se perder
Perdido fica perguntando

Vai so procurando

E acha sem saber

Chico César
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MEMORIAL
Somos o resultado dos livros que lemos,

das viagens que fazemos e das pessoas que
amamos.

Airton Ortiz

Iniciei minha graduacao em Historia em 2005 na Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), em um modelo de curriculo em que, apesar de a énfase ser dada ao bacharelado, podia-
se obter também a licenciatura. Mesmo que com uma escassa carga horaria de didatica, estagios
de docéncia, metodologia do ensino de Historia e outras poucas disciplinas que intencionava
proporcionar experiéncias com e sobre a pratica docente.

Apesar de sentir que aproveitei muito todo o periodo da graduagdo, ndo posso deixar de
mencionar que sai com um sentimento de frustragdo. Aquela, classica, do licenciado que entra
em sala de aula pela primeira vez e tem a sensa¢dio de ndo saber nem o contedo' nem a(s)
metodologia(s) necessarios para lecionar. Senti na pele, ainda nos anos 2000, um pouco do
reflexo do que afirma Marieta Ferreira (2016, p.22): que os cursos de graduagao em Histdria se
distanciaram do foco em “formar seus alunos para atuar como docentes”, para o qual haviam
sido criados na década de 1930, para privilegiar, a partir da década de 1970, a formagao de
pesquisadores que dariam continuidade na vida académica na pos-graduacao.

Concluida a graduagdo, comecei a lecionar em turmas do “Projeto Acelerar para
Vencer” (PAV)? na Escola Estadual Professor Inacio Castilho (em Uberlandia, MG) que, em
sintese, possuia todos os problemas considerados tipicos das escolas da periferia.

Paralelamente, iniciei o mestrado académico em Historia na UFU, dando continuidade as

! Isso me parece resultado de uma formagdo baseada em leituras quase sempre parciais de obras, realizadas as
pressas pelas contingéncias e pressdes impostas pelas muitas disciplinas e suas bibliografias basicas. Além da
carga de leitura das aulas didrias, tinham as leituras proprias a iniciagdo cientifica. A sensag@o, olhando em
retrospecto, ¢ a de que minha formagao (tanto a de bacharel como a de licenciada) foi extremamente fragmentada,
tedrica e abstrata. Foram cinco anos de curso sem nenhum trabalho de campo, nenhuma visita a museu ou arquivo
e apenas uma hora aula de estdgio de docéncia.
2 O Projeto Acelerar para Vencer era um programa da rede estadual de ensino de Minas Gerais que tinha como
objetivo “acelerar a aprendizagem” ou, melhor dizendo, a promocao dos alunos com distor¢ao idade/ano até que
chegassem ao ano escolar desejavel para sua idade. Basicamente, os alunos repetentes eram reunidos em turmas
nas quais seriam lecionados os conteudos mais essenciais de dois anos escolares em apenas um ano letivo.
Professores ndo efetivos normalmente eram designados a essas turmas, ja que os professores efetivos, que podiam
escolher antes as turmas em que queriam lecionar, sempre fugiam delas. Para maiores detalhes sobre o projeto,
ver MIRANDA, Hugo Mendes. Trajetorias escolares: relagdes entre sujeitos sociais € o Projeto Acelerar para
Vencer - PAV. 2013. 94 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Histdria) - Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2013, ¢ BARBOSA, Liliane. Projeto Acelerar para Vencer (PAV) - desafios e
possibilidades. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Gestdo ¢ Avaliacdo da Escola Publica) - Universidade
Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2012.
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pesquisas realizadas durante a Iniciagdo Cientifica e a monografia de gradua¢do. Em poucos
meses, finalizei o vinculo com a rede estadual de ensino para assumir uma carga horaria maior
na rede municipal, em uma escola mais préoxima do bairro em que vivia, a Escola Municipal
Professor Otavio Batista Coelho Filho. Continuei, no entanto, em turmas do PAV.

A experiéncia me levou a um encantamento cada vez maior pela educagdo bésica —
apesar dos desafios que ja me pareciam imensos a época. As urgéncias materiais da vida me
forgaram a assumir mais aulas e, depois, fragmenta-las em trés escolas (E. M. Prof. Ladario
Teixeira e E. M. Hilda Ledao Carneiro, além da ja mencionada). E o mestrado académico
progressivamente passou a espaco de descontentamento: tedrico demais, abstrato demais,
descolado demais da minha realidade... daquilo que, naquele momento, parecia ser o caminho
que eu desejava seguir. Ademais, havia os conflitos vividos no curso, a grande maioria em
decorréncia do tratamento dispensado aos discentes que eram também trabalhadores “do chao
de escola”, que alguns colegas e professores viam como estudantes de segunda categoria.

O biénio 2012-2013 me marcou como um periodo de profunda reflexdo e
reconfiguragdao de minha vida pessoal, mas, também, de varios acontecimentos decisivos para
minha carreira: decidi que ndo iria concluir o mestrado académico e que me dedicaria a
educacdo basica. Fui convocada para tomar posse na rede municipal de ensino de Uberlandia
apos anos de espera na lista de aprovados no concurso, iniciei uma especializacgao e fui atrds de
realizar um sonho pessoal.

A Especializagio em Educagdo em Direitos Humanos®, realizada pela Faculdade de
Educagao da UFU, desenvolvida em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo, me
ofereceu um contato inicial, mas ndo superficial, sobre as no¢des de direitos humanos, em
especial as relacionadas ao ensino. Apesar de ter algumas criticas 8 maneira como o curso foi
realizado, era enorme minha satisfagdo ao perceber que tudo o que estudei ali parecia muito
mais conectado a pratica docente.

Quanto ao sonho, depois de anos desejando conhecer Machu Picchu e acreditando que
dificilmente seria possivel, simplesmente fui. E 14 a impressao de ndo saber nada (em razdo de
uma formacgao deficitaria) foi muito forte. Ao mesmo tempo, experimentava a sensagao de estar
ali aprendendo e sentindo, ndo s6 a historia, mas a cultura, a maneira diferente como o(s)
povo(s) de 14 contavam sua(s) histéria(s) — e, aqui, entra uma parte que a formagdo de

historiadora se fez presente, ainda que naquele momento ndo fosse consciente: perceber a

3 Essa especializagdo foi concluida com um trabalho em que eu refletia sobre a importincia das agremiagdes
estudantis na construgdo de valores de cidadania, reivindicagdo de direitos e respeito aos direitos entre os
adolescentes.
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dimensdo dos discursos construidos em torno da invasdo, da coloniza¢do, da destrui¢do, das
resisténcias, das resiliéncias, da ideia de latinidade... coisas que aqui no Brasil me pareciam
muito mais dificeis de serem percebidas e/ou que foram/estao muito mais apagadas, esquecidas.
Tudo aquilo me transformou pessoalmente, mas, sobretudo, profissionalmente — dimensdes
da vida que, hoje, ndo consigo dissociar. Na vida privada, as viagens e os planejamentos para
novos destinos se tornaram cada vez mais relevantes nos meus desejos. E, por cada canto onde
pisava/piso, levava/levo junto a professora e muitas reflexdes sobre a atividade docente: além
de buscar aprender sobre/com os lugares, as culturas, as pessoas e as historias, estava/estou
sempre pensando em maneiras de levar esse conhecimento para minhas aulas. Por isso, muito
atenta e observadora, especialmente fora do pais, das atividades desenvolvidas pelas escolas
em espagos nao formais de ensino, tomada sempre pela vontade de poder estar ali com meus
alunos*.

Em 2014 participei do “Projeto Mais Ciéncia, Cultura e Integracdo: uma parceria
universidade, escolas publicas e museus™, organizado pela professora doutora Fernanda
Helena Nogueira-Ferreira, do Instituto de Biologia da UFU. O projeto foi executado em
conjunto com estudantes da graduagdo e pds-graduagao do Instituto de Biologia, em parceria
com varias escolas publicas de Uberlandia e promovia palestras, oficinas e visitas técnicas a
laboratérios, parques, espagos museais, tanto para os estudantes quanto para os professores das
escolas participantes. Dentre as atividades realizadas, estavam visitas de professores e alunos a
laboratorios da UFU (como o Laboratorio de Ecologia e Comportamento de Abelhas,
Laboratorio de Paleontologia, Laboratorio de Ecologia e Laboratorio de Ornitologia); a oficina
“Quem quer ser um cientista” com alunos; a oficina de “educag¢do ambiental”, de “midia,
ciéncias e educacao” e de “redacdo de textos” com professores; visita com alunos ao Museu de
Biodiversidade do Cerrado, localizado no parque Siquierolli; e visitas técnicas de professores
a espagos nao formais de ensino em outras cidades (como o Centro Cultural do Banco do Brasil,
0 Museu de Metais e Rochas, o Museu da Vale e o Espaco TIM na cidade de Belo

Horizonte/MG; o Inhotim, na cidade de Brumadinho/MG; a Pinacoteca do Estado de Sao Paulo,

4 £ algo que parece supérfluo, mas para mim ¢ muito sintomatico: alguém como eu que presa tanto pelas férias e
as tem quase como algo sagrado, pensar nos alunos e até desejar, muitas vezes, que estivessem ali, nas férias.
5> O projeto foi desenvolvido no 4mbito do Programa Novos Talentos, do Ministério da Educagdo, iniciado pela
CAPES em 2013, o qual tinha por objetivo “promover a inclusdo social ¢ o desenvolvimento da cultura cientifica
nas escolas de educagdo basica da rede publica por meio de atividades extracurriculares". A ideia ¢ estimular a
realizagdo de cursos e oficinas ou atividades equivalentes no periodo de férias das escolas publicas ou em horario
que ndo interfira na frequéncia escolar. As atividades serdo desenvolvidas em universidades publicas, laboratorios
e centros avancados de estudos e pesquisas, museus e outras instituigdes, como empresas publicas e particulares.
E uma forma de aprimorar e atualizar os professores ¢ os estudantes” (PROGRAMA, 2013).
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Museu da Lingua Portuguesa, Catavento Centro Cultural, Museu de Arte de Sdo Paulo/MASP,
Espaco Cultural Banco do Brasil e Mercado Municipal, na cidade de Sdo Paulo/SP; o Museu
de Arte do Rio/MAR, Museu da Vida, Museu Nacional do Rio de Janeiro, Arcos da Lapa e
Teatro Municipal, na cidade do Rio de Janeiro/RJ).

Destaco a participagdo nesse projeto como a melhor experiéncia de formagdo
continuada de professores da educacao basica de que ja tive noticia. Apesar de todas as
atividades serem realizadas aos finais de semana e/ou recessos escolares, ¢ de ndo contarem
como carga de trabalho, as atividades eram muito interessantes, bem-organizadas, e com o0s
custos todos pagos pela CAPES. O projeto era muito focado na ampliag¢ao do repertdrio cultural
como base necessdria e relevante para o desenvolvimento da pratica docente. Nao havia
contrapartida além de que dispuséssemos do nosso tempo para as atividades (com e sem alunos)
e que nos comprometéssemos, ainda que apenas tacitamente, a levar para nossa pratica aquilo
que aprendemos no processo. Foi prazeroso participar e, no caso da minha escola, gerou frutos.

A equipe de professores que participou do projeto desenvolveu varios projetos de visitas
técnicas a espacos nao formais de ensino, tanto em Uberlandia quanto em outras cidades, como
Araguari, Cascalho Rico, Estrela do Sul, Belo Horizonte e Sdo Paulo. Apesar das muitas
dificuldades (sejam as realmente existentes ou as herdadas/imaginadas/criadas de uma cultura
contrarias aos projetos), os resultados foram tdo satisfatdrios que nds sempre estavamos
dispostos a fazer de novo — até que a pandemia impds uma nova situacdo e, com o fim dela,
restrigdes colocadas pela Secretaria Municipal de Educacdo dificultaram ou mesmo
inviabilizaram a realizagao de atividades fora da cidade.

Por falar em pandemia, foi um periodo extremamente dificil profissionalmente. Nao
bastava o confinamento, a distancia dos estudantes, a necessidade de reinventar metodologias
de trabalho e de aprender, ou muitas vezes improvisar ferramentas tecnoldgicas que tornassem
0 ensino remoto minimamente atrativo e eficiente, ainda tivemos que conviver com um
aumento absurdo de carga de trabalho, cobrangas excessivas e desnecessarias, abusos e
assédios, sem falar nos ataques promovidos por politicos e pais a nossa categoria durante o
periodo. O retorno as atividades presenciais também nao foi facil. Enquanto ainda conviviamos
com o medo do virus, tivemos que lidar com estudantes que chegavam muito mais
despreparados, ndo apenas no que se refere a aprendizagem de contetdos basicos (como leitura,
escrita e operagdes basicas de matematica) mas, sobretudo, despreparados para o convivio
social, para o respeito as normas e as pessoas € sem motivagao para realizar qualquer atividade

simples.
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Foi nesse contexto que pensei que era hora de tentar fazer algo que pudesse melhorar
minha pratica e me motivar a seguir na carreira. Decidi, entdo, ingressar no ProfHistdria, que
parecia ser uma oportunidade de, finalmente, aliar a atividade de pesquisa a docéncia na
educagdo basica e, como diria Marieta Ferreira (2016, p. 39), que ¢ uma das idealizadoras do
programa, tentar “superar os distanciamentos entre o ensino escolar de Historia e as inovagdes
trazidas pelas pesquisas dos Programas de Pos-Graduagdo”. E ainda que o tempo de um
mestrado me parega muito curto para desenvolver uma pesquisa e um produto com a qualidade
que gostaria, especialmente quando a necessidade de conciliar o estudo com a docéncia se
impde junto com as demais demandas da vida, posso afirmar com certeza que as reflexdes e
angustias compartilhadas durante as aulas ja foram suficientes para iniciar um processo de
transformag¢ao da minha pratica docente.

Por fim, compartilho um pouco dos lugares por onde passei € uma pequena parte das

experiéncias e reflexdes que me proporcionam.

Figura 1 - Composicdo de registros fotograficos de aulas-passeio realizadas com estudantes em diferentes espagos culturais
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2010-2025).
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Figura 2 - Mosaico de fotografias das atividades realizadas no projeto “Mais Ciéncia, Cultura e Educagdo”

Real Gabinete povtu.gu.é:
L Ulir P - midks
realizadls.

Prot,
IWQ; & fg:t,'*
TECEB ¢4, 5y

incia,

Sebre o fcmf& em que a genle ’mfiw confecer alé
niimicls eg_if;a‘ws. 53:: xm‘?& pais. e revella, do
vacina. era. ceisa do  sécule FWSXGJD

Fonte: Acervo pessoal da autora (2013-2014).
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INTRODUCAO

Atuando h4 quinze anos no ensino de Historia da educacdo bdasica na rede publica
municipal e estadual na cidade de Uberlandia, uma questdo me incomoda de maneira
particularmente sensivel: a escassez da relacdo entre o ensino, especialmente o de Historia, e
outros espagos de aprendizagem além da sala de aula. Museus historicos, museus tematicos,
sitios historicos, arqueoldgicos e paleontologicos, galerias de arte, centros de memoria,
arquivos, bibliotecas etc. tém merecido pouca atengdo de docentes e sido pouco utilizados no
processo de ensino-aprendizagem. A maioria de nos, professores, por uma ampla gama de
razdes e justificativas, nos acomodamos com o conforto do ambiente aparentemente mais
controlado da sala de aula, que proporciona certa previsibilidade, e nos restringimos ao uso de
recursos como o quadro, o livro didatico e, quando muito, algum recurso tecnoldgico que a
escola dispde. No entanto, esse tipo de abordagem pode acabar limitando as possibilidades de
os estudantes experimentarem o aprendizado de uma maneira mais pratica, envolvente e
conectada com a realidade.

Apo6s participar do projeto “Mais Ciéncia, Cultura e Integragdo: uma parceria
universidade, escolas publicas e museus” em 2014 e vivenciar, nos anos seguintes, a
oportunidade de levar os estudantes em atividades que envolviam o aprendizado interdisciplinar
em museus, galerias de arte, centros culturais de cidades da regido, pude constatar o quanto esse
tipo de atividade ¢ enriquecedora. Nao me refiro apenas ao aprendizado dos conteudos
curriculares, mas também a um aprendizado ndo curricular que apenas a experiéncia
proporciona, como, por exemplo, quanto as relagdes interpessoais, senso de coletividade e
cooperacao, nogdes de orientagdo espacial, de comportamentos adequados a diferentes
ambientes, entre tantas outras coisas. Sobretudo, percebi na maioria dos estudantes uma
mudanca em relacdo a percep¢ao do processo de aprendizagem, que poderia se dar de maneira
prazerosa e divertida, algo que muitos deles pareciam ndo ter ainda experienciado.

ApOs a pandemia, infelizmente, ndo conseguimos realizar mais esse tipo de agcdo. Além
das dificuldades impostas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia, houve uma
aceitacdo passiva desses entraves por parte de professores que, de forma quase unanime, ndo
questionaram a interrup¢do dessas praticas. Acredito que esse fendmeno possa ser atribuido,
em grande medida, a fatores como: o cansaco do pequeno grupo de professores que sempre
esteve a frente dessas iniciativas, os quais acabavam sobrecarregados e estavam exauridos pelas
inimeras cobrangas e sobretrabalho contexto pandémico e pds-pandémico; a falta de interesse

de parte da equipe pedagdgica por esse tipo de atividades, seja por considera-las trabalhosas
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demais para o retorno que enxergam nelas seja por entendé-las como fugas planejadas por
professores que preferem passear com os alunos a trabalhar (o trabalho aqui entendido como
apenas aquele que se da dentro de sala de aula); a alta rotatividade de profissionais na escola,
que dificulta a criagao de vinculos entre os membros da equipe pedagogica e o engajamento em
projetos de longo prazo; e, ainda, a desmotivacao quanto a ter que lidar com a parte burocratica
necessaria para aprovacao dos projetos diante das dificuldades colocadas pela gestdo a frente
da Secretaria Municipal de Educagao.

Contudo, acredito que atividades direcionadas a producao de conhecimento histérico
fora do ambiente escolar tém o potencial de transformar o ensino de Histéria®, tornando o
processo de construcdo desse conhecimento mais interessante, pratico, conectado com a
realidade e prazerosa para os estudantes. Acredito ainda que, se conseguirmos construir na
escola uma cultura de valorizagdo das inimeras possibilidades de se aprender Historia (e
também outras disciplinas) em outros espacos pelos quais circulamos, poderiamos estar
plantando nos estudantes a sementinha da vontade e do prazer por aproveitar as oportunidades
de aprendizado que a vida, em muitos casos, colocara diante deles enquanto estiverem passando
ou passeando por outros espagos, 0s quais me parecem ser um tanto quanto negligenciados no
Brasil.

Assim, a proposta dessa dissertagdo de mestrado ¢ contribuir para a reflexdo acerca da
importancia da realizagao de atividades que promovam a constru¢do do conhecimento histdrico
em espacos nao escolares, em especial nas séries finais do Ensino Fundamental.

Metodologicamente, esta pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo de
natureza bibliografica e de carater aplicado ao ensino de Historia. Foi realizada uma revisao
teorica sobre memoria, patrimonio cultural, museus, educacdo patrimonial e experiéncia,
dialogando com autores como Pierre Nora, Jacques Le Goff, Frangois Hartog, Jorge Larrosa
Bondia, Paulo Freire, Dominique Poulot, entre outros. Paralelamente, foi feito um levantamento
de dados estatisticos produzidos por instituicdes como IBRAM, IPEA e Itau
Cultural/Datafolha, a fim de problematizar o acesso desigual a cultura no Brasil e contextualizar
a necessidade de praticas educativas fora da escola.

A dimensdo empirica estruturou-se a partir de minha experiéncia docente na rede

6 O ensino escolar de historia tem sido foco de muitas reflexdes e debates intensos. Entre as questdes que animam
as discussdes, estdo as metodologias e praticas de ensino-aprendizagem que apontam para possibilidades que
oxigenam o chamado ensino tradicional, como o uso de tecnologias, as memdrias, 0s espagos ndo formais de
ensino. Ver, por exemplo, RIBEIRO DA SILVA, T. J., & DINIZ, M. A. Histoéria Medieval e Ciéncia de Dados: A
inovagdo na produgéo de conhecimento historico auxiliada pelas tecnologias da informagao. Varia Historia, Belo
Horizonte, v. 41, €25003, 2025.
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publica de Uberlandia, envolvendo observagdes pedagogicas, diagndsticos iniciais com
estudantes e experimentacdes didaticas realizadas antes, durante e depois de aulas-passeio. A
elaboragdo do produto educacional — o guia Travessias da Historia: ideias para aulas-passeio
— resultou da articulagdo entre os referenciais teoricos, minha experiéncia profissional e as
demandas concretas do cotidiano escolar, buscando oferecer aos professores subsidios para
planejamento, execugao e reflexao sobre atividades educativas em espagos culturais.

Assim, no primeiro capitulo, exploro alguns fundamentos tedricos do ensino de Historia,
com énfase nas relagdes entre memoria, patrimonio cultural e espacos culturais (museus,
centros culturais, sitios arqueologicos etc.), como ferramentas que considero essenciais para o
processo de produgdo do conhecimento histérico. Inicio com uma critica ao ensino de Historia
nas escolas publicas, destacando os limites das metodologias tradicionais e a desconexao entre
o ensino formal e a realidade dos estudantes. Em seguida, abordo as pesquisas no ProfHistoria,
que investigam o potencial do ensino de Historia fora do ambiente escolar, como as aulas-
passeio e outras atividades em espacos culturais e patrimoniais. Discuto ainda alguns desafios
de implementar atividades fora do ambiente escolar e defendo que promover tais atividades
oferece uma possibilidade de produ¢ao do conhecimento historico de maneira mais concreta do
que a proporcionada pelas metodologias tradicionais. Nesse capitulo destaco também a fungao
dos museus na constru¢do de narrativas historicas, abordando a necessidade de questionar as
narrativas hegemonicas que muitas vezes sao reforgcadas por essas institui¢des e concluo com
uma reflexdo sobre a democratiza¢ao do acesso a cultura no Brasil e o papel fundamental da
escola publica nesse processo. A educagdo patrimonial critica, inspirada nos principios de Paulo
Freire, propde uma abordagem pedagdgica dialdgica e emancipatdria, que valorize o patrimonio
como um espago de disputa simbolica, essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica critica e cidada, com o objetivo de transformar a maneira como os estudantes
percebem e se relacionam com o passado e com o presente.

No segundo capitulo, abordo os desafios e as possibilidades da produgdo do
conhecimento historico fora do ambiente escolar, com énfase nas visitas a espagos culturais e
museus. Nele, discuto a desigualdade no acesso a cultura no Brasil, enfatizando o papel da
escola como agente de transformacdo dessa realidade, particularmente em relagao a reducao da
desigualdade educacional e ao papel fundamental da escola publica na democratizagdo do
acesso aos bens culturais. Exploro a importancia das atividades fora da escola, como as aulas-
passeio, no desenvolvimento de uma educagdo integral, preocupada com diferentes dimensoes

do desenvolvimento humano (intelectual, afetiva, social e cultural), que favorecem a construcao
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do conhecimento de maneira mais concreta, proporcionando uma experiéncia sensorial que
facilita a compreensdo do passado e o engajamento dos alunos e destaco o potencial das
atividades em espacos museologicos em levar os estudantes a refletirem sobre as relagdes de
poder que permeiam a construgdo e preservacao dessas narrativas. Por fim, o capitulo reafirma
a importancia de adotar estratégias pedagdgicas dialogicas e emancipatorias para a promogao
de um ensino de Historia mais critico e reflexivo, que permita aos estudantes perceberem a
histéria como um campo de disputas, € ndo como uma verdade unica e imutavel. O capitulo
sugere (a partir de pesquisa e de reflexdes ancoradas em experiéncias docentes concretas) que,
por meio de praticas educacionais fora da sala de aula, como visitas a museus e outros espacos
culturais, os alunos podem desenvolver uma consciéncia historica critica, que os capacite a
refletir sobre o presente € a imaginar futuros possiveis, com base em uma compreensao mais
plural e inclusiva da Historia.

Por fim, no terceiro capitulo, apresento o produto pedagégico desenvolvido na forma de
um guia digital interativo, intitulado Travessias da Historia - ideias para aulas-passeio. O
material, apresentado em PDF, busca auxiliar e motivar professores e professoras de Historia a
romperem as barreiras que porventura tenham com a realizacao de atividades de ensino fora do
ambiente escolar, na cidade de Uberlandia e em outras cidades da regido. A ideia ¢ ampliar os
horizontes de docentes e estudantes sobre os locais de aprendizado, promover um ensino de
Historia que lhes pareca mais concreto, prazeroso € interessante, e que estimule o
reconhecimento, respeito e preservacao do patrimonio historico e cultural, além de contribuir
para a constru¢cdo de uma cultura de aprendizagem pelo mundo afora, que poderia ser levado
adiante na vida desses sujeitos em formagdo. O guia serd composto por uma parte introdutéria
que auxilie os professores na formagdo de um arcabougo teérico basico e resumido sobre o
assunto; uma parte mais técnica sobre procedimentos a serem tomados para o planejamento ¢ a
realizagdo das atividades, desde a eclaboracao do roteiro, levantamento de verba, autorizacdes
para execugdo, entre outros; e, finalmente, algumas sugestdes de locais como museus e outros
espacos culturais a serem visitados, e de atividades a serem realizadas com os estudantes nesses
locais, em consonancia com diferentes contetidos curriculares previstos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para as quatro séries finais do Ensino Fundamental, com um
exemplo de roteiro detalhado com foco no Circuito Cultural da Praga da Liberdade, em Belo
Horizonte, Minas Gerais.

A escolha pelo formato de guia digital interativo se deu devido ao curto tempo

disponivel para a elaboragdo de um website. Um guia digital ¢ desenvolvido de maneira
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relativamente mais rapida, mas ainda atende as preocupagdes de alcangar um maior numero de
pessoas em diferentes lugares, com facilidade de organizacao e localizacdo do contetido, e de
permitir futuras complementagdes e atualizacdes constantes, dada a impossibilidade de incluir
muitas sugestoes de locais e atividades numa primeira versao do site, em fun¢do do curto tempo
destinado a conclusdo do curso de mestrado. Espera-se que o guia se torne uma ferramenta de
apoio para professores da educagdo basica, ampliando as possibilidades de ensino de Historia

e contribuindo para a democratizagdo do acesso aos bens culturais no Brasil.
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1 — ENSINO DE HISTORIA, MEMORIA E ESPACOS CULTURAIS:
FUNDAMENTOS TEORICOS

O territorio ¢ o chdo, mas é também o uso que
se faz dele, o valor que se lhe atribui, a vida
que nele se vive.

Milton Santos

1.1. Ensino de Historia na escola publica: limites e possibilidades

Como promover o ensino de Histéria de forma significativa em tempos de dispersao
digital, sobrecarga cognitiva e desinteresse escolar? Essa ¢ uma das questdes que tem me
preocupado, especialmente na educagdo basica. E, apesar de muito ja ter sido discutido sobre a
necessidade de se promover um ensino com base ndo mais apenas no livro didatico e
metodologias tradicionais, com aulas expositivas e avaliagdes padronizadas, o que se percebe
na concretude do espago escolar, ¢ que mudancas efetivas pouco aconteceram (avaliando tanto
os ambientes escolares que frequento, quanto a troca de ideias com colegas de profissdo ou até
mesmo em conversas com estudantes que relatam suas experiéncias anteriores em aulas de
Historia). Como consequéncia, o ensino formal de Histdria continua desconectado da realidade
palpavel ao estudante, sendo, muitas vezes, desinteressante € monédtono.

Nesse sentido, ao longo de minha carreira de 15 anos na educagao basica, tenho buscado
pensar em praticas pedagogicas que sejam mais interessantes aos estudantes, que despertem o
gosto e o prazer pelo aprendizado da/em Histéria. Uma pratica pedagdgica nao focada apenas
na memorizacao de contetidos para realizagdo de provas como o Exame Nacional do Ensino
Médio, mas, que, para além de contribuir com esse objetivo, ajude também na sua formacao
como cidadaos criticos.

A pandemia da Covid-19 fez crescer vertiginosamente o uso da tecnologia aplicada a
educagao, como forma nao apenas de minimizar os danos provocados pela suspensao das aulas
presenciais durante o periodo de distanciamento social, mas, também, de tentar atrair o interesse
dessas novas geragdes cada vez mais imersas no mundo digital’. No entanto, apds alguns anos
de utilizacdo de variados recursos tecnologicos em sala de aula (celulares, tablets,

chromebooks, aplicativos educacionais, videos, jogos etc.), tenho percebido, juntamente com

7 A recente explosdo de perfis em redes sociais com conteidos explicativos sobre tematicas historicas até consegue
despertar mais curiosidade e interesse pela disciplina, mas resvala no problema da confiabilidade de tais conteudos
e nas recentes discussdes sobre os perigos do uso excessivo de telas e, em especial, de redes sociais.

22



os professores ao meu redor, que o interesse pelo aprendizado em geral ndo tem aumentado
com a simples utilizagdo desses recursos e, em alguns casos, acontece até o contrario, ja que a
maneira como a maioria dos adolescentes interage com a tecnologia faz com que suportem
muito pouco tempo de conexdao com algum conteudo e estejam sempre buscando um novo
estimulo, o que torna complicada e complexa a relagdo com o aprendizado escolar, que
demanda um tempo maior de atencdo, interesse e comprometimento do que aquele que os
estudantes estdo acostumados e dispostos a despender, mesmo com o uso de equipamentos
tecnologicos.

Além, disso, como destaca Leandro Karnal (2004, p. 9), “uma aula pode ser
extremamente conservadora e ultrapassada contando com todos os mais modernos meios
audiovisuais. Uma aula pode ser muito dinamica e inovadora utilizando giz, professor e aluno.”
Essa observacao convida a repensar os critérios que definem uma pratica inovadora no ensino
de Historia, ressaltando que a verdadeira transformacao reside na capacidade de despertar nos
estudantes o desejo de investigar, questionar e atribuir sentido ao passado. Nesse caminho,
defendo que os museus — como lugares de memoria, de disputa de narrativas e de contato
sensivel com objetos e espacos — oferecem possibilidades unicas para experiéncias formativas
que ndo cabem nos limites fisicos ou simbolicos da sala de aula tradicional.

Sao varios os estudos que tém analisado o impacto do uso de telas na maneira como as
novas geragdes se relacionam com o aprendizado. A Education Endowment Foundation (2023)
¢ uma das organizacdes que tem demonstrado preocupagdes com a questao. Trata-se de grupo
britanico independente e sem fins lucrativos, criado em 2011 com o objetivo de reduzir as
desigualdades educacionais e melhorar os indices de aprendizagens especialmente de criancas
e jovens em situacdo de desvantagem socioeconOmica, que financia e conduz pesquisas
rigorosas para identificar e propor intervengoes e praticas educacionais eficazes com base em
evidéncias cientificas. Recentemente, ela encomendou um estudo no qual foram revisadas
varias pesquisas sobre o impacto do uso de tecnologia digital no aprendizado de criangas e
jovens e, entre as conclusdes, destacou que o uso excessivo e inadequado leva a distragdes e a
fragmentacao da atengdo, gerando reducao da capacidade de concentragao. Além disso, alertou
para o alto risco de dependéncia de dispositivos digitais, que pode levar a problemas como

ansiedade, distarbios do sono e dificuldade de socializagio® (problemas notdveis e que

8 Recentemente fui surpreendida, em uma das escolas em que leciono, com um atestado médico no qual se
recomendava o afastamento de um estudante das atividades escolares por depressdo associada a “dependéncia da
internet: CID 11 - 6C51”. Segundo a psicdloga Juliana Galhardi Martins (2025), “a dependéncia de internet/digital
¢ caracterizada por um uso excessivo de dispositivos digitais” e “pode ter efeitos negativos na vida das pessoas,

23



cresceram vertiginosamente entre os adolescentes e se tornaram pauta das conversas entre
professoras/professores).

Paises escandinavos, conhecidos por seus sistemas educacionais inovadores e de alta
qualidade, tem demonstrado preocupagdes com o uso excessivo de telas em ambientes escolares
e adotado medidas para limitar o uso de telas nas escolas e promover um retorno a formas mais
tradicionais de aprendizado com mais uso de livros impressos, atividades manuais, brincadeiras
coletivas, etc.” De acordo com o The Guardian (2023), a Suécia tem adotado uma abordagem
back-to-basics na educacao, priorizando métodos tradicionais de ensino. Segundo o jornal, o
Instituto Karolinska da Suécia, uma das maiores escolas de medicina da Europa, focada em
pesquisa, afirmou que evidéncias cientificas apontam claramente que as ferramentas digitais
mais prejudicam do que melhoram o aprendizado dos alunos e que o governo deveria focar em
retornar a aquisi¢ao de conhecimento por meio de livros didaticos impressos e da experiéncia
de professores. Finlandia, Noruega e Dinamarca tem adotado caminho semelhante: limitar
tempo de telas no ambiente escolar e incentivar o aprendizado mais pratico.

Nao por acaso foi sancionada no inicio desse ano a Lei 15.100/2025, que proibe “o uso,
por estudantes, de aparelhos eletronicos portateis pessoais durante a aula, o recreio ou intervalos
entre as aulas, para todas as etapas da educacgdo basica” (Brasil, 2025). A lei libera o uso de
equipamentos para a finalidade pedagdgica. Vale destacar que reconheco a existéncia de
trabalhos excelentes sendo desenvolvidos pelos professores da educagdo basica em todo o pais
com uso de tecnologias. Entretanto, tais constatagdes me despertam ainda mais o interesse em
pensar o ensino de Historia através de metodologias mais concretas, mais sensiveis e palpaveis
aos estudantes, com praticas educativas que envolvam o corpo, o espaco, € a experiéncia
sensivel, de maneira a despertar a atengdo e o gosto pelo aprendizado - preferencialmente

estimulando-os a retirar um pouco os olhos das telas digitais e direcionar um olhar mais sensivel

incluindo perda de produtividade, isolamento social, problemas de saude mental e fisica e dificuldade em manter
relacionamentos saudaveis”.

° Esse movimento ja é objeto de um amplo debate piiblico. O caso da Suécia, por exemplo, foi noticiado por
diversos veiculos de comunicac¢do no Brasil, que destacaram a decisdo do governo de abandonar a digitalizacdo
total das escolas diante de resultados negativos no desempenho escolar dos alunos e de alertas feitos por
pesquisadores em neurociéncia e pedagogia. Veja-se: BRANDINO, Ana Carolina Moreno. Por que a Suécia
desistiu da educacdo 100% digital e gastara milhdes de euros para voltar aos livros impressos. G1, 07 ago. 2023.
Disponivel em:  https://gl.globo.com/educacao/noticia/2023/08/07/por-que-a-suecia-desistiu-da-educacao-
100percent-digital-e-gastara-milhoes-de-euros-para-voltar-aos-livros-impressos.ghtml. Acesso em: 16 jul. 2025.
SALLORENZO, Leticia. De volta aos livros: Suécia recua na digitalizagdo de escolas apos resultado desastroso.
Sinprodf, 09 ago. 2023. Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/de-volta-aos-livros-suecia-recua-na-
digitalizacao-de-escolas-apos-resultado-desastroso/. Acesso em: 16 jul. 2025. SALDANA, Paulo. Suécia decide
voltar a usar livros fisicos nas escolas. O Tempo, 11 ago. 2023. Disponivel em:
https://www.otempo.com.br/mundo/suecia-decide-voltar-a-usar-livros-fisicos-nas-escolas-1.3119611.  Acesso
em: 16 jul. 2025.
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ao aprendizado pelos espagos por onde eles circulam.
Tal inquietacdo tem sido compartilhada por alguns professores-pesquisadores da
educagao basica que, assim como eu, buscam alternativas as praticas tradicionais centradas na

sala de aula.

1.2. Pesquisas no ProfHistoria sobre ensino de Historia fora do ambiente escolar

A producgdo académica no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria) tem revelado um certo interesse em praticas pedagodgicas que extrapolam os
limites da sala de aula, especialmente no que diz respeito ao uso do territorio, da memoria e do
patriménio como ferramentas didaticas. Neste item, destacam-se alguns trabalhos
desenvolvidos no programa que dialogam diretamente com a proposta desta disserta¢do, ainda
que sob enfoques distintos.

O trabalho de Lenna Carolina Vernin (2018) busca pensar a trajetéria das disputas pela
memoria do Campo de Santana, na cidade do Rio de Janeiro, cujo nome nasce a partir da
construcdo de uma pequena igreja feita por escravizados, mas cujos usos do espago € 0os nomes
oficiais ja foram modificados varias vezes, sem conseguir transformar a memoria carioca sobre
o local. Embora seja um modelo de trabalho muito preocupado com o entorno da escola
(diferente da proposta aqui desenvolvida), sua abordagem das disputas de memoria nos espagos
publicos ¢ inspiradora.

Em perspectiva semelhante, Acioli Gongalves da Silva Junior (2016) reflete sobre as
possibilidades e os desafios do ensino de Historia para além da sala de aula, na cidade de Cabo
Frio. O autor propde caminhos possiveis para o trabalho com o patrimdnio cultural e a memoria
local onde os estudantes estdo inseridos. Sua pesquisa nasce da constatacdo de que a rede
municipal de ensino ndo inseria a tematica no curriculo e os educadores ndo se sentiam
qualificados para trabalha-la, seja pela ma formacgdo no assunto, pela auséncia de formagao
continuada, de materiais didaticos, de conhecimento sobre as politicas publicas e até mesmo da
metodologia de educacdo patrimonial. Acredito que esse ndo seja um problema especifico de
Cabo Frio, mas algo bastante comum no Brasil, quase como um projeto de desmonte de um
ensino que olhe para os outros espagos possiveis de aprendizagem. O que me leva a pensar que
trabalhos direcionados a auxiliar professores da educacao basica a realizarem esse tipo de
atividades sdo de extrema importancia.

Destaco ainda aqui o trabalho de Fabio Diego Maia, premiado em 2021 como melhor

dissertacdo do ProfHistoria dentre os ingressantes do ano de 2019. Em “Meter-se a besta na
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feitura: passeando, ensinando e aprendendo historia em lugares, memorias e patrimonios
outros”, o professor-pesquisador apresenta a proposta de uma aula-passeio no percurso
histérico do Quintal dos Pescadores, em Itaipi, Regido Oceanica de Niter6i (RJ), nas
proximidades da escola em que leciona. Maia (2021, p. 13) argumenta que “as praticas
pedagogicas consolidadas na maioria das escolas brasileiras sdo determinadas e perpetuam, em
certa medida, as colonialidades do poder, do ser e do saber”. A escola brasileira, ao reproduzir
padrdes eurocéntricos ou nortecéntricos, ignora outras formas de viver, sentir e aprender, o que
resulta no "silenciamento das culturas, historias e saberes". Assim, o autor apresenta as aulas-
passeio como estratégia tedrico-metodoldgica para a realizagdo do ensino de Historia em
“possiveis 'brechas decoloniais™, ou “em bases epistemologicas Anti-eurocentrada ou Anti
nortecentrada, Antirracista, Antimachista, Antiheteronormativa e Anticapitalista” (Maia, 2021,
p.- 13). Sua perspectiva decolonial oferece uma potente chave de leitura para pensar o
deslocamento dos alunos a outros espagos historicos, refor¢ando a importancia de desconstruir
narrativas hegemonicas e eurocentradas — um principio que também orienta a proposta de
aula-passeio aqui desenvolvida.

Apesar de ter encontrado varias dissertagdes desenvolvidas no ProfHistoria — e algumas
em programas de mestrado académico — que abordam possibilidades do ensino de Historia fora
do ambiente escolar, destacando suas potencialidades e importancia, a grande maioria delas
foca em propostas de atividades em apenas um espago no entorno da escola ou, quando muito,
em outros bairros da cidade em que os estudantes vivem. Em minhas buscas, encontrei apenas
um trabalho, ainda em andamento, que se dispde a discutir mais diretamente a proposta de
viagens com a finalidade pedagogica. Tal trabalho, desenvolvido por Isaque Franco, mestrando
da Universidade de Santa Maria, foi apresentado no Grupo de Reflexdo Docente “Ensino de
Historia e Patrimdnio Cultural”, no III Congresso Nacional do ProfHistéria: balangos e
perspectivas sobre a formagao de professores de Historia, sob o titulo “Viajar € reinterpretar o
passado e inventar o futuro: narrativa de uma viagem de estudos como ferramenta pedagdgica
interdisciplinar”, no qual o professor-pesquisador reflete sobre sua pratica pedagogica de levar
seus estudantes para conhecer sitios historicos na regido de fronteira entre Argentina e Brasil,
onde ¢ possivel estudar sobre a atuagao dos jesuitas na regido. Entretanto, até o momento, os
anais do evento ndo foram publicados com o texto completo das apresentagdes, tampouco seu
trabalho completo consta na base de dissertacdes defendidas no ProfHistoria.

A analise desses trabalhos permite observar um campo fértil de experiéncias e reflexdes

sobre o ensino de Histoéria em dialogo com o territdrio, o patrimonio € a memoria. No entanto,
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ainda sdo escassas as propostas que abordam diretamente o uso pedagdgico de viagens escolares
a museus historicos em outras cidades, como a que serd apresentada nesta dissertagdo. Assim,
o presente trabalho busca contribuir para essa lacuna, articulando fundamentos tedricos a uma

proposta pratica, viavel e replicavel por outros docentes da educagdo bésica.

1.3. Aprendizado em espac¢o nao escolar: desafios

A caréncia de trabalhos que abordam essa perspectiva metodologica especifica— o uso
de viagens escolares para a realizagdo de praticas de ensino de Historia em museus e outros
espacos culturais distantes do entorno imediato da escola — reflete uma lacuna mais ampla,
que se refere a pratica em si. A realizagdo dessas atividades depende muito do contexto
socioecondmico da escola e da regido em que estd inserida, de politicas publicas de
financiamento, incentivo ou até de liberagao das atividades e, principalmente, do engajamento
de toda a comunidade escolar.

Dentre os desafios enfrentados para a realizacdo deste tipo de atividades pedagdgicas,
destacam-se aquelas de ordem material, como a dificuldade em obter recursos financeiros para
custear transporte, alimentacao, ingressos, entre outros; as de natureza burocratica, relacionadas
as autorizacdes, seguros e tramites legais; e as de carater logistico e pedagdgico, como a
dificuldade de acesso a esses equipamentos em algumas regides do pais, a preocupagdo com a
seguranga dos estudantes, o receio frente a novidade e, em alguns casos, a falta de conhecimento
das possibilidades educativas e o engajamento necessario por parte dos profissionais de
educagao — muitas vezes exauridos em decorréncia das longas jornadas de trabalho, acimulo
de fungdes, cobrancas excessivas.

No plano juridico-politico, a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988
assegura, no artigo 215 “o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional” cabendo ao Estado apoiar e incentivar sua valorizacao e difusao (Brasil, 1988). A
emenda constitucional n® 48/2005 acrescentou o §3° ao artigo 215, determinando a criagdo do
Plano Nacional de Cultura (Brasil, 2005); este foi posteriormente instituido pela Lei n°
12.343/2010, com diretrizes que incluem a democratizagao do acesso aos bens culturais (Brasil,
2010). Essa moldura normativa ampara iniciativas escolares que promovem o encontro dos
estudantes com museus, arquivos, centros culturais e outros espagos de memoria.

Em 2014 foi sancionada a Lei 13.018, que instituiu “a Politica Nacional de Cultura
Viva” tendo “como base a parceria da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios

com a sociedade civil no campo da cultura, com o objetivo de ampliar o acesso da populacao
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brasileira as condi¢des de exercicio dos direitos culturais”. Dentre seus objetivos, destacam-se:
“VII — promover o acesso aos meios de fruicdo, produgdo e difusdo cultural; VIII —
potencializar iniciativas culturais, visando a constru¢do de novos valores de cooperagao e
solidariedade, e ampliar instrumentos de educagdo com educagdo; IX - estimular a exploracao,
0 uso e a apropriacdo dos cddigos, linguagens artisticas e espacos publicos e privados
disponibilizados para a a¢do cultural” (Brasil, 2014). A lei propde a integracdo entre atividades
culturais e educacionais, mas pouco tem sido feito, por parte do poder publico, para incentiva-
las — sobretudo no que diz respeito ao financiamento.

Desde 2023, tramita no Congresso Nacional o Projeto de Lei n® 5.076/2023, de autoria
do deputado federal Fabio Costa, que propode instituir o Programa Nacional de Turismo
Educativo (PRONTE), “com a finalidade de possibilitar visitas monitoradas dos estudantes de
escolas publicas ao patrimdnio historico, turistico, paisagistico e ambiental” (Brasil, 2023). O
projeto busca “garantir a democratizagdo das informacgdes culturais, artisticas, turisticas e
historicas” e, segundo o artigo 3°, prevé “a realizagdo de visitas monitoradas dos alunos da rede
publica de ensino aos parques, pragas, ruas, bairros historicos, monumentos, teatros, bibliotecas
e universidades”, cabendo ao Ministério do Turismo preparar roteiros regionais € uma escala
de participacao das escolas, de modo que todas possam aderir ao programa. Embora se observe
a auséncia de participacdo de profissionais da educacdo no planejamento das atividades — o que
poderia ter sido construido em parceria com o Ministério da Educag¢do —, um aspecto positivo
¢ a previsdo de apoio financeiro as escolas publicas que se inscrevessem no programa. Tal
medida, a0 menos em tese, poderia amenizar a historica desigualdade de acesso entre estudantes
das redes publica e privada a atividades educativas realizadas fora da escola. Contudo, o projeto
segue em tramitacdo lenta nas comissdes da Camara dos Deputados, sem previsdo para votacao
final, evidenciando que o investimento em educagdo e cultura ainda nao figura entre as
prioridades nacionais.

Apesar da falta de investimentos e incentivo por parte do poder publico, o aprendizado
em espacos fora da escola — como em museus — tem sido amplamente discutido por tedricos da
educagao e da museologia. Nessa perspectiva, os museus ndo devem ser entendidos apenas
como depositarios de objetos antigos ou raros, mas sim como espacos de mediacdo cultural,
onde diferentes narrativas e memorias sdo construidas e compartilhadas. Inspirada nas reflexdes
de Dominique Poulot (2013) — historiador francés e referéncia mundial em estudos de
museologia critica, patrimonio cultural e histéria dos museus —, pode-se compreender essas

instituicdes como lugares que desempenham papel crucial na formagdo de identidades
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coletivas, oferecendo a sociedade oportunidades de refletir sobre si mesma, sobre seu passado
e seu futuro. Essa dimensdo torna-se especialmente relevante para o ensino de Historia, pois
permite aos estudantes compreender como as narrativas historicas sao construidas e como elas
influenciam nossa percep¢ao de mundo.

Outro desafio a ser enfrentado ¢ a falta de formagao dos professores para utilizar espagos
ndo escolares como ambientes legitimos de aprendizado. Muitos ndo se sentem seguros ou
preparados para planejar e conduzir atividades nesses espacos, o que acaba limitando seu
potencial pedagogico. Alguns professores sequer conhecem o repertério de museus e espagos
culturais disponiveis em sua regido. Nesse sentido, propostas como o guia, que compde essa
dissertacdo, podem contribuir oferecendo orientagdes praticas, sugestoes de atividades e até
mesmo um levantamento dos espacos com potencial educativo, facilitando o trabalho docente
e incentivando a diversificacao das experiéncias de aprendizagem.

Tratando especificamente dos museus, ha ainda a distancia entre o discurso museal e o
publico escolar. Muitas vezes, as exposi¢des sdo planejadas sem considerar as necessidades e
o nivel de conhecimentos prévios dos estudantes — especialmente das séries iniciais da educagao
basica —, o que pode resultar em experiéncias frustrantes ou pouco significativas. Dai a
importancia de se pensar a mediagdo, que € essencial para superar essa distancia, bem como a
elaboracdo de atividades pré e pos-visita, que ndo apenas contextualizem a experiéncia, mas

também favorecam a construcao de sentidos e a ampliacdo da compreensao historica.

1.4. A funcio educativa dos museus e a critica as narrativas hegemonicas

A proposta de levar estudantes a museus como parte do processo de ensino-
aprendizagem em Historia deve ser acompanhada de uma andlise critica sobre o papel dessas
instituigdes na constru¢ao e na transmissao de narrativas historicas.

O historiador ¢ musedlogo Ulpiano Bezerra de Meneses (1984, p. 198), referéncia
importante nos debates sobre museus no Brasil, ao analisar os museus de cidade na América
Latina naquela época, observava que muitas dessas instituigdes ainda operavam a partir de uma
logica que buscava "recompor, num passado mitico e nostalgico, a ordem no caos urbano". Essa
abordagem oferece ao publico uma leitura “simplificadora e monovalente das contradi¢des
histéricas”, apresentando a cidade e a sociedade como entes estaveis e harmonicos, e
invisibilizando conflitos, desigualdades e experiéncias de grupos marginalizados. Para
Meneses, temas como marginalizacdo urbana, crise de habitagdo e tensdes sociais deveriam

ocupar espaco nos acervos, ao lado dos assuntos tradicionalmente considerados inofensivos.
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Nesse sentido, a visita a um museu deve ser mediada de forma critica, permitindo aos estudantes
problematizar as versdes da histéria apresentadas.

Embora Meneses tenha escrito essas reflexdes nos anos 1980, elas permanecem atuais
e dialogam com a analise de Dominique Poulot que, em sua obra Museu e Museologia, aborda
a transformacdo do papel dos museus ao longo do tempo. Segundo ele, hd uma mudanca
paradigmatica que desloca os museus de meros "depdsitos" de objetos para instituigdes que
expoem, interpretam e dialogam com o publico. Poulot (2013, p. 293) destaca que os museus
devem desenvolver uma "pedagogia do olhar" e se reinventar como agentes de transformacao
social, ao invés de apenas conservar e exibir, ainda que, na pratica, muitos continuem a operar
sob a légica da selegdo e hierarquizagdo cultural.

Esse olhar critico ¢ indispensavel especialmente no contexto latino-americano, onde o
patrimonio historicamente refletiu a 6tica dos grupos dominantes. Fernando Pascuotte Siviero
(2014) lembra que, durante muito tempo, o patrimonio brasileiro esteve restrito a bens materiais
que reforcavam uma narrativa nacional eurocéntrica e elitista. A mudanga conceitual que
passou a incorporar o termo "patrimdnio cultural", em vez de "patrimonio historico e artistico",
abriu caminho para a valorizagdo de referéncias culturais diversas e para o reconhecimento da
pluralidade que constitui a nagdo.

Como lembram Pereira e Oria (2012), a relagdo entre educacdo e patrimonio nao pode
ser reduzida a uma técnica de ensino, mas deve ser entendida como dimensao processual, capaz
de sensibilizar alunos, professores e comunidade escolar na constru¢do de suas memorias.
Nesse sentido, a politica de patrimonio no Brasil sempre esteve, ainda que de modo irregular,
vinculada a uma missdo educativa: preservar bens culturais significa legar as geragdes futuras
um passado que fortaleca identidades e pertencimentos coletivos. E nesse horizonte que
emerge, na década de 1980, a experiéncia da museologa Maria de Lourdes Horta, que difunde
o conceito de Educacdo Patrimonial no Museu Imperial de Petropolis. Inspirada no termo
Heritage Education, sua proposta consistia em um “instrumento de alfabetizacao cultural, que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensao do
universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que esté inserido” (Horta, 1999, p.
6)!°. Embora inovador, esse modelo foi criticado por seu carater instrumental, centrado no
objeto museoldgico, e por desconsiderar os sujeitos da aprendizagem como protagonistas

(Pereira; Oria, 2012).

10°0 I Seminario de Educagdo Patrimonial ocorreu em 1983 no Museu Imperial de Petropolis, reunindo
profissionais da museologia e da educag@o para discutir processos de apropriagdo social do patrimdnio, marco
inicial para a institucionalizagdo da Educagdo Patrimonial no Brasil.
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A discussdo sobre os museus como espagos de poder e representacdo social pode ser
aprofundada ao se considerar que eles ndo apenas expdem objetos, mas constroem narrativas e
definem o que ¢ digno de ser lembrado ou esquecido. Ulpiano Meneses (1984) ja apontava que
os museus de cidade, ao enfatizarem uma visao nostalgica e idealizada do passado urbano,
tendem a excluir conflitos, desigualdades e experiéncias de grupos marginalizados. Para o
autor, essas institui¢cdes sdo muitas vezes construidas para oferecer uma “leitura estabilizadora”
da histdria, reafirmando um ideal de progresso continuo e harmonia social, quando, na verdade,
o tecido urbano ¢ feito de rupturas, lutas e disputas de memoria'l.

O surgimento dos museus modernos esteve profundamente relacionado aos processos
de colonizagdo europeia. As expedicdes coloniais recolhiam — muitas vezes por meio da
pilhagem — objetos, artefatos e praticas culturais dos povos dominados, que posteriormente
eram exibidos como simbolos de poder das nagdes colonizadoras (Macmanus, 2013, citado por
Setton & Oliveira, 2017, p. 13). A propria arquitetura e as regras de acesso a esses espagos
reforcavam seu carater elitista, como demonstra o caso inglés, onde somente a partir de 1870 o
publico pdde acessar os museus, condicionado a critérios de vestimenta e higiene. Essa origem
colonial e excludente dos museus reforca a necessidade de repensar seu papel na
contemporaneidade, superando hierarquias e exclusdes historicas.

Dominique Poulot (2013) analisa como os museus passaram historicamente de
instituicdes de conservagdo para espacos de comunicagdo cultural, sem, contudo, se livrarem
das tensOes entre memoria oficial e memorias subalternas. Ele destaca que, apesar dos avangos
na museologia critica, muitos museus ainda operam sob a logica da selecdo e hierarquizacao
cultural, o que exige abordagens educativas que estimulem o olhar problematizador do
visitante.

Nesse mesmo sentido, Roca (2019) argumenta que os museus nao podem ser
compreendidos como depositos neutros de objetos, mas como espacos politicos capazes de
questionar e desconstruir relatos oficiais. Em sua analise sobre a exposi¢do Além da fronteira,
no Museu Etnografico de Buenos Aires, a autora mostra como o trabalho educativo buscava
desestabilizar a versdo hegemonica da chamada “Conquista do Deserto”, que por décadas

representou o territdrio indigena como vazio ou barbaro. Por meio de atividades interativas e

1 As tensdes entre memoria e historia, discutidas por autores como Pierre Nora (1993) e Jacques Le Goff (1990),
evidenciam que a memoria é sempre seletiva e situada, enquanto a Historia busca uma interpretacdo critica e
fundamentada das fontes. Essa disting8o se articula com os debates sobre os usos publicos e politicos do passado,
que podem mobilizar narrativas historicas para legitimar identidades, politicas e projetos sociais (Rusen, 2001).
Tais tensdes atravessam o ensino de Historia pois exigem que o professor atue como mediador critico, auxiliando
os estudantes a compreender que toda narrativa exposta (no espago escolar ou fora dele) é fruto de escolhas,
silenciamentos e disputas (Fonseca, 2003; Bittencourt, 2008).
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dialdgicas, os visitantes eram levados a perceber os paradoxos dessa narrativa e a formular
novas perguntas sobre o passado. Esse exemplo refor¢a a ideia de que os museus, quando
mediados criticamente, podem abrir caminho para interpretagdes plurais € para a valorizagao
das memorias silenciadas.

Aurea Pinheiro (2015) propde a nogio de uma “educagio dos sentidos” nos museus, que
va além da transmissdo de informagdes técnicas e permita aos sujeitos uma experiéncia de
afetacdo e questionamento. Segundo ela, € necessario promover um deslocamento do olhar do
visitante, ajudando-o a perceber o que esta ausente, o que foi silenciado, e a compreender que
o patrimdnio exposto ¢ resultado de escolhas politicas e culturais. Essas reflexdes sdo
fundamentais para orientar a mediagdo pedagogica nas aulas-passeio, de modo que a visita ndo

apenas transmita contetidos, mas também forme um olhar critico sobre as narrativas histdricas.

1.5. Por um processo de ensino e aprendizado dialdgico, critico e emancipador

A realizacdo de experiéncias educativas fora do espaco escolar ndo deve ser descolada
do contexto escolar, tampouco encarada como lazer esvaziado de sentido formativo. Tais
atividades, quando pensadas a partir de uma concepgao critica e freiriana, tornam-se poderosas
ferramentas de formacio cidadd. Como observa Atila Tolentino (2022, p. 108), esses processos
educativos devem ser "construidos de forma coletiva e dialdgica", valorizando os diferentes
saberes, cosmovisdes e referéncias culturais dos grupos sociais envolvidos.

Essa perspectiva encontra eco nas Diretrizes da Portaria do IPHAN n° 137/2016, que
orientam as praticas de educagao patrimonial, as quais reconhecem o patrimonio como campo
de disputa simbolica, em que as memorias dominantes sdo muitas vezes impostas por agentes
publicos em detrimento de narrativas silenciadas (IPHAN, 2016).

O pensamento de Paulo Freire, educador pernambucano e referéncia internacional da
pedagogia critica, ¢ fundamental nesse contexto. Para ele, “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento”, mas sim promover a escuta e o didlogo, de modo que os saberes dos educandos
devem ser respeitados e incorporados aos processos pedagdgicos. Tal postura estabelece uma
relagcdo intima entre o curriculo escolar e a experiéncia de vida dos estudantes (Freire, 1996, p.
22).

A critica de Pereira e Oria (2012) também aponta que a politica de preservacao no
Brasil, especialmente no século XX, esteve marcada por uma selecdo excludente, que
privilegiou o barroco e os bens vinculados as elites — casas-grandes, igrejas e fortes militares

— em detrimento de senzalas, bairros operarios e favelas. Essa selecdo, tributaria de uma
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“memoria nacional oficial, excludente e celebrativa dos feitos dos herois nacionais” (Fernandes,
1993; Canclini, 1994; Le Goft, 1990), mostra como memoria e patrimonio estdo profundamente
inseridos em disputas de poder. A educagdo patrimonial critica, ao contrario, deve
problematizar essas escolhas, evidenciando auséncias e silenciamentos. Nesse sentido, como
enfatizam Pereira e Oria (2012), cabe a escola abordar o patriménio ndo apenas como heranca
a ser preservada, mas como campo de conflito e de ressignificagdo social.

Inspirado em Freire, César Muiioz propde a "pedagogia da vida cotidiana", que valoriza
o aprendizado enraizado nas experiéncias vividas. Para Mufioz (2005, p. 34), "a vida cotidiana
¢ o espaco onde se constroem os saberes, as praticas e as relagdes que dao sentido a existéncia
humana". Assim, museus, pracas e¢ demais espagos culturais sdo compreendidos como
territorios educativos, nos quais o conhecimento historico se materializa, dialoga com a
realidade concreta dos sujeitos e potencializa a constru¢do de consciéncias criticas e
emancipatorias.

Essa perspectiva evidencia que praticas educativas criticas s6 podem se realizar
plenamente quando conectadas as experiéncias sensiveis e concretas dos sujeitos. Por isso, ¢
fundamental compreender o papel da experiéncia como categoria central do aprendizado

historico.

1.6. Experiéncia

O destaque dado a experiéncia nas praticas educativas criticas insere essa categoria no
centro do debate sobre ensino de Historia fora da escola. Na tradicao filosofica alema, a nogao
de Erfahrung (Benjamin, 1987) distingue-se da mera vivéncia (Erlebnis) por seu carater
acumulativo, reflexivo e transformador. Enquanto Erlebnis refere-se a eventos isolados e
efémeros — como poderiamos considerar o consumo rdpido de informagdes em aulas
expositivas —, a verdadeira Erfahrung exige mediacao sensorial e temporal, integrando passado
e presente numa relagdo dialética (Gadamer, 2012). Essa distingdo ¢ crucial em qualquer
processo de ensino-aprendizagem e, no caso do ensino de Histéria, acredito que os espacos
culturais — museus, sitios arqueoldgicos, centros de memoria, entre outros — materializam a
possibilidade de Erfahrung, pois permitem que os estudantes analisem objetos, percorram
espagos e confrontem narrativas, superando a abstracao dos livros didaticos. Como demonstra
Circe Bittencourt (2008, p. 134), "o contato direto com vestigios histéricos transforma o
conhecimento em uma experiéncia corporal, ndo apenas intelectual”.

Uma das principais caracteristicas do aprendizado em espacos ndo escolares ¢
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justamente o potencial de promover experiéncias sensoriais. Ao contrario da sala de aula, onde
o conhecimento circula principalmente por meio de textos e explicagdes orais, os museus
oferecem uma experiéncia mais concreta, na qual os visitantes podem ver, tocar (quando
permitido), ouvir e at¢ mesmo cheirar elementos relacionados a tematica. David Lowenthal
(1998) argumenta que essa imersdo sensorial ¢ essencial para a compreensao historica, pois o
passado ndo pode ser conhecido apenas pela via racional; ele precisa ser experimentado também
de forma sensivel e emocional, uma vez que as conexdes com o passado sao construidas tanto
pela mente quanto pelas experiéncias que mobilizam todo o corpo e afetam a percepcao do
mundo.

A proposta de promover o ensino de Historia fora do ambiente escolar também se alinha
com a teoria da Aprendizagem Significativa do psicologo da educacao David Ausubel. De
acordo com Marco Antonio Moreira (2001, p. 43), nessa perspectiva, o conhecimento ¢ mais
efetivamente assimilado quando se relaciona, de forma substantiva, aos conhecimentos prévios
do aprendiz, sendo necessario que os contetidos fagam sentido e estejam conectados a sua
realidade: “o conhecimento, para ser significativo, precisa ter sentido para quem aprende, estar
relacionado a sua realidade, as suas vivéncias, as suas experiéncias”. Produzir conhecimento
historico, portanto, em contato direto com objetos, memorias e espagos patrimoniais, permite
aos estudantes estabelecerem relagcdes concretas entre o passado e o presente, favorecendo ndo
apenas a construgdo de saberes, mas também o desenvolvimento de consciéncia histdrica.

Essa concepcao dialoga, ainda, com o pensamento do filosofo e pedagogo John Dewey
(1971, p. 14), para quem “toda experiéncia verdadeira ¢ educativa”, desde que possibilite uma
relacdo ativa do sujeito com o mundo que o cerca. Sob essa Otica, 0 museu se apresenta como
um espaco privilegiado para praticas educativas que favorecem a construcao de significados,
articulando patrimonio, a memoria e a cultura. Ao integrar elementos sensoriais, contextos
historicos e reflexdes criticas, essas experiéncias ampliam as possibilidades de aprendizagem e
contribuem para a formagao de cidaddos mais conscientes de seu lugar na historia.

Assim, compreender o papel da experiéncia no ensino de Historia implica reconhecer
que a aprendizagem nao se limita ao acimulo de informagdes, mas envolve a vivéncia integrada
de contetidos, emocdes, sentidos e reflexdes criticas. Quando planejadas de forma intencional,
as atividades em espacos culturais transformam-se em oportunidades para que o estudante se
perceba como sujeito historico, capaz de interpretar o mundo a partir de multiplas narrativas e
temporalidades. E nesse horizonte que se insere a proposta desta pesquisa: articular

fundamentos teodricos sobre a experiéncia historica com uma pratica pedagdgica concreta, capaz
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de romper os limites fisicos e simbolicos da sala de aula tradicional e de potencializar a

construcao de significados por meio do contato com o patrimoénio, a memoria e a cultura.

1.7. As diretrizes do IPHAN para a educac¢ido patrimonial

A discussao sobre a centralidade da experiéncia no aprendizado histérico dialoga com
0s marcos normativos da educagdo patrimonial no Brasil. As Diretrizes da Portaria n® 137/2016
do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), mencionadas
anteriormente, constituem um importante referencial para praticas educativas que buscam
integrar participacao social, territrio e producao coletiva de sentidos.

De modo sintético, as diretrizes sdo:

I- Participagdo social: incentivar o protagonismo dos diferentes grupos sociais na
formulacao, implementacdo e execucao de acdes educativas, assegurando que o patrimdnio
cultural seja compreendido como construcao coletiva.

II- Integracdo ao cotidiano: articular os bens culturais aos espagos de vida das pessoas,
aproximando a escola das préaticas sociais, dos usos e significados do territério.

III- Valorizacao do territério: reconhecer o territorio como espago educativo, passivel
de leituras e interpretacdes por multiplas estratégias pedagogicas.

IV- Afetividade: favorecer relagdes de estima e pertencimento como dimensdes centrais
para a preservagao do patrimonio cultural.

V- Conflito e negociagdo: compreender que tanto a memoria quanto o patriménio nao
sdo neutros, mas campos de disputa entre diferentes sujeitos, setores € grupos sociais.

VI- Intersetorialidade: articular a preservagao do patrimdnio cultural com politicas de
cultura, turismo, educag¢do, meio ambiente, saude, planejamento urbano e outras areas
correlatas.

VII- Sustentabilidade: associar a preservagao do patrimonio cultural a praticas de
sustentabilidade local, regional e nacional.

VIII- Transversalidade e interdisciplinaridade: inserir o patrimonio cultural de forma
integrada as diferentes disciplinas e niveis de ensino, respeitando especificidades etérias e
contextuais.

Para além das diretrizes oficiais do IPHAN, a educacdo patrimonial no Brasil tem
experimentado um avango tedrico significativo. Simone Scifoni (2022) alerta que a abordagem
tradicional da educagdo patrimonial muitas vezes reproduz o discurso autorizado, aliado ao

poder estatal, que normaliza certas memorias como universais € invisibiliza o patrimoénio do
35



cotidiano. A partir de 2006, marcas desse modelo passaram a ser problematizadas por uma
virada epistemologica, que pde em primeiro plano saberes locais e praticas comunitarias.
Instrumentos como o inventario participativo — previsto no manual de 2016 — passaram a
promover, de modo mais sistematico, uma educagdo patrimonial em que os proprios sujeitos
sdo protagonistas na producdo de memorias e narrativas. Essa abordagem dialoga com o
pensamento de Paulo Freire ao priorizar o didlogo e a produgdo coletiva de sentido, ao passo
em que expande o horizonte do professor como mediador da experiéncia sensivel e critica.

Tal didlogo também pode ser percebido nas proprias diretrizes do IPHAN, sobretudo
em trés aspectos: o respeito aos saberes dos educandos, a valorizagdo da experiéncia cotidiana
como espaco de formacdo e a cidadania como construcao politica. Para Freire (1996, p. 30),
“ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” e ndo pode se dar de forma autoritaria ou
impositiva, mas por meio do didlogo e da escuta. A educagdo patrimonial, ao priorizar a
participagdo social e a afetividade, coloca em pratica esse principio, estimulando que os sujeitos
sejam protagonistas na interpretacdo e preservacao de seus patrimonios.

Além disso, a énfase no territorio como espago educativo (diretriz III) e na integracao
ao cotidiano (diretriz II) reforca a perspectiva freiriana de que a escola deve estar conectada a
vida e as experiéncias concretas dos estudantes. Do mesmo modo, a compreensdao de que
memoria e patriménio sdo campos de conflito (diretriz V) converge com a no¢do de que a
cidadania ndo ¢ dada, mas construida historicamente na luta, “jamais terminada, que demanda
engajamento, clareza politica, coeréncia e decisao” (Freire, 1994, p. 119).

Assim, a proposta de aulas-passeio que sustenta esta dissertagdo encontra respaldo
direto nessas nogdes, pois busca articular participacao, didlogo, experiéncia sensivel e reflexao
critica, compreendendo o patriménio como campo de disputas e de construg¢do coletiva de
sentidos. Ao colocar os estudantes em contato com museus, pragas, centros culturais e espagos
de memoria, pretende-se contribuir para a formagdo de sujeitos capazes de interpretar
criticamente os usos do passado e de intervir no presente em favor de uma sociedade mais

democrética e plural.

1.8. Escola, museu e cidade: territorios de aprendizagem viva

A cidade deve ser compreendida como um artefato social e, por isso, como territorio
privilegiado para o ensino de Histdria. Longe de ser apenas cendrio, ela ¢ um espago atravessado
por marcas dos mais diversos tempos, por historias, simbolos e sentidos acumulados. Como

observa Meneses (1984, p. 198): “todo artefato ¢, ao mesmo tempo, produto e vetor de relagdes
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sociais”, o que qualifica o espaco urbano como um documento vivo a espera de ser lido
historicamente.

Se Meneses enfatiza a cidade como produto e vetor de relacdes sociais, Sandra Jatahy
Pesavento (2007) corrobora essa visao ao propor a leitura da cidade como documento histoérico,
chamando atencdo para a sensibilidade necessaria para interpretar seus vestigios.

A autora descreve como a leitura da cidade enquanto documento histérico: tal leitura
requer sensibilidade para identificar vestigios, compreender significados simbolicos e
reconhecer que a materialidade urbana expressa tanto permanéncias quanto rupturas. Nesse
sentido, a cidade ndo ¢ um cenario estatico, mas um organismo vivo que dialoga com os sujeitos
que a habitam e visitam.

Na proposta pedagogica desenvolvida nessa pesquisa, a principio no Circuito Cultural
da Praga da Liberdade, os estudantes terdo a oportunidade de se apropriar criticamente desse
territorio, compreendendo como ele foi constituido historicamente, quais usos e fungdes esse
territorio assumiu ao longo do tempo e quais memorias — celebradas ou silenciadas — se fazem
presentes ali. Tal processo fomenta ndo apenas a aprendizagem historica, mas também o
desenvolvimento da cidadania critica.

Ao atuar "com a escola, na escola e para além da escola", como sugere Tolentino (2022),
a educacdo patrimonial tem o potencial de romper com os muros da escola e valorizar o
cotidiano como campo pedagodgico. A travessia entre escola, museu e cidade torna-se, assim,
um exercicio metodologico que integra reflexdo, experiéncia e acdo. A escola deixa de ser
apenas ponto de partida e torna-se mediadora, conduzindo os estudantes a olhar o museu, que
por sua vez aponta para a cidade, reforcando que o patrimonio nao esta confinado aos edificios
museologicos, mas se estende aos espacos publicos, as ruas e as paisagens urbanas.

Ao refletir sobre as relagdes entre memoria e espacgo urbano, o historiador francés Pierre
Nora (1993) destaca que certos sitios se tornam marcos significativos para a coletividade,
carregando valores simbolicos e afetivos. No contexto do ensino de Historia, esses locais —
como monumentos, pragas ou edificios historicos — podem ser explorados de forma critica,
estimulando os estudantes a questionar por que alguns elementos do passado sao preservados e
celebrados, enquanto outros permanecem invisibilizados. No ensino de Histéria, identificar,
problematizar, discutir a opgao por certos monumentos, pragas ou ruas sao celebrados e outros
ignorados contribui para que os estudantes compreendam que a memdria coletiva ¢ construida
politicamente. A escola, nesse sentido, pode promover leituras e “escritas” criticas da cidade,

mobilizando praticas criativas e dialogais que ajudem a desvendar e questionar a memoria
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oficial.

O trabalho educativo com o territério requer metodologias que favorecam a observacao,
0 questionamento e a interpretacao. Bittencourt (2018) sugere que a “leitura da paisagem” ¢
uma pratica pedagdgica que amplia a compreensao historica, pois integra elementos
arquitetonicos, toponimia, uso dos espacos e narrativas orais de seus habitantes. A cidade, nessa
abordagem, ¢ vista como um “laboratorio de histéria viva”, onde o passado ¢ continuamente
reelaborado.

Além disso, compreender a cidade como patrimonio vivo implica reconhecer os
conflitos que atravessam sua configuracdo e preservacao. Francoise Choay (2001) alerta que as
politicas de preservacdo muitas vezes privilegiam patrimdnios monumentalizados, em
detrimento da valorizagdo de praticas culturais cotidianas e de patrimonios ligados a grupos
marginalizados. A atuagdo pedagogica nesse contexto deve incluir a critica a tais selegoes,
mostrando que o patrimonio ¢ uma construgdo social marcada por exclusdes e disputas.

Por essas vias — leitura da cidade como artefato, mediagao entre escola, museu e cidade
e problematizacdo dos lugares de memodria — emerge uma proposta pedagogica potente: a
travessia consciente que transforma a cidade em sala de aula ampliada. Nesse contexto, o
estudante deixa de ser observador passivo para se tornar sujeito histdrico capaz de ler,
problematizar e intervir nos espacos urbanos. A pratica educativa fora da escola, ancorada no
didlogo entre patrimonio, memoria e cidade, constitui, assim, uma via para um ensino de

Historia dialogico, critico e emancipador.

1.9. Patrimonio, memoria e identidade: o papel da Historia na construcio de sujeitos
conscientes

A memoria desempenha papel central na constituicdo das identidades individuais e
coletivas. Como argumenta o historiador francés Pierre Nora (1993), a aceleragcdo das
transformagoes sociais, culturais e tecnologicas fragmentou e enfraqueceu a continuidade da
memoria coletiva, que antes se transmitia de maneira mais organica entre as geracdes. Em
resposta a essa perda, os individuos e as sociedades passaram a criar e preservar o que ele chama
de “lugares de memoéria” (lieux de mémoire): monumentos, museus, arquivos, datas
comemorativas, simbolos nacionais, entre outros. Esses lugares sdo construcdes fisicas e
também simbolicas e culturais, que buscam fixar um passado que ja ndo ¢ mais vivido

organicamente.
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Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento de que ndo ha mais
memoria espontdnea, que ¢ necessario criar arquivos, manter aniversarios,
organizar comemoragdes, pronunciar discursos, inscrever em pedras — porque
essas operacdes ndo sdo mais naturais. (Nora, 1993, p. 13)

Essa discussdao pode ser ampliada a luz da andlise de Frangois Hartog (2006) sobre os
regimes de historicidade. Segundo o autor, vivemos hoje sob o predominio de um

”12° no qual a evidéncia historica — baseada na critica das fontes e no

“presentismo
distanciamento temporal — perde espaco para formas de relagdo com o passado ancoradas na
memoria e no patrimonio. Nesse contexto, a memoria ndo apenas ocupa lugar central, mas
muitas vezes se sobrepde a narrativa histérica, mobilizando afetos e identidades como
legitimadores de discursos e politicas. Essa inversdo apresenta desafios ao ensino de Historia,
pois exige que o professor atue como mediador critico entre narrativas memorialisticas e
interpretagdes histoéricas fundamentadas. Assim, o ensino de Historia deve ajudar os estudantes
a compreender tanto o valor da memoria quanto seus limites, equilibrando emogao e andlise.

Como observa Tolentino (2016), ndo ha memoria neutra: toda selecao patrimonial € um
ato politico, que envolve escolhas, exclusoes e disputas de poder. Trabalhar com os “lugares de
memoria” permite problematizar com os estudantes quem decide o que deve ser lembrado, o
que ¢ esquecido e como o passado € representado no presente. Isso aproxima a Histéria da vida
cotidiana e das experiéncias dos estudantes, promovendo um ensino de Historia mais critico e
reflexivo.

Nesse cenario, pensar o patrimonio cultural exige uma abordagem critica. Nesse sentido,
Aurea Pinheiro (2015) propde uma "museologia da emancipagdo”, baseada na ecologia de
saberes de Boaventura de Sousa Santos, que considera a pluralidade dos conhecimentos e
rompe com a imposi¢ao de paradigmas hegemonicos. Atribuir sentido ao patrimdnio envolve
reconhecer a multiplicidade de culturas, valores e histérias que compdem a experiéncia
humana.

Nesse sentido, o papel do ensino de Historia nao ¢ apenas transmitir informagdes, mas
contribuir para desenvolver nos estudantes a capacidade de se reconhecerem como sujeitos
historicos, conscientes de que as representagdes do passado sdo construgdes sociais, € capazes

de interagir com o patrimdnio cultural de forma reflexiva, critica e afetiva. Ao se apropriarem

12 Hartog (2006) define o “presentismo” como um regime de historicidade caracterizado pela centralidade do
presente nas formas de experiéncia do tempo. Nesse regime, o passado e o futuro sdo constantemente
reinterpretados e apropriados a partir das urgéncias e sensibilidades do presente, o que afeta também a pratica
docente de Historia, pois desloca a énfase da andlise critica das fontes para a valorizagdo de memdrias e
patrimonios que evocam pertencimento e identidade.
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desse conhecimento, tornam-se aptos a participar ativamente das disputas de memoria e

identidade que atravessam a vida social.

1.10. A democratizacio do acesso aos bens culturais e o combate a desigualdade

Um dos grandes desafios do ensino de Historia no Brasil ¢ garantir que todos os
estudantes tenham acesso aos bens culturais. A desigualdade historica de acesso aos museus e
centros culturais reproduz as desigualdades sociais mais amplas e compromete a fungdo publica
dessas instituigdes. Nesse contexto, acredito a escola publica tem papel fundamental na
democratizagdo do acesso a cultura e ao patrimonio, especialmente para estudantes que
dificilmente teriam contato com esses espagos por iniciativa propria ou de suas familias.

Historicamente, os museus foram concebidos como espagos sacralizados, destinados a
grupos privilegiados e afastados das classes populares. A ideia de que apenas alguns poderiam
usufruir de seus acervos reforgou barreiras simbolicas e culturais que ainda persistem no
imaginario social. Como mostra a literatura, essa percepcdo de museus como lugares
“sagrados” contribui para consolidar a crenc¢a de que se trata de um lazer exclusivo de elites.
Enfrentar esse desafio significa defender a democratizagdo do acesso como principio
fundamental, especialmente por meio da escola publica, de modo a romper com as barreiras
materiais e simbolicas que ainda restringem o pleno direito a cultura.

Fernando Siviero (2014) alerta que a educagdo patrimonial ndo pode ser concebida
como uma simples transmissao de informagdes sobre bens culturais, pois isso perpetuaria uma
logica instrutivista e clientelista. Em vez disso, € necessario pensar em praticas dialogicas que
reconhegam os sujeitos sociais como protagonistas na preservagao e valorizagao do patrimonio,
incorporando seus saberes, experi€éncias e perspectivas. Aqui, o termo “dialdégico” ¢
compreendido em sentido bakhtiniano: um processo de constru¢ao de sentido que se da no
encontro entre diferentes vozes, horizontes culturais e pontos de vista (Bakhtin, 1997). Na
educacdo patrimonial, isso implica criar espagos de escuta e negociacdo simbolica, nos quais o
patrimdnio deixa de ser apresentado como verdade Unica para se tornar objeto de debate e
resignificacdo coletiva.

Ao considerar o patrimonio como direito social, o IPHAN (2014) defende que a
preservacao deve ocorrer "desde e com" os detentores dos bens culturais, numa abordagem que
respeite seus saberes, medos, dividas e potencialidades. Essa concepgao se articula a proposta
de Paulo Freire (1994) de uma educag¢ao democratica e cidada, voltada para a transformagao

social.
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Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o patrimdénio como
tema transversal e interdisciplinar, a ser abordado ndo apenas na disciplina de Historia, mas em
todo o curriculo escolar. Projetos como os roteiros de aula-passeio, quando bem elaborados,
contribuem diretamente para essa integracdo curricular e para o desenvolvimento de
competéncias como empatia, pensamento critico, responsabilidade e participacao.

A educagdo patrimonial critica propde um rompimento com abordagens instrutivistas,
normativas e descontextualizadas, frequentemente presentes em agdes escolares voltadas ao
patriménio. Para Atila Tolentino (2016), uma das maiores faldcias da educagdo patrimonial
tradicional ¢ sua tendéncia a transformar o patrimonio em algo intocavel, desprovido de
conflito, imposto como verdade histdrica e desvinculado da vida cotidiana dos sujeitos. O autor
argumenta que esse modelo contribui para a manutengdo de hierarquias simbolicas e para a
reprodugao de siléncios historicos, sobretudo em relacao a grupos marginalizados.

Em contraponto, a educagdo patrimonial critica, inspirada em uma pedagogia freiriana,
parte do pressuposto de que o patrimdnio ¢ um campo em disputa, construido socialmente, e
que deve ser apropriado de forma reflexiva pelos sujeitos. A Portaria do IPHAN n°® 137/2016
reforc¢a esse entendimento ao propor diretrizes que valorizam a afetividade, a participagao social
e a transversalidade no trabalho com o patrimonio. A diretriz que propde a educagao patrimonial
como pratica “desde e com os detentores dos bens culturais” rompe com a logica verticalizada
de imposicao cultural, abrindo espago para a escuta, o didlogo e a valorizagdo das culturas
populares e periféricas.

Fernando Siviero (2014) ressalta que as agdes de educacdo patrimonial devem estar
inseridas em um projeto educativo mais amplo, voltado & emancipagcdo dos sujeitos e a
formagao cidada. Para ele, o contato com o patrimdnio deve estimular o pensamento critico, o
reconhecimento das desigualdades e a capacidade de intervir no mundo. Nesse sentido, a visita
pedagdgica a museus e centros culturais, quando bem mediada, pode se tornar uma experiéncia
transformadora, em que os estudantes ndo apenas aprendem sobre o passado, mas
problematizam o presente e imaginam outros futuros possiveis.

Assim, neste capitulo, busquei discutir os fundamentos teéricos que sustentam a
proposta desta dissertacdo. Partindo de uma critica ao ensino de Histéria ainda preso a
metodologias tradicionais e pouco conectado a realidade dos estudantes, busquei evidenciar a
necessidade de explorar alternativas que envolvam praticas pedagdgicas mais concretas e
sensiveis. O didlogo com pesquisas do ProfHistéria, bem como a analise de autores como

Bittencourt, Poulot, Le Goff, Nora, Hartog e Freire, reforgaram a importancia de compreender
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o patrimdnio, a memoria e os espacos culturais como elementos centrais para a construcdo de
uma consciéncia historica critica.

A reflexdo sobre a experiéncia (Erfahrung), a fungao educativa dos museus, a leitura
critica da cidade e a democratizacao do acesso aos bens culturais evidenciou que o ensino de
Historia ndo pode se restringir aos muros da escola. Ele deve se abrir a territorios de
aprendizagem viva, onde o patrimonio se apresenta como campo de disputa simbolica e a
educagao patrimonial critica se revela como pratica emancipatoria.

Dessa maneira, o Capitulo 1 buscou fornecer um arcabougo teodrico capaz de
fundamentar a defesa de um ensino de Historia dialdgico, critico e transformador, criando o
pano de fundo necessario para a andlise dos desafios e possibilidades que serdo discutidos no

proximo capitulo.
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2 — A PRODUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO FORA DO AMBIENTE
ESCOLAR: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

O aprendido ¢ aquilo que fica depois
que o esquecimento fez o seu trabalho.

Rubem Alves

Essa reflexdo de Rubem Alves sintetiza a complexidade do processo de aprendizagem:
nao se trata apenas de acumular informagdes, mas de construir sentidos duradouros que resistam
ao tempo e ao esquecimento. No ensino de Historia, essa construcao ultrapassa os limites da
sala de aula e se enriquece quando articulada a experiéncias vividas em outros espagos. No
entanto, essa dimensdo educativa enfrenta desafios que vao desde a falta de recursos e politicas
publicas até a auséncia de formagdo especifica para os docentes utilizarem plenamente tais
espacos. Este capitulo discute esses desafios e explora as potencialidades de uma educacao

historica que reconhece o mundo como sala de aula ampliada.

2.1. O cenario do acesso a cultura no Brasil: desigualdade e exclusiao

Uma pesquisa realizada pelo Observatorio da Fundagao Itati e o Datafolha, publicada
no final de 2023, aponta que “mais brasileiros realizaram atividades culturais em 2023 no
comparativo com o ano anterior — 96% dos entrevistados neste novo ciclo contra 89% em
2022”'3, Entretanto, a grande maioria dessas atividades culturais sdo realizadas de maneira
online (como o consumo de musicas e produtos audiovisuais em plataformas de streaming). No
campo das atividades culturais presenciais que os entrevistados declararam realizar, no topo da
lista estd a participacdo em apresentagdes de musica, danga e teatro (45% dos entrevistados) e
cinema (33% dos entrevistados). Apenas 26% dos entrevistados afirmaram que uma das
atividades culturais que realiza ¢ a visita a museus.

A pesquisa também revelou que a participagdo em atividades culturais ¢ maior nas
classes mais altas e as “pessoas com mais escolaridade também estdo propensas a ter mais
habitos culturais. No ensino superior, o indice foi de 100%; no ensino médio, 99%; e, no ensino
fundamental, o nimero cai para 89%” (Fundacao Itau; Datafolha, 2023, p. 34). O dado mais

alarmante, porém, ¢ que 53% dos entrevistados afirmaram nunca ter realizado uma visita a um

13 Pesquisa “Habitos culturais” aponta aumento no consumo de cultura. Fundagdo Itat. 14/12/2023. Disponivel
em:  https://www.fundacaoitau.org.br/noticias/noticias/pesquisa-habitos-culturais-aponta-aum/ento-realizacao-
de-atividades Acesso em 15/05/2024.
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museu.

Em resposta a pergunta “Pensando nos habitos culturais que vocé tem atualmente, quem
vocé diria que estimulou ou influenciou a fazé-los?” (Fundagao Itau; Datafolha, 2023, p. 60),
temos o seguinte cenario: em primeiro lugar, com 29% das respostas, aparecem “Amigos” e,
em segundo lugar, com 27% das respostas, aparecem ‘“Professores, escola”, sendo que esse
niimero é maior entre as classes A/B (32%) do que entre as classes D/E (18%)'*. Esses nimeros
evidenciam tanto a importancia da escola como agente de incentivo cultural quanto as
desigualdades de acesso associadas a classe social.

O mapeamento apresentado na publicagdo Museu em Numeros, do Instituto Brasileiro
de Museus (IBRAM) em 2011, ja sinalizava esse cendrio. Ao analisar a distribui¢do das
institui¢des museoldgicas no pais com o objetivo de orientar politicas publicas para o setor, o
estudo aponta que

ainda nio passamos do Tratado de Tordesilhas. A excecdo da regido Sul, ha
ainda uma concentracdo de instituigdes museoldgicas nas regides mais ricas,
nos municipios com mais de 100 mil habitantes e proximos ao litoral. Isso
mostra a necessidade de ampliacdo das politicas publicas na qual a cultura
tenha um papel estratégico ¢ o direito a memoria seja um €ixo estruturante
(IBRAM, 2011, p. xii).

Podemos perceber, portanto, que a visita a museus e centros culturais em geral nao
ocupa um lugar de prestigio entre os habitos de lazer da populagdo brasileira, e que o acesso a
esses equipamentos ¢ profundamente desigual. Essa desigualdade decorre tanto da oferta
limitada — ja que muitas cidades menores e do interior ndo contam com institui¢des culturais —
quanto das barreiras econdmicas, como o custo com transporte e ingressos'>, e do pouco tempo
livre para o lazer, especialmente entre aqueles cuja rotina ¢ voltada quase exclusivamente a
garantia da sobrevivéncia'S.

Considerando que os professores e a escola ocupam o segundo lugar como principais

14 Aqui cabe um destaque para o fato de que entre as classes D/E o primeiro lugar nas respostas a essa pergunta
fica com “Igreja, grupo religioso” (Fundacgao Itati; Datafolha: 2023, p. 62).

15 De acordo com o IBRAM, a grande maioria dos museus brasileiros é gratuita, cobra pregos modicos ou possui
algum tipo de politica de democratizacdo de acesso, como um dia de visitagdo gratuita por semana ou por més
(IBRAM, 2011, p. 87).

16 O debate sobre a escala de trabalho 6x1 (jornada prevista na Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT)
(BRASIL, 1943), na qual o empregado trabalha seis dias consecutivos e folga apenas um), revela como a
organizacdo da jornada laboral no Brasil restringe o tempo livre para atividades culturais e de lazer. Pesquisas na
area de sociologia do trabalho apontam que a redugéo do tempo disponivel fora do expediente tende a concentrar
o lazer no descanso passivo, dificultando praticas culturais que exigem deslocamento, planejamento e engajamento
ativo (Antunes, 2009). Atualmente, ha propostas legislativas, como a PEC 8/2025 apresentada pela deputada
federal Erika Hilton (PSOL-SP), que visam extinguir esse regime e instituir semanas de trabalho de quatro dias
(36 horas semanais), argumentando que a mudanga ampliaria o tempo livre para lazer, cultura e convivéncia
familiar.
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influenciadores de atividades culturais, podemos considerar que hd uma grave lacuna na
educagdo brasileira, e em particular no ensino de Historia, no que se refere ao estimulo a
visitagdo aos museus. Lacuna esta que ¢ mais acentuada na educagao publica do que na privada,
e em cidades pequenas no interior do que em cidades maiores e em regides litoraneas.

Mesmo em contextos em que existem iniciativas governamentais para viabilizar o
acesso de estudantes aos museus, como o fornecimento de transporte e apoio a professores,
essas politicas ainda se mostram insuficientes. Estudos indicam que professores de arte de
escolas publicas, apos trabalharem um semestre inteiro determinados contetidos, muitas vezes
precisam escolher apenas uma turma para realizar a visita, devido a escassez de recursos (Sabor,
2014). Essa realidade demonstra que, para além da intencdo politica, ha um hiato entre o
discurso da democratizacdo do acesso e sua efetivagdo pratica. No cotidiano escolar, isso
significa que milhares de estudantes continuam privados do contato com espagos culturais que

poderiam enriquecer significativamente sua formacao.

2.2. A escola como agente de transformacao

Jos¢é Carlos Libaneo (2012) — referéncia nos estudos sobre a organizagdo do trabalho
pedagdgico, a funcao social da escola e as desigualdades educacionais no Brasil — alerta que
um “dualismo escolar perverso” entre o ensino publico e o ensino privado acompanha
historicamente a educagdo brasileira. Embora os professores sejam atores centrais no processo
de enfrentamento desse dualismo, hé condicionantes estruturais, politicas e institucionais que
influenciam diretamente a possibilidade de mudanga e que nao dependem da mera vontade e
iniciativa do corpo docente.

Esse dualismo continua sendo acentuado, por exemplo, por algumas politicas publicas
como a recente reforma que instituiu o Novo Ensino Médio (NEM)!’. Tal projeto ampliou ainda
mais a distancia entre o ja antigo projeto de “uma educacdo voltada para o trabalho manual

[precarizado]| para a classe trabalhadora, e uma educacdo intelectual para as classes

170 Novo Ensino Médio (NEM) foi instituido pela Lei n® 13.415/2017, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996). Entre suas principais mudancas, estavam a ampliagdo da carga
horaria minima anual, a reorganizagdo curricular em uma parte comum (Base Nacional Comum Curricular —
BNCC) e outra flexivel, estruturada em “itinerarios formativos”. Criticos apontam que, na pratica, o modelo
acentuou desigualdades, pois a oferta e a qualidade dos itinerarios dependem da infraestrutura e dos recursos
disponiveis em cada escola, beneficiando as redes privadas e escolas publicas de maior porte, enquanto limitava
as opgoes nas redes publicas de regides menos favorecidas. Sobre parte dessa critica, ver: COSTA, Camila Croso;
XIMENES, Salomao Barros. A contrarreforma do ensino médio no Brasil: notas sobre o conteudo e o processo de
aprovacdo da Lei 13.415/2017. Educag¢do & Sociedade, Campinas, v. 39, n. 143, p. 1115-1136, out./dez. 2018 e
PINTO, José Marcelino de Rezende; AMARAL, Nelson Cardoso. Novo Ensino Médio: limites e possibilidades
de implementacgao. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 41-59, jan./jun. 2019.
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dominantes” (Medeiros, 2021, p. 173), com o qual ndo podemos compactuar.

A realidade escolar brasileira evidencia ainda outras diferengas: em muitas institui¢des
privadas, um professor que deseja levar seus estudantes a um trabalho de campo precisa apenas
informar a coordenagdo e enviar autorizagao as familias; quase toda a logistica — or¢amento,
transporte, contratos — ¢ assumida pela gestdo escolar. Ja nas escolas publicas, ndo € raro que o
mesmo projeto dependa quase exclusivamente do esfor¢o individual do docente, que precisa
buscar transporte, resolver questdes or¢amentdrias, providenciar autorizacdes e lidar com a
burocracia, muitas vezes sem apoio institucional.

Esse cenario revela que a democratizagdo do acesso a cultura e aos espacos de
aprendizagem historica ndo ¢ responsabilidade exclusiva do professorado, mas uma tarefa
coletiva que envolve politicas puiblicas consistentes, gestao escolar comprometida e valorizagao
profissional. Ainda assim, a atuagao docente tem papel estratégico para ampliar oportunidades,
sobretudo quando busca inserir no curriculo experiéncias que deem visibilidade as histdrias e
memorias marginalizadas — de povos indigenas, trabalhadores pobres, africanos e descendentes,
mulheres, criangas e outros grupos que permanecem a margem das narrativas oficiais.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que combater essa desigualdade passa ndo apenas
por democratizar o acesso a cultura e aos diferentes espacos de aprendizado da Histdria, mas
também, e principalmente, por proporcionar acesso aos espagos que ddo voz a historia dos
vencidos, dos excluidos das versdes oficiais da Historia, como os povos indigenas,
trabalhadores pobres, africanos e descendentes, mulheres, criangas, entre outros.

Se a constitui¢ao da Historia como disciplina no Brasil se deu com o “papel de fortalecer
e criar tradicdes e mitos necessarios para a constru¢do de uma identidade nacional” e “a escola
era o lugar proficuo para a formagao das novas geragdes da elite, que entdo, seriam responsaveis
por manter” o status quo (Medeiros, 2021, p. 181), marca ainda hoje muito presente no ensino,
acredito que uma maneira de romper com isso € inserir a “voz dos excluidos” nos debates
escolares, inclusive por meios e caminhos externos ao espago escolar. Isso levaria os estudantes
para espacos nos quais ¢ possivel reconhecer outras histdrias e avaliar a importancia da
preservacao dessas outras narrativas.

Em conversas com estudantes de escolas municipais e estaduais na cidade de
Uberlandia, ¢ comum ouvir reclamagdes sobre a escola ndo promover atividades de ensino fora
do ambiente escolar. Durante as aulas, ao mencionar locais relacionados a historia do Brasil,
ndo ¢ raro ouvirmos questionamentos como “professora, porque vocé€ nao leva a gente 14?”

Em uma consulta informal - de carater exploratorio e nao estatistico - realizada com 51
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estudantes de 1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Messias Pedreiro'®, constatei que
37,3% dos estudantes nunca haviam participado de nenhuma atividade promovida pela escola
fora do espaco escolar. Dos 32 que afirmaram ter participado de alguma atividade, 25% se
lembram de ter sido apenas uma vez na vida. Quando analisamos os locais onde as atividades
foram realizadas, podemos deduzir que a grande maioria das atividades (visitas a parques,
clubes, [IFTM, DMAE, circo, hidrelétrica, entre outros) ndo possui relagdo direta com o ensino
de Historia. Apesar de partirmos de uma consulta pequena, aliando esses dados a percepcao
que temos dos estudantes das varias escolas por onde passamos nos ultimos anos e das
conversas com outros professores, podemos perceber que o ensino formal de Histéria nas
escolas publicas de Uberlandia ainda permanece majoritariamente preso aos muros da escola,
nao se aproveitando sequer os espagos museais da cidade — quanto mais os da regido — que
poderiam enriquecer esse processo de ensino aprendizagem.

Entre os mesmos alunos consultados, foi possivel perceber que a maioria tem o costume
de viajar com suas familias mas, normalmente, essas viagens t€ém como foco visitas a parentes
ou atividades de lazer que ndo se vinculam atividades culturais. Ou seja, mesmo entre as
familias de estudantes com condigdes e costume de viajar, o habito de visitar espacos culturais
nas cidades de destino € pouco frequente.

Quando questionados sobre o conhecimento acerca de alguns dos muitos espacos
culturais da cidade de Uberlandia, que poderiam ser apresentados a eles em aulas de Historia,
pudemos perceber que o espaco mais conhecido ¢ o Museu Municipal de Uberlandia, o qual ja
recebeu a visita de cerca da metade deles, sendo importante destacar que a outra metade
manifestou interesse em conhecé-lo. Em relagdo a outros espagos, como o Museu dos Povos
Indigenas, da Universidade Federal de Uberlandia, a Casa da Cultura, o Centro de
Documentagdo e Pesquisa em Historia, da Universidade Federal de Uberlandia, o Museu
Universitario de Arte (MUnA), o Centro de Memoria da Cultura Negra Graga do Axé€, entre
outros, apenas uma minoria ja havia visitado, embora a grande maioria tenha manifestado
interesse em fazé-lo.

Ao mesmo tempo em que surpreende o interesse expressivo dos estudantes que em
conhecer os espacos culturais da cidade, ¢ alarmante a constatacdo do quanto tais espacos ainda

sdo desconhecidos, mesmo considerando estudantes de Ensino Médio, que ja estavam se

18 A Escola Estadual Messias Pedreiro é uma escola de ensino médio que estd localizada na regidio central da
cidade de Uberladndia, mas ¢ procurada por estudantes de varios bairros distantes, de variadas condigdes
econdmicas (inclusive uma porcentagem consideravel que teria condi¢des de estudar em colégios particulares),
porque ¢ tida como uma das escolas publicas que ainda prepara bem seus estudantes para realizarem as avaliagdes
de ingresso ao ensino superior.
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encaminhando para o penultimo ano da educacdo basica, e de uma escola em que a grande
maioria ndo aparenta ter dificuldades financeiras graves, familias com baixo grau de instru¢ao,
entre outros fatores que poderiam ser utilizados como justificativas para isso.

Ou seja, apesar de haver interesse latente na grande maioria dos estudantes de realizar
visitas a esses espagos, em que seria possivel que ocorresse o processo de ensino/aprendizagem
da Historia, nos parece que tal interesse ndo ¢ estimulado nem por suas familias, nem pelos
profissionais responsaveis por sua formagao escolar. Portanto, ndo ¢ de se estranhar que, ao
chegarem na vida adulta, ndo possuam o habito de visitar tais espagos, mesmo nos casos em
que lhes sejam de facil acesso.

Acredito que esse numeros sejam reflexo da maneira como a sociedade brasileira tem
tratado a educagdo, como responsabilidade exclusiva da escola, enquanto a escola pensa a
educagdao apenas dentro dela, ignorando as imensas oportunidades que se colocam em
atividades realizadas em outros espagos, as quais, quando buscadas por raros professores, sao
tratadas como “passeios” (como se a dimensdo do lazer ndo fosse também importante no
desenvolvimento do ser humano) e ndo como parte fundamental no processo de ensino e
aprendizagem.

Defendo, portanto, a necessidade (e aponto o que acredito ser uma possibilidade) da
transformagao desse habito, ou melhor, da constru¢do de um habito entre os brasileiros,
especialmente das classes menos favorecidas, no sentido de uma cultura de realizagdo de visitas
a museus, espacos culturais e outros tipos de espacos de memoria. Acredito que essa mudanga
possa se dar através da educacao, em especial do ensino publico, e em particular através do
ensino de Histéria. Pequenas mudangas nessas praticas escolares (ou na falta delas) tem o
potencial de plantar sementes cujos frutos poderiam, com o tempo, transformar a mentalidade
da sociedade brasileira sobre o assunto, expandindo os horizontes acerca dos locais onde se ¢
possivel aprender.

Do contrario, ao ignorarmos tal potencial e mesmo a opinido dos estudantes sobre o
assunto, e simplesmente aceitarmos as dificuldades impostas por gestores e politicas locais sem
questionamento, me parece que, em certa medida, o que estamos fazendo ¢ corroborar com
aquela visao citada por Thais Fonseca (2017, p. 10), de uma escola “reprodutora e refor¢adora
das desigualdades sociais e da ideologia dominante”, ja que o interesse publico parece ser tolher
as oportunidades dos estudantes de escolas publicas de se perceberem como sujeitos ativos na
constru¢do do conhecimento no mundo em que vivem.

Quando perguntamos aos estudantes se eles acreditam que “seria importante que a
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escola promovesse mais atividades de visitas a espacos culturais dentro e fora da cidade”, as
respostas sdo sempre positivas e, entre as justificativas, aparecem argumentos como: 1) “pois ¢
uma forma mais interessante de promover o conhecimento, fazer os alunos verem com os
proprios olhos sobre esses espacos fazendo ser mais interessante e explorador”; ii) “porque os
alunos aprenderiam melhor e se interessariam mais na cultura de diversos lugares, até porque
viagem e visita aos pontos culturais sdo mais descontraidas e divertidas”; iii) “torna o método
de ensino algo melhor, pratico, (...) divertido, os alunos teria muito mais liberdade e interesse
pelo aprendizado desse modo”; iv) “pois nos proporcionaria um aprendizado diferente do que
estamos acostumados, fugir um pouco da rotina escolar para trazer conhecimento do que foi
ensinado na sala de aula, fixaria ainda mais a matérias, e fora que os alunos sentiriam mais
prazeres em estudar sobre a historia!”; v) “pois muitas pessoas nao tem condi¢des de ir a
espacos culturais fora da escola e se a escola promovesse esse tipo de excursdes muitos alunos
teriam a oportunidade de ver e visitar coisas e lugares que nunca foram e que provavelmente os
pais nunca as levariam, sem contar que a escola recebe créditos por isso, porque ird promover
cultura”; vi) “estar em uma sala de aula todos os dias deixam os alunos cansados e sem vontade
de estudar, porém um passeio escolar, ¢ algo diferente e legal para eles e at¢é mesmo para o
professor’; vii) “ja que sair da rotina estressante que as escolas forgam os alunos a seguir ¢ bom
para os alunos fiquem felizes, além de ser um passeio educativo e divertido™; viii) “(...) trazendo
uma contextualizacdo fundamental para o aprendizado™; ix) “ex: quando a gente tem duvidas
sobre algo a gente procura saber sobre aquilo para matar a curiosidade. Bom, nds alunos temos
uma imensa curiosidade, como vamos atrds da procura se ndo saimos, nao fazemos visitas e
atividades? E claro que ndo sdo todos os alunos interessados sobre o assunto, por achar chato
ou tedioso. Mas se no caso de sairmos, visitarmos algum lugar, o aluno vai saber que nao ¢
chato e vai surgir um tipo de interesse sobre aquilo”; x) “(...) € vai ser algo q sempre vai estar

marcado em nossas memorias”!’

, entre outros.

Essas respostas mostram como o imagindrio dos estudantes sobre a oportunidade de
construir conhecimento curricular fora do ambiente escolar ¢ associado a expressdes como:
mais interessante, descontraido e divertido, método de ensino melhor, pratico, com mais
liberdade, mais prazeroso, legal, de maior conexao com o conhecimento, de oportunidades as

vezes Unicas, desestressante, capaz de promover felicidade, conhecimento contextualizado,

entre outros. Dai podemos deduzir que o imaginario desses estudantes ¢ moldado pela nogao

19 Os trechos entre aspas sdo transcrigdes de respostas dos estudantes a pergunta, realizadas em atividade em sala
de aula.
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de que o conhecimento construido dentro do ambiente escolar ¢, frequentemente, o oposto a
tudo isso: desinteressante, tenso, tedioso, mais tedrico, estressante, descontextualizado e que

nao promove a felicidade e o prazer.

2.3. Educacio integral: experiéncia e conhecimento

Acredito que esse tipo de abordagem tem ainda o potencial de contribuir para promover
a valorizagao do patrimoénio cultural, algo que, me parece, tem sido negligenciado na formagao
das novas geragdes. Ao visitar museus e espagos culturais, os estudantes tém a oportunidade de
conhecer diferentes expressoes culturais, obras de arte, bens e patrimdnios culturais, e também
as memorias de diferentes comunidades, compreendendo que o engajamento da comunidade ¢
fundamental nesse processo de preservacao.

Tais atividades podem proporcionar, ainda, conforme relatado pelos proprios
estudantes, um ensino de Historia mais prazeroso e contextualizado. Entretanto, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo contempla a dimensao do prazer em nenhum ponto
das propostas para o Ensino Médio e, para o Ensino Fundamental, a palavra prazer aparece
apenas duas vezes, relacionada a leitura e ao campo das artes, mas nao a Historia, conforme
analise de Guilherme Amaral Luz (2022). Segundo o autor, a dimensdo do prazer ¢ ocupada,
na BNCC, pela frui¢do que, ainda assim, aparece apenas 6 vezes no texto para o Ensino Médio
e 21 vezes para o Ensino Fundamental, e nunca relacionado ao ensino de Histéria. No
documento, frui¢do ¢ entendida como “uma capacidade que se alimenta por critérios estéticos,
cultural e historicamente condicionados, e supde algo como a ‘educagdo do gosto estético’ com
base em um repertorio de modelos culturais valorizados” (Luz, 2022). Entretanto, as atividades
vivenciadas em diferentes espagos culturais da cidade ou da regido, os quais nem sempre foram
moldados por esse repertorio, poderiam contribuir ndo para esse treinamento do gosto, mas para
a formagao de um gosto construido no encontro com o novo e com a diversidade. Nesse sentido,
como propde Diana Taylor (2013), a constru¢do de um repertorio cultural amplo € pressuposto
fundamental para que a formagdo do gosto seja mais autonoma e diversificada. O repertorio
precede o gosto: ele oferece as referéncias simbodlicas, estéticas e narrativas a partir das quais
os sujeitos podem fruir, comparar, reconhecer e, finalmente, escolher. Assim, as visitas a
espagos culturais ampliam as possibilidades de repertorio e fortalecem processos formativos
mais criticos e pluralizados.

E claro que a realizagdo de visitas técnicas a outros espagos de aprendizado demanda

um nivel maior de elaboragdo, estudo e preparagdao por parte dos professores: nem sempre
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depende apenas do professor regente da disciplina — ja que as vezes sdo necessarias parcerias
com professores de outras disciplinas, supervisores, autorizagdo da dire¢do e, claro, dos
responsaveis pelos estudantes; em alguns casos ha a dificuldade de levantamento de verba para
custear as atividades, ou mesmo de convencer a gestao da rede de ensino a viabilizar, apoiar ao
menos permitir tais atividades. E, em muitos casos, hd também uma resisténcia quase
naturalizada por parte dos professores (especialmente dos que nunca vivenciaram tais
experiéncias) com relagdo a suposta dificuldade em lidar com o comportamento dos estudantes
fora do ambiente de sala de aula, onde ambos (professores e estudantes) estao mais acostumados
as regras disciplinares e as punicdes.

Outro ponto crucial para compreender os limites e possibilidades da acdo pedagdgica
nos museus diz respeito as tensdes entre curadoria e setores educativos. Embora os programas
educativos estejam presentes nos discursos institucionais, historicamente eles nao constituiram
prioridade. Como lembra Barbosa (2009), a tradicdo dos museus brasileiros esteve muito mais
centrada na difusdo de obras e na valoriza¢do da curadoria do que na construgdo de propostas
educativas consistentes. Essa lacuna impde desafios adicionais para professores que buscam
transformar a visita em uma experiéncia formativa, pois exige mediacao ativa e planejamento
prévio para superar as barreiras impostas pelas proprias institui¢des.

Entretanto, acredito que enfrentar tais dificuldades abrird o caminho para uma série de
oportunidades de se promover um ensino de Historia mais comprometido com a ideia de
Educacio Integral®’, essa sim incentivada pela propria BNCC, mas entendida aqui nio como
muitos governos municipais e¢ estaduais tem entendido, como escolas nas quais os alunos
simplesmente permanecem por mais tempo (escola de tempo integral), mas sim como um
processo que pressupde a garantia de todas as dimensdes do desenvolvimento humano:
intelectual, fisica, afetiva, social e cultural. Segundo Weffort, Andrade e Costa (2019), “a
Educagado Integral vem sendo construida por um movimento brasileiro que ganhou forga no
final da década de 1990 como uma concepcao que propde a constitui¢ao de politicas e praticas
educativas inclusivas e emancipatorias”, que posicionem o estudante e seu desenvolvimento no
centro do processo educativo, “reconhecendo-o como sujeito social, histérico, competente e
multidimensional, a Educacao Integral tem contribuido para reconectar o sentido da escola e da
educagdo com sua vida” (Weffort, Andrade e Costa, 2019, p. 16). Mas para que tal concepcao

seja atingida, ¢ necessario superar as concepgdes redutoras predominantes atualmente na

20 De acordo com a BNCC, a Educacio Integral deve ser compreendida como a formagio integrada do sujeito em
suas multiplas dimensdes (intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral ¢ simbolica), ¢ ndo apenas como
ampliacdo da carga horaria escolar (BRASIL, 2018, p. 14).

51



educagdo, que enfatizam apenas o ser humano cognitivo ou apenas o ser humano afetivo.

A integralidade da pessoa humana abarca a intersec¢do dos aspectos biologico-
corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cogni¢do, do afeto, da moralidade, em
um contexto tempo-espacial. Um processo educativo que se pretenda “integral” trabalharia com
todos estes aspectos de modo integrado, ou seja, a educacdo visaria a formacdo e ao
desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acimulo informacional. (Gatti 2001, citado
por Weffort, Andrade e Costa, 2019, p. 16).

Ainda segundo esses autores, a proposta da Educacao Integral est4 alinhada aos anseios
do século XXI, pois “tem como foco a formagao de sujeitos criticos, autdbnomos e responsaveis
consigo mesmos e com o mundo” (Weffort, Andrade e Costa, 2019, p. 18). Acredito que uma
das possibilidades de que esse desenvolvimento aconteca de maneira muito mais intensa e
prazerosa, seja através da realizacdo de atividades educacionais fora do ambiente escolar,
altamente marcado pela repressdo das vontades, das sensibilidades, dos afetos e até da
autonomia. Se as criangas nascem com o impulso curioso e investigativo, o ensino tradicional
tem atuado no sentido de rapidamente podar tais impulsos, o que acaba contribuindo para o
desengajamento do estudante no processo de aprendizagem, tornando-se um sujeito menos
ativo nesse processo de construgdo de seu proprio conhecimento e ndo reconhecendo, portanto,
a conexao do conhecimento com sua vida. Estratégias mais ativas, de investigagao pratica com
métodos de experimentagdo ou trabalhos de campo poderiam contribuir para tornar o estudante
um sujeito que realmente se conecte com o conhecimento que constroi (Weffort, Andrade e
Costa, 2019, p. 24-25).

Nas atividades de campo ja realizadas com estudantes, pudemos perceber um grande
desenvolvimento do senso de coletividade, orientacdo espacial, proatividade, organizagado e até
de respeito a regras basicas de convivéncia ja que, ao contrario do que muitos professores
temem, a grande maioria dos estudantes indisciplinados dentro do ambiente escolar possuem
atitudes surpreendentemente opostas quando mudamos de ambiente.

Segundo Roveroni, Momma e Guimaraes, o tempo escolar tem sido muitas vezes
organizado “ndo para libertar, agregar e solidarizar, mas para ‘vigiar € punir’, para segregar ¢
submeter” e, por isso, ignora a dimensdo humana dos sujeitos. Seria preciso, portanto,
reorganizar o tempo em torno da ideia de kairés, do tempo oportuno, voltado para a
transformagao e para a humanizacdo. Enquanto ndo conseguimos reorganizar essa dimensao do
“tempo da escola”, acredito que as atividades realizadas fora desse ambiente podem se

converter em excelente oportunidade para subverter, em certa medida, essa logica, ja que,

52



apesar de ainda haver a necessidade de seguir certas imposi¢des desse tempo, as atividades
podem ser organizadas de maneira a deixar os estudantes mais livres para dedicarem, em cada
atividade ou espaco, o tempo que sentirem necessario de acordo com a experiéncia de cada um,
contribuindo assim para que o estudante se enxergue como um sujeito social na sua propria
historia: “Nao precisamos de mais tempo para memorizar conteudo; precisamos de mais tempo
para propor e participar das transformagdes” (Roveroni; Momma; Guimaraes, 2019, p. 232),

para construirmos um pensamento critico € a consciéncia de si ¢ do mundo.

Na perspectiva de construgdo desse projeto [de educacdo integral], a escola
pode se tornar um espago com menos fragmentos de coisas para aprender e
mais intensa de significados, experiéncias, experimentagdes, sabores, saberes
e relacionamentos (Roveroni; Momma; Guimaraes, 2019, p. 232).

De acordo com Weffort, Andrade e Costa (2019), na perspectiva da Educacao Integral,
“a escola precisa trazer para seu projeto politico pedagogico saberes e praticas que constituem
e se situam no territério tanto como habitos, usos, costumes da cultura local como potenciais
que a conectam com territorios mais amplos, regionais, nacionais, globais € mesmo virtuais”,
ou seja, ha a necessidade de conhecer e reconhecer esse territério em diversas dimensdes e
escalas, para que a escola cumpra a funcdo de ensinar os estudantes a “refletir e produzir
conhecimento para a transformacao da realidade local e global”. O territorio “tem que ser
entendido como o territério usado” (Santos, 1996, citado por Weffort, Andrade e Costa, 2019),
ou seja, o chdo mais a identidade, o sentimento de pertencimento a ele. Tal sentimento ¢ a chave
para que compreendamos o sistema educativo como um sistema complexo, para além da escola,
no qual os estudantes se sintam parte, atribuindo a ele potencial de aprendizado para si e para
as geracoes futuras.

De acordo com Jorge Larrosa Bondia (2002), a experiéncia ¢ uma dimensdo
fundamental no processo de aprendizagem, pois ¢ por meio dela que os sujeitos constroem
significados e atribuem sentido ao mundo. Assim, as atividades desenvolvidas em diferentes
espagos culturais poderiam proporcionar aos estudantes experiéncias imersivas € sensoriais
capazes de envolvé-los de maneira ativa na constru¢do do conhecimento historico. Além disso,
o contato direto com diferentes vestigios do passado, narrativas e memdorias contribui para o
encontro com o outro, com a alteridade, promovendo assim o maior didlogo entre diferentes
pontos de vista.

Pereira e Carvalho (2012) acrescentam que a visita a0 museu ¢ também um exercicio

de historicidade, em que diferentes tempos se justapdem e se entrelacam. Os autores mostram
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que, ao discutir a transformagdo dos objetos e seus usos no tempo, a escola pode estimular os
estudantes a compreender a temporalidade ndo como linearidade simples (passado—presente—
futuro), mas como campo de tensdes, porosidades e sobreposi¢des. Essa compreensao rompe
com a ilusdo de que seria possivel uma “visita total” capaz de apreender a histéria em sua
totalidade, refor¢gando que toda visita € parcial, situada e aberta a interpretagdes diversas. Trata-
se, assim, de um processo que valoriza a experiéncia sensivel e o didlogo, em sintonia com a
proposta de uma educacgao integral e emancipadora.

Assim, ¢ importante que as atividades sejam organizadas de maneira a respeitar o tempo
suficiente para que os estudantes se abram aos espacos e vestigios e com eles se conectem. E
necessario pensar nas condi¢des que permitam que a experiéncia acontega nesses espacos ou,

como diria Heidegger (1987, citado por Bondia, 2002, p. 25):

fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga;
que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. (...) Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nos proprios pelo que
nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso
do tempo.

Acredito que essa seria uma maneira interessante de evitar que as relagdes de ensino
aprendizagem sejam marcadas apenas pela “acumulagdo progressiva de verdades objetivas que,
no entanto, permanecerao externas ao homem” (Bondia, 2002, p. 28), que tanto temos feito com
o ensino de Histdria (e outras disciplinas) em sala de aula.

Ap0s as visitas, os estudantes poderiam ser incentivados a refletir sobre aquilo que
vivenciaram, a compartilhar suas impressoes e estabelecer relagdes com o conteudo estudado
em sala de aula, promovendo assim a reflexdo sobre a experiéncia vivida, atividade tao
negligenciada na sociedade atual em que o excesso de informagdes e a falta de tempo costumam
ser a regra, a qual Bondia também critica e aponta como sendo causadora da raridade de

experiéncias, jJuntamente com o excesso de opinido e de trabalho (Bondia, 2002, p. 21-23).

2.4. O ensino de Histdria e a construcao da consciéncia critica

Para melhor aproveitamento desse tipo de atividade para o aprendizado de Historia, é
fundamental refletir sobre a maneira como as visitas técnicas serdo realizadas. O planejamento
adequado deve contemplar a preparagao prévia dos estudantes, o estabelecimento de objetivos

claros e a definicdo de questdes a serem exploradas nos espagos visitados. Essas etapas sao
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essenciais para garantir que a visita transcenda a mera observagdo e se converta, de fato, em
um deslocamento no espago e em si, ou seja, uma experiéncia transformadora capaz de gerar
conhecimento histérico significativo.

As visitas técnicas a museus, por exemplo, oferecem uma oportunidade tinica para os
estudantes compreenderem o papel da linguagem na escrita da Historia. De acordo com a
perspectiva de Frank Ankersmit (2012), eles teriam a oportunidade de vivenciar, de maneira
mais concreta, construcdes narrativas diferentes daquelas com as quais tem contato diariamente
no livro didatico. Desde a selecdo dos objetos e materiais expostos, passando pela organizagao
da exposi¢do, até¢ as explicagdes apresentadas em legendas ou por agentes educativos, tudo
compde uma construgdo narrativa. O contato com essas multiplas formas de narrar pode
contribuir para instigar a reflexao critica, ndo apenas em relagcdo a proposta que essa narrativa
apresenta de olhar para o passado, mas também em relagdo a maneira como ¢ construida,

processo fundamental para o desenvolvimento de sua consciéncia histérica:

Quando um historiador constréi sua narrativa, ele seleciona aquelas
declaragdes que pensa serem melhores guias para um entendimento do
passado. Ele acredita que sua sele¢do seja a melhor proposta de como o
passado deveria ser visto (Askersmit, 2012, p. 50-51).

Da mesma maneira, devemos ter em mente que ¢ também uma narrativa historica que
construimos ao montar o roteiro da visitacdo, selecionando os espagos que serao visitados em
detrimento de outros espagos, e os percursos dentro desses espacos, em detrimento de outros
percursos possiveis. E normal acreditarmos que nossa selegéo “seja a melhor proposta de como
o passado deveria ser visto”, mas nao podemos perder de vista que “propostas nao sao nem
verdadeiras nem falsas”, mas apenas “meios de demonstracdo da realidade historica”, e
“sugerindo uma proposta (de como o passado deveria ser visto)”, formamos “uma estrada para
o conhecimento do passado” (Ankersmit, 2012, p. 51) a qual, em minha opinido, deve ser a
mais atrativa e instigante possivel aos estudantes, a fim de que desperte neles a curiosidade, o
interesse e prazer pelo aprendizado em nosso campo do conhecimento.

Nesse sentido, seria importante considerar também o trabalho com diferentes propostas
desse olhar para o passado, instigando nos estudantes a discussdo sobre a coeréncia narrativa.
Por exemplo, ao trabalhar com o tema da tortura na ditadura militar, poderiamos partir de textos
de livros didaticos que apresentam a tortura como método de combate aos opositores do regime,
discutir videos presentes nas redes sociais em que pessoas leigas afirmam nao ter havido tortura

no Brasil, ou mesmo defendam esse método, e ainda visitar o museu Memorial da Resisténcia
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de Sao Paulo, onde os estudantes podem entrar em contato com as memorias da repressao e das
resisténcias do periodo. Assim, estariamos diminuindo os riscos de que os estudantes concebam
as narrativas sobre o passado como reflexos diretos do passado “real”, em vez de compreendé-
las como propostas interpretativas. Afinal, “se nos ¢ oferecida apenas uma maneira de olhar
para o passado, isto facilmente se transformard em uma convic¢do concernente a como o
passado realmente foi” (Ankersmit, 2012, p. 59).

As praticas educativas descritas por Roca (2019) no Museu Etnografico de Buenos
Aires mostram de que maneira as visitas técnicas podem contribuir para a construgdo da
consciéncia histdrica critica. Ao propor que os visitantes se colocassem no lugar de diferentes
sujeitos historicos — como indigenas expulsos de suas terras ou migrantes marginalizados —
as atividades aproximavam passado e presente, instigando a reflexao sobre situacdes analogas
vividas ainda hoje. Essa estratégia evidencia que os objetos museoldgicos ndo falam por si
mesmos, mas ganham sentidos diversos conforme sdo interrogados, como lembra José Antonio
Pérez Gollan (citado por Roca, 2019, p. 94): “os objetos sozinhos ndo dizem nada... Eles dizem
alguma coisa quando alguém sabe lhes fazer perguntas”. Ao incorporar essa logica em roteiros
de aula-passeio, o ensino de Histéria pode deixar de ser mera repeti¢ao de conteudos para se
tornar exercicio ativo de questionamento, didlogo e ressignificagdo do passado.

Jacques Le Goff (2013), em seu cldssico texto Documento/monumento, complementa
nossa reflexdo ao mostrar que os monumentos sdo vestigios do passado que, ao serem
estudados, nos ajudam a compreender a Histéria. No entanto, ele enfatiza que esses
monumentos nao devem ser apenas contemplados passivamente pelos observadores. Pelo
contrario, em trabalhos de campo, os estudantes devem ser incentivados a olhar criticamente
para esses espacos, refletindo ndo apenas sobre suas condigdes de produgdo, mas também as
intencdes subjacentes que os levaram a serem preservados ao longo do tempo, a fim de tentar

compreender o documento como instrumento de poder. Isso porque todo documento

¢, antes de mais nada, o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio. O documento ¢ uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados,
desmistificando-lhe o seu significado aparente (Le Goff, 2013, p. 497).

A partir dessa perspectiva, ao trabalhar em espacos de memoria, os estudantes devem
ser estimulados a refletir sobre as narrativas que esses espacos e objetos carregam, entendendo-

0s ndo apenas como testemunhos de um passado distante, mas como produtos de contextos e
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intengdes especificas. Devemos orientd-los a questionar o que ¢ lembrado e o que ¢ silenciado
nesses espacgos, considerando os aspectos de poder e dominacdo envolvidos na preservacao de
determinadas memorias.

Sair do espago restrito da sala de aula viabiliza, ainda, contribuir para um maior
conhecimento de mundo, de outras culturas e realidades, o que contribuiria também para
auxiliar na compreensao de que as experiéncias vivenciadas pelos individuos sdo particulares e
produzem, portanto, capacidades de representagdo que sdo também particulares, contribuindo
assim com a possibilidade de romper com o paradigma iluminista de que existem leis gerais
que regem a humanidade, uma nogdo que, embora ja ultrapassada pela historiografia, ainda me
parece muito presente na educagdo basica e no senso comum, muitas vezes por ela formado.

Maurice Halbwachs (1990) contribui para essa reflexao ao destacar que o processo de
patrimonializacao de edificios que foram locais de exercicios de poder ou residéncias das elites,
serve como uma forma de constru¢do de um imaginario sobre o passado que reproduz e
naturaliza as relagdes de poder. E preciso, portanto, encarar o desafio de, em um eventual
trabalho de campo com estudantes, construir um roteiro que, se possivel, passe por locais em
que seja possivel questionar essa ldgica como, por exemplo, o0 Museu das Favelas, localizado
no Palacio dos Campos Elisios em Sao Paulo, o qual, com o protagonismo de pessoas residentes
em favelas, busca romper narrativas hegemonicas e realizar uma reparagao social.

Apesar de ser institucionalizado e localizado em um dos palacios mais luxuosos da
cidade de Sao Paulo, construido em estilo belle époque no final do século XIX para abrigar um
rico cafeicultor e politico, me parece que esse museu consegue apresentar manifestagdes
culturais das favelas paulistas, que seriam consideradas de cultura popular, sem incorrer
naquele equivoco proposto por Michel de Certeau (1995) em A cultura no plural, de tratar a
cultura popular como algo limitado ao passado, deslocado da realidade do presente, com um
“cuidado folclorista” que “no entanto, ndo esta isento de segundas intencdes: ele deseja
localizar, prender proteger (...) O folclore garante a assimilag@o cultural de um museu desde
entdo tranquilizador” (Certeau, 1995, p. 63). Ao contrario, a identidade cultural ali ¢ viva,
apresentada ndo apenas por estudiosos das favelas, mas por seus proprios atores sociais €
marcada por resisténcias.

Além disso, como observa Certeau (1988) em A4 invengdo do cotidiano, a cultura requer
um modo de apropriacdo, ou seja, ela ndo ¢ simplesmente imposta de cima para baixo, mas
transformada e reinterpretada pelos individuos que a consomem. No contexto das atividades de

campo, isso significa que ¢ fundamental pensar em estratégias que permitam vir a tona as
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apropriagdes realizadas pelos estudantes em suas visitas aos diferentes espacos culturais, por
meio da producdo de materiais textuais e/ou audiovisuais que possam ser compartilhadas entre
os diversos sujeitos envolvidos na atividade, mas também com os demais sujeitos da
comunidade escolar. Ou seja, fazer com que suas visdes criticas, suas leituras e interpretagdes
aparecam, a fim de contribuir para a desconstrucdo de uma ideia muito presente no ambiente
escolar: a ideia de que existe uma maneira correta de interpretar a cultura e que isso pode ser
aprendido/ensinado; um discurso que, na verdade, se parece muito mais com uma tentativa de
moldar o gosto estético e cultural em pessoas que consomem passivamente os produtos culturais
disponiveis, discurso do qual pretendo me distanciar.

Certeau também observa que a experiéncia de caminhar pela cidade é responsavel pela

efetivacao da cidade em si:

o ato de caminhar esta para o sistema urbano como a enunciagdo (o speech
act) esta para a lingua ou para os enunciados proferidos. Vendo as coisas no
nivel mais elementar, ele tem com efeito uma triplice fungdo “enunciativa”: é
um processo de apropriacdo do sistema topografico pelo pedestre (...); ¢ uma
realizagdo espacial do lugar (...); enfim implica relagdes entre posicdes
diferenciadas, ou seja, “contratos” pragmaticos sob a forma de movimentos
(Certeau, 1988, p. 177).

Acredito que a intensidade dessa relagao estabelecida com a cidade também ocorre com
os visitantes da cidade. Nesse sentido, ¢ importante considerar que os estudantes tenham a
oportunidade de caminhar pelas cidades nas atividades de campo, levando-se em conta, ¢ claro,
a distancia, o relevo, o clima e a seguranca, tudo isso em relagdo a idade do publico-alvo do
trabalho de campo e se, porventura, o grupo ¢ composto por alguma pessoa com mobilidade
reduzida. Ou seja, na medida do possivel, considerar sempre evitar que as atividades sejam
realizadas majoritariamente dentro de Onibus, os quais hoje em dia ainda contam com ar-
condicionado e janelas lacradas, criando mais uma barreira do que uma conexao com a cidade,
tornando os visitantes meros expectadores e inviabilizando a construgdao de qualquer
experiéncia®' com o local. Como exemplo disso, posso citar as diferentes experiéncias com a
cidade, relatadas pelos mestrandos que participaram do trabalho de campo em Ouro Preto:

aqueles que realizaram a maior parte das atividades a pé relataram experiéncias mais intensas

21 Utilizo aqui o conceito de experiéncia tal qual definido por Jorge Larrosa Bondia (2002), como uma dimensio
fundamental no processo de aprendizagem, por meio da qual os sujeitos constroem significados e atribuem sentido
ao mundo: “fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcancga; que se apodera de nos,
que nos tomba e nos transforma. (...) Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nos
proprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim transformados por tais
experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso do tempo” (p. 25). Como tocar a cidade e ser por ela tocados
dentro de um veiculo fechado?
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e exclusivas, daquelas vividas pelos que fizeram a maior parte do percurso de carro.

Corroborando com essa proposta, David Lowenthal (1998) enfatiza a importancia da
experiéncia na compreensao do passado, de envolver os sentidos, explorar locais e objetos que
carregam vestigios e significados historicos. A imersao sensorial possivel dentro de um desses
espacos (observar detalhes, tocar objetos quando permitido, participar de atividades interativas)
contribui para uma compreensao mais profunda e envolvente da histdria, pois permite que os
estudantes se conectem também emocionalmente com o passado, refletindo sobre como o
passado se relaciona com suas vidas e com a sociedade na qual estdo inseridos, estabelecendo
conexdes entre o conteudo estudado e problemas e questdes enfrentados atualmente.

Desta maneira, ¢ importante selecionar locais de visitagdo que auxiliem o estudante a
compreender o processo de construgdo das narrativas historicas, de maneira a desnaturalizar as
relagdes humanas e o passado, fornecendo elementos para que os sujeitos se tornem capazes de
construir seu conhecimento histoérico e ndo apenas confirmar o que ouviram do professor em
sala de aula, como se o museu servisse como uma espécie de refor¢o da autoridade do professor.

Essa visdo encontra eco na reflexdo de Pereira e Carvalho (2012), para quem o museu
deve ser compreendido como um espago de transito e ultrapassagens, € ndo como um
repositorio fechado de verdades histéricas. Os autores alertam para a necessidade de
desconstruir a ideia de que a visita escolar ao museu possa oferecer um aprendizado completo
ou definitivo. Ao contrario, ela deve ser vista como parte de um processo pedagdgico mais
amplo, iniciado antes e continuado apos a visita, em que professor e estudantes reelaboram
criticamente as narrativas museais. Tal abordagem contribui para uma educacao historica que
reconhece os limites, paradoxos e conflitos inerentes a constru¢ao do patrimonio e da memoria,
favorecendo o exercicio criativo e reflexivo sobre o passado.

Nesse processo, os estudantes devem ser estimulados a comentarem o que estdo
observando e debaterem suas ideias, com a orientagdo do professor, para que sejam capazes de
desenvolver as interpretagdes que possuem acerca de suas experiéncias no tempo. De acordo
com Jorn Riisen (2001), as constantes interpretagdes e reinterpretacdes historicas podem
auxiliar a desenvolver a consciéncia historica de maneira mais complexa, através das
experiéncias vividas por outros povos, em outros tempos. Assim, € preciso ter em mente o
cuidado para que as experiéncias vividas pelos estudantes nesses espacos ndo sirvam apenas
para alimentar a consciéncia historica tradicional ou exemplar, mas que contribuam para a
constru¢do da consciéncia historica critica, que os torne capazes de perceber, entre outras

coisas, que a historia ¢ construida nas relagdes conflituosas entre os diversos grupos sociais.
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Os estudantes devem aprender ndo apenas a observar o contetido nos museus, mas a ler
as narrativas ali construidas de maneira critica, ou seja, entendendo que ndo constituem
verdades absolutas pelo simples fato de possuirem “provas” sobre o passado. Assim, talvez seja
possivel promover um ensino de Historia da maneira como propde Bergmann (1990, p. 35),
que permita aos sujeitos compreender “uma maneira particular de pensar, € ndo um conjunto
de conhecimentos”, de maneira que possam levar para a vida, mundo afora.

A formacao da consciéncia historica implica compreender que a historia ndo € um relato
unico e linear, mas sim um campo de disputa entre diferentes narrativas e memorias. Nesse
sentido, Atila Tolentino (2016) chama atengdo para o fato de que a memoéria social, muitas
vezes apresentada como neutra nos espagos museoldgicos, €, na verdade, seletiva e marcada
por relagdes de poder. Ele defende que praticas de educagdo patrimonial devem enfrentar essa
seletividade e atuar como espacos de reexisténcia e de afirmagao das identidades culturais
subalternizadas.

Pierre Nora (1984), ao introduzir o conceito de “lugares de memoria”, reforca essa
perspectiva ao afirmar que a memoria ¢ sempre um processo ativo de constru¢ao simbolica.
Para Nora, os lugares de memodria — como monumentos, arquivos, museus € até ruas — sao
tentativas de cristalizar memorias que correm o risco de desaparecer em um tempo marcado
pela aceleracdo e pelo esquecimento. Contudo, ele também alerta para o fato de que esses
lugares ndo sdo neutros: expressam escolhas coletivas sobre o que deve ser lembrado e o que
pode ser apagado. Assim, os espagos culturais visitados pelos estudantes podem ser analisados
nao apenas pelo que exibem, mas também pelo que silenciam.

Fernando Siviero (2014) complementa essa discussdo ao apontar que a educagdo
patrimonial deve promover o reconhecimento das tensdes e dos conflitos de memoria presentes
no patrimonio cultural. Para ele, € preciso romper com a ldgica de um patrimonio homogéneo,
vinculado a uma ideia de “identidade nacional”, e promover agdes educativas que evidenciem
a diversidade de narrativas e experiéncias sociais. Essa abordagem fortalece o desenvolvimento
da consciéncia histdrica nos estudantes ao mostrar que a histdria ndo ¢ dada, mas construida a
partir de disputas, omissoes e resisténcias. Ao visitar espagos como o Circuito Cultural da Praga
da Liberdade, os alunos podem ser incentivados a identificar essas auséncias, refletindo sobre
quem ¢ lembrado, quem ¢ esquecido e por qué.

Dessa forma, este segundo capitulo buscou problematizar a producao do conhecimento
histérico fora do ambiente escolar, com foco nas desigualdades de acesso a cultura no Brasil e

no papel estratégico da escola publica nesse cenario. Foram analisados dados recentes sobre
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habitos culturais, bem como politicas publicas e iniciativas voltadas ao fomento da educagao
patrimonial, destacando os entraves materiais, burocraticos e pedagogicos que dificultam a
realizagao de atividades em espagos museoldgicos e culturais.

Também discutimos o potencial das praticas em museus e outros espacos de memoria
para a formacdo da consciéncia historica dos estudantes, sobretudo quando associadas a
metodologias criticas, dialdgicas e emancipadoras, argumentando que tais praticas ndo apenas
ampliam os horizontes de aprendizagem, mas contribuem para uma educagao integral que
reconhece os estudantes como sujeitos historicos, sociais e culturais.

Ao final, reafirmamos que a escola publica deve assumir a centralidade na
democratizagdo do acesso a cultura, mas que essa tarefa exige o engajamento de politicas
publicas consistentes, da gestdo escolar e da valorizacdo docente. As atividades de campo,
quando bem planejadas e mediadas, configuram-se como oportunidades de aprendizado
transformador, capazes de romper com a ldgica instrutivista e de preparar os estudantes para

uma leitura critica da realidade.
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3 — TRAVESSIAS DA HISTORIA: UM GUIA PARA O ENSINO EM ESPACOS NAO
ESCOLARES

Caminhante, ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar.

Antonio Machado

Este capitulo apresenta e comenta o produto pedagdgico resultante desta dissertagao: o
guia digital Travessias da Historia: ideias para aulas-passeio —um material em PDF interativo
(com QR Codes e links que facilitam o acesso a documentos editaveis), pensado para apoiar
professores e professoras na concepcao, planejamento, execucdo e ressignificagdo de aulas-
passeio e experiéncias educativas fora do ambiente escolar. Em continuidade ao percurso
tedrico dos capitulos anteriores — que discutiram desigualdades de acesso a cultura, escola
publica como agente de transformacao e educacao integral —, este capitulo desloca o foco para
a dimensdo propositiva, explicitando fundamentos, estrutura, escolhas de design e usos
possiveis do guia.

A elaboragdao do material buscou responder a uma questao central: como viabilizar
aulas-passeio, sem perder de vista a dimensao pedagogica? Essa inquietacdo, amadurecida ao
longo dos capitulos iniciais, orientou a organizagdo do guia e suas escolhas estéticas e
pedagogicas.

A resposta construida articula quatro eixos que atravessam o guia:

1. Mediagao critica do patrimonio, entendendo museus e espacos de memoria como

campos de disputa simbdlica e ndo como vitrines neutras;

2. Experiéncia como categoria formativa, cuidando do tempo do encontro com os

vestigios € com o outro;

3. Dialogicidade e protagonismo, valorizando saberes dos educandos e a construgao

coletiva das atividades;

4. Educacdo integral, buscando superar abordagens fragmentadas e conectar

dimensdes cognitivas, éticas, estéticas, sociais e culturais.

Mais do que um manual técnico, o produto foi pensado como um roteiro de viagem, no
qual cada secao convida o leitor-professor a preparar-se, organizar-se € aventurar-se com Seus
alunos em travessias educativas. A metafora da viagem ndo é apenas recurso grafico ou
linguistico, mas um principio metodoldgico: aprender Histéria ¢ deslocar-se, preparar a

bagagem (fundamentos tedricos), tracar o roteiro (planejamento), caminhar (vivéncia) e voltar
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transformado (ressignificacao). Longe de um receitudrio, Travessias da Historia oferece mapas,
bussolas e ferramentas — cabendo ao docente escolher veredas, combinar tempos e desenhar

percursos significativos para sua turma e seu territorio.

3.1 Por que um guia digital?

O projeto inicial previa a criagdo de um site. Contudo, ao longo do processo, optou-se
pela constru¢do de um guia em formato PDF interativo. A decisdo considerou trés fatores
principais:

1. Acessibilidade tecnologica: nem todas as escolas dispdem de conexao estavel, rede

Wi-Fi aberta, laboratorios ou dados moveis. Um PDF, que roda em celulares antigos
e computadores sem internet, minimiza barreiras de acesso. Pode ser baixado uma
unica vez e compartilhado por Bluetooth, WhatsApp ou pendrive — pratica comum
nas escolas publicas.

2. Portabilidade e apropriacdo docente: o arquivo pode ser impresso (integral ou em
partes), grifado, marcado com anotagdes. O professor pode ainda recortar paginas,
anexar suas proprias atividades e adaptar a realidade local.

3. Interatividade: a hipertextualidade do site foi preservada pelo uso de QR Codes e
links para modelos editaveis (bilhetes, autorizagdes, roteiros de mediacdo). Assim,
o material mantém dinamismo e atualizacdo incremental sem depender de
infraestrutura continua.

4. Consisténcia estética e legibilidade: o PDF garante padronizagdo visual (tipografia,
cores, icones) em qualquer dispositivo e facilita impressdes econdmicas (versoes
PB), importante onde a escola ndo banca a impressdo, e o professor precisa arcar
com esse custo.

5. Viabilidade de produgao e manutencao: diante do cronograma apertado do mestrado
e da necessidade de uma entrega robusta, o PDF foi a solugdo mais sustentavel, sem
perda de qualidade pedagogica. Além disso, ndo ha custo para manutengdo da pasta
com o0s arquivos, € o material 14 disponivel pode ser constantemente atualizado e
incrementado.

6. Circulagdo e licengas: o formato facilita a circulagdo entre redes (secretarias,
conselhos, formacdes) e permite adocdo de licenca Creative Commons
(recomendagdo sugerida na se¢do de créditos), estimulando reuso responsavel, com

atribuicao.
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Dessa forma, a escolha pelo formato digital em PDF ndo ¢ apenas uma solug¢ao técnica,
mas uma decis@o pedagdgica que busca superar desigualdades, ampliar o acesso e garantir a
circulacao do conhecimento produzido nesta pesquisa. Assim, o guia mantém a proposta de ser
um recurso dinamico, que dialoga com a pratica docente e pode ser atualizado a partir de

arquivos editaveis.

3.2 Publico, objetivos e principios pedagégicos

O guia digital Travessias da Historia: ideias para aulas-passeio foi pensado, em
primeiro lugar, para docentes de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental, com énfase
especial no 8° ano, embora também possa ser utilizado por professores de outras séries,
coordenacgdes pedagogicas e equipes educativas de museus e centros culturais. O material busca
atender realidades diversas — escolas urbanas e do interior, publicas ou privadas —, sendo
aplicavel tanto em aulas regulares de Historia quanto em projetos integradores, eletivas ou
iniciativas ligadas a educacao integral.

O objetivo geral do guia ¢ oferecer um recurso tedrico-metodoldgico e pratico que
viabilize e qualifique experiéncias formativas de Historia em espagos nao escolares, orientadas
a construcao de consciéncia historica critica, a valorizagao do patrimonio e a educagao integral.
Entre seus objetivos especificos, destacam-se: traduzir fundamentos basicos como memoria,
patrimdnio, experiéncia e mediagdo critica em linguagem acessivel aos professores;
disponibilizar ferramentas concretas para as trés etapas do trabalho pedagogico — antes, durante
e depois da visita; propor roteiros replicaveis que dialoguem com diferentes contextos, tendo o
Circuito Cultural Praga da Liberdade como exemplo detalhado; incentivar praticas inclusivas e
acessiveis, tanto fisicas quanto pedagogicas; fomentar parcerias entre escolas, equipamentos
culturais e comunidades, além de indicar algumas estratégias para custear as atividades.

A construcao desse material se ancora em alguns principios pedagogicos orientadores.
A dialogicidade e o protagonismo, inspirados em Paulo Freire (1994), sdo compreendidos como
condi¢do para que o professor compartilhe decisdes, valorize saberes prévios e estimule a
participacgdo ativa dos estudantes. A nogao de experiéncia, elaborada por Jorge Larrosa Bondia
(2002), fundamenta a defesa de atividades que desacelerem o ritmo escolar, favorecendo um
encontro sensivel com lugares, objetos e pessoas. A mediagao critica do patrimonio, apoiada
em Jacques Le Goff (2013), Pierre Nora (1993) e Dominique Poulot (2013), orienta a
problematizagdo das escolhas, silenciamentos e usos politicos do passado em contextos

museais. Articula-se a isso a perspectiva de consciéncia histdrica de Jorn Riisen (2001), que
64



enfatiza a articulagdo entre passado, presente e futuro e a pluralidade de narrativas. O guia
também dialoga com concepg¢des de educacgdo integral (Weffort, Andrade e Costa, 2019), que
buscam integrar dimensdes cognitivas, afetivas, sociais, culturais e éticas do aprendizado.
Acrescentam-se, ainda, as diretrizes do IPHAN e a pertinéncia curricular, estabelecendo
conexdes com habilidades previstas na BNCC, sem engessar o trabalho docente.

O alinhamento as politicas ptblicas reforca a legitimidade do guia. A BNCC??, no
segmento do Ensino Fundamental, prevé competéncias como pensamento cientifico,
argumentacao, repertorio cultural, cidadania e comunicagao, todas contempladas nas propostas
aqui descritas. Do mesmo modo, as diretrizes do IPHAN (2014) constituem eixo estruturante
do material, ao compreender o territorio como espacgo educativo e as disputas de memoria como
oportunidade pedagdgica. O guia ainda incorpora recomendagdes da politica de Educagao
Especial e Inclusiva, com orientagdes de acessibilidade fisica, comunicacional e pedagogica,
como descricdo de imagens, roteiros simplificados e diversificagdo de tarefas.

Outra preocupacdo central diz respeito a ética e a seguranca. O guia orienta 0s
professores a solicitar autorizagdes das familias por meio de modelos prontos de termos, incluir
consentimento informado em caso de registros de imagem e voz, elaborar planos de seguranga
com pontos de encontro e contatos de emergéncia, designar adultos responsaveis por pequenos
grupos, além de assegurar a inclusdo efetiva de estudantes com deficiéncia, prevendo
acompanhantes, rotas alternativas e adaptagdes necessarias.

O tema da sustentabilidade das visitas foi igualmente considerado. O guia propde
estratégias logisticas de baixo custo, como agendamento em dias de entrada gratuita e parcerias
para transporte coletivo, além de mobilizagdo da comunidade escolar por meio de campanhas
solidarias, feiras culturais e participagdo em editais locais.

No que se refere a avaliagdo da aprendizagem, Travessias da Historia enfatiza processos
formativos, que acompanham as etapas da experiéncia. Antes da visita, sugere sondagens de
concepgdes prévias com atividades como mapas de ideias e linhas do tempo afetivas; durante a
visita, recomenda o uso de didrios de bordo, missdes investigativas e registros multimodais; e
depois, propde a produgdo de textos autorais, fotonarrativas, podcasts e curadorias coletivas.
Rubricas formativas foram incluidas para orientar o professor a observar indicadores como
curiosidade investigativa, compreensdo histérica, argumentagdo, trabalho colaborativo e

expressdao multimodal.

22 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: Educagio é a Base. Brasilia: MEC,
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 11/08/2025.
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3.3 Estrutura, identidade visual e metafora da viagem

Travessias da Historia: ideias para aulas passeio adota a imagem da mochila como
simbolo central. Ela representa tanto o universo do estudante quanto a figura do viajante
curioso. A cada sec¢do, a mochila se abre para novos contetdos: fundamentos teoricos,
orientagdes praticas, roteiros e sugestoes.

A metéfora da travessia foi inspirada em autores como Bondia (2002), ao destacar a
aprendizagem como experiéncia que nos atravessa, ¢ Paulo Freire (1996), que defende a
educagdo como pratica da liberdade. Ao “fazer as malas”, o professor se prepara teoricamente;
ao “planejar a travessia”, organiza a viagem; ao seguir pelos “Caminhos da Historia”, mergulha
em roteiros pedagdgicos; e, ao final, encontra uma “Biblioteca do professor mochileiro”, repleta
de referéncias para prolongar a jornada.

O guia esta organizada em cinco grandes se¢des, cada uma delas pensada como uma
etapa da viagem educativa: 1) Boas-vindas: apresenta o proposito do material, motivando o
professor a ver-se como viajante; ii) Fazendo as malas: traduz fundamentos tedricos em
linguagem acessivel; iii) Planejando a travessia: orientagdes praticas para antes, durante e
depois da visita, incluindo inclusdo, acessibilidade, seguranca e or¢camentos; iv) Caminhos da
Historia: sugestdes de roteiros pedagogicos para cada ano escolar do Ensino Fundamental 2,
com destaque para o 8° ano (Circuito Cultural Praca da Liberdade); v) Biblioteca do professor
mochileiro: selegdo de referéncias tedricas e didaticas para aprofundamento no assunto; vi:
Créditos — Reconhecimento de autoria e agradecimentos.

Cada parte ¢ acompanhada de icones visuais, cores diferenciadas e recursos graficos que
funcionam como carimbos de viagem. Essa estética ndo ¢ meramente decorativa: busca criar

uma narrativa visual que dialogue com a noc¢ao de percurso.

3.4 Descriciao comentada das secoes do guia

3.4.1 Boas-vindas: a travessia comecga aqui

A secdo inicial do guia apresenta o leitor-professor como viajante. A abertura funciona
como convite a experiéncia e ao protagonismo do professor nesse percurso, buscando romper
com a logica de manuais técnicos e instaurar o tom ludico de uma viagem.

O texto das boas-vindas ¢ intencionalmente breve, a fim de ndo cansar o leitor. Ele

explicita que a proposta ndo € oferecer “receitas prontas”, mas mapas possiveis, que cada
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docente poderé adaptar a sua realidade escolar. Tal escolha dialoga com a perspectiva freiriana
de pratica educativa, que valoriza a autonomia do educador e o carater dialdgico do processo
de ensino (Freire, 1996).

Além disso, o recurso de icones e cores ja aparece logo na abertura, sinalizando que o
material inteiro seguird uma identidade visual consistente. Esse cuidado estético reforca a
inten¢do de fazer do guia ndo apenas um suporte pedagdgico, mas também um objeto atraente
e motivador para o professor.

A sec¢do de abertura inclui ainda uma pagina especifica com orientagdes sobre o uso dos
recursos digitais. Nela, o professor-leitor encontra instru¢des simples e visuais que explicam
como acessar os links e QR Codes presentes ao longo do material. O objetivo ¢ garantir que
qualquer professor, mesmo com pouca familiaridade tecnoldgica, consiga utilizar plenamente

as ferramentas disponibilizadas.

3.4.2 Fazendo as malas: fundamentos tedricos em linguagem acessivel

Esta secdo traduz em linguagem clara e breve alguns dos conceitos discutidos nos dois
primeiros capitulos da dissertacdo: memoria, patrimonio cultural, consciéncia historica, museus
como espagos de educagao, entre outros. O titulo ludico “Fazendo as malas™ sugere que, antes
de viajar, € necessario carregar a bagagem de referéncias, conceitos e fundamentos.

Cada subitem da se¢do ¢ acompanhado de citagdes selecionadas de autores
fundamentais: Pierre Nora e a ideia dos lugares de memoria; Jacques Le Goff e a concepgao de
documento-monumento; Jorge Larrosa Bondia, para pensar a experiéncia como categoria
educativa; Frangois Hartog e o diagndstico do presentismo; Dominique Poulot, sobre museus
como lugares de mediacao cultural.

A inclusdao desses excertos cumpre dupla fungdo: oferecer legitimidade tedrica a
proposta, dialogando com a bibliografia discutida nos capitulos anteriores e aproximar o
professor da teoria por meio de uma escrita simplificada, que evita jargdes académicos e
procura traduzir as ideias em exemplos concretos para a sala de aula.

O impacto esperado ¢ que o professor-leitor compreenda que, ao planejar uma aula-
passeio, nao esta apenas “organizando uma saida escolar”, mas engajando-se em uma pratica
de educagdo patrimonial critica, capaz de problematizar narrativas historicas e dar visibilidade
a memorias silenciadas.

Apos cada excerto, o professor-leitor tem contato com a referéncia completa da citacio

€, nos casos em que a obra estd disponivel digitalmente, h4 o direcionamento através do link,
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permitindo o aprofundamento nos casos em que houver interesse e disponibilidade de tempo.

3.4.3 Planejando a travessia: da teoria a pratica

A secao mais extensa do guia, Planejando a travessia, organiza-se em quatro
momentos: antes, inclusdo e acessibilidade, durante e depois da viagem.

Em Antes da viagem, o professor-leitor tera oportunidade de perceber a necessidade de
construir um projeto pedagogico claro, com objetivos, justificativa e atividades previstas, que
deve ser apresentado a gestdo escolar e as familias. O texto recomenda estratégias de
engajamento prévio dos estudantes, como pesquisas, exibicdo de videos, construcao de linhas
do tempo e rodas de conversa.

Inclusdo e acessibilidade oferece orientagdes concretas, como adaptacdo de materiais
simplificados, verificagdo de rampas e banheiros acessiveis, recursos visuais € escuta ativa das
necessidades de cada aluno. A proposta aqui € aproximar-se de uma educagao inclusiva que va
além do discurso, reconhecendo a diversidade real das turmas.

Ja em Durante a viagem o docente ¢ orientado a atuar como mediador e ndo guia
turistico. Recomenda o uso de roteiros de observagdo, a promogado de perguntas investigativas
e o incentivo a registros variados (desenhos, dudios, fotografias). Traz ainda recomendagdes de
seguranga (ndo deixar alunos sozinhos, pontos de encontro definidos, plano B para
imprevistos).

Por fim, a subse¢dao Depois da viagem ressalta a importancia da ressignificagdo da
experiéncia, sugerindo atividades de socializagdo (rodas de conversa, murais coletivos,
dramatizacdes, podcasts) e a relagdo da visita com conteudos escolares formais.

Essa secdo inclui também modelos editaveis de bilhetes, autorizagdes e planilhas de
or¢amento, acessiveis por QR Code e links. A proposta € que o guia funcione como uma caixa
de ferramentas pratica, em que o professor encontre solugdes rapidas para demandas recorrentes

na organizacdo de visitas escolares.

3.4.4 Caminhos da Historia: roteiros pedagogicos

Nesta se¢do, o produto se torna mais concreto ao oferecer sugestoes de roteiros. Embora
no guia o roteiro completo para o 8° ano receba destaque especial, por constituir o exemplo
aprofundado da dissertagdo, também foram pensados itinerdrios para diferentes séries do
Ensino Fundamental II (6°, 7° e 9° ano), mas. As propostas foram projetadas levando em
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consideracdo tanto os conteudos curriculares de cada série, as competéncias e habilidades
previstas na BNCC, quanto a adequacao da complexidade da atividade a faixa-etaria.

Partindo da realidade concreta do municipio de Uberlandia, a recomendagao para o 6°
ano ¢ de realizar a aula passeio no Museu Municipal de Uberlandia e/ou no CDHIS, pensando
que os estudantes nesta série ainda ndo estdo amadurecidos o suficiente para deslocamentos
maiores, ¢ se entediam facilmente com atividades mais demoradas.

Para o 7° ano, a sugestdo ¢ de visita ao Museu dos Povos Indigenas (embora fechado
temporariamente, temos a expectativa de que em breve seja reaberto) e o Instituto Cultural
Graga do Aché, com foco na valorizacdo da diversidade cultural e saberes originarios.

J& para o 9° ano, quando os estudantes estdo mais maduros, propomos uma viagem a
cidade de Sao Paulo, com visitas a Pinacoteca, Museu da Lingua Portuguesa, Memorial da
Resisténcia e Museu das Favelas.

Para o 8° ano, conforme ja mencionado, apresentamos um projeto completo de aula-
passeio ao Circuito Cultural Praga da Liberdade, localizado na capital mineira.

A decisdo de apresentar apenas um roteiro em versao integral fez-se necessaria diante
do curto tempo para lidar com a elaboracao de todas as demandas do mestrado, conjuntamente
com o exercicio da docéncia em trés escolas e as demais demandas da vida. A escolha pelo 8°
ano se deu por ser um roteiro que permite um exemplo mais completo, com deslocamento
grande, variedade de espagos visitados, potenciais para interdisciplinaridade, além de valorizar
as riquezas culturais de nosso proprio estado. Entretanto, a inclusdo das sugestdes para as
demais séries demonstra a potencialidade replicavel do guia, convidando o professor a adapta-

la a multiplos contextos.

3.4.5 Biblioteca do professor mochileiro

Secao final em formato de “bonus”, a biblioteca sugere leituras para aprofundar os temas
tratados: teoria da Histéria, memoria, patrimonio, educagdo patrimonial, metodologias de
ensino. O recurso grafico de uma mochila aberta, com livros saindo, reforca a identidade visual
do guia.

O objetivo ndo ¢ esgotar a bibliografia, mas apontar caminhos. Por isso, a lista foi
organizada em blocos tematicos (consciéncia histdrica, memoria e patrimdénio, museus e
educacdo, metodologias do ensino de Histéria). A secdo funciona como convite ao estudo
continuado e como legitimagdo académica do produto.

Adicionamos ainda algumas sugestdes de filmes e documentarios, ¢ de links que
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poderiam ser uteis ao professor que deseja realizar este tipo de trabalho, sobre alguns sites de

museus, centros culturais, entre outros.

3.4.6 Créditos

O guia encerra-se com uma pagina de créditos, listando autoria, orientador e ligagao
com o ProfHistoria, além de encaminhar o professor-leitor para a dissertacdo completa. Mais
do que formalidade, os créditos cumprem a funcao de reconhecer o trabalho coletivo envolvido
na produc¢do do guia, situando-o como pratica que emerge da docéncia, passa por um processo
de amadurecimento durante as pesquisas do mestrado, e retorna a docéncia, em movimento

circular.

3.5 Analise critica: potencialidades, limites e contribuicdes

A elaboracao do guia Travessias da Historia: ideias para aulas-passeio buscou
responder a um desafio recorrente no ensino de Historia: como articular a sala de aula com
espagos ndo formais de ensino, de forma critica, inclusiva e significativa. O produto, portanto,
ndo se reduz a um manual de visitagdo, mas pretende ser um instrumento de mediacdo entre
teoria e pratica docente.

Entre os principais pontos positivos do produto, destacam-se seu carater acessivel e
ludico, a integrag@o teoria-pratica, a versatilidade e replicabilidade, a atencdo a inclusdo e a
instrumentalizagdo pratica — A disponibilizacdo de modelos editaveis (autorizacdes, bilhetes,
planilhas), por meio de QR Codes e links, transforma o guia em uma verdadeira caixa de
ferramentas pedagogica, economizando tempo do professor e fornecendo solugdes aplicaveis.

Entretanto, apesar de suas potencialidades, alguns limites foram reconhecidos, como o
recorte geografico restrito, a dependéncia de infraestrutura escolar para sua aplicabilidade e,
sobretudo, a questdao do tempo de trabalho do professor — a preparacdo prévia e as atividades
pos-visita demandam tempo adicional na ja exaustiva jornada de trabalho. O guia aponta
alternativas, mas nao elimina o desafio estrutural de conciliar demandas curriculares extensas
com atividades diferenciadas.

Acreditamos que o guia contribui em trés dimensdes centrais para o campo do ensino
de Historia: a formagao docente, oferecendo ao professor de Historia uma ferramenta que
combina fundamentagdo tedrica e orientacdes praticas, aproximando universidade e escola
basica; a educagdo patrimonial critica, ao propor que a visita a museus e espacos culturais seja
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compreendida ndo como atividade complementar, mas como parte integrante da formacao
historica, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de problematizar narrativas, valorizar
memorias e refletir sobre a diversidade cultural; e a formagdo integral dos educandos, ao
estimular a dimensao cognitiva, ética, social, cultural e estética do aprendizado.

Assim, o produto desenvolvido, aqui descrito e analisado, constitui mais do que um guia
pedagbgico: trata-se de uma proposta de travessia educativa. A metafora da viagem, que
atravessa todo o material, busca comunicar a ideia de que o ensino de Historia pode e deve
ultrapassar os limites da sala de aula, levando o estudante a experimentar o conhecimento em
contato com o patrimdnio cultural.

O impacto esperado vai além da execu¢do de um roteiro especifico: a ambigdo € que o
professor se sinta autor e co-criador de suas proprias experiéncias, adaptando a metodologia
proposta a diferentes realidades. Nesse movimento, o guia cumpre sua funcdo social e
académica: ser ponte entre a universidade, a escola e a sociedade, em defesa de uma educagao
critica, inclusiva e transformadora.

Ao aproximar a escola dos espacos culturais e das experiéncias sensiveis, o guia
contribui para que as aulas-passeio deixem de ser atividades complementares e passem a
integrar o curriculo como praticas de investigagao historica, didlogo e producao de sentidos.
Desse modo, a proposta coloca o patrimonio como campo vivo de aprendizagem, no qual
diferentes memorias se encontram, se tensionam e se ressignificam.

Desse modo, a proposta do guia “Travessias da Historia” nasce do entendimento de que
o ensino de Histéria deve possibilitar ao estudante relacionar passado, presente e futuro,
desenvolvendo consciéncia histdrica e capacidade critica de leitura do mundo. Ao aproximar a
escola dos espacos culturais e das experiéncias sensiveis, as aulas-passeio configuram-se como
praticas que materializam essa concep¢ao de ensino: nelas, o aluno observa vestigios do
passado, interpreta usos sociais do presente e reflete sobre os futuros possiveis. Assim, a
proposta aqui apresentada busca transformar o deslocamento fisico em travessia formativa,
articulando fundamentos tedricos, praticas pedagdgicas e reflexdes sobre a cidade enquanto

espago vivo de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao fim desta travessia, cabe retomar o caminho percorrido e refletir sobre os
resultados e contribui¢des deste trabalho para o campo do Ensino de Historia.

A inquietacdo inicial que deu origem a este trabalho foi a busca por formas de ampliar
o ensino de Histdria para além da sala de aula, valorizando experiéncias em museus, pragas €
centros culturais. Tal inquietagdo nao surgiu de modo abstrato, mas das praticas docentes
cotidianas em escolas publicas, atravessadas por limita¢des estruturais e, a0 mesmo tempo, pela
poténcia de educandos que desejam compreender o mundo em que vivem.

Nos capitulos iniciais fundamentamos essa reflexdo a partir de autores que
problematizam a relagdo entre memoria, patrimonio e narrativas histéricas (Nora, Le Goff,
Hartog), e que defendem a centralidade da experiéncia e da dialogicidade no processo educativo
(Bondia, Freire). Também examinamos desafios concretos: as desigualdades no acesso a
cultura, a dualidade publico/privado e as limitagdes da escola publica diante de burocracias e
escassez de recursos. Ainda assim, reconhecemos a escola publica como espaco privilegiado
para democratizar o patrimdnio cultural e formar cidaddos criticos. A educacgdo integral,
prevista na BNCC, foi apresentada como horizonte formativo que extrapola a sala de aula,
articulando dimensdes cognitivas, sociais, €ticas e culturais.

O terceiro capitulo deslocou o eixo para a dimensado propositiva, com a apresentagcao do
guia pedagogico Travessias da Historia: ideias para aulas-passeio. Em formato digital, o guia
foi concebido como instrumento de apoio aos professores e professoras da educacdo basica,
especialmente dos anos finais do Ensino Fundamental. Inspirado na metafora da viagem, o
material organiza-se em seg¢des que correspondem as etapas de uma travessia educativa:
preparar a bagagem tedrica, planejar o percurso, viver a experiéncia e ressignifica-la.

Entre as contribui¢des deste trabalho, destacam-se trés dimensdes. A primeira ¢
académica, ao dialogar com referenciais e articular discussdes sobre memoria, patrimonio e
ensino de Historia em perspectiva critica. A segunda ¢ pedagogica, materializada no guia que
oferece aos docentes ndo apenas roteiros, mas ferramentas concretas de planejamento, modelos
editaveis e estratégias de acessibilidade e inclusdo. A terceira ¢ social, ao reafirmar o papel da
escola publica como agente de democratizacdo cultural e ao propor caminhos para que os
estudantes se tornem protagonistas na construgdo de seus processos de ensino-aprendizagem.

Reconhecemos, contudo, limites importantes. O recorte geografico, centrado no
Circuito Cultural Praca da Liberdade, restringe a aplicabilidade direta a outras regides, ainda

que o método seja adaptavel. O tempo exiguo do mestrado profissional impediu a elaboragao
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de roteiros completos para todas as séries ou a aplicacdo empirica em larga escala, o que podera
ser explorado em pesquisas futuras. Além disso, as barreiras estruturais das escolas publicas —
transporte, recursos financeiros, tempo pedagogico reduzido, esgotamento dos profissionais da
educagdao — permanecem como desafios que nenhum guia resolve isoladamente, demandando
politicas publicas consistentes e parcerias institucionais.

Apesar disso, a pesquisa reafirma que aulas-passeio ndo sdo meros complementos, mas
componentes essenciais para uma educacao integral, critica e cidada. Caminhar com os
estudantes por museus e espagos culturais € uma forma de aproxima-los do patrimdnio, de
ampliar horizontes e de desenvolver habilidades cognitivas, sociais e éticas.

Por fim, esta dissertagdo nao se encerra em si mesma, mas abre caminhos. Entre as
perspectivas futuras, destacamos a possibilidade de ampliar o guia para outros contextos e
niveis de ensino, de sistematizar relatos de experiéncias docentes em aulas-passeio, de
fortalecer redes de professores que compartilham praticas e de explorar a integragcdo entre o
guia digital e formagdes presenciais ou virtuais. Em um tempo marcado por desafios a educacao
e a valorizacdo da cultura, defendemos que experiéncias em espagos nao escolares nao sao
apenas atividades complementares, mas componentes essenciais de uma formacgao critica e
cidada.

Assim, reafirmamos a aposta que guiou todo este percurso: o ensino de Historia pode e
deve ser vivido como travessia. Caminhar com os estudantes por museus, pragas, ruas e
memorias € abrir possibilidades de aprender a pensar o passado, a interrogar o presente € a
projetar futuros. Aprender a pensar o mundo. Se, como escreveu Antonio Machado,
“caminhante, ndo h4 caminho, o caminho se faz ao andar”, esta pesquisa ¢ uma tentativa de
tracar veredas para que professores e estudantes percorram seus proprios caminhos na aventura

de ensinar e aprender pelo mundo afora.
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Mapa da Travessia

r Boas-vindas P. 3

Boaswmdhs O ponto de partida da nossa jornada

Fazendo as malas P. 5
(Fundamentos tedricos)
O que precisamos levar na
bagagem do conhecimento

El Planejando a travessia P. 9
Planeiand (Orientag¢des praticas)
a?}’aﬁ{‘;‘;‘sig Os cuidados antes de sair

P.26 Caminhos da Historia
(Roteiros pedagdgicos)
Propostas de percursos educativos
para transformar visitas em
experiéncias de aprendizagem.

Bonus e créditos finais P. 32
Biblioteca do professor mochileiro

e quem guiou essa travessia.

TRAVESSIAS
DA HISTORIA




Seja bem vindo(a)!

~  Este espaco nasceu para inspirar
professores e professoras a
trilharem novos caminhos de
.apre'ndizagem. Cada museu, praga
g ou patriménio cultural se transforma
em sala de aula viva, onde o passado
ganha voz e o presente se enriquece
de significados.
Aqui vocé encontrara fundamentos
tedricos, sugestdes praticas e
roteiros pedagdgicos | que
transformam viagens em
~ aprendizado e aprendizagem em
~ travessia.

Boas-vindas




Como usar este guia € acessar
0os maleriais editaveis

Para facilitar sua pratica, todos os modelos apresentados neste guia (bilhetes,
autorizacBes, projetos, etc.) também estdo disponiveis em versdo editavel no
Google Drive.

Como funciona?

e Logo abaixo vocé encontra um QR Code uUnico, que leva direto a pasta principal
do projeto (Travessias da Historia). Para acessar, basta apontar a camera do
seu celular em direcdao ao QR Code.

e Dentro dela, os arquivos estdao organizados em subpastas tematicas
(Fundamentos Tebdricos, Materiais Editaveis, etc).

e Além disso, em cada pagina onde aparecer um material, vocé também
encontrara um link direto para a versao digital daquele documento. O simbolo

de que ha um link disponivel para clicar é: @

g

Importante:

Os links estdo configurados em formato “forcar
cépia”. Isso significa que, ao abrir, vocé criara
automaticamente uma cépia em seu préprio
Google Drive. Assim, vocé podera adaptar o
material a sua realidade sem alterar o arquivo
original.

Dessa forma, vocé tera sempre em maos
modelos prontos para usar, mas também
flexiveis para editar conforme a necessidade da
sua escola e da sua turma.




Fazendo as malas

Fundamentos Tedricos para uma
aula-passeio em Historia

Toda viagem comeca antes mesmo de colocar o pé na estrada:
comeca no preparo da bagagem.

No ensino de Histéria, também carregamos conosco conceitos,
memorias e reflexdes que orientam o olhar durante a travessia.

“Fazer as malas” é, portanto, reunir fundamentos que nos ajudam
a compreender por que e como uma aula-passeio pode se
transformar em uma experiéncia de aprendizado significativa.

“O aprendido é aquilo que fica depois que o
esquecimento fez o seu trabalho.” Rubem Alves

m& Consciéncia histdrica

Aprender Histéria ndo é apenas acumular datas e fatos. E, entre
outras coisas, como lembra Joérn Risen (historiador alemao),
desenvolver a consciéncia histérica: a capacidade de interpretar o
passado, dar sentido ao presente e projetar o futuro. Quando o
estudante visita um museu ou um patrimoénio cultural, ele ndo
apenas “vé objetos antigos”, mas é provocado a pensar quais
narrativas estdo sendo contadas, quais memdrias sao preservadas
e 0 que isso significa para a sua propria vida.

RUSEN, Jérn. Razdo Histérica: teoria da histdria:
fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia: Editora

Universidade de Brasilia, 2001.




Mem@dria e patrimdnio

Pierre Nora cunhou o conceito de lugares de memdria, espacos
que guardam e disputam significados coletivos.

Jacques Le Goff lembra que a memoaria é sempre uma construcao,
carregada de escolhas e esquecimentos. Assim, cada museu ou
praca € uma mala de memoérias compartilhadas: ao mesmo tempo
que preserva, também silencia ou destaca determinados passados.
Levar os estudantes a esses lugares é abrir uma conversa critica
sobre quem conta a Histéria e por que conta dessa forma.

NORA, Pierre. “Entre memoria e histéria: a
problematica dos lugares”. In: Projeto Histéria, n. 10,

Sao Paulo: PUC-SP, 1993, p. 7-28.

LE GOFF, J. Histéria e memdria. 7 ed. Campinas/SP:
Editora da UNICAMP, 2013.

@
o
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\
\ / /
“Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento de que QT\
ndo hd memdria espontanea, de que é preciso criar arquivos,
manter aniversdrios, organizar celebragbes, pronunciar elogios
funebres, notariar atas, porque essas operacdes néo sdo
naturais.” Pierre Nora
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Aprender pela experiéncia

O filésofo Jorge Larrosa Bondia nos lembra que a experiéncia nao
se reduz a informacdo: € aquilo que nos atravessa, nos transforma
e deixa marcas. Da mesma forma, Paulo Freire defende que
aprender é dialogar com o mundo, ndo apenas repetir palavras.

Em uma aula-passeio, a Histéria se torna experiéncia concreta: os
estudantes caminham, observam, tocam, sentem — e é nesse
encontro entre corpo, espa¢go e tempo que o conhecimento se
torna mais profundo e memoravel.

@ BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber

28, jan./fev./mar./abr. 2002

“A experiéncia é o que nos acontece, o que nos toca. E
ndo o que se passa, hdo o que acontece, mas o que
nos acontece.” Jorge Larrosa Bondia




Patrimonio como travessia

O patrimbénio cultural ndo é apenas “coisa antiga” a ser
contemplada, mas um espaco de disputas de sentidos (como nos
ensinam, por exemplo, Poulot e Hartog). Ao propor uma aula-
passeio, o professor convida a turma a entrar nessas disputas de
forma critica e criativa, reconhecendo que o patriménio ndo
pertence s6 ao passado, mas também ao presente e ao futuro.

POULOT, Dominique. Museu e Museologia. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.

experiéncias do tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

“O patriménio nédo é dado, mas
construido. Ele é fruto de escolhas
e exclusdes, de disputas e
negociacdes que exprimem o que
uma sociedade deseja preservar de
si mesma.” Dominique Poulot




139 Planejando a
Pl Travessia

Nenhuma viagem acontece sem organizac¢do. Para que uma
aula-passeio seja significativa, é preciso cuidar dos detalhes: desde
a formac¢ao da equipe de trabalho, passando pela autorizacao das
familias, até a proposta pedagdgica que orientara o olhar dos
estudantes.

Planejar é desenhar o mapa da travessia!

Em um cenario ideal, essa etapa é realizada de forma coletiva,
com a participacao de uma equipe de profissionais da escola. Mas,
Caso isso nao seja possivel, elabore um esboc¢o inicial do
planejamento e apresente-o a comunidade escolar, convidando-a a
integrar a equipe que dara continuidade ao projeto.
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Planejando
a travessia

Construindo o projeto pedagogico
Modelo de projeto , ;
Fazendo o orcamento
Conseguindo a verba
Modelo de bilhete
Autorizacdes :
Primeiros passos da travessia

e Principios basicos : : S
e Tipos de inclusdo :

Durante a viagem

e Orientando os passos
e Vivendo a experiéncia




Planejando
a travessia

Antes da viagem: preparando o caminho

Construindo o projeto pedagoégico da aula-passeio

O primeiro passo € elaborar uma proposta clara, que apresente
objetivos de aprendizagem, justificativa e atividades previstas. Esse
projeto sera a base para dialogar com a gestao, envolver as familias e
mobilizar a comunidade escolar em torno da iniciativa.

Com o projeto em maos, apresente-o a equipe gestora da escola e
aos demais professores das turmas envolvidas. Quanto mais apoio,
melhor! Esteja aberto a sugestdes e incentive a participagao de todos,
fortalecendo o carater coletivo da proposta.

O proximo passo é motivar os estudantes e seus responsaveis. Para
isso, sugiro elaborar um bilhete explicando resumidamente o projeto e
convidando-os para uma reunido de apresentacdo. Nessa reunido, é
interessante preparar uma apresentacdo de slides com os principais
aspectos do projeto e trazendo informac¢des sobre os locais que serdo
visitados.

Durante o encontro, dé atencdo especial a questdo da seguranca dos
estudantes, tranquilize os responsaveis, escute sugestdes e, sobretudo,
motive-os Nndo apenas a autorizar a participacdo de seus filhos, mas
também a colaborar no planejamento.

A seguir, apresento um modelo de projeto pedagdgico que podera
ser adaptado a sua realidade. Mais adiante, na sessao “Caminhos da
Histéria”, esse modelo serd retomado com um exemplo aplicado ao
Circuito Cultural praca da Liberdade, em Belo Horizonte - MG.

Apdés o modelo de projeto, apresento algumas outras dicas
importantes para essa fase de planejamento.

11



l!g Modelo de projeto
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a travessia

Titulo do Projeto:

Turma(s): [ano/ série]

Disciplina(s): [tente ao maximo articular com outras areas do
conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade)
Professor(es) responsavel(is):

1. Apresentacao: Breve texto introdutério, apresentando o projeto.

2. Justificativa [Por que esse local foi escolhido? Qual sua relevancia
pedagogica? Procure assegurar que as atividades estejam vinculadas
ao curriculo de Histéria e as competéncias da BNCC, fortalecendo
assim seus argumentos para desenvolver a atividade].

3. Objetivos [O que se pretende alcancar com a aula-passeio?]

4. Metodologia [Como a atividade sera conduzida? Trabalho em
grupos com roteiros de observacdo; Mediacao docente com estimulo
a investigacdo e ao dialogo; Uso de recursos como fichas, cameras
fotograficas ou celulares (quando permitido); Estratégias inclusivas
para garantir a participacao de todos].




A8

I!ﬂ Modelo de projeto
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5. Etapas do projeto

e Antes da visita [atividades de sensibilizacao (videos, debates,
analise de imagens, leituras breves)]

e Durante a visita [roteiro de observacdo com tarefas
investigativas e registros (anota¢Bes, fotos, desenhos,
gravacoes)]

e Depois da visita [rodas de conversa, producdes criativas
(mural, dramatizacdo, podcast, painel artistico), avaliacdo e
socializacdo da experiéncia]

6. Avaliacao [Como sera avaliada a experiéncia? Dé preferéncia a
avaliagdo processual e qualitativa, considerando a participacao
dos alunos em todas as etapas do projeto: preparacao,
envolvimento durante a visita e produg¢des pos-visita].

7. Aspectos logisticos [Planejamento essencial para que a
experiéncia aconteca com seguranca e tranquilidade]

Transporte

Alimentacao

Hospedagem (se houver)

Equipe de apoio

Custos estimados

8. Anexos (Documentos que serdo anexados ao projeto: modelo
de autorizacdo, carta aos responsaveis, bilhetes aos estudantes,
etc.)

13



!!g Fazendo o orcamento

Planejando
a travessia

O orcamento é o mapa financeiro da viagem. Ele deve ser claro,
detalhado e realista, pois servird de base tanto para aprovac¢des
quanto para a busca de recursos.

Passos para elaborar o orcamento

1. Transporte

o Verifique se a secretaria de educa¢do (em caso de escolas
publicas) ou se a prépria escola (em caso de particulares)
possui transporte préprio ou verba destinada para isso. No
caso das escolas municipais de Uberlandia, por exemplo, é
possivel conseguir transporte pela prefeitura para atividades
realizadas no perimetro urbano.

o Caso a opg¢do acima ndo seja viavel, faca orcamento de
onibus fretado, vans ou transporte escolar.

o Verificar seguro, habilitacdo do motorista e documentacao da
empresa.

o Incluir custos extras (deslocamento interno, pedagios,
combustivel, estacionamento).

2. Alimentacao

o Definir se os estudantes levardo lanche proprio, dinheiro
para comprar ou se havera refeicdo inclusa. Em algumas
situa¢des, como em atividades muito longas (duracdo e um
dia inteiro ou mais) ou com estudantes muito novos, é mais
pratico fechar as refei¢cbes para o grupo.

o Em caso de restaurante, solicitar orcamento antecipado para
grupos.

o Em deslocamentos longos por estradas, considere incluir
agua e lanches para a estrada. Lembre-se que imprevistos
podem acontecer, e é bom estar preparado!

14



l!g Fazendo o orcamento
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3. Ingressos e entradas
o Muitos museus oferecem entrada gratuita para escolas
publicas. Verifique antes no site de cada instituicao.
o Onde ha cobranca, solicitar valores reduzidos para excursdes
escolares.

4. Seguro
o E importante realizar seguro viagem, que envolva cobertura
médica em caso de imprevistos. Varias seguradoras fazem
seguro para grupos.

5. Materiais de apoio
o Camisetas, fichas de observacao, crachas, pranchetas, etc,
o Custos pequenos, mas que devem estar previstos.

6. Inclusao social

o Prever no orcamento um fundo solidario para garantir que
estudantes de baixa renda participem sem custos. E possivel
verificar, junto a secretaria da escola, as familias de estudantes
que sao beneficiarias do Bolsa Familia, por exemplo, para ter
uma estimativa de quantitativo de estudantes que precisariam
desse fundo.

o Esse fundo pode ser construido com rifas, vendas coletivas,
doacdes voluntarias ou apoio da escola.

7. Reserva para imprevistos
o Recomenda-se prever 5% a 10% do valor total para
emergéncias.

e Dica pratica: monte uma planilha simples (item, quantidade,
@ valor unitario e total). Isso da transparéncia e facilita a prestacao
[}

;i de contas.



l!g Conseguindo a verba
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atravessia

Com o orcamento pronto, é hora de pensar em estratégias de arrecadag¢do de
verba e parcerias:

1. Recursos institucionais
o Verifique se a escola - via Caixa Escolar - ou a Secretaria de Educacgado
dispOe de verba para essa finalidade.
o Em alguns casos, pode haver apoio (tanto da gestdao quando da
administracdo publica) para conseguir transporte ou materiais.

2. Parcerias e apoios
o Museus, centros culturais e universidades podem oferecer atendimento
gratuito.
o Empresas locais (transporte, padarias, restaurantes) podem conceder
descontos ou apoio.

3. Atividades de arrecadagdao com os estudantes
o Rifas solidarias (prémios podem ser doados pela comunidade).
o Venda de alimentos (doces, salgados, sucos) em eventos da escola.
o Campanhas culturais (feirinhas, apresentacdes, oficinas pagas
simbolicamente).
o Além de arrecadar, essas ac¢des envolvem os estudantes no projeto,
reforcando o sentimento de pertencimento e coletividade.

4. Associacdo de pais ou grémio estudantil
o Podem organizar a¢des conjuntas para levantar fundos.

5. Editais e projetos culturais
o Municipios e estados oferecem editais de fomento a cultura e educacao
patrimonial.
o Professores podem inscrever o projeto da aula-passeio para buscar apoio
institucional.

6. Contribuicao das familias
o Deve ser tratada com cuidado e nunca como unica fonte.
o Se for necessaria, precisa ser acessivel e transparente.
o Sempre prever alternativas para garantir a participacao de estudantes de
baixa renda.

e Importante: promova a transparéncial Todas as receitas e despesas devem
ser registradas e divulgadas a comunidade escolar. 16
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Modelo de bilhete para os responsaveis

[Cabecalho da Instituicao de Ensino]
Turmas:
Professor(a) responsavel:

Caros pais e responsaveis,

Com alegria, informamos que estamos organizando uma aula-passeio para os(as)
estudantes(as) da turma, como parte do nosso projeto pedagdégico [nome do projeto].

O objetivo desta atividade é proporcionar aos estudantes uma experiéncia de
aprendizado fora da sala de aula, conectando os conteudos de Histéria e [inserir outras
disciplinas] com o patriménio cultural da nossa regido (exemplificar).

Durante a visita, os(as) estudantes participardo de atividades orientadas que
estimulardo a observacdo, a investigacdo e a reflexdo sobre os espagos visitados. Tudo
sera acompanhado por professores e equipe de apoio, garantindo a seguranca e o bem-
estar de todos.

Informacg&es principais:
Data da visita:

Horario de saida e retorno:
Locais de visita:

Convidamos todos os responsaveis para uma reunidao de apresenta¢ao do projeto, a ser
realizada [local e data], onde explicaremos os detalhes da atividade, tiraremos duvidas e
ouviremos sugestdes. Sua participagdo é muito importante para o sucesso da proposta.
Atenciosamente,
(Professor(a) responsavel / Equipe pedagogica)

@ Bilhete editavel

17
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Sobre autorizacao para deslocamento
com menores

Ao organizar uma aula-passeio, é essencial que o(a) professor(a) conheca as regras
legais que regem o deslocamento de criancas e adolescentes no Brasil:

Criancas (até 12 anos incompletos)

o Viagem para outro estado: s6 podem viajar acompanhadas dos pais,
responsaveis legais ou parentes até 3° grau (comprovado por documento). Caso
contrario, € necessaria autorizacdo por escrito dos responsaveis, com firma
reconhecida.

o Viagem dentro do mesmo estado: as regras podem variar conforme a legislacao
estadual. Em geral, exige-se autorizacdo quando ndo estdo acompanhadas pelos
pais ou responsaveis.

Adolescentes (12 a 16 anos incompletos)
o Precisam de autorizacao por escrito quando nao estiverem acompanhados dos
pais, responsaveis legais ou parentes até 3° grau.

A partir de 16 anos
o Adolescentes com 16 anos completos ou mais podem viajar sem autorizacao
dos pais, desde que portem documento oficial de identifica¢do.

Viagens com hospedagem

Sempre exigem autorizacdo judicial, exceto se o menor estiver acompanhado dos pais
ou responsavel legal. A autorizacdo deve especificar local de hospedagem, periodo e
responsavel.

Observacdo importante: mesmo quando a lei dispensa, é recomendavel coletar
autorizacdo da familia para maior seguranca da escola e solicitar que os estudantes
portem seus documentos (ou que os professores responsaveis levem uma cépia do
documento de cada estudante).

Link para cartilha do TJMG com as principais regras sobre autorizacdo de
viagens com criancas e adolescentes

&
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Planejando
a travessia

Modelo de autorizacao
(Viagem interestadual sem hospedagem)

[Cabecalho da Instituicao de Ensino]
AUTORIZACI\O DE PARTICIPACAO EM AULA-PASSEIO

Aluno(a): Data de Nascimento: _/ /
Turma:

Destino da Visita:

DatadaVisita: _/_/__

Periodo (saida/retorno): _has__h

Local do Passeio:
Transporte Utilizado:
Responsavel pelo Acompanhamento:

Autorizo o(a) menor acima mencionado(a) a participar da referida atividade escolar, com os
seguintes fins:
¢ Observacdo, visita e reflexdo em espaco cultural/patrimonial;
* Implementacdo de proposta pedagogica alinhada ao curriculo de Histéria e [inserir
outras disciplinas];
e Acompanhamento por equipe docente (nome(s): ).

Declaro estar ciente da logistica da viagem, dos cuidados institucionais planejados para
garantir a seguranca e participa¢do ativa do(a) estudante e que deverei informar
previamente a escola qualquer condicdo médica, restricdo alimentar ou uso de
medicamento do(a) estudante.

Assinatura dos responsaveis legais:
Nome, RG, CPF — Responsavel 1

(firma reconhecida por semelhanca ou autenticidade) Autorizacao
Nome, RG, CPF — Responsavel 2 editavel
(firma reconhecida por semelhanca ou autenticidade)

Local e Data: @

Dicas Adicionais:
e Erecomendavel reter duas vias originais.
e Solicitar as autorizagbes com antecedéncia minima de 15 dias.
e Conferir se todas as assinaturas estdao com firma reconhecida.
e Eimportante que o responsavel pela atividade esteja com cépias dos
documentos de todos os participantes.
e Preparar uma pasta com todos os documentos para ser levada durante a 19

“é', viagem.



Planejando
a travessia

Modelo de autorizacao
para uso de imagem e voz

[Cabecalho da Instituicao de Ensino]
Autorizacao de uso de imagem e voz

(assinale apenas uma op¢ao):

() Autorizo a utilizacdo da imagem e voz de meu/minha filho(a), captadas durante a aula-
passeio, em registros fotograficos, filmagens ou gravacdes de audio, exclusivamente para
fins pedagodgicos, educativos, institucionais e ndo comerciais, podendo ser utilizadas em
murais, apresentacdes escolares, relatorios de atividades e nas redes sociais oficiais da
escola.

() Nao autorizo o uso da imagem e voz de meu/minha filho(a).

Declaro estar ciente de que esta autoriza¢do € gratuita, por prazo indeterminado, podendo
ser revogada a qualquer tempo mediante solicitacdo por escrito, e que as imagens/vozes
nado serdo utilizadas em contextos que atentem contra a honra, a reputacao ou a integridade
da crianca/adolescente.

Cidade/UF:;

Assinatura do(a) responsavel:

Nome do estudante:

Telefone para contato:

Autorizacao
editavel

&
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Planejando
a travessia

Primeiros passos da travessia

Para que a aula-passeio seja realmente significativa, € importante despertar a
curiosidade dos estudantes, incentivando seu engajamento no projeto, antes mesmo
de sair da escola!

O professor ou professora pode propor atividades de preparag¢ao que estimulem a
pesquisa, provoquem perguntas e ajudem os alunos a desenvolver um olhar
investigativo.

Estratégias possiveis:
e Pesquisas em grupo
o Cada grupo pode investigar um aspecto ligado ao(s) local(is) que serao
visitados: histéria do museu, personagens relacionados, importancia
arquitetdnica, curiosidades.
e (Caca-perguntas
o Provoque a turma a levantar duvidas: “O que eu gostaria de descobrir nesse
lugar?” — Depois, as perguntas podem orientar a observacao no dia da visita.
e Linha do tempo ou mapa mental
o Construir coletivamente uma linha do tempo ou um mapa tematico sobre o
periodo ou assunto ligado ao(s) espaco(s) de visitacao.
e Exibicdo de videos ou imagens
o Curtos documentarios, visitas virtuais, mapas do local — para familiarizar os
estudantes antes de chegar 1.
e Producdo criativa prévia
o Cartazes, podcasts, murais ou pequenos textos sobre o tema da visita.
e Debates ou rodas de conversa
o Discutir a importancia do patriménio cultural e levantar hipdteses sobre o que
sera encontrado.

Toda viagem comecga antes de pegar a estrada: é no sonho,
na preparagdo e nas perguntas que come¢am a surgir os
primeiros passos da travessia



Inclusao e acessibilidade

Pl jand .
ey Todos na travessia

Uma aula-passeio sé cumpre seu papel educativo quando todos os estudantes
podem participar de forma plena e digna. A inclusdo ndo é um detalhe logistico, mas
parte essencial do projeto pedagogico. Essa preparacao deve envolver o dialogo com
as familias, para identificar as necessidades de cada um.

Principios basicos
e Direito universal: todo estudante tem direito de vivenciar o patriménio cultural,
independentemente de suas condi¢8es fisicas, cognitivas, sociais ou culturais.
e Planejamento antecipado: acessibilidade se pensa desde o inicio do projeto, e ndo
apenas na véspera da visita.
e Valorizacdao da diversidade: diferentes formas de aprender enriquecem a
experiéncia coletiva.

Acessibilidade fisica

e Verificar se os locais possuem rampas, elevadores, banheiros adaptados e areas
de descanso. Essa verificacdo pode ser feita nos sites das institui¢des ou entrando
em contato direto por telefone/e-mail.

e Planejar rotas alternativas para espagos com barreiras arquitetonicas.

e Garantir transporte adaptado, quando necessario.

e Organizar apoio de monitores ou colegas-tutores para acompanhar estudantes
com mobilidade reduzida.

Acessibilidade pedagégica

e Preparar materiais diferenciados: Fichas
simplificadas para estudantes com dificuldade de
leitura; textos ampliados para baixa visao;
pictogramas e mapas ilustrados; audio-descri¢cao
de imagens ou objetos.

e Propor tarefas variadas, para que cada estudante
contribua de acordo com suas potencialidades.

Inclusao sensorial

e Promover atividades multissensoriais: tocar
réplicas, ouvir sons, sentir texturas e cheiros.

e Utilizar recursos de acessibilidade ja oferecidos
por alguns museus (audiodescri¢do, videos em
Libras, kits tateis).

e Estimular os préprios estudantes a descreverem

oralmente o que veem, promovendo cooperacao.




Inclusiao e acessibilidade

Planejando e AP PR , .
atravessia 'odos na travessia

Inclusdo social e econdmica

e Prever um fundo solidario para custear despesas de estudantes de baixa renda.

e Mobilizar a comunidade escolar (rifas, parcerias, doa¢des) para garantir que
ninguém seja excluido por motivos financeiros.

Inclusao cultural e identitaria
e Reconhecer que o patrimdnio pode ser lido de diferentes formas, de acordo com
a histéria de vida de cada estudante.
e Estimular debates sobre representatividade e siléncios em museus e
monumentos.
e Convidar os estudantes a relacionar a visita com suas proprias memorias e
culturas.

Estratégias criativas

e Duplas solidarias: um estudante ajuda o outro, reforcando o espirito de
cooperagao.

e Missdes variadas: cada grupo recebe uma funcao (repérter, fotografo, ilustrador,
contador de historias).

e Roteiro em camadas: perguntas de diferentes niveis de complexidade para incluir
todos.

e Diario coletivo ilustrado: registros em multiplas linguagens (texto, desenho, audio,
colagem).

Incluir é garantir acesso, permanéncia e protagonismo.
Quando a aula-passeio é inclusiva, todos aprendem mais! @
[}

&

=1)

Checklist do viajante-professor:

v/ Objetivos pedagogicos definidos.

v/ Autoriza¢Bes das familias organizada.

v/ Logistica planejada (transporte, alimentacdo, recursos financeiros).

v/ Atividades prévias de sensibilizacdo feitas.

v/ Estratégias de acessibilidade pensadas.

v/ Roteiro de observagdo preparado.

v/ Momentos de reflexdo pés-visita planejados.

O planejamento € um mapa da travessia: garante seguranca, organiza o percurso e
abre espaco para que a experiéncia aconteca de forma plena, transformando cada
visita em oportunidade de descoberta. 23



12 Durante a viagem

Planejando .
atravessia Orientando os passos

A visita € o momento em que o planejamento ganha vida. O papel do professor
nao é apenas conduzir os estudantes pelo espa¢o, mas criar condi¢des para que o
passeio seja uma experiéncia investigativa, em que cada estudante se sinta parte de
uma jornada de descobertas.

Estratégias para a visita:
e Roteiro de observacdo: entregue aos estudantes um roteiro com tarefas
investigativas simples:
o Observe os objetos que mais chamaram sua atencdo e explique o porqué.
o Anote uma frase ou informacdo nova que aprendeu.
o Desenhe ou fotografe um detalhe que represente o lugar.
O roteiro ajuda a manter o foco e da protagonismo aos alunos.
Estimulo a curiosidade
o Incentive perguntas durante a visita.
o Valorize as duvidas: anote-as para discutir depois.
o Reforce que nenhuma pergunta é “boba”: toda curiosidade abre caminho
para aprender.
Mediacdo pedagégica
o Atue como mediador, ndao como guia turistico.
o Em vez de dar todas as respostas, faca perguntas que provoquem reflexao.
o Ex.:"O que esse objeto nos conta sobre a vida naquela época?”
“Vocés conseguem relacionar essa obra com algo que estudamos em sala?”
Registros criativos
Incentive os alunos a registrar a experiéncia de diferentes formas:
Fotografias (quando permitido).
o Desenhos rapidos em caderno.
o Gravagdes de audio com impressdes pessoais.
o Anotacgdes livres, como se fossem diarios de bordo.
Trabalho em grupos
o Divida a turma em grupos com missdes diferentes: fotografos, reporteres
(fazem entrevistas ou anotam explica¢@es, ilustradores (fazem esbocos),
cronistas (escrevem um pequeno relato).
o Ao final, cada grupo compartilha seu olhar sobre a visita.

[ ]
O O o

Uma aula-passeio ndo é sobre “ver tudo”, mas sobre viver intensamente cada
descoberta. O professor é o ‘guia’ que abre caminhos, mas séo os alunos que
trilham a experiéncia.

24



Durante a viagem

Planejando .
a travessia Orientando os passos

Dicas praticas para o(a) professor(a)

Oriente os estudantes a nunca permanecerem sozinhos. O ideal é que circulem
sempre em dupla ou em pequenos grupos, inclusive para ir ao banheiro.
Combine previamente pontos de encontro e horarios para evitar dispersao.
Mantenha contato direto com a equipe do museu ou espaco visitado.

Reserve momentos de pausa para descanso, conversa e troca de impressdes.
Tenha sempre um ‘plano B’ para imprevistos (chuva, atraso, local fechado).

Se possivel crie dois grupos em aplicativos de mensagens: um grupo com 0s
participantes da aula-passeio, para divulgacdo de informacdes em tempo real, e
outro com os responsaveis, a fim de dar noticias, tranquiliza-los e mostrar-lhes o
guanto a atividade esta sendo produtiva!

Outras dicas de seguranca:

Levar uma copia impressa com telefones dos responsaveis, contatos da escola e
informag¢des médicas dos estudantes (alergias, uso de medicamentos, restri¢des
alimentares, etc).

Providenciar crachas ou pulseirinhas com nome, escola e telefone de contato
(importante em locais de grande movimento).

Organizar um kit de primeiros socorros com curativos, alcool em gel e remédios
simples.

Definir a quantidade de adultos acompanhantes: o ideal € 1 adulto para cada 10
a 12 estudantes (além de apoios especificos para alunos com necessidades
especiais).

Explicar previamente aos estudantes regras claras de convivéncia e seguranca
(ndo correr em espacos fechados, ndo tocar objetos sem autorizacao, respeitar
monitores do museu, etc.).

Convidar, se possivel, pais ou familiares para acompanhar a atividade.

Verificar a documentacdo do Onibus/van e do motorista, exigindo cintos de
seguranca em todos os assentos. Para estudantes mais novos, transporte com
ar-condicionado e janelas lacradas é indicado.

Contratar seguro viagem: mesmo sem expectativa de uso, é sempre melhor se
precaver contra imprevistos (acidentes, mal-estar, etc.).

Levar uma via das autoriza¢des assinadas e os documentos de identificacdo
(RG/CPF) dos professores responsaveis.

Escolher com antecedéncia um “lider da vez” em cada grupo de alunos, para
ajudar a manter a organizacao e reportar imprevistos.
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A visita ndo termina quando os estudantes voltam para a escola. E nesse momento que o
vivido se transforma em reflexdo, anadlise e criacdo. O retorno a sala de aula é essencial para
consolidar aprendizagens, compartilhar impressdes e dar novos sentidos ao que foi visto.

Estratégias para o pés-visita
e Promova uma roda de conversa logo ap0s a viagem, para que os estudantes expressem
sentimentos, percep¢des e curiosidades.
e Monte um mural coletivo com desenhos, frases e fotos.
e Estimule que cada grupo apresente o que mais chamou aten¢dao no espaco visitado.
¢ Incentive a criacdo de produtos que expressem o aprendizado:
Podcasts gravados pelos alunos;
o Dramatizacdes teatrais curtas;
o Exposi¢des de painéis ilustrados;
o Textos narrativos no formato de diario de bordo.
e Esses registros podem ser compartilhados com a comunidade escolar em exposi¢des ou
feiras culturais.

(e]

Relagdo com o conteudo escolar
e Retome os conteudos de Historia que se relacionam com os espacos visitados.
e Faca perguntas como: “O que vimos que nos trouxe novos olhares sobre o conteudo que
estudamos?”

Avaliacao
e Avalie ndo apenas os conteudos memorizados, mas a qualidade da experiéncia:
participacdo, envolvimento, capacidade de formular perguntas e trabalhar em grupo.

e Use diferentes instrumentos de avaliacdo:
o Questionarios reflexivos.
o Relatérios de grupos.
o Producg®es artisticas ou multimidia.
o Autoavaliagdo dos estudantes.

Dicas praticas para o professor
e Compartilhe os resultados com as familias, valorizando o esforco coletivo.
e Envolva a gestao escolar e outros professores, mostrando como a aula-passeio gerou
frutos.
e Aproveite os produtos finais dos alunos como portfélio pedagdgico da turma.

O pos-visita é o momento de amadurecimento: as descobertas feitas no percurso se
transformam em reflexdo, dialogo e novos aprendizados que permanecem na
memoaria da turma. 26




Roteiros pedagogicos

Nesta secdo vocé encontra sugestdes de roteiros pedagdégicos para
diferentes séries do Ensino Fundamental, para escolas na regido de
Uberlandia (MG). Para o 8° ano, elaboramos um modelo completo de
projeto pedagogico, detalhado em todas as suas etapas. Para as demais
séries, apresentamos sugestbes de temas e caminhos possiveis, que
podem ser adaptados por cada professor de acordo com sua realidade.
Essa escolha se deve ao tempo reduzido para a elaboracdo do produto do
mestrado, mas reforcamos que a proposta tem carater ampliavel e pode
ser replicada em diversas etapas da escolarizacdo.

Ao definir o roteiro para cada turma, é fundamental considerar nao
apenas a consonancia com os conteudos da BNCC ensinados em cada
série, mas também a adequabilidade da distancia, do tempo de duracao e
da complexidade das atividades em relacdo a idade e a maturidade dos
estudantes. Deixo claro que minhas sugestdes aqui devem ser analisadas
de acordo com a realidade de cada turma, em cada escola!

Dessa forma, a aula-passeio cumpre sua fun¢ao pedagogica sem
deixar de garantir seguranca, acessibilidade e pertinéncia didatica.

Distancia e duracao dos percursos:

6° ano: prefira roteiros com deslocamento curto e que durem apenas uma
manhd ou uma tarde, pois os estudantes se cansam mais rapidamente e
0S pais se sentem menos seguros em autoriza-los a grandes
deslocamentos.

7° ano: ja conseguem fazer passeios com a dura¢dao de um dia inteiro, mas
calcule intervalos para descanso entre as atividades.

8° e 9° ano: quando bem orientados, os estudantes nessa faixa etaria ja
conseguem percorrer distancias maiores e realizar passeios longos.
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2. Caminhos da Historia

Roteiros pedagogicos

6° ano

Tema: Historia local, memoria e patriménio

Locais sugeridos:
e Centro de Documentacdo e Pesquisa em Historia (CDHIS - UFU); ou
e Museu Municipal de Uberlandia

Objetivos:

Reconhecer diferentes tipos de fontes histéricas (documentos, objetos, fotografias,
relatos orais); compreender que a memoria familiar e comunitaria é parte da
Histdria local e nacional; desenvolver nog¢8es iniciais de patrimdnio cultural.

Antes da visita:
e Aula sobre a importancia das fontes para o trabalho do historiador.
e Pesquisa em grupo sobre a histéria da cidade de Uberlandia.
e Entrar em contato com o setor educativo do espaco a ser visitado.
e Pergunta para reflexdo: Como se guarda a memdéria de uma cidade?

Durante a visita:
No CDHIS: conhecer documentos, fotografias e arquivos, compreendendo o
papel da preservacao.
No Museu Municipal: observar o prédio histérico, exposi¢cdes e objetos que
representam diferentes periodos da cidade.
Atividade: elaborar registros (desenhos, fotos, pequenas descri¢des) sobre o que
cada grupo considera mais representativo da histéria da cidade.
Pergunta provocativa: Quais memdrias ndo estao sendo mostradas?

Depois da visita:

e Construcdo coletiva de uma linha do tempo da cidade de Uberlandia.

e Producdo de um mural intitulado “A histéria da nossa cidade contada pelos
estudantes”, reunindo textos, imagens e reflexdes.
Os estudantes constroem, coletivamente, um “museu historico” na escola. Cada
aluno deve trazer de casa um objeto considerado importante para a histéria de
sua familia ou comunidade (fotografia, utensilio, documento, peca de vestuario,
carta, brinquedo, etc.), acompanhado de uma breve explicacdo sobre sua origem
e significado.

Dica extra: exibir o documentario Uberldndia, cidade menina.




2. Caminhos da Historia

Roteiros pedagogicos

7° ano

Tema: Memoéria, ancestralidade e diversidade cultural
Locais sugeridos:
e Museu dos Povos Indigenas de Uberlandia (MUPI-UFU) (fechado
temporariamente)
e Instituto Cultural Graca do Aché

Objetivos

Reconhecer e valorizar a contribuicdo das culturas indigena e afro-brasileira na
formacdo da sociedade, compreendendo suas resisténcias historicas e suas
permanéncias no presente.

Antes da visita

e Aula sobre diversidade cultural no Brasil: povos indigenas e matrizes
africanas.

e |eitura de trechos da Lei 11.645/2008, que torna obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e debate sobre a sua
importancia.

e Discussdo inicial: “O que sabemos sobre as herancas culturais que comp&em
nossa identidade?”

Durante a visita
No MUPI: observar objetos, narrativas e memérias indigenas, registrando
descobertas e questionando estered6tipos.
No Graca do Aché: explorar manifestacdes artisticas, musica, danga,
religiosidade e oralidade da cultura afro-brasileira.
Atividade em grupos: escolher um elemento da exposicdo e relaciona-lo a
vida cotidiana dos estudantes hoje.

Depois da visita
e Producdo de um mural coletivo intitulado “Raizes que nos formam"”, com
fotos, desenhos e textos sobre a heranca indigena e afro-brasileira.
e Debate de fechamento: “Por que é importante valorizar a memoria e a
cultura dos povos que construiram o Brasil?”




Roteiros pedagogicos

8° ano

Tema: Caminhos de Minas: do ouro as avenidas da Republica
Local Sugerido: Circuito Cultural da Praca da Liberdade

Objetivos

e Compreender as motivagdes politicas, sociais e urbanisticas que levaram a mudanca
da capital mineira de Ouro Preto para Belo Horizonte no final do século XIX.

e |dentificar no espa¢o do Circuito Cultural Praga da Liberdade as marcas dessa
mudanca, reconhecendo o patriménio como fonte de memdria historica.

e Relacionar os conteudos escolares de Histéria, Geografia, Arte, Ciéncias e Lingua
Portuguesa com a experiéncia da visita.

e Desenvolver habilidades investigativas, de registro e de expressao criativa.

e Estimular a consciéncia patrimonial e cidada, valorizando a preservacao cultural.

Antes da visita
Aula de contextualiza¢do historica

e Tema: De Ouro Preto a Belo Horizonte: a capital planejada e seus significados.

e Conteudos chave: limites de Ouro Preto, ideais republicanos de modernidade,
escolha do Curral Del Rey, inauguracdao de Belo Horizonte em 1897, funcao
simbdlica da Praga da Liberdade.

e Recursos: comparagdes visuais (Google Earth, fotos historicas e atuais), leitura do
texto “Vocé sabia que Belo Horizonte é uma capital planejada?” (Caos Planejado),
elaboracdo de uma linha do tempo coletiva.

e Debate: “Por que um governo decide mudar a capital? Que mensagens politicas e
sociais isso transmite?”

e Pesquisas em grupo

o Grupo 1 - Histéria da Praca da Liberdade

o Grupo 2 - Palacio da Liberdade e o poder politico

o Grupo 3 - Museu das Minas e do Metal (MM Gerdau)

o Grupo 4 - Memorial Minas Gerais Vale

o Grupo 5 - Espa¢o do Conhecimento UFMG

Cada grupo apresenta sintese do tema pesquisado (cartaz, slides ou video) e levanta
uma pergunta para levar ao passeio.

Atividades de sensibilizagao
e Exibicdo de videos institucionais e visitas virtuais.
e Producdo coletiva de um mural de hipdteses e perguntas (“O que quero descobrir
no Circuito?”).
—e_Roda de conversa sobre patrimonio e cidadania.
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2. Caminhos da Historia

Roteiros pedagogicos

Durante a visita
Roteiro pedagogico
e Praca da Liberdade (reconhecimento inicial): observacao dos usos atuais da praga,
primeiros registros fotograficos ou desenhos.
Memorial Minas Gerais Vale: tradi¢des culturais mineiras; observa¢do da maquete
de Ouro Preto.
Museu das Minas e do Metal (MM Gerdau): minera¢ao, economia e sociedade.
Palacio da Liberdade: simbolos arquitetdnicos e de poder republicano.
Espaco do Conhecimento UFMG: exposi¢des interativas de ciéncia, arqueologia e
astronomia.
e CCBB: arte contemporanea e dialogo com memoria e identidade.

Atividades de campo
e Utilizacdo da Ficha de Observacao para cada espaco.
e Registros diversos: anota¢des, desenhos, fotos e pequenos videos.
e Roda de conversa final na praga: socializagdo rapida do que mais chamou atencao.

Depois da visita
Roda de conversa

e O que mais chamou atencdo?

e O que aprendemos de novo? Acesse aqui o

e Que perguntas ficaram em aberto? projeto completo

editavel

Produgdes coletivas

e Mural fotografico e textual da visita.

e Painel artistico com colagens e desenhos.

e Podcast ou video curto da turma com reflexdes.

Atividades individuais
e Diario de bordo ou relatério reflexivo.

Socializagao ampliada
e Exposi¢do na escola para familiares e comunidade.
e Apresentacdo das producgdes criativas em mural ou mostra cultural.

Avaliagao
e Baseada no Quadro de Critérios de Avaliagdo: participacdo, registros, reflexao
critica, trabalho em grupo, criatividade e integragdo curricular.




Roteiros pedagogicos

9° ano

Tema: Memoria, resisténcia e diversidade cultural no Brasil Republicano
Locais sugeridos (S3o Paulo - SP):
e Pinacoteca do Estado
e Estacdoda Luz
e Museu da Lingua Portuguesa

e Memorial da Resisténcia
Museu das Favelas

Objetivos

Estimular nos estudantes uma reflexdo critica sobre as transformacdes sociais,
culturais e politicas do Brasil republicano, relacionando arte, memoria, identidade
linguistica e resisténcia social.

Antes da visita

e Aula expositiva e debate: urbanizacdo e industrializagdo em Sao Paulo nos séculos
XIX e XX.

e Leitura de trechos literarios sobre o crescimento da cidade (Mario de Andrade,
Alcantara Machado).

e Pesquisa em grupos: cada equipe estuda previamente um dos espacos a serem
visitados.

e Producdo de perguntas investigativas: “Como a memoria da resisténcia é
preservada?’ | “Como a arte e a lingua representam a identidade brasileira?”

Durante a visita
e Pinacoteca: observar obras ligadas a formacdo da arte brasileira e aos debates
sociais.
e Estacdo da Luz: refletir sobre migracdo, trabalho e transformagdes urbanas.
e Museu da Lingua Portuguesa: explorar as linguas como patrimdnio cultural e
identidade nacional.
e Memorial da Resisténcia: compreender as memorias da ditadura militar, das
prisdes e da resisténcia democratica.
e Museu das Favelas: dialogar sobre desigualdades sociais, resisténcia cultural e
protagonismo das comunidades periféricas.
Atividade em grupos: cada grupo elabora registros (fotograficos, textuais, poéticos ou
em video) que conectem as visitas ao tema “Brasil urbano: entre memorias e
resisténcias”.

Depois da visita
e Producdo de um documentario escolar com fotos, videos e narrativas da turma.
e Criacdo de um jornal mural com textos e ilustra¢des sobre cada espaco visitado.
e Debate de fechamento: “Que Brasil aparece nas memdrias e patriménios visitados?”
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Toda boa viagem pede uma mochila bem equipada. Pensando nisso, preparamos esta
biblioteca especial, com algumas obras, documentos e recursos digitais que podem apoiar o
professor na constru¢cdo de novas aulas-passeio e experiéncias educativas fora da sala de
aula.

Aqui vocé encontrara autores de referéncia, legislacdes fundamentais, sites com acervos
virtuais e sugestfes de filmes e documentarios que dialogam com os temas da Histéria e do
patriménio cultural. Ndo se trata de uma lista fechada, mas de um ponto de partida para

ampliar o repertério e inspirar novas travessias pedagogicas. .
Parte desse material

pode ser encontrada
clicando aqui

Livros e artigos de referéncia tedrica

Ana Maria Monteiro - Ensino de Histéria: entre praticas e saberes

Jorn RUsen - Historia viva: teoria da historia

Pierre Nora - Entre memoaria e histéria: a problematica dos lugares

Jacques Le Goff - Historia e memoria

Jorge Larrosa Bondia - Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia
Dominique Poulot - Patriménio e Museus

Francois Hartog - Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo
Selva Guimardes Fonseca - Ensino de Historia: fundamentos e métodos

Documentos e legislacdes
BNCC (2018) - Base Nacional Comum Curricular
IPHAN (2016) - Portaria n° 137 sobre Educac¢do Patrimonial

Sites e recursos digitais

Google Arts & Culture - visitas virtuais a museus no mundo todo

MASP Virtual - acervo online do Museu de Arte de S3o Paulo

Inhotim Virtual - acervo de arte contemporanea e natureza

Pinacoteca de SP - videos educativos e material de apoio a professores
Museu Nacional/UFR] - acervos digitais

Filmes e documentarios

“Narradores de Javé” (Eliane Caffé) - memdria, patriménio e identidade

“Que horas ela volta?” (Anna Muylaert) - desigualdade social e educacao
“Cidade de Deus” (Fernando Meirelles) - urbanizacao, violéncia e exclusao social
Série “Histoéria do Brasil” (Canal Futura, disponivel no YouTube)

“A Missao” (Roland Joffé) - colonizacdo e povos indigenas
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Travessias da Histoéria: ideias para aulas-passeio

Produto pedagoégico desenvolvido juntamente com a dissertacao
de mestrado: CAMINHOS DA HISTORIA: por uma cultura de
aprendizado mundo afora.

Autoria: Erika Silva Quites Machado
Orientacao: Prof. Dr. Jean Luiz Neves Abreu
Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Historia (ProfHistéria) -
Universidade Federal de Uberlandia

Producao Visual
Desenvolvida pela autora, com apoio do ChatGPT (OpenAl) e o Canva.

Acesse aqui a A
dissertagdo completa\! k’

Envie relatos de experiéncias com a
utilizagdo desse material para:
travessiasdahistoria@gmail.com
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Licenga de uso

Este material esta licenciado sob a Licenca Creative Commons Atribuicao
4.0 Internacional (CC BY 4.0).

Vocé pode copiar, redistribuir, remixar, transformar e criar a partir deste

trabalho, para qualquer fim, desde que atribua o devido crédito a autora.
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