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Ao leitor

Seja bem-vindo ao Caderno de Atividades “Explorando a Divisdo por

meio de SituagcGes-Problema e Praticas de Numeramento”.

Este material foi elaborado como produto educacional vinculado a
pesquisa de mestrado intitulada “Resolu¢dao de Problemas por meio do
Numeramento Matematico: uma Revisdao Sistematica da Literatura
(2021-2024)", desenvolvida no Programa de P6s-Graduagao em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Ele
nasce das evidéncias identificadas nas teses e dissertacGes analisadas, que
apontam para a necessidade de superar praticas mecanicistas no ensino da
Matematica e de organizar o trabalho pedagdgico a partir da articulacdo

entre numeramento e resolucao de problemas.

A Matemadtica estd presente em diferentes
momentos do cotidiano, especialmente quando

precisamos repartir, organizar e comparar

quantidades ou tomar decisGes envolvendo nimeros.
Entre as operagdes aritméticas, a divisdo ocupa um
lugar de destaque, pois esta

diretamente relacionada a praticas sociais como a
partilha de objetos, a organizacdo de grupos, a
distribuicdo de recursos, a interpretacao de sobras e

faltas, a leitura de dados e o ajuste de grandezas.
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Na educacgao bésica, € comum que o ensino da divisdo seja centrado no
algoritmo, apresentado como um conjunto de regras a serem seguidas para
obter um resultado. No entanto, quando trabalhado de forma isolada e
desvinculada de situacoes significativas, esse procedimento tende a limitar
a compreensdo dos estudantes, dificultando a atribuicdao de sentido aos
conceitos matematicos envolvidos. Assim, compreender a divisdo vai além
de “fazer contas”: envolve interpretar situacGes, escolher estratégias,
justificar raciocinios e relacionar a Matematica escolar as praticas

vivenciadas fora da escola.

Nesse sentido, o trabalho com a divisao, neste material, articula-se ao
numeramento, entendido como o conjunto de praticas sociais que mobilizam
conhecimentos matematicos em contextos reais, e a resolucdo de problemas
como eixo estruturante do ensino. Ao explorar a divisdao por meio de
situagdes-problema, busca-se favorecer a construcao progressiva de
significados, permitindo que o estudante reconheca as diferentes ideias
associadas a essa operacao, como a partilha equitativa, a divisao por
medida, a presenga do resto, a relacdo com a multiplicacdo, o sistema

decimal, as fragdes, os nimeros decimais, arazdo e a proporcionalidade.

As atividades apresentadas neste caderno ndao se constituem como
exercicios isolados, mas como uma sequéncia organizada a partir de
diferentes concepg¢Oes da divisdo, identificadas na pesquisa como
fundamentais para a construcao do sentido dessa operagao nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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Cada proposta mobiliza praticas de numeramento e exige do
estudante: interpretacdo, planejamento, tomada de decisdo, validagao de
estratégias e comunicacdao de ideias matematicas. Cada atividade foi

projetada com a seguinte estrutura:
/\ Situacdo-problema / Refletindo sobre o problema
Q Ideia da divisao
5¢ Pratica de numeramento
] Observagao pedagdgica

E-fl& Encaminhamento sugerido

Dessa forma, este produto educacional materializa, em pratica
pedagdgica, os principios tedricos evidenciados na pesquisa, oferecendo ao
professor um conjunto de situagdes que permitem trabalhar a divisao para
além do algoritmo, aproximando a Matematica escolar das praticas sociais e

favorecendo a aprendizagem com significado.

Trabalhe com dedicagdo, incentive a investigagcdo, valorize as
diferentes estratégias apresentadas pelos estudantes e promova o didlogo
em sala de aula. Aprender Matematica, nessa perspectiva, € um processo de

construcdo de sentidos.
Bom trabalho!

Um grande abraco,

A autora.

05




Sumario

APTeSENtACA0 .....ueeiiiiiieeeeeeeee et e e s e e e 03
Fundamentacgdo Tedrica: Numeramento e Resolucdo de Problemas.......... 07
Principais contribui¢des do trabalho ..........cccoiiiiiiiiiniiieeee 08
Descricdo das Atividades Apresentadas no Produto Educacional.............. 09
Atividade 1. Divisao como Partilha Iqual .......cccccooeiieiinniineeeeeeee 10
Atividade 2. Divis@o como Medida ........ccceeecriireieeiiieineeeeceee e 12
Atividade 3. DiviSG0 COM RSO ....cevueiiieieiieeereeeee e 14
Atividade 4. Divis@0 EXAta .......cccceeiieiiiiiiieieeeeecce e 16
Atividade 5. DiviS@0 INeXata .....ccccueereiieiiieiieeeeeeeee e 18
Atividade 6. Divisdo como Operacgao Inversa da Multiplicacdo................... 20
Atividade 7. Divisao com Quadro de Valor de Lugar ........cccceeveeveveeencnennee 22
Atividade 8. Divisao por Subtrages Sucessivas ......cccccceveveeervceeeieieesecnneens 24
Atividade 9. Divisao por Adig0es SUCEeSSIVAS .......cceevueerrereereeieeesieeeeceeeeeanes 26
Atividade 10. DiviSG0 COM Fragles ......cceerrvueerrireeeirieeeseeeseseeessineeessaseessnees 28
Atividade 11. Divisao com Decimais .......coecueeevierieeerieenneienceeeeeee e 30
Atividade 12. Divisdao Como Razao / ProporGao ......ccccceeeeeeceeesceeesceeescneennn. 32
Atividade 13. Divisao Euclidiana ........cccceeeeeriiiniieniieeeeceeeee e 34
Atividade 14. Divisao Como Operador .......cccccueerieeveeeiiciceeeesecceeeesscseeeesnans 36
Registro da Resolugdo das Situagbes-problema.........cccccovvvevrviinvcnnceennen. 38
A o 1= 4 Vo LT o= SR 40
REFEIENCIAS ..veeeeeeeiectee et ae e s e e s ae e e ae e 43

B DTS o ecesncurnainnarensassmawsnnsensssnswnnmes sses s o ST N N I R N 47




Fundamentacao Tedrica: Numeramento
e Resolucao de Problemas

Este produto educacional fundamenta-se na concepgdo de
numeramento como pratica social, conforme discutido por Fonseca (2005,
2007), Mendes (2007) e Toledo (2004), que compreendem a Matematica
para além do dominio técnico-operatério, entendendo-a como linguagem
mobilizada em diferentes contextos sociais, culturais e cotidianos. Nessa
perspectiva, aprender Matematica significa desenvolver a capacidade de
interpretar situacOes, tomar decisGes, organizar recursos e resolver

problemas presentes na vida real.

Articulada a essa concepgao, a Resolucdo de Problemas, conforme
defendida por Onuchic e Allevato (2011), Polya (1995) e Dante (2009), é
compreendida como eixo estruturante do ensino de Matematica,
possibilitando que os estudantes construam significados para os conceitos
matematicos a partir de situacdes desafiadoras, contextualizadas e

investigativas.

Assim, o ensino da divisdo, neste material, ndo é tratado como
aplicacao de um algoritmo previamente estabelecido, mas como construgao
progressiva de significados, a partir de diferentes situagdes-problema que
mobilizam praticas de numeramento, exigindo interpretacao, planejamento,

tomada de decisdo, validagao de resultados e comunicacao de estratégias.
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Principais contribuicées do trabalho com
Numeramento e Resolucao de Problemas

Este produto educacional é resultado direto da pesquisa de mestrado
intitulada “Resolucao de Problemas por meio do Numeramento Matematico:
uma Revisdo Sistemdtica da Literatura (2021-2024)”, desenvolvida no
Programa de Pds-Graduagdao em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Uberlandia.

A revisdao sistematica realizada evidenciou que as pesquisas
brasileiras recentes apontam para a necessidade de superar abordagens
mecanicistas no ensino das operagdes aritméticas, defendendo praticas
pedagdgicas que articulem numeramento e resolugcdo de problemas como
eixos centrais do ensino de Matematica nos anos iniciais.

Entre os principais achados da pesquisa, destacam-se:

« a valorizacdo do contexto como fundamento da aprendizagem

matematica;

a necessidade de compreender as operagOes para além do
algoritmo;

« aimportancia da mediagao docente na construgao de significados;

e acompreensao do numeramento como pratica social;

« e a resolucdao de problemas como estruturante do trabalho

pedagdgico.

Diante dessas evidéncias, elaborou-se este material, no qual a divisao
é explorada por meio de 14 diferentes concep¢des, organizadas em
situagcGes-problema que mobilizam praticas reais de numeramento,
permitindo que os estudantes construam progressivamente o significado
dessa operagao em contextos sociais, escolares e cotidianos.

Dessa forma, este produto ndo se configura como um conjunto de
atividades isoladas, mas como a materializacdo pratica dos principios
tedricos e pedaglgicos identificados na pesquisa, transformando
resultados académicos em propostas concretas para a sala de aula.
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Descricao das Atividades Apresentadas
no Produto Educacional

As atividades propostas neste trabalho foram organizadas de modo a
contemplar diferentes concep¢des de divisdao, compreendidas como
praticas de numeramento mobilizadas em situagOes sociais, escolares e
cotidianas. Cada atividade corresponde a um item conceitual especifico,
buscando ampliar progressivamente o significado da divisao para além do
uso mecanico do algoritmo.

Esse conjunto de atividades evidencia que a divisao é tratada, ao longo
do produto educacional, como pratica social de numeramento, articulando
interpretacdo, tomada de decisdo e resolucdo de problemas, e ndo como

simples técnica operatdria.




dade
DIVISAO COMO PARTILHA IGUAL

meramento e Justica Distributiva

A atividade 1 tem como ideia central a justica distributiva. Nessa atividade,
os estudantes sdo convidados a analisar situacdes de partilha em que é
necessario garantir que todos recebam a mesma quantidade, mobilizando
critérios de igualdade, acompanhamento
do processo e validagao do resultado.

A divisdao é compreendida como uma
ferramenta para organizar relagoes
sociais de forma justa.

Situagcao-problema

Durante uma atividade pedagdgica, a professora recebeu 20
figurinhas para distribuir entre 5 alunos da turma. A orientacgao foi
que a distribuicao deveria ser feita de modo justo, garantindo que
todos recebessem a mesma quantidade, sem privilégios ou faltas.
Como essa partilha pode ser organizada para atender a esse critério
de justica?

Refletindo sobre o problema

O estudante é convidado a interpretar uma situacdo social que
envolve regras explicitas de equidade. A reflexdo exige compreender
que “distribuir igualmente” ndo significa apenas dividir nimeros,
mas adotar um critério que assegure igualdade quantitativa entre os
participantes. E necessario planejar a partilha, acompanhar o
processo de distribuicdo e verificar se o resultado final atende a
condicao de justica estabelecida.



DIVISAO COMO PARTILHA IGUAL

/

V

Ideia da divisao

A divisdo como partilha igual representa a reparticao equitativa de
uma quantidade entre pessoas ou grupos, fundamentada na nogao
de igualdade e justica distributiva.

Pratica de numeramento

O estudante mobiliza a Matematica para organizar relagGes sociais,
distribuir recursos e tomar decisbes baseadas em critérios
previamente definidos. A Matematica atua como ferramenta para
reqgular a convivéncia e garantir justica em situagdes do cotidiano.

Observacgao pedagdgica

Trabalhar a divisdo como partilha igual favorece a atribuicdo de
sentido a operagdo, pois a conecta a valores sociais vivenciados
pelas criangas, evitando uma abordagem puramente técnica ou

mecanica.

Encaminhamento sugerido

Propor que os estudantes expliquem oralmente e por escrito como
garantiram que a partilha fosse justa, incentivando a comparagao
entre diferentes estratégias de distribuicdo (uma a uma, em
rodadas, por agrupamentos) e a validagao coletiva do resultado.



Atividade 2
DIVISAO COMO MEDIDA
Numeramento e Organizagcao de Recursos

A atividade 2 apresenta a divisdo como estratégia de organizagcdo de
recursos, em que o foco ndao estd em “repartir entre pessoas”, mas em
verificar quantas vezes uma quantidade fixa cabe em um total. A atividade

favorece a compreensdo da divisdao como . & //
medida e como processo de controle e
padronizacao, caracteristica fundamental

de praticas de numeramento ligadas

a logistica e ao planejamento. X

<

Situacao-problema

Um depdsito escolar recebeu 36 garrafas de agua que precisam ser
organizadas para distribuicdo em eventos futuros. Para facilitar o
transporte e o controle do material, decidiu-se formar caixas
padronizadas, cada uma contendo 6 garrafas.

Quantas caixas completas podem ser formadas com essa
quantidade?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a compreender que a situacdao ndo envolve
repartir objetos entre pessoas, mas organizar recursos de forma
funcional. A reflexdo exige identificar o tamanho fixo de cada grupo
(6 garrafas), acompanhar quantas vezes esse grupo pode ser
formado a partir do total disponivel e verificar quando o processo de
formacgao de caixas deve ser interrompido. Trata-se de um raciocinio
de medida, no qual o foco esta em “quantas vezes cabe”.
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DIVISAO COMO MEDIDA

/

'

Ideia da divisao

A divisdao como medida consiste em determinar quantas vezes uma
quantidade fixa esta contida em uma quantidade maior, permitindo
organizar recursos em grupos padronizados.

Pratica de numeramento

Situagdes de organizagao de materiais, logistica, armazenamento e
controle de estoques exigem o uso da Matematica para planejar,
medir, prever e decidir. Nessas praticas sociais, a divisdo é utilizada
como ferramenta para estruturar agbes e otimizar recursos.

Observacgao pedagdgica

Trabalhar a divisdo como medida amplia o entendimento da
operagao, rompendo com a visao restrita da divisao como partilha e
favorecendo a compreensao de diferentes significados da divisao.

Encaminhamento sugerido

Propor que os estudantes representem o processo de formac¢ao das
caixas por meio de desenhos, esquemas, adicdes ou subtracdes
sucessivas, discutindo coletivamente em que momento ndao é mais

possivel formar um novo grupo completo.



Atividade 3
DIVISAO COM RESTO
Numeramento, Limites e Tomada de Decisao

A atividade 3 aborda situacdes em que a divisdo igualitaria encontra limites
estruturais, exigindo interpretacdao do resto e tomada de decisdo. A ideia
central dessa atividade é mostrar que a sobra ndo representa erro, mas

informacao relevante, que precisa ser
analisada e contextualizada para a
organizagdo da situacdo apresentada.

Situacao-problema

Uma escola recebeu 29 livros paradidaticos para serem distribuidos
entre 4 salas de aula, com a orientacao de que cada sala receba a
mesma quantidade de livros sempre que possivel. No entanto, a
equipe pedagdgica sabe que nem sempre a divisao ocorre de forma
exata. Como essa distribuicao pode ser organizada? O que deve ser
feito com os livros que sobrarem?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a reconhecer que a realidade impode limites a

divisdo exata.
A reflexdo exige analisar o total disponivel, o nimero de grupos e

compreender que a igualdade absoluta pode nao ser atingida.
Além disso, é necessario decidir o destino da sobra, avaliando

diferentes possibilidades e justificando a escolha feita.
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DIVISAO COM RESTO

/

V

Ideia da divisao

A divisao com resto ocorre quando uma quantidade ndao pode ser
distribuida igualmente entre os grupos, sendo o resto uma parte
legitima do resultado que precisa ser interpretada conforme o
contexto.

Pratica de numeramento

Em praticas sociais reais, sobras sdao comuns e exigem decisdes
conscientes. O estudante utiliza a Matematica para interpretar
limites, planejar distribuicdes possiveis e justificar escolhas,
mobilizando raciocinio quantitativo para organizar a realidade.

Observacgao pedagdgica

Trabalhar a divisdao com resto contribui para superar a visao
idealizada da Matematica, mostrando que o calculo precisa ser
articulado ainterpretacao e a tomada de decisao.

Encaminhamento sugerido

Propor que os estudantes discutam diferentes destinos para a sobra
(guardar, redistribuir depois, usar como material coletivo),
justificando matematicamente e socialmente cada escolha, e
relacionar essas decisdes ao conceito de resto.



Atividade 4
DIVISAO EXATA

Numeramento e Eficiéncia na Organiza¢ao de Recursos

A atividade 4 explora a divisdao como instrumento de eficiéncia na
organizacao, destacando contextos em que a auséncia de sobras é um
critério importante. A atividade convida os estudantes a verificar se uma

determinada organizagao atende as condi¢Ges
de igualdade e uso racional dos recursos,
compreendendo a exatidao como resultado de
planejamento e ndo como um dado automatico.

Situacdo-problema

Uma escolarecebeu 48 lapis para montar kits pedagdgicos que serdo
distribuidos aos alunos no inicio do semestre. A equipe gestora
precisa decidir quantos estojos montar, garantindo que todos
tenham a mesma quantidade de lapis e que nenhum material seja
desperdicado ou fique sem uso. Considerando que serdo montados 6
estojos, essa organizacdo atende aos critérios estabelecidos?
Quantos lapis ficardao em cada estojo?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a analisar uma situacao de planejamento e
organizac¢ao eficiente, na qual a divisdo exata ndo é pressuposta,
mas verificada. A reflexao envolve compreender que a igualdade na
distribuicdo e a auséncia de sobras sao critérios que precisam ser
atendidos simultaneamente. Além disso, exige avaliar se a decisao
tomada (6 estojos) é adequada a quantidade disponivel, articulando
total, nUmero de grupos e quantidade por grupo.
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DIVISAO EXATA

/

V

Ideia da divisao

A divisdo exata ocorre quando uma quantidade pode ser distribuida
integralmente entre grupos, atendendo a critérios especificos de
igualdade e eficiéncia, sem sobras.

Pratica de numeramento

Em contextos institucionais e cotidianos, a Matematica é utilizada
para planejar o uso eficiente de recursos, evitando desperdicios e
garantindo organiza¢dao. O estudante mobiliza raciocinio
quantitativo para avaliar decisGes e validar solu¢des possiveis.

Observacgao pedagdgica

Trabalhar a divisdo exata a partir de critérios explicitos (igualdade e
auséncia de sobras) contribui para que o estudante compreenda que
a exatiddao é uma condicdo contextual, e ndo apenas uma
propriedade do calculo.

Encaminhamento sugerido

Propor varia¢Ges da situacao (por exemplo, montar 5 ou 8 estojos) e
discutir coletivamente por que algumas organiza¢cbes geram sobras
e outras ndo, fortalecendo a compreensao da divisdo exata como
resultado de uma escolha adequada.



DIVISAO INEXATA

A atividade 5 amplia a compreensao da divisao ao tratar situagcbes em que a
igualdade perfeita ndo é necessaria nem esperada. A ideia central é a
adaptacao a realidade, em que o estudante precisa buscar uma solugao fun-
cional, aceitando a inexatidao como parte do contexto e utilizando a Mate-
matica para organizar da melhor forma possivel os recursos disponiveis.

Situagao-problema

Uma professora recebeu 41 livros para organizar em 6 prateleiras,
procurando distribuir a maior quantidade possivel de livros em cada
prateleira, sabendo que nem sempre é possivel fazer essa
organiza¢do de forma exatamente igual. Como essa organizagao
pode ser feita? O que acontece com os livros que sobrarem?

Refletindo sobre o problema

O estudante é convidado a compreender que, em situagdes reais,
nem sempre a divisdo precisa resultar em partes exatamente iguais.
A reflexdo exige analisar diferentes possibilidades de organizacao,
considerando critérios como equilibrio, praticidade e uso do espaco.
Mais do que encontrar um resultado uUnico, ele precisa avaliar
alternativas, justificar escolhas e compreender que a Matematica
também serve para apoiar decisdes possiveis e ndo apenas ideais.

A
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Ideia da divisao

A divisdao inexata é compreendida como uma estratégia de
organizacgao flexivel, em que a igualdade absoluta ndo é condigdo
obrigatdria. O foco esta em construir uma solu¢cdo adequada ao
contexto, considerando limites reais e objetivos da situacgao.



DIVISAO INEXATA

Pratica de numeramento

O estudante mobiliza a Matemdtica para planejar, adaptar e
justificar uma organizagdo viavel, reconhecendo que diferentes
solucdes podem ser aceitaveis. Essa pratica estd presente em
situacOes cotidianas como organizar materiais, distribuir objetos em
espacos limitados e tomar decisdes baseadas em critérios praticos.

Observacao pedagdgica

Essa abordagem rompe com a ideia de que a Matematica sempre
conduz a respostas unicas e exatas, favorecendo o desenvolvimento
do pensamento critico e da autonomia. O estudante passa a compre-
ender que resolver um problema envolve interpretar o contexto,
definir critérios e justificar decisdes, ampliando o sentido da divisao
para além do cdlculo.

Encaminhamento sugerido

Propor que os estudantes apresentem diferentes formas de
organizar os livros, comparando as solu¢des encontradas. Incenti-
var perguntas como:

- Qual organizacgao ficou mais equilibrada?
- Qual facilita mais o uso da biblioteca?

Vi

E necessario que todas as prateleiras tenham a mesma
quantidade?
Finalizar com uma discussao coletiva, destacando que, em muitas si-
tuacdes, a melhor solucdo ndo é a mais “exata”, mas a mais
adequada ao contexto.



Atividade 6 3 3
DIVISAO COMO OPERACAO INVERSA DA MULTIPLICACAO
Raciocinio Relacional e Tomada de Decisao

A atividade 6 enfatiza o raciocinio relacional entre as operagdes. Nessa
atividade, a multiplicacdo é mobilizada como estratégia de antecipacao,
verificagcdo e validacao do resultado da divisao,
favorecendo a compreensao das operagdes
como interdependentes e fortalecendo

o calculo mental e a resolugao de problemas.

Situacdo-problema

Uma escola precisa organizar 63 brinquedos em caixas, de modo que
todas as caixas tenham a mesma quantidade de brinquedos, sem
sobras.

Sabe-se que cada caixa pode comportar até 9 brinquedos.
Quantas caixas serdo necessarias para essa organiza¢ao?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a analisar uma situagao de planejamento e
organizacdo de recursos, na qual é necessario articular duas
informacg0es centrais: a quantidade total disponivel e a capacidade
de cada caixa.

A reflexdo envolve antecipar resultados, testar hipdteses e
compreender que a multiplicacdo pode ser utilizada para prever e
validar a quantidade de caixas necessarias, antes mesmo da
execucgao do cdlculo formal.
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e 6
DIVISAO COMO OPERAGAO INVERSA DA MULTIPLICAGAO

/

V

Ideia da divisao

A divisdao é compreendida como a busca de um fator desconhecido
em uma relacdo multiplicativa ja conhecida, evidenciando seu
carater de operacgao inversa da multiplicagao.

Pratica de numeramento

O estudante utiliza relacbes matematicas para tomar decisdes
organizacionais, mobilizando estratégias de antecipacao
(estimativa), verificacdo e validacdao do resultado, praticas
essenciais do numeramento em contextos reais.

Observacgao pedagdgica

Trabalhar a divisdo nessa perspectiva fortalece o raciocinio
relacional, permitindo que o estudante compreenda as operacgées
como interdependentes e ndo como procedimentos isolados.

Encaminhamento sugerido

Propor que os estudantes resolvam o problema utilizando diferentes
estratégias (divisdo direta, multiplicacdo inversa, estimativa) e
comparem os caminhos utilizados, discutindo eficiéncia e coeréncia
das solugdes.



DIVISAO COM QUADRO DE VALOR DE LUGAR

A atividade 7 tem como ideia central a articulagao entre divisao e Sistema de
Numeragdo Decimal. A atividade prop6e a decomposi¢cao dos nimeros em
centenas, dezenas e unidades, permitindo que os estudantes compreendam
o sentido do algoritmo da divisdao e superem abordagens mecanicistas.

Situagcao-problema

Uma escola recebeu 432 livros provenientes de um programa de
incentivo a leitura e precisa organiza-los para distribuicdo entre 4
bibliotecas escolares, garantindo que cada uma receba a mesma
quantidade.

Para realizar essa organizacdo, é necessario compreender como
essa quantidade pode ser decomposta e redistribuida, considerando
centenas, dezenas e unidades. Quantos livros cada biblioteca
recebera e como essa distribui¢do pode ser planejada?

Refletindo sobre o problema

O estudante é convidado a ir além do cdlculo imediato, analisando
como o numero 432 se constitui no Sistema de Numeracgao Decimal.
A reflexdo envolve identificar quantas centenas, dezenas e unidades
compOem essa quantidade e decidir como cada uma dessas ordens
pode ser redistribuida entre os grupos. Esse processo exige
planejamento, antecipagdo e compreensao das trocas necessarias
entre ordens, deslocando o foco do “quanto da” para o “como o
nimero pode ser reorganizado”.



DIVISAO COM QUADRO DE VALOR DE LUGAR
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Ideia da divisao

A divisao é compreendida como um processo de decomposicao e
redistribuicdo estruturada das quantidades, no qual cada ordem
numérica é analisada e reorganizada de acordo com as regras do
sistema decimal.

Pratica de numeramento

O estudante mobiliza conhecimentos sobre leitura numérica,
decomposicao, equivaléncias e trocas (por exemplo, compreender
que uma centena pode ser transformada em dez dezenas), utilizando
a Matematica para planejar a organizagao de recursos reais. Trata-
se de uma pratica de numeramento que envolve interpretacao,
tomada de decisdo e validagao de estratégias.

Observacdo pedagdgica

O quadro de valor de lugar atua como instrumento mediador do
pensamento matematico, permitindo ao estudante compreender o
significado das etapas do algoritmo da divisdo. Ao visualizar o
processo, o estudante deixa de memorizar procedimentos e passa a
compreender a logica subjacente a operagao.

Encaminhamento sugerido

Recomenda-se iniciar a atividade com a representag¢ao do nimero no
quadro de valor de lugar, discutir coletivamente como as centenas
podem ser distribuidas, realizar as trocas necessarias para as
dezenas e unidades e, somente apds esse percurso reflexivo,
apresentar o algoritmo convencional como uma sintese simbdlica do
processo realizado.



Atividade 8 .
DIVISAO POR SUBTRACOES SUCESSIVAS

A Divisao como Processo de Controle e Acompanhamento

A atividade 8 apresenta a divisdo como um processo de controle e
acompanhamento. A ideia central é acompanhar retiradas sucessivas de
uma mesma quantidade, interpretando o quociente como o nimero de a¢des

possiveis, o que favorece a compreensao
processual da divisdao em contextos de
uso progressivo de recursos.

Situacdo-problema ,t*w*‘x

Uma escola possui 24 caixas de materiais pedagdgicos para serem
utilizadas ao longo da semana. A cada dia, a coordenacao
pedagdgica separa 6 caixas para atender as atividades planejadas.
Ao acompanhar esse uso diario, quantos dias completos de
atividades poderao ser realizados com o material disponivel?

Refletindo sobre o problema

O estudante precisa interpretar uma situacdao que envolve uso
progressivo de recursos ao longo do tempo.

A reflexdo exige acompanhar cada retirada, analisar o que resta
apoOs cada etapa e decidir quando o processo deve ser interrompido.
Diferentemente de uma conta pronta, a divisdao é compreendida
como monitoramento continuo, exigindo atengao, registro e controle
da quantidade restante.
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Ideia da divisao

A divisao é entendida como uma sequéncia de subtragdes iguais, nas
quais o quociente representa o nimero de vezes que uma
determinada quantidade pode ser retirada antes que o recurso se
esgote.

Pratica de numeramento

SituacOes de consumo gradual, uso de recursos, planejamento
semanal e controle de estoques exigem que a Matematica seja usada
para acompanhar processos, prever limites e organizar acoes,
caracterizando praticas sociais de numeramento.

Observagao pedagdgica

Essa abordagem favorece a compreensao da divisdo como processo
e ndo apenas como resultado final, sendo especialmente relevante
para estudantes que ainda estdo construindo o significado da
operagao.

Encaminhamento sugerido

Propor que os estudantes registrem cada retirada (24-6-6-6-6),
discutam o que acontece em cada etapa e relacionem esse processo
ao algoritmo da divisdo, destacando semelhancas e diferengas.



Atividade 9 3
DIVISAO POR ADICOES SUCESSIVAS

Construcao Progressiva do Quociente e Organizacao de Acgoes

A atividade 9 enfatiza a construgao
progressiva do quociente. A atividade propée
que o resultado da divisdo seja construido
passo a passo, por meio de adi¢Ges repetidas, >

favorecendo a compreensao conceitual da

divisdao, especialmente nos anos iniciais.

B

\

T o

/;7/‘ >

Situagcdo-problema m

Uma professora possui 28 alunos e precisa organiza-los em grupos
de 4 alunos para a realizacdo de uma atividade coletiva. Para
planejar essa organizacao, ela decide acompanhar, passo a passo, a
formagdo dos grupos, somando 4 alunos a cada novo grupo formado.

p -

Quantos grupos completos podem ser organizados dessa forma?

Refletindo sobre o problema

O estudante é convidado a compreender a divisdo como um processo
de construgao, no qual o quociente ndo é conhecido de antemao, mas
construido gradualmente por meio de adigGes sucessivas.

A reflexdo envolve acompanhar cada agrupamento formado,
controlar o total ja utilizado e decidir o momento em que a formacgao
de novos grupos ndo é mais possivel.

Trata-se de um raciocinio que exige organiza¢ao, monitoramento e
validacao continua do processo.
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Ideia da divisao

A divisao é entendida como a soma repetida do divisor até alcancar
ou se aproximar do total, sendo o quociente o nimero de parcelas
necessarias para compor essa totalidade.

Pratica de numeramento

SituagOes de organizacao de pessoas, equipes ou tarefas frequente-
mente exigem a construgao progressiva de agrupamentos.

Nesses contextos, a Matematica é utilizada para planejar agoes,
acompanhar processos e garantir que decisdoes tomadas estejam de
acordo com as condic¢Ges estabelecidas.

Observagao pedagdgica

As adicGes sucessivas permitem ao estudante atribuir sentido ao
quociente, especialmente quando os fatos multiplicativos ainda nao
estdao consolidados, fortalecendo a compreensdao conceitual da
divisao.

Encaminhamento sugerido

Propor registros sequenciais (4, 8, 12, 16, 20, 24, 28), discutir o
significado de cada etapa e relacionar o processo a multiplicagdo e
ao algoritmo da divisdo, evidenciando semelhancas e diferengas.



Atividade 10 .
DIVISAO COM FRACOES
Numeramento e Partilha de Grandezas Continuas

A atividade 10 aborda a divisdao em situagcGes que envolvem grandezas
continuas, nas quais o resultado ndo é inteiro. Aideia central € compreender

a fracdo como resultado natural da divisao,
emergindo de necessidades reais de partilha
e medida, e ndo como um conteudo isolado.

Situacao-problema

Durante uma confraternizag¢ao escolar, uma turma dispGe de 1 bolo
inteiro para ser compartilhado igualmente entre 4 grupos de
estudantes. Para que todos recebam a mesma quantidade, o bolo
precisara ser cortado.

Como essa partilha pode ser realizada e que quantidade de bolo
corresponde a parte de cada grupo?

Refletindo sobre o problema

0 estudante é levado a reconhecer que, diferentemente da divisao de
objetos discretos, a situagao envolve uma grandeza continua, que
pode ser subdividida indefinidamente.

A reflexdao exige compreender que a divisdo do inteiro em partes
iguais gera quantidades menores que a unidade e que essas partes
precisam ser representadas matematicamente para que a partilha
seja justa e compreensivel.
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Atividade 10 .
DIVISAO COM FRACOES
Numeramento e Partilha de Grandezas Continuas

Ideia da divisao -
V
A divisao é compreendida como partilha de um todo continuo em
partes equivalentes, sendo a fracdao uma forma de representar o
resultado dessa divisao.

Pratica de numeramento

SituacOes de alimentacgdo, reparticdo de materiais continuos,
medidas de tempo e comprimento exigem que a Matematica seja
utilizada para interpretar, comunicar e justificar quantidades nao
inteiras. Nessas praticas sociais, o uso de fragbes emerge
naturalmente como resultado da divisao.

Observagao pedagdgica

Ao trabalhar a divisdo com fragdes a partir de situagdes reais, evita-
se aintrodugao precoce e abstrata do conceito de fragao, permitindo
que ele seja construido como resposta a uma necessidade concreta
de partilha.

Encaminhamento sugerido

Utilizar representagOes visuais (desenhos, recortes, materiais
concretos) e promover discussdes sobre diferentes formas de dividir
o todo, comparando partes equivalentes e explicitando o significado
da fragcdo obtida.
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Atividade 11
DIVISAO COM DECIMAIS

Numeramento Financeiro e Interpretacao de Valores

A atividade 11 enfatiza o numeramento financeiro e a interpretacdo de
valores. A atividade explora situacdes de partilha de custos e medidas

monetarias, evidenciando o nimero decimal i x v
como representacao funcional do resultado
-
- A
«

da divisao em contextos sociais reais.
Situacao-problema D A{ A

Apb6s um lanche coletivo, o valor total da conta foi de R$ 18,00.

O grupo decidiu que esse valor seria dividido igualmente entre 4
pessoas, de modo que todos contribuissem de forma justa.
Considerando que o dinheiro pode ser subdividido em centavos,
quanto cada pessoa devera pagar?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a interpretar uma situagao financeira real, na
qual a divisao ndo resulta em um nimero inteiro.

A reflexdo envolve compreender que o real € uma unidade monetaria
que pode ser subdividida em partes menores (centavos), permitindo
uma partilha justa mesmo quando o valor total ndo é multiplo do
nimero de pessoas.

Além disso, exige avaliar se o valor encontrado é coerente e viavel no
contexto apresentado.

30



DIVISAO COM DECIMAIS

/

'

Ideia da divisao

A divisdao produz nimeros decimais quando envolve grandezas
continuas, como o dinheiro, nas quais a subdivisdo da unidade é
socialmente convencionada e funcional.

Pratica de numeramento

O numeramento financeiro envolve utilizar a Matematica para tomar
decisdes econOmicas cotidianas, interpretar valores, compreender
equivaléncias entre fracdes e decimais e agir de forma responsavel
em situacOes de partilha de custos.

Observacao pedagdgica

Trabalhar a divisao com decimais em contextos financeiros contribui
para a formacao de sujeitos mais autdnomos, capazes de interpretar
situagcOes econOmicas reais e justificar matematicamente suas
decisoes.

Encaminhamento sugerido

Propor simulagOes de situacdes semelhantes (divisdo de contas,
compras coletivas, troco), incentivando que os estudantes
expliquem o significado do valor decimal obtido e relacionem a
divisdo com fracdes e centavos.



Atividade 12 _ .
DIVISAO COMO RAZAO OU PROPORCAO
Numeramento e Leitura de Dados Sociais

A atividade 12 trabalha a divisdao como relagdo entre grandezas,
favorecendo a leitura e interpretacdao de dados sociais. A ideia central é

compreender a divisdo como ferramenta

para comparar, projetar e analisar Q[S
informacoes presentes em contextos § ?
estatisticos e institucionais. Q

N

Situagdo-problema

Em um documento da secretaria de educacgao, consta a informagao
de que, em determinada escola, ha 1 professor para cada 25 alunos.
Considerando esse critério, quantos alunos podem ser atendidos por
4 professores?

O que essarelacao nos permite compreender sobre a organizacao da
escola?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a interpretar um dado social, compreendendo
que a divisdo, nesse contexto, ndo representa partilha nem medida
direta, mas uma relacdo entre duas grandezas distintas.

A reflexdao envolve analisar o significado dessa razdo, compreender
que ela expressa um padrdo de organizagao e projetar essa relagao
para novas situacdes, avaliando suas implicacgdes.
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Atividade 12 . .
DIVISAO COMO RAZAO OU PROPORCAO
Numeramento e Leitura de Dados Sociais

Ideia da divisao :

V
A divisdao é compreendida como razao ou propor¢ao, expressando
uma relacdo constante entre grandezas e permitindo comparacodes e

projecoes.

Pratica de numeramento

Ler, interpretar e utilizar razées é fundamental para compreender
dados sociais, estatisticas, indicadores educacionais e informagodes
divulgadas em relatorios, noticias e politicas publicas.

Nesse sentido, a Matematica atua como ferramenta de leitura critica
darealidade.

Observagao pedagdgica

Trabalhar a divisdo como razao contribui para que o estudante
compreenda que nimeros podem expressar relagcoes e ndo apenas
quantidades absolutas, ampliando significativamente o campo de
significacao da divisao.

Encaminhamento sugerido

Propor a andlise de outros dados semelhantes (aluno/professor,
médico/paciente, habitante/km?), incentivando comparagoes,
discussOes sobre adequacdo desses indices e reflexdes sobre seus
impactos sociais.
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Atividade 13
DIVISAO EUCLIDIANA

Estrutura Formal, Justificativa e Significado

A atividade 13 tem como foco a formalizagao com significado. A atividade
propde a expressao matematica da divisdo por meio da relagdo entre

dividendo, divisor, quociente e resto,
compreendendo essa estrutura como
forma de justificar e comunicar decisGes
quantitativas em contextos reais.

)
-
b
\

Situagdo-problema \\* ‘

Uma escola recebeu 257 cadernos para distribuir igualmente entre 5

~~

turmas, sabendo que nem sempre é possivel realizar uma
distribuicao perfeita. Para registrar oficialmente essa organizacao,
a coordenagao precisa explicar quantos cadernos cada turma
receberd e quantos permanecerao sem distribuicdo imediata.

Como essa situagdo pode ser representada matematicamente?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a compreender que, diante de uma situacao
real de distribui¢do, ndo basta encontrar um resultado numérico: é
necessario explicar e justificar matematicamente como a quantidade
foi organizada.

A reflexdo envolve identificar o papel do quociente como a
quantidade distribuida a cada grupo e do resto como a quantidade
que ndo pode ser distribuida igualmente, compreendendo que ambos
fazem parte de uma mesma estrutura.
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Ideia da divisao

A divisdo euclidiana expressa formalmente a relagdo entre
dividendo, divisor, quociente e resto, organizando o resultado da
divisdo de modo ldgico e justificavel:

dividendo = divisor x quociente + resto,

com o resto menor que o divisor.

Pratica de numeramento

Em contextos institucionais, administrativos e sociais, € comum a
necessidade de registrar, justificar e comunicar decisdes
quantitativas. A divisdao euclidiana fornece uma estrutura
matematica que permite explicar como uma quantidade foi
organizada, tornando o raciocinio transparente e comunicavel.

Observagao pedagdgica

Quando apresentada isoladamente, a divisao euclidiana tende a ser
vista como formalismo abstrato. Quando articulada a situagdes-
problema reais, ela passa a ser compreendida como uma ferramenta
de explicacao e validagao dos resultados da divisao.

Encaminhamento sugerido

Retomar problemas anteriores com resto e solicitar que os
estudantes expressem essas situagfes na forma da divisdo
euclidiana, discutindo o significado de cada termo da expressao
matematica.



Atividade 14
DIVISAO COMO OPERADOR
Transformacao de Grandezas no Cotidiano

A atividade 14 aborda a divisdo como transformac¢do de grandezas, muito
presente em situagdes de ajuste, escala e proporcionalidade. A ideia central

é compreender a divisdo como operador
matematico que altera uma quantidade

inicial, mantendo relagGes proporcionais,
ampliando significativamente o P
significado da operacao.

Situacdo-problema

Uma receita culinaria foi elaborada para servir 4 pessoas e utiliza
200 ml de leite. No entanto, sera necessario preparar essa receita
para apenas 2 pessoas.

Como a quantidade de leite deve ser ajustada para manter a
proporg¢ao correta dos ingredientes?

Refletindo sobre o problema

O estudante é levado a compreender que a situagdo ndao envolve
repartir o leite entre pessoas, mas transformar uma quantidade
inicial para adequa-la a uma nova condicgao.

A reflexdo exige reconhecer que a divisdao atua como um operador
matematico, responsavel por reduzir proporcionalmente a grandeza
original, preservando a relagao entre os ingredientes.

Trata-se de um raciocinio de ajuste, escala e proporcionalidade.
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Ideia da divisao

A divisdao & compreendida como um operador que transforma uma
quantidade inicial, ajustando-a conforme um critério estabelecido
(neste caso, reduzir pela metade).

Pratica de numeramento

Ajustes de receitas, redimensionamento de materiais, leitura de
escalas, conversdao de medidas e planejamento de quantidades sao
praticas sociais nas quais a divisdao é usada para transformar
grandezas de forma consciente e funcional.

Observacgao pedagdgica

Trabalhar a divisdo como operador contribui para superar a visao
restrita da divisdo como partilha, ampliando o repertério conceitual
dos estudantes e fortalecendo o pensamento proporcional.

Encaminhamento sugerido

Propor variac6es do problema (dobrar a receita, reduzir para 1
pessoa, ajustar outros ingredientes) e discutir como a divisdo atua
na transformag¢do das quantidades, incentivando justificativas
matematicas das escolhas feitas.



Registro da Resolugao das Situacoes-problema

Esta secdo integra o percurso formativo do presente caderno e tem
como finalidade sistematizar o processo de resolucdo das situagoes-
problema, valorizando ndo apenas a resposta final, mas o desenvolvimento
do raciocinio, as estratégias utilizadas e as praticas de numeramento
mobili-zadas pelos estudantes.

Ao registrar suas resolugdes, o estudante é convidado a refletir sobre:

» acompreensdo da situagao proposta;

« aselecdo e organiza¢ao dasinformacgoes;

« asestratégias deresolugao;

« aconstrucdo daresposta;

« eaexplicitacdo do proprio pensamento.

Essa organizagao favorece o desenvolvimento do numeramento mate-
matico, compreendido como pratica social que envolve o uso significativo de
diferentes representagcdes (numéricas, graficas, simbdlicas e linguisticas),
articulado a resolucdo de problemas como eixo estruturante da aprendi-
zagem matematica.




ATIVIDADE N°

REGISTRO DA RESOLUGCAO

1. Compreensao do problema
O que a situagao-problema solicita?
Quais informacgdes sdo importantes

para resolver o problema?

2. Planejamento da resolugao
Como vocé pretende resolver
o problema? Que estratégias podem

ser utilizadas?

3. Desenvolvimento da
resolucao

(Registre os procedimentos utilizados:
calculos, desenhos, esquemas, tabelas

ou outras representagoes.)

4. Explicitagao do raciocinio
Explique como vocé pensou para
resolver o problema. Por que escolheu

esse caminho?

5. Resposta final

6. Relagdao com o cotidiano

(Numeramento)
Onde vocé percebe esse tipo de
situacdo no dia a dia podendo ser:

local, regional, nacional ou global?




Apéndice

O quadro comparativo evidencia que a aprendizagem da divisdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental ocorre de forma progressiva,
articulando diferentes significados conforme o avango das séries.

Nos 2° e 3° anos, predominam concepg¢Oes ligadas a situagdes
concretas, como a partilha igual, a divisdo como medida e estratégias de
adicdes e subtragdes sucessivas, favorecendo a construgao de sentido antes
da formalizacgao.

A partir do 3° e 4° anos, ampliam-se as abordagens que exploram os
limites da divisdo, como a presenca do resto, a exatidao e a inexatidao,
exigindo interpretacdo, adaptacao e tomada de decisao.

No 4° e 5° anos, consolida-se o aprofundamento conceitual, com a
articulacao entre divisdo e multiplicagdo, o sistema de numeragao decimal,
fracdes, nimeros decimais, razao/proporcdo e a divisdo como operador,

reafirmando a divisdo como pratica de numeramento voltada a resolugao de

problemas e a leitura critica da realidade.
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Atividade Forma de Ideia Séries de Enfase no Contribuicdo para a
Divisao Central Maior Enfase Numeramento Resolugdo de Problemas
Divisdo como Distribuir de forma justa 2° e 3°ano Justica distributiva, Planejar e validar
01 partilha igual entre pessoas equidade, convivéncia partilhas iguais em
ou grupos social situacdes cotidianas
Divisdo como medida Ver quantas vezes um 3% ano Organizacao Acompanhar a formacao
02 grupo de tamanho fixo de recursos, de grupos e controlar quantidades
cabe em um total padronizagao
Divisdao com resto Reconhecer limites 3°e 4° ano Interpretacao Decidir o destino
03 da partilha igual do resto, tomada da sobra e justificar
de decisdo escolhas
Divisao exata Organizagao eficiente 3% ano Eficiéncia, uso racional Verificar se a organizagao atende
04 sem sobras de recursos as condigodes
propostas
Divisdo inexata Organizagdo possivel, 4° ano Flexibilidade, adaptacao Encontrar solugdes
05 nao ideal a realidade funcionais diante
da inexatidao
Divisdo como inversa Encontrar um fator 3°e 4°ano Raciocinio Antecipar, testar
06 da multiplicagdo desconhecido relacional e validar resultados
Divisdo com quadro Redistribuir quantidades 4° ano Sistema de Numeracao Construir o sentido
07 de valor de lugar Decimal

por
ordens numéricas

do algoritmo da divisdo
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Atividade Forma de Ideia Séries de Enfase no Contribuicdo para a
Divisdo Central Maior Enfase Numeramento Resolugdo de Problemas
Divisao por Retirar uma quantidade 2° e 3°ano Controle e Monitorar
08 subtragdes sucessivas repetidamente acompanhamento 0 uso progressivo
de processos de recursos
Divisdo por adicoes Construir 2°e 3°ano Construcao Acompanhar
09 0 quociente progressiva a formagao gradual
passo a passo do sentido do resultado
Divisdo com fragdes Partilhar grandezas 4° e 5° ano Compreensao Interpretar
10 continuas de ndo inteiros partes menores
que a unidade
Divisdo com decimais Representar 5° ano Numeramento financeiro Interpretar
1 resultados continuos valores monetarios
funcionalmente e medidas
Divisao como Relacionar 5° ano Leitura critica Comparar,
12 razao/proporgao grandezas distintas de dados sociais projetar e interpretar
relagdes
Divisdo euclidiana Formalizar 4° e 5° ano Comunicagao Explicar
13 quociente e resto e justificativa matematica | e registrar decisdes quantitativas
Divisdo como operador Transformar grandezas 5° ano Proporcionalidade Ajustar quantidades
14 mantendo proporcdes e transformagdo em situacOes reais
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