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RESUMO

O estudo propde a Psicogeografia como estrutura didatica metodoldgica para o uso do Google Earth no
ensino de Geografia, direcionado aos alunos do Ensino Médio da Rede Estadual de Minas Gerais. A
pesquisa justifica-se pela necessidade de enfrentar a alienag@o socioespacial promovida pelos filtros
algoritmicos (bolhas digitais), visando analisar o potencial dessa abordagem na compreensdo critica da
segregacdo socioespacial urbana. O problema central questiona como a "deriva virtual" no Google Earth,
inspirada na Psicogeografia, pode revelar as percepgoes e os afetos dos alunos sobre a segregacao no
processo de urbanizacdo local/regional. Metodologicamente, insere-se na pesquisa qualitativa por meio
de intervencao didatica (pesquisa-acdo). A estratégia central ¢ a simulagdo de uma "deriva virtual"
(baseada no conceito de deérive de Guy Debord, 1958) por areas de acentuado contraste urbano,
utilizando o Street View. Esta agdo busca expor o aluno ao espago ndo filtrado, rompendo a passividade
do consumo midiatico. O mapa tradicional ¢ complementado pela coleta de dados subjetivos, como a
elaboragdo de Mapas Afetivos e a analise de discursos que externalizam reagdes de "Topofilia" e
"Topofobia" (Yi-Fu Tuan, 1974). Espera-se comprovar a eficacia da metodologia ao integrar a dimensao
afetiva ao raciocinio espacial, transformando a segregacdo em uma experiéncia perceptiva que fomente
0 questionamento critico sobre a producdo social do espago, contribuindo para a formagdo cidada
alinhada ao Direito a Cidade (Henri Lefebvre, 1968).

Palavras-chave: Psicogeografia. Ensino Médio. Metodologia ativa. Deriva virtual. Topofobia

ABSTRACT

This study proposes Psychogeography as a didactic-methodological framework for the use of Google
Earth in Geography teaching, aimed at high school students in the State Education System of Minas
Gerais, Brazil. The research is justified by the need to confront socio-spatial alienation promoted by
algorithmic filters (digital bubbles), aiming to analyze the potential of this approach for the critical
understanding of urban socio-spatial segregation.

The central problem questions how the "Virtual Dérive" on Google Earth, inspired by Psychogeography,
can reveal students' perceptions and affections regarding segregation in the local/regional urbanization
process. Methodologically, the study is based on a qualitative approach through a didactic intervention
(action research). The central strategy consists of simulating a "Virtual Dérive" (based on Guy Debord’s
concept of dérive, 1958) through areas of pronounced urban contrast, using Street View. This action
seeks to expose students to unfiltered space, breaking the passivity of media consumption. The
traditional map is complemented by the collection of subjective data, such as the production of Affective
Maps and the analysis of discourses that externalize reactions of "Topophilia" and "Topophobia" (Yi-Fu
Tuan, 1974). The results indicate the effectiveness of the methodology by integrating the affective
dimension into spatial reasoning, transforming segregation into a perceptual experience that fosters
critical questioning about the social production of space, contributing to citizenship education aligned
with the Right to the City (Henri Lefebvre, 1968).

Keywords:  Psychogeography. High  School. Active Methodology. Virtual Dérive.
Topophilia/Topophobia.
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1 Introducio

1.1 Contextualizacao

Seria possivel ensinar geografia cartografica além dos mapas matematicamente
construidos para a Geografia Escolar, priorizando um olhar mais subjetivo e sensitivo, baseado
na realidade das ruas e das pessoas, ao invés de somente das manchas cartograficas
representadas nos livros didaticos?

Baseado dessas questdes, o presente trabalho, desenvolvido no contexto das aulas de
Estagio Supervisionado em Geografia, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) - Campus
Pontal, busca trazer a tona a oportunidade de aprofundamento no ensino Cartografico, mais
focado nas percepgdes e nos sentidos do que meramente nas manchas metricamente calculadas
em representacdes planas nas folhas dos livros didaticos. Sem desmerecer em momento algum
todo o trabalho construido ao longo das décadas com a cartografia tradicional, mas levando em
considera¢do os processos tecnologicos do século XXI e a necessidade de transformar as
metodologias mais tradicionais em metodologias mais ativas, ¢ fundamental repensar novas
formas de construcio e mediagdo de conhecimento baseado na afetividade e nas geotecnologias
como consolidadoras do conhecimento.

A Geografia, entendida como a ciéncia que investiga o espago geografico em sua
totalidade complexa, exige um olhar critico e abrangente sobre a constante interagdo entre a
sociedade e a natureza no territorio. No contexto urbano contemporaneo, a segregacao
socioespacial emerge como um dos fendmenos mais visiveis, porém frequentemente
naturalizados. Ela representa a manifestagdo concreta da desigualdade e da injusti¢a social no
territorio. Este processo, caracterizado pela distribuicao desigual de recursos, infraestrutura e
oportunidades, sendo um tema central na Educagdo Basica, pois afeta diretamente o cotidiano
e a formacao da cidadania dos estudantes.

Tradicionalmente, a anélise do espago em sala de aula baseava-se exclusivamente em
mapas e dados estatisticos, muitas vezes desprovidos da dimensdo humana e afetiva, o que
acaba contribuindo de certa forma para uma alienacdo geografica. Essa alienacdo ¢ o resultado
tanto de uma cartografia neutra (que tende a invisibilizar as desigualdades) quanto, mais
recentemente, da influéncia das bolhas digitais que limitam a exposi¢ao do aluno as realidades
espaciais contrastantes. Tais barreiras impedem o desenvolvimento do letramento socioespacial

critico, entendido como a capacidade do aluno ler, interpretar e posicionar-se frente a produgdo



10

social e desigual do espago, em consonancia com a perspectiva de leitura do mundo e do espago
enquanto construgdo social proposta por Callai (2005, p. 228).

A juventude atual encontra-se envolta em um cotidiano dominado pelas Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s) e suas complexas estruturas de filtragem
algoritmica. Um exemplo dessa dindmica ¢ a forma como o Funk carioca ¢ consumido fora do
seu contexto de origem. Ao ser difundido como um ritmo puramente moderno, principalmente
para os jovens de diferentes areas territoriais fora do Rio de Janeiro, devido a determinadas
bolhas digitais, ele tende a esconder a materialidade geografica e social, mascarando a realidade
vivenciada nas areas segregadas da sociedade carioca. Nessas comunidades, onde a
discriminacdo social ¢ intrinseca e normalmente velada, o trafico de drogas ¢ intenso e as leis
que permeiam essas comunidades dentro dos seus contextos sao bem diferentes do que as leis
constitucionais que regem o pais como um todo.

Dos precursores do ritmo em terras brasileiras, nos anos de 1970, até o que se considera
Funk na atualidade, observa-se que o género sofreu transformagdes profundas em sua estrutura
e tematica. Enquanto as origens do movimento bebiam diretamente do “SOUL’” e do “MIAMI
BASS?”, a batida contemporanea apresenta uma estética sonora que muitas vezes se distancia
dessa gé€nese ritmica. As primeiras composi¢oes musicais do género falavam em amor, amizade
e fundamentalmente das cronicas dos problemas sociais vividos nas periferias cariocas. Podem
ser citados aqui como marcos de referéncia dessa evolucdo, obras musicais como "Rap do
Solitario" (MC Marcinho, 1992), “Rap da Felicidade” (Cidinho & Doca, 1995) e o “Rap do
Silva” (MC Bob Rum, 1995). Mais recentemente, o sucesso “Malandramente” (MC’s Nandinho
e Nego Bam, 2016) exemplifica como o ritmo adaptou-se as novas dinamicas do mercado
fonografico e digital. Essa transi¢do evidencia como o Funk carioca deixou de ser apenas um
relato da vida comunitéria para se tornar um fenomeno globalizado, muitas vezes perdendo sua
carga de denuincia original ao ser filtrado pelas interfaces das tecnologias digitais de informagao
(VIANNA, 1988; HERSCHMANN, 2000; JENKINS, 2009).

O fenémeno da “bolha digital”, que desmaterializa a realidade complexa do Funk
carioca para um consumo estético moderno, encontra um paralelo histérico e pedagdgico nos

mapas presentes nos livros didaticos de Geografia. Assim como o algoritmo de streaming nao

! Soul: género musical afro-americano surgido nos Estados Unidos nas décadas de 1950 e 1960, caracterizado pela
fusdo do rhythm and blues (R&B) com elementos do gospel, marcado por forte expressividade vocal e tematica
ligada as experiéncias sociais da populacdo negra.

2 Miami Bass: subgénero da musica eletronica e do hip-hop desenvolvido na cidade de Miami (EUA) nos anos
1980, caracterizado por batidas graves intensas, uso de sintetizadores ¢ letras com forte apelo ritmico e, muitas
vezes, conteudo explicito, tendo influenciado diretamente a formagao do funk carioca.
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apenas se adapta ao consumo, mas atua ativamente na construgao de um gosto simplificado que
mascara a realidade social da favela. O mapa escolar exerce uma fun¢ao de filtragem ideoldgica
e espacial sob uma falsa neutralidade técnica. Essa representacdo cartesiana, despojada de
conflitos ou subjetividade, acaba por alienar os jovens estudantes de uma realidade
socioespacial muito mais complexa e contraditéria do que sugerida pelas cores e linhas estaticas
das paginas impressas. Portanto, o mapa e o algoritmo deixam de ser ferramentas neutras para
se tornarem instrumento de poder que moldam o que deve ser visto, sentido e ignorado no
territorio.

Desconstruir essa suposta imparcialidade ¢ um passo essencial para que o aluno
consiga romper as bolhas que limitam sua percep¢do critica do mundo contemporineo,
permitindo-lhe reconhecer as engrenagens de mercado que influenciam suas preferéncias e
visoes de mundo. Sob essa perspectiva, tal processo contribui para a formagdo de um sujeito
mais consciente das dindmicas que estruturam a producdo do espago.

Nesse contexto, o mapa didatico convencional, em geral, privilegia uma visdo técnica-
descritiva e quantitativa do espago geografico, apresentando a distribui¢do de recursos naturais
ou dados demograficos por cores chapadas e fronteiras bem definidas. Ao utilizar essa estatica
de “dados limpos”, a cartografia escolar acaba por criar uma geografia desprovida de
contradi¢des inerentes ao territdrio, onde o filtro da projecdo e a escolha dos temas funcionam
de forma anédloga a um algoritmo de exclusdo de narrativas sociais. O resultado ¢ uma visao
higienizada da realidade, na qual o jovem consome um espago organizado onde a pobreza
extrema ¢ frequentemente reduzida a uma simples mancha na legenda sob o rotulo de “Baixa
Renda”.

Da mesma forma, conflitos agrarios historicos, como disputas fundiarias e pela posse
da terra, tornam-se apenas simbolos de “drea em disputa”, e a segregacdo urbana profunda ¢
resumida a zonas técnicas de uso do solo. A realidade, portanto, € tratada como um dado estatico
e imutavel, e ndo como um processo social e politico em construcao e disputa. Essa técnica
silencia as vozes dos sujeitos que habitam esses espacos, reforcando uma visdo de mundo onde
as desigualdades parecem ser caracteristicas naturais da paisagem, e ndo frutos de escolhas
politicas e econdmicas historicas.

Assim como a bolha digital do funk mascara a vivéncia do “proibidao”, da
discriminacdo e da atuagdo de leis paralelas nas comunidades, o mapa escolar geralmente
silencia as materialidades geograficas mais duras e conflituosas do territorio, como sera
discutido nas segOes posteriores deste trabalho. Esse processo refor¢a a invisibilizacdo de

dinamicas socioespaciais fundamentais para a compreensao critica do espaco urbano.
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As favelas, periferias e areas segregadas, quando inseridas em mapas de uso do solo
urbano ou densidade populacional, s3o frequentemente representadas de formas genéricas ou
simplesmente ndo sdo detalhadas, sendo engolidas pela vastidao de categorias residenciais
homogéneas que ignoram as particularidades do territorio usado. Até mesmo a desigualdade
social (o cerne da materialidade geografica brasileira) ¢ invisibilizada por uma representagao
que privilegia o Estado-Nacao, a localizagdo de Commodities e a fluidez do capital financeiro.
O mapa politico tradicional exibe as fronteiras estaduais e municipais, mas falha em
ndo representar o fluxo de poder real, a influéncia territorial do crime organizado, a violéncia
policial ou a auséncia sistematica do Estado em certas areas. Ele retrata os espagos sob a égide
da lei constitucional supostamente homogénea, ignorando a multiterritorialidade dos fatos
sociais, onde as leis e as normas de convivéncia sao ditadas por forcas distintas e muitas vezes
antagonicas ao poder oficial. Essa omissdo cartografica refor¢a no estudante uma percepgao
distorcida da soberania estatal e das dinamicas reais de poder no territorio, impedindo-o de
compreender as complexas camadas de controle e resisténcia que definem o espaco urbano
contemporaneo, conforme sera discutido e ilustrado nas analises subsequentes deste trabalho.

Tanto a bolha digital do Funk quanto os mapas didaticos tradicionais promovem uma
forma de alienagdao ao desvincular o produto, seja a musica moderna ou a representagao
espacial, de sua materialidade geografica critica. O Funk ¢ consumido meramente como ritmo,
enquanto o mapa ¢ lido apenas como simbolo técnico, ambos carecendo da devida conexao
afetiva com o espaco vivido e com as lutas sociais que os constituem. A juventude, ao ser
exposta majoritariamente a essas representagdes filtradas, corre o risco de desenvolver uma
consciéncia espacial superficial, tornando-se incapaz de questionar as estruturas que o mapa
neutro ou o hit descolado optam por ocultar.

Sendo assim, o foco na interpretagdo do espaco através da realidade vivenciada ¢
fundamental, pois rompe com a limitacdo de uma abordagem estritamente técnica, atraindo o
aluno para o campo emocional e possibilitando a constru¢do de mapas mais afetivos. Com isso,
a geografia cartografica, sob um olhar mais subjetivo, torna-se uma ferramenta de
“desmascaramento”, “desfiltragem” e de letramento socioespacial, conforme ja discutido
anteriormente, uma vez que o mapa afetivo nao so registra o sentimento, mas também revela o
que as bolhas escondem, tornando os jovens sujeitos mais criticos perante a realidade a eles
apresentada.

Nesse cendrio, quando o jovem entrar no chdo da escola e iniciar a leitura de um livro
didatico, certamente ird se deparar com paginas recheadas de mapas, tabelas e infograficos

construidos sob a égide da cartografia tradicional. O choque entre a representagdo formal e o
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mundo filtrado pelas bolhas algoritmicas podera se tornar iminente, visto que o livro didatico,
com sua precisao métrica e suas manchas cartograficas impessoais, exige uma abstracdo que
contrasta drasticamente com a imersao imediata e subjetiva que as TDIC’s oferecem.

Diante desse contexto, a presente pesquisa busca responder a seguinte questao central:
de que maneira a aplicacdo da “deriva virtual” no Google Earth, embasada na Psicogeografia,
pode revelar as percepgdes afetivas dos alunos sobre a segregagdo socioespacial, contribuindo
para perfurar as bolhas digitais e promover o letramento socioespacial critico? Além disso,
questiona-se até que ponto a mera observacao das informagdes apostiladas ¢ absorvida,
internalizada e realmente compreendida, se a pratica pedagdgica nao dialoga com a linguagem
afetiva e sensorial que o jovem da contemporaneidade internaliza e valoriza no seu cotidiano.

Este questionamento nos forca a reconhecer que a mera transmissdo de dados
geograficos ndo garante, por si so, o letramento socioespacial. A eficacia do ensino de Geografia
cartografica reside em transformar o mapa, deixando de ser um objeto de observacao distante
para se tornar uma ferramenta de internalizagao, expressao pessoal e critica da realidade vivida.
Sendo assim, este trabalho de conclusdo de curso propde analisar o potencial do uso do Google
Earth, por meio da aplicagdo da deriva virtual, embasada na Psicogeografia, como estratégia
didatico-metodologica para revelar as percepgoes afetivas dos estudantes sobre a segregagao
socioespacial e promover o letramento socioespacial critico no ensino de Geografia na
Educagao Basica.

Nao constitui segredo para nenhum integrante do meio académico, sejam discentes ou
docentes, que o campo da “Geografia Escolar” ¢ fundamental para a formagdo cidada mais
critica, como amplamente discutido na literatura e reproduzido nos cursos de licenciatura. Pois,
esta disciplina oferece ferramentas essenciais para que os estudantes possam compreender
melhor o espaco geografico ndo apenas como palco dos fendmenos naturais, mas como um
produto reprodutor das relagdes sociais.

Nesse sentido, temas centrais da Geografia Humana, como a “Urbanizagdo” e a
“Segregacdo Socioespacial”, tradicionalmente abordados por autores como Milton Santos,
Roberto Lobato Corréa e Flavio Villaga, ganham camadas de complexidade quando analisados
pela 6tica da multiterritorialidade de Rogério Haesbaert. Para Haesbaert, o territorio ndo deve
ser compreendido como uma unidade homogénea sob controle exclusivo do estado, mas como
um espaco de sobreposi¢dao de poderes e normas distintas. Para ampliar essa compreensao, ¢
imperativo incorporar as contribui¢des de Ana Fani Alessandri Carlos, que discute a reproducao

do espago urbano a partir do cotidiano, e de Marcelo Lopes De Souza, cuja andlise sobre o
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territorio e a exclusdo socioespacial oferece o suporte necessario para compreender as
dinamicas de poder nas periferias.

Ao incorporar esta perspectiva, o ensino de Geografia consegue desvelar as
materialidades geograficas mais conflituosas, onde a égide da lei constitucional frequentemente
coexiste com ordenamento territoriais paralelos ditados por forgas locais e segmentadas.

Essa abordagem ¢ fundamental para que os estudantes percebam que a segregagao
urbana ndo ¢ apenas uma questdao de distdncia fisica ou renda, mas de uma vivéncia
multiterritorial onde as fronteiras invisiveis do poder moldam o cotidiano. Assim, a utilizagdo
do Google Earth sob a lente da Psicogeografia permite enxergar essas fissuras territoriais que
Haesbaert descreve, transformando a observagdo da paisagem em um exercicio de
reconhecimento das tensdes e resisténcias que definem o espago urbano brasileiro
contemporaneo.

Diante desses desafios, o presente trabalho busca investigar o potencial do Google
Earth como uma ferramenta de ensino eficaz no ambito das metodologias ativas. Embora seja
amplamente utilizado para a visualizagdo técnica e métrica, o potencial desse software ¢ aqui
explorado sobre a lente da Psicogeografia, desenvolvida na Franga pds-guerra pela
“Internacional Situacionista”. A Psicogeografia (definida como o estudo dos efeitos do meio
geografico nas emocdes € no comportamento dos individuos) utiliza a técnica de Deriva
(Dérive), que consiste no vagar “ndo” intencional e sem um trajeto pré-definido pelo espaco
urbano, priorizando o registro das impressoes afetivas em detrimento do trajeto funcional e
utilitario. Ao transplantar essa técnica para o ambiente virtual, a “deriva virtual” passa a ser
uma forma de utilizar as TDIC’s de maneira contrafuncional, subvertendo a l6gica de precisao,
otimizagdo de tempo e busca de rota que o Google Earth tipicamente promove. Essa abordagem
permite que o estudante se desprenda da func¢ao de “usuario” de um sistema de navegacao para
assumir o papel de “observador sensivel, capaz de perceber as rugosidades e as contradi¢des
socioespaciais que emergem quando o deslocamento ndo ¢ ditado por um destino final, mas
pela curiosidade e pela percepcao critica da paisagem digital.

O foco metodologico reside em uma cadeia de aprendizado estruturada em 3
momentos fundamentais: Primeiramente, a observagao nao funcional (deriva virtual) do espaco.
Em seguida, a internalizagdo afetiva (percep¢do) do contraste geografico e, por fim, a
exteriorizagdo critica (cartografia afetiva) do sentido gerado. Para interpretar as impressdes
capturadas, o trabalho adota o referencial da Geografia Humanista por meio das categorias de
Yi-Fu Tuan (1983). Seus conceitos de topofilia, lagos afetivos positivos que une o individuo ao

lugar e, Topofobia, o sentimento de medo, aversdo ou repulsa a determinados espagos.
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Fornecendo assim a base conceitual necessaria para analise dos mapas afetivos produzidos
pelos discentes.

Desse modo, a leitura critica dos espagos de segregacdo ¢ complementada pela
compreensdo das experiéncias emocionais de exclusdo, permitindo que a pesquisa avance da
descricdo das desigualdades para o entendimento de como estas sdo internalizadas e
exteriorizadas pela juventude contemporanea. Para responder a essa problematica, propde-se
analisar o potencial didatico dessas metodologias para perfurar a alienacdo geografica
fomentada pelas bolhas digitais e promover a internalizacdo afetiva da segregacdo
socioespacial. Através desta estrutura, o trabalho busca consolidar um caminho que una a
técnica das geotecnologias a sensibilidade humanista, oferecendo uma resposta pedagogica aos

desafios da Educacdo Geografica na era da informagao.

1.2 Justificativa

A relevancia deste Trabalho de Conclusdo de Curso reside em sua tripla contribuigdo
nos ambitos pedagogicos, social e metodoldgico. Pedagogicamente, o estudo se justifica pela
urgéncia de superar a inércia da Geografia Escolar, que frequentemente se apoia em uma
cartografia didatica de carater técnico-descritivo, desprovida da dimensdao humana afetiva. Ao
propor uma abordagem que integra a emocao ao conhecimento espacial, este trabalho busca
transformar o mapa, deixando de ser um mero objeto de observacao distante em uma ferramenta
de internalizagao e critica da realidade vivida.

Sob a ¢dtica social e critica, a pesquisa fundamenta-se no enfrentamento da alienacdo
geografica em duas frentes distintas: a neutralidade da cartografia tradicional e a filtragem
algoritmica das bolhas digitais. O estudo contribui diretamente para a formagdo cidada ao
capacitar os estudantes a lerem o espago como um texto social e politico, permitindo o
reconhecimento ativo das dindmicas de produgdo e reproducao da segregacao socioespacial que
afeta o seu cotidiano.

No ambito metodologico, a pesquisa se destaca ao propor a aplica¢dao da deriva virtual
no Google Earth, embasada na Psicogeografia, como estratégia de intervencao na Educacao
Bésica. Essa abordagem busca contribuir para a renovacdo das praticas docentes e para o
desenvolvimento do letramento socioespacial critico, evidenciando o potencial das
geotecnologias como ferramentas pedagodgicas voltadas a compreensdo da segregagdo

socioespacial.
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1.3 Objetivos Especificos

Para alcancar o objetivo geral proposto, a pesquisa sera guiada pelos seguintes

objetivos especificos:

Compreender os fundamentos teoricos da Psicogeografia, da Cartografia Afetiva e da
segregacao socioespacial no contexto do ensino de Geografia.

Analisar a aplicacdo da deriva virtual, por meio do uso do Google Earth, como
estratégia didatica no ensino de Geografia na Educagao Basica.

Interpretar os registros afetivos dos estudantes, compreendidos como mapas afetivos
e nas falas dos estudantes, a fim de identificar percepgdes sobre as desigualdades socioespaciais
no territdrio.

Avaliar se a metodologia proposta contribui para romper a alienacdo geografica e

desenvolver o pensamento critico acerca da produgao social do espago.

1.4 Hipoétese de Pesquisa

A aplicagdo da deriva virtual no Google Earth, fundamentada na Psicogeografia,
possibilita aos estudantes uma leitura afetiva e critica do espago urbano, promovendo o
letramento socioespacial e reduzindo a alienacdo geografica induzida pelas bolhas digitais e
pela cartografia tradicional. Esta premissa sustenta-se na ideia de que a subversdao do uso
utilitario das geotecnologias permite ao estudante confrontar a “Geografia de papel” com a
realidade das materialidades urbanas, transformando a percepc¢do técnica em consciéncia

socioespacial.

1.5 Estrutura do Trabalho

Além desta se¢do introdutoéria, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) esta
estruturado em quatro capitulos subsequentes que articulam a teoria, a metodologia e analise
dos dados.

Capitulo 2 da Fundamentacdo teorica, apresenta-se a revisdo bibliografica que sustenta
a pesquisa, aprofundando os conceitos de Psicogeografia e a técnica de deriva em contraste com

a cartografia tradicional. Discutem-se ainda, a perspectiva da segregagao socioespacial sob a



17

otica da Geografia Urbana e o papel da Geografia Humanista, especificamente através das
categorias de topofilia e Topofobia aplicadas ao ensino de Geografia.

O Capitulo 3 da metodologia, detalha os procedimentos de pesquisa-intervengao,
incluindo a abordagem qualitativa, a delimitagdo do Publico-Alvo e o local da aplicagao. Nesta
secdo de coleta de dados, pautou-se na analise de conteido dos mapas afetivos e dos relatos dos
estudantes.

No Capitulo 4 dos resultados e discussoes, os dados coletados sdo apresentados e
analisados, confrontando os registros afetivos dos estudantes com os referenciais teoéricos e
avaliando o potencial da metodologia para o desenvolvimento do letramento socioespacial
critico. Por fim o Capitulo 5 nas consideracdes finais, retoma-se o problema de pesquisa e a
hipotese, apresentando as conclusdes do estudo, suas contribui¢des para a area de Licenciatura

em Geografia e sugerindo caminhos para investigacdes futuras.
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2 REFERENCIAL TEORICO
Da Cartografia Técnica a Cartografia Afetiva: fundamentos para uma leitura critica do
espaco geografico

Este capitulo busca estabelecer um debate tedrico que fundamenta a proposta
metodologica deste trabalho. Para tanto, ¢ essencial revisar as bases conceituais da cartografia
e seu didlogo com as perspectivas criticas € humanista apresentados na introdug¢do. A analise
sera conduzida em cinco eixos tematicos que demonstram a trajetoria da representacao
cartografica, partindo da sua concepg¢ao como um produto técnico até sua compreensao como
instrumento de poder e, por fim, como ferramenta de expressao critica e subjetiva do individuo.
O foco desta fundamentagao reside na sustentacao tedrica do uso da deriva virtual como
estratégia de combate a alienagdo geografica e de promogao do letramento socioespacial critico
na educacao basica brasileira. Ao articular autores que discutem a natureza do espaco e a
ideologia dos mapas, pretende-se demostrar que a cartografia ndo ¢ um espelho neutro da
realidade, mas uma constru¢ao social passivel de ser subvertida pela percepgao e pelo afeto dos
estudantes no cotidiano escolar.

Para compreender essa transicdo, € necessario recorrer as contribui¢des de Milton
Santos (2006), que define o Espaco Geografico como um sistema de objetos € um sistema de
acoes, marcado pela indissociabilidade entre a técnica e a emogdo. Ao refutar visdes que
reduzem o territorio a um palco estatico ou um simples sistema firme de referéncias, o autor
enfatiza que as redes espaciais sdo inseparavelmente humanas e dindmicas. Conforme
argumenta Santos (2006), ¢ indispensavel precisar que o espago ¢ formado por essa
interdependéncia, na qual os objetos ndo possuem significado autonomo sem as acdes que os
animam e vice-versa. Essa perspectiva sustenta a critica desde trabalho a cartografia tradicional,
que, ao focar excessivamente nos objetos técnicos, acaba por negligenciar as vivéncias e 0s

fluxos sociais que compdem a totalidade espacial.

Nesse caso, € pouco dizer, como M. Krampen (1979, p. 25), que o espago pode
ser visto como "um palco onde os humanos entram em relagdo com outros
homens e com objetos". Muito menos aceitavel seria admitir, com Henri Van
Lier (1971, p. 137), ser o espago um "sistema firme de referéncia [...] sugerido
pelo fato de que as coisas mantém, para dentro e para fora, relagdes precisas e
constantes"37. Melhor seria afirmar, acompanhando Berry 8c Prakasa (1968,
p- 21), que "a rede do espago ¢ uma série de redes interdependentes e
superpostas, onde mudangas numa afetam as demais". Mas ¢ indispensavel
precisar que as redes sdo também humanas, formadas, inseparavelmente, de
objetos e a¢des.(Santos, 2006 p. 63)
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Essa base teorica permite questionar a hegemonia da cartografia tradicional, que
historicamente priorizou os objetos técnicos em detrimento das acdes e das interagdes dos
sujeitos que habitam o territorio. A partir dessa critica, os eixos subsequentes explorardo como
a Psicogeografia de Guy Debord e a Geografia Humanista de Yi-Fu Tuan oferecem o suporte
necessario para que o mapa deixe de ser um simbolo de controle estatal ou mercadologico e
passe a ser um registro de vivéncia humana.

Assim, a fundamenta¢do aqui exposta ndo apenas revisa conceitos, mas constroi o
caminho epistemoldgico para validar a deriva virtual no Google Earth como uma pratica
pedagogica e emancipatdria, Dessa maneira, a metodologia proposta visa perfurar as bolhas
digitais que limitam a compreensao do espaco urbano contemporaneo, devolvendo ao estudante

o papel de sujeito ativo na producdo do conhecimento geografico.

2.1 Cartografia Tradicional e Critica

Nessa subse¢do, serd analisada a evolucdo conceitual da cartografia, desde a sua
abordagem classica, pautada na precisao e abstracdo, até a emergéncia da perspectiva critica,
que a posiciona como um instrumento de poder e ideologia.

A Cartografia, em sua esséncia histérica, foi concebida como uma ciéncia de exatidao,
pautada na precisao matematica e na busca pela neutralidade na representagdo do mundo real.
Herdeira do pensamento positivista, essa abordagem priorizou a fidelidade geométrica e a
descri¢do factual dos espagos, consolidando a ideia de que o mapa seria um espelho fiel e
imparcial do territorio. Essa fundamentagao tedrica € corroborada pela leitura classica da érea,

que define o fazer cartografico da seguinte maneira.

A cartografia é considerada como a ciéncia e a arte de expressar (representar),
por meio de mapas e cartas, o conhecimento da superficie terrestre. E ciéncia
porque, para alcangar exatiddo, depende basicamente da astronomia, geodesia
e matematica. E arte porque ¢ subordinada as leis da estética, simplicidade,
clareza e harmonia. (Rosa, 2004, p. 4)

Ao ratificar que a cartografia depende da matematica para alcangar a exatidao, o
pensamento de Rosa (2004) reforga o carater técnico que este trabalho visa questionar quando
aplicada ao ensino de Geografia. Nessa busca pela simplicidade e clareza, embora essencial
para a navegacdo e para o ordenamento territorial estatal, o mapa acaba por marginalizar os
elementos subjetivos e as tensdes sociais que nao possuem uma forma geométrica definida. Sob

essa Otica, torna-se uma representagao higienizada, em que a harmonia estética se sobrepoe a
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realidade das desigualdades socioespaciais. No entanto, a técnica descrita pelo autor vai além
da defini¢do conceitual, adentrando nos procedimentos praticos de selecdo e exclusdo de

elementos que comporao o produto final, conforme detalhado a seguir:

Para elaborar o mapa, deve-se conhecer muito bem o modelo, a Terra, ter-se o
discernimento cientifico para suprimir detalhes de menor importancia, de
acordo com a escala e o objetivo do mesmo. O técnico deve ter também o
discernimento artistico na escolha de simbolos e cores para representar os
diversos elementos que irdo compor o mapa. (Rosa, 2004, p. 5)

A afirmagao de que o técnico deve “suprimir detalhes de menor importancia”, revela o
ponto onde a cartografia tradicional abre espaco para a critica da alienag@o geografica, pois ndo
define os critérios que determinam essa relevancia. Sob a égide da escala e do objetivo técnico,
elementos fundamentais da materialidade social, como as areas de exclusdo ou as fissuras de
segregacdo urbana, podem ser descartados em favor de uma estética de simplicidade. Essa
supressao mencionada por Rosa (2004) corrobora a tese de que o mapa didatico atua como um
filtro que inviabiliza conflitos em prol de uma representagdo homogénea. No entanto, tal
pretensa objetividade mascara o fato de que todo o mapa € uma sele¢do arbitraria, na qual o que
¢ omitido revela tanto sobre as intengdes do cartdgrafo quanto o que ¢é explicitamente
representado.

Na educacao geografica, essa visdo técnica tendeu a afastar o aluno da realidade vivida,
transformando o mapa em um objeto estatico e inquestionavel, desprovido das contradigdes
sociais que compdem o espago geografico cotidiano. Segundo Castellar (2000), essa abordagem
tradicional prioriza a reproducdo de mapas e a memorizagcdo de legendas, o que impede o
estudante de desenvolver o raciocinio geografico necessario para interpretar sua propria
realidade. Ao ser treinado apenas para localizar pontos, o aluno ndo percebe o mapa como uma
representacdo social, mas como uma verdade absoluta técnica.

Dessa forma, a critica pedagdgica contemporanea defende que o ensino deve superar
essa passividade, utilizando a cartografia como uma linguagem capaz de revelar as tensoes € 0s
significados do territdrio usado. Assim, o papel do professor torna-se mediar a transi¢ao de um
olhar puramente técnico para uma leitura critica e consciente do espaco (Cavalcanti, 2008;
Callai, 2005).

A ruptura com essa logica ocorre com a ascensdo da cartografia critica, que denuncia o
papel do mapa como uma ferramenta de dominagao e controle estatal. John Brian Harley (1989)
argumenta que a cartografia ndo ¢ apenas uma técnica de medig¢ao, mas um discurso carregado

de silenciamentos e hierarquias que servem aos interesses politicos e econdmicos especificos.



21

Ao desconstruir a imagem do mapa como uma verdade absoluta, a vertente critica permite
compreender que as linhas e cores das representacdes didaticas ndo sdo neutras, elas moldam
formas de ver e de ignorar o mundo. Sob essa perspectiva, Harley (2009) refor¢a que o mapa,
ao ser apresentado por um produto técnico acabado, oculta as contradigdes sociais € 0s
processos de poder que o geraram. Na educagdo geografica, essa visdo técnica tendeu a afastar
o aluno da realidade vivida, transformando o mapa em um objeto estdtico inquestionavel,
desprovido das contradigdes que compdem o cotidiano.

No contexto escolar, a transi¢ao proposta ¢ fundamental para que o ensino deixe de focar
apenas na localizag¢do de acidentes geograficos e passe a investigar quem desenha os mapas e
para quais finalidades, preparando o terreno para metodologias que priorizam a percepgao € o
afeto como formas legitimas de conhecimento espacial. Tal movimento, ao subverter a
“harmonia” técnica em favor de uma leitura mais humana, encontra respaldo na cartografia
escolar critica brasileira. Conforme discutido por Silva e Melo (2016), o ensino de Geografia
deve ir além da transmissdo de informacdes, promovendo a leitura do mundo e a compreensao
critica do espago vivido.

Ao compreender o mapa como um objeto estratégico e politico, este trabalho alinha-se
as teses de Harley (1989), que interpretam a cartografia como uma forma de poder e
representacdo, na qual operam processos de silenciamento e omissdo que refor¢cam
determinadas visdes de mundo. Dessa forma, a andlise critica da cartografia proposta por Harley
sustenta que a neutralidade técnica ¢ uma ilusdo que afasta o estudante da realidade,
transformando a representagdo espacial em um objeto inquestionavel, desprovidos de vida
social.

A transicdo para uma Geografia mais sensitiva e efetiva exige, portanto, que se
reconheca a parcialidade inerente a todo tragado cartografico, permitindo que o estudante
identifique o que as “leis da estética e simplicidade” tentam ocultar na representacdo do espago
urbano contemporaneo. Para complementar essa fundamentagdo, ¢ preciso reconhecer que a
“Geografia de papel” criticada neste estudo resulta de uma técnica despojada de emocgao,
conforme a terminologia de Santos (2006 ).

Ao focar estritamente na geometria € nos objetos fisicos, a cartografia tradicional
negligencia o sistema de acdo e os conflitos sociais, que, segundo o autor, sdo fundamentais
para a existéncia do espaco geografico. Dessa forma, a afirmacdo de que o mapa tradicional ¢é
um algoritmo de exclusdo de narrativas encontra eco nas discussoes de Libaneo (2017) sobre a
necessidade de uma didatica que responda aos desafios da era da informacao, valorizando a

experiéncia frente ao dado técnico.
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Assim, a desconstru¢ao da harmonia estética proposta por Rosa (2004) passa a ser vista
como um passo essencial para que o aluno deixe de ser um consumidor passivo de mapas e
torne-se um intérprete consciente e critico da realidade socioespacial em que esta inserido. Ao
integrar essas referéncias, o presente trabalho deixa de ser uma mera proposi¢do metodologica
para se tornar uma interven¢ao pedagogica fundamentada na teoria critica da Geografia. Dessa
maneira, a superacdo do rigor técnico tradicional permite que o estudante desenvolva o
letramento necessario para desvelar as intengdes politicas contidas nas representagdes do
territorio. Esse movimento € o que valida a aplicagdo da deriva virtual como uma pratica capaz
de conectar o conhecimento escolar as vivéncias cotidianas, transformando a percep¢do do
espaco em um ato de cidadania.

No pensamento positivista, os mapas cartograficos eram vistos principalmente como
representacdes cientificas e objetivas do espaco, com o objetivo de organizar e sintetizar a
realidade fisica e social. Essa concepg¢do ¢ discutida por Moraes (2007), ao explicar que a
Geografia tradicional se estruturou sobre o rigor do método positivista, privilegiando uma
descri¢do factual que organiza o espaco em detrimento das suas contradi¢cdes sociais,
configurando-se como uma “ciéncia de sintese” voltada a descrigao de areas e regides.

A partir das contribui¢des de Moraes (2007), compreende-se que essa abordagem
buscava uma neutralidade que, na pratica, servia para inventariar o territério sob uma Otica
técnica e estatal. Nessa perspectiva, o0 mapa positivista consolidou-se como um instrumento de
ordenamento que tende a ignorar as dindmicas subjetivas e os conflitos que moldam a
experiéncia humana no lugar.

Portanto, o mapa era um instrumento maximo dessa sintese, atuando como um
inventario do territorio a servigo do ordenamento e do controle. No ambiente escolar, essa
tradicdo que se consolidou na prevaléncia de mapas, tabelas e infograficos, que, embora sejam
cruciais para o ensino da localizacdo, escala e projecao, frequentemente apresentam o espaco
como uma abstracdo distante, impessoal e desprovida de humanidade. O que ¢ selecionado para
ser mapeado, ocorre tanto pelo cartografo quanto pelo editor de um livro didético, os quais
decidem quais fendmenos serdo representados (populacao, clima, pobreza, rodovias etc.) e
quais serao omitidos. Essa sele¢do pode vir a ser uma escolha politica, economica ou didatica
que direciona a percepg¢ao do aluno sobre a realidade. Conforme apontam Pontuschka, Paganelli
e Cacete (2009), o uso desses recursos muitas vezes privilegia a memorizagdo de nomes e
localizagdes, em vez de estimular a compreensdo critica das relagdes sociais que produzem no

espaco. Dessa forma, ao adotar uma linguagem cartografica que pretende ser neutra, o material
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didatico pode acabar por refor¢ar uma Geografia que silencia os conflitos e as vivéncias dos
proprios estudantes.

Esse distanciamento entre o mapa técnico, o territorio usado, dificulta que o aluno se
reconhega como sujeito ativo na construcao de sua propria realidade espacial. O que acabamos
de ver € o que Foucault (1987) vai chamar de relagdes intrinsecas entre saber e poder em “Vigiar
e Punir” ou, mais especificamente, como a producao de conhecimento (o saber cartografico) ¢
inseparavel do exercicio de poder. A suposta neutralidade e objetividade cientifica (o “saber”
positivista da cartografia) sdo, na verdade, dispositivos de poder. Sendo assim, com base na
teoria de Foucault (1987), a sele¢do do que sera representado e do que sera omitido no mapa
ndo ¢ apenas uma escolha didatica ou técnica, mas uma escolha politica. Essa dinamica revela
que o mapeamento tradicional opera como uma tecnologia de governamentalidade, capaz de
normalizar territdrios e silenciar dissidéncias sobre o manto da exatiddo matematica. Dessa
forma, o mapa deixa de ser um objeto passivo e passa a ser compreendido como uma
engrenagem ativa na manutencdo de hegemonias espaciais estabelecidas por quem detém o

controle do discurso.

Com a interdi¢ao, Foucault destaca a dindmica de controle propria aquilo que
pode ser visto e dito: ndo podemos dizer e ver tudo a0 mesmo tempo, ou em
qualquer circunstiancia. “Tabu do objeto, ritual de circunstancia, direito
privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala” (Foucault, 1996, p. 11 apud
Guimbo, 2016, p. 135)

Ao trazer essa reflexdo para a Geografia escolar, compreende-se que o livro didatico
muitas vezes opera essa interdicao ao apresentar um espaco higienizado, onde a visibilidade ¢
concedida apenas ao que interessa as estruturas de poder. O mapa torna-se, entdo, um ritual de
circunstancias que limita o que o aluno pode enxergar da sua propria realidade. Portanto, a
introdu¢do de metodologias subversivas, como a deriva virtual, funciona como um ato de
resisténcia contra essas interdi¢des, permitindo que o sujeito que fala, o estudante, reivindique
o direito de ver e representar o que foi historicamente silenciada pelas métricas cartograficas
tradicionais.

Essa perspectiva técnica contribuiu para que o mapa seja visto pelo aluno como uma
verdade inquestionavel e um mero produto de consumo. Nessa logica, o espago passa a ser
compreendido como um palco neutro para os fendmenos, € ndo como resultado de relagdes
sociais e de poder. A critica a essa suposta neutralidade constitui um ponto de inflexao para a

evolugdo do ensino de Geografia. Essa frieza e distanciamento proprios da representacao
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cartografica tradicional demonstram-se cada vez mais ineficazes no processo de internalizagao
do conhecimento, pois nao dialogam com a dimensao afetiva e subjetiva do aluno.

Autores como J.B. Harley (1989) foram fundamentais ao desmantelar essa ilusdo,
argumentando que os mapas sdo, acima de tudo, instrumentos de poder, escolhas eletivas que
expressam a ideologia de quem os produz. Esta virada do olhar ¢ a base para transformar o

mapa de um produto técnico para um objeto de leitura critica.

[...] Harley procurou situar os mapas como documentos socioldgicos que
precisavam ser entendidos em seus contextos historicos. Argumentou ainda
que os produtores de mapas eram eticamente responsaveis pelos efeitos desses
mapas (Harley 1990a). Assim, ele pode explicar o dominio da produgio
aparentemente neutra ¢ cientifica dos mapas como, na verdade, uma
intervengdo altamente parcial, amiide em favor dos interesses do Estado.
(Crampton, Krygier, 2008, p. 90)

A emergeéncia da cartografia critica no ensino de Geografia insere-se na necessidade
de formar o aluno como um leitor ativo e questionador das representagdes espaciais. O mapa,
mesmo 0 mais rigoroso, ¢ uma linguagem que silencia certas realidades enquanto evidencia
outros. O foco, portanto, ¢ deslocado da simples técnica de leitura, (coordenadas, escalas) para
a decodificacdo de seu contetido social, econdmico e politico.

No contexto brasileiro, essa abordagem esta intimamente ligada a fun¢do social da
Geografia Escolar, buscando desvendar as desigualdades e os conflitos. E por meio dessa lente
que o estudante comega a entender que as “manchas” cartogréaficas sobre o uso do solo ndo sdo
apenas dados, mas sim resultados de processos historicos de segregacao, concentracao de renda
e exclusdo social. Essa abordagem constitui um passo fundamental para o desenvolvimento do
letramento socioespacial, conforme discutido anteriormente, permitindo ao individuo ler o
espago ndo apenas em sua forma, mas em sua esséncia, compreendendo as relagdes de poder
que o moldam.

Contudo, para que essa leitura critica se consolide como conhecimento internalizado e
engajado, torna-se necessario avancgar para praticas pedagogicas que mobilizem a experiéncia
dos estudantes. A critica a neutralidade do mapa técnico exige, como proximo passo, a
introducdo de metodologias que articulem raciocinio e dimensao afetiva, tema do proximo

subcapitulo.
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2.2 Cartografia Afetiva e Psicogeografia

Para que essa leitura se consolide, ¢ necessario incorporar a experiéncia vivida dos
estudantes no processo de ensino. Sendo assim, a Cartografia Afetiva torna-se indispensavel,
ao permitir compreender como o espago ¢ sentido, vivido e incorporado pelos individuos.
Enquanto a cartografia critica evidencia o carater politico dos mapas, revelando relacdes de
poder, a abordagem afetiva possibilita compreender como o espago ¢ apropriado e significado
no cotidiano.

Essa abordagem metodoldgica centrada na experiéncia subjetiva do espago baseia-se
no principio de que o conhecimento geografico s6 se torna significativo quando passa pela
experiéncia subjetiva, impulsionando a internalizacdo dos fendmenos espaciais. Nesse sentido,
a relagdo entre sujeito e espaco envolve processos de apropriagdo simbolica e construgdo de
sentidos, que se manifestam por meio de emocgdes, memorias e vivéncias. Conforme discutido
por Haesbaert (2004), tais processos podem ser compreendidos a luz da nogdo de
territorialidade, entendida como a apropriacdo subjetiva do territdério e a construgdo de
identidades territoriais, em contraste com a ideia de territério enquanto dominio politico-
econdmico. Dessa forma, essa perspectiva reconhece que a relagao do sujeito com o espago
cartografico ¢ mediada por dimensdes afetivas e subjetivas.

Nesse contexto, a transi¢do do “espago” (abstragdo e objetividade geografica) para o
“lugar” (o espago dotado de valor e significado afetivo) constitui o cerne dessa abordagem. O
“lugar” nao se restringe a um ponto de localizagao, mas resulta da interagao entre a paisagem e
a percepcao individual, gerando lacos afetivos que Yi-Fu Tuan denomina topofilia, conceito
que se refere ao vinculo emocional estabelecido entre o sujeito e o espago vivido.

O mapa afetivo, ou cartografia da percep¢ao/social, surge nesse contexto como uma
ferramenta de exteriorizagdo dessa internalizagdo. Ao ser convidado a representar o espaco a
partir de suas experiéncias e sentimentos, o aluno deixa a posi¢do passiva e passa a atuar como
sujeito ativo na construcdo do conhecimento, inserido na realidade estudada. Essa metodologia
configura-se como um contraponto as representagdes técnicas € impessoais, ao valorizar as
dimensdes subjetivas e vividas do espago.

E nesse ponto que a cartografia afetiva se aproxima da Psicogeografia, ao compartilhar
a preocupacdo com as formas pelas quais o espaco ¢ vivido, percebido e apropriado pelos
sujeitos. A Psicogeografia surge como um referencial teodrico-metodolégico no contexto das
vanguardas artisticas e politicas europeias do poOs-guerra, especialmente no ambito da

Internacional Situacionista, movimento liderado por Guy Debord. Esse grupo buscava
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questionar a passividade da vida urbana moderna, propondo praticas que estimulassem novas
formas de experimentar a cidade, valorizando a deriva e as percepg¢des subjetivas do espago.
Os situacionistas argumentavam que o planejamento urbano (funcional, segregador e
voltado para o consumo), alienava o individuo da sua propria experiéncia espacial, reduzindo-
0 ao mero espectador da “Sociedade do Espetaculo” (Jacques, 2003 p. 39). Essa critica historica
se reatualiza no século XXI: se a passividade original era imposta pelas midias de massa, hoje
essa alienacdo ¢ intensificada pelas bolhas digitais. Essas bolhas funcionam como uma
reconfiguragdo algoritmica da “Sociedade do Espetaculo” (Debord, 1958), pois filtram e
personalizam o contetido, isolando o individuo da diversidade e do contraste socioespacial.
Definida por Guy Debord (1958) como o estudo dos efeitos do meio geografico
(organizado ou ndo) nas emocdes e no comportamento dos individuos, a psicogeografia utiliza

({94

a deriva (dérive) como técnica de investigacdo. A deriva, como afirma Debord (1958), “¢ o ato
de vagar sem proposito, permitindo-se ser atraido ou repelido pelas ambiéncias da cidade”. Seu
objetivo ¢ desvendar o mapa afetivo e as correntes invisiveis que regem o cotidiano urbano.

Os ensinamentos da deriva permitem estabelecer os primeiros relevos das articulagdes
psicogeograficas de uma cidade moderna. Além do reconhecimento de unidades ambientais, de
seus componentes principais de passagem, suas saidas e suas defesas, mede-se as distancias que
separam efetivamente duas regides de uma cidade, e que ndo guardam correspondéncia com o
que uma visao aproximada de um plano poderia sugerir (Debord, 1993, p. 28).

No ambiente escolar, a proposta ¢ realizar a “deriva virtual”. Embora a deriva classica
exija a presenca fisica do corpo no espago, a geotecnologia, sobretudo o recurso do Street View
do Google Earth, permite uma simulag@o imersiva da vivéncia urbana marcada por contrastes
sociais, orientando os estudantes a registrar os elementos que despertam reagdes afetivas. A
deriva virtual configura-se, assim, como um processo de “desfiltragem”, que confronta o aluno
com o espaco nao homogeneizado, subvertendo a logica instrumental da geotecnologia e
estimulando um olhar sensivel sobre o territorio.

Essas reagdes podem ser compreendidas a partir dos conceitos de topofilia e topofobia,
desenvolvidos por Yi-Fu Tuan (1983), que dizem respeito, respectivamente, aos vinculos
afetivos positivos e as experiéncias de aversdo ou rejeicdo em relacdo aos lugares.
Etimologicamente, o termo topofilia deriva do grego fopos (lugar) e philia (amor), enquanto
topofobia associa-se a phobos (medo), evidenciando a dimensdo afetiva que permeia a relagdo
entre sujeito e espago. Dessa forma, tais conceitos fornecem a base tedrica para a analise dos
mapas afetivos produzidos pelos estudantes, permitindo classificar e interpretar as relagdes

emocionais estabelecidas com os espagos observados durante a deriva virtual.



27

O geografo (Tuan) nos incita a questionar quais foram e quais sdo nossos ideais
ambientais, como o percebemos, nos situamos, significamos o mundo que ocupamos, se
propondo a examinar a percepcao e os valores ambientais, mostrar a constru¢do de valores
concernente ao meio ambiente, as mudangas de visdes de mundo ¢ a distin¢ao entre diferentes

experiéncias ambientais.

[...] Enfatiza os aspectos subjetivos das relagdes humanas com o meio
ambiente natural através do estudo da relagdo das pessoas com a
natureza e dos seus sentimentos e ideias sobre os espagos. Trata do
ambiente fisico no imaginario social, a relagdo entre paisagem,
memoéria e cultura; a experiéncia individual e visao de mundo
construindo identificagdes que sdo compartilhadas num territorio
comum. (Cisotto, 2013, p. 94)

O texto de Cisotto (2013) refor¢a a compreensao de que a topofilia e a Topofobia ndo
sdo sentimentos aleatorios, mas sim o resultado direto da experiéncia, da memoria ¢ da
construcdo cultural de valores que o individuo projeta no espago. Em vista disso, a fungdo do
professor gedgrafo ¢ incitar o individuo a questionar quais s@o seus ideais, como perceber o
ambiente ¢ o que o mundo ao qual pertencemos traz de significado, e quais os valores que
podemos extrair do ambiente através das nossas experiéncias. Quando aplicado as metodologias
ativas, como a deriva virtual, este referencial potencializa o senso critico do individuo ao
obriga-lo a nomear e classificar o afeto que a desigualdade urbana provoca.

Esse referencial potencializa o senso politico do individuo ao obriga-lo a nomear e
classificar o afeto que a desigualdade urbana provoca. A fun¢do do professor, nesse sentido, ¢
incitar o estudante a questionar seus ideais, a perceber no ambiente e a extrair significados e
valor através das suas experiéncias virtuais.

A distingdo entre topofilia/topofobia se torna essencial na analise da segregacdo
socioespacial. A topofilia pode ser gerada em 4reas ricas em infraestrutura e seguranca,
destinadas a vivéncia privilegiada, enquanto a topofobia ¢ frequentemente desencadeada em
espacos de vulnerabilidade, exclusdo social e abandono onde a auséncia de infraestrutura e a
percepcao de perigo se manifesta. Ao classificar suas reacdes afetivas, topofilia/topofobia sobre
a paisagem urbana, o estudante transcende a mera descri¢do cartografica e liga o dado objetivo
a mancha da periferia no mapa ao dado subjetivo (o sentimento de aceitagdo e apego ou
exclusao e medo que aquela area provoca).

Portanto, esses conceitos ndo apenas humanizam a Geografia, mas também fornecem

a categoria de analise necessaria para interpretar os mapas afetivos. Inclusive, nesta pesquisa
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conectando a emocao individual, a estrutura social do espago, tema que serd aprofundado no

capitulo seguinte.

2.3 Segregacao Socioespacial e Direito a Cidade.

O conhecimento da Geografia na Educagao Basica, ¢ convocado a ir além da mera
localizagao e memorizagao, assumindo a funcao de desenvolver o raciocinio espacial e politico
dos estudantes. Nesse contexto, os estudos de temas como a segregacao socioespacial, inerente
ao processo de organizagdo capitalista, exigem metodologias que articulem a andlise da
estrutura urbana com a dimensao afetiva e a experiéncia vivida no espaco (Tuan, 1983; Jacques,
2003). Como afirma Lefebvre (2001), “O tecido urbano pode ser descrito utilizando o conceito
de ecossistema, [...] ele ¢ um modo de viver mais ou menos intenso ou degradado: a sociedade”.
Assim, a degradacdo e segregacdo ndo podem ser absorvidas apenas pela observacdo de um
mapa representativo estatico, fazendo-se necessario uma imersao no territorio urbano para que
0 impacto possa ser absorvido de forma mais impactante, e a educagao ser mais eficiente.

A segregagdo, um dos temas centrais da Geografia Urbana, manifesta-se no Brasil pela
apropriacao desigual do espaco. Conforme postulado por Lefebvre (2001) em seu trabalho, que
cobra “O Direito a Cidade”, “o espago urbano € um produto social e um campo de lutas, sendo
o direito de participar de sua transformagao um direito fundamental”. Na sala de aula, o desafio
reside em transpor essas criticas tedricas para a experiéncia tangivel dos alunos. Contudo, o
estudo tradicional da segregacdo, frequentemente baseado em mapas estaticos e dados
socioecondmicos, tende a desumanizar o espago.

Para que o aprendizado possa ser mais significativo, € preciso ligar o mapa ao lugar na
memoria do estudante, re-humanizando o espago ao conectar os dados cartograficos com a
“visao” da realidade, injetando emoc¢do e subjetividade na andlise. Esse processo de re-
humanizag¢do exige uma metodologia capaz de induzir a internalizacdo do espaco, que ¢
posteriormente exteriorizada na forma de Mapas Afetivos.

Nessa perspectiva, o conceito de Direito a Cidade, formulado por Lefebvre, ultrapassa
a ideia de acesso fisico ao espago urbano, compreendendo também o direito de participagdo
ativa na produgdo e transformacao da cidade. Tal compreensdo pode ser ampliada a partir das
contribuicdes de Paulo Freire (1991), ao defender uma educacdo critica voltada a
conscientizacdo dos sujeitos sobre sua realidade social. Nesse sentido, a leitura do espago
urbano deixa de ser apenas descritiva e passa a assumir um carater politico, no qual o estudante

¢ instigado a reconhecer as desigualdades e a posicionar-se frente a elas. Assim, a articulagdo
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entre o Direito a Cidade e uma educacao emancipadora contribui para a formagao de sujeitos
capazes de interpretar criticamente o espago e atuar sobre ele.

O argumento central, portanto, ¢ que a adaptacdo da Psicogeografia por meio de uma
“deriva virtual” no Google Earth constitui uma estratégia didatica que podera vir a ser muito
eficiente para revelar as percepcdes dos alunos sobre as realidades das desigualdades urbanas
através dos sentidos (topofilia/topofobia), ultrapassando a légica racional e sintetizada
expressada através da Cartografia Tradicional, que reproduz por meio de imagem como a

sociedade se espacializa.

2.4 Geotecnologias no Ensino de Geografia: Google Earth e Street View

O Google Earth, que se baseia na tecnologia desenvolvida pela Keyhole Inc fundada
em 2001. Foi langada pelo Google em 2005. Completando 20 anos de existéncia em 2025, a
plataforma, por meio do recurso Street View, como ja visto anteriormente, deixou de ser apenas
uma ferramenta de localizacdo para a se tornar um real simulador de vivéncia. O Street View,
permite que o individuo “caminhe” pelos percursos capturados por veiculos, analisando a
realidade local, através de fotos reais que foram registrados em um determinado periodo,
mostrando assim, uma paisagem virtual, porém real de determinados locais que foram ao longo
do tempo, sendo transformados em dados estatisticos, em representacdes cartograficas.

Ao analisar as fachadas, muros, area de lazer e infraestrutura em diferentes bairros,
esse passeio virtual (deriva) pode provocar reagdes emocionais nos estudantes, principalmente
em areas desconhecidas por ele. Essa metodologia resgata a dimensao do espago vivido e
confronta o estudante com as evidéncias visuais e simbdlicas da segregagdo, permitindo
construir um mapa afetivo que espelha sua percepcao critica da desigualdade social e urbana.

A integracao da Psicogeografia com o Google Earth na Educacao Basica se justifica
plenamente. Essa abordagem, ao valorizar os sentimentos e as impressoes subjetivas dos alunos
(o olhar afetivo), potencializa a capacidade de desenvolver o pensamento espacial de forma
critica e engajada, em consonancia com as exigéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A BNCC ao enfatizar o “desenvolvimento do raciocinio geografico e a utilizacdo
critica das Geotecnologias”, (Brasil, 2018), valida a deriva virtual como uma metodologia ativa
que articula a percepc¢ao espacial com a andlise da realidade socioeconomica.

Tal perspectiva estd alinhada a Competéncia Especifica 6 da area de Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas da BNCC
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Nesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos
estudantes de elaborar hipoteses e compor argumentos com base na
sistematiza¢do de dados (de natureza quantitativa e qualitativa); compreender
e utilizar determinados procedimentos metodologicos para discutir
circunstancias histdricas favoraveis a emergéncia de matrizes conceituais
(modernidade, Ocidente/Oriente, civilizagdo/ barbarie,
nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposi¢des dicotomicas etc.);
e operacionalizar conceitos como temporalidade, memoria, identidade,
sociedade, territorialidade, espacialidade etc. e diferentes linguagens e
narrativas que expressem conhecimentos, crencas, valores e praticas que
permitem acessar informagdes, resolver problemas e, especialmente,
favorecer o protagonismo necessario tanto em nivel individual como coletivo.
(Brasil, 2018, p. 559)

Além disso, a metodologia consolida a interdisciplinaridade no curriculo do Ensino
Meédio, pois a deriva virtual articula o conteudo geografico com as competéncias de areas como
Projeto de Vida, ao promover a reflexao sobre o pertencimento e o papel cidaddo no espago, ¢
a Tecnologia da Informagdo (TI) ao utilizar as geotecnologias de forma critica e ndo apenas
instrumental. Também dialoga com a Historia, Filosofia, Sociologia, dentre outras, como pode

ser verificado nas habilidades da BNCC:

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e
de diferentes géneros textuais e as tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p.
560)

A deriva virtual consolida-se assim, como uma forte estratégia didatica: ela transforma
o estudante de Geografia em um leitor atento e emocionalmente envolvido com o territorio,
fornecendo subsidios concretos para a andlise das dindmicas urbanas e para a participa¢do na

luta pelo direito a cidade (Lefebvre, 2001).

2.5 Fundamentacio Pedagogica da Internalizacdo: Aprendizagem Significativa e o Afeto

O potencial didatico da deriva virtual ndo se sustenta apenas na critica socioespacial,
mas também na sua forte aderéncia as teorias cognitivas de aprendizagem, estabelecendo a
Aprendizagem Significativa de David Ausubel como seu pilar pedagogico. Esta abordagem
filosofico-pedagogica ¢ fundamental, pois alinha a experiéncia subjetiva do aluno (Geografia

Humanista) a construgdo ativa e duradoura do conhecimento.



31

A teoria da Aprendizagem Significativa, conforme desenvolvida por Ausubel e
sistematizada por Novak (1999), também destaca a importancia da estrutura cognitiva prévia
como elemento organizador do conhecimento, sendo fundamental que o conteudo apresentado
possua potencial de significado 16gico e psicoldgico para o estudante. Nesse sentido, nao basta
que a informacao seja relevante do ponto de vista cientifico; € necessario que ela seja percebida
como significativa pelo sujeito que aprende. Tal condi¢@o s se concretiza quando o conteudo
dialoga com experiéncias, vivéncias e referéncias ja internalizadas pelo aluno, permitindo a
construgdo de relagdes cognitivas estaveis e duradouras.

Nesse processo, o papel do professor ¢ essencial, atuando como mediador na
organizagdo dos contetidos e na identificagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, de
modo a favorecer a ancoragem dos novos conceitos. Ausubel (1968, apud Novak, 1999)
enfatiza que o ensino deve ser estruturado de forma hierarquica, partindo de conceitos mais
gerais e inclusivos para os mais especificos, utilizando-se, inclusive, de organizadores prévios
como estratégias para facilitar a assimilacdo significativa. No contexto desta pesquisa, a Deriva
Virtual pode ser compreendida como um organizador prévio experiencial, pois introduz o aluno
a uma realidade concreta que antecede e prepara a assimilacdo dos conceitos geograficos
trabalhados posteriormente.

O principio central de Ausubel ¢ que o aprendizado so6 ¢ significativo quando o novo
conhecimento se relaciona, de forma nao arbitraria e substantiva, com conceitos relevantes ja
existentes na estrutura cognitiva do aluno. O proprio autor resume este axioma com precisao:
“O mais importante fator isolado que influencia a aprendizagem ¢ o que o aprendiz ja& sabe.
Determine isto e ensine-o de acordo” (Ausubel, 1968, apud Novak, 1999, p. 6).

Além disso, a aprendizagem significativa contrapde-se diretamente a aprendizagem
mecanica, caracterizada pela memorizagao descontextualizada e pela auséncia de compreensao
critica. Enquanto a aprendizagem mecéanica tende a ser facilmente esquecida, a aprendizagem
significativa promove a reten¢do a longo prazo e a capacidade de transferéncia do conhecimento
para novas situagdes. Nesse sentido, ao associar a experiéncia sensorial e afetiva a analise do
espaco urbano, a metodologia proposta neste trabalho contribui para a constru¢do de um
conhecimento que ndo apenas ¢ compreendido, mas também ressignificado pelo estudante.

Neste trabalho, o Mapa Afetivo/Social produzido pelos alunos apo6s a deriva virtual
opera como uma ferramenta de ancoragem dos novos conhecimentos geograficos na estrutura
cognitiva prévia do aluno (topofilia/topofobia e segregacdo socioespacial). A topofilia e a
topofobia que o aluno ja carrega sobre o seu proprio lugar de vivéncia, ou que sao induzidas

pela paisagem do Street View, funcionam como subsungores (conceitos-ancora) que recebem o
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novo conhecimento. Essa percep¢ao afetiva sobre as desigualdades urbanas atua como
conhecimento prévio, permitindo a assimilagao significativa.

A exteriorizagao do afeto no mapa forga o aluno a ligar a estrutura urbana observada
(o dado objetivo da segregacao) ao sentimento gerado (o dado subjetivo da exclusdo). Dessa
forma, ao integrar os pressupostos da Aprendizagem Significativa com a dimensao afetiva da
Geografia Humanista, a deriva virtual potencializa a constru¢do de um conhecimento
geografico que ultrapassa a dimensdo informativa, consolidando-se como um processo
formativo que articula cognicdo, emocao e critica social. Essa articulagao refor¢a o papel da
educacdo geografica como instrumento de formacdo de sujeitos capazes de interpretar,
questionar e intervir na realidade socioespacial em que estao inseridos.

Essa negociagdo de significados garante que a segregagdo se torne um conceito com
significado psicoldgico e geografico profundo, e ndo apenas o resultado de uma aprendizagem
mecanica baseada na memorizagdo de manchas cartograficas. Portanto, o resgate da dimensao
afetiva ¢ um meio pedagogico eficaz para garantir a internalizacdo critica do raciocinio

socioespacial.
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3. Metodologia

3.1 Caracterizacido da Pesquisa

A presente investigacdo caracteriza-se como uma Pesquisa-Intervengdo (ou Pesquisa-
Ac¢ao Educacional), de natureza qualitativa. Conforme Thiollent (2011, p. 16), “a pesquisa-agao
¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita
associacdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema coletivo”. Essa abordagem
mostra-se adequada para o contexto escolar, pois pressupde uma intervencao deliberada na
realidade investigada (o plano de aula com a deriva virtual), neste caso, representada pela
aplica¢do de uma proposta pedagogica baseada na deriva virtual mediada por geotecnologias.
Dessa forma, a pesquisa busca ndo apenas produzir conhecimento teérico, mas também
contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas no ensino de Geografia,
especialmente no campo da geografia cartografica e da leitura critica do espago urbano.

A amostra da pesquisa foi constituida por uma turma do 2° ano do Ensino Médio em
regime de tempo integral. A escolha dessa turma ocorreu em fungdo da organizagdo da grade
curricular da disciplina de Geografia, que contempla contetidos relacionados a Geografia
Urbana, possibilitando que a interveng¢ao pedagogica estivesse alinhada tanto ao planejamento
escolar quanto as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A pesquisa-intervencdo permite que o pesquisador atue diretamente no campo
investigado, assumindo simultaneamente a fun¢do de professor e pesquisador. Essa posi¢ao
possibilita observar e analisar os efeitos das metodologias aplicadas no processo de ensino e
aprendizagem, articulando os referenciais tedricos (como a Psicogeografia, a Cartografia
Afetiva e a Cartografia Critica), com as experiéncias praticas desenvolvidas pelos estudantes
ao longo da atividade proposta.

A opgao pela abordagem qualitativa justifica-se pelo fato de que o objetivo da pesquisa
ndo esta centrado na quantificacdo de dados estatisticos, mas na compreensdo de fendmenos
complexos e subjetivos relacionados a percepg¢ao espacial dos estudantes. Nesse sentido, busca-
se compreender como os alunos interpretam o espago urbano e quais sentimentos e significados
sao atribuidos a diferentes ambientes, especialmente aqueles relacionados aos conceitos de
topofilia/topofobia e as dindmicas de segregac¢do socioespacial presentes na organizagdo das
cidades. Dessa forma, a pesquisa configura-se simultaneamente como investigacdo e
intervencdo pedagogica, pois envolve uma atuagdo intencional do pesquisador no ambiente

escolar. Diferentemente de uma observagao passiva da realidade educacional, o estudo propde
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uma ac¢do pedagogica estruturada, baseada na utilizacdo da deriva virtual por meio da
plataforma Google Earth, com o objetivo de estimular o letramento socioespacial e o

desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes participantes.

3.2 Contexto e Publico-Alvo

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal,
situada no municipio de Ituiutaba-MG, em parceria com a Escola Estadual Coronel Tonico
Franco, localizada no mesmo municipio, no bairro Platina. A escolha dessa institui¢do justifica-
se pelo fato de atender estudantes provenientes de diferentes contextos socioecondmicos, 0s
quais vivenciam, em seus deslocamentos cotidianos, diversas contradi¢des presentes na
organizagdo do espaco urbano local. Essa diversidade social contribui para enriquecer a analise
das dinamicas socioespaciais presentes na cidade.

O publico-alvo da intervengdo foi composto por 24 estudantes do 2° ano do Ensino
M¢édio, matriculados em regime de tempo integral na referida instituicdo. Embora o projeto
inicial previsse a participagdo de 35 estudantes, a intervencdo contou efetivamente com a
presenca de 24 estudantes.

Essa etapa da educagao basica foi selecionada por representar um momento importante
no processo de formacao cidada, no qual os alunos ja apresentam maior maturidade cognitiva
para compreender conceitos mais abstratos e reflexdes criticas sobre o espaco geografico. Nesse
contexto, torna-se possivel abordar temas como Psicogeografia, percepcdo espacial e os
impactos das bolhas informacionais e dos algoritmos digitais na forma como os individuos
interpretam a realidade. Sendo assim, a aplicagdo da atividade nesse contexto buscou observar
como estudantes que vivenciam cotidianamente o espaco urbano percebem e interpretam as
desigualdades socioespaciais presentes em seu entorno. Dessa forma, a intervengao pedagdgica
procurou estimular uma leitura mais critica do territorio, contribuindo para o desenvolvimento
do letramento socioespacial e para a reflexdo sobre as dindmicas sociais que estruturam o

espaco urbano.

3.3 Técnicas de Coletas de Dados

A coleta de dados desta pesquisa-intervengao foi realizada por meio de procedimentos

qualitativos, voltados a identificagdo das percepg¢des socioespaciais manifestadas pelos

estudantes durante as diferentes etapas da atividade pedagogica.
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Os dados foram obtidos principalmente por trés formas de registro: capturas de tela
realizadas durante a deriva virtual no Google Street View, observacao participante do professor-
pesquisador ao longo da intervengao e registro das falas espontaneas dos estudantes durante a
exploracdo dos espagos urbanos e durante a roda de conversa final.

As capturas de tela permitiram documentar os pontos da paisagem urbana que
despertaram reagdes mais significativas entre os alunos, especialmente aquelas associadas a
sentimentos de topofilia e topofobia. Ja4 a observagao participante e o registro das falas dos
estudantes possibilitaram identificar as interpretagdes e percepgoes socioespaciais manifestadas

durante a atividade, constituindo o principal material empirico utilizado na analise da pesquisa.

3.4 Procedimentos de Analise dos Dados

A andlise dos dados desta pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem
qualitativa, utilizando-se da analise de contetdo, conforme proposta por Bardin (2011),
buscando interpretar as percepcdes socioespaciais manifestadas pelos estudantes ao longo das
diferentes etapas da intervengao pedagogica. O material empirico analisado foi composto pelas
capturas de tela realizadas durante a deriva virtual no Google Street View, pelas observagoes
registradas pelo professor-pesquisador e pelas falas espontianeas dos estudantes durante a
exploracdo dos espacos urbanos e na roda de conversa realizada ao final da atividade.

A interpretacdo desses registros buscou identificar como os alunos reagiram as
diferentes paisagens urbanas observadas, analisando as manifestagdes de identificacdo ou
rejeicdo em relacdo aos espacgos analisados. Nesse sentido, as percepcoes expressas pelos
estudantes foram interpretadas a luz dos conceitos de topofilia e topofobia propostos por Yi-Fu
Tuan, permitindo compreender de que maneira os elementos da paisagem urbana despertaram
sentimentos de pertencimento, conforto, rejeicao ou desconforto.

Além disso, as manifestagdes dos estudantes foram analisadas considerando sua
relagdo com os conceitos discutidos durante a atividade, especialmente aqueles relacionados a
segregagao socioespacial e as desigualdades urbanas. Dessa forma, buscou-se identificar de que
maneira a experiéncia da deriva virtual contribuiu para o desenvolvimento de uma leitura mais
critica do espago urbano, evidenciando o processo de construcdo do letramento socioespacial
entre os participantes.

Os dados foram coletados por meio das falas dos estudantes durante a realizacao da
atividade, sendo registrados a partir do didlogo estabelecido em sala de aula. Ao longo da deriva

virtual, os alunos expressaram suas percepgoes ¢ reagoes em relagdo aos espagos observados,



36

manifestando opinides, incomodos e interpretacdes sobre as diferentes realidades
socioespaciais apresentadas. A partir dessas interagdes, o professor-pesquisador conduziu
questionamentos com o objetivo de aprofundar as respostas dos estudantes, buscando
compreender os motivos associados as suas percepgdes. Ao final da atividade, os alunos
também foram incentivados a sistematizar suas impressdes por meio de relatos e reflexdes sobre
as experiéncias vivenciadas.

Para a andlise dos dados, utilizou-se a técnica de andlise de conteudo, permitindo a
categorizacdo das percepcdes dos alunos com base nos conceitos de topofilia e topofobia. A
analise buscou identificar padroes de percepcao e relagdes entre os elementos observados e as
experiéncias subjetivas dos estudantes, contribuindo para a compreensdo do desenvolvimento

do letramento socioespacial.

3.5 Detalhamento da Intervenciao Didatica

A intervencao pedagdgica realizada no campus da universidade foi conduzida pelo
pesquisador-estagidrio no contexto das atividades de Estagio Supervisionado IV em Geografia
(ESG), assumindo simultaneamente a fungdo de professor mediador da atividade e de
observador do processo de aprendizagem dos estudantes. Essa atividade também integrou as
exigéncias formativas previstas no Termo de Compromisso de Estagio (TCE), que estabelece a
elaboragdo e aplicagdo de um projeto pedagogico no contexto da pratica docente
supervisionada.

A intervengdo didatica foi realizada em um tnico encontro pedagogico, com duragdo
total de aproximadamente quatro horas, considerando o periodo desde a chegada dos estudantes
a escola até o retorno apds a atividade. O encontro ocorreu no dia 06 de margo de 2026, nas
dependéncias da Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal, no municipio de
Ituiutaba-MG. O Mosaico 1 desta se¢do apresenta registros fotograficos das diferentes etapas
da intervengdo pedagdgica realizada com os estudantes.

Embora a intervengao tenha sido realizada em um Unico encontro, essa delimitacdo
temporal mostrou-se suficiente para a realizagdo da proposta metodolédgica, especialmente no
que se refere a vivéncia da deriva virtual e a captagdo das percepcdes iniciais dos estudantes.
No entanto, reconhece-se que um maior tempo de aplicagdo poderia ampliar as possibilidades
de aprofundamento das discussdes e analises, conforme discutido na se¢do de limitagdes da

pesquisa.
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A atividade foi organizada em trés momentos pedagogicos interligados, estruturados
de forma progressiva, com o objetivo de conduzir os estudantes da compreensdo conceitual
inicial a experiéncia pratica de analise do espago urbano, culminando em um momento de
reflexdo coletiva sobre as percepcdes desenvolvidas ao longo da atividade. O projeto
pedagdgico elaborado para a realizacdo da interven¢do e encaminhado a instituicdo escolar
encontra-se disponivel no Anexo A deste trabalho.

O primeiro momento da intervengdo ocorreu no Auditério 3 da universidade, no
periodo das 8h as 9h45, onde foi realizada a exposi¢ao tedrica inicial por meio de apresentagdo
de slides. Nessa etapa foram introduzidos os principais conceitos que fundamentam a proposta
pedagogica, entre eles a Psicogeografia, a topofilia, a topofobia, a Segregacao Socioespacial e
o Letramento Socioespacial. A apresentacdo buscou contextualizar os estudantes em relacdo a
proposta da atividade, estimulando a reflexdo sobre as diferentes formas pelas quais os
individuos percebem, interpretam e interagem com o espago urbano. Durante essa fase, os
alunos foram incentivados a participar por meio de comentarios, questionamentos e
observagoes espontaneas, permitindo estabelecer uma relagao inicial entre os conceitos tedricos
apresentados e as experiéncias cotidianas vivenciadas pelos proprios estudantes em seus
deslocamentos pela cidade.

O segundo momento da intervencdo foi realizado no Laboratorio de Cartografia da
universidade, no periodo da 10h as 10h40, onde ocorreu a atividade pratica de deriva virtual
utilizando a plataforma Google Earth associada ao recurso Google Street View. Nessa etapa os
estudantes foram organizados em pequenos grupos e orientados a explorar diferentes areas
urbanas por meio da navegag¢do virtual, observando elementos da paisagem como condigdes da
infraestrutura urbana, organizacao espacial das vias, presenca de equipamentos publicos e sinais
de degradacdo ou valorizacdo do ambiente, bem como tragos da cultura local. Durante essa
exploracdo, os alunos foram incentivados a identificar quais espagos despertavam sentimentos
de identificacao ou conforto, associados ao conceito de topofilia, e quais provocavam sensagoes
de desconforto, rejeicao ou inseguranga, caracterizando experiéncias de Topofobia. Sempre que
algum local gerava uma reagdo significativa entre os estudantes, o ponto observado era
registrado por meio de capturas de tela (foto tirada pelo celular do professor mediador),
permitindo posteriormente relacionar essas percepgdes as caracteristicas presentes na paisagem
urbana analisada.

O terceiro momento da atividade consistiu na realizagdo de uma roda de conversa com
os estudantes, no periodo da 10h40 as 10h50, realizada em um espaco externo da universidade

apos a conclusdo da deriva virtual. Esse momento teve como objetivo promover a reflexdo



38

coletiva sobre a experiéncia vivenciada ao longo da atividade. Durante a conversa, os alunos
foram convidados a relatar suas percepcdes sobre os espacos observados, os sentimentos
despertados durante a navegagao virtual e suas impressdes sobre a metodologia utilizada. Esse
momento também permitiu identificar como os estudantes passaram a interpretar de maneira
mais critica o espago urbano apds a atividade, evidenciando a constru¢do de novas formas de
percepcao territorial. Assim, a roda de conversa funcionou como um espacgo de didlogo aberto
e sintese da experiéncia pedagogica, permitindo articular os conceitos tedricos apresentados
inicialmente com as percepcoes e reflexdes desenvolvidas pelos estudantes durante a
exploragdo pratica do espago urbano.

Dessa forma, a intervengdo didatica buscou integrar momentos de fundamentagao
tedrica, experiéncia pratica e reflexao critica, permitindo que os estudantes desenvolvessem
uma leitura socioespacial mais sensivel e consciente das dindmicas presentes na organizacao
do espaco urbano. Ressalta-se que, nas etapas referentes a atividade pratica e a roda de conversa,
os estudantes tiveram liberdade para explorar o ambiente virtual, expressar suas percepcoes €
relatar suas impressoes, sem interferéncia direta do professor mediador em suas decisdes ou
falas. Essa postura buscou garantir maior espontaneidade nas percepgdes apresentadas pelos
participantes, contribuindo para a autenticidade dos registros analisados nesta pesquisa.

A seguir, o Mosaico 1 apresenta registros fotograficos da intervengdo didatica

realizada com os estudantes durante as diferentes etapas da atividade.
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Mosaico 1: Registros da intervengdo didatica realizada com os estudantes, incluindo o momento de
acolhimento inicial, exposi¢@o conceitual, a atividade de deriva virtual no laboratorio e a roda de
conversa reflexiva.

Linha do Tempo

Recepgao dos estudantes na UFU

Avaliagao

P B B

Fonte: De La Fuente (2026)

3.5.1 1" Fase: Despertar Critico e Fundamentacao (1° Parte)

Inicialmente, buscou-se contextualizar os estudantes em relacdo as diferentes
instituigdes que compdem o Sistema Educacional Brasileiro, destacando as distingdes entre
Universidade, Faculdade, Institutos Federais e Escolas da Educagdo Basica. Essa abordagem
teve como objetivo situar os alunos no contexto de producdo e circulagdo do conhecimento
cientifico, enfatizando o papel da Universidade como espacgo de desenvolvimento da pesquisa
e producdo do saber académico.

Apoés essa contextualizacdo inicial, foram apresentados os conceitos centrais que
fundamentaram a proposta da atividade, entre eles a Psicogeografia, Geotecnologias,
Segregacdo Social e Letramento Socioespacial. A explicacdo desses conceitos teve como
objetivo preparar os estudantes para compreender a relacdo entre os aspectos sociais, culturais
e emocionais envolvidos na percep¢ao do espago urbano.

Com o intuito de estimular a participagdo dos alunos e introduzir a discussdo sobre
percepcao e interpretagdo da informagdo, foi realizada uma dindmica inicial baseada na

pergunta “Qual € o seu ritmo?”, apresentada em um slide acompanhado por imagens animadas
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de pessoas dancando. A proposta dessa atividade era provocar diferentes interpretacdes da
palavra “ritmo”, permitindo observar como os estudantes atribuiam significados variados ao
termo, relacionando-o inicialmente aos aspectos do cotidiano e das experiéncias pessoais, antes
de associa-lo diretamente a dimensao musical. Em seguida, foi reproduzida a musica “Rap do
Silva”, interpretado pelo cantor Bob Rum (1995), apresentado em slide conforme o Mosaico 2,
que serviu como ponto de partida para a discussdo sobre percep¢do e interpretagdo das
informacoes.

Durante a apresentacao, o slide exibia diferentes Gifs animados de danga, conforme o
Mosaico 2, inseridos propositalmente como estimulos visuais capazes de disputar a atengdo dos
estudantes, desviando assim seu foco de uma frase propositalmente escolhida e anunciada como
norteadora das questdes posteriores que seriam debatidos. Essa estratégia foi utilizada para
discutir como diferentes elementos visuais podem influenciar a forma como as pessoas
interpretam informagdes, estabelecendo uma analogia com a leitura de mapas e outras

representacdes do espago geografico.

Mosaico 2: Gifs

Para comegar a nossa aula, vamos
entrar no Ritmo.

Qual é 0 seu Ritmo?
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Para finalizar a nossa aula!

+ Pare e pense:

+ 0eulugar, o lugar onde vocg mora tem
gemidos?

+ Quals sdo esses gemidos?

+ Como vocé pode exteriorizar esses gemidos?

Obrigado por me dar a opartunidade de
estar com vocg!

Consciéncia social é algo
que cada individuo deve
carregar em sua alma,
sejam jovens, adultos ou
idosos.

Ninguém pode, jamais,
tirar aquilo que & seu por
direito. Bem como, vocé
jamais podera podar os
direitos de alguém de ser
livre,

https://www youtube.com/waich?v=TpD8k2zalL ak&lst=RD7nD8k2zal gkéstart radio=1

Fonte: Portuguez E. P.

A partir dessa atividade, foi desenvolvida uma reflexdo sobre a relagao entre percepcao

sensorial e interpretacao do espago urbano, na qual os estudantes foram levados a compreender

que, assim como ocorre na experiéncia musical, em que inicialmente se percebe o ritmo,

posteriormente se interpreta a letra e, por fim, se expressa exteriorizando corporalmente essa

experiéncia através da danca, a leitura do espago urbano também envolve um processo de

percepcao, internalizacdo e interpretacdo das informacdes presentes na paisagem, para enfim

serem exteriorizados de forma a fazer com que o individuo abrace ou ndo o urbano.

Esse momento inicial da atividade buscou despertar nos estudantes uma postura mais

critica em relagdo as informagdes e representacdes do espaco urbano, preparando-os para as

etapas seguintes da intervengdo pedagogica, nas quais os conceitos discutidos seriam
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experimentados de forma pratica por meio da deriva virtual e posteriormente analisados
coletivamente.

Ap6s a atividade musical e a discussdo sobre o ritmo e a percep¢ao da informagao, foi
apresentada aos estudantes uma nova provocagao relacionada a musica utilizada na dinamica.
Nesse momento, os alunos foram questionados com a seguinte pergunta: “O Silva morreu...
mas antes disso, quem viu o Silva?” Inicialmente, a pergunta gerou siléncio entre os estudantes,
que permaneceram alguns segundos refletindo sobre a questao proposta. Apds essa pausa, foi
apresentada uma nova pergunta: “Se ninguém vé o Silva quando ele est4 vivo, o que ele se torna
depois que morre?” Diante dessa provocacdo, alguns estudantes comecaram a apresentar
diferentes respostas. O Aluno “A” respondeu que a pessoa se tornaria “um defunto”. Em
seguida, o Aluno “B” associou a pergunta ao conteudo da musica utilizada anteriormente,
afirmando que “vira uma estrela”. J& o Aluno “C” relacionou diretamente a letra da musica,
mencionando a frase “era s6 mais um Silva”.

A partir dessas respostas, foi introduzida uma reflexdo sobre a invisibilidade social
presente em determinados contextos urbanos. Nesse momento, foi discutido com os estudantes
que muitas pessoas socialmente invisibilizadas passam a ser percebidas apenas quando se
transformam em dados estatisticos, especialmente em situacdes relacionadas a violéncia,
desigualdade ou vulnerabilidade social. Diante dessa discussdo, foi destacada a palavra
“estatistica” como um elemento central para a compreensdo dessa problematica. Para reforgar
aideia, os estudantes foram convidados simbolicamente a “guardar essa palavra”, pois ela seria
retomada posteriormente durante a atividade. De maneira espontanea, varios alunos realizaram
o gesto simbolico de “guardar a palavra no bolso”, como se estivessem pegando no ar, indicando
que haviam compreendido a importancia do conceito naquele momento da aula.

Ap0s essa reflexdo inicial, foi retomada a musica utilizada na atividade com o objetivo
de aprofundar sua interpretagdo. Os estudantes foram entdo convidados a identificar uma frase
especifica presente na letra da musica. Inicialmente, diferentes trechos foram mencionados

pelos alunos, porém a frase central proposta para a reflexdo nao foi imediatamente identificada.

Em seguida, foi apresentado aos estudantes o seguinte trecho da musica:

“O funk ndo ¢ modismo, é uma necessidade. E para calar os gemidos que existem

)

nessa cidade.’
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A partir dessa frase, iniciou-se uma discussao sobre o significado social presente na
musica. Foi explicado aos estudantes que, embora atualmente o Funk seja frequentemente
associado a uma manifestacdo cultural popularizada em diferentes classes sociais, essa
expressao musical surgiu historicamente como uma forma de manifestacao cultural de grupos
socialmente marginalizados.

Nesse contexto, os estudantes foram convidados novamente a refletir sobre o
significado da palavra “necessidade” presente na letra da musica. Durante a discussao, alguns
alunos apresentaram interpretagdes relacionadas as realidades sociais presentes nas cidades. O
Aluno “A” afirmou que essa necessidade estaria ligada a forma de “mostrar os problemas que
existem na favela”. O Aluno “D” acrescentou que a musica também serve para “mostrar os
conflitos e as dificuldades que as pessoas vivem”. A partir dessas interpretagdes, foi introduzido
o conceito de “gemidos da cidade”, compreendido como uma metéfora para diferentes formas
de sofrimento social presentes no espago urbano.

Em seguida, os estudantes foram questionados: “Quais sdo os gemidos que existem
nesta cidade?”

Durante essa discussdo, os alunos mencionaram diferentes problemas sociais
observados em seu cotidiano. O Aluno “C” mencionou a presen¢a da violéncia urbana,
enquanto o Aluno “E” destacou a desigualdade social existente entre diferentes areas da cidade.
J4 o Aluno “F” mencionou o abandono de determinados bairros e a aluna “G” precariedade de
infraestrutura em algumas regides. Essas manifestagdes foram associadas a ideia de que
determinadas expressoes culturais, como o funk, surgem como formas de dar visibilidade a
realidades frequentemente ignoradas pela sociedade.

Nesse sentido, foi apresentado aos estudantes que esses “gemidos” podem ser
compreendidos como manifestagdes de sofrimento social presentes no espaco urbano, incluindo
situagdes de violéncia, desigualdade, abandono e exclusdo social. Foi destacado ainda que
diversas manifesta¢des culturais surgem como formas de transformar essas experiéncias em
instrumentos de denuncia, identidade e pertencimento coletivo, permitindo que determinados
grupos sociais expressem suas vivéncias e reivindicagdes.

A partir dessa reflexdo, discutiu-se com os estudantes que praticas culturais podem
desempenhar um papel importante na constru¢do de identidades sociais e territoriais,
funcionando como meios de expressao das experiéncias vividas por determinados grupos dentro
das cidades. Por isso ndo devemos julgar a roupa, o estilo musical, a pintura, a arte de rua etc.

pois todas as formas de arte sdo expressoes, sao gritos € sao gemidos.
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Apos a discussao sobre os “gemidos da cidade” e as diferentes formas de sofrimento
social presentes no espago urbano, foram introduzidos trés conceitos fundamentais para
aprofundar a compreensdo dos estudantes acerca dessas dindmicas sociais. A apresentagao
desses conceitos teve como objetivo oferecer aos alunos instrumentos tedricos que
possibilitassem interpretar de maneira mais critica os processos sociais que produzem
desigualdades e exclusdes no espago urbano.

O primeiro conceito apresentado foi o de preconceito, demonstrando que ele
frequentemente aparece em situacdes nas quais as pessoas afirmam algo sem possuir
conhecimento concreto da realidade, utilizando expressdes como “eu acho” para sustentar
determinada opinido. Essa abordagem buscou demonstrar aos estudantes que o preconceito esta
diretamente relacionado a auséncia de conhecimento ou experiéncia direta sobre determinado
grupo social, situagdo ou espaco.

Durante essa reflexao, o Aluno “A” afirmou que muitas vezes as pessoas julgam outras
apenas pela aparéncia ou pelo lugar onde vivem. J4 o Aluno “H” comentou que esse tipo de
julgamento ocorre porque “as pessoas ndo conhecem a histéria da outra pessoa”.

Apobs a explicagdo do conceito de preconceito, foi apresentado aos estudantes o
segundo conceito fundamental para a compreensdo das desigualdades sociais discutidas na
atividade: o racismo definido como a ideia ou pratica que estabelece relagcdes de superioridade
ou inferioridade entre pessoas com base na cor da pele ou em caracteristicas raciais (Almeida,
2019; Munanga, 2003). Nesse momento foi ressaltado que o racismo estd diretamente
relacionado a construg¢do social das diferencas raciais, nas quais determinados grupos sao
colocados em posigdes de privilégio ou desvantagem dentro da sociedade devido a sua cor de
pele.

Durante a discussao foi destacado que o racismo pode se manifestar tanto em atitudes
individuais quanto em praticas estruturais presentes na sociedade. Para facilitar a compreensao
dos estudantes, discutiu-se que, quando um individuo julga outra pessoa com base em sua cor
de pele, essa atitude pode ser compreendida como uma forma de preconceito racial, enquanto a
discriminacdo refere-se as praticas e acdes que resultam desse julgamento. Nesse sentido, o
preconceito pode ser compreendido como uma atitude que antecede o conhecimento dos fatos,
baseada em julgamentos prévios e generalizacdes, muitas vezes construida a partir de valores
sociais e culturais que influenciam a forma como os individuos percebem e interpretam a
realidade (Allport, 1954).

Durante esse momento, o Aluno “C” destacou que esse tipo de julgamento ocorre

justamente porque muitas vezes as pessoas nao conhecem a realidade ou a historia de vida da
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pessoa que esta sendo julgada. Essa observagdo reforgou a ideia de que o preconceito € o
racismo estdo frequentemente associados a falta de conhecimento ou experiéncia direta sobre
determinados grupos sociais. Para ilustrar de forma pratica o funcionamento das relagdes de
exclusdo, foi realizada uma breve dindmica com os estudantes. Durante essa atividade foi
proposto um exemplo hipotético no qual o professor representaria um individuo pertencente a
um grupo social minoritario, enquanto os estudantes representariam um grupo social
dominante.

A medida que a situagdo era narrada, o professor se afastava fisicamente dos alunos,
simbolizando o processo de exclusdo social. Ao final da dindmica, os estudantes foram
questionados sobre o que havia ocorrido durante a atividade. O Aluno “I” respondeu que o
professor havia sido “isolado do grupo”, enquanto o Aluno “E” afirmou que aquilo havia
acontecido porque todos haviam se afastado dele.

A partir dessas respostas, foi discutido com os estudantes que atitudes individuais,
quando reproduzidas coletivamente dentro de um grupo social, podem gerar processos de
exclusdo e desigualdade. Foi entdo destacado que o racismo ndo se limita apenas a insultos ou
agressdes verbais, podendo também se manifestar através de estruturas sociais que produzem
separacao e desigualdade entre grupos. A partir dessa reflexdo, foi introduzido o terceiro
conceito central da atividade: “a segregacdo social”. Foi explicado aos estudantes que a
segregacao social ocorre quando determinados grupos passam a ser sistematicamente separados
ou excluidos de determinados espagos ou oportunidades dentro da sociedade, com base em
aspectos étnico-raciais.

Nesse sentido, foi apresentado que a segregacdo social pode ocorrer em funcao de
diferentes fatores, como renda, religido, classe social, cor da pele ou acesso a oportunidades.
Quando esses fatores produzem condi¢des desiguais de acesso a servicos, infraestrutura e
direitos sociais, diferentes grupos passam a viver experiéncias distintas dentro da estrutura
social. Durante a discussao, o Aluno “F” comentou que muitas vezes as pessoas acabam sendo
separadas dentro da propria cidade, vivendo em bairros diferentes e tendo acesso a condigdes
de vida diferentes. Essa observagao permitiu reforgar a ideia de que a segregagao social também
se manifesta na organiza¢ao do espago urbano.

Assim, a discussdo buscou demonstrar aos estudantes que preconceito, racismo e
segregacdo social estdo interligados, formando parte das dindmicas sociais que influenciam
diretamente a organizagao e a vivéncia do espaco urbano.

Em seguida, foi apresentada aos estudantes uma sequéncia de mapas com o objetivo

de promover uma compreensao espacial das dindmicas de segregacdo presentes na Regido
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Metropolitana de Belo Horizonte, conforme ilustrado no Mosaico 3 a seguir. As representacoes
cartograficas contemplavam diferentes indicadores socioespaciais, entre eles a distribuicdo de
estabelecimentos de saude publicos e privados, a localizacdo das Unidades Basicas de Satde

(UBS), areas associadas a ocorréncia de trafico de drogas, a distribui¢cdo das atividades

profissionais e os niveis de renda da populacao.

Mosaico 3: Slides com mapas tematicos da Regido Metropolitana de Belo Horizonte
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AT 2 - Ndo manual de rotina
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AT 4 - Manual em atividades da
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AT 5 - Trabalhadores rurais

Fonte: Portuguez E. P. (2026)

Durante a andlise coletiva das representagdes cartograficas, os alunos foram
convidados a observar atentamente as arecas de maior concentracdo de servicos de saude,
identificadas por manchas mais escuras no mapa. A partir dessa observagdo inicial, os
estudantes perceberam que determinadas regides apresentavam maior concentracao de unidades
basicas de satde. Diante dessa constatacdo, iniciou-se um debate sobre as possiveis
interpretagdes dessa informacao. Alguns alunos associaram essa concentragdo a existéncia de
um maior nimero de pessoas doentes na regido. O Aluno “A”, por exemplo, afirmou que “se
tem mais posto de saude, ¢ porque tem mais gente doente ali”. J4 o Aluno “J” relacionou a

presenca dessas unidades a possibilidade de se tratar de uma area socialmente mais vulneravel.
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Diante dessas interpretacdes, foi apresentada aos estudantes uma provocagdo: seria
possivel afirmar que uma regido com maior numero de unidades bésicas de satde ¢
necessariamente uma area pobre ou periférica? Inicialmente, grande parte da turma concordou
com essa hipotese, associando automaticamente a presenca de equipamentos publicos de saude
a regides socialmente mais vulnerdveis. A partir dessas respostas, iniciou-se um processo de
problematizagdo da leitura cartografica realizada pelos estudantes. Foi explicado que os mapas
sdao instrumentos de representacdo da realidade e que, dependendo da forma como sdo
elaborados, podem destacar determinadas informagdes enquanto ocultam outras.

Nesse contexto, foi apresentado o exemplo do municipio de Nova Lima, localizado na
Regido Metropolitana de Belo Horizonte, conhecido por apresentar uma das maiores rendas
médias da regido. Apesar da alta concentracdo de unidades de saude representada no mapa, essa
regido ndo corresponde a uma area de pobreza ou periferia, mas sim a um territorio
caracterizado por elevada renda e forte valorizagao imobiliaria.

Essa situagdo foi utilizada para demonstrar aos estudantes que a leitura cartografica
exige analise critica e contextualizacdo, uma vez que determinadas representagdes espaciais
podem conduzir a interpretagdes equivocadas quando analisadas de forma isolada. Assim
sendo, partir dessa discussao, foi introduzido o conceito de bolha informacional, compreendido
como uma situagdo em que determinadas informacdes sdo apresentadas de maneira seletiva,
direcionando a interpretagdo do observador. Foi discutido com os estudantes que, assim como
ocorre nas redes sociais e em ambientes digitais, determinados dados podem ser organizados
de modo a enfatizar algumas informagdes enquanto outras permanecem ocultas.

Durante essa explicagdo, foi retomada a dinamica inicial realizada com a musica e os
elementos visuais de danga apresentados nos slides. Foi explicado que, durante a atividade
musical, haviam sido inseridos propositalmente estimulos visuais que disputavam a atengao dos
participantes. Esses elementos tinham como objetivo desviar parcialmente o foco da atencao
dos estudantes, fazendo com que muitos se concentrassem nas imagens € nos movimentos
apresentados, reduzindo a atengdo dedicada a mensagem central da musica. Ao relembrar essa
dindmica, destacou-se que esse processo ocorre com frequéncia na forma como interpretamos
informacdes no cotidiano. Assim como os estudantes foram influenciados pelos estimulos
visuais durante a atividade musical, a leitura de mapas e outras representacdes espaciais também
pode conduzir a interpretagdes imediatas que nem sempre correspondem a realidade.

Dando continuidade a analise, os estudantes foram novamente questionados sobre
quais informacdes poderiam estar sendo ocultadas ou nao evidenciadas no mapa que

representava a distribuicdo das unidades de satde. Inicialmente, muitos alunos mantiveram a
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interpretagdo de que a maior concentracdo de unidades bésicas de saude estaria associada a
presenca de areas socialmente vulneraveis. Entretanto, ao serem informados de que a regido
identificada no mapa correspondia ao municipio de Nova Lima, caracterizado por elevados
indices de renda e forte concentracdo de populacdo de alto poder aquisitivo, os estudantes
perceberam que a interpretacdo inicial poderia ser equivocada. Essa situagdo permitiu
demonstrar, de maneira pratica, que a interpretacio de mapas exige andlise critica e
contextualizagdo das informacgdes representadas.

Para aprofundar a analise territorial, foi apresentado um novo mapa que representava
a distribui¢do das atividades profissionais na Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Nesse
mapa foram identificadas diferentes categorias de ocupagdo profissional, entre elas
empregadores e profissionais de nivel superior, trabalhadores administrativos, trabalhadores
manuais de servicos e trabalhadores industriais.

Durante a analise coletiva, os estudantes perceberam que as atividades profissionais
de maior qualificagdo e maior remuneragdo estavam concentradas nas dreas centrais da regido
metropolitana, especialmente na cidade de Belo Horizonte. Em contraste, trabalhadores
envolvidos em atividades manuais ou industriais apareciam com maior frequéncia em areas
periféricas ou em municipios localizados no entorno da capital. Essa distribuicdo espacial
permitiu aos estudantes compreender como diferentes grupos sociais ocupam diferentes areas
do territorio urbano.

A partir da comparacgado entre os diferentes mapas apresentados, foi discutido com os
estudantes como a distribui¢do das atividades econOmicas e dos servigos urbanos esta
diretamente relacionada as dinamicas do capital. Foi observado que determinadas areas urbanas
concentram atividades econdmicas mais valorizadas e infraestrutura mais desenvolvida,
enquanto outras regides concentram trabalhadores de menor renda e menor acesso a
oportunidades. Durante essa discussdao, o Aluno “C” destacou que muitas pessoas nao
conseguem morar nas areas centrais das grandes cidades justamente por ndo possuirem
condi¢cdes financeiras suficientes. Essa observacao permitiu retomar o conceito de segregacao
social, demonstrando como processos de exclusdo econdmica podem influenciar diretamente a
forma como diferentes grupos sociais ocupam o espago urbano.

Para concluir essa etapa da andlise cartografica, foi apresentado aos estudantes um
ultimo mapa que relacionava a distribui¢do de renda com dareas associadas a ocorréncia de
trafico de drogas na Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Inicialmente foi solicitado aos
alunos que observassem a distribui¢do da renda familiar representada no mapa. As areas

destacadas em tonalidades mais intensas indicavam regides com menores rendimentos, com
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renda familiar variando aproximadamente entre 500 e 2.000 reais mensais. Os estudantes
perceberam que essas areas estavam majoritariamente localizadas em regides periféricas da
cidade, evidenciando a presenca de desigualdades socioespaciais.

Em seguida, foi apresentado um segundo conjunto de informagdes cartograficas que
indicava areas com maior concentragdo de trafico de drogas. Ao comparar os dois mapas, 0s
alunos identificaram que determinadas regides apresentavam simultaneamente baixos
rendimentos e maior incidéncia de atividades relacionadas ao trafico de drogas, conforme
ilustrado no Mosaico 3 desta se¢ao.

Entre os exemplos discutidos durante a aula, destacou-se a regido do Aglomerado da
Serra, uma das maiores areas de ocupagdo popular de Belo Horizonte.

Durante essa discussao, também foi levantada uma reflexdo importante sobre a
associa¢do automatica entre pobreza e consumo de drogas. Foi questionado aos estudantes se o
consumo de drogas estaria restrito apenas as populagdes de baixa renda. A partir dessa
provocacao, os alunos reconheceram que o consumo de substiancias também ocorre em areas
de maior poder aquisitivo.

O Aluno “I”, por exemplo, destacou que “quem tem mais dinheiro também consome,

sO que isso aparece menos”. Essa observacdo permitiu discutir como determinadas realidades
sociais recebem maior visibilidade do que outras. Dessa forma, a analise coletiva dos mapas
permitiu aos estudantes compreender que os problemas sociais presentes nas cidades ndo podem
ser interpretados apenas a partir de esteredtipos simplificados, sendo necessario considerar a
complexidade das dinamicas sociais, econdmicas e territoriais que estruturam o espaco urbano.
Dessa forma, a andlise coletiva dos mapas possibilitou que os estudantes
compreendessem que a organizac¢ao do espaco urbano ndo ocorre de maneira aleatdria, mas esta
diretamente relacionada as dindmicas sociais, econdmicas e politicas que estruturam o
territorio. A comparacdo entre diferentes indicadores cartograficos permitiu aos alunos
identificar relagdes entre renda, infraestrutura, atividades econdmicas e desigualdades
socioespaciais, contribuindo para o desenvolvimento de uma leitura critica do espago urbano e
ampliando sua capacidade de interpretar as representacdes cartograficas de forma mais
reflexiva, proporcionando, assim, o desenvolvimento do letramento socioespacial.

Para dar continuidade a reflexdo, foram entao introduzidos os conceitos de topofilia e
Topofobia, fundamentais para compreender as relagdes afetivas e perceptivas que os individuos
estabelecem com os lugares. Para isso, foi retomada uma atividade realizada anteriormente, na
qual os estudantes haviam sido convidados a escolher, de forma hipotética, uma cidade da

Regido Metropolitana de Belo Horizonte para morar. Naquele momento da atividade, os alunos
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haviam sido orientados a guardar mentalmente o nome da cidade escolhida, sem revelar aos
colegas qual havia sido sua decisdo. Retomando essa proposta, os estudantes foram convidados
a “resgatar” simbolicamente o nome da cidade escolhida e refletir individualmente sobre uma
nova questao: “Vocés manteriam a escolha da cidade ou mudariam de decisdao?”

Embora os alunos tivessem sido orientados a ndo responder publicamente, alguns
estudantes espontaneamente afirmaram que mudariam a cidade escolhida, enquanto outros
disseram que permaneceriam com sua escolha inicial. Essa mudanga de decisao foi utilizada
como ponto de partida para introduzir os conceitos de Yi-Fu Tuan (topofilia e topofobia),
discutidos na perspectiva da geografia humanista. Dessa forma, foi apresentado aos estudantes
esses conceitos, utilizado pelo gedgrafo Yi-Fu Tuan para descrever o sentimento de apego,
identificacdo ou afeicdo que as pessoas desenvolvem em relacdo a determinados lugares.

Para facilitar a compreensdo desse conceito, foram utilizados exemplos do cotidiano
dos proprios estudantes, como o quarto ou a casa onde vivem, espagos geralmente associados
a sentimentos de conforto, seguranca e pertencimento. Esses ambientes foram apresentados
como exemplos de lugares que despertam identificagdo e bem-estar, caracterizando
experiéncias de topofilia. Em contraste, foi apresentado o conceito de Topofobia, entendido
como o sentimento de rejei¢do, desconforto ou medo associado a determinados lugares. Durante
essa explicagdo, foram utilizados exemplos cotidianos que frequentemente despertam esse tipo
de reacdo, como ambientes percebidos como degradados, inseguros ou desagradaveis.

A partir dessa explicagdo, foi discutido com os estudantes que sentimentos de
Topofobia podem surgir mesmo quando as pessoas ndo possuem experiéncia direta com
determinado lugar, sendo frequentemente influenciados por informacgdes, estereotipos ou
representacdes sociais difundidas na sociedade.

Retomando a atividade de escolha das cidades, foi explicado aos estudantes que
aqueles que decidiram mudar sua escolha inicial poderiam estar manifestando, ainda que de
forma inconsciente, um sentimento de Topofobia em relacio ao lugar anteriormente
selecionado. Essa reacdo foi associada a forma como determinadas representacdes do espaco
podem influenciar a percep¢do das pessoas sobre determinados territorios. Foi discutido que,
quando determinadas regides sdo constantemente associadas a problemas como violéncia,
pobreza ou criminalidade, essas representacdes podem provocar sentimentos de rejeicdo mesmo
entre pessoas que nunca tiveram contato direto com esses lugares. Nesse sentido, demonstrou-
se que tais percepgdes podem contribuir para a reproducdo de preconceitos territoriais, que,

quando compartilhados coletivamente, podem reforcar processos de segregagao social.
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Ao final dessa discussao, foi apresentada aos estudantes uma pergunta aberta: “O que
poderia ser feito para transformar essas realidades?”. A intencdo dessa pergunta foi estimular
uma reflexdo critica sobre as possibilidades de transformacdo das desigualdades sociais
presentes no espago urbano. Nesse momento, os estudantes permaneceram em siléncio,
demonstrando que a questdo exigia uma reflexdo mais profunda sobre as dindmicas sociais
discutidas ao longo da atividade.

Para concluir esse momento da aula, foi realizada uma ultima reflexdo com os
estudantes sobre as sensacdes ¢ sentimentos associados aos diferentes ambientes urbanos.
Foram entdo apresentadas, por meio de mediagdo oral, algumas situagdes hipotéticas
relacionadas a contextos urbanos degradados, como ruas sem pavimentagao € com esgoto a céu
aberto, acimulo de lixo nas vias publicas, presenca de animais abandonados, auséncia de
iluminagdo publica e elevados indices de criminalidade. Optou-se por ndo utilizar recursos
visuais nesse momento, a fim de evitar a inducdo de percepgdes e garantir que os estudantes
mobilizassem suas proprias experiéncias e referéncias espaciais na constru¢do das imagens
mentais e das interpretagdes propostas.

Ao imaginar essas situagdes, os estudantes reagiram com expressdes de repulsa e
desconforto, demonstrando claramente sentimentos de rejeicao em relacdo a esses ambientes.
Essas reagdes foram utilizadas para refor¢ar a compreensdo do conceito de Topofobia,
entendido como o sentimento de medo, rejeicdo ou desconforto associado a determinados
lugares.

A partir dessa reflexdo, os estudantes foram convidados a pensar sobre o crescimento
das cidades e as transformacdes que podem ocorrer nos espagos urbanos ao longo do tempo.
Foi entdo apresentada uma reflexdo final sobre a importdncia da consciéncia social e da
responsabilidade coletiva na constru¢do das cidades, destacando que os espagos urbanos siao
resultado das acdes e decisdes tomadas pelos proprios individuos que compdem a sociedade.
Nesse sentido, os estudantes foram incentivados a refletir sobre o lugar onde vivem, sendo
questionados sobre quais problemas ou “gemidos” poderiam existir em sua propria cidade e de
que forma esses problemas poderiam ser enfrentados coletivamente.

Para concluir essa primeira etapa da atividade, foi apresentada aos estudantes uma
nova musica, utilizada como forma de reforc¢ar a reflexao sobre a relacao entre cultura, territorio
e expressdo social. A musica escolhida foi “Rap da Felicidade”, momento em que os alunos
foram convidados a ouvir atentamente a letra e refletir sobre o significado de suas palavras,

especialmente em relacdo a ideia de expressdo social presente nas manifestagdes culturais.
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Apo0s a audi¢do de um trecho da musica, foi feita uma nova pergunta aos estudantes:
“De que forma vocés poderiam expressar os ‘gemidos’ ou problemas existentes na cidade onde
vivem?”. A partir dessa provocagdo, os alunos comegaram a sugerir diferentes formas de
expressdao, mencionando possibilidades como musica, teatro, danga, pintura e outras
manifestagdes artisticas. Durante essa etapa, todas as respostas apresentadas pelos estudantes
foram acolhidas e confirmadas como possibilidades validas de expressdo social, sem
contestacdo ou julgamento. Esse momento teve como objetivo estimular nos alunos a reflexao
sobre as diferentes formas pelas quais individuos e grupos sociais podem expressar suas
percepcdes e experiéncias em relagdo ao espago urbano, utilizando a arte e a cultura como
instrumentos de manifestacao social.

Ap6s essa reflexdo, foi realizado um breve intervalo para lanche, encerrando a primeira
etapa da atividade. Posteriormente, os estudantes foram conduzidos ao laboratério de
informatica para a realizacdo da segunda etapa da intervengdo pedagdgica, que consistiu na

deriva virtual.

3.5.2 2% Fase: Imersao Afetiva e Deriva Virtual

Ap0s a conclusdo da primeira etapa da atividade, os estudantes foram conduzidos ao
laboratorio de Cartografia da Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal, onde foi
realizada a segunda etapa da interven¢do pedagogica, caracterizada pela deriva virtual. Essa
etapa teve como objetivo proporcionar aos alunos uma experiéncia de exploragdo espacial
mediada por ferramentas de geotecnologia, permitindo que observassem e interpretassem
diferentes aspectos das paisagens urbanas a partir de uma perspectiva sensivel e critica.

Inicialmente, os estudantes foram organizados em duplas e trios, em razdo das
limitagdes estruturais do laboratério, que nao dispunha de um computador para cada
participante. Em seguida, foi apresentada aos alunos a plataforma Google Earth, sendo
realizada uma breve explicacdo sobre suas funcionalidades bésicas, como o mecanismo de
busca de localidades, a visualizacdo por imagens de satélite e a utilizacdo do recurso Google
Street View, que permite a navegacao virtual pelas ruas de diferentes cidades. Durante esse
momento inicial, foi possivel observar a grande curiosidade e interesse por parte dos estudantes,
uma vez que muitos relataram nunca ter utilizado anteriormente esse tipo de ferramenta digital
de visualizagdo espacial.

ApoOs a apresentacdo do funcionamento da plataforma, os alunos foram orientados a

realizar uma busca pela regido metropolitana de Belo Horizonte, onde foi delimitado a area do
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Aglomerado da Serra, localizado na regido Centro-Sul de Belo Horizonte, Imagem 1.
Utilizando o recurso Street View, os estudantes passaram a explorar virtualmente as ruas da
regido, caminhando digitalmente pelos espacos urbanos (deriva virtual) e observando diferentes
elementos da paisagem, como condic¢des de infraestrutura, organizagao do espago, presenga de
equipamentos urbanos, estado de conservacdo das edificagdes e aspectos ambientais presentes

no local.

Imagem 1: Delimitagao Territorial do Aglomerado da Serra - Belo Horizonte - MG
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Fonte: Google Earth, marco de 2026

Durante essa exploragdo, os alunos foram orientados a identificar espacos que
despertassem sentimentos de identificagdo, conforto ou pertencimento, caracterizando
experiéncias de topofilia, bem como lugares que provocassem sensagdes de desconforto,
rejeicdo ou insegurancga, associadas ao conceito de Topofobia. Sempre que um determinado
espaco despertava algum tipo de reagdo significativa, os estudantes comunicavam ao professor
responsavel, que realizava o registro da localizacdo por meio de capturas de tela. Essas
observagdes eram acompanhadas por comentarios espontaneos dos proprios estudantes, que
frequentemente justificavam suas percep¢des com base em elementos observados na paisagem
urbana, como presenca de lixo nas ruas, auséncia de pavimentacdo, precariedade das
construgdes ou sensacao de abandono de determinados espagos.

Ap6s a exploragdo da regido do Aglomerado da Serra, foi proposta uma nova atividade

de navegacdo virtual, desta vez voltada para um bairro da cidade de Ituiutaba, denominado
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Satélite Andradina. A escolha dessa area teve como objetivo aproximar a andlise cartografica
da realidade cotidiana dos estudantes, permitindo que eles comparassem diferentes contextos
urbanos, imagem 2. Antes do inicio da explora¢do, os estudantes foram questionados sobre sua
familiaridade com o bairro mencionado. Dos vinte e quatro alunos participantes da atividade,

apenas dois afirmaram j4 ter visitado o local.

Imagem 2: Bairro Satélite Andradina — Ituiutaba - MG

Fonte: Google Street View — marco de 2026

Em seguida, utilizando novamente o recurso Street View, os estudantes iniciaram a
navegagao pelas ruas do bairro, observando diferentes caracteristicas da paisagem urbana.
Durante essa exploragcdo, os alunos identificaram diversos elementos que despertaram
percepcdes negativas em relagdo ao espaco analisado, como auséncia de pavimentagdo em
algumas ruas, inexisténcia de calcadas, presenca de cercas em substitui¢do a muros e acumulo
de residuos em determinados pontos. Esses elementos foram frequentemente associados pelos
estudantes a sensacdes de abandono urbano, precariedade de infraestrutura e desorganizagao do
espago.

Em diversos momentos, foi possivel observar reacdes espontaneas de rejeigdo ao
ambiente analisado, caracterizando experiéncias de Topofobia. Alguns estudantes, inclusive,

demonstraram desconforto durante a exploracao virtual e optaram por direcionar a navegacao
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para outras regioes da cidade ou mesmo para localidades de outros paises disponiveis na
plataforma (alguns por curiosidade mesmo). Essa etapa da atividade permitiu evidenciar como
diferentes elementos presentes na paisagem urbana podem influenciar diretamente as
percepgoes e emogdes dos individuos em relacdo ao espaco, demonstrando na pratica os
principios discutidos pela Psicogeografia e pelos conceitos de topofilia e topofobia.

Além disso, a utilizacdo das geotecnologias possibilitou que os estudantes
desenvolvessem uma experiéncia de exploracao territorial mesmo sem deslocamento fisico,
evidenciando o potencial pedagogico das ferramentas digitais no ensino de geografia.

Diante dessas observacdes, alguns dos espacos analisados durante a deriva virtual
foram registrados por meio de capturas de tela realizadas no momento da navegacdo pelo
Google Street View. Esses registros visuais tiveram como objetivo documentar os pontos da
paisagem urbana que despertaram reagdes mais significativas entre os estudantes, constituindo
um material empirico relevante para a andalise das percepgdes socioespaciais manifestadas
durante a atividade.

As imagens apresentadas a seguir correspondem aos registros realizados durante a
deriva virtual no Google Street View. Esses registros documentam diferentes paisagens urbanas
observadas pelos estudantes, bem como as reagdes espontaneas manifestadas durante a

exploragdo virtual do espaco.
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Imagem 3 : Aglomerado da Serra - Paisagem urbana observada durante a deriva virtual no Google
Street View

Fonte: Google Street View (2026)
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Fala: Nossa, professor, olha isso. L4 ndo passa caminh&o de lixo ndo? Que nojo

Imagem 4: Aglomerado da Serra: Paisagem urbana observada durante a deriva virtual no Google Street

View

Fonte: Google Street View (2026)

Fala: Prof., coitada dessa garota, ter que subir essa rua todo dia, imagina na chuva. A estrada ¢

curtinha nem da pra passar um carro direito. Prof., esse barro ndo cai ndo? Que doidera.

As duas imagens a seguir demonstram sentimentos de topofilia com os seguintes

comentarios.
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Imagem 5: Aglomerado da Serra: Paisagem urbana observada durante a deriva virtual no Google Street
View

Fonte: Google Street View (2026)

Fala: nossa, finalmente vi um lugar bonito, essas arvores me transmite uma paz depois do que vi

aqui.

Imagem 6: Satélite Andradina: Paisagem urbana observada durante a deriva virtual no Google Street
View

)“" LN
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Fonte: Google Street View (2026)

Fala: Gostei daqui, me transmite uma alegria professor, essas carinhas, olha que gracinha

As imagens a seguir, apresentam a deriva virtual realizada no Municipio de Ituiutaba,

no Bairro Satélite Andradina.

Imagem 7: Satélite Andradina: Paisagem urbana observada durante a deriva virtual no Google
Street View
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Fonte: Google Street View (2026)

Fala: essa imagem me passa um sentimento de abandono, olha que desleixo prof.

Imagem 8: Satélite Andradina - Paisagem urbana observada durante a deriva virtual no Google Street
View

Fonte: Google Street View (2026)

Fala: credo, que isso? La ¢ assim mesmo? Que lugar abandonado.

Imagem 9: Satélite Andradina: Paisagem urbana observada durante a deriva virtual no Google Street
View
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Fonte: Google Street View (2026)

Fala: esse povo ¢ maluco, da pra ver que ¢ casa de pobre, mas porque a prefeitura ndo vem aqui
e conserta isso, cria caminho de cadeirante, mas ele ndo consegue andar numa calgada assim,

com esse mato.

Fonte: Portuguez E.P (2026)

E importante ressaltar que durante a atividade, o aluno assume o papel de pesquisador
ativo, “caminhando” virtualmente sem a preocupacdo com rotas eficientes, focando
exclusivamente na observacdo e leitura da paisagem. O estudante reproduz em tempo real as
percepgdes sensoriais visualmente gerados e justifica, classificando os pontos visitados como
experiéncias de topofilia (acolhimento, identificacdo apego) ou Topofobia (medo, repulsa,
aversao).

Nesta etapa, a atuacdo do professor-pesquisador restringe-se a mediagdo pedagdgica e
técnica, orientando a navegagao e sanando duvidas sobre o procedimento da deriva, sem intervir
no conteudo dos registros e realiza a coleta imediata dos dados, sendo totalmente neutro a deriva
dos alunos. O objetivo ¢ garantir a autonomia do estudante na imersao e na construcao de suas
proprias impressoes, que servirdo de base para a producao textual na fase seguinte e para a

promocao do letramento socioespacial.

3.5.3 3" Fase: Roda de Conversa, Sintese Reflexiva e Visita Técnica ao Campus.
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A terceira e ultima etapa da intervencdo pedagodgica foi dedicada ao momento de
reflexdo coletiva sobre a experiéncia vivenciada durante a atividade, bem como a aproximagao
dos estudantes com o ambiente universitario. Apos a realizacao da deriva virtual no laboratorio
de cartografia, os alunos foram conduzidos a uma area externa do campus, onde foi realizada
uma roda de conversa com o objetivo de promover a socializa¢ao das percepgdes construidas
ao longo da atividade. Durante esse momento, os estudantes foram convidados a compartilhar
suas impressoes sobre as duas etapas principais da interven¢ao: a discussao tedrica realizada no
auditério e a exploracao espacial desenvolvida por meio da deriva virtual no Google Earth. A
proposta dessa atividade foi possibilitar que os alunos expressassem livremente suas
interpretagdes sobre os espagos analisados, bem como refletissem sobre os sentimentos e
percepcdes despertados durante a observacao das paisagens urbanas.

Ao longo da roda de conversa, os estudantes relataram que a atividade possibilitou
uma nova forma de observar o espaco urbano. Alguns alunos destacaram que passaram a
perceber elementos da paisagem que anteriormente nao faziam parte de sua atengdo cotidiana.
Uma das estudantes, por exemplo, comentou que ap0s a atividade passou a observar com maior
atencao aspectos do proprio bairro onde vive, mencionando que identificou um ponto de
vazamento de 4gua em sua rua que anteriormente nao havia percebido.

Esses relatos indicam que a experiéncia contribuiu para estimular nos estudantes uma
leitura mais atenta e critica do espago urbano, permitindo que eles reconhecessem que o
ambiente em que vivem € constituido por diferentes elementos sociais, ambientais e estruturais
que influenciam diretamente as condi¢des de vida da populagao.

Durante esse momento de avaliacdo coletiva, também foi solicitado aos alunos que
expressassem sua opinido sobre a metodologia utilizada na atividade. De maneira geral, os
estudantes demonstraram grande interesse pela proposta pedagodgica, destacando que a
utilizacdao das geotecnologias e da deriva virtual tornou a experiéncia de aprendizagem mais
dindmica e interativa. Alguns alunos, inclusive, manifestaram o desejo de continuar explorando
outros espacos urbanos por meio da plataforma digital, evidenciando o nivel de engajamento
gerado pela atividade, demostrando ainda uma certa insatisfacdo por ter chegado ao fim.

Apos a realizacao da roda de conversa, os estudantes participaram de uma breve visita
técnica as instalagdes da Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal. Durante esse
momento, foram apresentados alguns espagos destinados ao desenvolvimento de atividades
académicas e cientificas, como laboratorios de pesquisa e salas utilizadas para producdo de
conhecimento nas diferentes areas do campus. Essa visita teve como objetivo aproximar os

estudantes do ambiente universitario, permitindo que conhecessem de forma concreta alguns
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dos espagos onde ocorre a produgdo cientifica. Nesse momento, foi retomada uma discussao
realizada no inicio da atividade, na qual havia sido explicado que a universidade se caracteriza
como um espago de producao e desenvolvimento do conhecimento.

Ao observar os laboratorios e demais instalacdes académicas, os alunos puderam
compreender de maneira mais concreta a diferenca entre os ambientes destinados as atividades
de ensino e aqueles voltados a pesquisa cientifica. Essa experiéncia contribuiu para ampliar a
compreensdo dos estudantes sobre o papel da universidade na produgdo do conhecimento e na
formacao académica.

A etapa final da intervencao foi encerrada com o retorno dos estudantes a escola,
concluindo a experiéncia pedagogica que articulou discussdo tedrica, exploragdo espacial
mediada por geotecnologias e reflexdo coletiva sobre as percepgdes socioespaciais construidas

ao longo da atividade.

4 Resultados e discussoes

Este capitulo apresenta e discute os resultados obtidos a partir da intervencdo
pedagogica realizada durante o Estdgio Supervisionado IV do curso de Geografia da
Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal, desenvolvido com uma turma do 2° ano
do Ensino Médio da Escola Estadual Coronel Tonico Franco.

Considerando a natureza qualitativa da pesquisa, a analise dos resultados nao se baseou
na quantificagdo de respostas, mas na interpretagdo das percepgoes, reacoes e falas manifestadas
pelos estudantes durante as atividades realizadas. O material empirico analisado foi composto
pelas capturas de tela registradas durante a deriva virtual no Google Street View, pelas
observagoes realizadas pelo professor-pesquisador e pelas falas espontaneas dos alunos durante
a exploracdo das paisagens urbanas e durante a roda de conversa final.

A discussdo dos resultados foi organizada em trés eixos principais: as percepgdes
socioespaciais manifestadas durante a deriva virtual, a andlise das falas dos estudantes e as
contribuicdes da experiéncia pedagogica para o desenvolvimento do letramento socioespacial

critico.

4.1 Percepc¢oes Socioespaciais durante a Deriva Virtual

A andlise das imagens observadas durante a deriva virtual revelou que determinados

elementos da paisagem urbana exerceram forte influéncia nas percepgdes e reagdes dos
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estudantes. De modo geral, espagos associados a precariedade de infraestrutura, acimulo de
residuos, auséncia de pavimentagao e sinais de abandono urbano despertaram manifestacdes de
rejeicdo e desconforto, caracterizando experiéncias de Topofobia. Essas percep¢des ficaram
evidentes nas reagdes espontaneas dos alunos durante a exploragdo virtual do Aglomerado da
Serra, em Belo Horizonte. Em diversos momentos, os estudantes expressaram surpresa ¢
repulsa diante das condigdes observadas no ambiente urbano.

A reagdo do aluno A ao observar o acimulo de residuos nas vias do Aglomerado da
Serra revela uma percepgdo imediata da precariedade urbana associada a auséncia de servicos
publicos basicos. Ao afirmar “Nossa, professor, olha isso. La ndo passa caminhdo de lixo
ndo?”, o estudante estabelece uma relacdo direta entre os elementos visiveis da paisagem e a
falta de politicas publicas de manutencao urbana. Essa interpretacao demonstra que o aluno nao
apenas identificou caracteristicas fisicas do espaco, mas também associou essas condi¢des as
dindmicas socioespaciais que estruturam o territorio.

Nesse sentido, a paisagem urbana passa a ser compreendida como expressdo das
desigualdades socioespaciais que marcam a organizacdo das cidades contemporaneas.
Conforme argumenta Milton Santos (2006), o espaco geografico deve ser entendido como
resultado das relagdes sociais e das dindmicas econdmicas que moldam o territério ao longo do
tempo. Assim, a presenca de residuos acumulados e a precariedade da infraestrutura urbana nao
podem ser interpretadas apenas como aspectos isolados da paisagem, mas como evidéncias
concretas de processos historicos de exclusdo e desigualdade na produgdo do espago urbano.

Situacdes semelhantes também foram observadas em outras imagens analisadas
durante a atividade. A Aluna B, ao observar uma via com forte declividade e pavimentagdo
precaria, comentou: “Prof., coitada dessa garota ter que subir essa rua todo dia. Imagina na
chuva.”

Essas manifestacoes evidenciam como determinados elementos da paisagem urbana
podem desencadear sentimentos de desconforto, inseguranca ou repulsa, fendmeno que Yi-Fu
Tuan (1983) descreve como Topofobia.

A recorréncia desse tipo de reagdo indica que a percep¢ao da paisagem urbana nao
ocorre apenas de forma descritiva, mas envolve também uma dimensao afetiva e sensorial. Ao
observar elementos como lixo acumulado, ruas sem pavimentagdo ou estruturas urbanas
deterioradas, os estudantes ndo apenas identificaram caracteristicas fisicas do espaco, mas
também atribuiram significados sociais a essas condi¢des. Dessa forma, a paisagem passou a
ser interpretada como expressao material de processos sociais mais amplos, como desigualdade

urbana, auséncia de politicas publicas e precariedade de infraestrutura.
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Nesse sentido, a deriva virtual mostrou-se um instrumento capaz de estimular uma
leitura mais sensivel do espago urbano. Mesmo sem estarem fisicamente presentes no local
analisado, os estudantes reagiram as imagens observadas no Google Street View de maneira
semelhante aquela que ocorreria em uma experiéncia presencial de observacao do territério.
Isso evidencia que as geotecnologias podem atuar como mediadoras da percepgao espacial,
permitindo que os individuos desenvolvam interpretacdes criticas do espago urbano mesmo a
partir de ambientes virtuais.

A Figura 3 apresenta um exemplo de paisagem urbana associada a condig¢des de
precariedade, caracterizada pela presenca de residuos acumulados e sinais de auséncia de
manutengdo urbana. Nesse contexto, a reacdo do estudante identificado como Aluno A
evidencia a percepcdo imediata de degradagdo ambiental e auséncia de servigos urbanos
basicos. A fala do estudante demonstra que a paisagem observada foi associada diretamente a
auséncia de politicas publicas de limpeza urbana, interpretando o espago como resultado de
negligéncia institucional.

Situagdo semelhante pode ser observada na Figura 4, que apresenta uma via com forte
declividade e condig¢des precarias de mobilidade urbana. Ao observar essa imagem, a Aluna B
expressou preocupagao com as dificuldades enfrentadas pelos moradores da regido. Essa reacao
evidencia que a estudante ndo apenas descreveu a paisagem observada, mas também
demonstrou empatia em relacdo as condi¢des de vida da populacdo local. Nesse caso, a
percepcao da paisagem ultrapassa a dimensao estética e passa a incorporar uma leitura social
do territério, reconhecendo as dificuldades de mobilidade e acessibilidade presentes no
ambiente urbano analisado.

Outro aspecto importante observado nas falas dos estudantes foi o surgimento de
manifestagdes de empatia em relagdo aos moradores das areas analisadas. Em diversas
situagdes, os alunos demonstraram preocupacao com as condi¢des de vida da populagao que
habita esses espagos, como no comentario da Aluna B ao observar uma rua com forte inclinagdo:
“Coitada dessa garota ter que subir essa rua todo dia.” Essa fala revela que a estudante nao
apenas identificou a dificuldade de mobilidade presente no ambiente urbano, mas também
buscou imaginar como tal condi¢do afeta o cotidiano das pessoas que vivem naquele lugar.
A dimensao empatica da percepgado espacial articula-se as reflexdes de Yi-Fu Tuan (1983), que
destaca o papel das emogdes e experiéncias sensoriais na forma como os individuos percebem
e atribuem significado aos lugares. Nesse sentido, a reacao da estudante evidencia que a
observacdo da paisagem foi acompanhada por uma resposta afetiva, contribuindo para a

constru¢do de uma compreensdo mais sensivel das desigualdades socioespaciais.
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Outra manifestagao relevante observada durante a atividade refere-se a percepgao de
um estudante diante das condi¢des de infraestrutura observadas, ao afirmar: “esse povo é
maluco, da pra ver que é casa de pobre, mas por que a prefeitura nao vem aqui e conserta isso,
cria caminho de cadeirante, mas ele nao consegue andar numa cal¢ada assim, com esse mato”.
Essa reacao evidencia que o estudante passou a interpretar o espago urbano nao apenas
como um cendrio fisico, mas como resultado de decisdes politicas e sociais, realizando uma
leitura espacial que ultrapassa a dimensao estética da paisagem, incorporando elementos sociais
e politicos na interpretagao do espago urbano. Ao associar a precariedade observada a condicao
socioeconomica da populagdo, o estudante demonstra reconhecer a relagao entre desigualdade
social e organizagdo do territério. Ao mesmo tempo, a fala revela uma critica a auséncia do
poder publico, especialmente no que se refere a infraestrutura urbana e a acessibilidade.

A mengao a dificuldade de mobilidade para pessoas com deficiéncia indica um nivel
mais aprofundado de percepcao, no qual o espaco passa a ser analisado também a partir de sua
funcionalidade e inclusdo social. Dessa forma, a interpretacdo do estudante evidencia o
desenvolvimento de uma leitura critica do espago urbano, articulando aspectos sociais, politicos
e estruturais presentes na paisagem observada.

Essa percep¢do aproxima-se da reflexdo proposta por Henri Lefebvre (2001) ao
discutir o conceito de Direito a Cidade, segundo o qual os habitantes devem ter ndo apenas
acesso ao espaco urbano, mas também o direito de participar ativamente da produgdo e
transformagdo desse espaco. Dessa forma, a fala da estudante revela uma compreensao inicial
de que as desigualdades presentes na paisagem urbana ndo sdo naturais, mas resultam de
processos sociais e politicos que estruturam o territorio.

Nesse contexto, além das manifestacdes de indignacdo e estranhamento diante das
condi¢gdes observadas nas imagens, algumas falas dos estudantes também evidenciaram um
processo de construcao gradual de consciéncia sobre as desigualdades presentes na organizagao
do espaco urbano. Em determinados momentos da atividade, os alunos passaram a relacionar
elementos aparentemente isolados da paisagem, como ruas sem pavimentacdo, auséncia de
calcadas ou moradias construidas em dareas de risco, a condigdes sociais mais amplas,
reconhecendo que tais caracteristicas ndo resultam apenas de aspectos naturais da paisagem,
mas de processos historicos de producdo desigual do espaco.

Esse processo também se manifesta em situagdes como a observada por um dos
estudantes ao analisar uma residéncia localizada em érea de encosta, quando comentou com
surpresa: “Caramba, mano, aquela casa vai cair, ela estd no morro.” Embora a fala seja simples,

ela revela um momento importante do processo de aprendizagem, pois demonstra que o aluno
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passou a identificar, na paisagem, sinais de vulnerabilidade urbana e risco socioambiental.
Nesse caso, a observacao da moradia construida em éarea inclinada nao foi interpretada apenas
como uma caracteristica fisica do terreno, mas como um indicativo das condigdes precarias de
ocupacdo do espago urbano, desencadeando sentimentos de medo, inseguranca e apreensao,
associados ao que Yi-Fu Tuan (1983) define como topofobia, isto €, a experiéncia de aversao
ou desconforto em relagdo a determinados ambientes.

Essas manifestagcdes indicam que a atividade de deriva virtual contribuiu para que os
estudantes desenvolvessem uma leitura mais critica da paisagem urbana. Ao observar diferentes
realidades espaciais por meio das imagens do Google Street View, os alunos passaram a
reconhecer que o espaco ¢ marcado por desigualdades estruturais que se materializam na
organizac¢do das ruas, nas condi¢des das moradias e na distribuicdo desigual de infraestrutura.
Nesse contexto, as falas registradas durante a atividade evidenciam que os estudantes
comegaram a compreender o espaco como um produto social. Essa percepc¢ao aproxima-se da
interpretagdo proposta por Milton Santos (2006), segundo a qual o espaco geografico ¢
resultado da a¢do conjunta de fatores econdmicos, politicos e sociais que se materializam na
organizagao do territorio.

Por outro lado, também foram identificadas situagdes em que determinados elementos
da paisagem despertaram percepgdes positivas entre os estudantes, caracterizando experiéncias
de topofilia. A Figura 5, por exemplo, apresenta um espaco urbano marcado pela presenca de
arvores e elementos visuais que transmitiram sensa¢ao de tranquilidade aos alunos. Ao observar
essa paisagem, um dos estudantes comentou: “Nossa, finalmente vi um lugar bonito, essas
drvores me transmitem uma paz depois do que vimos antes.”

Outro exemplo de percepcdo positiva pode ser observado na Figura 6, na qual os
estudantes identificaram elementos visuais que despertaram sentimentos de alegria e
identificacdo com o espago. Nesse caso, um dos comentarios registrados foi: “Gostei daqui, me
transmite uma alegria, professor.” Essas manifestagdes demonstram que a presenca de
elementos naturais e culturais da paisagem urbana pode contribuir para a constru¢do de
sentimentos de acolhimento e pertencimento.

Outro aspecto relevante observado durante a atividade foi a comparacdo realizada
pelos estudantes entre o contexto metropolitano de Belo Horizonte e a realidade local do
municipio de Ituiutaba. Ao explorarem virtualmente o bairro Satélite Andradina, muitos alunos
demonstraram surpresa ao identificar caracteristicas da paisagem urbana que ndo haviam
percebido anteriormente em seu proprio contexto urbano. Em algumas situagoes, os estudantes

associaram essas condigdes a sentimentos de abandono ou descaso do poder publico.
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Esse tipo de percepg¢ao indica que a atividade contribuiu para ampliar a capacidade de
observagao dos estudantes sobre o espago urbano em que vivem. Ao utilizar a deriva virtual
como ferramenta pedagogica, os alunos passaram a perceber elementos da paisagem que
anteriormente nao faziam parte de sua atengdo cotidiana, desenvolvendo uma leitura mais
critica das condi¢des urbanas presentes em seu proprio municipio.

Diante disso, os resultados indicam que a utilizacdo da deriva virtual associada as
geotecnologias pode contribuir significativamente para o desenvolvimento da percepgao
socioespacial dos estudantes. A experiéncia permitiu que os participantes reconhecessem o
espaco urbano como um ambiente carregado de significados sociais, no qual elementos
materiais da paisagem refletem processos historicos, politicos e econdmicos que influenciam
diretamente a organizac¢ao do territorio.

Nesse sentido, as falas registradas durante a atividade indicam que a deriva virtual ndo
apenas possibilitou a observacdo de diferentes paisagens urbanas, mas também estimulou
processos de reflexdo critica sobre as condi¢des sociais que estruturam esses espacos. Ao
relacionar elementos visiveis da paisagem as experiéncias humanas que ocorrem nesses
territorios, os estudantes passaram a compreender que o espaco urbano resulta de relagdes
sociais complexas, cuja organizacdo reflete diretamente as desigualdades presentes na
sociedade. Assim, a atividade contribuiu para o desenvolvimento de uma leitura socioespacial
mais critica, evidenciando o potencial da deriva virtual como estratégia didatico-metodoldgica

no ensino de Geografia.

4.2 Contribuicido para o Letramento Socioespacial

Esta se¢do encerra o capitulo de discussdo ao sintetizar como a metodologia da deriva
virtual contribuiu para o desenvolvimento do letramento socioespacial critico dos estudantes.
A analise demonstrou que a inser¢do da dimensao afetiva, baseada nos conceitos de topofilia e
topofobia, no ensino de Geografia ndo resultou em alienagdo, mas sim em uma ampliagdo da
compreensdo racional das desigualdades presentes no espago urbano. Nesse sentido, a
experiéncia afetiva funcionou como um elemento catalisador para o desenvolvimento do
pensamento critico, evidenciando a eficacia pedagodgica da metodologia aplicada.

O éxito da intervengao reside na capacidade de transformar o conhecimento geografico
de uma abstracdo distante em uma experiéncia concreta, ancorada nas emocdes € nas
percepcdes dos proprios estudantes. Esse processo tornou-se evidente na fala da aluna “D” ap6s

a imersado na realidade da segregacdo socioespacial. Ao afirmar que “realmente no mapa ndo da
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para ver isso aqui”, a estudante demonstra que o conceito de segregagdo deixou de ser apenas
uma defini¢do abstrata para se tornar um conhecimento relacionado as experiéncias concretas
observadas durante a atividade.

A indignacao manifestada pela estudante diante da auséncia do poder publico revela
que ela passou a compreender o espago urbano como resultado de decisdes politicas e sociais.
Essa percepc¢do aproxima-se da reflexdo proposta por Henri Lefebvre (2001) em seu conceito
de Direito a Cidade, segundo o qual os habitantes ndo devem ser apenas espectadores do espaco
urbano, mas sujeitos capazes de reivindicar sua transformacgao.

Nesse contexto, a reagdo critica da estudante evidencia que o processo de
aprendizagem ultrapassou a simples identificagdo de problemas urbanos. Ao relacionar a
paisagem observada as estruturas politicas e sociais que produzem a desigualdade, a estudante
demonstra compreender que a segregacao socioespacial ndo € resultado do acaso, mas sim de
processos historicos e sociais que moldam a organizacdo das cidades. Essa mudanca de
percepcao também dialoga com as reflexdes de J. B. Harley (1989) sobre o carater ideoldgico
da cartografia. Ao reconhecer que determinadas realidades ndo aparecem nos mapas
convencionais, a estudante passa a questionar os limites das representacdes cartograficas
tradicionais, compreendendo que todo mapa envolve escolhas sobre o que mostrar € o que
omitir.

Em sintese, os resultados indicam que a utilizacdo da deriva virtual associada as
geotecnologias permitiu que os estudantes desenvolvessem uma leitura mais critica do espaco
urbano. Ao integrar emocgao, percep¢ao e analise geografica, a metodologia possibilitou que os
alunos compreendessem a segregacdo socioespacial ndo apenas como um conceito teorico
presente nos livros didaticos, mas como um processo concreto que se manifesta na paisagem
urbana e nas condi¢des de vida da populagdo.

Dessa forma, a intervencdo pedagogica demonstrou que o uso critico das
geotecnologias, ndo apenas para localizar lugares, mas para interpretar e problematizar o
espaco, constitui uma estratégia didatica relevante para o desenvolvimento do letramento
socioespacial e para a formac¢ao de sujeitos capazes de refletir criticamente sobre a realidade

urbana.

5 Consideracoes Finais

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o potencial da deriva virtual como

ferramenta pedagogica para o desenvolvimento do letramento socioespacial critico no ensino
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de Geografia. Retomando o problema de pesquisa, de que maneira a utilizagdo do Google Earth
pode contribuir para revelar as percepgdes afetivas dos alunos sobre a segregacao socioespacial,
conclui-se que a deriva virtual demonstrou grande potencial pedagdgico ao transformar uma
tecnologia frequentemente utilizada apenas para localizagao espacial em um instrumento de
sensibilizacdo e reflexdo critica sobre as desigualdades presentes no espago urbano.

A intervencdo realizada evidenciou que a utilizagdo das geotecnologias associadas a
abordagem Psicogeografica possibilita ampliar a forma como os estudantes interpretam o
espago geografico. Ao explorar virtualmente diferentes paisagens urbanas por meio do Google
Street View, os alunos passaram a identificar elementos da infraestrutura urbana, das condigdes
de moradia e da organizacdo do territdrio que, muitas vezes, permanecem invisiveis nas
representacdes cartograficas tradicionais ou no ensino convencional da Geografia.

A interven¢do didatica demonstrou que a integragdo entre Psicogeografia e
Geotecnologias contribuiu para tensionar os processos de alienagdo geografica frequentemente
associados a forma superficial com que os mapas sdo apresentados no ensino escolar. A analise
das falas dos estudantes e das interpretagdes realizadas durante a deriva virtual revelou que os
alunos passaram a questionar a ideia de neutralidade das representagdes cartograficas. Nesse
sentido, a luz das reflexdes de Harley (1989), compreende-se que os estudantes comecgaram a
perceber que os mapas nao sao representacoes totalmente neutras da realidade, mas construcdes
que destacam determinadas informagdes enquanto silenciam outras.

A aplicacao dos conceitos de Yi-Fu Tuan (1983) também se mostrou fundamental para
a interpretacdo das percepcoes registradas durante a atividade. Observou-se uma clara relagao
entre as caracteristicas da infraestrutura urbana e os sentimentos manifestados pelos estudantes
ao explorar diferentes paisagens urbanas. Em areas marcadas por precariedade de infraestrutura
e sinais de auséncia do poder publico, como o Aglomerado da Serra, em Belo Horizonte,
predominaram manifestacdes associadas a Topofobia, expressas por sentimentos de medo,
inseguranca ou desconforto diante das condi¢des observadas. Por outro lado, em espacos
caracterizados por maior organizagdo urbana, a presenca de arborizagdo ou sensagdo de
acolhimento, os estudantes manifestaram percepg¢des associadas a topofilia, demonstrando que
a paisagem urbana também pode despertar sentimentos de identificacdo, tranquilidade e
pertencimento.

Outro resultado relevante da pesquisa foi a comparacao realizada entre o contexto local
dos estudantes, representado pelo bairro Satélite Andradina, em Ituiutaba, e o contexto

metropolitano de Belo Horizonte. Essa comparagdo evidenciou que a percepgao da segregagao
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socioespacial torna-se mais evidente quando os estudantes sao expostos a realidades urbanas
distintas daqueles presentes em seu cotidiano.

Ao observar espacos com diferentes niveis de infraestrutura, organizagdo urbana e
condi¢des de moradia, os alunos passaram a identificar contrastes que, muitas vezes, ndo eram
percebidos em seu proprio contexto. Nesse sentido, a deriva virtual funcionou como um
instrumento pedagdgico capaz de ampliar o horizonte de observagao dos estudantes, permitindo
que eles relacionassem suas percepcoes subjetivas, expressas por meio de sentimentos e reagoes
diante das paisagens observadas, as estruturas sociais que produzem as desigualdades urbanas.
Dessa forma, a comparagdo entre realidades distintas favoreceu o reconhecimento das
desigualdades socioespaciais, contribuindo para uma compreensao mais critica da organizacao
do espago urbano.

Dessa forma, conclui-se que a utilizagdo da deriva virtual mediada por Geotecnologias
pode contribuir significativamente para o desenvolvimento do Letramento Socioespacial
Critico, ao possibilitar que os estudantes interpretem o espaco urbano ndo apenas como uma
representacdo cartografica, mas como um territorio marcado por relagdes sociais, politicas e

econdmicas que influenciam diretamente a organizacao das cidades.

5.1 Limitacoes da Pesquisa.

Apesar dos resultados promissores, o presente estudo apresentou algumas limitagdes
inerentes ao método adotado e as ferramentas utilizadas durante a intervengao pedagogica. A
utilizacdo do Google Street View, embora tenha possibilitado uma exploragao visual detalhada
do espaco urbano, restringe a experiéncia sensorial dos estudantes ao campo da visao, excluindo
outros sentidos fundamentais para a percepg¢ao espacial, como olfato, audicdo, tato e paladar.
Esses elementos sensoriais seriam percebidos de forma mais ampla em uma deriva realizada
presencialmente no territorio.

Outro aspecto a ser considerado refere-se a defasagem temporal das imagens
disponiveis na plataforma. Em algumas areas periféricas, as imagens do Google Street View
podem ndo refletir com precisdao as condi¢des atuais do espaco urbano no momento da
realizagdo da pesquisa, o que constitui uma limitagao metodoldgica da deriva virtual.

Além disso, a duragdo da intervengdo pedagogica, realizada em um Unico encontro
com duragdo aproximada de trés horas, limitou a possibilidade de aprofundamento de alguns
debates teoricos desenvolvidos durante a atividade. Um periodo maior de intervengao poderia

permitir uma exploragao mais aprofundada de temas como o funcionamento das bolhas digitais,
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os algoritmos de recomendacdo e suas implica¢des na forma como os individuos percebem e
interpretam o territorio.

Cabe destacar, ainda, que a analise das falas dos estudantes e das percepgdes registradas
durante a atividade envolve, inevitavelmente, certo grau de subjetividade por parte do
pesquisador. No entanto, buscou-se minimizar essa limitagdo por meio da utilizagdo da andlise
de conteudo proposta por Laurence Bardin (2011), permitindo a categorizagdo e a

sistematizagdo das percepcdes socioespaciais manifestadas pelos estudantes.
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Anexo A — Proposta de intervencio pedagogica e solicitacdo de transporte institucional

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS DO PONTAL

CURSO DE GEOGRAFIA

PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA E SOLICITACAO DE
TRANSPORTE INSTITUCIONAL

Titulo da Atividade: LETRAMENTO SOCIOESPACIAL NA EDUCACAO BASICA: O
Uso da Psicogeografia e Geotecnologias para analise da Segregacdo Urbana

Proponente: Eric Pereira Portuguez (Graduando em Licenciatura em Geografia).
Orientador: Prof. Dr. Adriano de La Fuente.

Publico-alvo: 35 Alunos do “2? Ano do Ensino Médio” da Escola Estadual Coronel Tonico
Franco.

Localizacio: R. Cénego Angelo Tardio Bruno, 2635 - Platina, Ituiutaba - MG, 38307-052
Data da Atividade: 06 de Margo de 2026.

1.0 JUSTIFICATIVA

A presente solicitagdo visa viabilizar a etapa de pesquisa agdo do trabalho de conclusdo
de curso do proponente, bem como combater a Alienac¢do Socioespacial na Educagio Basica. A
atividade utiliza a Psicogeografia e as Geotecnologias (Google Earth — Google Street View).
como procedimentos metodologicos e ferramentas Pedagdégicas no processo de ensino-

aprendizagem.
1.1 Fundamentacao Legal

A presente proposta esta diretamente alinhada as competéncias especificas das
habilidades da BNCC para o ensino meédio, no que tange a analise critica do espago geografico

e ao uso das tecnologias digitais.

e Competéncia especifica 2: Analisar as formacdes do territorio e de Fronteiras
em diferentes tempos e espacos, mediante a compreensao das relacdes de poder,
com destaque para a dualidade entre o local e o global.

e Habilidade (EM13CHS201): Analisar e caracterizar as dinidmicas das
populagdes, das mercadorias e do capital nos diversos continentes, com destaque

para a mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo



de eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a esses processos
e as possiveis relacdes entre eles.

e Habilidade (EM13CHS204): Comparar ¢ avaliar os processos de ocupagéo do
espaco e a formagdo de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o
papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados
Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as
caracteristicas socioeconomicas, politicas e tecnologicas.

e (EM13CHS206) Analisar a ocupacdo humana e a producdo do espaco em
diferentes tempos, aplicando os principios de localizagdo, distribuicdo, ordem,
extensdo, conexdo, arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o

raciocinio geografico

Ao utilizar a “Deriva Virtual”, o projeto promove o “pensamento critico e criativo”
(Competéncia geral 2), permitindo que o aluno utilize o conhecimento geografico para

investigar causas ¢ elaborar solugdes frente as desigualdades urbanas de Ituiutaba.

2.0 FUNDAMENTACAO TEORICA:

A fundamentagdo tedrica desta intervengdo pedagogica baseia-se na premissa de que o
ensino de Geografia deve ir além da memorizagdo de dados, promovendo uma analise critica
sobre a producdo e apropriagido do espaco urbano. Para tanto, ancora-se nas diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta a construgdo de um curriculo voltado a

compreensio das relagdes sociais e espaciais.

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra nos processos de
tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nos, das diferengas em
relagdo ao Outro e das diversas formas de organizacio da familia e da
sociedade em diferentes espacos e épocas historicas. Para tanto, prevé
que os estudantes explorem conhecimentos proprios da Geografia e da
Historia: temporalidade, espacialidade, ambiente e diversidade (de raca,
religido, tradigdes étnicas etc.), modos de organizagdo da sociedade e
relagoes de produgdo, trabalho e poder, sem deixar de lado o processo
de transformacdo de cada individuo, da escola, da comunidade e do
mundo. (BRASIL, 2018, p. 561).
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Ao aplicar a Deriva Virtual, projeto cumpre o papel de levar o aluno a identificar,
interpretar as juntas de cultura e as dindmicas que as movem no espaco urbano, transformando
a tecnologia (Google Street View e Google Earth) de uma ferramenta passiva em um

instrumento de investiga¢do Psicogeografica.

E necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas favoreca o protagonismo juvenil mmvestindo para que os
estudantes sejam capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais,
imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnologicas, graficas,
cartograficas etc.), valorizar os trabalhos de campo (entrevistas,
observacdes, consultas a acervos historicos etc.), recorrer a diferentes
formas de registros ¢ engajar-se em praticas cooperativas, para a
formulagéo e resolucio de problemas. (BRASIL, 2018, p. 562).

Dessa forma, a proposta da intervencdo aqui delineada materializa as orientagdes da
BNCC, ao substituir as formas tradicionais de avaliagdo por uma roda de conversa dialogica e
pela deriva virtual. Ao optar pelo debate oral em detrimento de registros de escritas formais, o
projeto fomenta o protagonismo dos 35 alunos do segundo ano, permitindo que utilizem a
linguagem oral para expressar percepcdes complexas sobre a segregacdo socioespacial. A
deriva virtual, por sua vez, configura-se como um trabalho de campo inovador num ambiente
digital, onde o estudante deixe de ser um espectador passivo da tecnologia para se tornar um
investigador ativo. Essa pratica cooperativa de compartilhamento de relatos orais permite que
a sala de aula se transforme em um espago de resolugdo de problemas reais onde o letramento
socioespacial é validado pela capacidade do jovem em ler criticamente o mundo e a sua propria
cidade.

Articulagdo entre a universidade e a educacdo basica é um pilar essencial para a
formagio docente e para a democratizag¢do do conhecimento, conforme aponta Pimenta (2005),
a aproximacdo entre esses dois universos permite que a universidade saia de sua redoma teorica
e confronte seus conhecimentos com a realidade pratica da sala de aula, transformando o

graduando em pesquisador de sua propria pratica.

Auniversidade, ao se aproximar da escola, permite que o conhecimento
geografico deixe de ser apenas um contetido escolar e passe a ser uma
ferramenta de leitura do mundo." (CALLAI, 2003).

Além disso, o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituigdes Publicas de Educagéo

Superior Brasileira (FORPROEX) reforca que a extensdo universitaria deve promover o
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impacto e a transformagdo social. Ao abrir as salas e o laboratorio da UFU para os alunos da
Escola Estadual Coronel Tonico Franco, a instituicio cumpre seu papel de “via de mao dupla”,
onde a comunidade externa oxigena a academia ¢ a universidade oferece suporte tecnologico e

cientifico para o fortalecimento do letramento socioespacial na rede piiblica.

3.0 OBJETIVO ESPECIFICO

Este projeto tem como finalidade promover o letramento socioespacial, capacitando
0s 35 alunos do segundo ano do ensino meédio a interpretarem a paisagem urbana de Ituiutaba
para além da funcionalidade, focando na carga afetiva e social do espaco urbano. A
operacionalizar a Deriva Virtual, utilizaremos as ferramentas Google Earth e Google Street
View como dispositivos de investigagao Psicogeografica (Guy Debord), permitindo que o aluno
explore as areas da cidade que ndo fazem parte do seu cotidiano, promovendo, assim, o
rompimento das bolhas digitais.

Busca-se, por meio desta metodologia, identificar as Topofilias e Topofobias (Yi-Fu
Tuan), geradas pelas diferentes infraestruturas urbanas observadas durante o trajeto virtual.
Somado a isso, o projeto Visa fomentar a analise critica da segregacao, discutindo. Através de
recursos multimodais, como musicas ¢ mapas, de que maneira o planejamento urbano e os
algoritmos das redes digitais podem inviabilizar as desigualdades sociais. Ao final, a atividade
culminara em uma roda de conversa dialogica, onde a sistematizag¢io das reagdes e percepgdes
dos alunos ocorrera através do debate e da troca de relatos orais, servindo como base de analise
qualitativa para a validacdo da metodologia proposta no presente Trabalho de Conclusdo de

Curso (TCCQ).

4.0 METODOLOGIA E CRONOGRAMA.

A atividade sera dividida em 3 momentos interdependentes, visando a transigdo da
teoria para a pratica virtual e, por fim, para a sintese reflexiva.
e (7:30. Saida da Escola Estadual Coronel Tonico Franco, em transporte
institucional da UFU.
e (8:30 — 10:00 Fase I Despertar Critico.
Esta etapa inicial Visa desconstrugdo da passividade do olhar discente frente a
representacdo cartografica tradicional. Através de recursos multimodais, incluindo slides,
mapas tematicos e musicas que retratam a realidade urbana, sera promovida uma explanagdo

sobre a Psicogeografia e segregacdo urbana.
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O foco central sera discutir como romper com as “bolhas digitais” e a passividade do
mapa, demonstrando que a cartografia convencional muitas vezes omite informagdes baseadas
nos interesses (pessoais ou politicos) de quem a produz. Para fundamentar essa analise, serdo
apresentados os conceitos chaves de:

Topofobia, caracterizada pela aversdo, medo ou repulsa a determinados lugares,
frequentemente associados as areas estigmatizadas pela segregagio.

Topofilia definida pelo apego, amor ou sensacgdo de aconchego em relagio aos espagos
especificos.

Dessa forma, a primeira parte do encontro busca despertar o senso critico do individuo,
levando-o a questionar por que a segregagdo permanece tdo em arraigada nas areas urbanas e
até que ponto essa fragmentacido espacial € um processo proposital de exclusio.

e 10:00a 10:15 — Intervalo para um lanche cedido pela escola.

e 10:15 as 11:00 — Imersdo Afetiva: Oficina de Deriva Virtual no laboratorio de
informatica, utilizando o Google Street View para investigacéo ativa do espago
urbano.

e 11:00as 11:30 — fase III — Exteriorizagéo Critica ( Roda de Conversa). Debate
dialogico final, espaco para o protagonismo juvenil e sistematizacdo oral das
percepcdes de segregacdo, Topofilia e Topofobia observadas.

e 11:30 —Retorno dos alunos a Escola Estadual Coronel Tonico Franco

5.0 SOLICITACAO DE RECURSOS

Diante da fundamentacéo apresentada, solicita-se:
1. Transporte Institucional: Onibus para deslocamento de 35 alunos e 02 professores
acompanhantes (Escola 2 UFU).
2. Infraestrutura: Reserva do Auditorio 3, com projetor e caixa de som, 01 Laboratério

de Informatica com acesso a internet,
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