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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo elaborar, implementar e avaliar estratégias
pedagogicas inclusivas para o ensino de Ciéncias ¢ Educagdo Ambiental a criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagdo Infantil, considerando também a
continuidade desse processo no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Fundamentado na articulagdo entre Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva, o estudo parte
da compreensdao de que praticas pedagogicas sensiveis as singularidades dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial podem favorecer processos de ensino e aprendizagem
mais significativos, acessiveis e socialmente comprometidos. A investigagdo caracteriza-se
por uma abordagem qualitativa, ancorada na andlise das praticas pedagogicas ja vivenciadas
em sala de aula e no AEE, na identificagdo de desafios presentes no ensino de Ciéncias e na
elaboragdo de um Produto Educacional voltado a perspectiva inclusiva. Como parte do
percurso investigativo, foram desenvolvidas oficinas pedagogicas sobre Educacdo Ambiental,
com o proposito de ampliar a participacdo, a interagdo e as possibilidades de aprendizagem
dos estudantes com TEA, respeitando suas especificidades e potencialidades. A pesquisa
destaca que a aproximacao entre Educagdo Ambiental ¢ Educacdo Inclusiva constitui um
campo fértil para a constru¢do de praticas pedagodgicas que promovam ndao apenas
conhecimentos socioambientais, mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
motoras, comunicativas e sociais. Assim, podemos concluir que a proposicdo de estratégias
inclusivas e de um Produto Educacional voltado a Educa¢do Ambiental pode contribuir para o
fortalecimento da pratica docente e para a constituicao de contextos escolares mais inclusivos
e comprometidos com a formagao integral das criangas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educagao Inclusiva; Transtorno do Espectro Autista;
Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

This research aims to develop, implement, and evaluate inclusive pedagogical strategies for
teaching Science and Environmental Education to children with Autism Spectrum Disorder
(ASD) in Early Childhood Education, also considering the continuity of this process within
Specialized Educational Assistance (AEE). Grounded in the articulation between
Environmental Education and Inclusive Education, the study is based on the understanding
that pedagogical practices sensitive to the singularities of students who are the target
audience of Special Education can foster more meaningful, accessible, and socially
committed teaching and learning processes. The investigation is characterized by a
qualitative approach, anchored in the analysis of pedagogical practices already experienced
in the classroom and in AEE, in the identification of challenges present in Science teaching,
and in the development of an Educational Product focused on an inclusive perspective. As
part of the investigative process, pedagogical workshops on Environmental Education were
developed with the purpose of expanding the participation, interaction, and learning
possibilities of students with ASD, while respecting their specificities and potentialities. The
research highlights that the approximation between Environmental Education and Inclusive
Education constitutes a fertile field for the construction of pedagogical practices that promote
not only socio-environmental knowledge, but also the development of cognitive, motor,
communicative, and social skills. Thus, it can be concluded that the proposal of inclusive
strategies and an Educational Product focused on Environmental Education may contribute
to the strengthening of teaching practice and to the constitution of more inclusive school
contexts committed to the integral development of children.

Keywords: Environmental Education; Inclusive Education;, Autism Spectrum Disorder;
Specialized Educational Assistance.
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1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva e a Educacdo Ambiental (EA) sdo pilares essenciais no
contexto educacional do século 21, alinhando-se as demandas de uma sociedade cada vez
mais diversa. Desse modo, promover praticas pedagdgicas que integrem esses dois
campos ndo apenas contribui para o fortalecimento das politicas publicas voltadas a
equidade, como também estimula a formacao de cidaddos conscientes e atuantes em relagao
as questoes socioambientais. No cenario contemporaneo, torna-se imprescindivel garantir que
todos os estudantes, incluindo aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tenham
acesso a um ensino que respeite suas singularidades e, ao mesmo tempo, os conscientize
em relacdo a sustentabilidade e ao cuidado com o meio ambiente. Essa abordagem
potencializa o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e cognitivas, além de
promover uma sociedade mais inclusiva e responsavel.

Este estudo, fundamentado na minha experiéncia profissional enquanto pesquisadora
e na necessidade de garantir o cumprimento das politicas publicas relacionadas a Educacao
Inclusiva, tem como foco refletir, analisar e atualizar o ensino da EA na perspectiva da
Educagao Inclusiva, especificamente no contexto da inclusdo e do ensino de estudantes com
TEA. Esta dissertacdo buscara lidar com os desafios e as perspectivas para a inclusdo dos
estudantes com TEA nas escolas municipais de Uberlandia, Minas Gerais, como também
seu processo de ensino-aprendizagem em EA na Educacgdo Infantil e a continuidade desses
estudos nas aulas do AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Nesse sentido, questiona-se: como as praticas relacionadas a EA podem contribuir
para uma educag¢do inclusiva? A partir desse questionamento, esta pesquisa visa refletir e
analisar essa questdo-problema principal. Assim, o objetivo geral do estudo ¢ elaborar,
implementar e avaliar estratégias pedagogicas inclusivas para o ensino de Ciéncias e
Educagao Ambiental de criangas com TEA na Educagao Infantil.

A originalidade desta pesquisa se revela ao estabelecer uma aproximagdo entre a
Educacdo Ambiental e a Educagdo Inclusiva no processo de ensino-aprendizagem de
criangas com TEA, tematica ainda pouco explorada nos estudos académicos nacionais. Ao
propor estratégias pedagdgicas que integrem a formacdo socioambiental a valorizacdo das
singularidades dos estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), este trabalho
busca ndo apenas contribuir para o avango do conhecimento cientifico, mas também oferecer
subsidios que possam fortalecer a pratica docente e apoiar a constru¢do de contextos

escolares mais inclusivos e socialmente responsaveis.
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Ademais, um Produto Educacional (PE) ¢ parte integrante deste estudo (Apéndice A),
que visa proporcionar uma aprendizagem de EA ludica e inclusiva para os estudantes PAEE.
Nesse sentido, com enfoque na Educacdo Bésica e no atendimento aos estudantes PAEE, esta
pesquisa se desenrola da seguinte forma: nesta Introducao, constam as motivagdes do estudo,
as reflexdes necessarias para a construcdo da base tedrica, bem como os caminhos para
desenvolver o PE e alcangar as reflexdes necessarias ao debate do ensino de EA para estudantes
com TEA na perspectiva inclusiva.

Na secao 1, um pouco da minha trajetéria profissional enquanto educadora fez-se
necessaria na compreensao dos motivos pessoais que levaram a escrita do presente estudo.

Na segunda secdo, especificamos os objetivos geral e especificos. Na terceira sessao
se da o desenvolvimento da pesquisa, iniciam-se os aprofundamentos teoricos, a
contextualizagdo historico-cultural da Educagdao Especial na perspectiva da inclusao no
municipio de Uberlandia — MG, a andlise e apreciagdo das politicas publicas no contexto
escolar, como também a analise critico-reflexiva das vivéncias em sala de aula e na sala de
recursos no AEE juntamente aos estudantes com TEA.

Na secdo 4, descrevemos o percurso metodoldgico adotado, caracterizando de
investigacdo, os participantes da pesquisa, descrevendo o desenvolvimento e a aplicacdo do
PE direcionado a EA na perspectiva inclusiva, a coleta de dados, bem como as analises e
reflexdes que irdo contribuir para tecer as consideragdes finais na conclusao da pesquisa.

Na se¢do 5, apresentam-se os resultados e as discussdes da pesquisa, bem como o PE
desenvolvido a partir dos estudos e das oficinas de EA ministradas com os estudantes PAEE.
Por fim, na se¢do 6, apresentam-se as referéncias bibliograficas utilizadas na realizagdo da
pesquisa, seguidas pelo Apéndice, onde encontra-se o PE, pronto para ser utilizado e

divulgado pela comunidade escolar.

1.1. EDUCACAO ESPECIAL: UMA JORNADA PESSOAL E PROFISSIONAL

O interesse pela Educacao Especial, que guiou o inicio da minha jornada enquanto
educadora, surgiu hd muitos anos. Desde a infincia e a juventude, algumas inquietagdes e
interrogacdes sobre o desenvolvimento de minha irma provocaram muitas duvidas e
frustragdes na familia. Na casa em que cresci, minha irma adotiva ndo teve o mesmo
desenvolvimento cognitivo e escolar que os demais. Diante dessa experiéncia, surgiu um
grande interesse em compreender diferentes tipos de aprendizagem, o que me levou a

adentrar nos estudos da area da Educacao.
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Testemunhar a angustia de minha mae diante dos problemas de aprendizagem de
minha irma, bem como suas dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita das formas
de memorizagao da tabuada de métodos tradicionais, foi importante para que eu pudesse
explorar a busca por respostas. Mais tarde, enquanto estudante do Ensino Superior, pude
compreender que minha irma enfrentava desafios relacionados a uma deficiéncia intelectual.

Em 2010, ingressei no curso de Pedagogia pela Faculdade Catoélica de Uberlandia.
Desde o principio, direcionei maior interesse para a area da Educagao Especial. Ao longo do
curso, meu foco se consolidou nesse campo, especialmente em temas como Educagdo
Inclusiva. O projeto que desenvolvi na época também versava sobre a Educagdo Especial e
as praticas pedagdgicas inclusivas.

Minha atuagdo como professora iniciou-se em 2012. Desde entdo, surgiu um
compromisso constante com o atendimento aos estudantes que necessitavam de suporte
especializado — os estudantes PAEE. Realizei uma série de cursos de capacitagdo que
envolviam o desenvolvimento de pesquisas e estudos em estratégias de comunicacgao
alternativa e tecnologias assistivas — importantes recursos de inclusdo que sio explorados ao
longo deste estudo.

Durante a realizagdo desses cursos, pude aprofundar meu conhecimento sobre os
diferentes tipos de deficiéncia — intelectual, fisica e visual etc. —, 0o que ampliou minha
consciéncia acerca do trabalho desenvolvido junto aos estudantes com deficiéncia,
possibilitando que eu inovasse minhas praticas pedagdgicas em sala de aula.

Em 2015, expandi meus horizontes na Educagdo Inclusiva ao assumir o papel de
Professora de Apoio no sistema estadual de ensino, enquanto também atuava como
professora substituta de Ciéncias em uma escola estadual de educagdo especial . Durante esse
periodo, busquei aprimorar minha formagao, obtendo uma segunda licenciatura em Ciéncias
Biologicas, o que me possibilitou trabalhar com estudantes da Educacdo Especial em
diferentes niveis de ensino.

Ao longo dos anos, continuei a me dedicar ao suporte educacional especializado,
transitando entre escolas estaduais e municipais de Uberlandia. Desde 2020, estou em
atuacdo nas classes de AEE — cargo que exer¢o na rede municipal de Uberlandia. Atendo, no
contraturno escolar, os estudantes PAEE na sala de recursos do AEE, que conta com
ferramentas metodologicas especializadas, tecnologias assistivas € jogos pedagdgicos que
auxiliam no desenvolvimento desses estudantes.

Nos atendimentos, fago o estudo e a analise das caracteristicas individuais de

aprendizagem, a fim de promover o ensino com diferentes estratégias, a depender das
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necessidades individuais de cada aluno. Minha trajetéria profissional ¢ impulsionada
pela empatia e pelo compromisso com a Educagdo Inclusiva, sempre em busca de novos
conhecimentos e estratégias para a promoc¢ao do desenvolvimento pleno de cada aluno,

considerando seus potenciais e rompendo com qualquer preconceito social.

1.2. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os caminhos metodoldgicos que orientam esta investigacdo relacionam-se a analise
da Educagao Inclusiva no ensino de Ciéncias, com énfase nas especificidades de estudantes
com TEA. Partindo da identificagdo dos elementos curriculares, das metodologias e das
praticas ja experienciadas em sala de aula e no AEE, buscou-se compreender os desafios e,
ao mesmo tempo, claborar estratégias que possibilitem ampliar a aprendizagem e a
participagdo desses estudantes, de modo que a trajetdria profissional da pesquisadora se

consolide como fundamento do olhar investigativo que sustenta este estudo.

1.2.1. OBJETIVOS

Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa consiste em criar um produto eduacacional que possa
propor estratégias pedagogicas inclusivas sobre Educagdo Ambiental na Educagdo Infantil,
com foco na inclusdo de estudantes com TEA. Para isso, considera-se o aprofundamento da
legislagdo vigente, das concepgdes tedricas e das praticas pedagogicas inclusivas no contexto
escolar, bem como a identificagdo de desafios e possibilidades de uma aprendizagem

acessivel por meio da aplicagdo de um Produto Educacional (PE).

Objetivos Especificos

e Promover a interacdo entre os estudantes com TEA durante as atividades, na sala de
recurso, promovendo o respeito as diferencas estimulando a coordenagdo motora fina e
grossa através de oficinas sobre o meio ambiente.

e Analisar dados sobre Educacdo Inclusiva e o processo de aprendizagem em EA de
estudantes com TEA;

e Elaborar e desenvolver e aplicar o PE constituido por oficinas pedagogicas voltadas ao

ensino de Ciéncias e Educa¢ao Ambiental;
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e Propor as contribuigdes das oficinas para a formag¢ao dos estudantes em EA.

2. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
2.1. Educacao Ambiental

O surgimento das politicas de EA esta ligado as transformacgdes sociopoliticas e as
crises ambientais que marcaram a segunda metade do século XX. De acordo com o estudo
“Educagdo ambiental: origem e perspectivas”, de Ramos (2001), durante os anos 1950 e
1960 os movimentos de contestacdo social questionaram os valores capitalistas e a
sociedade de consumo, trazendo a tona uma consciéncia critica sobre a relacdo entre o
crescimento economico ¢ a degradagdo ambiental.

O fortalecimento do ambientalismo — movimento social que defende a preservagao
do meio ambiente e o desenvolvimento sustentdvel — e a valorizagdo da ecologia destacaram
a necessidade de repensar a relagdo entre a sociedade e a natureza. Nesse contexto, eventos
catastroficos € o medo de desastres ambientais globais, como poluigdo e o esgotamento de
recursos naturais, impulsionaram o debate sobre a vulnerabilidade do mundo moderno,

evidenciando a urgéncia de estratégias globais para enfrentar os desafios ambientais.

De um modo geral, as questdes ambientais foram traduzidas como problemas de
poluicdo do ar, do solo, da agua e da escassez dos recursos naturais colocando em
risco o bem-estar do homem. Por isso, deveriam ser conservados, com énfase na
necessidade de adotar politicas globais baseada na interdependéncia planetaria de
todos os problemas ambientais. Entre o rol de medidas analisadas, refletidas e
recomendadas colocou-se, também, a responsabilidade do ser humano em sua
relagdo com o ambiente, onde a educacdo adquire importincia singular para a
solucgdo dos problemas (Ramos, 2001, p. 204).

Fica claro que a pesquisadora evidencia, em seu estudo, a necessidade de agdes em
prol da EA que sejam coordenadas em escala global. Nesse cendrio, a EA emerge como um
pilar fundamental, promovendo uma mudanga de consciéncia € comportamento que permita
ao ser humano assumir sua responsabilidade na relagdo com o meio ambiente.

O surgimento da EA comecou a se consolidar internacionalmente a partir da década
de 1960, ja que temas como cidadania e ética foram enfatizados nos encontros e
conferéncias das grandes nagdes em prol das pautas do meio ambiente. A Conferéncia de
Estocolmo, realizada em 1972, marcou a inclusdo formal dos problemas ambientais na
Agenda Internacional. Nesse evento, foi reconhecida a necessidade de politicas globais e de

uma abordagem interdependente para lidar com as questdes ambientais. O papel central da
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EA foi destacado como um mecanismo essencial para promover mudangas na relagdo entre
o ser humano e o meio ambiente.

Nos anos seguintes, eventos como a Conferéncia de Tbilisi, em 1977, e a ECO-92, no
Rio de Janeiro, consolidaram a EA como um componente fundamental do desenvolvimento
sustentavel, articulando agdes globais e locais para enfrentar as desigualdades sociais e
preservar os recursos naturais para as geragoes futuras.

De acordo com Loureiro (2009), a EA comecou a ter destaque no Brasil nos anos
1980, consolidando-se com a Constituicao de 1988. A Rio 92 — também conhecida como
Eco-92, foi a II Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ o
Desenvolvimento — constatou a urgéncia global da questdo ambiental, ¢ os debates sobre o
meio ambiente impulsionaram, na década de 1990, acdes como o Programa Nacional de
Educagao Ambiental, os Parametros Curriculares Nacionais e a Lei 9795/1999, que instituiu
a Politica Nacional de Educagao Ambiental.

Apesar dos avangos institucionais € normativos, diversos autores apontam que muitas
politicas publicas de Educagdo Ambiental permaneceram no plano da formalidade, com
pouca efetividade em sua implementacdo pratica. Segundo Jacobi (2003), existe uma
distancia consideravel entre os discursos oficiais e a realidade das escolas, ja que a insergao
da EA nos curriculos, em geral, ndo se traduz em praticas pedagdgicas consistentes, mas em
acoes pontuais e fragmentadas. Essa contradicdo enfraquece o carater transformador da EA
e revela a necessidade de repensar ndo apenas a formulagdo de politicas, mas também os
mecanismos de acompanhamento, formacao docente e condigdes concretas para que a EA se
consolide como pratica transformadora no espago escolar.

Todas essas agdes refletem uma preocupagdo com a formacao de uma sociedade mais
justa, democratica e sustentavel, em que os cidaddos se preocupem com as questdes
ambientais. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, de 27 de abril de 1999, dispde

sobre a EA, definindo-a como:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
Art. 2° A educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da
educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal
(Brasil, 1999).

Sendo assim, a EA, atualmente pautada em leis nacionais, busca promover a
conscientizacdo e o entendimento da relacdo dos individuos e meio ambiente. Ao formar

cidadaos criticos e comprometidos com a sustentabilidade, a EA ndo apenas aborda os danos
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causados pelas atividades humanas, mas também incentiva a sociedade a desenvolver
estratégias inovadoras para a preservacdo dos recursos naturais, garantindo a qualidade de
vida para as geracdes presentes e futuras. No contexto educacional, envolve processos de
aprendizagem relacionados ao meio ambiente, com o intuito de promover habitos
responsaveis que contribuam para a preservagao e sustentabilidade ambiental.

E importante destacar que a Educagdo Ambiental ndo deve ser reduzida a praticas
pontuais de conscientizagdo ou a simples mudanga de habitos individuais, uma vez que sua
natureza ¢ essencialmente critica e politica. De acordo com Loureiro (2009), a EA precisa
promover uma reflexdo emancipatoria sobre as relagdes de poder que estruturam a sociedade
e geram desigualdades socioambientais. Nesse mesmo sentido, Carvalho (2012) afirma que a
EA deve contribuir para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de intervir socialmente na
constru¢do de uma sociedade sustentavel. Assim, compreende-se que a Educagdo Ambiental
deve ser concebida como um processo formativo amplo, que articula dimensdes sociais,
culturais, éticas e politicas, indo além da perspectiva comportamentalista e instrumental.

Torna-se fundamental compreender de que modo os documentos orientadores da
educagao brasileira incorporam — ou limitam — essa visao critica da Educagao Ambiental. Ao
analisar tais referenciais, ¢ possivel identificar avangos e lacunas na forma como a tematica
ambiental ¢ integrada as praticas pedagogicas, especialmente no que se refere a Educacao
Infantil, etapa em que se iniciam os processos de construcdo de valores, atitudes e

conhecimentos voltados a sustentabilidade. De acordo com Santos e Toschi (2015, p.244),

[...] A Educagdo ambiental abarca uma multiplicidade de vertentes, com
conceitos, praticas e metodologias proprias, que, por sua vez, ndo sdo facilmente
evidentes. Dentre suas denominagdes pode-se citar: EA popular, critica, politica,
comunitaria, formal, ndo formal, para o desenvolvimento sustentavel,
conservacionista, socioambiental, ao ar livre, entre outras [...]. Apesar de tantas
denominagdes, para o publico ndo especializado a EA aparece apenas como uma
unica vertente, cujo objetivo € conscientizar as pessoas com relagdo a problemas
estritamente ecoldgicos.

Nesse sentido, a Educa¢ao Ambiental de orientagdo conservacionista consolidou-se a
partir de uma compreensdao da crise ambiental centrada, sobretudo, na degradagdo da
natureza. Nessa perspectiva, prevaleceu uma leitura que enfatizava a sensibilizacdo do ser
humano em relagdo ao meio natural, sem incorporar, de forma mais ampla, as dimensdes
sociais, historicas e politicas envolvidas na problematica ambiental. Por essa razdo, sua
institucionalizagdo ocorreu mais fortemente no ambito dos sistemas ambientais do que no
campo educacional. Conforme discutem Santos e Toschi (2015), ainda € perceptivel a
predominancia de referenciais das ciéncias naturais sobre os das ciéncias humanas nesse

campo.
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Segundo essa vertente, a Educacdo Ambiental costuma associar-se a chamada “pauta
verde”, desenvolvendo agdes como trilhas ecologicas, atividades de sensibilizacdo e praticas
de ecoturismo, frequentemente voltadas ao publico escolar e orientadas pelo proposito de
despertar o amor pela natureza. Entretanto, essa abordagem tende a restringir os problemas
ambientais a aspectos ecoldgicos, tratando o ser humano apenas como agente destruidor do
ambiente, sem considerar os condicionantes sociais que atravessam essa relagdo. Nessa
direcdo, articulam-se tanto a corrente conservacionista, voltada a preservagao dos recursos
naturais e as praticas dos trés “R” (reduzir, reutilizar e reciclar), quanto a corrente
naturalista, que privilegia o contato direto e afetivo com a natureza (Santos; Toschi, 2015).
Embora tenha deixado de ser hegemonica a partir da década de 1990, com a emergéncia da
vertente pragmatica, a tendéncia conservacionista permanece historicamente forte no campo
da Educacdo Ambiental (Santos; Toschi, 2015).

Nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil, hda men¢ao a um
ensino voltado a preservacao do meio ambiente e da biodiversidade, porém o tema ainda nao
¢ tratado como EA, ja que as politicas de EA ainda ndo estdo totalmente claras e definidas

nos documentos orientadores de ensino, assim como afirma Ramos (2001) em seu estudo:

Nos ultimos anos, essa perspectiva ¢ retomada e referendada nos Parametros
Curriculares Nacionais com a proposta do meio ambiente como tema transversal, e
passou a ser um projeto nacional contido nas palavras de ordem — “educar para o
meio” e “a partir do meio” — expressas no documento Pardmetros Curriculares
Nacionais do MEC (1998).7 No entanto, sabe-se que este ensino é precario, eivado
de equivocos teoricos e distor¢des na sua realizagdo pratica. E, ainda hoje, a
educagdo ambiental transita sem métodos de a¢do e avaliagdo claramente
compreendidos e definidos, a despeito de importantes obras publicadas
recentemente (Ramos, 2001, p. 206-207).

Nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (PNQEI), ¢
possivel encontrar orientacdes que dialogam com as perspectivas da EA, quando definem a
importancia de incentivar as criancas a “conhecer o mundo da natureza em que vivemos”
para que “compreendam as repercussOes das agdes humanas nesse mundo e sejam
incentivadas em atitudes de preservacao e respeito a biodiversidade” (Brasil, 2006). Assim,
a partir da leitura dos dois volumes dos PNQEI (2006), ¢ possivel reconhecer a importancia
da promocgao do ensino voltado a natureza na Educacao Infantil.

Assim como os PNQEI, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) traz
aspectos semelhantes a respeito da EA, pois ndo aborda habilidades ou competéncias
especificas da EA, entretanto, nos Campos de Experiéncia da Educacdo Infantil,
especificamente os campos O eu, o outro e o nos, Corpo, gestos e movimentos € Tragos,

soms, cores e formas, apresentam um grande potencial para dialogar com as praticas de EA
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com os estudantes.

Esses campos promovem interagdes sociais, expressao corporal e exploragdo
artistica, permitindo que as criancas desenvolvam uma relagdo expressiva com o meio
ambiente desde a primeira infancia. Como por exemplo, no campo O eu, o outro e o nos,

temos a seguinte descrigao:

Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as
criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagdo Infantil, € preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como
seres humanos (Brasil, 2018, p. 36)

Ao evidenciar a necessidade de promover relagdes de interdependéncia, respeito e
reconhecimento das diferengas, que sdo principios fundamentais para a sustentabilidade na
Educagao Infantil, ¢ possivel criar oportunidades para que as criangas entrem em contato
com diferentes grupos sociais, modos de vida e costumes, possibilitando abrir espago para
uma compreensdo mais ampla da diversidade cultural e ambiental a qual estdo inseridos,

incentivando a empatia ¢ o cuidado com o outro e com o planeta.

Dessa forma, ¢ interessante que as tematicas de EA sejam desenvolvidas dentro de
uma abordagem dialdgica, contextualizada, interdisciplinar ou transdisciplinar a partir
de textos, videos, imagens, dados, graficos, esquemas e outras estratégias diversas. As
tematicas de Educa¢do Ambiental também podem ser trabalhadas entre diferentes
componentes curriculares, por diferentes professores, a partir de projetos e planos de
aula coletivos. Ademais, podem ser desenvolvidos projetos e oficinas em grupo para
promover agdes formativas de sustentabilidade, bem como desenvolver debates sobre
a capacidade de tomada de decis@o sobre variadas tematicas relacionadas ao meio
ambiente (Cemepe, 2025, p. 10).

Essas vivéncias podem ser integradas a EA por meio de praticas pedagogicas que
estimulem o cuidado com a natureza como extensdo do autocuidado e do cuidado com o
outro. Desse modo, € possivel perceber a transversalidade e a interdisciplinaridade da EA, ou
seja, ela permeia diversas areas do conhecimento e praticas sociais na Educacdo Infantil.
Através dela, é possivel estimular o cuidado com o meio ambiente e a biodiversidade desde
a primeira infancia.

A compreensdo da realidade a partir da EA possibilita identificar os limites e as
interacdes necessarias entre sociedade e natureza. Nesse sentido, a reflexdo sobre o
cotidiano, mediada por praticas educativas voltadas a tematica ambiental, contribui para a
harmonizacdo das questdes naturais e sociais. Assim, a conscientizacdo e a ado¢do de uma
postura reflexiva no ambito educacional assumem um papel fundamental na promog¢ao da

sustentabilidade e da justica social, conferindo significado e propodsito a agdo humana no
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mundo contemporaneo (Cemepe, 2025).

A EA tem como finalidade fomentar a consciéncia critica acerca das questdes
ambientais, estabelecendo a inter-relacdo entre individuo, sociedade e natureza. Tal
abordagem busca promover a sustentabilidade, ao mesmo tempo em que questiona as
estruturas de poder responsaveis por perpetuar processos que conduzem a degradacao da
vida. Nesse contexto, compreende-se que a analise da realidade a partir de cada instituicao
escolar desempenha papel central na implementa¢do de praticas pedagdgicas capazes de
abordar problemas em multiplas escalas e propor solucdes igualmente diversificadas
(Cemepe, 2025).

No contexto desta pesquisa, a discussdo proposta por Santos e Toschi (2015)
contribui para compreender que a Educacdo Ambiental ndo pode restringir-se a acdes
pontuais de sensibilizagdo ecoldgica ou a simples mudanga de comportamentos individuais.
Ao tratar da educagdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educagdo Infantil
e no Atendimento Educacional Especializado, torna-se necessario defender uma perspectiva
de Educagdo Ambiental que ultrapasse o carater conservacionista. Isso significa
compreender que as praticas pedagogicas precisam considerar, simultaneamente, as
dimensdes ambientais, sociais, educativas e humanas do processo formativo, respeitando as
singularidades das criancgas e criando condi¢des efetivas de participacdo, aprendizagem e
desenvolvimento (Santos; Toschi, 2015).

Logo, a EA deve, acima de tudo, promover processos reflexivos e participativos, nos
quais os individuos e grupos possam dialogar, construir coletivamente solucdes e fortalecer
o senso de pertencimento e responsabilidade cidada. Assim, para que as discussdes acerca
do meio ambiente sejam legitimas, democraticas e sustentaveis, elas devem estar alinhadas

as realidades locais e aos valores das comunidades.

2.2. A Educacio Especial e os documentos normativos

A Educacdo Inclusiva atende a estudantes PAEE com igualdade e equidade no
espaco escolar. A inclusdo faz parte do cotidiano de varias escolas, pois, através dessa
educagdo, todos tém seus direitos garantidos e resguardados por leis que amparam os
estudantes PAEE, incluindo os estudantes com TEA, possibilitando a eles mais igualdade de
oportunidades na escola e na vida em sociedade.

E importante destacar que os conceitos de Educacio Especial ¢ Educagdo Inclusiva

ndo sdo sindnimos, embora muitas vezes sejam utilizados de forma intercambiavel. A
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Educacdo Especial configura-se como uma modalidade de ensino da educagdo escolar,
definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, 1996), destinada ao
atendimento de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, constituindo um apoio especifico dentro do sistema educacional
(Brasil, 1996). Ja a Educacdo Inclusiva corresponde a uma perspectiva mais ampla, que
busca garantir ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas condig¢des, eliminando
barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais (Mantoan, 2003; Glat; Blanco, 2007).

Assim, o reconhecimento da Educagdo Especial como modalidade nao deve ser
confundido com a concepcao de Educagdo Inclusiva, que ultrapassa o ambito da legislag¢do e
busca reconfigurar praticas pedagogicas em dire¢do a equidade e a participacdo de todos. Ou
seja, enquanto a Educacdo Especial integra o conjunto de recursos e servigos oferecidos no
processo inclusivo, a Educacdo Inclusiva assume um carater mais abrangente, como
principio orientador de toda a pratica pedagogica e da organizacao escolar.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN) n.° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, em seu capitulo V, da Educacdo Especial, artigo 58, define a Educacao
Especial como “a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (Brasil, 1996).

A LDBEN n.° 9394/96 aponta que a educac¢do de pessoas com deficiéncia deve
acontecer, preferencialmente na rede regular, sendo um dever do Estado e da familia
promové-la. O objetivo da escola, segundo a lei, € assegurar o pleno desenvolvimento do
educando, preparando-o para a cidadania e qualificando-o para o trabalho. A LDBEN (1996)
foi criada para definir e regularizar o sistema de educagdo brasileira com base na
Constitui¢ao Federal de 1988.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educacao como direito de todos e dever do
Estado e da familia (Brasil 1988). Nesse sentido, a LDBEN (1996), ao regulamentar esse
preceito, refor¢a essa corresponsabilidade, especificando que cabe a escola assegurar o pleno
desenvolvimento do educando, sua preparagao para o exercicio da cidadania e a qualificagao
para o trabalho (Brasil, 1996). Portanto, a LDBEN da continuidade e detalhamento daquilo que
ja estava previsto na Constituicao.

O 3° artigo da LDBEN (1996) estabelece ainda principios como igualdade de acesso,
respeito a diversidade e garantia de padrdo de qualidade, fundamentos que dialogam
diretamente com a proposta da Educagdo Inclusiva (Brasil, 1996). Esses fundamentos

sustentam o ideal inclusivo; contudo, ha uma distdncia entre o que a lei propde e a
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efetivagdo nas escolas, especialmente quando se observa a permanéncia de praticas
excludentes e a auséncia de formacao continuada adequada para os professores (Mantoan,
2003; Glat; Blanco, 2007).

Nessa perspectiva, Fonseca (2011) destaca que o ambito educacional deve contar
com diversos materiais e adaptagdes distintas para ensinar com estratégias que se adaptem as
habilidades cognitivas, atendendo as necessidades de cada aluno, sem deixar de considerar
todo o conhecimento ja adquirido ao longo da vida do estudante e a sua criatividade.
Definitivamente, essa forma propicia o aprendizado e a obtengdo de conceitos, pois
desenvolve as habilidades de cada educando.

Sendo assim, a Educag¢do Inclusiva no contexto educacional representa uma proposta
que reconhece e garante o direito de estar e permanecer na escola sem qualquer
discriminacao, sendo um espaco de descobertas e aprendizado sem distingao nas instituicdes
de ensino regular, promovendo o pleno desenvolvimento do educando ao longo do processo
de ensino- aprendizagem.

Acrescenta-se a isso que a Educacdo Inclusiva ndo se limita a garantia do direito de
acesso e permanéncia na escola. De acordo com a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994)
e com Mantoan (2003, 2015), a inclusdo implica participagdo plena, aprendizagem e
eliminacdo das barreiras que dificultam o processo educativo. Trata-se de uma mudanca
paradigmatica que exige da escola a revisdo de suas praticas pedagogicas e curriculares, de
modo a reconhecer e valorizar as diferencas como parte constitutiva do processo educativo.

Portanto, ¢ possivel reconhecer que a Educacdo Inclusiva visa atender a
estudantes PAEE com igualdade de oportunidades, de modo que sejam incluidos em todas as
atividades propostas no espago escolar. Nesse contexto, a Unesco (1994) defende que todas
as criangas aprendam juntas, a fim de que a inclusdo escolar seja direcionada a todos os
estudantes, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possa haver em
sala de aula. Conforme destacamos nesse topico, mais do que uma inovacdo recente, a
Educagao inclusiva se insere em um movimento historico mais amplo. No Brasil, a
Constituicao Federal de 1988 ja reconhecia a educacdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia (Brasil, 1988), ¢ a Declaragdao de Salamanca (Unesco, 1994) reforcou
internacionalmente a perspectiva de inclusdo. Nesse sentido, o discurso sobre inclusdo ndo ¢
novo, mas vem sendo consolidado ao longo das ultimas décadas.

Entretanto, cabe destacar que, embora os documentos normativos apontem para
avangos significativos em direcdo a uma escola inclusiva, diversos estudos evidenciam que

sua implementagao enfrenta barreiras concretas, como salas superlotadas, falta de formagao
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docente, auséncia de recursos pedagogicos adequados e resisténcia institucional, que se
constituem em obstaculos a inclusdo escolar (Mantoan, 2015; Glat; Blanco, 2007). Assim,
ha uma divergéncia entre a legislacao e a realidade das praticas escolares, o que desafia a
efetividade da inclusdo no cotidiano educacional. E fundamental, portanto, reconhecer as

barreiras presentes no ambiente escolar e, de forma conjunta, elaborar a¢des para supera-las.

2.3. Transtorno do Espectro Autista

O aluno com TEA, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, tem direito a recursos que
atendam as suas necessidades e especificidades em sala de aula, como também tem direito
ao AEE no contraturno do ensino regular na sala de recursos.

O TEA ¢ uma condicdo inserida em um conjunto de sindromes conhecido como
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Esse distirbio ¢ apontado por mudangas no
comportamento que se manifestam antes dos trés anos de idade e que comprometem a
interagdo social do individuo, prejudicando a habilidade de comunicagdo e o uso da
imaginacao (Gauderer, 1997).

Segundo Melo (2007), o autismo pode ser definido como:

Autismo ¢ um distirbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteracdes
presentes desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de idade, com
impacto multiplo e variavel em areas nobres do desenvolvimento humano como as
areas de comunicacdo, interagdo social, aprendizado e capacidade de adaptacdo
(Melo, 2007, p. 16).

Dessa maneira, no ambito educacional, compreende-se que cada aluno com TEA tem
as suas peculiaridades, suas diferentes caracteristicas e muitos tém dificuldade na
comunicacao, na interagdo social, bem como podem apresentar comportamentos repetitivos

e movimentos estereotipados que podem inviabilizar o aprendizado através de métodos

tradicionais.

A principal area prejudicada, e a mais evidente, ¢ a da habilidade social. A
dificuldade de interpretar os sinais sociais e as intengdes dos outros impede que as
pessoas com autismo percebam corretamente algumas situagdes no ambiente em
que vivem. A segunda area comprometida ¢ a da comunicagdo verbal e a ndo-
verbal. A terceira ¢ a das inadequagdes comportamentais. Criangas com autismo
apresentam repertorio de interesses e atividades restritos e repetitivos [...], tém
dificuldade de lidar com o inesperado e demonstram pouca flexibilidade para
mudar as rotinas (Silva, 2012, p. 20).

E importante destacar que cada individuo ¢ um sujeito unico, com habilidades

diferenciadas, e a maior parte dos individuos com TEA tem dificuldade de socializagdo no
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ambiente escolar. Na sala de aula, os professores devem dispor de recursos diferenciados
para atender a esse publico, como também desenvolver estratégias pedagogicas que possam
favorecer o seu desenvolvimento.

Ha também individuos com TEA ndo-verbais, ou seja, que ndo desenvolveram
habilidades de fala, o que gera a necessidade de propor o ensino a partir do uso de recursos
de comunicacao alternativa e tecnologias assistivas. Além disso, cada individuo apresenta
comportamentos especificos que devem ser levados em conta no momento de planejar a
aula. Segundo a ASA (Autism Society Of American), os individuos autistas apresentam
metade das seguintes caracteristicas:

Dificuldade de relacionamento com outras pessoas; riso inapropriado; pouco ou
nenhum contato visual — ndo olha nos olhos, aparente insensibilidade a dor — néo
responde adequadamente a uma situagdo de dor, preferéncia pela soliddo; modos
arredios — busca o isolamento e ndo procura outras criangas; rotacdo de objetos —
brinca de forma inadequada ou bizarra com os mais variados objetos; inapropriada
fixacdo em objetos; perceptivel hiperatividade ou extrema inatividade — muitos
precisam de material adaptado; insisténcia em repeticdo, resisténcia a mudanca de
rotina; ndo tem real medo do perigo (consciéncia de situagcdes que envolvam
perigo); [...] ecolalia (repete palavras ou frases em lugar da linguagem normal);
age como se estivesse surdo — ndo responde pelo nome (Fonseca, 2014, p. 31).

Neste sentido, o aluno com TEA apresenta diversas caracteristicas e peculiaridades
que devem ser levadas em conta no contexto escolar, a vista de suas necessidades
especificas de aprendizado, suas dificuldades de interagir e se relacionar, seus movimentos
estereotipados e os empecilhos na comunicagdo podem vir a prejudicar o seu
desenvolvimento e a sua interacdo com a sociedade. Sendo assim, os profissionais da
educagdo devem se comprometer a proporcionar suporte de aprendizado aos estudantes com
TEA, com a utilizagdo dos recursos e estratégias adequadas a cada individuo, no seu
respectivo nivel de ensino.

Segundo Marra e Andrade (2021), para que o educador teca essa relacao sobre o que
e como ensinar o aluno com TEA, ¢ obrigatorio uma formagdo adequada, pois, caso isso
ndo ocorra, a metodologia utilizada na sala de aula ndo servird para alcancar o objetivo
proposto. Portanto, a formacao especializada ¢ indispensavel no ensino voltado a estudantes
com

TEA. No entanto, percebe-se que a falta de formacao especializada ¢ um dos
problemas enfrentados pelas escolas brasileiras, ja que os professores, em sua maioria, nao
estdo preparados para lidar com essas criangas, que demandam estudos especificos voltados
as especificidades do transtorno.

Evidentemente, as escolas também enfrentam outros desafios, como a falta de

estrutura e ambiente preparado para receber esses estudantes, condi¢cdes que devem ser
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revistas para que haja efetiva inclusdo. Para Marra e Andrade (2021), a integra¢do dos
estudantes com necessidades educacionais em escola regular incentiva a sua autoestima do
estudante, bem como seu crescimento enquanto cidadao.

Sendo assim, no AEE, na sala de recursos, a proposta ¢ que os estudantes sejam
atendidos — por profissionais especializados — nas aulas no contraturno escolar, com
atividades diferentes da sala de aula regular, com a utilizacdo de recursos pedagogicos
diferenciados e a adogao de praticas que promovam a sua participacao ativa com estratégias e

metodologias ativas de ensino. Sobre isso, Marra e Andrade (2021) destacam:

Atualmente, a educag@o inclusiva ¢ objeto de estudo e pesquisa, percebendo-se que
os desafios aumentam anualmente, tendo em vista, que os alunos necessitam de um
olhar mais acurado em seu processo de escolarizagdo, dentre eles, os que possuem
deficiéncias fisicas, visuais, intelectuais, altas habilidades/superdotagdo e,
recentemente, os alunos com Transtorno do Espectro Autista — TEA. O TEA tem
como principais caracteristicas a dificuldade de comunicagdo social além de
comportamentos repetitivos, sendo que suas principais manifestagdes aparecem
antes dos trés anos de vida (Marra; Andrade, 2021, p. 03).

Portanto, os estudantes com TEA apresentam um conjunto de caracteristicas e
particularidades que afetam significativamente o seu aprendizado dentro da escola. Esse
transtorno ¢ uma condi¢do no neurodesenvolvimento que se manifesta em graus variados,
afetando principalmente a comunicagdo, a interacao social e o comportamento. Cada aluno ¢
unico, alguns tém comportamentos repetitivos ou outras singularidades, que devem ser

levadas em consideracao.

A crianga autista tende a fixar rotinas, isso pode ser utilizado em favor dela
mesma. Podem-se organizar rotinas com horarios pré-fixados para varias tarefas do
dia, porém isso deve acontecer de forma natural. Ao mesmo tempo em que a rotina
¢ importante, ¢ necessario também levar em consideragdo que o autista deve
aprender a aceitar mudangas. Por isso é preciso que os pais e os professores fagcam
pequenas mudangas na vida diaria da crianga, inicialmente uma de cada vez, como
por exemplo, mudar o caminho de ir a escola ou tentar mudar a carteira onde a
crianga se senta na escola. As rotinas ndo sdo imutaveis, e isso deve ser mostrado
desde cedo para a crianga (Santos; Santana, 2016, p. 7).

Nesse sentido, os estudantes com TEA se expressam de forma especial em sala de
aula; eles necessitam de atividades que sejam adaptadas a sua realidade, e de professores

preparados para atender as suas especificidades.

A principal area prejudicada, e a mais evidente, ¢ a da habilidade social. A
dificuldade de interpretar os sinais sociais e as inten¢des dos outros impede que as
pessoas com autismo percebam corretamente algumas situagdes no ambiente em
que vivem. A segunda area comprometida é a da comunicagdo verbal e ndo verbal.
A terceira ¢ a das inadequagdes comportamentais. Criangas com autismo
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apresentam repertorio de interesses e atividades restritos e repetitivos (como
interessar-se somente por trens, carros, dinossauros etc.), tém dificuldade de lidar
com o inesperado e demonstram pouca flexibilidade para mudar as rotinas (Silva;
Gaiato; Reveles, 2012, p. 9-10).

Nesta mesma linha de pensamento, o estudante com TEA tem prejuizo na principal
areca da habilidade social. Eles tém dificuldade de socializacao e interagao social. Muitos tém
dificuldade na fala, marcada pela repeticdo de palavras. Todavia, cada aluno tem suas

peculiaridades e especificidades, que devem ser consideradas.

2.4. Atendimento Educacional Especializado

O AEE, nas escolas de ensino regular, proporciona atendimento igualitario a todos os
estudantes com TEA, em vista de promover a inclusao na escola, que deve estar preparada e
adaptada para o acolhimento e atendimento de todos os estudantes, tanto no ensino regular
quanto no contraturno, na aula de AEE. Essa aula se da na sala de recursos multifuncional,
onde os profissionais tém a disposicdo diversos recursos didaticos de acessibilidade,
tecnologias assistivas que contribuem para o desenvolvimento pedagdgico na perspectiva
inclusiva.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
define o AEE como um servico da Educagdo Especial que “identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade, que possam eliminam as barreiras para a plena
participacdo de todos os estudantes, levando em conta suas necessidades especificas”

(SEESP/MEC, 2008).

Ademais, a PNEE, na Perspectiva da Educagado Inclusiva, considera que o AEE teria
como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
removessem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. Para tal, as atividades desenvolvidas no AEE precisam se
diferenciar daquelas realizadas na sala de aula comum, nd3o sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento deve complementar e/ou suplementar a formacdo dos

estudantes, com vistas a autonomia e independéncia na escola ou fora dela (Brasil, 2008).

Dessa forma, o AEE no contraturno ¢ direito de todos os estudantes PAEE, inclusos
os estudantes com TEA, e a escola deve dispor de recursos e estratégias diferentes da sala de
aula no ensino regular, de forma a proporcionar maior apoio para o aprendizado, com o uso
de recursos e estratégias complementares ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Tanto ¢ assim, que este mesmo documento, quando dispde sobre a institucionalizagdo do



25

AEE no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, prevé sete medidas, todas elas
voltadas para o atendimento especifico desse publico-alvo:

I Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II — Matricula no AEE de estudantes matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

IIT - Cronograma de atendimento aos estudantes;

IV — Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais dos estudantes,
defini¢do dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas; V -
Professores para o exercicio do AEE;

VI — Outros profissionais da educagdo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente nas atividades
de alimentag@o, higiene ¢ locomogao;

VI — Redes de apoio no ambito da atuag@o profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos ¢ equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE (Brasil, 2010).

Portanto, as politicas publicas garantem atendimento a todos os estudantes, com
equidade, através do AEE. Os profissionais da educacdo atuam no estudo e na compreensao
das particularidades e necessidades dos estudantes PAEE, para desenvolver um trabalho
efetivo de aprendizagem na sala de recursos, onde esses estudantes possam ter acesso aos
mais diversos materiais didaticos e recursos pedagdgicos que promovam a acessibilidade e a
eliminagdo de barreiras, de maneira a suprir suas necessidades educacionais especificas.
Assim, o AEE possibilita a oportunidade de desenvolvimento de forma igualitaria,
garantindo a inclusdo ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo o Documento orientador “Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais”, langado pelo MEC em 2012, aos estudantes da rede bésica de ensino ¢

garantido o atendimento nas salas de recursos multifuncionais:

A inclusio educacional é um direito do estudante e requer mudangas na concepgao
e nas praticas de gestdo, de sala de aula e de formacdo de professores, para a
efetivacdo do direito de todos a escolarizagdo. No contexto das politicas publicas
para o desenvolvimento inclusivo da escola se insere a organizagdo das salas de
recursos multifuncionais, com a disponibilizagdo de recursos e de apoio
pedagdgico para o atendimento as especificidades educacionais dos estudantes
publico-alvo da educagdo especial matriculados no ensino regular (Brasil, 2012, p.
5).

Nas escolas de ensino regular, o AEE deve acontecer nas salas de recursos
multifuncionais, que, de acordo com o documento orientador do MEC, “sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado™ (Brasil, 2012, p. 5). Esses espacos contribuem para
uma formacao adequada as necessidades educacionais especificas, ja que garantem suporte
necessario a esses estudantes e favorecem seu acesso ao conhecimento.

Diante do exposto, todos os estudantes PAEE tém direito a esse atendimento no
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contraturno escolar, com profissionais com formacgao, para o atendimento de cada educando
que adentra a sala de recurso. No art. 3.° do Decreto 7.611/2011, sdo apresentados quatro
objetivos do AEE, com a ressalva de que os professores desse publico precisam conhecer e
fomentar as conexdes necessarias para que os estudantes PAEE possam estar incluidos de
maneira efetiva no ambiente escolar:

I — Prover condi¢des de acesso, participacdo ¢ aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

[T — Garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;
III — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos ¢ pedagbgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV — assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidades de ensino (Brasil, 2011, p. 5).

Sendo assim, todos os estudantes com TEA tém direito ao atendimento que acontece
no contraturno, com condi¢cdes de acesso e participagdo conforme as necessidades
individuais dos estudantes, propondo recursos de acessibilidade e didatico-pedagogicos que
possam atender as suas particularidades. Os estudantes PAEE s3o concebidos pelo Ministério
da Educacao (MEC) da seguinte forma:

[...] alunos com deficiéncia sdo aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem ter obstruido sua participacdo plena e efetiva na escola e
na sociedade. Ja os alunos com transtornos globais do desenvolvimento, sdo
aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo alunos com autismo, sindromes
do espectro do autismo e psicose infantil; por fim, define-se alunos com altas
habilidades ou superdotagdo aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2010).

Nessa mesma linha de pensamento, os professores do AEE tém o dever de identificar as

barreiras e propor estratégias que possam beneficiar o educando. Ao propor uma educacao
acolhedora que possa atender as suas singularidades e que esteja alinhada com a equipe
docente, bem como com o PPP da escola, o educador sera agente facilitador do processo de
ensino- aprendizagem dos estudantes PAEE.

Na defini¢do das atribui¢des dos professores especialistas em AEE em atuacdo na

Sala de Recursos Multifuncional, estdo elencadas as seguintes fungdes:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial;

II — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade;

III — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
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de recursos multifuncionais;

10Y — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem
como em outros ambientes da escola;

v — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VVI — Orientar professores ¢ familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagio;

VVIII- estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovam a participagdo dos alunos nas atividades escolares
(Brasil, 2009, p. 2).

Nesse sentido, sdo varias as atribui¢des dos professores do AEE em identificar,
elaborar recursos pedagdgicos e orientar os alunos PAEE. Os educadores devem
acompanhar os estudantes no seu desenvolvimento, promovendo estratégias de ensino
diversificadas, e cuidado ao observar se os estudantes estdo evoluindo e aprimorando suas

habilidades no processo de ensino e aprendizagem.

2.5. Perspectivas inclusivas da Educacio Ambiental na Educacio Infantil

A Educagao Infantil, conforme a LDBEN (1996), constitui a primeira etapa da
educagdo basica e tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianga em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando o papel da familia e da
comunidade. A LDB orienta que este nivel de ensino deve ser oferecido em creches (para
criancas de até 3 anos) e pré-escolas (para criangas de 4 a 5 anos), com avaliagdo
baseada no acompanhamento do desenvolvimento, sem carater de promogao escolar. Esses
principios fundamentam a oferta de educagdo inclusiva e permitem que praticas pedagogicas
sejam adaptadas para atender as necessidades de todos os estudantes, promovendo equidade,
diversidade e oportunidades de aprendizagem individualizadas.

O atendimento a estudantes com necessidades educacionais especificas (PAEE),
incluindo aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), requer que os docentes
adotem estratégias pedagogicas diferenciadas, respeitando singularidades e promovendo
participagdo efetiva em atividades ludicas e de aprendizagem ativa. Historicamente, politicas
publicas conduziram adaptagdes curriculares que, muitas vezes, resultaram em préaticas
segregativas que atestam a promog¢ao de curriculos distantes da realidade dos estudantes, e
que, tampouco garantem direitos perante as diversidades (Moreira; Baumel, 2001). Desde os
anos 1990, o processo de inclusdo busca ndo apenas a inser¢do escolar, mas também a

cidadania ativa, fortalecendo a autonomia e a participagdo social dos estudantes.
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Nesse contexto, a Educagdo Ambiental se apresenta como ferramenta estratégica para
a formagdo de cidaddos criticos e socialmente conscientes. Ela ndo se limita a transmissao
de conhecimentos, mas contribui para a construcao de habilidades, competéncias e valores
socioambientais (Oliveira, 2007).

No decorrer da Educagdo Infantil (bem como nas demais etapas da Educacao
Basica), os curriculos que definem as principais aprendizagens sdo orientados a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo esse documento, os aprendizados
devem desenvolver competéncias gerais, incluindo a conscientizagdo ambiental, o cuidado
com o meio ambiente ¢ habitos sustentaveis (Brasil, 2018).

Assim, os professores que atuam na EI devem atrelar praticas pedagogicas de EA as
interacdes, atividades e brincadeiras do cotidiano, explorando e alinhando as propostas de
ensino aos Campos de Experiéncia' (Brasil, 2018) adequados, buscando promover praticas
de sustentabilidade que diversifiquem as atividades nos diferentes Campos de Experiéncia.

Cabe destacar que, embora a BNCC valorize a consciéncia socioambiental, ela ndo
explicita como professores da Educacdo Infantil podem operacionalizar tais praticas
inclusivas, delegando ao docente a responsabilidade de preencher essa lacuna.

No processo de ensino-aprendizagem da EA, ideias e habitos sustentdveis movem os
aprendizados de forma interdisciplinar, por meio de uma abordagem diferente dos curriculos

escolares. De acordo com Sato (2002):

Ha diferentes formas de incluir a tematica ambiental nos curriculos escolares, como
atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora de sala de aula, produgéo
de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que conduza os alunos a
serem reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a politica
ambientalista. Cabe aos professores, por intermédio de pratica interdisciplinar,
proporem novas metodologias que favorecam a implementacdo da Educagdo
Ambiental, sempre considerando o ambiente imediato, relacionado a exemplos de
problemas atuais (Sato, 2002. p. 25).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), elaborado
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, orienta que o curriculo da Educagdo Infantil
deve integrar praticas pedagogicas que promovam a interagdo, o cuidado com o meio
ambiente, a preservacao da biodiversidade e habitos sustentaveis, a0 mesmo tempo em que
incentivam a curiosidade, a exploragdo e a investigacdo do mundo fisico, social e natural.
Esses principios favorecem a Educacdo Ambiental inclusiva, garantindo que criangas com
diferentes necessidades participem de atividades ludicas, interdisciplinares e adaptadas,
desenvolvendo competéncias socioambientais e cidadania desde a infancia.

Além disso, o Conselho Nacional de Educacao recomenda que as escolas promovam
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projetos e atividades ludicas e artisticas que conectem os estudantes a natureza, valorizem a
diversidade biologica e cultural e reforcem o sentido de pertencimento ao meio ambiente.
Essa orientacdo apoia a implementagdo de praticas inclusivas de Educagdo Ambiental,
permitindo que todas as criancas, inclusive aquelas com necessidades educacionais
especiais, participem ativamente e desenvolvam competéncias socioambientais e cidadas
(Brasil, 2012).

Segundo Queiroz (2003); Ramos, Ribeiro e Santos (2011), as atividades ludicas
assumem papel central na EA, permitindo que o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e
afetivo ocorra de maneira integrada. Jogos, brincadeiras, contagdo de histdrias, experiéncias
artisticas e projetos praticos sdo recursos que promovem a inclusdo, estimulam a
criatividade, o raciocinio l6gico e a socializagdo, e possibilitam que todas as criangas se
apropriem do conhecimento ambiental de maneira expressiva.

Entende-se, pois, que ¢ imprescindivel o desenvolvimento da EA desde a EI, em
consonancia com os documentos norteadores de ensino e as leis federais, tal qual assegura a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), Lei n.° 6.938/81.

Segundo a PNMA, as escolas de Educagdo Infantil que trabalham a EA devem
propor projetos pedagogicos que possam envolver a todos os professores e os estudantes de
forma interdisciplinar, dispondo-se de recursos pedagodgicos recreativos para aproximar o
tema do publico da EI, a fim de promover inclusdo, equidade e cidadania, permitindo que
criangas desenvolvam consciéncia ambiental, habilidades sociais e autonomia, contribuindo

para a construcao de uma sociedade mais justa, equilibrada e sustentavel.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA
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3.1. Caracterizacio metodologica da pesquisa

Para o presente estudo, foi utilizada a abordagem qualitativa, com anélise critico-
reflexiva das experi€ncias vividas no ambiente escolar, juntamente aos estudantes PAEE, o
que leva a compreensao do contexto escolar no qual estao inseridos e de suas peculiaridades
dentro do processo de ensino e aprendizagem. Para isso, ¢ importante analisar as praticas
pedagbgicas em EA na perspectiva inclusiva, bem como as reflexdes que contribuem para a
discussao da relevancia da pesquisa de carater qualitativo quando se trata de um estudo que
permeia as relagdes sociais.

Gragas (2000) estuda a pesquisa qualitativa, que adota uma perspectiva
fenomenologica e dialética historico-estrutural, ja que proporciona uma compreensao
detalhada e abrangente dos fendmenos sociais e humanos. Além disso, o ambiente do
pesquisador ¢ tido como a principal fonte de informagdes, pois essa abordagem enfatiza a
necessidade de o pesquisador estar inserido no contexto estudado para captar seus
significados.

Flick (2004), por sua vez, destaca que a perspectiva qualitativa diversifica os olhares
sobre a diversidade da vida social, j4 que permite uma compreensdo mais ampla das
interacdes sociais, vivéncias e dos contextos culturais envolvidos. Também ¢ uma
caracteristica do estudo qualitativo envolver os participantes na resolugao de problemas ou
implementagdo de mudangas, integrando pesquisa e agao pratica.

No caso deste estudo, no contexto escolar, as experiéncias vividas pelos estudantes e
as estratégias pedagogicas utilizadas no processo de ensino e aprendizagem influenciam o
aprendizado dos estudantes da EI, sendo possivel a analise e pesquisa nos significados
subjetivos atribuidos a essas experiéncias, que contribuem para o desenvolvimento de

praticas pedagogicas inclusivas. Segundo Godoy (1995),
Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo € ndo
simplesmente com os resultados ou produto. O interesse desses investigadores esta
em verificar como determinado fendmeno se manifesta nas atividades,
procedimentos e interacdes diarias (Godoy, 1995, p. 63).
Além da abordagem qualitativa, essa proposta de pesquisa também se caracteriza
como pesquisa do tipo fenomenologica, que consiste em explorar o significado que os
individuos atribuem as suas experiéncias e acdes. Na presente pesquisa, os registros didrios

das propostas pedagogicas ministradas nas oficinas serdo coletados por meio do didrio de

bordo, recurso que sera detalhado mais adiante. Ao realizar os registros nesse didrio, como
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numa espécie de narrativas das oficinas ministradas, produz-se material de analise e reflexao
sobre as experiéncias dos individuos envolvidos na pesquisa.

De acordo com Holanda (2006), “[...] a pesquisa ‘empirico-fenomenologica’ envolve
o retorno a experiéncia para obter descrigdes compreensivas que dardo a base para uma
analise estrutural reflexiva criando um retrato da esséncia da experiéncia” (Holanda, 2006, p.
370-371).

Dessa maneira, a presente pesquisa esteve pautada nessas abordagens metodologicas,
de carater qualitativo e empirico-fenomenologico, que guiaram as reflexdes advindas das
experiéncias propiciadas nas oficinas com os alunos da EI, no contexto da Educacao
Especial enquanto Profissional de AEE em uma Escola Municipal, localizada no municipio
de Uberlandia-MG. Os registros encontrados no diario de bordo foram essenciais na coleta de
dados para analise e desenvolvimento das reflexdes e agdes propostas pela pesquisa, no

contexto da educagao de Uberlandia.

3.2. Caracterizacio do cenario a ser investigado

O cenario da pesquisa se deu na sala de recursos da Escola Municipal, no municipio de
Uberlandia - MG, no periodo vespertino. A sala de recursos possui dois espacos: um
integrado aos recursos tecnologicos, para serem utilizados durante o processo de ensino e
aprendizagem; outro com recursos € jogos pedagogicos especificos para atender o PAEE, os
quais as discentes tinham a sua disposi¢do para trabalhar com os alunos nas aulas do AEE.

O ambiente era sempre muito bem organizado pelas professoras, tendo em vista que
alguns estudantes do PAEE tinham dificuldades com o foco e a concentragdo nas atividades.
Até os mesmos materiais fixados nas paredes que possuiam muitos nucleos podiam afetar
alguns estudantes com sensibilidade e particularidades especificas. Por isso, a organizacao
dos materiais antes e apos as aulas de AEE foi muito importante para manter o ambiente

agradavel e estimular o aprendizado.

Os utensilios, recursos e as mobilias eram adaptados as necessidades dos alunos. Na
EIL por exemplo, havia mesas adaptadas por tamanho e por especificidades, tal qual a mesa
escolar adaptada para cadeirantes, bem como recursos pedagogicos voltados para estudantes
com baixa visdo, deficiéncias fisicas, auditivas e visuais, em geral, além dos recursos e

estratégias utilizadas para os casos de autismo e deficiéncia intelectual.
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3.3. Caracterizagio dos participantes da pesquisa

Participaram da proposta duas meninas estudantes do 2° periodo da EI, que tinham
por volta dos cinco anos de idade. A Estudante 1 possuia laudo para TEA, nivel 1 de suporte,
e ndo apresentou laudo para comorbidades. A outra estudante, de nivel 3 de suporte, ndo era
verbal e possuia laudo para Deficiéncia Intelectual (DI) e Deficiéncia Fisica (DF). Ambas
foram atendidas no AEE no contraturno (vespertino).

A estudante 1 participa de todas as atividades proposta na sala de recurso com
entusiasmo, ela realiza terapia com a psicéloga e terapeuta ocupacional, tem hiperfoco por
jogos da memoria, tem ansiedade em terminar as atividades propostas e dificuldades para
lidar com a frustragao, e necessita de mediagdo pedagogica para se regular e acalmar.

A estudante 2 ¢ uma crianga que vem demonstrando importantes avangos em seu
processo de adaptagdo ao ambiente escolar. Por outro lado, ela apresenta bastante
dificuldade na interagdo com seus pares, necessita de um acolhimento constante e
individualizado na sala de recurso. Quanto ao suporte recebido, sabe-se pelos relatos dados
pela mae que ela ndo realiza nenhuma terapia, pois a familia ndo tem condic¢des financeiras de
custea-las. Ela esta na fila de espera para o Campus Municipal de Atendimento a Pessoa com
Deficiéncia, oferecido pela Prefeitura Municipal de Uberlandia. Além disso, a estudante
possui deficiéncias motoras e ortopédicas. As familias tém relatado dificuldades de

diferentes naturezas para lidar com as particularidades da estudante.

3.4. Etapas da proposta e elaborac¢io do Produto Educacional

Tendo em vista as reflexdes sobre a sustentabilidade e inclusdo nas praticas de EA na
Educagdo Infantil, a metodologia do PE desse projeto constituiu-se na promo¢dao de uma
sequéncia didatica composta por um conjunto de workshops pedagdgicos que partiram da
leitura e compreensao do livro literario infantil “A Garrafa”, de Patricia Auerbach (2022).

O livro, composto apenas por linguagem nao-verbal, abordou a histéria de uma
menina que fez uso da imaginagdo para promover diferentes usos para garrafas PET: em
jardinagem, em brincadeiras como boliche, carrinho, barquinho etc., ¢ em brincadeiras de
faz-de-conta da infancia.

A proposta das oficinas como PE iniciou-se na conta¢do da histéria com o uso do
livro e culminou na confecgdo de objetos diversos a partir da reutilizacdo de garrafas PET, a

fim de estimular a imaginacdo e a consciéncia ambiental, melhorando o olhar das criancas
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Ao propor a confecg¢ao de brinquedos como o jogo de boliche, instrumentos musicais

e o pote da calma, buscamos também proporcionar o desenvolvimento da progressao motora

fina e do raciocinio logico, bem como trabalhar as habilidades artisticas e manuais das

criangas e fortalecer a imaginacao. Além disso, o Pote da Calma, em especifico, pode auxiliar

as criancas, principalmente as PAEE, a exercitar o controle das emogdes. Nesse caso,

podemos verificar o potencial interdisciplinar da proposta. O desenvolvimento das oficinas

deu-se da seguinte forma:

Quadro 1: Cronograma de execu¢do para a sequéncia didatica

AULA SEQUENCIA DIDATICA DAS DESCRICAO DAS ATIVIDADES
OFICINAS PROPOSTAS
1* AULA - Contacdo de historias: livro: “A Garrafa”, |- Introduzir o tema da reciclagem e
(100 min.) Maio/2025 |de Patricia Auerbach; despertar a curiosidade e o interesse das
criancas por meio da narrativa “A
- Introdugdo aos materiais reciclaveis — |garrafa”;
garrafas PET. - Ensinar sobre a importancia da
reciclagem e mostrar as possibilidades
de reutilizacdo das garrafas PET.
2* AULA - Praticas ludicas e de musicalizacdo com |- Promover o desenvolvimento ritmico,
(100 min.) Maio/2025 [as garrafas pet e instrumentos musicais. motor e criativo das criangas por meio
de atividades Iudicas e musicais
utilizando garrafas pet com feijao, arroz,
pedrinha ¢ macarrdo com diferentes
sons, transformados em
instrumentos musicais.
3% AULA - Confeccdo dos produtos educacionais |- Trabalhar a criatividade e as emogoes
(100 min.) Maio/2025 |pelas criangas, com mediagdo pedagdgica |por meio da criagdo de objetos com
- o Pote da Calma. funcdes especificas, como o Pote da
Calma: as criancas enchem as garrafas
pet com agua, glitter, purpurina, corante
e pequenos objetos  (estrelinhas,
migangas);
- Estimular a observagdo do produto
criado: o manuseio e o olhar sobre d
pote provoca um efeito calmante.
4* AULA - - Confecg@o dos produtos educacionais |- Trabalhar a criatividade e a
(100 min.) pelas criangas, com mediagdo pedagogica lcoordenagdo motora grossa e fina;
Junho/2025 permanente o Boliche que tem do nimero 1 - Ensinar a criar um  jogo
ao 10. reutilizando garrafas PET;
- Incentivar o trabalho em equipe;
- Aprender brincando.
Fonte: Elaboracao propria (2025).
Segundo Paulo Freire (1987), em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, uma
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abordagem metodoldgica efetiva permite ao individuo construir conhecimento a partir de sua
interagdo com o contexto, a realidade e sua propria cultura. Foram inseridas nas oficinas,
contagdo de histérias e producdo de materiais com PET, além das brincadeiras com os
brinquedos confeccionados. As criangas tiveram contato com as Artes e a Musica, pois
também foi possivel promover atividades de decoracdo e musicalizagdo com as garrafas nas
oficinas.

A BNCC, no Campo de Experiéncia Sons, Tragos e Cores, enfatiza a importancia do

desenvolvimento de experiéncias com as artes visuais na EI:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, clas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dangas, mimicas, encenacgdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de
diversos materiais e de recursos tecnologicos. Essas experiéncias contribuem para
que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca (Brasil, 2018,

p-37).

Dessa forma, ao promover experiéncias com diferentes manifestagdes artisticas,
buscamos desenvolver com as criangas habilidades de expressdao e criatividade. Nesse
contexto, o uso de garrafas PET nas oficinas na Educagdo Infantil ¢ uma excelente maneira
de integrar sustentabilidade e ludicidade ao processo educativo, promovendo também a

inclusdo, ja que integra todas as criangas participantes.

3.5. Instrumentos de coleta de dados

Diante do cronograma exposto, a sequéncia didatica das oficinas pedagdgicas
descritas anteriormente, contou com o diario de bordo, enquanto instrumento de coleta de
dados, a fim de utilizar os registros nele contidos para promover andlises critico-reflexivas
acerca do processo de ensino-aprendizagem em EA para alunos PAEE na Educagdo Infantil
— alvo de interesse da pesquisa.

Caiete (2010), em seu estudo “O Didrio de Bordo como instrumento de reflexdo
critica da pratica do professor”, investiga a escrita do diario de bordo como instrumento de
reflexdo critica na pratica docente, com foco na formagao do professor como protagonista e

produtor de saberes. Segundo a autora:

Os didrios de bordo sdo escritas reflexivas que dizem respeito ao cotidiano
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profissional do professor ¢ tem como objetivo final seu desenvolvimento
profissional e a transformagdo de suas praticas — relembrando todos os aspectos ja
discutidos da educag@o como pratica social e seu objetivo de emancipagao de todos
os seus autores (Caiiete, 2010, p. 82).

Em sua pesquisa, Cafiete (2010) analisa o processo de produgdo escrita de cinco
professoras da Educagdo Infantil e dos anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola
particular de Belo Horizonte — MG, buscando compreender a relacao entre a elaboragdo dos
diarios e o desenvolvimento de uma postura reflexiva em relagdo ao exercicio profissional
no ensino regular.

Para isso, a pesquisadora adotou uma abordagem qualitativa, tal qual a desta
pesquisa, utilizando como instrumentos de coleta de dados os proprios diarios de bordo,
questionarios, um texto reflexivo produzido pelas docentes e entrevistas semi-estruturadas. A
investigagdo da autora contribui para a compreensdo da escrita através dos diarios de bordo
como ferramenta de reflexdo e aprimoramento da pratica pedagogica. De acordo com Canete

(2010),

O processo de escrita dos didrios de bordo pelas professoras ¢ um movimento
dindmico e dialdégico que pode favorecer uma apropriagdo de sua docéncia e
possibilitar uma reflexdo sobre a mesma. As escolhas que fazem, o que se
permitem escrever, os reconhecimentos dos sentimentos envolvidos passam todos
por uma necessidade de pensar, de decidir, de escolher, de entender, geram
didlogos consigo mesmas e com outros atores da dinamica educativa (Caiiete,
2010, p. 112).

Por isso, o uso do diario de bordo, como instrumento de coleta de dados em uma
pesquisa qualitativa, de carater fenomenologico. Tal instrumento caracteriza a busca por
compreender as experiéncias vividas entre a pesquisadora/docente e os estudantes, ao longo
das oito aulas ministradas em torno da narrativa “A Garrafa” e das oficinas pedagogicas com
garrafas PET.

O diario de bordo ¢ um instrumento no qual o professor(a), e também educadores,
faz breves anotagdes sobre o desenvolvimento das aprendizagens das criangas, registrando o
seu olhar avaliativo. Esses registros, rapidos objetivos, auxiliam na memoria sobre as
situagdes que acontecem no dia a dia com as criangas e colaboram para os instrumentos
avaliativos posteriores. O didrio de bordo, ou caderno de observagdes, estd previsto nas
DCM. E interessante pontuar que os profissionais fagam uso deste instrumento da melhor
forma possivel, como acharem mais pratico, seja de forma virtual ou fisica. O importante ¢
que ele seja de facil acesso, para que essas anotagdes possam ser feitas de forma simples e

efetiva no cotidiano escolar (Cemepe, 2025).

O diério de bordo permite registrar, de forma continua e reflexiva, as impressoes,
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sentimentos e analises a partir do que foi vivenciado em sua pratica pedagogica,
possibilitando um olhar aprofundado sobre os significados que fazem parte do seu cotidiano
profissional. Além disso, ao realizar leitura atenta sobre suas experiéncias nas oficinas, ¢
possivel retomar os fatos, analisar o perfil de interacdo e resposta dos estudantes PAEE e,
com isso, ressignificar as praticas pedagdgicas, promovendo um processo de tomada de
consciéncia e desenvolvimento de estratégias que atendam as especificidades dos estudantes
e tornem as praticas pedagogicas de EA mais efetivas, ludicas e inclusivas na EIL

Dessa forma, os registros escritos tornam-se nao apenas um meio de investigacao de
coleta de dados, mas também um recurso que potencializa a reflexao critica e a construcao
do conhecimento docente, alinhando-se aos principios da pesquisa fenomenoldgica, que
prioriza a compreensao do vivido a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos.

Além disso, ¢ a partir desse instrumento que o professor langara olhar detalhado e
sensivel sobre o impacto das oficinas e da eficicia da sequéncia pedagdgica proposta,
fornecendo subsidios para ajustes e reflexdes que dialoguem com a leitura dos documentos
norteadores do ensino basico, a fim de obter sucesso ao longo do processo de ensino e

aprendizagem da EA com os estudantes PAEE.

3.6. Analise e discussio dos dados coletados

A analise e discussao dos dados obtidos por meio dos diarios de bordo foi conduzida
segundo a perspectiva qualitativa, considerando as experiéncias vividas nas oficinas, bem
como seus registros, como elementos centrais do processo investigativo.

O procedimento de analise foi orientado pela técnica de andlise de contetdo,
conforme proposto por Bardin (2016), a qual compreende trés fases: pré-analise, exploragao
do material e tratamento dos resultados. Na pré-analise, os registros dos didrios foram lidos
de forma flutuante, a fim de se obter uma visao geral do material. Na fase de exploracao,
foram identificadas categorias temadticas emergentes, considerando situagdes recorrentes,
percepgdes relatadas e transformagdes ao longo do processo. Por fim, na etapa de
tratamento, os dados categorizados foram interpretados e discutidos a luz do referencial
tedrico previamente definido, permitindo uma discussao critica dos resultados.

A discussdo dos resultados nao se limitou a descri¢do das categorias encontradas e
tendéncias observadas, mas procurou evidenciar como as experiéncias registradas dialogam
com a literatura, além de valorizar singularidades nos processos de ensino-aprendizagem

experienciados, integracao dos estudantes e mudangas ao longo do percurso formativo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

As oficinas foram aplicadas no periodo de abril a junho de 2025. Os resultados

obtidos foram analisados e discutidos a seguir:

4.1. 1?* Oficina:

Na primeira oficina, foi trabalhada a contacdo da histéria do livro “A garrafa”,
explorando a imaginagado e a criatividade. Como o livro utiliza a linguagem imagética, sem
texto, priorizamos o didlogo sobre a interpretacdo das imagens da historia, mostrando a
relevancia da reutilizagdo de materiais, com especial destaque as garrafas PET.

Nessa etapa, a medida que as imagens iam sendo mostradas, as estudantes eram
questionadas sobre o seu sentido. A estudante 1 demonstrou maior interesse, participou
ativamente e fez algumas perguntas, como: “Quem era essa menina?”’, “O que que a

menina estava segurando?”’

A Estudante 1, expressou-se claramente demonstrando interesse e fazendo varias
perguntas sobre a menina, quais brinquedos ela estava fazendo com a garrafa pet,
destacando que gostou de todos os brinquedos que a menina fez, o que evidencia sua
compreensdo € envolvimento com o conteudo apresentado. Ela demonstrou avangos na
imaginacdo e nas habilidades sociais, refletindo maior autonomia e interesse nas atividades
propostas.

J4 a estudante 2 teve certa dificuldade para compreender o sentido das imagens,
apresentou pouca interagdo com a historia e parecia estar dispersa durante quase todo o
tempo, o que pode ser percebido por meio das respostas predominantemente ndo verbais que
ela esbocou durante a contagdo da historia do livro "A Garrafa". Essas respostas foram
observadas por meio de expressdes corporais, como a baixa atencdo visual alternados com
pequenos movimentos que indicaram algum engajamento e resposta as interagdes propostas.

Como eu ja tinha conhecimento da sua condic¢do, conforme descrito na metodologia
desta pesquisa, realizei algumas intervengdes a fim de inclui-la na atividade: eu a chamava
pelo nome, a convidava para acompanhar a histdria, mostrava as imagens mais proximo a
ela, as explicava uma a uma, a fim de auxilid-la a entender o que realmente estava

acontecendo.



38

Embora a Estudante 2 n3o tenha respondido verbalmente as colocagdes que iam
sendo feitas ao longo da contagdo, as agdes propostas foram planejadas de modo a estimular
a sua inclusao nas atividades, e estimular seu processo comunicativo e de interagao.

Apoés a contacdo de histdrias, expliquei todas as etapas da oficina, falei da sua
importancia e contei que nds iamos confeccionar brinquedos e instrumentos musicais. Em
seguida perguntei se elas conseguiriam reutilizar as garrafas pet, construindo algum objeto
do qual elas gostassem?

Aqui cabe destacar que a ideia de lancar questionamentos ao longo das atividades
nao esta necessariamente associada a espera de uma resposta, muito menos a espera de uma
resposta certa, até porque uma das estudantes nao ¢ verbal. Assim, os questionamentos estao
associados ao estimulo do pensamento cognitivo, da cria¢do e da criticidade.

Durante a explicacdo sobre a oficina, também reforcei a importancia de cuidar do
nosso meio ambiente e de ajudar a nossa familia na sele¢cdo dos residuos soélidos, que
normalmente s3o denominados como lixo. Pontuei a importancia de adotar os 5Rs para
todos os materiais. Ao final da roda de conversa, as duas estudantes tiveram a oportunidade
de explorar a histéria e imaginar outros desfechos para ela.

Sendo assim , a politica dos 5 R's — compensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar
— surge como instrumento eficaz para enfrentar os problemas relacionados ao lixo e a gestao
de residuos, promovendo mudangas comportamentais sustentaveis. Segundo o Ministério do
Meio Ambiente (2017), essa abordagem integra um processo educativo que visa alterar
héabitos cotidianos dos cidadaos, incentivando a reflexdo sobre valores e praticas para
combater o consumo excessivo ¢ o desperdicio. Trata-se, portanto, de uma estratégia que
estimula o individuo a rever seus comportamentos em beneficio coletivo: a preservagao
ambiental.

Assim, enquanto a estudante 1 verbalizou e manteve suas emog¢des com relacdo a
contagdo de historia, exercitando a sua imaginagao e criatividade e também aprendeu sobre a
reutilizacdo de materiais, como as garrafas PET. A estudante 2 utilizou formas nao verbais

de comunicagdo com apresentacao visual .

A educacio inclusiva constitui uma proposta educacional que reconhece e garante
o direito de todos os alunos de compartilhar um mesmo espago escolar, sem
discriminacdes de qualquer natureza. Promove a igualdade e valoriza as diferengas
na organizagdo de um curriculo que favoreca a aprendizagem de todos os alunos e
que estimule transformagdes pedagdgicas das escolas, visando a atualizacdo de
suas praticas como meio de atender as necessidades dos alunos durante o percurso
educacional. Compreende uma inovagdo educacional, ao romper com paradigmas
que sustentam a maneira excludente de ensinar e ao propor a emancipagdo, como
ponto de partida de todo processo educacional. (Brasil, 2007, p. 14)
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Portanto, as oficinas propostas possibilitaram desenvolvimento de habilidades com
com atividades pedagogicas diferenciadas, que foram adequadas as suas particularidades,
promovendo a inclusdao e valorizando a diversidade das estudantes com TEA. Segundo o
Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (Brasil, 1998, p. 30, v.01):

O professor ¢ mediador entre as criangas € os objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens que articulem os
recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais ¢ cognitivas de cada crianga
aos seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos
de conhecimento humano. Na instituicdo de educagdo infantil o professor
constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungao ¢é

propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de
experiéncias educativas e sociais variadas.

Vale ressaltar que sdo grandes os desafios em atender os estudantes no atendimento
educacional especializado em trabalhar com praticas pedagdgicas voltada as necessidades de
cada educando, cada crianga traz seus anseios e suas ansiedades e necessita de suporte para

a realizagdo das oficinas pedagogicas.

4.2. 2? Oficina:

Na Oficina 2, foi desenvolvida uma atividade de musicalizacdo utilizando garrafas PET,
explorando os diferentes sons que poderiam ser produzidos a partir desse material. A proposta
teve inicio com a retomada da tematica central do livro trabalhado, bem como de aspectos
discutidos na oficina anterior, especialmente aqueles relacionados a importancia dos 5 Rs no
contexto da sustentabilidade.

Em seguida, foram apresentadas as estudantes as possibilidades de reutilizagcdo das
garrafas PET na constru¢do de instrumentos musicais. Para tornar a proposta mais concreta,
foram mencionadas musicas infantis que poderiam ser cantadas com o auxilio dos
instrumentos confeccionados. Como forma de motivar o grupo e favorecer a participagao,
foram cantadas duas cangdes de improviso: uma relacionada aos nimeros e outra as cores.
Essa estratégia teve como objetivo despertar o interesse das estudantes e estimular o
envolvimento com a atividade desde o inicio.

A escolha da musicalizagdo como eixo da oficina se justifica pelo reconhecimento,
presente na literatura da area, de que essa pratica, na Educagdo Infantil, contribui de maneira
expressiva para o desenvolvimento da coordenacdo motora, da percep¢do sonora, da
linguagem, da criatividade e das habilidades socioemocionais. Soma-se a isso a

possibilidade de trabalhar a conscientizagdo ambiental de forma acessivel e proxima da
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realidade das criangas, por meio da reutilizagdo de materiais.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), publicado em
1998, destaca que a musica, ao articular dimensdes sensiveis, afetivas, estéticas e cognitivas,
exerce papel relevante no desenvolvimento infantil. De acordo com o documento, a vivéncia
musical favorece o aprimoramento da coordenagdo motora, da percep¢ao sonora, da
linguagem e da criatividade, contribuindo também para o fortalecimento das relagdes sociais
e para a construcao de valores relacionados ao cuidado com o meio ambiente.

Bréscia (2003) ressalta que o trabalho com sons estimula a escuta atenta da crianca e
que, quando associado a gestos, movimentos corporais ou danga, amplia o desenvolvimento
da coordenag¢do motora e da atengdo. O autor também aponta que o ato de cantar ou imitar
sons possibilita a crianga estabelecer vinculos com o ambiente em que vive. Segundo
Bréscia, a aprendizagem musical favorece o desenvolvimento afetivo, amplia a atividade
cerebral, contribui para o desempenho escolar e fortalece os processos de socializagao.

Durante a oficina, foi entregue a cada estudante uma garrafa PET de tamanho
pequeno para a confeccdo do instrumento musical. A Estudante 1 recebeu areia colorida,
enquanto a Estudante 2 recebeu feijoes, com o propdsito de possibilitar a producdo de sons
distintos a partir dos materiais utilizados.

A Estudante 1 demonstrou interesse em pintar a garrafa antes de inserir a areia em seu

interior, realizando todas as etapas da atividade com autonomia. Essa iniciativa revela
capacidade de planejamento, criatividade e dominio motor, além de indicar que a estudante
passou a compreender o material ndo apenas como um recurso fornecido, mas como um
objeto de criagdo pessoal.

Em contrapartida, a Estudante 2 apresentou dificuldades para compreender,
inicialmente, como poderia utilizar os materiais disponiveis. Diante disso, foram oferecidas
orientagdes graduais, incentivando-a a experimentar a colocagdo dos feijoes dentro da
garrafa. Considerando suas limitacdes relacionadas a coordenacdo motora fina e a nogdo
espacial, tornou-se necessario auxilia-la nesse processo. Para viabilizar a participacao da
estudante, foi improvisado um funil com um pedaco de papel. Essas intervengdes
configuraram-se como agdes mediadoras, pensadas para ampliar as possibilidades de
envolvimento da estudante na atividade, respeitando seu tempo e suas necessidades.

Apos a finalizacdo dos instrumentos, a Estudante 1 demonstrou grande entusiasmo,
passando a agitar a garrafa para explorar o som produzido. Em seguida, pegou a garrafa da
colega para comparar os sons, evidenciando curiosidade, aten¢do auditiva e capacidade de

estabelecer relagdes entre os diferentes materiais utilizados e os resultados obtidos.
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A Estudante 2, que até entdo apresentava pouca interacdo com a atividade, reagiu
com choro quando sua garrafa foi retirada pela colega. Posteriormente, ao ouvir os sons
produzidos pelos instrumentos, demonstrou interesse € passou a movimentar a cabega € o
corpo, como se estivesse dancando, indicando maior envolvimento com a proposta.

Na sequéncia, foram cantadas cancdes ja conhecidas pelas estudantes, com o
acompanhamento de um pandeiro. Cada uma utilizou o instrumento confeccionado durante a
atividade. Foram trabalhadas a musica das cores e a musica dos nimeros de um a dez. Esse
momento foi marcado por alegria e participacdo ativa. A Estudante 1 acompanhava as
cangdes cantando e movimentando o instrumento, enquanto a Estudante 2 demonstrava
envolvimento corporal, balangando o corpo ao som da musica.

Ao final da oficina, foi realizada uma conversa com as estudantes sobre a
importancia da reciclagem e da reutilizacdo de materiais. Foi explicado que a garrafa PET,
que poderia ser descartada, foi transformada em um novo objeto, neste caso, um instrumento
musical, refor¢ando a ideia de reaproveitamento e cuidado com o meio ambiente.

A atividade de musicalizagdo com garrafas PET mostrou-se uma estratégia
pedagbgica eficaz para integrar aspectos sensoriais, motores, afetivos e cognitivos. A
articulagdo entre a tematica dos 5 Rs e a confeccdo dos instrumentos permitiu que as
estudantes vivenciassem a reutilizacdo de forma concreta. O uso de cangdes conhecidas
contribuiu para a criacio de um ambiente acolhedor e recreativo, favorecendo o
engajamento e a participagdo. A oficina também possibilitou o desenvolvimento da atengao,
da concentracdo e do didlogo, ao mesmo tempo em que promoveu aprendizagens
relacionadas aos nimeros, as cores € a educacdo ambiental, configurando-se como um

momento de grande valor pedagogico.

4.3. 3? Oficina:

Na Oficina 3, focamos na constru¢do do Pote da Calma para os estudantes com
TEA. Nesse momento, informei que iamos trabalhar a criatividade, a autonomia. Comentei
com elas sobre a importancia do Pote da Calma nos momentos de desregulacdo emocional,
explicando que o estudante autista consegue se acalmar, trabalhando as habilidades da
criatividade e buscando a autonomia para todos os estudantes.

Pontuei a importancia de respirar e de buscar o controle emocional nos momentos
de crise. O método Montessori ¢ um método pedagogico, que foi criado dentro do

movimento da Escola Nova, e visa a formacdo baseada na autonomia, socializagdo da



crianga e individualidade (Da Rosa; Cruz, 2019). O Potinho da Calma, inspirado pelo
método de ensino, ¢ um recurso utilizado durante momentos de agitagao, pois estimulam a
calma e atengdo aos elementos que estdo no pote (Corazza et al., 2017). Dessa forma a
crianga podera respirar e se acalmar.

Sendo assim, o pote da calma ¢ uma ferramenta sensorial amplamente utilizada na
educagdo infantil para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois auxilia
significativamente na autorregulagao emocional e na diminui¢ado de momentos de crise e
desorganizacdo comportamental. Por meio da observagdo do movimento lento e outros
elementos visuais, o estudante ¢ estimulado a focar a atengdo e concentragdo, facilitando o
controle da ansiedade e promovendo a calma.

Foram utilizados diversos recursos, como garrafa PET, 4gua, papel colorido e areia
colorida. Para iniciar a atividade, distribui uma garrafa PET pequena para cada uma das
estudantes, para que com ela fosse produzido o pote da calma. Também foram entregues
materiais que poderiam ser utilizados para compor o pote. Para a estudante 1, foi entregue
papel picado (papel colorido) de varias cores, enquanto que para a estudante 2 foi entregue
areia colorida azul. Esses materiais foram escolhidos em substitui¢do ao glitter que ¢
frequentemente utilizado na producdo desse objeto. A substituicdo se deu pelo fato do
glitter ser produzido a partir de microplésticos, que sdo considerados grandes agentes
poluidores do ambiente. Microplasticos (MP) sdo particulas plasticas com tamanho
inferior a 5 milimetros, divididas em dois tipos principais: microplasticos primarios e
secundarios (Montagneret al., 2021). Os microplasticos primarios contém pequenas
particulas produzidas intencionalmente para serem utilizados em diversos produtos do dia a
dia, como esfoliantes téxteis, produtos de limpeza, tecidos, corantes, entre outros. Essas
particulas sdo frequentemente liberadas diretamente no meio ambiente por meio de
sistemas de distribui¢do residenciais e industriais, assim como as estacoes de tratamento de
esgoto (Mendes et al., 2023).

Essa substituicao foi comentada com as estudantes, justificando os materiais que
utilizamos. Em seguida, as duas estudantes iniciaram a confec¢do dos seus respectivos
potes. A estudante 2 necessitou de maior colaboracao da professora, devido a sua limitacao
na coordenacdo motora.

Conversei com elas também sobre o filme “Divertidamente”, que aborda nossas
emocdes e destaca a necessidade de trabalharmos nossas emogdes. E fundamental respeitar
as pessoas e acalmar-se, respirando fundo nos momentos dificeis que nos desafiam.

As estudantes ao contemplarem os potes da calma construidos foi extremamente

42



43

positiva, refletindo uma experiéncia de entusiasmo e engajamento. A estudante 1
demonstrou grande satisfagdo, manifestando constantemente interesse pelo proprio pote e
pelo colega, chegando a pedir para ver o dela e também destacando as caracteristicas do
objeto, como a presenca de areia colorida que proporcionava um efeito mais lento e
visualmente atraente. Por sua vez, o Estudante 2, apesar das limitagdes motoras, expressou
contentamento por meio de sorrisos € a0 movimentar o seu pote da calma, evidenciando
envolvimento afetivo e senso de conquista com a atividade realizada. Essa vivéncia
proporcionou, portanto, nao apenas o desenvolvimento de habilidades motoras e

cognitivas, mas também o fortalecimento das competéncias socioemocionais delas.

4.4. 4° Oficina

Na 4* Oficina, foi realizada a confec¢do de um jogo de boliche a partir da
reutilizagdo de 10 garrafas PET de diferentes tamanhos, cores e formatos. Para a atividade,
foram utilizados materiais como tintas variadas, pinceis, fita adesiva, nimeros impressos
de 0 a 10 para identificagdo dos pinos e folhas de papel para a confec¢do da bola. A
proposta foi organizada de modo a integrar aspectos pedagdgicos e ambientais, articulando
o brincar com aprendizagens expressivas.

A escolha por garrafas PET de tamanhos e formas distintas ocorreu de forma
intencional, com o objetivo de possibilitar o trabalho de habilidades relacionadas a

diferenciacdo e comparacao de objetos, como grande e pequeno, largo e fino. Antes do
inicio da confecc¢do, essas caracteristicas foram exploradas oralmente com as estudantes,
juntamente com o reconhecimento das cores e o refor¢o dos niimeros de 1 a 10. Esse
momento inicial favoreceu a ativagdo de conhecimentos prévios e preparou as estudantes
para as etapas seguintes da atividade.

Durante a oficina, foi retomada a importancia da reutilizagdo de materiais e da
reciclagem, destacando-se o jogo de boliche como mais um exemplo de como as garrafas
PET podem ser transformadas em brinquedos, ampliando suas possibilidades de uso e
contribuindo para a conscientizagao ambiental desde a infancia.

Na etapa de pintura, cada estudante ficou responsavel por decorar parte das
garrafas, utilizando cores diferentes, totalizando os dez pinos do jogo. Esse momento
exigiu aten¢do, concentracdo e coordenagao motora fina. Observou-se que a Estudante 1
apresentou maior dificuldade em manter o foco, o que pode ser relacionado as

caracteristicas de hiperatividade e ansiedade. Diante disso, foram realizadas intervencdes



frequentes, com orientacdes verbais e apoio para auxilid-la a permanecer envolvida na
tarefa. A Estudante 2, embora tenha conseguido manter a concentragdo por mais tempo,
apresentou dificuldades para finalizar a pintura, demandando acompanhamento constante.

Durante a confeccdo do jogo, a Estudante 1 demonstrou autonomia, conseguindo
pintar e decorar garrafas de diferentes tamanhos e formatos. Apesar de ter finalizado sete
das dez garrafas, concluiu sua parte antes da colega, o que gerou ansiedade para iniciar o
jogo. Nesse momento, foi necessario intervir, solicitando que se acalmasse e explicando
que cada pessoa possui seu proprio ritmo, sendo fundamental respeitar o tempo do outro.
Essa situagdo evidenciou tanto a capacidade de planejamento e execugdo da tarefa pela
Estudante 1 quanto a necessidade de suporte para o desenvolvimento do autocontrole
emocional e da convivéncia em grupo.

Ap6s a finalizagdo da confecgdo, as estudantes foram estimuladas a organizar os
pinos do boliche de acordo com a sequéncia numérica de 1 a 10. Essa etapa permitiu o
trabalho da coordenagdo motora grossa, da lateralidade, do equilibrio, da concentragdo e da
nog¢do espacial, elementos essenciais para o desenvolvimento integral das criangas e para
sua participagdo ativa na atividade proposta.

No contexto do jogo propriamente dito, a Estudante 1 demonstrou interesse pela
atividade criativa, capacidade de seguir instru¢des simples e atencdo aos detalhes, como a
escolha das garrafas, o uso adequado das tintas e dos pincéis e a organizacao dos pinos. Ja
a estudante 2 enfrentou maiores dificuldades em razdo de suas particularidades,
relacionadas a deficiéncia fisica e ao Transtorno do Espectro Autista em nivel 3 de suporte.
Durante o jogo, apresentou dificuldades de aten¢do, concentragdo e coordenagdo, nao
conseguindo acertar os pinos de forma autonoma. Diante disso, foram realizadas constantes
mediagdes, incentivando- a a tentar novamente, auxiliando nos movimentos e realizando,
junto com ela, a contagem das garrafas que caiam.

Ao longo da atividade, foram trabalhados contelidos como contagem numérica,
identificacdo de cores, formas e tamanhos. Observou-se que, apesar das dificuldades, as
estudantes exploraram diferentes possibilidades de movimento, desenvolvendo tanto a
coordenacdo motora fina quanto a grossa, além de aprimorarem aspectos relacionados a
lateralidade, equilibrio e consciéncia corporal. No caso da Estudante 2, o acompanhamento
continuo foi essencial, sempre respeitando seu tempo e suas necessidades especificas.
Ressalta-se que criangas com TEA apresentam singularidades que devem ser
compreendidas e acolhidas no processo educativo, considerando seus diferentes ritmos de

aprendizagem.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil destaca que, durante o
brincar, a crianga transforma conhecimentos prévios em conceitos mais amplos, os quais
sdao mobilizados nas brincadeiras. Ao assumir papeis ou participar de atividades ludicas, a
crianga recorre a experiéncias ja vivenciadas, utilizando a imitagdo como forma de
aprendizagem e compreensao do mundo (Brasil, 1998).

Modesto e Rubio (2014) afirmam que, por meio dos jogos e das brincadeiras, a
crianga constroi e reconstroi sua compreensao da realidade, desenvolvendo capacidades

relacionadas a socializacdo, a experimentacdo de regras e a vivéncia de papéis sociais. O
brincar favorece o desenvolvimento de competéncias como cooperagdo, aceitagdo de
limites, formulacdo de hipoteses, exploragdo criativa, concentragdo, aten¢do e interagao
social, permitindo que a crian¢a manifeste sua criatividade e fortaleca o autoconhecimento.
Nesse sentido, a Educagao Infantil reconhece o brincar como elemento central do
processo educativo, uma vez que, ao brincar, a crianga reorganiza saberes, exercita a
imaginacdo, desenvolve a flexibilidade cognitiva e integra experiéncias concretas ao
universo pedagdgico. A confeccdo e utilizagdo do jogo de boliche com garrafas PET
evidenciaram esse cardter formativo do brincar, ao articular aprendizagens cognitivas,
motoras, sociais e ambientais, em consonancia com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos para essa etapa da educagado basica.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educagdo Infantil estdo relacionados a garantia de experiéncias
que possibilitem as criangas conviverem com outras criancas e adultos em diferentes
contextos e grupos, utilizando multiplas linguagens e construindo, de forma progressiva, o
respeito as diferengas culturais e individuais. Esses direitos também envolvem o brincar
cotidiano em variados espagos, tempos e com diferentes parceiros, ampliando o acesso as
produgdes culturais e favorecendo o desenvolvimento da imaginagdo, da criatividade, das
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, cognitivas e sociais.

A BNCC destaca ainda a importancia da participagdo ativa das criangas no
planejamento e na realizag¢do das atividades do cotidiano escolar, estimulando a tomada de
decisdes, o posicionamento critico € a construcao de conhecimentos por meio de diversas
linguagens. Soma-se a isso o incentivo a exploracdo de movimentos, sons, gestos, formas,
cores, texturas, palavras, emogdes e elementos da natureza, tanto no ambiente escolar
quanto fora dele, contribuindo para a ampliacdo dos saberes culturais, artisticos, cientificos
e tecnologicos.

Outro aspecto ressaltado refere-se a possibilidade de expressdo das criangas
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enquanto sujeitos criativos e sensiveis, capazes de comunicar sentimentos, necessidades,
hipoteses e descobertas por diferentes linguagens. Por fim, o documento enfatiza o
processo de autoconhecimento e construcdo da identidade pessoal, social e cultural,
promovendo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, a partir das
experiéncias de cuidado, interacdo e brincadeira vivenciadas no contexto escolar, familiar e
comunitario (Brasil, 2018).

Assim sendo, essa abordagem transforma a escola em espaco de cidadania ativa,
onde a crianca desenvolve varias habilidades através das brincadeiras, explorando
linguagens diversas e construindo identidade positiva por meio de cuidados e relagdes
afetivas. No contexto inclusivo, especialmente para as estudantes com TEA, esses direitos
orientam praticas como jogos estruturados com garrafas PET, que integram exploragdo

sensorial, socializa¢do e criatividade, como a confec¢c@o do jogo do boliche com garrafas .

4.5. 5* Oficina

Na Oficina 5 foi feita a exposi¢@o dos recursos didaticos produzidos pelas estudantes
ao longo das atividades promovidas. Voltei a falar do livro “A Garrafa”, destacando a
importancia da conscientizacdo ambiental e como podemos reutilizar os PETs para fazer
outros brinquedos. Expliquei que a menina do livro imaginava poder confeccionar varios
brinquedos com uma garrafa PET. Retomei com elas o que foi produzido em cada uma das
oficinas. Também destaquei, na oficina do Pote da Calma, que ele traz paz e leveza, ajudando
a regular as emogdes. Cantamos novamente a musica com os instrumentos produzidos na
oficina de musicalizagao com a garrafa PET. E finalizamos jogando mais uma vez o boliche,
mostrando que € possivel reutilizar a garrafa PET para criar recursos pedagogicos,
incentivando o gosto pela leitura e contagao de historias.

Retomamos a importancia da conscientizacdo ambiental, explicando que, ao
cultivarmos essa consciéncia, contribuimos para um ambiente mais saudavel, o que requer
mudangas em nosso estilo de vida. As estudantes perguntaram sobre o Pote da Calma com
glitter, pois j4 haviamos usado o glitter anteriormente. Expliquei que o glitter ¢ um tipo de
microplastico que nao se decompde facilmente e pode causar poluigdo, por isso utilizamos
papel picado e areia colorida, evitando prejudicar o meio ambiente.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Brasil,1996) As
oficinas pedagogicas t€ém grande importancia para a educagdo infantil, pois servem como

estratégias de conhecimento, para que as atividades sejam realizadas, ¢ necessario um
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estudo sobre o curriculo, pois ele auxilia nas variedades de sentidos que sdo atribuidos nas
oficinas pedagogicas.

Para Ferreira (2001), estas exposi¢do dos recursos didaticos sdo um lugar que
podemos inventar produzir conhecimentos coletivos, fazendo ajustes e criando novas
estratégias de aprendizado, quando aplicadas como estratégias metodologicas na formagao
dos professores da educagao infantil , criam contexto de aprendizagem acerca dos assuntos e
temas escolhidos nas oficinas, o professor pode desenvolver suas oficinas usando temas
atuais que possam despertar interesse dos alunos e contribuir para o seu
desenvolvimento.

Vale pontuar que as oficinas pedagdgicas na educacdo infantil para as estudantes
com TEA , t€m grande importincia para o desenvolvimento de aprendizagem atendendo as
particularidades e necessidades especificas de cada uma delas com oficinas que seja aberta,
dindmica e inovadora, trazendo sempre a troca de conhecimentos e prazeres, a fim de que
possa desenvolver habilidades em cada crianca, com oportunidade de interacao pontuando a

importancia da conscientizacdo ambiental da reutilizagdo das garrafas PETs .

4.6. SINTESE DOS RESULTADOS

A articulagdo entre Educagdo Ambiental, Educacdo Infantil e Educacdo Especial,
quando conduzida de maneira planejada, sensivel e fundamentada, produz efeitos
significativos no processo de ensino-aprendizagem de criangas publico-alvo da
Educagao Especial, especialmente aquelas com Transtorno do Espectro Autista. A anélise
das oficinas pedagodgicas desenvolvidas, aliada aos registros sistematicos do diario de bordo,
permitiu compreender ndo apenas os avangos observados nas criangas participantes, mas
também os limites, desafios e possibilidades que emergem quando se propde uma pratica
educativa verdadeiramente inclusiva no cotidiano escolar.

Os dados revelam que a utilizacdo de estratégias ludicas, interdisciplinares e
sensoriais favoreceu o engajamento das criangas nas atividades propostas, ampliando o tempo
de aten¢do, a participacdo ativa e a disposi¢do para interagir com 0s materiais € com a
mediadora. As oficinas baseadas na reutilizagdo de garrafas PET mostraram-se potentes ao
promover experiéncias concretas, visuais e tateis, aspectos fundamentais para o aprendizado
de criangas com TEA, cujas formas de percepcdo do mundo frequentemente se distanciam

dos modelos tradicionais de ensino centrados exclusivamente na linguagem verbal (Silva;
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Gaiato; Reveles, 2012).

Ao longo do processo, observou-se que a contacdo da historia A Garrafa, mesmo
sendo uma narrativa ndo verbal, possibilitou multiplas interpretacdes e abriu espago para a
imaginagdo, favorecendo a construgdo de sentidos a partir da observagdo, da curiosidade e
da experimentacdo. Esse aspecto dialoga diretamente com concepg¢des contemporaneas de
aprendizagem na Educacdo Infantil, nas quais a crianca é reconhecida como sujeito ativo,
capaz de atribuir significado as experiéncias vividas, mesmo quando apresenta dificuldades
na comunicacgao oral (Brasil, 2018).

Os registros do diario de bordo indicam que, desde a primeira oficina, houve
uma receptividade positiva das criancas em relagdo as propostas, ainda que em ritmos
distintos. A estudante com TEA nivel 1 de suporte demonstrou entusiasmo imediato,
curiosidade pelos materiais e interesse em concluir rapidamente as tarefas, exigindo
intervengdes pedagdgicas voltadas a autorregulacdo emocional e ao manejo da frustracdo. Ja
a estudante com maior nivel de suporte apresentou, inicialmente, maior necessidade de
mediacao individualizada, acolhimento constante e tempo ampliado para explorar os
objetos e compreender as propostas. Com o avango das oficinas, no entanto, foram
identificados progressos graduais na intera¢do, no manuseio dos materiais e na permanéncia
nas atividades, o que evidencia a importancia da continuidade e da previsibilidade nas
praticas pedagdgicas inclusivas (Santos; Santana, 2016). A confeccdo dos instrumentos
musicais a partir das garrafas PET revelou-se um momento particularmente
significativo. A diversidade de sons produzidos pelos diferentes materiais inseridos nas
garrafas estimulou a percepcdo auditiva, o movimento corporal e a exploragdo ritmica,
contribuindo para o desenvolvimento motor e sensorial das criangas. Esse tipo de atividade
reafirma o potencial da Educagdo Ambiental quando integrada as linguagens artisticas,
permitindo que conceitos relacionados a sustentabilidade sejam trabalhados de forma indireta,
vivencial e expressiva, sem recorrer a abordagens abstratas ou normativas (Sato, 2002).

Outro resultado relevante diz respeito ao impacto do chamado “Pote da Calma” no
processo de autorregulacdo emocional das criangas. O objeto, além de representar uma agao
concreta de reutilizagdo de materiais, assumiu fun¢do pedagogica no apoio ao controle da
ansiedade, especialmente para a estudante que apresentava dificuldades em lidar com
frustracdes e transi¢des. O uso recorrente do pote durante e apos as oficinas evidenciou que
praticas simples, quando bem contextualizadas, podem produzir efeitos positivos tanto no
comportamento quanto no bem-estar emocional dos estudantes com TEA, reforcando a

importancia de propostas que integrem cogni¢do, emocao e sensorialidade (Marra; Andrade,
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2021).

Nessa atividade, a substitui¢do do glitter por outros materiais representou um grande
desafio para a pesquisadora, que estava habituada ao uso deste material ao longo de sua
trajetoria. Apesar dos materiais escolhidos ndo apresentarem o mesmo resultado estético que
o glitter, na pratica revelaram resultados também satisfatorios, despertando igual interesse e
funcdo de regulagdo nas estudantes participantes.

A oficina de confec¢do do jogo de boliche, por sua vez, contribuiu para o
desenvolvimento da coordenagdo motora grossa e fina, da no¢do de quantidade e da
percepgao espacial, ao mesmo tempo em que favoreceu momentos de interagao mediada entre
as criangas. Ainda que a socializagdo direta nao tenha ocorrido de forma espontanea em todos
os momentos, foi possivel observar avangos sutis, como o compartilhamento do espago, a
tolerancia a presenga do outro e a aceitagdo de turnos durante a atividade, aspectos
fundamentais no processo de inclusao escolar de estudantes com TEA (Mantoan, 2003).

Ao transformar esses materiais reutilizaveis em brinquedos, instrumentos musicais ¢
jogos, as criangas praticam a sustentabilidade, desenvolvendo ao mesmo tempo consciéncia

ambiental e habilidades motoras e criativas.

Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover a participagdo das criangas em
tempos e espagos para a producdo, manifestagdo e apreciagdo artistica, de modo a
favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade ¢ da expressdo
pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e reconfiguram,
permanentemente, a cultura e potencializam suas singularidades, ao ampliar
repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (Brasil, 2018, p. 37

Essas atividades proporcionaram experiéncias estéticas e sensoriais, permitindo que
os estudantes explorassem sua autoria coletiva e individual, ja que oportunizou a criagdo de
novas formas de expressdo enquanto aprendiam sobre a importancia do reaproveitamento de
materiais ¢ do cuidado com o meio ambiente. Além disso, ao integrar diversas criangas, as
oficinas atuaram como meio facilitador de inclusao e interdisciplinaridade na escola. A partir
disso, foi possivel a introdu¢do da EA na Educagdo Infantil.

E imprescindivel o desenvolvimento da EA desde a EI, em consonancia com os
documentos norteadores de ensino e as leis federais, tal qual assegura a Lei n.° 6.938/81, que
dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA). O artigo 2°, inciso X, desse
dispositivo legal especifica a garantia de “educacdo ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na
defesa do meio ambiente” (Brasil, 1981).

E importante ressaltar que as praticas de EA tém cariter interdisciplinar e

transdisciplinar, pois sdo integradas ao ensino da Ciéncias da Natureza, Geografia e Historia,
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especialmente quando introduzidas na Educacdo Infantil. O desenvolvimento das préaticas
pedagbgicas deve conter integragdo com tais nogdes disciplinares, ja que a crianga deve ser
levada a desenvolver competéncias de pertencimento e cuidado com o meio ambiente, bem
como nog¢des de sustentabilidade e redugdo do consumismo, uma vez que as oficinas
oportunizaram que as criangas aprendessem a importancia da reutilizacdo ao confeccionarem
brinquedos novos a partir dos reciclaveis. De acordo com Verderio (2021), os recursos
pedagogicos
[...] podem ser uma excelente ferramenta para trabalhar com as questdes
ambientais na EI, pois brincando a crianga sente-se mais estimulada, visto que
nessa fase ela da mais importdncia para a brincadeira do que para atividades
formais. A EA deve ser abordada de forma interdisciplinar, tendo como ponto de
partida a realidade do aluno, mediando a reflexdo, a responderem questionamentos,
a despertarem a criticidade ¢ desenvolver a sua conscientizagdo em relagdo ao seu
papel na sociedade (Verderio, 2021, p. 139-140).

Dessa maneira, ao despertar a consciéncia da crianga de forma Iludica e
interdisciplinar, foi possivel desenvolver habilidades integradas a EA, continuas e
permanentes com a realidade das criancas. Assim, foram proporcionados aprendizados
critico-reflexivos sobre meio ambiente e sustentabilidade que dialogam com as praticas
propostas nas oficinas: contagdo de historias, brincadeiras, jogos educativos, musicalizagdo e
confeccdo de brinquedos sustentaveis. As praticas da sequéncia pedagdgica de oficinas nas
aulas do AEE contemplaram uma abordagem ludica, inclusiva e reflexiva, promovendo a

interacdo das criancas com materiais reciclaveis e o desenvolvimento de habilidades

criativas e sociais.

De modo geral, os resultados indicam que a Educagdo Ambiental, quando
compreendida como processo formativo amplo e ndo como conjunto de a¢des pontuais, pode
contribuir para a inclusdo na Educacgdo Infantil. As oficinas permitiram que as criangas se
apropriassem de nogdes relacionadas ao cuidado com o meio ambiente, a reutilizagdo de
materiais e a valorizagdo do que ¢ produzido coletivamente, ainda que essas aprendizagens
ndo tenham sido verbalizadas de maneira explicita. Essa constatacdo reforca a ideia de que o
aprendizado, especialmente na primeira infincia e no contexto da Educacdo Especial, ndo se
restringe a expressdo verbal, mas se manifesta em gestos, atitudes, escolhas e
comportamentos cotidianos (Carvalho, 2012).

A sala de recursos multifuncionais, por contar com organiza¢gdo adequada, materiais
acessiveis e mediagdo especializada, possibilitou a adaptacao das atividades as necessidades

individuais das criancas, sem descaracterizar o objetivo pedagogico das oficinas. Esse
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resultado confirma o papel do AEE como servigo complementar e indispensavel para a
efetivagdo da inclusdo escolar, conforme previsto nos documentos normativos que regem a
Educagao Especial na perspectiva inclusiva (Brasil, 2008; Brasil, 2011).

O uso do diario de bordo ndo apenas subsidiou a andlise dos dados, mas também
funcionou como instrumento de autoavaliacdo e reorganizagdo das praticas pedagdgicas. A
escrita reflexiva permitiu identificar necessidades de ajustes, reconhecer avancos e repensar
estratégias, evidenciando que a inclusao ¢ um processo dinamico, construido no cotidiano, e
ndo um modelo previamente acabado (Cafiete, 2010).

A andlise dos resultados também revela que, embora as politicas publicas garantam o
direito a inclusdo e ao acesso ao AEE, a efetiva¢do dessas diretrizes depende, em grande
medida, da formacao docente, das condigdes institucionais ¢ do compromisso coletivo da
comunidade escolar. As oficinas demonstraram que ¢ possivel desenvolver praticas
inclusivas com recursos simples, desde que haja intencionalidade pedagogica, planejamento
e sensibilidade para compreender as singularidades dos estudantes. Esse achado dialoga com
estudos que apontam a distancia entre o discurso normativo ¢ a realidade das escolas,
destacando a necessidade de agdes formativas continuas para os profissionais da educacao
(Glat; Blanco, 2007; Mantoan, 2015).

No que se refere a Educacdo Ambiental, os resultados confirmam que sua inser¢ao
na Educagdo Infantil ainda enfrenta desafios relacionados a auséncia de orientagdes
metodoldgicas claras nos documentos oficiais. No entanto, a experiéncia das oficinas indica
que os Campos de Experiéncia propostos pela BNCC oferecem possibilidades concretas para
o desenvolvimento de praticas socioambientais inclusivas, especialmente quando

articuladas as brincadeiras, as artes e as interagdes cotidianas (Brasil, 2018).

Assim, a sintese dos resultados aponta que a proposta desenvolvida alcangou seus
objetivos ao promover experiéncias educativas, inclusivas e alinhadas as necessidades das
criangas com TEA. As oficinas contribuiram para o desenvolvimento de habilidades
motoras, sensoriais, emocionais € sociais, a0 mesmo tempo em que favoreceram a
constru¢do de uma relagdo inicial com valores socioambientais. Mais do que transmitir
conteudos, a proposta possibilitou vivéncias que respeitam o tempo, o ritmo e as formas
singulares de aprender de cada crianca, reafirmando a importancia de praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade e com o direito a aprendizagem.

Por fim, a integracdo entre Educagdo Ambiental e Educagdo Inclusiva na Educacao

Infantil ndo apenas € possivel, como necessaria. Quando pensada de forma contextualizada,
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interdisciplinar e humanizada, essa articulacdo contribui para a formacao de sujeitos mais
sensiveis ao cuidado consigo, com o outro € com 0 meio em que vivem, langando bases para

uma educagdo que reconhece a diversidade como valor € nao como obstaculo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu compreender, de maneira aprofundada,
as potencialidades e os desafios envolvidos na implementagdo de estratégias pedagogicas
inclusivas voltadas ao ensino de Ciéncias ¢ Educa¢do Ambiental na Educacdo Infantil,
especialmente no contexto do Atendimento Educacional Especializado direcionado a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Ao longo do percurso investigativo, tornou-
se evidente que a inclusdo escolar, quando pensada de forma intencional e fundamentada,
ultrapassa a dimensdo normativa e se concretiza no cotidiano das praticas pedagogicas, nas
relacdes estabelecidas e na sensibilidade do professor diante das singularidades de cada
estudante.

As oficinas pedagogicas propostas contribuiram para o engajamento das estudantes
participantes, ampliando suas possibilidades de interacdo com os conteudos, com o0s
materiais ¢ com o ambiente escolar. As atividades desenvolvidas favoreceram ndo apenas a
aprendizagem relacionada a Educacdo Ambiental, mas também o fortalecimento de
habilidades motoras, cognitivas, emocionais e sociais, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento integral na primeira infancia. Observou-se que o uso de recursos
pedagogicos diversificados, aliados a estratégias adaptadas e a mediacdo constante
do professor, possibilitou atender as necessidades especificas de cada estudante, respeitando
suas particularidades, seus limites e seus modos proprios de aprender.

No campo da Educagdo Ambiental, os impactos formativos ndo ocorreram de
maneira homogénea entre as estudantes. A estudante que apresentou maior autonomia
comunicativa € menor nivel de suporte demonstrou avangos mais perceptiveis na
compreensdo das propostas, na participacdo nas atividades e na internalizagdo de valores
relacionados ao cuidado com o meio ambiente. Ja a estudante que demandava maior nivel de
suporte apresentou progressos mais sutis, porém igualmente relevantes, especialmente no
que se refere a permanéncia nas atividades, a exploracdo dos materiais € a construcao de
vinculos afetivos no espago da sala de recursos. Essas diferengas reforcam a compreensao de
que os processos de aprendizagem sdo singulares e atravessados por multiplos fatores, como

as comorbidades associadas, o nivel de suporte necessario e as condi¢des socioemocionais
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de cada crianca.

Ainda assim, ¢ fundamental destacar que a Educagdo Ambiental, conforme orientam
os documentos legais e normativos, deve ser concebida como um processo permanente e
continuo, presente ao longo de toda a trajetéria educativa. Dessa forma, mesmo quando os
resultados nao se manifestam de maneira imediata ou uniforme, as experiéncias vivenciadas
pelas criangas constituem bases importantes para a construg¢do gradual de valores, atitudes e
comportamentos voltados a sustentabilidade, ao cuidado com o outro e ao respeito ao meio
em que vivem.

Durante a realizagdo das oficinas, aprendi significativamente sobre as
particularidades de cada estudante, suas dificuldades, potencialidades e formas de interagdo
com o ambiente ¢ com os materiais propostos. A vivéncia pratica no Atendimento
Educacional Especializado permitiu-me refletir de maneira critica sobre o ensino regular e
sobre os desafios da inclusdo escolar, evidenciando o quanto € necessario que os professores
estejam preparados e capacitados para atender adequadamente estudantes com TEA,
respeitando suas singularidades e caracteristicas individuais.

Ao acompanhar o desenvolvimento das atividades, tornou-se claro para mim que
cada estudante apresenta comportamentos especificos e dificuldades que emergem ao longo
do processo, exigindo do professor uma atuacdo mediadora sensivel, capaz de lidar com
conflitos, frustracdes e desorganizacdes emocionais. Esse trabalho demanda equilibrio entre o
respeito ao tempo e ao ritmo de cada crianga e a intencionalidade pedagogica necessaria para
promover o desenvolvimento de habilidades e aprendizagens. Reconhecer que cada crianca
aprende em seu proprio ritmo mostrou-se fundamental para a efetivacao da inclusdo desde a
Educacao Infantil.

As oficinas pedagogicas desenvolvidas evidenciaram, ainda, a importancia de praticas
inovadoras no contexto do Atendimento Educacional Especializado. Ao articular a Educacao
Ambiental com atividades ludicas, sensoriais e interdisciplinares, foi possivel transformar a sala
de recursos em um espago de acolhimento, aprendizagem e construcao de sentidos. Enquanto
autora e professora, compreendi que a sala de recursos pode e deve ser um ambiente potente,
que vai além do carater complementar, assumindo um papel central na promog¢ao da inclusdo e
do desenvolvimento integral dos estudantes.

As contribuicdes desta pesquisa reforcam a necessidade de investimento continuo na
formacdo inicial e continuada de docentes que atuam na Educagdo Especial. A pratica
pedagogica com estudantes com TEA exige conhecimentos teoricos, sensibilidade, escuta

atenta e dominio de estratégias que considerem as dimensdes cognitivas, emocionais €
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sociais do desenvolvimento infantil. Torna-se igualmente essencial que essas praticas
estejam articuladas a Base Nacional Comum Curricular e ao Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, garantindo coeréncia entre os objetivos educacionais ¢ as a¢des desenvolvidas no
cotidiano escolar.

Nesse sentido, compreendo que o papel do professor ¢ central no processo inclusivo,
pois cabe a ele identificar demandas, organizar o ambiente, planejar intervengdes, mediar
conflitos e estimular o desenvolvimento das potencialidades de cada estudante. A inclusao
escolar efetiva depende de praticas pedagodgicas comprometidas com a equidade, com o
respeito as diferengas e com a constru¢do de ambientes educativos afetivos, acolhedores e
livres de discriminagao.

Por fim, esta pesquisa busca contribuir para o fortalecimento da Educacao Ambiental
na perspectiva inclusiva, especialmente no contexto da Educagao Infantil e do Atendimento
Educacional Especializado. Ao abordar uma tematica ainda pouco explorada na producao
cientifica, o estudo pretende somar esfor¢os a consolidacdo de praticas pedagogicas que
integrem sustentabilidade, inclusdo e equidade desde a infancia. Enquanto pesquisadora,
almejo que este trabalho possa fomentar novas reflexdes e investigagdes, ampliando o
debate sobre metodologias inovadoras e reafirmando o compromisso ético e social com uma
educagdo mais justa, acessivel e comprometida com os valores da cidadania e do cuidado com

0 meio ambiente.
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