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RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de uma intensa pesquisa, que aborda a interacdo das criangas com a
natureza na Educacdo Infantil, analisada sob uma otica da pesquisa com criangas, que as vé
como protagonistas ativas. A pesquisa parte da reflexdo sobre um rompimento entre a infancia
e o ambiente natural nas escolas atuais, questionando métodos pedagdgicos que acabam por
limitar e emparedar as criancas em suas salas de aula. O objetivo principal foi de conhecer
como as criangas interagem com o meio ambiente e como as praticas escolares podem
influenciar nessa relagdo, de modo a contribuir para uma Educa¢do Infantil mais significativa
as criangas, para que se tornem ativas dentro do processo de ensino e aprendizagem. A
investigacao se baseia em teorias que abordam a infancia como um fendémeno historico e social,
considerando o direito a uma Educa¢ao Infantil de qualidade e a importancia das interagdes e
brincadeiras. Em termos metodolégicos, trata-se de um estudo qualitativo desenvolvido por
meio da investigacdo-acao, realizado no dia a dia de uma turma de Educa¢do Infantil da rede
publica municipal de Ituiutaba-MG, onde a pesquisadora atua, também, como professora
regente. Essa abordagem se conecta a Teoria Ator-Rede (TAR), que amparou as andlises deste
estudo, a qual vé€ a educagdo como um processo relacional em que seres humanos, ou nao, e
contribuem para a formagao de experiéncias valiosas. Para a producdo de dados seguiu-se um
planejamento das ag¢des realizado junto as criangas e implementado de forma a dar sentido a
constru¢do de conhecimentos sobre a tematica em estudo. A observacdo participante, as
gravagoes em audio e video e as anotagdes em um diario de campo, foram as formas de registro
das atividades, sempre respeitando a natureza ciclica, reflexiva e colaborativa do processo de
investigacdo-agdo. As praticas realizadas revelaram que as vivéncias com o natural,
intensificam aprendizagens que vao para além dos saberes técnicos e prescritivos. A
investigacdo-a¢do, nesse sentido, contribuiu para que a pesquisa se constituisse como um
espaco de escuta, cujas agdes pedagogicas foram sendo construidas em didlogo com o cotidiano
e com os sujeitos que dele participam. As experiéncias de brincar com a terra, modelar argila,
plantar, explorar os espacos escolares e registrar em video evidenciaram formas de participacao,
expressas por gestos, falas, expressdes, movimentos, escolhas e interagdes com o ambiente.
Todas essas acdes reforcam que o processo de ensino e aprendizagem s6 € completo quando a
crianca se sente segura para experimentar, investigar, imaginar, criar, s€ movimentar e sentir o
mundo em que habita. Ao final, elaborou-se um Produto Educacional no formato de video-
documentario, sistematizando as experiéncias vividas. Nao para concluir, mas para expressar o
vivido, entende-se que fortalecer a relagdo entre criancas e natureza no espago escolar nao
representa apenas uma escolha metodolédgica, mas uma posigao €tica e politica, que reconhece
a infancia como uma fase de produgdo de saberes, participacao social e formacao de sujeitos
criticos, sensiveis e comprometidos com o mundo que habitam.

Palavras-chave: Educagao infantil. Pesquisa com criangas. Crianga-natureza. TAR



ABSTRACT

This study is the result of an in-depth research process that examines children's interaction with
nature in Early Childhood Education, analyzed from the perspective of research with children,
which recognizes them as active protagonists. The study is grounded in a reflection on the
rupture between childhood and the natural environment in contemporary schools, questioning
pedagogical methods that tend to confine and restrict children within classroom walls. The main
objective was to understand how children interact with the environment and how school
practices may influence this relationship, contributing to a more meaningful Early Childhood
Education that enables children to become active participants in the teaching and learning
process. The investigation is based on theoretical perspectives that approach childhood as a
historical and social phenomenon, considering the right to high-quality Early Childhood
Education and the importance of interactions and play. Methodologically, this is a qualitative
study developed through action research, carried out in the daily routine of an Early Childhood
Education classroom in the municipal public school system of Ituiutaba, Minas Gerais, Brazil,
where the researcher also works as the lead teacher. This approach is connected to Actor-
Network Theory (ANT), which supported the analyses in this study and understands education
as a relational process in which both human and non-human actors contribute to the formation
of meaningful experiences. Data production followed a planned set of actions developed
collaboratively with the children and implemented in ways that gave meaning to the
construction of knowledge about the topic under study. Participant observation, audio and video
recordings, and field notes were used as forms of documentation, always respecting the cyclical,
reflective, and collaborative nature of the action research process. The practices carried out
revealed that experiences with the natural environment intensify learning that goes beyond
technical and prescriptive knowledge. In this sense, action research contributed to establishing
the study as a space of listening, where pedagogical actions were constructed in dialogue with
everyday life and with the subjects involved in it. Experiences such as playing with soil,
modeling clay, planting, exploring school spaces, and recording activities on video revealed
forms of participation expressed through gestures, speech, expressions, movements, choices,
and interactions with the environment. These actions reinforce that the teaching and learning
process is only complete when children feel safe to experiment, investigate, imagine, create,
move, and experience the world they inhabit. As a final outcome, an Educational Product was
developed in the form of a documentary video, systematizing the lived experiences. Rather than
concluding, the study affirms that strengthening the relationship between children and nature
within the school environment is not merely a methodological choice, but an ethical and
political stance that recognizes childhood as a stage of knowledge production, social
participation, and the formation of critical, sensitive, and engaged subjects.

Keywords: Early Childhood Education; Research with Children; Child-Nature; Actor-Network
Theory (ANT).
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POR ONDE ANDEI...

Se vocé 50 fizer o que sabe,
nunca sera nada além do que ja é.

(Mestre Shifu)

Antes de iniciar este trabalho, vou te convidar para visitar minha trajetoria pessoal.
Penso que nossas agdes na fase adulta refletem quem fomos enquanto crianga, as brincadeiras
que faziamos, os chdos que pisavamos, as arvores que subiamos, as frutas que apanhavamos,
as cantigas que entoavamos e por ai vai. Comigo nao foi diferente.

Em minhas memorias mais divertidas da infancia, estou brincando na chacara, correndo
pela terra, subindo nas arvores, comendo jabuticaba e seriguela direto do pé, jogando pedrinhas
e vendo elas saltitarem na agua do laguinho, puxando a égua para subir na cerca e conseguir
montar nela. Ou também tinham vezes em que me pintava com urucum, ou pintava carogo de
abacate com tinta guache. Eram tantas brincadeiras! Tantas coisas divertidas que, com meu
olhar de hoje, eu considero ter sido uma crianga criativa.

Mas, pelo que me lembro, essa criatividade e liberdade ndo cabiam na escola. Eu sempre
me saia bem e tinha bons resultados: era estudiosa, caprichosa e dedicada. Na escola tinha
atividade de colorir, copiar, responder, desenhar, tracejar, cobrir pontilhados, ligar os pontinhos
— ndo que isso ndo funcione, afinal, eis-me aqui, mas, sabe aquele sentimento de que falta
alguma coisa? Aquela sensagdo de que isso ja nao basta?

Pois bem!

Os anos se passaram e eu ainda ndo me identificava com a ideia de me formar como
professora, mas me aproximava cada vez mais das ideias das humanidades, das artes, do belo,
da natureza e da contemplacdo. Lembro-me que durante o Ensino Médio surgiu um aprego pela

literatura que ha muito ndo havia em mim e foi crescendo, através do teatro.
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Com a necessidade de escolha de um curso superior, optei pela graduagdo em
Pedagogia, por pura conveniéncia e facilidade financeira e familiar. Fui estudante da
Universidade Federal De Uberlandia (UFU), do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
(ICHPO), em Ituiutaba (MGQ) e, enquanto discente da graduacao em Pedagogia, pude visualizar
uma grande diversidade de metodologias pedagogicas e, a partir dai, pude perceber o perfil de
profissional que eu almejava me tornar.

De 2014 a 2018, li muitos textos, artigos e livros, escrevi muitos trabalhos, fiz pesquisas,
participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), na area de
alfabetizagdo de criangas maiores, e estive em muitos espagos. Tudo isso culminou no meu
trabalho final, o Trabalho de Conclusio de Curso!, em que pude externalizar e organizar meus
pensamentos num formato académico, buscando em referenciais documentais e tedricos o que
a literatura afirmava sobre a relevancia da rela¢do entre as criangas e a natureza.

Em 2019, logo em seguida a conclusdo da graduacdo em Pedagogia, iniciei minha
trajetoria como professora de Educacdao Infantil, na rede publica municipal da cidade de
Ituiutaba (MG). Num primeiro momento, tentei abragar o mundo: estava com a cabega cheia de
“ideias revolucionarias” e acreditava ser possivel mudar a logica do sistema educacional na
“for¢a do meu brago”. Mas logo, as ideias deram lugar ao cumprimento das exigéncias,
demandas externas e, ainda, a pandemia da COVID-19, vivida entre os anos de 2020 e 2022,
com aulas online, em que a Uinica interacao entre professores/as e estudantes acontecia por meio
de uma tela.

Neste periodo gravei muitos videos para minhas criangas com contagdo de histérias e
sugestoes de brincadeiras. Na ocasiao, meu pensamento (e de tantos/as outros/as profissionais)
era de como as criangas iriam desenvolver as atividades propostas, se ndo tinham acesso aos
recursos pedagogicos oferecidos na escola. A solugdo veio de modo simples: criangas nao
precisam de muitos materiais elaborados, prontos e determinados! Elas aprendem com o que
convivem, com 0 que manuseiam e interagem.

Quando aconteceu o retorno parcial para as aulas presenciais em 2021, todos/as os/as
professores/as tiveram que se adaptar ao “novo normal” e, mais uma vez, a escola foi tomada
por uma nova demanda advinda da realidade externa, que passou a gerir todas as agodes

pedagdgicas, em especial os cuidados extras com a higiene, o uso de mascaras e as restrigoes

! TCC nomeado como “Relago crianga e natureza: representagdes sociais presentes nas politicas publicas para a
Educag@o Infantil”, disponivel pelo link de acesso: https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/22298.
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ao contato fisico e com itens coletivos. Assim, fomos nos adaptando e superando os novos
desafios diarios.

Durante a pandemia, aproveitei o tempo para ler, escrever e estudar um pouco mais
sobre a infancia. Inclusive, durante este periodo, supervisionei um grupo de pesquisa do Pibid,
que desenvolveu pesquisas sobre a Educagao Infantil, o que também contribuiu para a reflexao
sobre minhas praticas em sala de aula.

Em 2022, ao retornar integralmente para as aulas presenciais, além da preocupagdo com
a seguranca da satude das criangas, havia o receio de como garantir o seu interesse € participagao
nas dindmicas em sala de aula, apos tanto tempo sendo expostas as telas com audiovisuais
atraentes, sonoros e coloridos. Essa reflexdo me levou a questionar minhas proprias praticas e
refletir sobre o que eu vinha fazendo desde que iniciei minha jornada docente.

Além de repensar minha a¢do pedagdgica, minha inquietude me fez refletir sobre o tipo
de material que era utilizado em sala de aula com as criancas, pois foi neste ano que se iniciou
0 uso obrigatdrio de livros didaticos na EI, através do programa Netbil (durando até o final de
2023), com o fornecimento de um livro para cada bimestre. De 2024, até o presente momento
em que se escreve este trabalho, a Secretaria Municipal de Educagao optou por trocar o material
utilizado e adotar o Pacto pela Alfabetizagdao no pré II (turma de 5 a 6 anos), fornecendo dois
livros por ano. A opg¢do pelos materiais utilizados nao segue votacao entre professores/as ou
nada semelhante: ¢ uma escolha feita a partir de discussdes e interesses internos da Secretaria
Municipal de Educacao.

Diante de tais situagdes e de muitas reflexdes sobre a docéncia, continuei meu caminho
de modo mais consciente, sem planos utdpicos, mas com muita esperanga ¢ convic¢ao de que
minha acdo pedagogica poderia mudar a realidade das “minhas” criangas, de modo que elas nao
tivessem sua aprendizagem limitada aos manuais e livros técnicos adotados pelo sistema de
ensino, mas pudessem se tornar atuantes no seu processo de ensino e aprendizagem, visto que,
para além de poderem falar e expressar suas opinides, elas seriam, enfim, ouvidas (Mafra,

2015).
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>/ ...  PARA COMECO e
DE CONVERSA NLELS

Sem a educacdo das sensibilidades,

todas as habilidades sdo tolas e sem sentido.

(Rubem Alves)

Quando a crianga se apropria de algo, ela cria. Quando ela cria, ela se expressa. Quando
ela se expressa, ela ¢ capaz de formular pensamentos criticos e aumentar o seu pensamento
cognitivo. Mas, para a apropriagdo de algum saber, ndo basta enfileirar criangas em salas de
aula cheias de materiais prontos e belos e cumprir com propostas de ensino tradicionais. As
criangas precisam de liberdade para interagir umas com as outras e todas com o meio, pois €
assim que elas irdo se formar enquanto sujeitas transformadoras, que constroem o seu saber
(n3o o recebem, somente) e que coabitam num espago de respeito e de preservagdo com o0s
recursos naturais.

A crianga precisa correr, brincar, sentir, manipular objetos, modelar texturas, criar e
tantas outras coisas antes de construir sua habilidade de leitura e escrita. Numa educagdo na
qual a crianga pode se relacionar com o meio ambiente, aprendendo o seu papel e cuidando da
sua manutencao, a aprendizagem pode ser mais efetiva, por possuir significado, ndo pular etapas
e por colocar a crianga no centro do seu processo de ensino e aprendizagem.

Estudos contemporaneos em educagdo ambiental critica e pedagogias da infancia como
os de Loureiro (2019) e Oliveira-Formosinho (2016), sugerem que o ambiente ¢ também um
espago de invengao, risco, descoberta e relagdo sensivel e ndo apenas aquele espago normativo
que a escola costuma transmitir as criangas idealizando a natureza e o ambiente como algo a
ser preservado, respeitado, conhecido “corretamente”. E valido destacar que, de uma forma ou
de outra as criangas aprendem, visto que essa ¢ uma capacidade inata delas, mas € preciso pensar
0 que se quer ensinar as criancas € como ensinar, considerando que ao interagirem com o

mundo, produzem interpretagdes, experimentam possibilidades e elaboram modos proprios de
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estar no espaco. Dessa forma, se houver a compreensao de que a crianca de hoje sera o adulto
de amanha, devera haver um novo planejamento para a educacao das infancias, pois € nela que
se iniciard o processo formativo das proximas geracdes e, consequentemente, da futura
sociedade.

Assim, o objeto desta pesquisa €, entdo, como ¢ compreendida a relagdo da crianga com
a natureza e a pergunta principal que conduziu este estudo, reflete em como a relagdo da crianga
com a natureza pode se constituir no cotidiano da EI. Como objetivo geral, intenta-se conhecer
como as criangas interagem com o meio ambiente e como as praticas escolares podem
influenciar nessa relagdo, de modo a contribuir para uma Educagao Infantil mais significativa
as criancgas, para que se tornem ativas dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Partindo, entdo, da realidade observada e da premissa acima, os objetivos especificos
sdo: identificar a tratativa feita pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que diz
respeito a aprendizagem na infancia e se/como ela avalia a relagdo das criangas com a natureza;
desenvolver uma pesquisa com criangas, a luz da bibliografia que discute sobre este modelo de
estudo; possibilitar momentos onde haja espaco para uma a aprendizagem ativa, participante e
significativa as criangas, de modo que seja desenvolvido um protagonismo compartilhado entre
criancas e professores/as; despertar na crianga a importancia da preservacao ambiental, numa
relagdo de coexisténcia e respeito.

Neste cenario, ¢ importante explicitar o fato de que, o local da pesquisa, também ¢ o
local onde a pesquisadora atua profissionalmente, enquanto professora regente de turma e que,
as criangas participantes, sdo estudantes regularmente matriculadas na escola. Este contexto
viabiliza a metodologia de pesquisa pretendida: uma pesquisa de abordagem qualitativa que
pretende compreender de forma mais profunda a realidade escolar, no que diz respeito a relacao
da crianca com a natureza. Tudo isso, por meio da investigacdo-acdo, que se distingue dos
métodos tradicionais de pesquisa, justamente por envolver ativamente os participantes durante
todas as etapas da pesquisa. Nesta abordagem, as agdes acontecem de maneira ciclica e
reflexiva, de modo que todos/as os/as sujeitos/as contribuem com a delimitagdo de problemas,
construcdo de estratégias, realizagdo de intervengdes e devolugdo a comunidade, num exercicio
de autorreflexdo sobre a acao realizada e suas contribui¢des reais (Maximo-Esteves, 2008).

A intengdo principal ¢ de ouvir e valorizar a voz e opinido expressadas pelas criangas,
para isso, elas ndo tém lugar somente de expectadoras. Se elas sdo membros ativos e atuantes

na pesquisa, cabe a ela conhecer os processos, decidir formas de cumprir as etapas, selecionar
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objetos, manusear e sentir texturas, produzir manifestagdes artisticas além de muitas outras
atribuigdes.

Tendo em vista estas especificidades para a realizacdo desta pesquisa, optou-se por
utilizar uma metodologia de andlise de dados que valide as agdes realizadas a luz da teoria
consultada anteriormente. Para tal, utilizou-se a Teoria Ator/Rede (TAR), associada
principalmente as teorias de Bruno Latour, Michel Callon e John Law, em que relacionam o
termo “rede” ao sentido literal da palavra, de ligacdes estruturais previamente dadas e que, por
meio de processos de negociagdo, assimilacdo e estabilizagdo, pode aumentar o seu alcance.
Com isso, o processo ¢ constante ¢ nenhum dos atores detém o poder de decisdo absoluta,
inclusive, esta ¢ uma questdo fundamental pela qual a TAR tem se mostrado relevante as
analises educacionais, visto que possibilita compreender a educacdo como um fendmeno
relacional e multifacetado, onde humanos e ndo humanos atuam em conjunto no dia a dia
escolar (Latour, 2012).

Diante dos expostos anteriormente, sobre a realizacdo de pesquisas com criangas,
destaca-se que esta pesquisa foi apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa, cujo Protocolo é
n°® 90767025.1.0000.5152.

Dando sequéncia, o trabalho se apresenta entre: uma abordagem tedrica, que traz
apontamentos que balizam a EI; a escolha metodologica para o trabalho, bem como a analise
de dados realizada por meio da Teoria Ator-Rede (TAR); na sequéncia, o/a leitor/a ¢ convidado
conhecer a experiéncia viva das atividades da pesquisa e a adentrar o espaco escolar que a
acolheu e, também, a conhecer as criangas participantes; a secdo seguinte apresenta o modo
como ocorreu a aproximagao das criancas e pesquisadora, as tomadas decisdes e as acoes da
pesquisa; em seguida apresenta-se o Produto Educacional referente a este trabalho, que trata-se
de um video-documentario, narrando as etapas e embasamentos para o trabalho pratico, bem
como suas contribui¢des ao processo de ensino e aprendizagem na EI; a penultima se¢do traz
algumas consideracdes finais com reflexdes pertinentes a temadtica e aos resultados encontrados;

por fim, o referencial bibliografico.
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CAMINHOS TEORICOS [ ¥~ §/

l : ~ ENTRE O BRINCAR,

O APRENDER
E O AMBIENTE NATURAL

Ndo haverd borboletas se a vida ndo passar
por longas e silenciosas metamorfoses.

(Rubem Alves)

Entende-se que a sociedade ¢ fruto do que se faz na infancia: seja a reproducdo ou a
transformagdo de comportamentos, padrdes e pensamentos. Por essa razdo, é preciso garantir
espagos e condicdes para que as criangas se desenvolvam de modo integral, visando, no futuro,
adultos/as mais autonomos e criticos, com a capacidade de transformar a realidade em que estao

inseridos/as. Silva (2015b) ressalta que,

A escola possui funcao politica de propiciar distintas linguagens e modos de
ver e compreender o mundo, para o exercicio da cidadania. Esta, por sua vez
¢ entendida como uma condicdo que deve ser construida, em que as pessoas
possam se mobilizar buscando a transformac¢do das estruturas injustas e a
constituicdo, mesmo que gradativa, de uma sociedade que resgate os valores
humanos e proporcione o bem-estar a todos (p. 26)

As criangas vao se formando a partir das suas experiéncias, o que, por sua vez, amplia
sua criatividade, incentiva sua imaginacdo e fortalece o seu desenvolvimento. Por isso, ¢
necessario compreender a Educagao Infantil como uma etapa que nao se limita a atividades
impressas ou livros didaticos com repetigdes vazias e sem relagdo com as vivéncias. Como
mencionado anteriormente, ¢ preciso garantir espacos em que as criancas se sintam seguras
fisicamente, mas também emocionalmente, onde elas sejam livres para criar, se expressar, se
movimentar e brincar. Isso so € possivel numa educagao que prima pela aprendizagem através
das experiéncias. Os recursos sensoriais € a experimentacdo sdo primordiais a formagao

cognitiva, uma vez que nao limita o espago e nem as condicdes criativas.
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3.1 Como se constituiu a Educac¢ao Infantil no Brasil

As praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituigdes escolares acompanham as
transformagoes histdricas, politicas, sociais e econdmicas. Nesse sentido, a Educagdo Infantil
(EI) reflete representacdes construidas ao longo do tempo, as quais atribuem fungdes
especificas a essa etapa da educagdo na formagao das criangas (Silva e Souza, 2017).

No contexto brasileiro, a trajetoria da EI evidencia desigualdades marcantes. Nos
séculos XVI e XVII, criangas brancas tinham acesso a instru¢ao formal, enquanto as demais
eram relegadas a catequese. Posteriormente, sobretudo ap6s a Segunda Guerra Mundial, a
presenca crescente da mulher no mercado de trabalho ampliou a necessidade do funcionamento
de creches. Esta necessidade foi inicialmente atendida por institui¢des filantrdpicas e religiosas,
que reforcaram a divisdo entre um atendimento educativo, destinado as elites, e outro de carater
assistencialista, voltado as classes populares (Freitas, 2018).

Por muitas décadas essa configuracdo se manteve ativa: os jardins de infancia
(subordinados as Secretarias de Educagdo) atendiam criangas a partir de trés anos em periodo
parcial, enquanto as creches (vinculadas a 6rgdos de satde e assisténcia social) recebiam
criancas de zero a seis anos € funcionavam como apoio as maes trabalhadoras, evidenciando o
carater assistencialista dessas instituigoes (Silva e Souza, 2017).

Além disso, as praticas pedagogicas historicamente estiveram marcadas por uma logica
adultocéntrica, que restringia a participagdo das criancas nas decisdes escolares e reforgava
dicotomias como competéncia e incompeténcia, produtivo e improdutivo (Carvalho, Miiller e
Sampaio, 2009). Ainda assim, a Educagao Infantil consolidou-se como um direito, fruto de
mobilizagdes sociais protagonizadas, especialmente, por maes trabalhadoras. Como destaca
Pereira (2018), discutir a EI no Brasil, significa reconhecer um campo constituido por lutas que
garantiram as criancas o direito a educagado e ao cuidado em institui¢cdes publicas.

Atendendo as necessidades, a expansao ocorreu entre as décadas de 1970 e 1980, mas
de modo precério, com infraestrutura inadequada e turmas lotadas. Com isso, estudiosos da area
iniciaram a luta pela qualidade da educagdo ofertada, visto que ndo era suficiente somente
ofertar as vagas de EI (Campos, Fulgraft e Wiggers, 2006).

A partir desse movimento, estabeleceram-se marcos legais e documentos orientadores
fundamentais. A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a EI como direito da crianga e dever
do Estado e das familias, atribuindo aos municipios a responsabilidade pela oferta. O Estatuto

da Crianga e do Adolescente (1990) reforcou essa concepgao, enquanto a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional (1996) definiu a EI como primeira etapa da educacao basica e
passou a exigir formacao especifica de docentes para atuar nessa etapa. Em seguida, o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (1999 e 2009) ofereceram parametros para a organizagdo das praticas pedagogicas.
O Plano Nacional de Educagdo (2001) e a Lei n® 12.796/2013 ampliaram a obrigatoriedade da
pré-escola, ao passo que a Base Nacional Comum Curricular (2017) consolidou a organizagao
da EI em campos de experiéncia, assegurando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Dessa forma, a Educacao Infantil pode ser compreendida como uma etapa fundamental
da educagdo basica, ao superar seu carater assistencialista, articulando cuidado e educacdo e

reafirmando o direito das criancas a experiéncias educativas de qualidade.

3.2 Educacio Infantil hoje: documentos legais que orientam o trabalho

Inicialmente, um dos principais marcos da EI no Brasil, foi a promulga¢ao da LDB, que
passou a considerar a EI como parte da Educagdo Basica, tornando obrigatdria a frequéncia das
criangas a partir dos 04 anos. Com a lei, a EI se tornou a primeira etapa da Educagdo Basica,
cuja finalidade ¢ o desenvolvimento integral da crianga. A lei determinou que devem ser
oferecidas creches para criangas até trés anos e pré-escola para criangas entre quatro € cinco
anos, além de que a avaliagdo ndo deve ser com a finalidade de obtencdo de notas,
aprovagao/reprovacao, mas deve ocorrer de modo continuo e processual (Brasil, 1996).

A LDB definiu a EI enquanto direito da crianca e dever do Estado, defendendo a
importancia da elaboragdo ¢ implementacdo de uma proposta pedagdgica que respeite a
particularidade das criangas e assegure experiéncias que primem pelo brincar, por conviver,
expressar e construir saberes significativos a sua vida (Brasil, 1996). Oliveira (2008) ressalta
dois aspectos importantes sobre a lei: o primeiro, pela necessidade da indissociabilidade entre
o cuidar e o educar na EI, assegurando a boa qualidade de atendimento nessas institui¢des; o
segundo, pela importancia de se garantir a atua¢do de docentes capacitados, competentes e
habilitados para lidar com as especificidades de cada faixa etaria das criangas, afinal, “¢ na
educagdo infantil que a maioria de nossas criancas terd o seu primeiro contato com uma
educagdo formal, que pretende complementar a educagdo recebida no seio familiar ¢ na
sociedade” (Oliveira, 2008, p. 54).

Tao importante quanto a lei, ¢ a maneira de se enxergar sua aplicabilidade e,

especialmente na EI, suas maneiras de se garantir que os direitos serdo assegurados, afinal, ¢
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preciso apresentar por quais meios as experiéncias previstas poderao acontecer, respeitando os
niveis de desenvolvimento de cada crianca.

Beling (2017) destaca a diferenga existente entre os termos “vivéncia” e “experiéncia”.
Para a autora, vivéncia ¢ quando a crianga realiza uma agdo mecanica, ou seja, ela apenas realiza
a acdo, sem nocao do seu significado; ja a experiéncia, se trata das agdes conscientes, que a
crianca realiza com um proposito conhecido por ela. A autora ainda apresenta uma outra
diferencia¢do, desta vez entre os termos “experiéncia”’ e “experimento”. Enquanto os
experimentos sdo genéricos e previsiveis, as experiéncias sdo particulares a cada individuo, sdo
plurais, ndo podem ser reduzidas a resultados antecipados. Seguindo estes preceitos, “o
educador tem uma tarefa dificil de transportar o pensamento adulto, e lembrar das suas
experiéncias sem rancor (...)” (Beling, 2017, p. 35) e, talvez, esta seja uma das missdes mais
dificeis na EI, inspirar as criancas de maneira que se sintam instigadas a construir o saber e
viver experiéncias ressignificadas.

Neste sentido, outro importante documento que orienta o trabalho com as criangas, sao
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI), cujo foco estd em
contribuir com o trabalho pedagoégico nas creches e pré-escolas, garantindo que haja
continuidade nos saberes, mas sem antecipar conteidos do Ensino Fundamental.

A Resolugao n° 5, de 17 de dezembro de 2009 estabeleceu as diretrizes que organizam
o curriculo na EI, visando alcancar o planejamento, execucdo, avaliagdo das praticas
pedagbgicas realizadas nestas instituigdes. Destaca-se que as exigéncias das redes estaduais e
municipais de ensino também devem ser respeitadas e adotadas na elaboragdo curricular. Esta
resolugao foi publicada apos grandes debates realizados por pesquisadores da area, professores
universitarios e da Educagdo Baésica, além de grupos de movimentos sociais e entidades ligadas
a EI (Nunes; Gongalves, 2020).

As diretrizes estabelecem que a EI ¢ a primeira etapa da educagdo basica, que deve
funcionar em periodo diurno, atendendo criangas de 0 a 5 anos na creche e pré-escola, podendo
ser em jornada integral ou parcial. Obrigatoriamente, deve ser disponibilizada em institui¢des
publicas municipais, mas também pode ser oferecida em esfera privada e filantropica. O
documento define crianga como um ser historico e de direitos que, ao experimentar novas
praticas, constroi a sua propria cultura. Também define que curriculo € a articulagao entre os
saberes das criancas, com os conhecimentos de mundo, de modo a promover o desenvolvimento
integral das criancas, respeitando sua faixa etdria e niveis de desenvolvimento. Para que isso

possa se tornar realidade, ¢ importante a elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), pois
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serd através desse documento que serdo estabelecidas metas para que se cumpra o curriculo
(Brasil, 2009).

O referido documento estabelece cinco principios que devem pautar o trabalho nas
escolas de EI, sdo eles: diversidade e singularidade; democracia, sustentabilidade e
participagdo; indissociabilidade entre educar e cuidar; ludicidade e brincadeira; estética como
experiéncia individual e coletiva (Brasil, 2009). De acordo com as Diretrizes, a proposta
pedagdgica nas instituicdes de EI, deve ter como objetivo principal, garantir que as criancas
tenham “‘acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢ao, a saude, a liberdade,
a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criangas” (Brasil, 2009, p. 18).

E importante mencionar que as DCNEI’s estabelecem objetivos que destacam os
principais enfoques que a EI precisa ter, entre eles, ha um que se aproxima da discussao deste
trabalho, ao afirmar que deve ocorrer o deslocamento das criangas nos espagos internos e
externos a sala de aula e a instituicdo. Fortalecendo este objetivo, ha eixos norteadores de
curriculo (interagdes e brincadeiras), que primam por: garantir experiéncias que promovam o
conhecimento de si mesmos ¢ do mundo, ampliando suas nog¢des sensoriais € corporais,
incentivando a manifestacdo da sua singularidade; incentivar a curiosidade, a pesquisa, o
questionamento e o encantamento das criangas sobre o mundo fisico, social, sensorial e natural;
e, outra garantia que fundamenta o objetivo supracitado, ¢ a de promover o conhecimento e a
preservacdo ambiental, mantendo a sustentabilidade dos recursos e da vida no planeta (Brasil,

2009).

Nessa perspectiva, as Diretrizes possuem um papel central como instrumento
de formacdo, definindo que a educagdo das criangas pequenas tem fungdo
sociopolitica e pedagogica, destacando-se seus principios éticos, politicos e
estéticos, articulados a uma pedagogia que deve orientar os projetos e as
praticas nas institui¢des de Educacdo Infantil. Trata-se, entdo, de um curriculo
que compde experiéncias e aprendizagens a partir das praticas sociais e
linguagens, em intima relagdo com a vida cotidiana (Flores; Albuquerque,
2010, p. 20).

Ou seja, o documento das diretrizes compreende a importancia da relagdo entre crianga
€ natureza, tanto que ressalta a importancia de um curriculo que valorize esta relacao.
Corroborando, Silva (2015

) faz uma importante colocag@o ao afirmar que € preciso estimular as criangas para que

“se percebam como membros de uma coletividade e construam um sentido de responsabilidade
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social, posto que o mundo ndo ¢ apenas o mundo dos outros, € também o mundo de cada um
(...)” (p. 29).

No que diz respeito a avalia¢do, as DCNEI’s definem que ndo deve ser classificatoria e
nem utilizada como critério para aprovagao e promogao, mas deve ser ‘“uma préatica significativa
que acrescenta qualidade na acdo docente em beneficio da crianga, da instituicdo, da pratica
educacional e do empenho do professor-mediador que servira para nortear a pratica de sala de
aula e possibilitar um replanejamento das atividades, caso necessario” (Santos; Saramago;
Pereira, 2022, p. 50).

No Brasil, a EI ¢ um direito publico garantido pela Constituicdo Federal de 1988. Se ¢
um direito, ¢ essencial articular as praticas que acontecem nas instituigdes de ensino aos
documentos que orientam o trabalho pedagodgico, para que haja a diminui¢do do distanciamento
entre o que ¢ planejado e documentado e o que ¢ realizado no espago escolar. Por esta razao, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 — LDB 9 394/96, determinou que a
educagdo basica (EI, Ensino Fundamental e Médio) deverad ter uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino com uma parte diversificada, contemplando
especificidades regionais (Brasil, 1996). Esta base ¢ conhecida, hoje, como BNCC e foi
publicada em dezembro de 2017.

Os objetivos apresentados pela base t€ém o sentido de cumprir as 20 metas tracadas pelo
Plano Nacional de Educagdo, com vigéncia de 2014 a 2024 (PNE). Alias, um fator relevante a
ser mencionado, ¢ que o PNE teve suas metas, objetivos e estratégias renovadas, com vigéncia
de 2024 a 2034, possuindo, assim, 18 metas tracadas. Nesta nova versao (disponivel, ainda,
como Projeto de Lei n° 2.614/2024), o segundo objetivo ¢ sobre a garantia da qualidade da
oferta da EI e, para seu alcance, define duas metas e 16 estratégias, em que uma delas corrobora
diretamente para a justificativa deste trabalho: “estratégia 2.2 — incentivar praticas pedagdgicas
articuladas aos campos de experiéncia da educagdo infantil, contemplados as areas e os temas
transversais da educagdo ambiental, da educagdo em direitos humanos ¢ da educagdo para
relagdes étnico-raciais” (Brasil, 2024).

Além de cumprir o que ¢ determinado pelas leis anteriores e pelo proprio Plano
Nacional, a existéncia de uma base nacional visa garantir uma diminui¢do da fragmentagao do
sistema educacional, unificando os curriculos a serem oferecidos dentro de cada etapa de ensino
em todos os estados brasileiros (Brasil, 2017).

E importante mencionar que em seu texto, a BNCC reconhece que ndo é fécil

implementar uma base unificadora de conteudos, num pais como o Brasil, que ¢ grande em
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extensao territorial, rico e diverso em cultura, mas, ainda, com muitas desigualdades sociais.
Freitas (2018) ressalta que a base articula suas competéncias com as de outros documentos
anteriores e, considerando isto, estabelece seis direitos de aprendizagem para a Educagdo
Infantil, sdo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Bortolanza, Cunha e Costa (2023) afirmam que a garantia que as criangas tém de possuir
tais direitos efetivados, ¢ por meio da intencionalidade da acdo pedagodgica dos/as
professores/as, pois, somente assim, elas terdo a possibilidade de conhecer a si mesmas e aos
demais, além de entender seu lugar no mundo e com/na natureza, se tornarem pesquisadoras,

autonomas e independentes para seus cuidados pessoais.

Para uma base curricular adequada a Educagdo Infantil é necessario
compreender como se formam as fung¢des psicoldgicas superiores na crianga,
como ela aprende e se desenvolve, como interage, como se tornam seus 0s
conhecimentos apropriados, e como produz cultura. Assim é possivel planejar
objetivos pedagdgicos e procedimentos metodologicos que respondam a
formagdo integral da personalidade infantil. A questdo ¢ olhar, escutar,
observar, perguntar, dialogar, aprender com as criangas, articulando a teoria a
pratica na organizacdo do trabalho educativo do professor que atua na
Educacao Infantil (Bortolanza; Cunha; Costa, 2023, p. 18 ¢ 19).

De acordo com as Diretrizes, os eixos estruturantes das praticas pedagogicas da EI sdo
as interagdes e as brincadeiras, pois sdo experiéncias que possibilitam a construgdo de saberes

coletivos por meio de agdes e interagdes entre as criancas € também entre os/as adultos/as.

A interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infincia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interacdes ¢ a brincadeira entre as criancas e delas
com os adultos, € possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediagao das frustragoes, a resolucao de conflitos e a regulacdo das emogdes
(Brasil, 2017, p. 37).

Ao se adentrar nos eixos estruturantes, a BNCC apresenta os seis direitos de
aprendizagem citados anteriormente, no anseio de oferecer condi¢des para que as criangas
tenham meios e situagdes em que se sintam desafiadas a resolver problemas sobre si e sobre o
mundo, de modo a transforma-lo. Para que todo este processo ocorra, € preciso que o/a
professor/a ndo perca a intencionalidade do processo pedagdgico e reconheca quais sdo os

direitos das criangas, de modo a ndo os negar:

Conviver com outras criangas e adultos [...] ampliando o conhecimento de si
e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.
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Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos) [...].

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana [...].

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia ¢ a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogoes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento [...] (Brasil,
2017, p. 38 — grifos do documento).

Segundo texto da BNCC, a EI que valoriza esses direitos de aprendizagem, garante uma
abordagem ativa, em que as criancas sdo desafiadas a enfrentar situacdes diversificadas e
construir sua propria visdo de mundo sobre si mesmas, sobre seus pares e sobre o ambiente que
as envolve (Brasil, 2017). Ja para garantir o cumprimento dos direitos, a base estabelece cinco
campos de experiéncia (que, por sua vez, determinam os objetivos de aprendizagem a cada
faixa etaria). De acordo com a propria Base, os campos de experiéncias sdo ‘“um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e
seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”
(Brasil, 2017, p. 40) e se basearam nas experiéncias elencadas como fundamentais pelas
DCNET’s.

Os cinco campos de experiéncias da BNCC siao:

O eu, 0 outro e o nés — E na interagio com os pares e com adultos que as
criangas vao constituindo um modo préoprio de agir, sentir ¢ pensar ¢ vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista [...]. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,
na Educagdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas [...]

Corpo, gestos e movimentos — [...] As crian¢as, desde cedo, exploram o
mundo, o espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes
dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a
danca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelagamento entre corpo, emocdo ¢ linguagem [...]. A
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instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas
possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na interagdo com seus pares,
explorar e vivenciar um amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons
¢ mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacgao e uso do
espago com o corpo [...].

Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui¢ao
escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdao e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras [...]. Essas experiéncias contribuem para que, desde
muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca [...].

Escuta, fala, pensamento e imaginacio — [...] Desde cedo, a crianga
manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a
leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgdo de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes
e portadores. Na Educacdo Infantil, a imers@o na cultura escrita deve partir do
que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer [...].
Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacgdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da dire¢@o da escrita
e as formas corretas de manipulagao de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontidneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representagdo da lingua.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes — [...] A
Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam
fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipoteses e consultar fontes de informagao para buscar respostas as
suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas,
as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as
possibilidades de sua manipulagdo etc.) e sociocultural (as relagdes de
parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem € em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢cdes e seus costumes; a diversidade
entre elas etc.)e possam utilizé-los em seu cotidiano (Brasil, 2017, p. 40, 41,
42, 43 — grifos do documento).

Apesar dos expostos acima e, para além das afirmacgdes positivas e favoraveis

apresentadas pelo proprio documento, € necessario observar a BNCC com certo cuidado. Basso

(2022) chama a atencdo que a base vem sendo utilizada como forma de centralizar e

homogeneizar os curriculos, as escolas e o trabalho docente. A autora enfatiza que, por mais

que o discurso utilizado seja o descentralizador e pela igualdade de oferta, a BNCC ¢, na

verdade, centralizadora, posto que a responsabilidade pela aprendizagem ¢ inteiramente das
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“escolas, professores e estudantes, mas, o controle se mantém no poder do Estado, mediante as
politicas de formacao de professores, materiais didaticos e avaliagdo” (Basso, 2022, p. 160).

Tiriba e Flores (2016) corroboram do mesmo pensamento, uma vez que afirmam que a
unificagdo de um documento tdo importante quanto a BNCC, ndo pode ser vista de maneira
simplista, ja que o curriculo ¢ como um documento de identidade da escola, e chamam a atencao
para o fato de que a elaboracdo da base se deu de forma participativa até¢ determinada etapa,
mas sem considerar as opinides de estudiosos e entidades publicas, ressaltando a atuacdo do
interesse privado, presente em todos os niveis de ensino.

Basso (2022, p. 172) define que “a BNCC ndo se ocupa em preparar as futuras geragoes
para o dialogo e a convivéncia com o diferente, com o outro. Ainda ¢ uma educacao centrada
no individuo e na homogeneiza¢do de um tipo de conhecimento e de cultura e para o modelo
de sociedade vigente”. O autor assevera que apesar de reconhecer, em sua parte introdutoria, a
complexidade da formagdo humana e a importancia se considerar a diversidade cultural, a
BNCC acaba se tornando contraditéria ao longo do seu texto, pois ndo assume este
posicionamento pelo respeito ao diverso.

Sobre a relacdo entre crianga e natureza, a BNCC ndo faz grandes avangos, somente
reafirma o que ja ¢ mencionado em documentos anteriores sobre ser importante explorar

diferentes ambientes e ter contato com varios elementos naturais (Brasil, 2017).

3.3 Ideias de crianca, ciéncias e natureza

Mas entao? Dentro dos documentos existentes, ha uma EI que avanga para qual
caminho? Quem sdo as criangas que estdo sendo formadas pela EI dos documentos?

Na literatura muito se encontra sobre pesquisas sobre a infancia. Pereira (2018) ressalta
a mudanga que vem ocorrendo na visao dos pesquisadores. O autor afirma que, para além de
enxergar somente a infancia, os/as pesquisadores/as t€m se interessado em conhecer as criancas
e reconhecé-las como autoras da sua formagao. A partir desta visdo, ha a superacdo da existéncia
de um ponto final no processo educativo, visto que a necessidade de conhecimento advém das
proprias criangas e nao do que o/a adulto/a julga como crucial.

O que nao quer dizer que ha o desprezo pelo conhecimento historicamente construido,
porque “as crian¢as ndo apenas interiorizam a cultura que lhe € externa e anterior a sua
existéncia, mas que ativamente, em processos de negociacdo com adultos e outras criangas, as

modificam, produzindo interpretagdes proprias a esta”, de modo que, mesmo reproduzindo os

28



modos culturais aos quais pertencem, se encontram com a possibilidade de interpreta-los, “o
que da a elas um modo cultural proprio, uma cultura que ¢ compartilhada entre seus pares”
(Pereira, 2018, p. 46).

Prado (2009), chama a atengdo para a necessidade da superagdo deste modo de fazer a
EI. A autora afirma que as creches t€ém sido espacos “carregados de simbolos e praticas que
sinalizam e inculcam valores, regras, papéis sociais € morais, ideologias, comportamentos
adequados para esta ou aquela idade, para meninas e para meninos (...)” (p. 104). Nessa
necessaria superacao do modus operandi das creches, a autora traz colocagdes importantes de
suas observagdes feitas em espago escolar. De acordo com ela, as criangas seguiam oS
comandos das brincadeiras, como se fosse possivel brincar somente com intervencao
pedagogica, com regras e objetivos definidos. Contudo, ao se encontrarem sem a supervisao
do/a adulto/a, as criangas se reinventavam e criavam modos e novos porqués de brincar,
simplesmente pelo prazer da brincadeira. Continuando e, melhor ainda, a autora d4 um destaque
especial ao mencionar os momentos em que professoras e monitoras transgridem seus proprios
limites e se juntam as criangas nas brincadeiras.

A pesquisadora afirma que os espacos definidos pela escola tentam classificar as
criancas, mas € no espaco compartilhado, como parques e patios, que as criancas desenvolvem
suas habilidades sociais e, naturalmente, superam as divisdes estabelecidas pelas paredes da

creche.

Para tal, proponho um trajeto do olhar em que a dimensao brincalhona do ser
contamine os poderes adultocéntricos, através do “amaravilhamento” e da
“surpreendéncia” do olhar, observando a capacidade das criangas de construir
conhecimentos e as formas como se apropriam dos espacos, dos objetos, da
natureza, dos elementos da cultura, na relagdo com as professoras, com outras
criangas, seus pares, menores € maiores, meninas ¢ meninos na producéo de
culturas infantis, através do intercruzamento de tematicas mais amplas que se
relacionam com a tematica propriamente dita (Prado, 2009b, p. 112)

A autora defende a ideia de que, assim como os/as professores/as, as criangas também
sdo protagonistas na pratica pedagdgica, pois elas adentram e constituem o espaco da sua
aprendizagem, se assim lhe for oportunizado. E preciso, entdo, derrubar este pensamento de
que a crianca ¢ um ser ddcil a ser moldada conforme o padrio social esperado. A crianga ¢ um
ser com vontades, com historia, com cultura, com objetivos proprios, com habilidades e,
principalmente, com voz! Se uma pesquisa almeja conhecer a visao das criangas sobre sua
educagdo e seu espaco escolar, deve-se perguntar as proprias criangas que terdo esta informagao

em primeira mao. Cabe ao/a pesquisador/a ouvir atentamente e interpretar as falas a luz da
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bibliografia especializada, sem desconsiderar as diferencas entre as criangas € suas narrativas
e, também, sem invalidar suas opinides, simplesmente pelo fato de serem criancas (Demartini,
2020).

Tiriba (2018) faz uma importante colocagdo ao afirmar que ao se desejar um cotidiano
escolar melhor, deve-se inventd-lo. A autora ressalta que, apesar do passar dos anos e da
evolucdo das leis e documentos orientadores, a EI ainda atua de acordo com seus objetivos
iniciais e necessita de mudangas, visando novos valores de cooperagdo, solidariedade e respeito

a diversidade.

A escola € o tnico espago social que ¢ frequentado diariamente e, durante um

2

numero significativo de horas, por adultos e criangas. E, portanto, um espaco
privilegiado para a instituicdo de praticas educativas que favoregam a
integridade de cada ser, que respeitem diferencas de classe, género, raga e
credo e que alimentem relagdes fraternas entre os membros da espécie e que
preservem a biodiversidade, assegurando a qualidade da vida na Terra (Tiriba,
2018, p. 335).

A EI ¢ o espago propicio para a constitui¢do de sujeitos como os descritos anteriormente,
pois as criangas sao seres curiosos, criativos e com uma amorosidade natural, de modo que, ao
estarem num ambiente que lhes permita uma formacdo transformadora, crescera por tais
fundamentos. E, ainda que a atuacdo desta nova forma de se pensar e fazer a El seja pequena e
aconte¢a num contexto “micro”, tais agdes podem transformar o modo de se pensar a educagao.
Nao ¢ possivel conceber um novo tipo de crianga, se sao mantidas as estruturas educacionais.

Se ¢ almejada uma crianga autonoma, criativa, curiosa, pesquisadora, argumentadora,
gentil, amorosa, respeitosa e cooperativista, € preciso garantir que sua formagao, desde o inicio,
ofereca espagos para a construcdo destas caracteristicas. Sendo assim, como poderiam, as
criangas, receber uma formagao transformadora, mantendo o modelo educacional existente? A
resposta ¢ simples: nao € possivel!

Louro (2022) chama a ateng¢ao para o silenciamento velado (ou nem tanto) que acontece
no processo educacional. O que ocorre dentro das escolas, a partir da Educacao Infantil, ¢ que
as criancas sdo colocadas em filas, dentro de um espaco emparedado e sdo ensinadas sobre o
que falar, como falar, o que mostrar, quem pode falar. H4 um aumento da forga bruta (para
servir) e uma diminuicdo da forca intelectual (para obedecer). Este silenciamento deixa em
segundo plano as brincadeiras, as criagdes, as emogoes e os estimulos sensoriais.

Por sua vez, Tiriba (2018) aponta para a necessidade da superagdo do silenciamento e

para o desemparedamento das criangas, visto que uma educagao transformadora ndo cabe entre
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as paredes de uma sala, nem num ensino cuja finalidade ja ¢ delimitada, principalmente se for

considerada a necessidade que a crianga possui das experiéncias sensoriais com o que € natural.

Em suma, as criangas realizam um movimento insistente no sentido de se
integrarem, de perseverarem, de se manterem como seres de natureza [...]. E
a afirmacdo cultural dessa tendéncia a proximidade que assegura uma relagao
estreita entre sentir-se parte do mundo natural e protegé-lo [...]. A retomada
de relagdes estreitas nos leva a proposigao de reintegracao ao universo do qual
somos parte através de um movimento de desemparedamento [...] (Tiriba,
2018, p. 359).

As criancas ndo podem, simplesmente, serem consideradas como futuras adultas. Elas
sdo criancas agora e precisam receber uma educacdo que enxerga isso, ao invés de receber
instrugdes e modelos prontos a serem repetidos. Lopes (2008) auxilia o trabalho docente quando
aponta a direcdo que se deve olhar, seguindo o desejo de uma formacao transformadora. Para o
autor, um caminho potente ¢ o de apostar nas escolhas das proprias criangas, crendo que elas
sdo capazes de identificar as experiéncias de interesse e, sim! As criangas querem interagir!

As criancas sdo seres da natureza e querem interagir com ela, “especialmente em
espacos abertos, com a terra, com a areia, com a agua, com 0s animais, como também com as
pessoas que lhes oferecem sorrisos, narrativas, experiéncias musicais, plasticas e contato

corporal” (Tiriba, 2018, p. 364).

3.4 A crianca e experiéncia

Aprofundando um pouco mais na discussdo, ¢ importante trazer apontamentos sobre o
valor das experiéncias para as criancas. Ja se sabe que ¢ primordial garantir que as criancas
tenham espacgo e condigdes para vivenciar experiéncias praticas, mas por qué?

Larrosa (2011) compreende que a educagdo baseada na experimentagdo ¢ capaz de
atravessar e transformar o/a sujeito/a, de modo que a crianga se distancie da simples aquisi¢ao
de informagdes e da repeticdo de comportamentos padrdes e previsiveis. O autor chama isso de
“principio da subjetividade”, que garante que a individualidade do/a sujeito/a, que pode pensar,
falar e agir, manifestando as suas proprias representacoes; “principio de reflexividade”, com
um movimento de vai-e-vem, pois, para vivenciar uma experiéncia o/a sujeito/a experimenta
uma exterioriza¢ao de si mesmo/a indo de encontro ao acontecimento, seguido de um retorno a
si, renovado/a pela vivéncia; ou ainda, “principio de transformacdo”, que garante que a

experiéncia ¢ como o que o autor chama de isso que me passa, ou seja, se torna um processo
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tdo poderoso que ¢ capaz de provocar uma modificagdo consciente nas palavras, ideias,
sentimentos e representagdes, por meio de experiéncias vividas e atravessadas pelo/a sujeito/a.

Mesmo diante do saber curricular previamente determinado, € preciso garantir que as
criancas tenham espago e voz para vivenciarem experiéncias que as levardo a conhecer o

mundo.

Normalmente a educacdo consta as coisas que ja foram descobertas, que foram
acumuladas pela comunidade cientifica [...]. Poderiamos deixa-la [a criancga]
construir o que também ja foi feito, mas dando sua narrativa as descobertas,
com outros ¢ novos sentidos e significados, os seus caminhos e descobertas
(Dalmaso; Oliveira; Corréa, 2018, p. 218).

Por assim dizer, a experiéncia torna-se num acontecimento particular, muitas vezes
vivido na coletividade, marcado pela capacidade de sair e retornar a si mesmo/a, uma vez que
envolve o encontro com aquilo que ¢ estranho ao/a sujeito/a e, por isso, o modifica (Larrosa,
2011). Deste modo, a experiéncia educativa nao ¢ algo que possa ser programado e controlado
(do inicio ao fim), visto que depende da abertura do individuo ao outro e ao desconhecido, indo
na dire¢do oposta de praticas pedagdgicas tradicionais, que visam o treino e a repeticdo como
unicos modos de aprender. O autor ainda defende que o processo educativo e as experiéncias
ali vivenciadas devem valorizar a forma¢ao humana em sua dimensao ética, sensivel e reflexiva,
reconhecendo o encontro com o outro como uma condicdo fundamental para processos
educativos que sejam verdadeiramente significativos.

Tendo sido abordado o papel das experiéncias vivenciadas no processo de ensino e
aprendizagem, ¢ importante aproximar essa discussao da infancia e do ensino de Ciéncias, que
sdo areas que dialogam com este trabalho, mesmo ndo sendo seu principal foco.

Sales, Rigue e Dalmaso (2023) destacam que educar em Ciéncias, ¢ uma maneira de
combater as respostas magicas e solucdes prontas, uma vez que, a for¢a motriz da educagao em
Ciéncias, ¢ educar “para além do que tem sido pensado, dito e sentido, para além do instituido
e institucionalizado. Agenciamos um modo de habitar um problema, a saber: dar a ver multiplas
maneiras de perceber a vida e o viver agenciado as possibilidades da educaciao em ciéncias” (p.
4).

Dentro do ensino de Ciéncias, € preciso que haja a conscientizagdo sobre a coexisténcia
entre os seres. Neste sentido, para que este ensino aconte¢a em sua integridade, a presenca
dos/as estudantes/criancas demanda reflexdo sobre as relagdes, sobre regras sociais, normas de

consumo ¢ a finitude dos recursos. E uma provocagdo a um estilo de vida que reconheca que
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seres vivos, humanos e ndo-humanos existem nos mesmos ambientes € necessitam um do outro,
0 que sO ¢ possivel quando as respostas deixam de ser imediatistas e dualistas, como se um
negasse o outro. Assim, ao romper com ciclo de respostas determinadas, ¢ que sdo permitidas
experiéncias de aprendizagem inventivas e sensiveis, de maneira que, ao brincar, as criangas
sdo capazes de estabelecer uma parceria nas experimentagcdes € se tornam mais sensiveis ao
devir (Sales, Rigue e Dalmaso, 2023).

Dalmaso (2020) reflete que, no ensino de Ciéncias as criangas, ha trés verbos que
precisam ser considerados: mover, conhecer e descrever. Ressalta-se que as trés agdes nao sao
atos individuais, mas processos de uma mesma operagao, de modo que, para conseguir realiza-

los, € preciso estar vivo para o mundo.

Estar vivo para o mundo néo é pouca coisa. Pede uma intervengao interessada
ao modo como as coisas se movimentam no mundo, que rastros deixam e
compdem conosco [...]. Estar viva/o para o que e como as criancgas fazem,
dizem, movem, conhecem e descrevem os seus mundos particulares. Um
mundo que sdo feitos de muitos outros mundos, processuais e fabricaveis, os
quais se tornam mais vivos, existiveis, pelos corpos e perspectivas delas
(Dalmaso, 2020, p. 2 e 3).

As experiéncias possuem papel central na constituicado dos processos educativos, em
especial para criangas, visto que implica em criar condigdes para que estas identifiquem
situacdes problema, estabelegam relagdes sensiveis com o mundo e reconhecam a coexisténcia
entre os seres. Deste modo, entende-se que o ensino de ciéncias € um potente espaco para a
formacao humana integral, visto que permite a aprendizagem por meio da exploragdo, das

brincadeiras, da experimentagdo e da desaceleragao.
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Y B TRILHAS ol T
: METODOLOGICAS: A g

ESCOLHAS E METODOS '
DA INVESTIGACAO <

E que sejam sempre as criangas a darem formas as coisas,
em vez de as coisas darem formas as criangas.

(Loris Malaguzzi)

4.1 Abordagem metodologica e procedimento da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se pela investigagdo-acdo como abordagem
metodologica, entendida como uma forma de pesquisa colaborativa e situada, que busca
aprimorar praticas sociais e/ou educacionais (Maximo-Esteves, 2008, p. 20). Ao incluir as
criangas como participantes ativas, a investigagdo-a¢ao reconhece sua capacidade de expressar
pensamentos, sentimentos ¢ pontos de vista, contribuindo para a identificacdo de problemas,
proposi¢ao de solugdes e avaliacdo de resultados. Essa abordagem valoriza a participagao
efetiva dos sujeitos — neste caso, as proprias criangas — e propicia um espaco de reflexdo critica
e transformacao da pratica.

Originada na década de 1940, com o psicologo Kurt Lewin, a investigacdo-agdo se
distingue dos métodos tradicionais por envolver os participantes no proprio processo de
investigacdo. Nao ha passividade na observagdo, tampouco distanciamento entre pesquisador e
realidade pesquisada. Outro aspecto relevante ¢ o carater continuo de seu ciclo: cada acdo gera
novas reflexdes, que, por sua vez, provocam novos movimentos de intervengdo e analise.
Maximo-Esteves (2008) define a investigacdo-agdo como um processo reflexivo, capaz de
delimitar um problema, buscar caminhos para sua resolu¢do e oferecer devolutivas a
comunidade envolvida. Em outras palavras, trata-se de uma pratica de pesquisa autorreflexiva
e cientifica, voltada a melhoria da realidade por meio de agdes concretas.

Ampliando a proposta inicial, Lewin, Kemmis ¢ McTaggart (1988) compreendem a

investigagdo-acdo como um processo coletivo e critico, que atua ndo somente para a resolugao
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de problemas, mas principalmente como uma condic¢ao para transformagao de condig¢des sociais
e institucionais que estruturam o trabalho docente. Para estes autores, a investigagdao-acao ¢
uma pratica emancipatoria, que deve ser entendida como um ato de reflexdo coletiva e
transformagao social.

Carr e Kemmis (1986) destacam outro aspecto importante da investiga¢dao-acao, ao
defenderem que esta ¢ uma maneira de produzir conhecimento profissional, visto que fomenta
a producdo de conhecimento no campo educacional, articulando teoria e pratica de modo
reflexivo e sistematizado. Em concordancia, Zeichner (1998) afirma que a investigagdo-agao ¢
um formato de pesquisa que incentiva o/a professor/a a ser pesquisador/a da sua propria pratica,
possibilitando crescimento profissional consciente e critico.

As perspectivas apresentadas por estes autores mostram que a investigacao-a¢ao nao se
trata somente de unir teoria e pratica, mas sim de problematizar as condig¢des institucionais e
sociais que perpassam o trabalho docente. Assim, a pesquisa assume um carater integral,
aliando aspectos formativos, sociais, culturais, éticos e politicos, além de reconhecer cada
sujeito/a como participante funcional e ativo, dentro desta construg¢do e transformacdo da
realidade investigada.

A proposta deste trabalho rompe com a logica adultocéntrica, que por muito tempo
reduziu as criangas a condicao de objetos de estudo. Nesse novo formato, elas convivem
ativamente com seus pares, brincam com liberdade, participam de decisdes, exploram o
ambiente e constroem conhecimentos sobre si € sobre 0 mundo ao seu redor. Além disso,
expressam seus desejos, opinides e preferéncias.

A investigagdo-acao foi o guia para o desenvolvimento da pesquisa e direcionou como
as agoOes praticas ocorreram. Para tal, foi aplicado o ciclo da investigagdo-agdo, que ocorre de
forma circular e continua que perpassa pelo planejamento de melhoria de uma pratica; acao
para implementacao do que foi planejado; monitoramento, descri¢do e avaliacao dos resultados
alcancados (Tripp, 2005).

Maximo-Esteves (2008) defende que a investigagdo-acao ¢ uma pratica poderosa para a
melhoria no trabalho das escolas, além de ampliar o conhecimento ¢ a competéncia profissional
daqueles/as que a desenvolvem. A autora ainda menciona que esta abordagem metodologica
visa contribuir para a solugao de problemas identificados por aqueles/as que estdo envolvidos/as
em determinada situa¢do e, melhor ainda, tal solugdo ndo ¢ unilateral, mas envolve a

colaboragdo de todas as partes envolvidas, num quadro participativo ético e mutuo.
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A autora ainda afirma que a realizagdo da investigagdo-agdo possibilita uma
experimentagdo em pequena escala de algo que pode ser considerado para o mundo real. E
imprescindivel a participagdo de todos/as os/as envolvidos na situacdo, ndo somente para a
tomada de conhecimento, mas também para que haja a “mediagdo dos valores democraticos
implicitos, nomeadamente da justiga social. Dai a necessidade da colaboragdo empenhada e da
avaliacdo reflexiva, critica e sistematica da situagao pelos que nela estao envolvidos” (Maximo-
Esteves, 2008, p. 20).

Dessa forma, a investigagdo-a¢do foi o procedimento de produ¢do de dados, permeada
pela observagdo participante as quais foram sendo registradas um diario de campo. Marques
(2016) explicita o fato de que ¢ dificil que o observador participante mantenha a subjetividade
na pesquisa, visto que modifica um cendario e uma situagao simplesmente por estar ali. Contudo,
destaca-se que no caso desta pesquisa, a pesquisadora ¢, também, um membro atuante dentro

do espago investigado, sendo parte dele desde o principio. E preciso lembrar que,

A observacdo participante possibilitara o acesso dos adultos ao que as criangas
pensam, fazem, sabem, falam e a como vivem, esmiugando suas
peculiaridades e as particularidades desse grupo geracional. Esta forma aberta
e desprovida de amarras podera aprofundar as heterogeneidades das infancias
(Martins Filho, 2020, p. 100).

O autor também explicita que nao € possivel que o/a pesquisador/a ndo participe durante
a pesquisa, “ja que as criangas estdo o tempo todo pedindo e puxando os adultos para suas
brincadeiras, interagdes, relagcdes, producdes, experimentos e didlogos” (Martins Filho, 2020,
p. 99). Portanto, ¢ improvavel que a pesquisadora deste trabalho aja como alguém externa aos
acontecimentos € ao meio, uma vez que atua no corpo docente da instituicdo. Ademais, ha
alguns pontos que podem ser destacados e que irdo auxiliar no desenvolvimento da pesquisa
com maior significancia a realidade, visto que este ¢ o maior objetivo da investigacao-agcao
(melhorar determinada pratica).

E de grande importancia considerar os pontos destacados por Marques (2016), acerca
da observacgao participante e, de acordo com a natureza desta pesquisa e o contexto de atuacao
da pesquisadora, destacam-se os seguintes: demanda de tempo para que sejam analisados os
sujeitos, os fatores e os cendrios; saber que a pesquisadora também estard sendo observada;
perceber os momentos mais indicados para fazer perguntas, comentarios e/ou observagdes;
produzir um didrio de campo com informagdes pontuais e formatadas, que contribuam com as

analises posteriores; e encontrar um modo de oferecer uma devolutiva ao grupo participante da
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pesquisa, aspectos que foram considerados pela pesquisadora, durante o desenvolvimento da

pesquisa.

4.2 A pesquisa com criancas: abordagens tedricas e praticas

Cada fase da vida ¢ tinica e efémera, contudo, isso nao ¢ um limitador para as pesquisas.
Na verdade, o grande desafio ¢ encontrar a melhor forma de investigar cada uma das fases,
considerando e validando cada experiéncia vivida.

A etapa pratica do estudo buscou considerar, desde o inicio, as opinides das criangas no
planejamento das agdes educativas. Serdo utilizadas rodas de conversa, atividades de interagao,
participagdo ativa, além de registros por meio de modelagem, pintura, desenhos, entre outros
recursos expressivos. Esses procedimentos colocam as criancas no centro do processo,
permitindo que elas acompanhem cada etapa, reflitam, opinem e avaliem. Falcao (2024) chama
atencao para a escassez de espaco dado as falas e criticas das criangas em processos educativos
e de pesquisa. Segundo o autor, ou se escolhe ouvir e incluir as criangas, ou perpetua-se um
ciclo de producdo de conhecimento centrado apenas na perspectiva adulta. A proposta, portanto,
¢ valoriza-las como participantes legitimas do processo investigativo, reconhecendo suas
narrativas, acdes e interacdes nos espagos de socializacdo como fontes relevantes de
conhecimento. “Nao procura na crianga o futuro adulto, mas tenta compreendé-la enquanto um
ser humano integral em sua fase de vida” (Carvalho, Miiller, Sampaio, 2009, p. 190).

Martins Filho (2020) também reforga essa perspectiva ao afirmar que escutar as criangas
¢ essencial para compreender os modos explicitos e implicitos pelos quais elas organizam suas
relagdes, expressam-se, agem e produzem cultura entre seus pares. Quando escutadas, elas se
tornam participantes efetivas da pesquisa, rompendo com a ldgica tradicional em que apenas
adultos produziam as informagdes. Como destaca o autor: “Isso significa dizer que sdo elas os
sujeitos privilegiados para o pesquisador perguntar, observar, conversar, fotografar, filmar e
registrar para conhecer os diversos jeitos de as criangas viverem a infincia” (Martins Filho,
2020, p. 93). A escuta atenta as criancas pode revelar aspectos essenciais sobre o processo
educacional e os contextos sociais e culturais que vivenciam.

“Fica evidente que ouvir o que pensam, sentem ¢ dizem as criangas na perspectiva de
estudar, desvendar e conhecer as culturas infantis constituem-se ndo apenas em mais uma fonte
de pesquisa, mas, principalmente, em uma possibilidade de investiga¢do acerca da infancia”

(Quinteiro, 2001, p. 35 — grifos do autor). Tao importante quanto ouvir o que as criangas t€ém a
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dizer, ¢ interpretar o que elas comunicam por meio de palavras, expressoes e sentimentos. Cada
modo de comunicagao reproduz uma estrutura e comportamento social, portanto, ¢ preciso
interpreta-lo a luz dos referenciais dedicados a esta area de estudos.

Entdo, ressalta-se que o foco desta pesquisa sdo as criancas. Logo, quem poderia ser
melhor para falar sobre criangas e o seu aprendizado, do que as proprias criangas?

Falcao (2024) faz apontamentos importantes baseados em autores que se
propuseram/propdem a ouvir, de fato, as criancas e chama a aten¢do para que pouco se usa as
falas das criangas e, menos ainda, suas criticas. Contudo, ha informagdes que, ou se recorre as
criangas, ou fica num /oop eterno baseado na visao de adultos. Ou seja, a intengdo da pesquisa
com criangas ¢ coloca-las no centro do processo investigativo, valorizando suas narrativas e
observando suas acdes e reacdes em seus ambientes de sociointeracdo. Essa relagdo somente
podera ocorrer num espaco que valorize a voz e as opinides das criangas, de modo que sejam
vistas como atores ativos no seu processo de ensino e aprendizagem.

Para Martins Filho (2020), dar voz as criangas € ouvir o que elas tém a dizer, ¢ uma
forma significativa de “apreender os modos explicitos e implicitos dos sistemas simbdlicos que
regulam ou favorecem as relacdes, as manifestagdes, as agdes, as formas de socializagdo e a

producdo das culturas infantis entre as criangas” (Martins Filho, 2020, p. 91).

E desafiador, e também preocupante, pensar que a escolarizagio da educagio
infantil, especialmente na fase pré-escolar, esteja privando as criangas de um
espacgo onde podem ocorrer interagdes livres e brincadeiras entre os pares. A
escola ¢ uma inven¢do da modernidade, que impde a diferenga entre crianga e
adultos ao estabelecer dicotomias, como competéncia e incompeténcia, estudo
e trabalho, improdutivo e produtivo. E um espago planejado pelos adultos para
as criangas, que tem uma cultura propria (Carvalho, Miiller, Sampaio, 2009,
p- 197).

Numa pesquisa em campo, Prado (2009) registrou suas percepgdes de que as criangas
brincavam com o mundo adulto, justamente por serem submetidas aos atributos sociais e
classificatorios cheios de simbologias e regras, por meio de praticas pedagdgicas normativas,

formatando-as ao mundo ja pré-existente.

Pesquisas que comunicam a complexidade das infincias instigando-nos a
investir nos saberes das proprias criangas, ndo para reafirmar as incapacidades
que a elas foram atribuidas, mas para destacar um conjunto de peculiaridades
positivas que diferem as criangas dos adultos (Martins Filho e Prado, 2020, p.
2).
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A compreensao dada pelos autores destaca a importancia de se ouvir as criangas, ao
invés de fazer suposicdes sobre elas. Quando as criangas sdo ouvidas, tornam-se em mais do
que objetos de investigacdo e em participantes da pesquisa, de modo que passam a existir
diferentes posicionamentos de quando as informagdes eram produzidas somente pelos/as
adultos/as. “Isso significa dizer que sdo elas os sujeitos privilegiados para o pesquisador
perguntar, observar, conversar, fotografar, filmar e registrar para conhecer os diversos jeitos de
as criangas viverem a infancia” (Martins Filho, 2020, p. 93), entendendo que elas podem
oferecer informagoes relevantes sobre o processo educacional e seu mundo social e cultural.

Nesta concepg¢do de pesquisa, revela-se um movimento contrario as praticas
pedagogicas tradicionais, que centralizam o protagonismo nas maos do/a professor/a, de modo
a adotar uma postura que compartilha este protagonismo com as criangas, valorizando suas
opinides, falas e pensamentos. Franca (2025) chama a atencdo a esse movimento e relata que
no protagonismo compartilhado, é importante que as praticas pedagogicas sejam intencionais,
de maneira que a escuta, a disposi¢do dos espacos, a disponibilizagdo dos materiais, a
organiza¢do da rotina e as dinamicas realizadas sejam elementos capazes de intensificar a
autonomia, a criatividade e a participagdo das criancas no dia-a-dia escolar. Deste modo, o/a
professor/a ndo ¢ o detentor do saber e da razdo, mas sim um/a mediador/a que deve estar
atento/a aos modos de comunicar de cada crianca, devendo ser capaz de identificar seus

interesses e ritmos particulares.

Pode-se dizer que o protagonismo infantil ¢ uma concepgdo de infancia, que
apresenta a crianga como um ser potente, capaz de criar formas e¢ de se
relacionar com o mundo a sua volta. E conceber a crianga como ser que possui
direitos e valores proprios e, com autonomia, participa do seu processo de
ensino e aprendizagem (Steffens, Miorando, 2018, p. 107).

O trecho acima revela a visao abordada pelas autoras, numa pesquisa que se deu em
uma escola de EI que tem o protagonismo das criangas como eixo orientador no seu fazer
educativo. Ou seja, todas as agdes, nesta instituicdo, devem ser voltadas para garantir que os
planejamentos, praticas, projetos e brincadeiras emerjam dos interesses € necessidades das
criancas, fortalecendo sua confianga e participacao ativa no processo de ensino e aprendizagem
(Steffens, Miorando, 2018).

Entretanto, € preciso refletir sobre como ¢ possivel compartilhar o protagonismo com
as criangas, num contexto educacional que prevé praticas pedagdgicas transmissivas e

descontextualizadas da realidade local. Neste sentido, o/a professor/a precisa ter consciéncia e
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sensibilidade sobre o processo educativo, formar-se continuamente, conhecer o contexto social
em que a escola se encontra € manter um bom didlogo com as familias, a fim de identificar
formas de aliar os conhecimentos curriculares aos saberes prévios das criancas e seus interesses

(Oliveira et al., 2021).

Tais condic¢des colaboram para que as criangas de uma das pesquisas tivessem
a oportunidade de se distanciar de uma cultura escolar centrada em folhas A4,
lapis e cadernos para protagonizar a construgdo de seus proprios brinquedos.
Da mesma forma, estratégias variadas oportunizaram aos bebés e as criancas
bem pequenas do segundo estudo contribuir em transformagdes que foram
além da revitalizagdo do espago escolar, enquanto a andlise de imagens
favoreceu o protagonismo das criangas na producao de suas proprias obras de
arte (Oliveira et al., 2021, p. 45 ¢ 46).

As autoras descrevem agdes de uma pesquisa que visa o protagonismo compartilhado
entre criangas, realizada numa instituicdo que nao possui tal preceito como fundamento em suas
bases pedagogicas e ressaltam que ndo € um trabalho facil, mas nao ¢ impossivel. Um recurso
valido, inclusive, € aliar os objetivos e campos de experiéncias da BNCC aos interesses das

criangas € projetos que incentivem seu protagonismo.

4.3 Analise de dados — Teoria Ator-Rede (TAR)

A TAR teve como precursores os autores e pesquisadores: o antropdlogo e socidlogo
francés Bruno Latour (1947 — 2022), o socidlogo francés Michel Callon (1945 — 2025) e o
socidlogo britanico John Law (1946 — ). Latour ¢ considerado a principal referéncia dentro da
TAR e, segundo o autor, a principal questdo a ser considerada na teoria, ¢ romper com a
dualidade entre as coisas, de modo que uma coisa ndo ¢ plena em si mesma se ndo for
empregada por um outro agente. “Para a TAR, as coisas sdo mais do que ferramentas, pano de
fundo ou palco em que atores sociais humanos desempenham os papéis principais”, inclusive,
atores humanos e ndo humanos possuem o mesmo status, de modo que os objetos podem
conduzir as ag¢des dos atores, contudo, “o humano nao ¢ vitima do processo, mas nao se pode
afirmar que seja um protagonista autdbnomo em agao” (Braga, Suarez, 2018, p. 219).

A esta situacdo, Latour denomina como principio da simetria, que ¢ a busca por
valorizar igualmente aspectos humanos e ndo humanos, sem hierarquizacdes de um sobre o
outro, que “¢ a percep¢ao do mundo sem a divisao de polos distintos em que o mundo, a

realidade e todas as entidades atuantes sdo produto de relagdes, fabricagdes e construgdes
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interminaveis, em que o objetivo e o subjetivo se misturam e se transformam” (Tonelli, 2016,
p. 384. Apud Braga, Suarez, 2018, p. 220).

O conceito de translagdo € outra concepcdo basica na TAR. Segundo Pereira (2018),
este conceito se refere a capacidade do/a pesquisador/a em acompanhar, analisar e interpretar
os movimentos, tendo como base os seus interesses e os dos/as demais participantes da situacao.
“Portanto, transladar estaria relacionado a forma como os atores interagem entre si,
promovendo movimentos, deslocamentos e transportando elementos dentro da rede” (Pereira,
2018, p. 67).

Outro importante conceito da TAR, ¢é a do ator ou actante, e € importante ressaltar que,
nesta teoria, tudo o que existe sdo atores, podendo ser seres vivos ou nao, estarem presentes
fisicamente (como a chuva) ou ndo (como o sol). “Cada elemento participante traz
caracteristicas e repertorios, mas ¢ na atuacdo conjunta dentro dessa rede que potenciais
especificos sdo criados, na realidade originada a partir da interacdo desses multiplos atores”
(Braga, Suarez, 2018, p. 222).

O ultimo conceito fundamental na TAR ¢é a rede. Apesar dos processos niao se
dissociarem, ao definir cada conceito individualmente, a impressao que se tem € que a rede ¢ a
sintese dos fundamentos anteriores. Pereira (2018) ressalta que este conceito nao possui o
mesmo sentido das redes cibernéticas que recebem um comando e entregam um resultado. Na
TAR, a rede ¢ a relacdo que os atores estabelecem no exercicio da translagdo, ou seja, € a
existéncia de interagdes, aliancas e¢ comunicagdes, onde atores interferem ¢ sofrem
interferéncias constantemente, pressupondo a condi¢do de imprevisibilidade, uma vez que a
presenca de outros atores poderia modificar sua forma e estrutura.

Para Pereira (2018), quando se traz essa discussdo para o contexto da EI, ¢ possivel
visualizar o cotidiano pedagogico como uma rede viva de relagdes, na qual: professores/as,
criangas, outros/as servidores/as da escola, materiais, espacgos, clima, tempo, objetos, elementos
da natureza e até mesmo os documentos curriculares atuem em conjunto, em prol da constru¢ao
de experiéncias educativas. Nesta abordagem, as criangas ndo sdo receptoras passivas dos
saberes institucionalizados, mas sdo, também, atores que, no seu relacionamento com outras
partes, encontram sentidos e saberes de estar no mundo.

Neste sentido, a TAR contribui para a superagdo de modelos pedagdgicos transmissivos
e desconectados da realidade, ao evidenciar a complexidade das redes que sustentam o cotidiano
da EI. Ao reconhecer a atuagdo das criangas e dos demais itens, essa abordagem abre

precedentes para praticas mais abertas, relacionais e direcionadas para a vida, onde o brincar,
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experimentar ¢ produzir se tornam dimensdes fundamentais aos processos educativos das

infancias.

4.4 A producio dos dados

Antes de adentrar na pesquisa em si, ¢ importante discorrer sobre como ocorreu a
producdo de dados, considerando as abordagens da investiga¢do-a¢do, da TAR e da pesquisa
com criangas.

Para esta pesquisa, a produ¢do de dados ocorreu no dia a dia escolar da EI. A escolha
da investigagdo-acao possibilitou acompanhar os processos vividos pelas criangas em suas
relagdes com os espagos, materiais € demais sujeitos/as da escola. Um aspecto favoravel a
pesquisa, se deve ao fato de ndo se tratar de um recorte isolado da realidade do cotidiano escolar,
mas de se tornar parte integrante das experiéncias diarias, visto que a pesquisadora era, também,
professora regente, mantendo vinculo com a turma ha dois anos.

A observacdo participante, foi utilizada como uma estratégia que permitiu acompanhar
de forma sensivel e préxima aquilo que as criangas faziam, diziam, expressavam e construiam
em suas interagdes. Foram feitas anotacdes em um didrio de campo, registrando situagdes
vivenciadas, pontos principais de momentos de didlogos, preferéncias das criancas e
acontecimentos que emergiram das agdes propostas ou espontaneas. Os registros contribuiram
para um retorno posterior as agdes, conferindo novamente os fatos e reflexdes, respeitando o
carater ciclico da investigagcdo-acao.

Contudo, ¢ importante mencionar que as anotacdes ndao foram as unicas € nem as
principais formas de registro. Utilizou-se, também, gravacdes audiovisuais, especialmente
videos que documentaram todas as experiéncias vivenciadas ao longo da pesquisa. Os videos
sao ferramentas interessantes, pois conseguem captar o momento em sua totalidade, inclusive,
aspectos que muitas vezes, fogem a linguagem escrita, como expressdes corporais, entonagdes
de voz, alternagdes do espago, didlogos completos, interagdes e trocas de experiéncias entre
todas as partes envolvidas. Esses registros nao tiveram por finalidade documentar os resultados
finais da pesquisa, mas sim de acompanhar cada processo, podendo revisitar cada cena,
possibilitando uma analise mais ampla e profunda sobre as redes constituidas. Ressalta-se que
a produgdo dos dados ndo ocorreu de modo a interromper a dindmica da turma, pois foi algo

articulado e integrado as praticas realizadas.
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A roda de conversa, pratica comum na Educacao Infantil, foi um procedimento muito
utilizado, pois eram momentos de discutir as acdes que seriam implementadas, planeja-las e, ao
final, avalia-las. Paiva, Aratjo e Cruz (2019) fazem apontamentos importantes e que devem ser
considerados nesta escrita. As autoras abordam o uso de rodas de conversa na EI, como um
espaco de encontro entre vozes, opinides e sentimentos das criangas e do/a professor/a, bem
como um local que deve garantir a participacdo democratica, onde o/a docente ¢ um/a
mediador/a do encontro, que deve ouvir e potencializar novos didlogos. “Essa préatica
pedagdgica € possivel num contexto democratico, que considera a constru¢do de relagdes e
interagdes com oportunidades para que as criangas coconstruam a sua propria aprendizagem”
(Paiva, Araujo e Cruz, 2019, p. 86).

As autoras ainda fazem importantes colocag¢des sobre o valor das rodas de conversa
dentro dos espacos de EI, baseadas em Vygotsky e Wallon, que afirmam que o desenvolvimento
da linguagem infantil ocorre mediante um processo social, por meio das interagdes e do meio
cultural. Esta visao ¢ amplamente defendida pelo primeiro autor, que defende que a capacidade
de fala/oralidade ndo ¢ algo que se nasce, mas ¢ o resultado de uma constru¢do social. Em
concordancia, Wallon destaca que o uso da linguagem ¢ indispensavel para o pensamento, de
modo que a crianga consegue organiza-la, na medida em que amplia suas vivéncias: primeiro a
acdo, depois a palavra e, depois, a assimilagdo real, para a constituicdo do pensamento
discursivo e carregado de significados (Paiva, Aratijo e Cruz, 2019).

Dai a importancia de ouvir e valorizar o que as criangas tém a dizer. Nesta pesquisa, 0s
dados coletados ndo foram informacgdes sobre as criangas, visto que foram dados produzidos
juntamente a elas, reconhecendo-as como participantes ativas da pesquisa e atores capazes de
estabelecer redes de conhecimentos e de relagdes, num movimento que valorizou suas vozes,
opinides, pensamentos, tempos € modos de se relacionar com terceiros, humanos ou nao.

Todas as filmagens realizadas serdo apresentadas num video-documental, integradas a
entrevistas realizadas com profissionais da area da educagao, visando disseminar informagao e

socializar as praticas realizadas com as criangas, nesta pesquisa.

4.5 Conhecendo a instituicio da pesquisa e seus sujeitos

4.5.1 O Centro de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente — CAIC
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A escola que acolheu a pesquisa foi a Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva —
CAIC (Centro de Atengao Integral a Crianga e ao Adolescente). A institui¢ao, que leva o nome
do morador que doou o terreno para sua constru¢ao, foi criada através do Decreto Lei Municipal
3.181 de 09 de janeiro de 1996, teve seu funcionamento autorizado através da portaria SEE n°
1.057/96, MG 26/10/96 e atuava com as etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e os
subprogramas: educacao para o trabalho, prote¢ao especial a crianga e familia, satde, esporte,
alimentacao e cultura.

O termo “subprograma”, aqui utilizado, ¢ amplamente aplicado pelo PPP da institui¢ao,
remetendo a sua origem. Perante os problemas sociais vivenciados por criangas ¢ adolescente
no Brasil, na década de 90, surgiu 0o PRONAICA (Programa Nacional de Atengdo Integral a
Crianga e ao Adolescente), cujo trabalho deveria ser baseado em cinco palavras-chave:
participagdo, prote¢do, educacio, desenvolvimento e sobrevivéncia. As condigdes ideais para
sua efetivacao, eram em ambientes previamente planejados e preparados, chamadas Unidades
de Servico, que deveria realizar atendimentos em subprogramas, voltados a educagdo como um
todo de criancas e adolescentes, considerando o seu contexto familiar e sociocultural.

Assim, o CAIC surgiu como uma Unidade de Servigo construida em um local cujos

servicos sociais nao sao apropriados ao atendimento da comunidade.

Além da observancia aos principios e fins da educagdo nacional, a escola tem
suas atividades centradas na Pedagogia da Ateng@o Integral, isto €, em um
conjunto de agdes ¢ atividades articuladas com os demais subprogramas, que
objetivam garantir a infancia e a adolescéncia de baixa renda, seus direitos
fundamentais, seu desenvolvimento integral, com vistas ao preparo para o
exercicio da cidadania (Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva —
CAIC, 2021, p. 30).

A escola foi implantada na cidade de Ituiutaba (MG), no bairro Novo Tempo II,
seguindo os preceitos do CAIC, que ¢ de atender regides que nao recebiam servigos de
atendimento social adequados as suas necessidades locais, populacionais e de infraestrutura

(Santos, Oliveira Junior e Aratjo, 2023).
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Figura 1: Entrada de acesso a Educacdo Infantil do
CAIC.

Figura 2: Escada e rampa de acesso ao Ensino
Fundamental e demais setores do CAIC.

Figura 3: Portdo de entrada da Educagdo Infantil do
CAIC.

Figura 4: Vista do patio interno da Educagéo Infantil
do CAIC.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

A realidade da regido que o CAIC esta inserido € visivelmente carente em
relacdo a condicdo financeira, bem como a saude, cultura e lazer, sendo a
atuacdo da escola um reforgo aos cuidados com a crianga e adolescente de
modo integrado, garantindo o acesso aos programas de assisténcia social
(Santos, Oliveira Janior e Aragjo, 2023, p. 13).

Atualmente, a escola oferece Educacdo Infantil em tempo integral e regular, Ensino

Fundamental, além dos subprogramas da alimentacdo, cultura e saude, com a oficina de teatro,
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musica e atendimento odontoldgico gratuito. Santos (2025) chama a atencdo para a
descontinuidade de alguns dos subprogramas, que eram ofertados inicialmente pelo CAIC. Para
a autora, a garantia de direitos ndo se da apenas pela oferta de equipamentos publicos no local,
mas depende da permanéncia de politicas publicas. Com a retirada de recursos publicos, foi

necessaria uma reconfiguracdo na oferta de agdes pela escola, o que

[...] rompeu circuitos de socializacdo e afetou diretamente o acesso a bens
simbolicos e materiais fundamentais a reproducdo da vida digna no territdrio.
A auséncia desses subprogramas representou uma retracdo da presenga
publica em areas estratégicas para o desenvolvimento humano, impactando
especialmente os jovens em fase de transi¢do para a vida adulta (Santos, 2025,
p. 113).

Contudo, demonstrando a relevancia da instituicdo no bairro, Santos (2025) ressalta que
os moradores da regido nao veem o CAIC somente como uma escola, mas sim como uma
referéncia, capaz de atender suas necessidades cotidianas “de uma populacdo marcada por
trajetorias migratorias, instabilidade econdmica e caréncia de infraestrutura urbana” (p. 114).

O PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) da escola esta passando por revisoes e, por 1sso,
aqui serdo apresentadas informagdes presentes no documento de 2021, com ressalvas sobre
mudangas ocorridas na atualidade (relembrando que a pesquisadora também ¢ professora
regente na instituicdo desde 2019 até o presente momento).

De acordo com o PPP, o espago fisico da instituicdo estd dividido em uma area de
treinamento esportivo, composto por duas quadras (agora trés, visto que foi finalizada a quadra
poliesportiva, para uso da EI, ao final de 2025) e trés grandes blocos: no primeiro, encontra-se
laboratério de informatica, sala de reunides, banheiros, secretaria, pequeno patio coberto, salas
de direcao e apoio administrativo, cozinha industrial, refeitorio e no segundo piso, salas de aula,
sala dos professores e de apoio pedagogico; no segundo bloco, encontra-se salas de aula, sala
de costura, salas de musica, auditorio, biblioteca, salas de coordenacao de nucleo, banheiros,
consultorio dentdrio para atendimento ao publico e sala recurso, com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE); ja no terceiro bloco, situa-se a Educagdo Infantil, o /ocus
desta pesquisa, que conta com salas de aula com banheiros adaptados ao tamanho das criangas,
um banheiro para servidores/as, pequeno patio coberto e outro descoberto,
parquinho/playground, refeitorio adaptado ao tamanho das criancas, sala dos/as professores/as
e sala de apoio pedagdgico.

O PPP aponta que a EI do CAIC atua sob o objetivo de “oferecer servico de creche e

pré-escola atendendo criangas a partir dos seis meses até cinco anos de idade, compreendendo
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guarda, higiene, alimentacao, estimulagao psicopedagdgica e desenvolvimento fisico-sensorio-
motor, intelectual e afetivo” (Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva — CAIC, 2021, p.
52). A diferencga para a atualidade ¢ que, a partir de 2025, a creche atende criangas a partir de
oito meses de idade. A organizagdo curricular da EI do CAIC ¢ totalmente planejada tendo em
vista a BNCC seus campos de experiéncias e direitos de aprendizagem. Ja sobre a organizagao

do espago e dos materiais, o PPP compreende que

espago fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros ¢ mobiliarios ndo
devem ser vistos como elementos passivos, mas como componentes ativos do
processo educacional, que refletem a concep¢do de educacdo assumida pela
institui¢do [...]. Os professores preparam o ambiente para que a crianga possa
aprender de forma ativa na interagdo com outras criangas ¢ com os adultos
(Escola Municipal Aureliano Joaquim da Silva — CAIC, 2021, p. 158).

Atualmente, o foco da EI do CAIC ¢ o periodo integral, porém, hé turmas que funcionam
somente no periodo vespertino, adequando-se as necessidades da comunidade escolar. Sao
atendidas cerca de 240 criancas ao todo, distribuidas entre 13 turmas. No turno matutino,
acontece a escolarizagcdo, em que sdo trabalhadas atividades de cunho alfabetizador (num
modelo mais tradicional), além dos livros didaticos que sdao adotados pela Secretaria Municipal
de Educagdo. No turno vespertino, o ludico ¢ amplamente explorado, de modo que as criangas
realizam jogos, brincadeiras e dinamicas que priorizam sua aprendizagem. No caso das turmas
que estudam em somente meio periodo, a prioridade € pela escolarizacao.

Hé duas professoras regentes em cada turma, que alternam entre os turnos. Em algumas
turmas, ha a presenga da professora de apoio, que atende criangas atipicas?. Nas turmas da
creche existem as monitoras, que auxiliam as professoras em relagdo aos cuidados, como a
higiene, banho, troca de roupa e alimentacao.

Por turno, a institui¢gdo também conta com: uma coordenadora; uma supervisora; uma
monitora de patio; duas auxiliares de limpeza; uma servidora responsavel por servir o lanche;
uma professora de educagdo fisica; uma professora de musica e literatura; e uma professora
eventual.

No contexto investigado, o espago escolar do CAIC revela-se cuidadosamente
arquitetado como territorio de infancia, alinhado as concepg¢des pedagogicas e as necessidades

do desenvolvimento infantil. Os ambientes, marcados por cores vivas, ludicidade e amplitude,

2 A contratagio da professora de apoio depende da apresentacdo de uma série de documentos, sendo o laudo médico
constando o CID da crianga o principal deles. A Secretaria de Municipal de Educacdo analisa os documentos e
julga a necessidade de professora de apoio para aquela crianca.
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favorecem experiéncias sensoriais, interagdes e movimentos essenciais a aprendizagem das
criancas. A adequagao dos mobiliarios, banheiros e demais estruturas a estatura e autonomia
das criangas evidencia um compromisso com o cuidado, a acessibilidade e o bem-estar. Assim,
0 espaco ndo apenas acolhe, mas educa, constituindo-se como elemento ativo no processo
formativo.

Na sequéncia, apresenta-se imagens atuais do espaco fisico interno da EI do CAIC?:

Figura 7: Solar do Bergario.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2026).

3 As fotos foram registradas no més de janeiro, portanto, férias escolares. Por essa razdo, nio h4 criancas nas
imagens ¢ as salas ndo estdo com seus respectivos ambientes alfabetizadores.
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Figura 9: Banheiro interno do Maternal (com
adaptagdes que atendam o tamanho e necessidades das
criangas).

Figura 10: Solar do Maternal.

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora (2026).

Figura 11: Sala de aula —Pré-escola

Figura 12: Banheiro interno do Pré-escola (com
adaptacdes que atendam o tamanho e necessidades das
criangas).
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Figura 13: Solar do Pré-escola

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora (2026).

Figura 14: Parquinho/Playground de uso coletivo, rodeado por uma extensa area verde.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2026).
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Figura 15: Refeitorio da EI do CAIC, com mesas e cadelras adaptadas ao tamanho e necessidade das criangas.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2026).
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Figura 18: Patio descoberto da EI do CAIC.
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2026).

4.5.2 As criancas pesquisadoras

O trabalho préatico envolveu 14 criangas de uma turma de tempo integral da pré-escola,
todas com 6 anos. Entre as 14 criangas participantes, 10 estudam na escola desde a creche. Essas
criancas estao sendo acompanhadas pela mesma professora (a pesquisadora) ha dois anos, o
que tem permitido uma continuidade nas a¢des desenvolvidas. J& que o foco deste trabalho ¢
ouvir a voz das criangas e considerar o que elas tém a dizer sobre o mundo e sobre si mesmas,
solicitou-se que fizessem um desenho sobre a forma como elas se veem, ou como gostariam de
serem vistas e apresentadas na pesquisa. Portanto, toda mengao e citagao que for feita a partir

daqui, utilizar-se-a os codinomes escolhidos pelas proprias criangas.
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Figura 19: Registros de como a crianga se vé ¢ codinome escolhido para ser usado na pesquisa.
Fonte: Registro feito pela pesquisadora (2025).
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DIALOGOS INICIAIS

COM OS SUJEITOS DA
PESQUISA

O objetivo da educagdo ndao é ensinar coisas, porque as coisas ja estdo na internet,
estdo nos livros e estdo por todos os lugares. E ensinar a pensar.
Criar na crianga essa curiosidade. Esse é o objetivo: criar alegria de pensar.

(Rubem Alves)

Como a pesquisadora também ¢ a professora regente da turma, ¢ importante haver um
distanciamento das questdes particulares ao local de trabalho, para que haja rigor investigativo
no cenario da pesquisa, por isso, os estudos dos materiais teoricos foram tao importantes, pois
serviram de aporte para uma observacao mais direcionada e focada nos objetivos da pesquisa.
As atividades da pesquisa foram desenvolvidas no turno matutino e, como as criancas
participam da escolarizacdo neste periodo, foi preciso uma organizagdo prévia, para que nao
houvesse prejuizo no cumprimento do material adotado pela prefeitura de Ituiutaba (Pacto pela
alfabetiza¢do?), uma vez que as criangas passam por avaliagdes externas e precisam apresentar
resultados satisfatorios.

Antes de apresentar as praticas realizadas durante esta pesquisa, ¢ importante mencionar
que, 0 que instigou o interesse por este trabalho, foi uma agao realizada junto as criangas, no
final do primeiro semestre de 2024: a gravacdo de um video em varios espagos da escola e o
plantio de uma arvore. Essa acdo gerou um desejo constante nas criangas de continuar, de modo

que sempre pediam para plantar novamente, ir brincar na terra outra vez, ir para baixo das

4 O Pacto pela Alfabetizagdo é um programa que atende desde o tiltimo ano da pré-escola (criangas de 5 anos) até
0 2° ano do ensino fundamental. As turmas que participam do programa, recebem livros que devem ser cumpridos,
conforme cronograma informado pela Secretaria Municipal de Educacao, e os/as professores/as que atuam nestas
turmas devem passar por formagdes anuais, que os/as instruem sobre como executar as atividades do material. E
valido ressaltar que, para a escolha do programa educacional, ndo ¢ feita consulta ou pesquisa com os/as
professores/as, a propria Secretaria Municipal de Educagdo € quem escolhe e define o programa e metodologia a
ser implementada em toda a rede.
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arvores de novo. Ao iniciar 2025 e reencontrarem a mesma professora, uma das primeiras
atividades solicitadas pelas criangas, foi brincar ao ar livre e plantar novas plantas e arvores.

Aproximando-se de um momento oportuno do calendario escolar, aliada a abordagem
proposta pelas atividades dos livros didaticos e a leitura do livro literario “Reciclando com os
coelhinhos”, de Ingrid Biesemeyer, a professora/pesquisadora inicia uma roda de debates com
as criangas, sobre questdes como: “o que ¢ o meio ambiente?”, “o que é ciéncias?”, “o que
podemos fazer para cuidar do meio ambiente?” e também “vocés ja fizeram ciéncia alguma
vez?”.

Quando iam responder, era um efeito domind. Um comegava a falar e puxava a fala do
outro e assim por diante. Suas respostas vao desde reciclar o lixo, ndo jogar lixo no chao e rios,
fechar o chuveiro ao se ensaboar no banho, ndo jogar lixo na escola até ndo matar os bichinhos
da natureza e ndo arrancar as plantas. Jodo Pedro (2025) afirmou “ciéncia é fazer experimento

"3 e Alexa (2025) concordou que “isso pode ser perigoso e tem

no laboratorio igual cientista!
que afastar as criangas, porque elas ndo podem mexer com isso!”’, pensamento que foi apoiado
por Cristiano Ronaldo (2025) “crian¢a ndo pode mexer com pogdo. Pogdo é um negocio que
fica atras de uma porta escrito ‘perigo’!”. A professora/pesquisadora argumentou que fazer
ciéncia ndo € s6 no laboratorio fazendo “pogdes”, mas que todo tipo de estudo poderia ser uma
ciéncia, porque era uma investigacdo para conhecer alguma coisa ¢ até na escola dava para se
fazer, inclusive, ao ar livre, na natureza. Prontamente as criangas gostaram da ideia, ja que
amam atividades ao ar livre e Antonio (2025) afirmou que “esse ¢ o nosso mundo. Quando a
gente olha pela janela e vé la longe, a gente vé o mundo e a gente tem que cuidar dele, se ndo
ele acaba. Ei, posso te contar uma coisa? Eu ndo jogo lixo no chdo, porque eu gosto de cuidar
do planeta” (anotagdes do didrio de campo da pesquisadora — 2025).

Apds um ciclo inicial de conversas, as criancas foram questionadas sobre quais agdes
elas gostariam de realizar na escola, para aprenderem mais, fazerem ciéncia e ajudarem a

natureza. Todas as suas falas foram escritas pela professora/pesquisadora no quadro, conforme

pode ser visualizado a seguir:

5 Ao se expressarem livremente, as criangas ndo produzem falas lineares e, muitas vezes, ndo esperam que o colega
conclua sua fala, para também emitir seus pensamentos. Logo, as transcrigdes apresentadas neste trabalho foram
editadas, para melhor compreensdo do/a leitor/a e melhor fluidez do texto.
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I Figura 20: Anotagdes das falas das criangas, feitas pela professora/pesquisadora no quadro da sala.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Nota-se que as criangas nao estdo habituadas a refletirem sobre suas proprias
preferéncias, pois acabam repetindo o que outra crianga ja falou e/ou reproduz o que, para ela,
¢ a escola: lugar de fazer tarefa. Contudo, uma agdo solicitada em unanimidade, era sobre a
possibilidade de plantarem na escola. Como as criangas ja haviam feito isso no ano anterior,
pediam constantemente para repetir, pois, segundo elas, ¢ uma das formas de cuidar do meio
ambiente e dos bichinhos, “porque quando a gente planta, a gente da um lugar pros bichinhos
comerem e pra eles morarem” (Sonic, 2025). Entdo, num consenso, ficou acordado que iriam
conhecer melhor o espaco da escola, para, depois, ver como poderiam ajudar a melhora-lo
(anotagdes do diario de campo da pesquisadora — 2025).

A etapa pratica foi dividida em trés fases (retomando a ideia ciclica da investigagao-
acdo): a primeira fase ¢ de reconhecer o espaco da escola; a segunda fase ¢ de ressignificar e
reconstruir os espagos; ¢ a terceira fase ¢ de avaliar e interpretar o processo. Cada fase esta
descrita e detalhada no item a seguir.

E importante mencionar que, apesar das descri¢des tedricas e técnicas, todo o material
produzido valoriza as experiéncias das criancas, sendo que, esta ¢ a forma de apresentar e
validar tais experiéncias perante a academia. Galzerani (2009) escreveu sobre Walter Benjamin,
um alemao que discorria sobre as experiéncias na infincia. Para Benjamin, era preciso superar
a visdo de que as criangas sdo seres inferiores, por ndo ter uma linguagem definida e bem
elaborada. Amparada em Benjamin, a autora reafirma a necessidade de encarar a crianga como
um ser completo, naturalmente, e singular, historicamente.

Também Barros (2018, p. 41) afirma, “Para isso, precisamos reconhecer e escutar suas
outras formas de expressdo que vao muito além da palavra, como os gestos, os grafismos, o
brincar e também as narrativas orais e escritas”. Para que isso ocorra, ¢ preciso desfazer muros
construidos entre adultos e criangas, superando a hierarquia colocada entre ambos, de modo
que as relagdes acontecam por meio das experiéncias vividas em conjunto, valorizando
igualmente os estimulos recebidos por todos.

57



¥ . .. FLORESCENDO
: PRATICAS:

A EXPERIENCIA VIVA :
DAS ATIVIDADES Q

Ensinar uma criang¢a a ndo pisar na lagarta
é tdo importante para a lagarta quanto para a crianga

(Bradley Millar)

6.1 Reconhecer os espacos da escola

Como pode a crianga sentir-se como parte da escola, se ndo conhece todo o seu espaco?
Mais importante ainda: como pode a crianga conviver e respeitar a natureza, se ela ¢
constantemente desencorajada a adentrar estes espacos? Confinada em sala de aula, a crianca
ndo pode pisar na terra, porque pode se sujar, ndo pode pisar na grama, pois pode ter algum
inseto, ndo pode subir nas arvores, porque pode cair, ndo pode pegar em itens naturais (terra,
folhas, pedras, flores e etc), pois pode sujar sua roupa, entre varias outras proibi¢cdes. Com tanto
a ser explorado, as criancas t€ém sido submetidas a um “emparedamento”, como definem Tiriba
(2018) e Barros (2018).

Tiriba (2018) apresenta uma pesquisa realizada em centros de Educacgao Infantil numa
cidade da regido sul do Brasil e, uma agdo recorrente relatada pela autora, foi de
“emparedamento das criangas, ou seja, sua contengao nos espagos internos, na maior parte do
tempo, com poucas oportunidades para atividades ao ar livre e quase nenhuma liberdade para
brincar com agua, areia ou terra” (p. 4). Tal situagdo, inclusive, coincide com os estudos de
Benjamin, apresentados por Galzerani (2009), quando questiona sobre as memorias de infancia
das professoras. Algumas citavam que na infancia brincavam de banhos de chuva, em rios e
lagoas, subiam em arvores e apanhavam frutas, contudo, isso ndo poderia ocorrer em suas salas
de aula, pois havia risco das criangas se machucarem.

Assim, num primeiro momento de “desemparedamento” as criangas participantes desta
pesquisa, foram levadas a conhecerem os espagos que a escola dispde, como mostrado nos

registros a seguir:
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Figura 21: Reconhecimento do espago escolar.

Figura 22: Reconhecimento do espago escolar.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Elas conheceram o espago onde funcionava uma horta da comunidade; observaram os

diferentes tipos de arvores; recolheram folhas e flores caidas e também pedrinhas, observando

seu tamanho, cor e textura; viram ¢ cheiraram

flores, sem arranca-las; andaram por
“morrotes” de terra. Foi uma experiéncia
divertida, pois as criangas conseguiram
adquirir um novo olhar e observar com mais
atencdo para as varias formas de vida que
existiam ali no espago da escola, chamando a
atencdo da professora/pesquisadora o tempo
todo, sobre tudo o que encontravam: “fia,
olha essa folha que grande!” (Sonic, 2025);
“tia, essa folha parece que é filhinha, porque
é bem pequenininha!” (Alexa, 2025),; “fia,
olha que legal! Essa arvore esta nascendo
ainda!” (Maria Julia, 2025) (anotagdes do

diario de campo da pesquisadora — 2025).

Figura 23: Crianga exibe seu recurso encontrado.

Fonte: Acervo pessoal (2025).
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Os principios abordados por Larrosa (2011) permitem melhor entendimento sobre esta
experiéncia. O principio da subjetividade e o principio de reflexividade promovem uma
manifesta¢do intencional de representagdes proprias e de um retorno da pratica vivenciada,
enquanto um novo saber adquirido. Eum exercicio constante de observagao, internalizagio e
sintetizacdo de informagdes, que sdo compartilhadas num espago em que as criangas se sentem

seguras ¢ acolhidas.

Figura 24: Crianga exibe seu recurso encontrado.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

A professora/pesquisadora notou que
todas as criangas estavam engajadas na
proposta, pois, mesmo estudando na escola ha
anos, ainda ndo tinham explorado seus
espacos desta maneira, com um olhar atento
aos detalhes. Num outro dia de
desbravamento, descobriram até mesmo a
existéncia de algumas arvores frutiferas que

ainda ndo sabiam que a escola possuia, como

jabuticabeira e pitangueira. Figura 26: Criangas comem jabuticaba.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).
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Os momentos de reconhecimento do espago escolar foram muito produtivos e

ocasionaram um sentimento de pertencimento as criangas, que puderam ter uma visao mais

sensivel sobre o local pelo qual transitam
diariamente. Ao retornarem para a sala de
aula, cuidando dos seus itens recolhidos, os
tratavam como se fossem seu tesouro
particular, os quais foram sendo guardados em
uma caixa.
Nota-se que o principio da
transformagao, abordado por Larrosa (2011),
se manifesta nessa mudanga de visdo. O que,
antes, era somente visto, agora ¢ observado.
Assim, quando a subjetividade ¢ respeitada e
a reflexividade ¢ possibilitada, os olhos das
criangas pesquisadoras se abrem, ocasionando

uma mudanga consciente de representagdes.

Figura 27: Criancas em reconhecimento do espaco

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Figura 28: Crianga exibe seu recurso encontrado.

Figura 29: Tesouro das criangas.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).
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No dia seguinte, as criancas foram convidadas a irem até o parquinho, ndo para
brincarem, mas sim, para aproveitarem do espaco adjacente ao parque. L4, elas se sentaram em
roda, embaixo das arvores, para ouvirem a uma historia narrada, reproduzida na caixa de som
(4 menina de argila®). Ndo foi uma experiéncia tranquila e as criancas ficaram muito
dispersas, visto que, ir ao parquinho é sinonimo de brincar livremente, ndo para ouvir
historias. Mesmo que as criangas tivessem sido orientadas sobre os procedimentos e etapas da
dindmica antes de sairem da sala, a professora/pesquisadora precisou chamar sua aten¢do
algumas vezes com instrugcoes para que retornassem ao foco da atividade e ela pudesse dar
inicio a atividade. Assim que a historia comegou, as criangas ficaram focadas e a atengdo se
voltou para a narrativa. Quando a historia acabou, a professora/pesquisadora fez um reconto
coletivo, elencando algumas perguntas-chave para que as criangas respondessem, a fim de
assimilar melhor e internalizar o sentido da historia (anotagdes do diario de campo da

pesquisadora — 2025).

Figura 30: Roda de histdria ao ar livre. Historia: A menina de argila.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

¢ A historia “A menina de argila” é contada por Carol Levy, no projeto Deixa que eu conto, do UNICEF Brasil, e
esta disponivel no canal oficial do YouTube, pelo link https://www.youtube.com/watch?v=HKU7gS2Yo0QQ ou
também pelos aplicativos de streaming de musica.
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Assim como na historia, as criangas foram convidadas a manusear argila. Para esta
etapa, as criangas retornaram para o patio da escola, onde receberam um “tapete” plastico € um
pedaco de argila. Instantaneamente, algumas disseram “oba! Vamos fazer a menina de argila,
igual na historia!”, enquanto outras questionaram ‘“‘tia, o que é pra fazer com isso?”’ (anotagdes
do diario de campo da pesquisadora — 2025).

Num primeiro momento, a professora/pesquisadora pediu que as criangas fizessem algo
que fosse relacionado com a histéria e orientou que utilizassem os tesouros que haviam
recolhido anteriormente e, como havia bastante argila, foi falado que poderiam produzir quantas
pecas quisessem. Alice (2025) disse “tia, sabe la embaixo? Perto daquela parede, tem umas
arvores de flor amarela, igual da historia, ‘bora’ la ver se tem alguma no chdo pra fazer um
vaso de flor?” e, mesmo que tudo ja estivesse disposto e os recursos ja tivessem sido recolhidos
anteriormente, a professora/pesquisadora levou as criangas ao local indicado por Alice para
procurar por flores amarelas caidas ao chdo. Encontraram algumas, recolheram e voltaram para
o patio da EI, iniciando suas producgdes. Neste ponto ¢ notavel que a o principio da
transformagdo ¢ a chave que abre caminhos para uma educacdo emancipatoria e que vise
centralizar a crianca e suas varias dimensdes no processo educativo. A crianga que se sente
participante do espago, consegue observa-lo e se localizar nele, encontrando suas
potencialidades e fragilidades. Quando se vé diante de tal condicao, a crianca se sente confiante
e segura para falar e se expressar de diversas formas, visto que percebe a si mesma como

constituinte do espago, ndo somente uma expectadora da cena (anotagdes do didrio de campo

da pesquisadora — 2025).

e W }: . w
: f‘ 7 ing ' A0 |
;‘ ; n‘. 5 -.--‘i, . & I, ‘
Vil A 4
2l N o ¥ Lo I 1 ..‘I" Fad LJ:I b L r-"““
Figura 31: Manuseando argila no patio da escola. Figura 32: Manuseando argila no patio da escola.

Fonte: Acervo pessoal (2025).
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Enquanto as criangas faziam suas
producdes, a professora/pesquisadora nao
fazia intervengdes, deixando-as livre para
exercer sua criatividade, proferindo somente
palavras encorajadoras e de incentivo.
Quando cada crianca terminava de produzir
sua obra, entregava a peca para que fosse
guardada separadamente para secar. Foram
produzidas panelinhas, bonequinhas, carrinho
de mao, vasos de flor, pratos: tudo conforme

mencionado na historia.

Figura 33: Buscando itens no “tesouro”.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Figura 34: Criando com argila e outros recursos.

Figura 35: Criando com argila e outros recursos.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

As pecas foram deixadas secando por dois dias no final de semana e, na segunda-feira,

foram expostas durante o momento de saida da escola. Foi montada uma exposi¢do, para que

0s seus pais ou responsaveis visualizassem as producdes das criangas assim que vinham busca-

las e era notavel certo orgulho em suas expressoes quando diziam: “olha!!! Eu que fiz!!!”; “é

“r
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de argila, igual da historia que a tia contou!” (anotagdes do diario de campo da pesquisadora

—2025).

Figura 37: Exposicdo das esculturas de argila produzidas pela crianga.
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

6.2 Desemparedar as criancas e reconstruir os sentidos

Na semana seguinte a exposi¢ao das producdes das criangas, a professora/pesquisadora
retomou o didlogo com elas, levantando suas preferéncias dentro das atividades anteriores e
também aspectos que nao foram tdo interessantes. A fala entre as criangas foi comum e disserem
que gostaram muito de brincar com a argila, por ser mais macia do que massinha. A
professora/pesquisadora parabenizou as criangas pelo desempenho na atividade, mas ressaltou
que um ponto negativo (para ela) foi no dia de ouvir a historia no parque, uma vez que, mesmo

sendo algo inédito, a acdo ja havia sido comunicada com antecedéncia as criangas. Antdnio
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(2025) disse que agiram daquela forma por estarem muito animados e ansiosos, mas que iriam
“melhorar” ¢ as criangas concordaram.

Dando sequéncia, a professora/pesquisadora retomou as anotacgdes iniciais do quadro,
para que todos/as pudessem se lembrar do que haviam falado inicialmente e, juntos/as decidir
o rumo da préxima agdo. Dentre as sugestdes anotadas no quadro, havia o plantio de arvores e,
novamente, a escolha das criancas foi unanime sobre o que gostariam de fazer: “vamos plantar
arvores e flores na escola” (anotagdes do diario de campo da pesquisadora — 2025).

Entdo, a professora/pesquisadora combinou com as criangas como realizariam esta agao:
Nos vamos fazer esse plantio em varios dias e eu sempre vou avisar as mdes de vocés antes,
pra virem com roupa mais velha no dia, pra ndo ter problema de sujar, ok? Nos vamos plantar
la perto do parquinho, perto das drvores, porque la tem sombra boa, mas também tem sol, pra
que a gente precisa disso? Quem sabe? (Professora/Pesquisadora, 2025).

“Eu sei! E porque as plantas precisam de sol pra crescerem e da sombra também. E de
uma terra bem fofinha” (fazendo gestos com a mao como se segurasse algo fofo) (Jodo Pedro,
2025). A turma ¢ sempre bem atenta as colocagdes da professora e das participagdes dos/as
colegas, especialmente quando ¢ sobre uma acdo que lhes interessa, como essa. A
professora/pesquisadora parabenizou Jodo Pedro pela resposta e continuou explicando: “eu vou
trazer pneus velhos e nos iremos enche-los com terra e esterco, para so depois plantarmos.
Vou comprar as sementinhas e trazer algumas mudinhas também. Quem lembra o que é o
esterco?”. Quem respondeu foi Cristiano Ronaldo (2025), “é o cocé da vaca! Que ajuda ela a
crescer forte”, levando toda a sala aos risos (anotacdes do diario de campo da pesquisadora —
2025).

No primeiro dia marcado para a atividade, assim que chegavam na escola, as criangas
iam ao encontro da professora/pesquisadora para mostrar que estavam com uma roupa velha e
garantir que podiam se sujar sem problemas, porque bastava tomar banho e vestir a roupa limpa
que estava na mochila depois. Nesta altura, ¢ oportuno ressaltar algumas situagdes: a gestao da
escola e da EI nunca se opuseram a realizacdo do trabalho, pelo contrario, durante todo o tempo
a coordenadora incentivou as criangas a participarem; durante as leituras do PPP, nota-se que a
institui¢do prima por um ensino que valoriza a aquisicdo de saber por meio das praticas de
intensa participacao e de natureza diversas; as familias ndo colocaram nenhum tipo de entrave
ou dificuldade para a participacdo de alguma crianga; alguns servidores contribuiram com as
praticas, levando itens que ajudariam na sua execucao. Ainda assim, a professora/pesquisadora

recebeu olhares e criticas de algumas docentes da institui¢cao, com falas como: “eu ndo faria
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esse tipo de coisa!”; “isso ¢ pras novinhas que estdo chegando!”; “quero ver a mde desses
meninos lavando as roupas deles em casa e ficando bravas!”’; “olha a sujeira desses
meninos!!!”” (anotagdes do diario de campo da pesquisadora — 2025).

Barros (2018) chama a aten¢do para o fato de que ao ensinar, ¢ preciso superar essa
visdo limitrofe que os/as adultos/as aplicam as criangas e isso se aplica aos saberes e aos
espacos. Para a autora “esses espacos devem permitir que elas exer¢am seu fazer mais
espontaneo, o brincar, explorando e experimentando, em intensa movimentagdo fisica e
psiquica, num processo incrivel de crescimento e consequente aquisi¢do das qualidades
humanas eu guardam em si” (Barros, 2018, p. 63).

Tiriba (2018) ressalta que o emparedamento das criangas ¢ tratado como uma questao
de profissionais que ndo expde as criancas aos riscos das altera¢des do clima e nem aos perigos
que a natureza e seus recursos podem ofertar, além do que, ha uma associacdo entre os
elementos do mundo natural e sujeira, podendo causar desconfortos entre outros/as
servidores/as da escola.

Contudo, ¢ preciso compreender que a educacdo ndo se faz somente por meio de

manuais prontos e salas de aula fechadas.

Uma educag@o que respeite os movimentos inesperados do pensamento, nao
pode estar repartida em gavetas sem conexao, ela caminha na contramdo da
compartimentalizacdo do saber, quer articular o que na realidade ndo se
separa. Uma educagdo rizomatica reconhece que os conhecimentos sdo
gerados na complexidade natural e social, na qual todos os saberes convivem
e produzem realidades (Tiriba, 2018, p. 431).

Apesar dos comentarios negativos e olhares contrarios de outros/as adultos/as, a
educagdo ¢ feita para/com as criangas, ou seja, as criticas sO seriam consideradas, se fossem
agregar no processo de ensino e aprendizagem e contribuir com as agdes realizadas. Sendo
assim, a professora/pesquisadora deu continuidade nas acdes planejadas com as criangas,
levando os materiais necessarios: pneus velhos, saco de esterco, baldes velhos, enxada,

sementes e pequenas mudas de plantas.
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Figura 38: Alguns dos materiais utilizados. Figura 39: Alguns dos materiais utilizados

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Nas praticas de ciéncias com criancas, ¢ preciso que se considere trés agdes
fundamentais, segundo Dalmaso (2020): mover, conhecer e descrever. Esta etapa da pesquisa
garantiu a execugdo destas acdes, visto que possibilitou a aprendizagem por meio da
exploragdo, de brincadeiras e de experimentacdes. Ao desemparedar as criangas e fornecer os
recursos necessarios, incentiva-se o movimento pelo espaco, a exploragdo para conhecer os
materiais e suas formas de uso e o estabelecimento de maneiras de se comunicar com terceiros,
suas proprias ideias e formas de trabalho.

A professora/pesquisadora orientou as criangas a pegarem a terra. De inicio, elas
estranharam um pouco, pois, na escola, ainda ndo haviam tido a possibilidade de manusear a
terra desta maneira, mas assim que se habituaram, encheram varios baldes de terra facilmente

e todos se dispuseram a ajudar. Para soltar a terra, elas usaram gravetos, pedras e suas maos.

Figura 40: Criangas ajuntando terra para o plantio. Figura 41: Criangas ajuntando terra para o plantio.
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Figura 42: Preparacdo da terra e esterco.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

O plantio foi feito em quatro dias ndo consecutivos, devido a chuva intensa que ocorreu
em alguns dias e que, inclusive, deixava as criangas frustradas, por ndo poderem continuar a
atividade naquele dia. Foram plantadas sementes de flores nos pneus e perto da cerca; algumas
ervas cheirosas e que podem ser consumidas na alimentagdo, como horteld e manjericdo, e
também algun?s frutas, como melancia, morango e tomatinho cereja (anotagdes do diario de

campo da pesquisadora — 2025)

Figura 43: Criancas jogam agua sobre a terra semeada.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Mesmo com os esforcos, estudos e trabalhos construidos ao longo do tempo, a
professora/pesquisadora ainda demonstrava preocupacao sobre a capacidade das criangas. E ¢
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essa razao da importancia deste trabalho: documentar o processo de superagdo das ideias
ultrapassadas de que as criangas sdo frageis e incapazes de fazer coisas grandes. Sim, elas
podem precisar de mais tempo e de outras ferramentas, mas, se tiverem liberdade para criar e
para agir, com certeza superardo as dificuldades e alcancardo os objetivos.

E foi assim que a ag@o aconteceu. No inicio a professora/pesquisadora indicava o que
deveria ser feito e apontava quem iria fazer, acreditando que garantiria a participagdo de
todos/as e que as criangas com maior for¢a fariam os trabalhos mais pesados. Contudo, este
posicionamento se opde ao principio da simetria da TAR, que indica ndo haver superioridade
entre um ator ¢ outro, de modo que a relagdo entre eles é que traduz e instaura novos
conhecimentos. Na medida em que a professora/pesquisadora compreendeu isso e deixou o
lugar de comando para partilhar este espaco com as criangas, a acdo se transformou.

Nesta ideia de simetria, ndo cabe divisdo e nem distin¢do entre professora/pesquisadora,
criangas, espagos e materiais, visto que a realidade ¢ produto das relagdes estabelecidas entre
estes atores. A revisdo da professora/pesquisadora sobre sua propria acdo foi pertinente, visto
que, apesar da inten¢do de se superar praticas tradicionais, ¢ necessario combaté-las a todo
momento, por estarem enraizadas as concepg¢des docentes. Deste modo, o principio da simetria
contribui com a superagao desta visdo, pois valorizou igualmente, sem hierarquizar, todos os

atores envolvidos.

Figura 44: Observacdo sobre colheita do tomatinho cereja.
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Figura 46: Criangas trabalhando em conjunto, plantando mudas de morango.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Automaticamente, as criangas se organizaram em grupos e todas sabiam as suas
fungoes. Ndo havia uma “lider” entre elas, mas aquelas que possuiam maior destreza,
orientavam as demais, de modo que todas tinham uma tarefa a cumprir. Principe, Florandil,
Alexa, Sonic e Superman foram as criangas que assumiram a frente as agoes e conduziram
os/as colegas sobre o que fazer. Inclusive, para facilitar a coleta de terra, Principe pediu para
usar a enxada que estava quebrada e, ao invés da negativa automdtica, a
professora/pesquisadora disse que poderiam utilizar, desde que tivessem cuidado. A tentativa
foi um sucesso e a coleta da terra foi mais rdpida (anotagdes do didrio de campo da
pesquisadora — 2025).

Aqui se aplica o conceito de translacdo da TAR, abordado por Pereira (2018), que afirma
a importancia de o/a pesquisador/a ser capaz de analisar a situacdo de acordo com suas
intengdes e também com os interesses dos/as demais participantes da pesquisa, afinal, todas as
vozes devem ser ouvidas e levadas em consideracdo. Este conceito garante movimentagao

dentro da rede e a interagao entre os atores.
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Figura 49: Criangas trabalhando em conjunto, coletando terra, utilizando as ferramentas escolhidas.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Uma relagdo muito bonita que se criou, foi das criangas com os animais. Em outros

tempos, os insetos eram tratados com nojo ou como criaturas que poderiam ser eliminadas.

Figura 50: Crianca mostrando besouro que encontrou.

Fonte: Acervo pessoal (2025).

Enquanto buscavam terra e durante o
plantio, as criangas tiveram contato
com vdarios tipos de pequenos
insetos, como besouros, abelhas,
formigas, libélulas e borboletas,
além de muitas minhocas. Braga e
Suarez (2018) ressaltam que esse
tipo de relacdo de respeito fortalece
os papeis dos atores, uma vez que
veem a Si mesmos € aos outros atores
como seres de mesma importancia
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dentro da acio educativa. E importante que a professora/pesquisadora ndo se imponha diante
das criancas, bem como as criangas ndo se imponham aos animais. Numa pesquisa que utilize
a TAR, todos os atores trazem consigo caracteristicas que, ao serem aliadas, geram multiplas e
potentes redes.

Anteriormente, a professora precisava dizer que nao se pode pisar nos insetos, porque
eles tém sua importancia na natureza, mas, durante a pesquisa, as criancas ja possuiam esse
entendimento e sempre que encontravam algum inseto diziam: “olha quem eu achei, tia!” —
formando uma roda ao redor da crianga, para que todos pudessem ver também o besouro
encontrado — “mas vou devolver pra casinha dele!”. Ou uma minhoca: “tia, pode colocar na
nossa plantinha? Ela estava comendo morango, eu queria colocar ela junto do pé de morango”

(Antonio, 2025) (anotacdes do diario de campo da pesquisadora — 2025).

Figura 51: Crianca mostrando minhoca que encontrou

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

Quando todas as sementes e mudas ja haviam sido plantadas, as criangas pediram que
tivessem um dia so para brincarem de tudo o que quisessem e a professora/pesquisadora levou
papeloes e cordas para usarem neste dia e todos/as brincaram juntos/as das mesmas
brincadeiras: escorregar, escalar, puxar, arrastar. Mas a brincadeira logo foi interrompida,
devido um ataque de formigas. Para evitar possiveis reagoes alérgicas, a
professora/pesquisadora sugeriu que todos/as fossem para o outro lado do parque e la

poderiam brincar sem problemas (anotagdes do diario de campo da pesquisadora — 2025).
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Figura 52: Criancas brincando de escorregar na terra, antes ao ataque das formigas.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

6.3 Ressignificar a aprendizagem

A proxima fase pratica da pesquisa demandava um novo diadlogo, retomando com as
criancas o que foi satisfatorio e o que nao foi, para s6 entdo seguir para a ultima etapa. 4s
criangas afirmaram ter se divertido muito durante a experiéncia do plantio e que gostariam de
plantar ainda mais vezes, outro ponto positivo citado por elas, foi poder tomar banho de
mangueira todos os dias, depois de brincar na terra, porque “‘é muito melhor do que no
chuveiro” (Jodo Pedro, 2025); as criangas também gostaram do dia livre que tiveram para
brincar, porque pularam corda embaixo da darvore (anotagdes do didrio de campo da
pesquisadora — 2025).

Enquanto isso, o unico ponto negativo que elas abordaram, foi o ataque das formigas,
pois foi bem dolorido. 4 professora/pesquisadora questionou a elas se sabiam o porqué de as
formigas terem atacado daquela forma e informou que, embaixo da terra, ha um formigueiro
e, provavelmente, elas se sentiram ameagadas com a presenca das criangas ali e o ataque, foi
uma forma de defender a casa delas.

Na sequéncia, foram abordadas as anotagoes feitas no quadro novamente, para
relembrar as acoes sugeridas pelas proprias criangas inicialmente. Precisava ser escolhida a
atividade que fecharia a pesquisa e entre as inscrigoes estava a opgdo de “criar uma historia”,
sendo essa a sugestdo da professora/pesquisadora para as criangas. Contudo, nos dias
anteriores, as criancgas tinham passado por duas avaliacoes, uma interna e uma externa, e

disseram estar “‘cansados de fazer tarefa’.
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Entre as outras op¢oes, constava também a de ver desenhos e filmes que tratassem sobre
a temdtica do meio ambiente, cuidados com a natureza, criangas fazendo ciéncia e as elas
pediram por isso. A professora/pesquisadora sugeriu que assistissem aos desenhos, mas que
também criassem o seu proprio video/documentario, que mostrasse tudo o que foi feito durante
o plantio na escola e outras agoes que quisessem apresentar. As criangas prontamente
concordaram e iniciaram seus planejamentos (anotagdes do diario de campo da pesquisadora
—2025).

Analisando essa mudanga de acdo por meio da TAR, Pereira (2018) ressalta que a
relacdo que os atores estabelecem entre si durante o exercicio da translagdo, pode ocasionar
imprevisibilidade na pratica inicial e, a cada acdo e alteracdo, uma nova rede ¢ formada, com
nova forma e estrutura. Isso ndo deslegitima o processo, pelo contréario, apresenta 0 movimento
constante e consciente que existe nele.

Esta troca de atividade, apesar de estar entre as opgdes citadas inicialmente pelas
criancas, ndo foi o que a professora/pesquisadora estava almejando, o que lhe causou um

estranhamento inicial.

O que se pode perceber ¢ que, em realidade, somos nos, adultos, que estamos
aprisionados aos proprios esquemas, ou melhor, aos limites que nos foram
impostos, na vida escolar, na familia, no trabalho. Tendo aprendido a engolir
os desejos, sdo esses mesmos esquemas que necessitamos reproduzir, pelas
normas que pretendemos impor as criangas [...] (Tiriba, 2018, p. 456).

Tiriba (2018) faz uma importante reflexdo acerca da necessidade de superagdo da visdao
limitadora que professores/as carregam consigo sobre o papel da liberdade na educacao das
criancas. Essa liberdade precisa ser prevista durante o planejamento e garantida durante sua
execucdo. Sendo assim, ja que as criangas optaram por outro formato de encerramento, sua
opinido deveria ser validada, sem perder o rigor metodico.

Para a nova acdo, as criancas pediram para que no video mostrasse tudo o que foi
filmado durante o plantio; mostrar um passeio pela escola, apresentando o espago e quais sdo
as boas praticas que podem ser feitas para cuidar da natureza. Durante a gravac¢ao do video, a
professora/pesquisadora fez algumas perguntas pré-estruturadas, mas nao seguiu um roteiro,
deixando a conducao a cargo das criancas.

O video estd disponivel através do hiperlink, clicando aqui ou pelo site:

www.youtube.com/
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Figura 53: Criancas participando de roda de conversa, com perguntas pré-estruturadas.

Figura 54: Criangas apresentando boas praticas e cuidados com o ambiente escolar e com a natureza.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).

A andlise de dados baseado na TAR, indica que a analise ndo ¢ uma agao posterior as
praticas, mas um processo continuo investigativo, que avalia as associagdes, deslocamentos e
controvérsias mediante seus acontecimentos. Este movimento indica que as translagdes
produzidas ao longo da pesquisa entre os atores ocasionam novas redes, traduzindo-se em novas
praticas pedagogicas e novos sentidos sobre ciéncias. Falas, gestos, siléncios e expressdes sao
fatores a serem considerados dentro da rede, reafirmando que a TAR ndo ¢ somente um

referencial, mas um modo de olhar, escrever e compreender a EI.
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Figura 55: Criangas diante do horizonte.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).
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"PRODUTO EDUCACIONAL

REGISTRANDO PRATICAS
E SABERES INFANTIS

)

Nao existe tempo ruim.
O que existe, sdo roupas inadequadas.
(Famoso provérbio nordico)

7.1 Publico-alvo

O Produto Educacional (PE) resultante desta pesquisa ¢ um video-documental que se
destina a professores/as recém-formados ou com muito tempo de atuagdo e estudantes de
graduacao em licenciaturas. Poderad ser utilizado em cursos de formagdo inicial, formacao

continuada e/ou reunides escolares internas (chamado Modulo II).

7.2 Tipificacao: identificacdo da natureza do produto

Este PE trata-se de um video-documental, cuja finalidade foi de registrar as praticas
realizadas e apresentar interpretagdes realizadas e a relevancia da pesquisa ao campo académico
e profissional docente. O produto estd em consonéncia com a tipologia dos PE para esta linha
de pesquisa, de acordo com a Plataforma Sucupira, que indica o desenvolvimento de videos,

animacdes e video aulas entre outras midias educacionais.

7.3 Objetivo(s)

e Registrar as experiéncias de plantio e brincadeiras com elementos naturais;
e Valorizar as relagdes, narrativas e expressdes entre as criangas;
e Documentar as redes de estabelecidas entre criancas, natureza, materiais, espagos e

educadoras, compreendendo tais interagdes como produtoras de sentidos e saberes;
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e Refletir sobre praticas pedagdgicas que possibilitem aproximagdo entre a infdncia e natureza
dentro do contexto escolar.

e Contribuir para a formagao continuada de professores da Educagdo Infantil, oferecendo o
video-documental como recurso formativo e fomentador de debates.

e Sensibilizar a comunidade escolar quanto a poténcia educativa das experiéncias com a
natureza.

e Socializar praticas pedagdgicas que valorizem a investigagdo, a escuta e a participacao ativa

das criangas.

7.4 Justificativa

Apos reflexdes e escolhas por determinados caminhos, optou-se por um PE que
sintetizasse as a¢oes realizadas durante a investiga¢do-ac¢ao, de modo que se constituisse como
material que pudesse ser utilizado em diversas esferas, para formacdo docente inicial,
continuada ou mesmo discussdes internas na propria escola, sendo os professores da Educacao
Infantil, o publico-alvo principal deste PE. Assim, a proposta para o PE ¢ de um
video/documental, apresentando as principais propostas desenvolvidas, o trabalho realizado
pelas criangas, suas falas, expressdes e opinides. A fim de fundamentar as praticas realizadas,
o video apresenta falas da pesquisadora, de sua orientadora de mestrado e da coordenadora da
EI do CAIC.

O video foi um desdobramento das praticas realizadas e apresenta algumas das etapas
vividas na pesquisa: passeio pela escola com olhar cuidadoso sobre o espago; preparacao do
solo e plantio, com brincadeiras na terra; momentos de dialogos com as criangas e entre elas.
Todas as filmagens foram realizadas no espaco escolar, durante os momentos de intervengao
da pesquisadora/professora. Destaca-se que todos os responsaveis assinaram um termo,
concordando com o uso da imagem e voz das criancas, desde que ndo fossem expostas a
situacdes vexatorias ou humilhantes.

Ao apresentar o video-documental como meio de sistematizar as experiéncias e
socializar as acdes realizadas, este PE reafirma a documentagdo pedagdgica como um
importante meio para a divulgacdo das aprendizagens e de reflexdo sobre as praticas. A BNCC
possui um objetivo voltado para a EI que menciona o uso de diversas ferramentas (desenhos,
fotos, videos, escritas, didlogos, entre outras) para que as criangas possam manifestar suas

ideias, desejos e sentimentos, além de possibilitar formas diversas de registrar narrativas. O
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documento orienta que, na atualidade, as praticas pedagogicas precisam abranger novas formas
de produzir, disponibilizar e interagir com os saberes, visto que as novas ferramentas de
informagdes possuem facil acesso e estdo em todos os tipos de ambientes (Brasil, 2017).

Entre as competéncias da Educagao Bésica, a BNCC apresenta duas que se relacionam
diretamente com a importancia deste PE: a quinta competéncia, que aborda a compreensio
sobre como as tecnologias de comunicagdao podem contribuir com processos de aprendizagem

e também a sexta, que enfatiza a realizagdo de praticas que valorizem a diversidade de saberes.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (Brasil, 2017, p. 09).

O produto ndo ¢ apenas um registro do que foi vivenciado, é na verdade um dispositivo
formativo e reflexivo, que, ao reunir as gravagoes das falas das criangas, experiéncias vividas e
as contribui¢des de profissionais que transitam pela pesquisa, ultrapassa a dimensao ilustrativa
e se constitui como uma forma de producao de conhecimento na EI. Ao validar as vozes,
expressoes e interpretagdes das criangas sobre a natureza e o espago escolar, o video reafirma a
centralidade da escuta sensivel e, também, da documentagdo pedagdgica como praticas que
qualificam o trabalho docente. Sua elaboracao dialoga com os principios que reconhecem as
criangas como sujeitas que possuem direitos, que sdo produtoras de sentidos e participantes
ativas em seu proprio processo educativo.

Em sintese, o uso do video-documental, enquanto um PE, amplia as possibilidades de
circulacao dos saberes produzidos, contribuindo com a formagao docente inicial e continuada,
bem como reflexdes institucionais internas; além disso, também reafirma as orientacdes da
propria BNCC, que incentiva o uso de diversas linguagens, como forma de sistematizar e
socializar experiéncias educativas. Logo, este PE consolida-se como um desdobramento ético,
estético e politico da investigagdo realizada, evidenciando que a pesquisa com criangas também

implica criar formas de visibilizar suas experiéncias e de fortalecer uma EI publica, sensivel e

comprometida com a vida e com as futuras geracdes.
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7.5 Encaminhamento tedrico-metodologico

Um video-documental, apesar de escolhas de edig¢@o e de enquadramentos, ndo tem base
ficcional e ndo deve ser superficial, mas sim oferecer condi¢gdes para que o/a espectador/a se
sinta sensibilizado/a a refletir sobre as cenas expostas.

A concepcao do video-documental como PE ancora-se na compreensao de que o
documentario constitui uma forma de conhecimento que se produz considerando aspectos entre
estética, ética e politica. Conforme argumenta Ramos (2005), este tipo de video ndo opera como
espelho da realidade, mas como uma narrativa que organiza a realidade a partir de escolhas
particulares, enquadramentos, recortes e estratégias de montagem. Tais escolhas ndo sdo
neutras. Elas expressam posicionamentos e produzem sentidos, evidenciando que toda
representacdo do cotidiano ¢ cheia de intencionalidades. Logo, ao registrar as praticas e as
experiéncias das criangas com a natureza, o video-documental ndo se limita a funcdo de
registrar, mas configura-se como uma interpretacdo das relacdes estabelecidas no espaco
escolar, entre os atores participantes das redes.

Para Moraes, Gomes e Saboia (2002), a sele¢do de imagens, a organizagdo das falas, a
defini¢do do ritmo narrativo e os processos de edicdo constituem-se como operagdes
metodologicas que estruturam a leitura do espectador e configuram determinada sequéncia
logica ao fendmeno investigado. Nesse sentido, o video-documental, enquanto PE desta
pesquisa de mestrado, apresenta-se como extensao do proprio processo de pesquisa, articulando
producdo de dados, andlise e socializagdo do conhecimento.

Ao ser concebido como recurso para formacao inicial e continuada de professores, o PE
assume dupla dimensdo: sintese interpretativa da investigacdo realizada e instrumento
formativo que amplia as possibilidades de problematizacao das relagdes entre infincia, natureza
e pratica docente.

No campo educacional, Pérez (2010) destaca o potencial formativo do video-
documental, defendendo-o como linguagem capaz de mobilizar sensibilidades, provocar
deslocamentos interpretativos e fomentar processos reflexivos. Desta maneira, o audiovisual
ultrapassa a funcao ilustrativa para assumir o estatuto de dispositivo pedagdgico, capaz de
provocar didlogos e de questionar a rigidez de praticas consolidadas.

Dessa forma, o video-documental ndo deve ser entendido apenas como produto final da
pesquisa, mas como um rico espaco para a producio e circulagdo de saberes, no qual a narrativa

audiovisual cria elos, que une as experiéncias vividas, reflexdes tedricas e formagdo
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pedagogica. Assim, sua construcdo materializa uma compreensao ampliada da pesquisa, de
modo que investigar, narrar, editar e interpretar sdo movimentos distintos, mas nao

independentes.

7.6 Descriciao do produto

Para a produ¢do do video-documental, todas as a¢des realizadas de maior contato das
criangas com a natureza, foram filmadas em tempo real, buscando registrar as criangas em total
liberdade e sintonia umas com as outras € com o meio. Inicialmente, as filmagens foram
realizadas apenas como formas de registrar integralmente tudo o que ocorria, como material de
consulta posterior para a pesquisadora, portanto, o material foi arquivado e separado de acordo
com as datas realizadas.

Num momento posterior, em que as criangas optaram por produzir um video mostrando
o que haviam realizado, foi feita uma ultima filmagem com as criangas, realizando uma
entrevista em grupo com perguntas previamente elaboradas, mas sem ignorar a espontaneidade
das praticas, pensamentos e falas infantis.

A fim de validar o trabalho realizado na institui¢do, a pesquisadora convidou a
coordenadora da EI do CAIC para contribuir com o video, através da realizacdo de uma
entrevista com roteiro estruturado, onde a profissional pode expor seu ponto de vista sobre a
tematica proposta e de como as agdes realizadas pela pesquisadora/professora contribuiram para
o processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Com a intencao de ampliar o didlogo académico, a pesquisadora convidou sua
orientadora do mestrado, para contribuir com o video-documental por meio de uma entrevista
semiestruturada, na qual a profissional expds quais sdo os pontos de maior relevancia do
trabalho, considerando a perspectiva académica e de formacao inicial, ressaltando o valor e
impacto que praticas como as registradas podem ter no trabalho docente e na formacdo das
criangas.

Todas as vozes que aparecem no video constroem sentido e validam o conteudo
apresentado. Nao se busca somente informar, mas também refletir e sensibilizar o/a
espectador/a sobre o trabalho que foi realizado. Para tal, a narra¢dao do video ficou a cargo da
propria pesquisadora, que deixa claro suas escolhas e pontos de vista, através de suas falas. As
entrevistas foram realizadas em momentos distintos e as midias foram arquivadas

separadamente, para facilitar o momento de edi¢ao e produgdo do video.
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Para a edi¢do, a pesquisadora montou um script que direcionou o processo criativo,
apresentando um inicio, meio e fim. O video ¢ muito “ilustrado”, de maneira que todas as falas

sdo amparadas por meio das imagens gravadas anteriormente.

7.7 Potencial de aplicabilidade e replicabilidade

O video-documental, enquanto PE, apresenta elevado potencial de aplicabilidade em
diferentes contextos formativos, especialmente na formacao inicial e continuada de professores
da EI. Por tratar-se de uma producdo audiovisual que articula pratica pedagogica,
fundamentagao tedrica e reflexdo critica, o material pode ser utilizado como dispositivo
disparador de debates em cursos de licenciatura, programas de formagdo continuada, encontros
pedagdgicos institucionais e reunides escolares internas.

Sua aplicabilidade ndo se restringe a tematica especifica das experiéncias com a
natureza, mas estende-se a discussao de principios mais amplos, como a escuta sensivel das
criangas, a valorizagdo das interagdes, a documentacdo pedagodgica e a construcao de praticas
investigativas no cotidiano escolar. Deste modo, este PE pode contribuir para problematizar
concepgoes naturalizadas sobre educacao, além de fomentar reflexdes acerca do papel do/a
professor/a como mediador/a e pesquisador/a de sua propria pratica.

Quanto a replicabilidade, o presente PE ndo representa um modelo padrdo e prescritivo
a ser reproduzido, mas pode ser notado como uma experiéncia inspiradora que pode ser
reinterpretada e ressignificada em diferentes realidades educativas. A metodologia de registro,
sistematizacdo e socializagdo das praticas pode ser apropriada por outros/as docentes,
respeitando as especificidades culturais, institucionais e sociais de cada contexto. Assim, mais
do que replicar agdes idénticas, o que se propde ¢ a replicagdo de uma postura investigativa e
de um compromisso €tico com a escuta sensivel das criangas, bem como a valorizacao de suas
experiéncias. Ao fortalecer a visibilidade destas, contribui para a consolida¢do de praticas
educativas que reconhecem a infancia ndo como etapa preparatoria, mas como tempo pleno de

producdo de saberes e de participacao social.

7.8 Descricao do impacto esperado do PE

Espera-se que este PE apresente impacto em niveis formativos, pedagdgicos e sociais.
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Em nivel formativo, ao promover mudangas nas concepgdes docentes acerca da
infancia, da natureza e do papel do/a professor/a na EI. Também se espera que o PE atue como
dispositivo mobilizador de debates em cursos de licenciatura e formacdo continuada,
contribuindo para a aproximacao entre universidade e escola bésica.

No nivel pedagogico, o impacto esperado ¢ sobre a valorizacdo da documentacio
pedagogica, visto que registrar, interpretar e socializar experiéncias constitui um poderoso e
colaborativo movimento formativo.

Agora, em nivel social, o impacto esperado também ¢ percebido nas dimensdes ética e
politica, ao compreender as criangas como sujeitas de direitos, produtoras de sentidos e de
conhecimentos. Neste viés, o PE pode contribuir para a consolidacao de praticas que defendam

uma EI publica, sensivel e socialmente comprometida com os interesses das criancas.
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COLHENDO FRUTOS:

- REFLEXOES E SENTIDOS DA
PESQUISA

Vocé ficara surpreso quando eu lhe disser
que a maior parte do que vocé chama de “brincar”
é realmente trabalho.

(Maria Montessori)

Ao ler este trabalho, talvez o leitor se questione sobre onde estd a grande revolucao
originada por ele. A propria autora por muitas vezes se fez essa pergunta até entender que nao
¢ preciso de um movimento estratosférico para que a educacao seja impactada. Na verdade,
tudo precisa de um comeco e, naquela institui¢do, o comego chegou para 14 criangas e uma
professora.

Ao tomar como eixo central as relagdes que as criangas estabelecem com a natureza no
contexto da EI, os estudos evidenciaram que as experiéncias com elementos naturais se
constituem como potentes recursos de aprendizagens em ciéncias, especialmente quando
organizadas a partir de uma perspectiva que reconhece as criangas como sujeitas ativas e
produtoras de saber. Tal compreensdo possibilitou avaliar como praticas pedagogicas ainda
marcadas por racionalizagdes excessivas, acabam promovendo o distanciamento entre infancia
e natureza, dificultando, assim, o espaco para a valorizagdo da experiéncia, do corpo livre, do
brincar e da experimentagdo como dimensdes construtivas do aprender.

Os documentos orientadores da educacao fundamentam a compreensao da EI como a
etapa que assegura o desenvolvimento integral da crianga, reconhecendo que o brincar, as
interagdes e as experiéncias devem ser eixos estruturantes do curriculo. A abordagem que esses
documentos trazem sobre a relacdo da crianca com a natureza ainda ¢ timida, mas pode ser
encontrada entre suas paginas. Na verdade, essa tematica ¢ mais difundida entre as DCNEI’s e
pode ser vivenciada dentro dos campos de experiéncia da BNCC, o que reforca nos dias atuais

o direito das criangas a convivéncia, a exploragdo, a participacdo e ao contato com a natureza,
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ainda que, na pratica, tais principios ainda encontrem dificuldade para se realizarem. A analise
desses documentos permite evidenciar tanto suas potencialidades quanto seus limites,
especialmente quando operacionalizados de maneira normativa, desconsiderando os contextos
e as singularidades das infancias.

A pesquisa sustenta uma concepgao de crianga como sujeito histérico, social e cultural,
dotado de curiosidade e capacidade de produzir conhecimentos a partir de suas experiéncias. A
natureza ¢ compreendida ndo como cendrio ou recurso didatico, mas como ambiente
constitutivo da vida, da qual as criangas fazem parte. O ensino de ciéncias, nesta perspectiva,
afasta-se de abordagens conteudistas e transmissivas, aproximando-se de praticas que
valorizam a experimentac¢do, o sensivel, o corpo ¢ o encontro com o mundo. Tal concepgao
rompe com dualismos tradicionais e favorece aprendizagens implicadas com a vida.

E neste viés que a pesquisa com criangas se apresenta enquanto uma pratica de postura
¢tica, metodoldgica e politica que reconhece as criangas como participantes ativas do processo
investigativo e que valoriza a sua voz, reconhecendo as suas potencialidades. Mais do que
objetos de estudo, elas sdo consideradas interlocutoras legitimas, cujas expressdes se
manifestam por meio de falas, gestos, brincadeiras, siléncios e interacdes com o ambiente.

A opg¢ao metodoldgica pela investigacdo-acao mostrou-se coerente com os propositos
da pesquisa, uma vez que possibilitou a articulacdo continua entre reflexdo e intervengao,
permitindo que o percurso investigativo fosse adequado diante as necessidades e experiéncias
vividas no campo. Nesse movimento, o planejamento inicial (que foi feito em colaboragdo com
as criangas) ndo se apresentou como um roteiro fechado, mas como um dispositivo aberto as
demandas, interesses e curiosidades das mesmas, favorecendo processos educativos mais
sensiveis, situados e aplicados a realidade escolar. A investiga¢do-acdo, nesse sentido,
contribuiu para que a pesquisa se constituisse como um espago de escuta, de maneira que as
acoes pedagogicas foram sendo construidas em didlogo com o cotidiano e com os sujeitos que
dele participam.

De modo complementar, a TAR ofereceu aportes tedricos fundamentais para a leitura e
interpretacdo do campo empirico, ao permitir compreender o cotidiano da EI como uma rede
viva e dinamica de relagdes entre atores humanos e nao humanos. Criangas, professoras/es,
materiais, espacos, tempos, elementos da natureza, documentos curriculares e dispositivos
pedagbgicos atuaram conjuntamente na producdo das experiéncias educativas, evidenciando
que as aprendizagens nao se ddo de forma linear ou isolada, mas resultam das relagdes e

translagdes (termo utilizado pela TAR) que se estabelecem no cotidiano escolar. Essa
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perspectiva possibilitou deslocar a centralidade exclusiva dos/as adulto/as, reconhecendo a
capacidade das criancas e das materialidades que as acompanham, sem hierarquizagdes prévias.

Nesse cenario, o protagonismo infantil foi compreendido como um processo relacional,
produzido nas intera¢des que as criancas estabelecem umas com as outras na rede educativa.
As experiéncias de brincar com a terra, modelar argila, plantar, explorar os espagos escolares e
registrar em video evidenciaram formas de participacao, expressas por gestos, falas, expressoes,
movimentos, escolhas e interacdes com o ambiente. Todas essas agdes reforcam que o processo
de ensino e aprendizagem s6 ¢ completo quando a crianca se sente segura para experimentar,
investigar, imaginar, criar, se movimentar e sentir o mundo em que habita.

A elaboragao do produto educacional, concebido a partir das experiéncias vividas no
campo, constitui um desdobramento direto da pesquisa e reafirma seu compromisso social. Ao
dialogar com as praticas pedagdgicas da Educacao Infantil, o produto oferece subsidios para a
constru¢do de propostas educativas mais abertas, relacionais e conectadas aos interesses das
criancas, contribuindo para o fortalecimento de praticas que reconhecam o protagonismo
infantil e a poténcia das relagdes com a natureza. Assim, para além de responder aos objetivos
da pesquisa, este estudo buscou contribuir para a ampliagio de debates e praticas
comprometidas com uma educagao das/para as infancias mais ética, sensivel e implicada com
os modos de viver e aprender das criangas.

A EI do CAIC foi o espaco ideal para acolher a pesquisa, por se constituir como um
territorio fértil para a investigagdo, marcado por multiplas relagdes, histérias e materialidades.
Entende-se que escola nao ¢ tomada apenas como cenario, mas como parte ativa da rede que
compoOe a pesquisa. Seus espagos, sujeitos, rotinas e condi¢cdes materiais interferem diretamente
nas experiéncias vividas pelas criancas e na configuragdo das praticas pedagbgicas, revelando
a complexidade do cotidiano escolar. O percurso da pesquisa se constréi de forma processual e
aberta, envolvendo o planejamento inicial e sua constante reconfiguracao a partir das interagdes
com as criangas € com 0 espago escolar.

Os referenciais tedricos mobilizados, especialmente aqueles que discutem infancia,
experiéncia, educagdo em ciéncias e a TAR, foram fundamentais para compreender o cotidiano
escolar como uma rede viva de relagdes, na qual humanos e nao humanos atuam conjuntamente
na produgdo dos processos educativos. Nessa perspectiva, a natureza nao se apresentou como
um conteudo a ser ensinado ou um recurso a ser explorado de forma instrumental, tornando

possivel a superagdo da condi¢do em que o/a professor/a € o/a detentor/a do saber.
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Cada pratica desenvolvida evidenciava que, quando as criancas tém assegurados
espacos € tempos para explorar, brincar, experimentar e tomar decisdes, podem se formar de
forma sensivel, integral, ética e autdbnoma. O contato com a terra, a 4gua, as plantas e os espacos
externos da escola mostraram-se potentes ndo apenas para o ensino de ciéncias, mas para a
ampliacdo do protagonismo infantil, da atuacdo dos atores (criancas) favorecendo modos de
conhecer que escapam a ldgica da transmissao e se constroem na experiéncia.

Nesse percurso, a investigacdo-agdo revelou-se um caminho metodoldgico coerente
com os objetivos do estudo, ao permitir que as propostas fossem continuamente revisadas a
partir dos interesses e respostas das criangas. Destaca-se aqui, que a presenca da pesquisadora,
enquanto professora regente da turma, exigiu um exercicio permanente de reflexdo e
compromisso ético, reafirmando a pesquisa como pratica implicada com a transformacdo do
cotidiano escolar, questionando constantemente sua propria atuagao e retornando a bibliografia
sempre que necessario amparar suas agoes.

E nesse contexto que se insere o Produto Educacional desenvolvido a partir desta
investigagdo. Sua principal contribui¢do social reside no fato de ndo se configurar como um
material prescritivo ou normativo, mas como um espago construido a partir da experiéncia
concreta vivida com as criangas e no interior da escola publica. Mais ainda! Ao relembrar sobre
a ocasido em que as criancas pediram para terem um dia para brincarem livremente, ouve-se
com clareza a voz das criangas emergindo e dizendo que seus corpos precisam se movimentar,
criar, brincar, saltar, pular corda. Entdo, uma a¢do que surgiu como uma simples plantacao de
horta sensorial, tornou-se num produto onde as criangas podem brincar e atuar livremente.

Ao reunir proposigoes, registros e reflexdes produzidas no proprio fazer pedagogico, o
produto se coloca como uma possibilidade de didlogo com outros/as educadores/as,
especialmente aqueles/as que atuam na EI e que ainda se posicionam um tanto quando
relutantes, convidando-os/as a repensar suas praticas a partir da escuta das criangas e da atengao
as relagdes com a natureza.

De maneira nenhuma esta pesquisa encerra as discussoes acerca da infancia, da natureza
e da educagdo, mas se soma a outros estudos que defendem praticas pedagdgicas mais éticas,
sensiveis e socialmente implicadas. Espera-se que tanto a dissertacdo quanto o Produto
Educacional possam contribuir para ampliar o debate sobre o direito das criangas a experiéncias
significativas com a natureza, bem como para fortalecer praticas na EI que reconhegam a escola

publica como um espaco potente de encontros, invengodes ¢ produgado coletiva de sentidos.
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