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O CULTIVAR DA ESCRITA

Em Belém do Par4, 2001, ano em que aquele garoto, Diego, escreveu sua primeira historia.
Ele adorava aulas de Lingua Portuguesa, de ler e ouvir histdrias que a professora tao terna e
paciente contava para a turma; eram os contos de fadas e as lendas amazdnicas as suas
narrativas favoritas. Ainda lia histérias em quadrinhos, revistas adolescentes que sua tia
comprava e livros de diversos temas. Além disso, quase diariamente, ele assistia a desenhos e
filmes que passavam na TV.

O menino de doze anos tinha o habito de ficar sozinho por horas a fio para acompanhar
o movimento do mundo: das pessoas que transitavam pelos blocos do prédio, os carros que
ora chegavam, ora saiam do estacionamento, o peso e o barulho da chuva que caia no telhado
vizinho e, principalmente, o siléncio do céu noturno saturado de estrelas e iluminado pela lua.
Tudo era elemento que compunha a paisagem ideal para uma linda histéria. E bem certo que
Diego ndo permitia que ninguém lesse seus escritos porque eram como tesouros seus, criados
e, logo, escondidos.

Mas, foi na escola que ele sentiu pela primeira vez um lapso de sentimento novo, uma
paixdo que o tonteou por dias. Teve uma ideia: escreveria a histéria do surgimento dessa
vontade de amar. O menino passava horas escrevendo a sua realidade, buscando nas
lembrancas formas de definir o que sentira, aquela fora a sua primeira escrita com um nimero
maior de pdginas. A principio, ele amava e sonhava com uma pessoa de sua escola, depois,
escrevera sobre a relacdo entre ambos na travessia do cotidiano, porém, no final da historia,
acendeu uma cena nova, ainda ndo vivida: um possivel primeiro beijo. Pronto! Apds vérias
mudangas e corre¢des no corpo do texto, de numerar as folhas, ele passara a ser o editor da
capa do seu proprio livro: com l4pis de cor e canetas coloridas, Diego desenhou e produziu
manualmente o livro que contava um fato que parecia tao bobo, mas que, para ele, seria
grandioso e, mais ainda, dava um sentido enorme a sua existéncia.

Como os dias passavam feito chuvas de verdo, fazia nenhum sentido guardar aquela
preciosidade s6 para si, resolveu ampliar o conhecimento dessa histdria a sua primeira leitora:
sua mae. Ela lia o texto apaixonado com um leve sorriso no rosto; por fim, aprovou a histéria

e perguntou se aquilo tudo era verdade ou efeito da imaginacdo de um escritor. N@o
respondeu. Deixava, entdo, Diego, aquela resposta escondida. Passados alguns dias de
reflexdo, sua coragem de ouro resplandeceu e ele teve a brilhante ideia de levar o texto ao ser
amado. No final do dltimo hordrio, quase na saida da escola, entregou o livro tecido com
apenas um conto para ..... que ficou em clima de espanto. “Essa historia ¢ pra vocé”, disse
aquele pequeno escritor com uma voz terna e cheia de esperanca.

Diego Mesquita de Souza



RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi compreender como o trabalho com o género do discurso
autobiografia, sob o viés literdrio, pode contribuir para o desenvolvimento da escrita autoral
dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal do estado
de Minas Gerais. Para isso, foi elaborada e aplicada uma proposta didatica por meio de dez
oficinas, nas quais foram desenvolvidas distintas atividades voltadas para a escrita
autobiogréfica, jA que a autobiografia € um género que pode ser possivel desenvolver nao
apenas a escrita autoral dos estudantes, mas também a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
de modo mais amplo. O trabalho teve contribuicdo tedrica de diversos estudiosos, quais
sejam: Bakhtin (2000), Fiorin (2016), Possenti (2002, 2013), Fiad (2006), Geraldi (1999,
2011), Menegassi e Gasparotto (2016), dentre outros autores que adotam a concepgao
sociointeracionista da linguagem. Metodologicamente, a pesquisa constitui-se com a
abordagem qualitativa e de natureza aplicada, apoiada na base fornecida pela pesquisa-acao
de Thiollent (1947). Os resultados desta pesquisa mostram que os estudantes conseguiram
produzir tanto autobiografias literdrias quanto outros géneros do discurso constituintes da
proposta didética, isso fortaleceu a escrita, a leitura de mundo e a reflexdo acerca das questdes
da vida humana; além disso, os sujeitos aprendizes alcancaram, por meio de diferentes
estratégias de escrita e reescrita, a producdo de textos autobiograficos com singularidade
autoral, ao tecer palavras e os modos de dizer que sdo apreendidos na pratica social escolar. E
possivel concluir ainda que esta pesquisa, por intermédio das oficinas, contribuiu para que os
estudantes tivessem uma aprendizagem mais significativa a partir do trabalho e da interacao
no ambiente escolar.

Palavras-chave: Autobiografia. Escrita. Autoria. Géneros do discurso. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The objective of this research was to understand how the work as the genre of autobiographical
discourse, from a literary perspective, can contribute to the development of authorial writing by
students in the 6th grade of Elementary School at a municipal public school in the state of
Minas Gerais. For this reason, a didactic proposal was developed and applied by half of ten
workshops, from which different activities were developed for autobiographical writing, since
autobiography is a genre from which it can be possible to develop not only the authorial writing
of students, but also the learning of Portuguese Language, in a broader way. The work has
theoretical contributions from various scholars, such as: Bakhtin (2000), Fiorin (2016), Possenti
(2002, 2013), Fiad (2006), Geraldi (1999, 2011), Menegassi and Gasparotto (2016), among
other authors who adopt the socio-interactionist conception of the language. Methodologically,
the research constitutes a qualitative and applied approach, supported by the basis provided for
the research by Thiollent (1947). The results of this study show that students will be able to
produce both literary autobiographies and other genres of discourse constituting the didactic
purpose, thus strengthening their writing, reading of the world and reflecting on the questions of
human life; in addition, the learning subjects achieved, through different strategies of writing
and rewriting, the production of autobiographical texts with authorial singularity, the writing
words and the ways of saying that are learned in school social practice. It is also possible to
conclude that this research, through workshops, contributes so that students built more
meaningful learning from work and interaction in the school environment.

Keywords: Autobiography. Written. Authorship. Genres of speech. Portuguese Language.
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APRESENTACAO: A TRAVESSIA INICIAL DE UM PROFESSOR

Ser professor de Lingua Portuguesa € trilhar os caminhos da linguagem e do
humano, o que possibilita a reflexdo sobre vdrias questdes da vida, dentre as quais estdo
incluidas as experi€ncias de leitura e de escrita dos aprendizes. Sob esse ponto de vista,
entendo que, no cotidiano escolar, o docente pode realizar um trabalho mais frutifero,
principalmente se assumir a concep¢do sociointeracionista da linguagem, percebida “[...]
como o lugar de constituicdo de relagcdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”
(Geraldi, 1984, p. 43).

Acredito, pois, que essa abordagem possa fortalecer a relacdo de aprendizagem
dos sujeitos, além de desenvolver as habilidades necessarias ao conhecimento linguistico-
discursivo, tornando-os competentes para usarem a lingua em contextos diversos da vida. Sob
esse entendimento e, motivado pelos estudos de Bakhtin (2000) acerca do estudo dos géneros
discursivos inseridos na pratica social, penso que a concep¢do sociointeracionista da
linguagem fornece contribuicdes positivas ao ensino da Lingua Portuguesa na escola, pois a
linguagem € vista no processo de interacdo e a lingua constitui-se no contexto dialdgico

permeado por significados. Para Geraldi (1984),

mais do que possibilitar uma transmissdo de informacdes de um emissor a um
receptor, a linguagem € vista como um lugar de interacdo humana: através dela o
sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela
o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao pré-
existiam antes da fala (Geraldi, 1984, p. 43).

Assim, percebo o desafio de lidar com a lingua materna, no campo da docéncia, a
partir de diversos prismas e significados produzidos por discursos em situacdes de
comunicacdo plurais. Apesar de ser uma tarefa complexa e, por vezes, cansativa, tornar-me
professor de Lingua Portuguesa foi uma escolha singular oriunda da minha travessia pelo
universo da leitura e da escrita, bem como de todas as agdes delas decorrentes.

Na minha infancia, escrevia pequenas histdrias, cujo personagem principal era eu
mesmo em convivio com os dilemas humanos; nas aulas de producdo de texto e de leitura, na
escola, descobria novas palavras e, com elas, novos sentidos que se inseriam nas minhas
narrativas; assistia a filmes pincelados pela fantasia, suspense, drama ou comédia; jogava
videogames com meus primos na lan house; participava, ainda, de apresentacOes teatrais, que,
naquele momento, funcionavam como o caminho para experienciar a vida e acdes que eram

de seres narrativos criados por autores.



Leciono em escolas publicas hd quase uma década e, nessa rota, venho
observando o quanto muitos estudantes ainda ndo compreendem o sentido de estar no
ambiente escolar, sentido este relacionado a procura pelo (auto)conhecimento, que vai além
do fato de frequentar aulas e realizar tarefas para tirar boas notas, ou mesmo, ser bem-
sucedido num emprego futuro. O conhecimento critico que a escola deve oferecer pode ser
libertador, devido ao fato de ser um refletor que ilumina o ser humano que vive numa
sociedade abarrotada de informacdes.

Nesse contexto, seria bom ao professor e ao estudante, sempre que possivel,
pensarem que a escola estd ligada a uma grande “engrenagem”, composta por sujeitos que
estdo em movimento, conectados as midias digitais, a comunidade, a familia e a outras
organizacdes, cujos discursos sociopoliticos se fazem presentes e mantém as relagdes
humanas no fluxo didrio da vida.

Ao escrever sobre o hoje, percebo que, na escola onde exerco a docéncia, ainda ha
muitas falhas que precisam ser corrigidas: alguns métodos de ensino nao dialogam com a
atual conjuntura, hd a auséncia massiva do seio familiar na instituicdo escolar e € notéria a
ineficiéncia de politicas publicas educacionais oriundas do sistema governamental que
valorize, de fato, tanto aquele que educa quanto aquele que estuda; uma falha ou defeito em
alguma peca desse sistema afeta a totalidade dessa engrenagem, o que pode atingir o
progresso individual e coletivo das pessoas que fazem essa “engrenagem” funcionar.

Consciente de toda a complexidade do cendrio do qual faco parte, este trabalho
destaca a importadncia da escrita autoral germinada a partir do género do discurso
autobiografia, a partir do qual reflito sobre o sentido de estar no mundo vinculado ao ensino-
aprendizagem. Quando adentrei ao meio tedrico da universidade, no programa de POs-
graduacdo Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — da Universidade Federal de
Uberlandia, e tive contato com minha orientadora, a professora Elisete Maria de Carvalho
Mesquita, essa ideia ampliou-se e solidificou-se na prética do dia a dia na instituicdo em que
trabalho.

O ambiente académico promoveu em mim a formacdo de um professor reflexivo
e, apesar dos desafios que existem na drea da educacgdo, sigo confiante com o objetivo de
propiciar qualidade ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes na conjuntura
contemporanea do Brasil. Mais ainda, € me tornar um pesquisador na drea de Letras e, dessa
maneira, poder observar, analisar e criticar os fendmenos linguisticos e sua constru¢do nas

relagdes humanas sob o viés da metodologia cientifica.



“S6 se consegue escrever, escrevendo”, ja dizia uma professora na universidade;
era a graduacdo que também impunha esse dilema para clarear os trabalhos e atividades
académicas da turma do curso de Licenciatura em Letras com habilitacio em Lingua
Portuguesa. No fim, a medida que, junto a leitura e a pesquisa, escreviamos, nossas producoes
ganhavam corpo — corpo de texto. Entretanto, ndo era a primeira escrita que entregdvamos a
professora, era a terceira ou quarta versao de um resultado que imagindvamos mais adequado.
E, nessa dindmica, apds corrigidos alguns pontos que pensivamos ser necessarios, a
professora nos entregava o texto para melhora-lo. De fato, essa foi uma experiéncia de escrita
e reescrita na minha trajetoria de aprendizagem na universidade.

Esse breve relato de experi€ncia universitdria visa chamar a atencdo para alguns
aspectos da escrita, pois ndo € de hoje que essa prética social ocupa lugar relevante nas
sociedades letradas. Esse valor ndo decorre, simplesmente, da sua capacidade de registro de
informagdes, mas, principalmente, da possibilidade que ela pode oferecer no que se refere a
uma infinidade de questdes, sejam elas relativas a nds mesmos, aos outros ou ao mundo.

Hoje, tenho mais consciéncia de que ler, produzir e interpretar todo e qualquer
texto é tarefa séria. Esse entendimento ganha grandes propor¢cdes quando observo que
criangas e jovens podem, nas aulas de Lingua Portuguesa, desenvolver suas capacidades
cognitivas, afetivas e sociais de modo que possam criar e recriar sentidos no corpus textual, a
fim de se tornarem sujeitos politicos, capazes de refletir, criticar ou, possivelmente, até
solucionar os problemas da sociedade.

Se considerarmos a existéncia de uma grande variedade de géneros do discurso, a
partir dos quais podemos fazer com que essa realidade se concretize, chegaremos a conclusio
de que alguns desses géneros podem ser mais adequados ao cumprimento dessa tarefa.
Entendo, entdo, que a autobiografia literdria merece ateng@o especial no cendrio da sala de
aula, haja vista que a literatura pode servir de entretenimento aos seus leitores por meio da
criacdo de historias; ela € como um espelho no qual o leitor pode projetar seus desejos,
anseios, ou mesmo, experimentar emocdes que o texto literdrio pode explorar no
desenvolvimento de dramas cujos personagens sao envolvidos por dilemas existenciais.

Além do mais, o campo da literatura é um espago propicio para, além da fungdo
estética, incitar a capacidade de reflexdo acerca da estrutura sdcio-politica da sociedade e que,
por consequéncia, pode fortalecer o senso critico aquele que 1€. Dessa forma, o texto literdrio
pode transcender a superficie tecida de palavras e atingir a experi€éncia subjetiva do leitor.
Afinal, olhar para a propria histéria é como estar numa viagem navegando por um rio imenso

e, como observador atento, compreender as paisagens e suas nuances tanto da minha realidade



quanto da realidade do(s) outro(s). E estar ao lado das pessoas que nos acompanham, dos
sentimentos grandiosos e diversos que surgem quando o barco se lanca as dguas, ora calmas,
ora tortuosas, mas que, no fundo, ganham significados em narrativas de aventuras guardadas
na memoria, ricas em lutas, dores, tristezas e alegrias.

Contar sobre a propria vida pode ser, para a crianga, passear pelos sentidos da sua
trajetéria por meio da imaginacdo que, sutilmente, mistura-se com o real. E (re)elaborar
imagens que ecoam das paredes complexas do ja vivido e, quase sempre, € trazer ao presente
uma histéria de seu protagonismo com personagens vivos em sua memoria: a familia, os
amigos, as brincadeiras, as dificuldades e tudo o que forma o ser humano. Quanto as
impressoes de si e a escrita desses aprendizes, Rezende (2012) observa que “As lembrangas,
submetidas a perspectiva do presente, selecionam, fragmentam, recompdem o lembrado numa
nova ordem, atribuem novos sentidos aos trechos de vida [...]” (p. 03).

Eu, como professor de Lingua Portuguesa, por me aventurar na descoberta do
outro — em especial da crianga e do adolescente —, destaco que minha maior motivacao para a
construcdo desta pesquisa € perceber como os estudantes articulam a memoria e a “ficcao”
para a construcao do género discursivo autobiografia. Segundo Lira e Passeggi (2021, p. 03),
“As abordagens (auto)biograficas em educagdo, desde os anos 1980, vém contribuindo para
uma melhor compreensao das escritas de si na constituicdo da subjetividade e processos de
formacao humana e profissional”. Nesse sentido, cabe ressaltar que a atividade de escrever e
refletir sobre o passado pode ajudar os estudantes a perceberem que a formacdo humana
ultrapassa o presente e constréi os alicerces do futuro.

Ter em maos o texto autobiografico dos estudantes é como receber uma parte
desse sujeito em processo de formacgdo. A partir da producdo desse género, o professor pode,
possivelmente, compreender determinadas atitudes que se desdobram no caminho do discente.
Poderia ser util a maioria dos professores, como atentos observadores, também trabalhar a
autobiografia enquanto material para elaborar ferramentas pedagdgicas que podem nortear as
suas aulas, ou seja, esse contetido escrito tem potencial de produzir um diagndstico que
abrange diversas camadas da linguagem: textual-palavra, textual-imagem, do discurso e
outras.

Entendo, portanto, que todo texto ultrapassa a consci€éncia de quem o escreve,
pois escrever acerca de si mesmo € “mergulhar” nas palavras, nas expressoes, nos significados
que dardo acabamento ao conteudo textual, no conhecimento de seu idioma e nos saberes de

sua cultura construidos no decorrer do tempo.



Para Bakhtin (2000), escrever € também dispor de um ato responsivo em relagcio
ao mundo, € posicionar-se discordando ou concordando sobre um tema ou assunto. Pensando
na autobiografia, escrever € muito mais que isso, pois, quando, na escola, a crianga produz
uma autobiografia, ela estd elaborando sentidos em relacdo a prépria vida, visto que “Os
enunciados, construidos pelo sujeito, sdo constitutivamente ideoldgicos, pois sio uma
resposta ativa as vozes interiorizadas” (Fiorin, 2016, p. 64).

Levando em conta tanto esse ultimo raciocinio quanto tudo o que foi dito
anteriormente, apresento a seguir a questdo norteadora e os objetivos de pesquisa que me

levaram, primeiramente, a fazer o Profletras e, em seguida, a me debrucar sobre o género

autobiografia:

1 QUESTAO DE PESQUISA: o trabalho com o género do discurso autobiografia pode
contribuir para o desenvolvimento da escrita autoral dos estudantes do 6° ano do Ensino

Fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa? Em caso afirmativo, como isso ocorre?

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral: desenvolver o processo de escrita autoral de estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, por meio da aplicacdo de uma proposta didatica, orientada pelo género

autobiografia.

2.2 Objetivos especificos:

— Desenvolver e examinar a producdo do género autobiografia, sob o viés literdrio, visando
contribuir para o fortalecimento da escrita, de modo geral, dos estudantes;

— Verificar e analisar como o uso dos mecanismos linguisticos, nas estratégias de escrita, pode
levar os estudantes a alcancarem a singularidade autoral no texto, levando em conta a
subjetividade deles;

— Contribuir para a percep¢do de como o contexto histérico e cultural pode influenciar a
producdo da escrita autobiografica literdria, cujo processo pode ser construido por palavras

tecidas na infancia.

Objetivando responder a questdo anteriormente proposta e, principalmente, a
atingir os objetivos estabelecidos, este trabalho estd dividido em trés secOes. Na primeira,
intitulada O percurso tedrico, estabeleco uma discussdo sobre os géneros do discurso nas

praticas cotidianas do ser humano, sobre a autobiografia e a arte de compor narrativas que
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falam de si, sobre a escrita autoral na producdo de textos dos estudantes, e, da escrita e
reescrita de textos sob a perspectiva do trabalho. Na segunda, denominada O percurso
metodoldgico, trato da orientacdo metodoldgica da pesquisa, de conceitos acerca da pesquisa-
acdo, ressaltando a sua natureza colaborativa, sistemdtica e transformadora da realidade que
ela alcanca. Nesse espaco, abordo, também, os passos da pesquisa; os instrumentos de coleta e
participantes; o plano de recrutamento dos discentes e critérios de inclusdo e exclusdo; a
andlise critica dos riscos e beneficios; o local de realizacdo das vérias etapas; os possiveis
impactos da proposta; os produtos pretendidos e, por fim, apresento a proposta didética. E,
finalmente, na terceira, nomeada de Caminhos da escrita: descricao e analise da aplicacao
da proposta didatica na qual descrevo e interpreto todo o processo desenvolvido das oficinas

e da escrita dos participantes no contexto didatico-pedagdgico do qual fago parte.
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3 O PERCURSO TEORICO

Nesta secdo, discorro sobre a trajetdria tedrica que me levou ao tratamento dos
géneros do discurso na perspectiva, principalmente, de Mikhail Bakhtin; da autobiografia
literdria, género do discurso escolhido para esta pesquisa; da escrita autoral do sujeito e,
ainda, da escrita como processo e trabalho. Nesse espaco, disputam espago diferentes autores
que, embora muitas vezes filiados a teorias distintas, defendem a linguagem sob o viés

sociointeracionista.

3.1 Os géneros do discurso na vida humana

Conforme se tem documentado, na Grécia, em tempos remotos, Platdao (2001), em
seu livro IIT da Republica, pela vertente literdria, ja abordava questdes relativas aos géneros
do discurso, dividindo-os em trés categorias: épico, lirico e dramdtico. Para Platdo (2001), o
poeta se vale da representacdo literdria da vida humana na tragédia, na comédia, na epopeia e
no ditirambo; assim, concedia a arte o compromisso diddtico da formacdo ético-politica das
camadas sociais a partir do instante em que esse filésofo se interessava pela forma de
recepcdo do discurso poético, particularmente em sua realidade, ao fazer referéncia a
educagdo dos cidadaos que compdem o alcance de uma palis ideal.

Posteriormente, outro filosofo, Aristoteles, em sua obra Retorica, discute e
analisa a concepcao tripartida de género. “De sorte que € necessario que existam trés géneros
de discursos retoricos: o deliberativo, o judicial e o epidictico” (Aristoteles, 2005, p. 104).
Essa forma de apreensdo dos gé€neros atrela-se a persuasio, pois, neste caso, o autor pretendia
fornecer um embasamento mais rigido ligado a edificagdo do argumento logico. Essa
classificacdo dos géneros considera multiplos panoramas coletivos, aos quais as pessoas

podem recorrer. E nesse sentido que Costa (2019) explica que

Aristételes apresenta trés tipos possiveis de discursos: 1) os judiciais (a respeito de
fatos ja ocorridos), 2) os deliberativos (decisdes possiveis de serem tomadas no
futuro) e 3) os demonstrativos (nos quais ndo era necessario decidir nada, apenas
concordar [ou ndo], na qualidade de ouvinte, com as afirmagdes e os juizos de valor
do orador). Pretendia assim abranger todos os ambitos possiveis dos discursos (e
argumentos), e preparar o estudante de refdricaa ser capaz de argumentar
racionalmente em prol da verdade (Costa, 2019, p. 353-390).

Aristoteles também escreve a obra intitulada “Poética”, na qual elabora uma

abordagem sobre os géneros, investigando de que forma o poeta constréi a imitagdo da vida
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humana, especialmente na tragédia e na epopeia. Tanto Platdo quanto Aristételes foram
fundamentais para o desenvolvimento do que se sabe, hoje, sobre a ci€ncia, de modo geral, e
sobre os gé€neros do discurso, de modo mais especifico, pois eles percorreram caminhos que
levaram a humanidade a questionamentos, a descobertas e, portanto, a diferentes tipos de
conhecimento.

Ja no século XX, observa-se outro pensador que se apropria da ideia de géneros e
os encerra na linguagem, ndo apenas na literatura e/ou na retérica. Mikhail Bakhtin (2000) se
debruca sobre a discussdao dos géneros do discurso e insere-os na realidade linguistica das
esferas de atividades do ser humano; os campos jornalistico, académico, literario, empresarial
sdo exemplos de contextos de uso da lingua na sociedade. Para o filosofo, “Todas as esferas
da atividade humana, por mais variadas que s ejam, estdo sempre relacionadas com a
utilizag¢do da lingua”. (Bakhtin, 2000, p. 279).

Nesses dominios, nota-se que os sujeitos participam da vida ndo apenas com o uso
de um sistema linguistico imanente a lingua, mas por meio dos géneros do discurso em
praticas reais de linguagem; estes sdo entidades heterogéneas altamente complexas que se
apresentam em formas relativamente estdveis de enunciados, pois neles se observam
transformacdes decorrentes das mudangas nas praticas humanas no decurso do tempo.

Os géneros do discurso sdo constituidos por enunciados orais e/ou escritos que
nascem em situacdes nas quais as pessoas agem sob a Gtica da interacdo. Para Bakhtin (2000),
“Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do discurso, sdo as correias de
transmissdo que levam da histéria da sociedade a histéria da lingua” (p. 285). De fato, a
lingua se fixa as necessidades da sociedade.

Houve um tempo em que cartas eram enviadas ao seu destinatdrio e,
progressivamente, surgiu a comunicacdo por meio do e-mail e mensagens digitais: o corpo
social se altera e os géneros seguem também essa logica da instabilidade. Na existéncia
contemporanea, atentamos para as formas de interacdo via internet e, devido a isso, géneros
do discurso surgem e outros se modificam conforme a precisdo requerida; até mesmo as
estruturas lexicais, ocasionalmente, transformam-se.

Bakhtin (2000) definiu alguns critérios para classificar os géneros, distinguindo-os
em géneros primdrios e secunddrios. O autor afirma que os primérios se materializam em
situacdoes de comunicacdo do dia a dia, como uma lista de compras, bilhetes, cartas; bem
COmMO num encontro entre amigos que se comunicam e trocam ideias, o género conversa soaria
mais natural e menos complexo, cuja linguagem utilizada seja mais espontanea e reproduzida

na esfera do cotidiano, o que seria um bom exemplo de um género primdrio. Ja os secundarios
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emergem em situagdes sociais complexas, por exemplo, na esfera académica, sio comuns as
teses cientificas, palestras, resumos, projetos de pesquisa, resenhas, entre outros géneros do
discurso.

A linguagem desses gé€neros, na maioria das vezes, deve ser mais elaborada;
entretanto, isso ndo significa que, nessa esfera, circulem, Unica e exclusivamente, os géneros
secundérios. E compreensivel que os géneros primérios também ocupem espaco no meio

universitdrio, tal qual o didlogo, a conversa. Segundo Bakhtin,

Importa, nesse ponto, levar em consideragio a diferenca essencial existente entre o
género de discurso primdrio (simples) e o género de discurso secunddrio
(complexo). Os géneros secundérios do discurso - o romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideoldgico, etc. - aparecem em circunstincias de uma
comunicacdo cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente
escrita: artistica, cientifica, sociopolitica (Bakhtin, 2000, p. 281).

Conforme a visao tedrica bakhtiniana, pode-se entender a autobiografia literaria
como um género secunddrio, pois ao tratar da vida pessoal do ser humano, no sentido de
contar uma histéria, hd o desenvolvimento de uma acdo que demanda pensamento,
organizagdo, trabalho e linguagem elaborada.

Para Bakhtin (2000, p. 281), “Durante o processo de sua formacao, esses géneros
secunddrios absorvem e transmutam os géneros primdrios (simples) de todas as espécies, que
se constitufram em circunstancias de uma comunicacdo verbal espontanea”. Isso quer dizer
que a autobiografia pode incluir elementos de conversas cotidianas ou descricdes de uma
exposicao oral, bem como absorver e transmutar esses géneros simples, englobando-os no
arranjo do plano artistico de uma atividade escolar.

Logo, a pesquisa com a autobiografia literdria € pensada, nesta pesquisa, como
uma boa oportunidade de se estudar um gé€nero do discurso que circula no dominio escolar.
Pensar sobre o qué e como o texto serd elaborado, ou seja, quais peripécias relevantes, formas
linguisticas escolhidas; sobre a organizacdo sequencial da histdria; sobre as descrigdes,
reflexdes e outros mecanismos que a lingua pode oferecer aos aprendizes, € dar base ao
produto autobiografico.

Para além da relevante distingdo géneros primarios/secundérios, Bakhtin (2000)
afirma, em sua teoria, que os géneros do discurso sdo compostos por enunciados, que se
constroem “(...) por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas

também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional” (Bakhtin, 2000, p. 279).
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Para Fiorin (2016), o conteido temético corresponde ao dominio de sentido que
esta contido no texto e, sob esse aspecto, depreende-se que, na interacdo humana, todo sujeito,
na producdo textual, aborda um determinado assunto marcado por formas de ver, discutir,
descrever e abstrair a realidade atravessada por ideias. A constru¢cdo composicional é formada
pela estrutura que determinado texto apresenta, ou seja, € como o discurso estd estruturado
num determinado género, como um poema cldssico se organiza em estrofes e versos ou uma
noticia que possui titulo, subtitulo, lide e o corpo. Finalmente, o estilo relaciona-se aos meios
linguisticos (morfossintaticos, lexicais, fraseolégicos e gramaticais) selecionados pelo sujeito
a fim de comunicar-se numa dada enunciacdo. O estilo €, portanto, o aspecto individual que se
organiza a partir do repertdrio linguistico e dos objetivos do sujeito imerso no contexto.

Bakhtin (2000) considera que “A lingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e € também através dos enunciados concretos que a vida penetra na
lingua” (p. 282). Nesse sentido, a lingua possui uma estrutura interna que a organiza. Ela é
funcional quando € utilizada por sujeitos nas situacdes de interacao; no mais, esse uso realiza-
se por meio de enunciados concretos, e € nesse instante que surge o sentido vinculado a vida
das pessoas, o enunciado, de cardter dialégico e social, penetra na lingua dando a ela a
plasticidade e diversidade de significados.

Pode-se dizer, entdo, que o ser humano articula a sua relacdo com o mundo e,
portanto, com outras pessoas, por meio da linguagem constituida por enunciados concretos da
realidade verbal intermediada pelos géneros. A vida realiza-se por meio de discursos e, no
ambito da comunicacdo humana, os enunciados revelam determinados posicionamentos de
quem o elabora, porque “os enunciados carregam emocgodes, juizos de valor, paixdes...”
(Fiorin, 2016, p. 26), isto €, eles compreendem o pensamento, as atitudes, o olhar de uma
pessoa sobre o mundo e como este se organiza ou poderia organizar-se visando formar e
elaborar os sentidos do viver, de estar na existéncia do mundo.

Dessa maneira, € crucial notar que a linguagem humana adquire sentido historico
por compor vozes sociais e individuais que ecoam enunciados passados abarcados pela acao
do tempo presente e que continuamente necessitam de uma resposta, de uma agdo responsiva
sobre o que € ou foi dito; esse espaco linguistico por vezes pode ser um lugar de organizacdo
discursiva que objetiva, por exemplo, fortalecer uma orientagdo argumentativa, ou pode
tornar-se uma arena onde existem confrontos, disputas entre enunciados que se contrastam;
embora haja a convergéncia e divergéncia entre discursos, todos sdo participes do fendmeno

da comunicagdo englobado pela poténcia do dialogismo.
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O ser humano € tomado pela fortaleza do dizer e do expressar-se por meio de
ideias, nos gestos, nas palavras e também nas atitudes. O dizer, entdo, ¢ tomado por forcgas
alicercadas no poder, ou seja, no fendmeno discursivo, as vozes sociais fluem pelo ensejo de

forcas “irradiadas” de poténcia advindas de instancias politicas.

Com os conceitos de forcas centripetas e forcas centrifugas, Bakhtin desvela o fato
de que a circulag@o das vozes numa formacao social estd submetida ao poder. Nao
ha neutralidade no jogo das vozes. Ao contrdrio, ele tem uma dimensdo politica, ja
que as vozes ndo circulam fora do exercicio do poder: ndo se diz o que se quer,
quando se quer, como se quer (Fiorin, 2016, p. 36).

A medida que alguém diz, escreve ou expde uma opiniio acerca de um
determinado assunto, é possivel perceber o seu posicionamento de concordancia ou
discordancia frente ao tema, ou questdes que regem o ambito social. Nao existe neutralidade
no dizer, porque o dizer € sempre tomado pelo campo politico formado pelas relacdes de
poder entre os sujeitos, seja mesmo num simples didlogo cotidiano ou numa palestra realizada
numa universidade.

Essas forcas agem na formacdo da mente humana, sdo centripetas porque, ao
serem apreendidas pelo sujeito, criam bases sélidas e consistentes como as vozes de

autoridade de uma Igreja; podem ser centrifugas porque sao mais propensas as mudancas.

Conforme Fiorin,

O sujeito vai constituindo-se discursivamente, apreendendo as vozes sociais que
compdem a realidade em que estd imerso, e, a0 mesmo tempo, suas inter-relacdes
dialégicas. Como a realidade é heterogénea, o sujeito ndo absorve apenas uma voz
social, mas vdrias, que estdo em relacdes diversas entre si. Portanto, o sujeito é
constitutivamente dialégico (Fiorin, 2016, p. 61).

Observa-se que desde o seu nascimento, o homem, no desenvolvimento de sua
aprendizagem, humaniza-se pelo processo educativo de sua familia e comunidade. Logo, sio
nas relacOes de trocas discursivas entre 0os sujeitos que acontece o processo apreensivo de
vozes heterogéneas que se encontram no mundo. Cabe frisar que, por ser um sujeito dialdgico,
ele ndo se encerra em si, pois a relacdo com o outro se da constantemente no cotidiano.

A escrita de uma autobiografia pode confirmar a aprendizagem que um sujeito
obtém junto aqueles que o cercam, tal como a familia, os amigos ou colegas da escola, a
comunidade. Todos podem compor essas vozes plurais intermediadas pelo processo

interacionista. E como afirma Faraco:
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E nessa atmosfera heterogénea que o sujeito, mergulhado nas multiplas relacdes e
dimensdes da interacdo socioideoldgica, vai-se constituindo discursivamente,

.

assimilando vozes sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-relacdes dialdgicas. E
nesse sentido que Bakhtin vdarias vezes diz, figurativamente, que nfo tomamos
nossas palavras do diciondrio, mas dos 14dbios dos outros (Faraco, 2009, p.84).

Esse entendimento nos leva a considerar que a linguagem humana, em sua
complexidade, ¢ como uma camada de tecido feita por enunciados e vozes que ultrapassam a
Histéria, que sempre sdo perpassadas pelos discursos sociais nos quais pessoas sao
constituidas tanto pela matéria de si mesmas quanto pelo outro. E nesse cendrio que nasce a
interacdo. Segundo Fiorin (2016, p. 22), “O enunciador, para constituir um discurso, leva em
conta o discurso de outrem, que estd presente no seu. Por isso, todo discurso é
inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo discurso alheio”.

O eu, em si, nunca estd sozinho, mas sempre acompanhado pelo outro
discursivamente; e esse par — eu e o outro — mantém um elo indissocidvel por meio do
enunciado. Percebe-se, entdo, que o enunciado é tomado de sentidos e constrdi-se numa
relacdo dialégica com outros enunciados, formando, dessa forma, uma cadeia arquitetonica de
discursos. Por isso, ao se tratar sobre a constituicdo do enunciado, nota-se que “Todo
enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, ¢ uma réplica a outro enunciado” (Fiorin,
2016, p. 27).

Dessa maneira, ao perceber que a linguagem € um componente que integra a
realidade humana, compreende-se ainda que texto € linguagem e comunica¢do porque nele
estd contida a autoria, o estilo e o posicionamento sobre os temas de nossa conjuntura social.
Para Beth Brait (2016), o texto € envolvido pelo sistema linguistico, por sua unicidade e pelas
relacdes dialdgicas de discursos socioculturais e histdricos; essa visdo fundamenta-se na
perspectiva do pensamento bakhtiniano.

Apesar de o texto, para Bakhtin, fazer emergir o real imediato e ser composto pela
materialidade de signos linguisticos, Brait (2016) observa que o texto € uma realizacdo em
que duas consciéncias, atravessadas por posicionamentos enunciativos que produzem
sentidos, confrontam-se. Entretanto, Fiorin (2016) explica que, para Bakhtin, texto e discurso
assumem uma diferenga na qual o enunciado possibilita uma réplica — o discurso do outro —, é
encerrado pelo sentido, ja o texto € uma expressao de signos que possui materialidade.

A vista disso, é que se reconhece a importincia de se abordar o género
autobiografia, sob o viés literario, tendo como base os pressupostos de Bakhtin (2000), uma
vez que a constru¢do do referido género se fundamenta no manejo da linguagem que o ser

humano estabelece na sociedade, em especial como pratica social no ambiente escolar.
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A interacdo humana, portanto, se concretiza mediante os géneros do discurso, em
qualquer instancia dos moldes sociais, desde uma conta¢do de histéria ou uma producio
autobiogréfica escolar, até uma palestra ou publicacdo de um artigo cientifico no meio
académico. E por meio da produgdo de autobiografias, por exemplo, que o sujeito olha para si,
recorta temas/assuntos trazidos de sua experi€éncia humana, que, enfim, envolvido por uma

estrutura narrativa e imbuido de palavras, dialoga com diferentes tempos de sua existéncia.

3.2 Autobiografia: a arte de compor a propria historia

Quantos fios de histérias cruzam nosso caminho? Boatos de uma celebridade,
misturados com intrigas; uma situacao divertida que ocorreu no aniversario; telenovelas que
desmancham em lagrimas seus telespectadores; noticias lidas em tela de um celular; um livro
de contos com histdrias sobre sereias, bruxas e dragdes, ou livros de lendas, de fabulas; séries
das diversas plataformas disponiveis nos aparatos digitais. Enfim, o ser humano respira
narrativas em sua travessia didria.

Parcela significativa desses fios que constituem nossa ‘“biblioteca” erguida no
percurso da humanidade € tecida por narrativas, o que € possivel pensar na existéncia de uma
espécie de repertério que dd mais sentido ao movimento da vida; possivelmente, é a
capacidade de imaginar ou interpretar que também nos possibilita criar sentidos e ter
esperanca como acontece nos finais de histérias em que personagens se tornam herdis, mas,
nesse caso, ndo seres que voam e que salvam o planeta de monstros terriveis, mas pessoas
comuns que podem se superar a cada dia, lutar para serem felizes e tornar seus sonhos
possiveis.

Observa-se que narrativas circulam pelo cotidiano e servem a uma amplitude de
papéis que vao desde a troca de conhecimentos, necessidades humanas ao exercicio da

imagina¢do. E como afirma Passeggi:

De forma ritualizada e cotidiana, a narrativa atende a multiplas func¢des essenciais a
vida numa cultura: a comunicagdo, a explicacgio de motivagdes para
comportamentos € causas, a persuasio, a criagdo de versdes para acontecimentos, o
entretenimento, a constru¢do de mundos e situagdes possiveis [...] (Passeggi, 2014,
p. 88-89).

Quando o mundo narrativo invade a escola e chega as maos dos aprendizes, as
aulas de Lingua Portuguesa ganham mais vida: livros de histérias se abrem e novos mundos

podem ser descobertos. A aprendizagem dos estudantes também encontra a imaginacdo por
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meio da produgdo escrita: lugar de embate com a grafia, com a liberdade (ou a falta dela) e
com a transformacdo do ato tnico de dizer algo.

O ato de escrever textos, nos limites da fic¢do ou ndo, normalmente, € aprendido e
desenvolvido no seio escolar, inicia-se a partir do momento em que a leitura comeca a fazer
parte da vida das criangas, que impulsionadas pela vastiddo das diferentes histérias, vao,
gradativamente, se transformando em artesdos, que, para construirem os seus dizeres,
entrelacam palavras com multiplos significados que estdo sob o olhar de si proprio.

Rezende (2012) entende que a escrita que fala de ndés mesmos pode ser
reconhecida nas experi€ncias cotidianas registradas em pdginas da internet, nas redes sociais,
em memorias literdrias, autobiografias e outros lugares consubstanciados em ‘“‘arquivos”
levados a publico. A autobiografia, portanto, se inclui no repertério dos géneros do discurso
que se refere a escrita de si; hd quadros tedricos de dreas diferentes que se propuseram pensar
e pesquisar sobre as especificidades desse género, contemplando, para isso, distintas

dimensdes: social, histdrica, psicoldgica, filoséfica, dentre outras. Pace (2012) observa que

o uso do termo autobiografia ndo é consenso: “narrativas de vida”, “espago
(auto)biografico”, “auto/biografia”, “escritas do eu”, “escritas de si”, sdo termos
empregados em paralelo, em outros estudos, como termos que correspondem mais
ou menos a “autobiografia”. Isso porque o termo parece insuficiente frente a
multiplicidade de formas da constru¢do da identidade pessoal, que extrapolam o
dominio literdrio e o meio escrito. (Pace, 2012, p. 47).

E, nesse sentido, ndo somente o termo a que se refere, mas a autobiografia pode
abarcar distintos meios ou finalidades no territério da escrita, edificando conhecimentos de
carater testemunhal, confessional, politico e outros.

Para Philipe Lejeune (2014), a autobiografia é estudada como género do plano
literario e é marcada pela juncdo entre autor, narrador e personagem como constituicao
identitdria do sujeito, presente nas linhas de um texto, formando-se, assim, um pacto
autobiogréfico entre autor e leitor que se delineia desde o nome do escritor impresso na capa
do livro a construcdo de si como personagem do enredo. Ressalta-se ainda que Lejeune (2014)
entende a autobiografia como um relato em prosa que uma pessoa elabora do seu passado e
que perpassa a sua individualidade, personalidade e historia particular.

A autobiografia permite um mergulho no mar das experiéncias e impressoes
pessoais sem, contudo, encerrar um final para a histdria, ja que ainda é perceptivel o caminho
a ser trilhado. Vislumbrar o passado e percorrer fatos memoréveis, felizes e alguns agridoces

pode edificar pontes a (re)construcdo do presente. Aqui, entende-se a perspectiva da formacgao
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humana em promover a capacidade de refletir sobre questdes que ultrapassam a vida em
sociedade. Escrever sobre n6s mesmos ¢, de acordo com Rezende (2012, p. 03), “[...] uma
reconstru¢ao do vivido, de modo a dar sentido ao passado, ou seja, uma reinvenc¢do do
passado, uma narrativa verossimil [...]".

A convivéncia coletiva é atravessada por questdes como o amor, a familia, a
amizade, o trabalho, a maturidade e certos aspectos que podem se situar no campo das
reflexdes que tém potencial de florescer no texto literdrio autobiogréfico; certamente, a forma
de organizagdo da estrutura textual desse género do discurso pode ser assimilada por meio das
aulas, na relacd@o interativa entre o professor e o estudante e € pela perspectiva pedagdgica que
a escola pode promover e gerar conhecimento na travessia que se faz na formacao dos jovens.

Segundo Teixeira,

a reconstitui¢do da histéria de vida € vista como transformadora e reconstituinte do
sujeito, na medida em que ele toma consciéncia das nuancas de seu percurso,
podendo ressignificar suas experiéncias, sair de uma posi¢do de alienac@o frente a
Histéria, situando-se, através de sua histéria, como agente de sua vida e da
coletividade (Teixeira, 2003, p. 37).

Sobre essa forma de ver a realidade, a narrativa autobiografica tem papel
preponderante no tocante a ampliacdo de mundo do sujeito aprendiz, pois ele poderd perceber
que sua escrita € tomada de sentidos, sentimentos e concepg¢des sobre o mundo, mas também,
€ bem possivel fazer reflexdes acerca do seu “estar no mundo” do qual emergem valores,
julgamentos, ideologias, dilemas e outros fatores que circunscrevem perspectivas da sua
cosmovisao.

Com relagdo ao género autobiografia, especificamente, o trabalho de artesdo &,
talvez, mais perceptivel, pois bem como os artesdos podem moldar objetos, as historias
podem ser moldadas pelas vivéncias e pelos eventos registrados da memoria humana e,
também, podem obter contornos na producao escrita do género. O manejo da escrita pode ter
um viés aventureiro, como afirma Camargo (2010, p. 14), “Tornar aventura a escrita ¢ aloca-
la em um espacgo de invencdo, de interlocucdo aberta a producdo de sentidos na dindmica de
suas dobras, de possibilidades de experimentacao pela e na linguagem, de experiéncia”.

O texto autobiografico é encoberto pela concretude das dguas que o rio ja
desaguou; o aprendiz infantil € a primeira pessoa do singular articulada a um tecido de
pensamentos e percepcoes firmadas sobre o fato de estar no mundo e ter algo a dizer sobre o
vivido. Conforme Camargo (2010, p. 56), “Importa ressaltar que a autobiografia, mais do que

um género literdrio, caracteriza-se pela construcao do eu, constru¢do que € singularizacao no
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social, ndo individualizacdo”. Assim, entende-se que o género autobiografia ndo pode ser
visto como matéria de superficialidade de acontecimentos simplistas do passado de um
sujeito; ele € um processo de constru¢c@o no qual o ser humano se une a determinado contexto
de experi€ncias particulares.

Adquirir singularidade significa participar do movimento cultural e dindmico em
que o sujeito estd inserido socialmente, e isso se fortalece por meio de agdes interativas, tal
como acontece na instituicdo escolar: ali €é um lugar de aprendizagem edificada por ideias,
praticas, reflexdes e didlogos; ja a individualizagdo pressupde um sujeito “preso a uma ilha”,
isolado e que ndo tem nenhuma influéncia ligada ao seu entorno.

A autobiografia, sob esse ponto de vista, pode edificar um olhar a subjetividade
em constru¢do do individuo: dos primeiros passos ao tempo de florescer da infancia, seu
crescimento no caminho da adolescéncia e suas metamorfoses rumo a vida adulta. Essa
representacdo de si mesmo torna-se ténue quando ganha contornos de escrita, ji que a
narracdo de fatos pode se misturar com desejos ou anseios do autor. Segundo Camargo (2010,
p. 57), “Por sua dimensao criativa, os textos autobiograficos contém tragos de ficcionalidade:
Aquele que € autobiografado converte-se em personagem”, porquanto, quem escreve detém o
poder de selecionar certos eventos e excluir outros, tendo como consequéncia a formagao de
uma determinada imagem ao leitor.

Cabe compreender o ponto cuja elabora¢do narrativa se faz pelo teor memoravel
dos fatos pretéritos e acessa-los a partir do presente, isso requer cuidado e requinte no sentido
de transcrevé-los a fim de tornar a histéria verossimil e envolvente aquele que I€; a
autobiografia ¢ espago de escrita em que o eu do presente encontra o eu do passado e, “de
méos dadas”, percorrem o crescimento e a aprendizagem do individuo. E esse enlace entre
memoria e representacdo narrativa lapidada pela linguagem com o aprumo da criatividade que
torna a autobiografia uma escrita literaria fascinante.

A prética da escrita € um processo ligado ao ato de construir; mesmo que seja a
sua prépria historia, o escrevente acessa e seleciona os episodios que lhe sdo convenientes.
Nessa tarefa, pode ndo ser revelada a plenitude deles, nem mesmo a totalidade da vida. Logo,
a autobiografia pode conter nuances da identidade do sujeito, porque o escrevente aplica um
olhar sobre si mesmo, estruturado por memdrias tomadas de sentidos, isto €, o texto € uma
reconstrucdo conceitual do ja vivido: a autobiografia que nasce das maos de uma crianga ndao
¢ uma “copia” fiel da vida, e sim ¢ um exercicio criativo no qual ela faz uso de suas

lembrancas a fim de formar a sua autorrepresentacao literdria, o seu eu nas linhas de um texto,
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porque a identidade plena de uma crianga ndo € estdtica, € volatil, varia conforme suas acoes,
experiéncias, lembrancas e o dinamismo do tempo.

A vista disso, cabe destacar que o tempo, essa grandeza que envolve a totalidade
da vida, € revisitado no processo de escrita autobiogrifica, como se o autor passeasse por
instantes da existéncia de si mesmo: o escrevente visita o seu nascimento, o tempo da
infancia, a génese de sua aprendizagem adolescente e retoma suas marcas e transformacgdes
que edificam a sua visdo de mundo.

Essa retrospec¢do une-se a0 modo como o individuo encerra o seu mundo interior
e exterior; entdo, a escrita, inspirada pela liberdade do escrevente em percorrer esses mundos
firmados por sentidos Unicos, € tecida por fios condutores cujas faces da familia, dos amigos e
da comunidade vao se revelando, pois fazer uma leitura de si ndo exclui a importancia dos
demais; conforme Bakhtin (2000), leitura e escrita compdem-se de vozes do discurso do
outro: do pai e da mae, dos avds, do melhor amigo, da professora e de outros sujeitos inter-
relacionados as praticas sociais do cotidiano.

Na autobiografia, o outro é vital para os desenhos dos tracos do eu. As
experiéncias interpessoais podem se revelar num movimento positivo com aprendizagem cuja
coragem e superacdo sejam ressaltadas num relato; mas, como “nem tudo sdo flores”, o
passado pode estar fraturado por traumas, dores, labutas ou probleméticas que marcaram (ou
ainda marcam) a vida do ser humano. Assim, a bagagem de intera¢des com o outro alicerca a
estrutura das vivéncias proprias do sujeito.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, é evidente que quando se trata do sujeito-crianca,
escrever sobre a sua individualidade, mesmo motivado pela ideia de liberdade, requer cautela
e direcionamento do professor sobre o qué e como o aprendiz pode desenvolver uma historia
cujo personagem caminhe pelas estacdes de seus ciclos vitais, ou seja, o educador pode
direcionar o estudante a compreender que o ponto fulcral do texto autobiogréfico seja o
desenvolvimento da escrita e dos recursos da linguagem, mais a formagdo de sua autoria;
portanto, a orientacdo ética docente pode contribuir para que o escrevente ndo se sinta
constrangido, nem invadido em sua intimidade. A crianca, ser em formacdo, deve se sentir
segura e confiante ao escrever a sua autobiografia.

Ao considerar que as pessoas, de modo geral, principalmente as criancas, gostam
muito de ouvir e de contar histdrias e, se considerarmos, também, os pontos da autobiografia
ja& apresentados e adjacentes ao olhar literdrio, entende-se que esse género do discurso pode
favorecer o desenvolvimento da escrita do estudante aprendiz. A crianga é, entdo, convidada a

perceber-se por meio de um olhar estético e criativo, como protagonista de uma histdria
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original que percorre os limites do real ou da fantasia, da verdade ou da fic¢@o. Isso é possivel
porque a literatura da base a esse leque de histdrias que compdem a unicidade da vida.

A relacdo entre o autor e o personagem autobiogréfico € tematizada em muitas
instancias do pensamento humano. Nesse sentido, pode ser relevante mencionar Bakhtin
(2000) e seu entendimento de que o autor-criador desloca-se para uma posi¢do exterior em
relacdo ao seu personagem (o herdi) a fim de firmar a ac¢do criadora. Nesse contexto, Faraco

(2009) explica que, sob o pensamento bakhtiniano,

a autobiografia ndo € (e ndo pode) ser um mero discurso direto do escritor sobre si
mesmo, pronunciado do interior do evento da vida vivida. Ao escrever uma
autobiografia, o escritor precisa se posicionar axiologicamente frente a prépria vida,
submetendo-a a uma valoracio que transcenda os limites do apenas vivido (Faraco,
2009, p. 95).

O texto autobiogrifico, entdo, possui um eu que € elaborado discursivamente e
pode ser percebido pelas marcas autorais de quem o produziu. Por meio das quais € possivel
notar uma determinada posi¢do axioldgica de seu autor sobre as questdes que se apresentam a
ele no decorrer de sua vida, melhor dizendo, € todo o sentido dado a forma de interpretar o
mundo. Entretanto, nesta perspectiva, para que isso ocorra, o escritor precisa “distanciar-se”
de sua propria vida a fim de que o autor-personagem, no ponto de vista discursivo, teca uma
imagem de si a partir de uma posi¢do valorativa em relagdo a si mesmo, é como se esse outro
eu formado se autocontemplasse num espelho.

Além do mais, o processo de escrita autobiografica na escola possibilita que o
estudante valorize a sua voz social frente a um turbilhdo de informacdes e mudancas que
ocorrem no mundo, porque escrever € também registrar saberes dos quais o escrevente poderd
reafirmar o seu legado e edificar a sua humanidade, o que serd capaz de levar o sujeito a
aprender a olhar para si mesmo e para o outro, num processo continuo de autoeducacao.

A autobiografia, portanto, apresenta uma série de pontos positivos, que, se bem
aproveitados pelo professor de Lingua Portuguesa, no caso, podem contribuir sobremaneira
para que os estudantes aprimorem suas habilidades de leitura e de escrita. E, ao fazer o uso da
literatura, é provavel que os aprendizes se aproximem de uma experiéncia estética que a arte
pode proporcionar e que, a depender das estratégias criadas e dos objetivos do professor, faz-
se possivel materializar o efeito transformador, reflexivo, construtor da identidade e
incorporador de saberes sobre o percurso de vida dos estudantes.

Consciente da complexidade inerente ao tratamento desse género do discurso, esta

pesquisa tem o propdsito de abordar a autobiografia sob o olhar literario e, portanto, do seu
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refinamento escrito como instrumento educativo. E imprescindivel esclarecer que este
trabalho foi realizado na escola publica, num espago de constru¢do do viver, do brincar, do
pensar e do sentir.

Sob esse viés, depreende-se que seja necessdrio e relevante dialogar com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC - (Brasil, 2018), que faz referéncia ao género
autobiografia no componente curricular de Lingua Portuguesa, especificamente no campo

artistico-literario, tendo a leitura como prética de linguagem, na habilidade EF67LP28:

Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de
enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em quadrinhos, mangds, poemas
de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais,
dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores (Brasil, 2018, p.169).

O documento enfatiza que a leitura de autobiografias pode fomentar a autonomia
da crianga em relacdo a textos simples e/ou complexos, bem como selecionar estratégias de
leitura com o intuito de compreender como a vida de um ser humano pode ser elaborada por
meio do universo das palavras, isto é, o aprendiz pode perceber que a linguagem € uma
ferramenta importante que da sentido a existéncia de narrativas por meio da sua interpretacao
subjetiva. Compreende-se, entdo, que a autobiografia pode ser um recurso articulador da
memoria, dos fatos que ocorreram diacronicamente no cotidiano e que, articulados com a

literatura, seja plausivel elaborar o retrato da vida do estudante.

3.3. Tecendo tracos: um mergulho na Escrita Autoral

Entendendo a autoria como um conceito complexo que emerge do dominio da
linguagem, este capitulo busca relacionar autoria e produgdo escrita na escola. Para isso, os
pressupostos de Foucault (2009), Bakhtin (2000) e Possenti (2002, 2013), principalmente,
Serao cruciais.

O género do discurso autobiografia, aqui apoiado no olhar literdrio, pode
possibilitar uma riqueza de significados expressivos ao sujeito escrevente, que, munido do

aprendizado oriundo de sua prética escolar e de seus diferentes outros saberes, pode fomentar
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a escrita de narrativas autorais, a partir das quais tornar-se “autor” de um texto confessional
significa fincar-se na perspectiva da expressdao do sujeito a medida que ele mescla sua
formacao interior a exterioridade.

Escritas que dispdem de marcas pessoais, subjetivas, concebem maior vazao a um
produto genuino; ndo € o simples ato de escrever, € elaborar um posicionamento frente a vida,
acessar e selecionar o préprio universo linguistico e dar vida ao estilo préprio do sujeito.
Assim, trazer a ideia de autoria para este trabalho, mediante os contornos da leitura e da
escrita com atividades escolares conduzidas pelo professor, € estimular o estudante a
reconhecer a sua maneira tnica de produzir sentidos.

Tratar de autoria em textos € considerar o que o filésofo Michel Foucault (2009)
observou a respeito dessa questdo. O pensador debrugou-se sobre a construcdo do autor,
voltando seu olhar tanto para autores literdrios quanto para os que estdo fora desse campo.
Foucault (2009) percebe que o autor! é, entdo, um ente discursivo que se diferencia do
escritor real e, sob esse ponto de vista, delegou a marca de fungdo-autor como elementar no
dominio do discurso, o que leva ao entendimento de que hd a existéncia autoral a medida que

existam propriedades que engendram a unicidade de uma obra.

Chegar-se-ia finalmente a ideia de que o autor ndo passa, como nome préprio, do
interior de um discurso ao individuo real exterior que o produziu, mas que ele corre,
de qualquer maneira, aos limites dos textos, que ele os recorta, segue suas arestas,
manifesta 0 modo de ser ou, pelo menos, que ele o caracteriza. Ele manifesta a
ocorréncia de um certo conjunto de discurso, e refere-se ao status desse discurso no
interior de uma sociedade e de uma cultura [...] (Foucault, 2009, p. 274).

Nesse sentido, autor ndo é supostamente apenas um ser humano, €, portanto, um
construto que se caracteriza por uma funcdo constituida no processo de elaboracdo discursiva
que se sobrepde a uma obra, a uma escrita, a um texto ou a um conjunto de textos; esse
pensamento, fundado na critica contemporanea, traz outro olhar aos estudos da linguagem,
mais especificamente, sobre o conceito de autoria. Ao dialogar com Foucault, Possenti (2002)

explana que

[...] para Foucault, a nocdo de autor € discursiva (isto é, o autor € de alguma forma
construido a partir de um conjunto de textos ligados a seu nome, considerado num
conjunto de critérios, dentre eles sua responsabilidade sobre o que pde a circular, um
certo projeto que se extrai da obra e que se atribui ao autor, etc), dai porque ele
distingue tdo claramente a noc¢éo de autor da de escritor (Possenti, 2002, p. 107).

! Nesta pesquisa, diferencia-se mediante a utiliza¢do do negrito, o autor (ente discursivo proposto por Foucault)
do autor (escritor real/individuo empirico).
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Assim, nessa perspectiva, escritor € aquele que, empiricamente, se inclina sobre o
ato de escrever. Percebem-se diversas pessoas exercendo a pratica da escrita na sociedade,
como professores, jornalistas e estudantes, enquanto o autor se apropria e integra o nivel
discursivo e é, ainda, abarcado de forma social e politica.

A esse respeito, é vélido entender que, para Foucault (2009), o autor possui uma
funcdo que se relaciona a um conjunto de textos ou obras que organizam sua prépria forma de
pensar, geralmente circunscrita a uma determinada drea do conhecimento humano, como se
ele fosse um autor especifico dentro do discurso caracterizado por um modo de ser tnico
numa cultura. “A fungdo-autor €, portanto, caracteristica do modo de existéncia, de circulacao
e de funcionamento de certos discursos no interior de uma sociedade” (Foucault, 2009, p.
274).

No entanto, o nome de autor diferencia-se do nome préprio. O dltimo é o nome
do escritor, enquanto que o primeiro é um efeito da categoria do discurso, conforme analisa
Baldini (2007, p. 02) “[...] € que o nome de autor ndo ¢ apenas um signo indicatorio, ele
exerce em relacdo aos textos um papel classificatorio, delimita-os, agrupa-os, sobrepde e opde
a outros [...]”, isto €, o nome de autor faz parte de uma estruturacdo, de um principio cuja
funcdo seria agrupar, coerentemente, textos que sustentam um determinado discurso
ideolégico em uma unidade. Nessa linha de raciocinio, temos como exemplo Karl Marx,
filosofo alemdao que se tornou influente por suas ideias no século XIX com criticas a
economia politica do capitalismo na sociedade moderna. Esse autor elaborou livros e textos
cujas ideias reverberam até os dias de hoje.

Assungao (2010) considera que, para Foucault, o nome do autor, na literatura e em
distintas dreas do conhecimento, designa dois aspectos: uma visdo de mundo encerrada por
alguém e, também, o estilo que compde os textos. “[...] o autor € o que permite explicar tao
bem a presenca de certos acontecimentos em uma obra como suas transformacgdes, suas
deformagdes, suas diversas modificagdes [...]” (Foucault, 2009, p. 278).

Possenti (2013), por sua vez, ao centrar seu ponto de vista no contexto
educacional, defende outra no¢do de autoria, ou melhor, esse conceito € ressignificado,

quando se trabalha com os estudantes na sala de aula. O autor afirma que

Alunos que escrevem sdo obviamente pessoas; ndo sdo, no entanto, escritores, isto €,
nio gerenciam sua vida numa instituicdo como a literdria (ou outra: cientifica ou
filoséfica); mas € verdade que alguns talvez produzam textos nos quais sdo
perceptiveis tracos tipicos dos inscritores (indicios de autoria) (Possenti, 2013,
p.248).
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Diferentemente de Foucault (2009), que entende haver autores que fundam
discursividades no seio cultural da sociedade, Possenti ndo se fixa em fazer com que o sujeito
institua novos discursos, nem tampouco em fazé-lo criar uma obra literdria; ele pretende
demonstrar que, na instituicdo escolar, € possivel que os estudantes possam assumir sua
propria autenticidade e se posicionar frente ao seu dizer nos textos. Para Possenti (2013), é
possivel apreender marcas, sinais ou indicios significativos que, se analisados com cautela e
precisao, produzem evidéncias de tracos autorais nos textos escolares dos estudantes.

Possenti (2002) entende que um texto “autoral” nao ¢ definido a partir do que se
diz, mas do como se diz. Assim, observam-se quais trajetos linguisticos e discursivos o sujeito
selecionou a fim de firmar a sua maneira de enxergar o mundo, de tratar sobre um tema ou
argumentar, narrar, concordar ou discordar de algo, ou seja, trata-se de analisar os tragos de
estilo e outras marcas circunscritas a uma observacdo atenta aos mecanismos e estratégias
utilizadas pelo individuo a fim de alcancar certa singularidade no texto. Possenti defende a

ideia de que

[...] quando se fala de autoria, pensa-se em alguma manifestacdo peculiar

relacionada a escrita; em segundo lugar, ndo se pode imaginar que alguém seja
autor, se seus textos ndo se inscreverem em discursos, ou seja, em dominios de
“memoria” que facam sentido; por fim, creio que nem vale a pena tratar de autoria
sem enfrentar o desafio de imaginar verdadeira a hipdtese de uma certa
pessoalidade, de alguma singularidade. (Possenti, 2002, p. 17).

De acordo com esse pesquisador, o autor, por ser um ente sdcio-histdrico, evoca a
nocdo de pessoa individual carregada por uma gama de outros discursos que o precederam,
pois esse sujeito estd imerso na cultura, o que leva a conclusiao de que ele é atravessado pelo
discurso do outro, pela memdria e por suas leituras. Dar voz a outros enunciadores dentro do
seu proprio discurso, convergindo para o campo de sua escrita e entrelacada por sua
pessoalidade, € trazer a tona as relagdes dialogicas entre os sujeitos.

Levando em conta o posicionamento dos autores mencionados neste topico da
pesquisa e, tendo em vista, também, que o interesse principal desta investigacdo estd voltado
para o g€nero autobiografia, utiliza-se a ideia de autoria tal qual defendida por Possenti
(2002), com vistas a uma pratica pedagogica que toca a (re)escrita estudantil escolar, alids, a
teorizacdo que relaciona o autor e sua obra pode ser redefinida no intuito de tratar sobre
estratégias a serem, adequadamente, alcancadas no planejamento docente, na prética e,
sobretudo, no projeto pedagdgico escolar, com formas de escritas mais autorais dos sujeitos

aprendizes.
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Na producdo escrita escolar, especificamente na elaboracio textual autobiogréfica,
entrelacam-se discursos com pontos de vista, recortes conceituais e lembrancas impares que o
sujeito traz consigo acerca de si, do outro e do mundo. Logo, ser um aprendiz-autor € tornar-
se um individuo que percebe a vida e a reorganiza no papel, ou na tela do computador, por
meio de marcas autorais: pensar sobre si mesmo e, também, na realidade coletiva mediante
um olhar anterior ao texto que nascerd € como vislumbrar o nascer de sua vida e posicionar-se
frente aos outros, atribuindo sentidos, ora avaliando, ora criticando, ou apenas relatando seus
momentos mais interessantes com familiares, amigos e outras pessoas.

Possenti (2013), ao defender que textos produzidos em ambientes escolares
contém marcas de autoria assinaladas por escreventes, propde a constituicao da singularidade,
o que significa que um texto, para ser considerado bem escrito, deve ser analisado
discursivamente e, desse modo, o avaliador pode apreender a caracteristica singular textual
por meio da subjetividade do estudante.

Nesse sentido, nas aulas de Lingua Portuguesa, a produgdo escrita direcionada
pelo professor deve desenvolver as marcas de autoria dos estudantes. Nesse percurso, é
importante reafirmar que privilegiar apenas as regras gramaticais ou as normas e regras de
“controle” textual, embora tenha sua validade, ndo demonstra o necessario conhecimento do
sujeito sobre o uso da lingua. Mais importante do que isso, o texto precisa marcar um
posicionamento de seu autor, isto ¢, uma singularidade, um traco de subjetividade, pois “As
verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do discurso, ndo do texto ou da gramatica [...]”
(Possenti, 2002, p. 112).

Quando se pensa, entdo, no género autobiografia e, consequentemente, na escrita
autoral, pode ser necessdrio o desenvolvimento de atividades que instiguem o estudante a
refletir sobre como ele dard vida aos seus personagens, a descricdo, a andlise e ao uso dos
mecanismos linguisticos, a fim de ultrapassar a superficialidade, ou mesmo, a cdpia de
modelos ja fabricados; essas atividades podem elucidar a compreensdo dele mesmo, de sua
leitura de mundo, sua aprendizagem vinculada ao seu crescimento humano no didlogo com
outros discursos sociais que o constituem como pessoa para que, assim, mergulhe na sua
unicidade.

Nesse sentido, um desafio instigante do professor € tornar esse aprendiz um
protagonista que consegue apreender os mecanismos de uso da lingua que irrompem as
barreiras atreladas ao ler e ao escrever; esses mecanismos, na escrita autobiografica, esbarram

N z

também no que concerne a constru¢do de um estilo, este ndo € apenas uma forma de
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expressao do ser humano, € um amdalgama de recursos que podem ser utilizados a fim de obter

determinados efeitos de sentido no referido género do discurso. Para Bakhtin (2000),

O estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e a formas tipicas de
enunciados, isto é, aos géneros do discurso. O enunciado — oral e escrito, primdrio e

2

secunddrio, em qualquer esfera da comunicacdo verbal — € individual, e por isso
pode refletir a individualidade de quem fala (ou escreve). Em outras palavras, possui
um estilo individual. (Bakhtin, 2000, p. 282-283).

O estilo evidencia a individualidade do sujeito na producdo de seus enunciados, o
que se relaciona, por exemplo, a escolha de palavras e expressdes componentes de um conto
literario, a entonacdo fonética de um falante e a outras caracteristicas que podem ser
percebidas. Bakhtin (2000) enfatiza também que esse vestigio linguistico de individualidade é
mais disposto em géneros da esfera literaria. “[...] neles o estilo individual faz parte do
empreendimento enunciativo enquanto tal e constitui uma das suas linhas diretrizes [...]”
(Bakhtin, 2000, p. 283), pois, no meio literdrio, existem maiores possibilidades do sujeito se
expressar.

Fiorin explica que, para Bakhtin, “estilo ¢ o conjunto de procedimentos de
acabamento de um enunciado. Logo, sdo os recursos empregados para elabori-lo, que
resultam de uma selecdo dos recursos linguisticos a disposi¢cao do enunciador”. (Fiorin, 2016,
p. 51), entdo, se o estudante elaborar uma atividade de escrita autobiogréifica, poderd produzir
o seu enunciado com o seu modo de ver e sentir a realidade; posto isso, nota-se que “O estilo
¢ resultante de uma visdo de mundo. Assim como a cosmovisao estrutura e unifica o horizonte
do ser humano, o estilo estrutura e unifica os enunciados produzidos pelo enunciador” (Fiorin,
2016, p. 52).

Isso significa dizer que € possivel ao sujeito elaborar o seu estilo singularmente,
conectado ao género do discurso selecionado, valendo-se das escolhas do engenho linguistico
disponivel a fim de revelar sua intencionalidade. Nesse caso, existe um elo crucial entre o
estilo e a lingua, no qual ambos podem exprimir particularidades do sujeito. Bakhtin explana
que “A variedade dos géneros do discurso pode revelar a variedade dos estratos e dos aspectos
da personalidade individual, e o estilo individual pode relacionar-se, de diferentes maneiras,
com a lingua comum” (Bakhtin, 2000, p. 283).

ApOs essa breve compreensdo sobre a autoria e sua relagdo com a escrita dos
sujeitos aprendizes no meio escolar, quais procedimentos o professor pode realizar para que

os aprendizes alcancem a escrita de textos mais autorais?
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Cabe ao professor levar o estudante a refletir sobre a teia discursiva que forma o
dialogismo da linguagem e incitar a soltura da voz dos estudantes, sujeitos que pensam,
refletem, agem e leem o mundo, seu préprio mundo. A tarefa do professor €, portanto, nada
facil, pois compete a ele conduzir o estudante rumo ao entendimento de que os géneros do
discurso, de modo geral, e o género autobiografia, de modo especifico, produzem sentidos em
contextos plurais no cotidiano.

A esse respeito, para os aprendizes do 6° ano do Ensino Fundamental, que terdo
ainda um longo trajeto escolar-académico pela frente, a narrativa autobiografica poderd
contribuir sobremaneira para que eles sejam capazes de desenvolver suas “potencialidades”
escritoras e, consequentemente, de produzir textos mais singulares (autorais), embora, como
afirma Possenti (2013), eles ainda ndo possam ser reconhecidos como autores de uma obra ou

produtores de discursividades.

Para propor algum tipo de autoria de escreventes que ndo sdo autores (que nao tém
obra), minha opg¢do foi valorizar os tracos de estilo, ou seja, da manifestacdo de
algum tipo de singularidade, que, eventualmente, pode subverter ou, pelo menos,
tangenciar o dominio de tipo escolar do texto. (Possenti, 2013, p. 242).

Para que os aprendizes desse nivel de ensino produzam textos mais autorais, o
docente pode promover atividades escolares vinculadas a préticas reais da vida, ou seja, que
facam sentido para os estudantes. Sob esse ponto de vista, hd que se considerar a fungao
social dos géneros do discurso estudados, os elementos que os constituem e, principalmente,
sua aplicagdo na vida real, cotidiana dos estudantes.

A Lingua Portuguesa, disciplina escolar ancora para o estudante adentrar ao
universo da linguagem, contribui significativamente para a solidificacdo dos saberes que
formam uma base necessaria ao conhecimento de si, do outro e de “estar no mundo”. Todo
esse percurso com atividades pedagdgicas € como se fosse a luz do sol, a d4gua da chuva e o
cultivo da terra para que a semente jogada no campo, dia apds dia, cres¢a a fim de, no futuro,
tornar-se uma grande darvore, cuja fertilidade produza frutos com novas sementes; a
potencialidade impar dessa drvore pode ser fortalecida no chao da escola.

Com base nisso, talvez valha a pena percorrer o seguinte questionamento: quantos
escritores, mestres € pensadores passaram pela sala de aula antes de tornarem-se essenciais
para a humanidade? Quantos estudantes poderdo ser grandes em multiplas areas do
conhecimento e poderdo escrever no tocante a suas experiéncias de vida num livro ou em

pesquisas cientificas relacionadas ao seu campo do saber? Quantos autores fundardo novas
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discursividades no mundo tendo como ponto de partida seu estudo na escola? Escritores,
professores, artistas, médicos, advogados sdao formados nesse ambiente de aprendizagem. A
escola, assim como a comunidade, a cidade, o pais, € um espaco que pode auxiliar na
formacdo critica e cidada das criancas e dos jovens, pois ela pode oferecer caminhos para a
elaboragdo do pensamento acerca de questdes humanas.

A funcdo social da escola e do professor €, entdo, crucial, visto que um aprendiz,
ao comecar a escrever uma narrativa, por exemplo, pode reconhecer e elaborar a sua propria
unidade estilistica, como a formacdo de descricdes do ambiente, o uso da linguagem formal
ou informal, a obten¢do de ritmo e cadéncia aos acontecimentos do enredo e outras maneiras
de produzir seu modo de trabalhar com a linguagem e produzir multiplos efeitos de sentido.

O docente pode nortear o trabalho de produgdo escrita dos estudantes a fim de
estes elaborarem seu proprio dizer por meio de atividades de leitura de determinado género do
discurso, da discussdo acerca de unidades temdticas dispostas nos géneros, do uso dos
recursos linguisticos que o autor selecionou para obter sentidos para alguma finalidade. Além
de incentivar o estudante a escrever com criatividade e liberdade, sem ficar preso a “erros”
gramaticais, mas sempre sob orientagdo do professor, fora que a escrita também passa pelo
campo da reescrita e que, as vezes, pode ser necessario reescrever o texto diversas vezes.

Na sala de aula, o professor, por exemplo, para se trabalhar com a autobiografia
literdria, pode ler e analisar exemplares desse género junto a turma, pode ainda trabalhar
alguns recursos linguisticos utilizados na construcdo textual, como as figuras de linguagem,
fazer atividades sobre o uso de verbos no passado, a oralidade, sinais de pontuagdo, elementos
de uma narrativa, formas de dizer e outros mecanismos da lingua. Tudo pode gerar
aprendizado para que o estudante, mais adiante, elabore sua autobiografia com marcas
auténticas, singulares.

Assim, a aula de Lingua Portuguesa pode ser a promotora do desenvolvimento do
“aprendiz — sujeito — escritor — autor” se ela trabalhar para que o estudante encontre a génese
da sua voz e do seu dizer na producdo de textos ao aprimorar seus saberes linguisticos na

escrita e da reescrita por meio da criatividade e do autoconhecimento.

3.4. Se escrever é trabalhar, entao, maos a obra!

A escrita é importante para que o ser humano possa interagir socialmente,

construir conhecimentos acerca do mundo e, também, registrar experi€ncias e ideias. A

pratica da escrita ndo € estdtica, é dindmica e faz parte de um sistema que se movimenta nas
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esferas humanas sob a regéncia das transformagdes sociais. Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020,
p. 35) afirmam que “A escrita ¢ uma ‘tecnologia’ ou ‘artefato’, desenvolvida para modos
especificos de pensar e de estar no mundo, que permeia diferentes culturas, de diferentes
maneiras”.

Os referidos pesquisadores compreendem que as formas de relacionamento entre
as pessoas sdo mediadas pela linguagem a partir da construgdo de significados. “Assim, um
dos principais atributos da linguagem é a colaboracdo no processo comunicativo e interativo
entre individuos e sociedade [...]” (Kalantzis, Cope; Pinheiro, 2020, p. 36).

Esses autores enfatizam, ainda, que as primeiras linguas, faladas por povos
indigenas, ja mostravam o olhar do individuo acerca do mundo por meio da oralidade e dos
aspectos multimodais que a linguagem possui: sons, imagens, gestos e espaco configuram a
apreensao de sistemas humanos de producdo de significados por meio das relagdes de
interacdo. E, com a inven¢do da escrita, houve a separacdo da palavra (escrita) dos elementos
imagéticos, sonoros e gestuais, ou seja, o sistema de escrita comegou a estabelecer uma
determinada padronizagao linguistica.

Nesse sentido, “A escrita emergiu em quatro lugares distintos do planeta: na
Mesopotamia, hé cerca de cinco mil anos (Suméria Antiga), e, mais tarde, na India, na China
e na América Central [...]” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 36), e, com o surgimento da
imprensa, “a leitura e a escrita alfabéticas se tornaram uma forma de registrar e ordenar o
mundo” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 44) na sociedade industrial.

Mas, foi somente no século XX e no inicio do XXI, que as formas de
comunicagdo entre as pessoas mudaram devido as transformacdes tecnoldgicas globais
ocorridas, como a criagdo da televisdio e a rede mundial de acesso a internet que
possibilitaram uma gama produtiva de significados multimodais: o sujeito passou, entdo, a
combinar diferentes modalidades para construir sentidos, desde a oralidade aos aspectos
audiovisuais.

Na contemporaneidade, houve um avanco no fluxo de textos que combinam
diferentes recursos, principalmente em ambientes virtuais; desse modo, a demanda pela
escrita se intensificou, o que pode ser percebido quando se leem textos escritos, por exemplo,
em livros de histdrias, anuncios publicitarios, noticias, e-mails, mensagens e outros textos
elaborados em diversificados campos do saber, em que, muitas vezes, a escrita € combinada a
diferentes formas de elaboracdo de um género do discurso.

Com isso, as pessoas ampliaram também a sua relacdo com a tecnologia digital,

principalmente no tocante ao uso das redes sociais, das quais emergem géneros discursivos
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como postagens, comentarios € mensagens eletronicas do WhatsApp que circulam diariamente
pelas plataformas de interagdes virtuais, ou mesmo, a elaboragdao de documentos produzidos
na comunicagdo das esferas publica e privada como memorandos e atas de reunido.

Pode-se dizer, entdo, que, segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), a pratica da
escrita € uma atividade que acompanha a histéria do ser humano e suas mudancas em
diferentes épocas. Ela consolidou-se no dia a dia e constituiu-se como uma a¢do necessaria a
formacdo histérico-cultural de nossa sociedade; entretanto, ela ndao nasce de forma
espontanea, pois se entende que a ‘“capacidade” escritora do ser humano exige o
conhecimento e o desenvolvimento de diferentes habilidades.

Koch e Elias (2012, p. 31) refletem: “[...] Mas, afinal, ‘o que ¢ escrever?’.
Responder a essa questdo € uma tarefa dificil porque a atividade de escrita envolve aspectos
de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmadtica, sdcio-historica e cultural)”. As autoras
ainda afirmam que, quando o ser humano elabora a escrita, infere-se nesse processo “[...] uma
concepcdo de linguagem, de texto e de sujeito escritor ao modo pelo qual entendemos,
praticamos e ensinamos a escrita [...]” (Koch; Elias, 2012, p. 32).

Nesse sentido, algumas concep¢des de linguagem se consolidaram ao longo dos
anos. A primeira delas tem como pilar o desenvolvimento da escrita, na qual o conhecimento
da gramatica € o fator primordial para se escrever bem e, dessa forma, elaboravam-se modelos

prontos a fim de os estudantes se apropriarem do sistema linguistico.

Nessa concepgdo de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto ¢ visto
como simples produto de uma codificagdo realizada pelo escritor a ser decodificado
pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado. Nessa
concepcao de texto, ndo ha espaco para implicitudes [...] (Koch; Elias, 2012, p.33,
grifo préprios).

Essa concep¢do limita o aprendiz no que diz respeito a somente codificar e
decodificar a prépria lingua; nela ndo ha possibilidade do sujeito desenvolver um texto escrito
de forma auténtica ou expressar-se de forma subjetiva, ou seja, inexistem possibilidades de
escrita para além dos aspectos lineares textuais. Cabe destacar o que pensa Possenti (2002)

acerca desse tema.

Houve tempo em que se considerava — na escola — que alguém escrevia bem se
escrevesse corretamente. A rigor, s6 havia a gramdtica como drbitro. O que
ultrapassasse esta dimensdo caia na mais abissal subjetividade, pois entrava na
categoria do gosto. (Possentil, 2002, p. 108).
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Considerando a ineficicia dessa concepcdo de escrita, Possenti reflete e, em
seguida, critica o trabalho com a escrita desenvolvido nas escolas por muitos anos. Segundo
esse autor, a ideia de uma “escrita ilustre”, possivel gracas a supervalorizagdo da gramatica
normativa, ndo deixa espaco para a producdo autoral, subjetiva.

A segunda concepcao de linguagem tem como base a percepcdo da lingua como
representacao do pensamento de um individuo, na qual “[...] o texto € visto como um produto
— l6gico — do pensamento (representagdo mental) do escritor” (Koch; Elias, 2012, p. 33, grifos
proprios). Nessa abordagem, a escrita do texto fecha-se a interpretacdo unica daquele que a
elaborou, ndo d4 margem para o didlogo com o leitor. Entretanto, a escrita e a leitura nao
podem ser encerradas de forma unilateral; o texto € um encontro de vozes participantes,
melhor dizendo, € uma forma de interacdo social entre sujeitos que elaboram sentidos
diversos em variados contextos.

A terceira concepcdo de linguagem entende o texto construido por sentidos, isto €,
toda producdo textual € tecida discursivamente; dessa maneira, tem-se uma escrita interativa
cujos processos dao-se na ativacdo de conhecimentos entre o escritor € o leitor, ambos
inseridos num lugar onde circulam os discursos sociais reais. Percebe-se, sem grandes
esforcos, que essa concepcao € a mais eficaz no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa
no ambiente escolar, porque ela valoriza individuos ativos que constroem multiplos
significados acerca do modo de ver o mundo.

E impensavel refletir acerca da vida como se ela fosse estruturada por um discurso
homogéneo e fechado, cujo texto se faz a partir de uma “receita” gramatical com exercicios
de sintaxe e cdpias de redacdes padronizadas, ou, como se tudo se resumisse a partir do olhar
unico de um autor. Os sujeitos falantes — os interlocutores — sdo heterogéneos, tém
experiéncias variadas e, assim como os sentidos sdo muitos, se refazem cotidianamente e
encerram um olhar dial6gico sobre a linguagem.

Para Bakhtin (2000), a linguagem € dialdgica. Atuar como sujeito social €
entender como os enunciados se estruturam discursivamente no texto e de que maneira se
manifestam corriqueiramente em atividades escolares. Fala e escrita sio modalidades
linguisticas que, segundo Koch e Elias (2012, p. 14), “[...] embora se utilizem do mesmo
sistema linguistico, cada uma delas possui caracteristicas proprias”. Nessa mesma linha de
raciocinio, Marcuschi (1995) afirma que, mesmo diferentes, fala e escrita estdo inter-
relacionadas: “As diferencas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipolégico das

praticas sociais [...]” (1995, p. 13, grifos proprios). Isso explica o quanto ambas se



34

complementam em situacdes reais de interagdo social, embora seja necessdrio considerar a
situacdo contextual em que cada uma se torna realidade.

Nas préticas sociais, fala e escrita sdao modalidades que se intercambiam, por
exemplo, por meio do uso da tecnologia digital, os limites entre esses sistemas podem
direcionar a construcdo e o uso do género do discurso a depender da situagdo em que os
falantes ou escreventes estdo inseridos, como numa conversa escrita de Whatsapp na qual
podem conter caracteristicas da fala, bem como na producdo de um podcast que pode
necessitar da escrita de um roteiro prévio. Além disso, outros elementos semibticos sdo
possiveis de serem anexados aos géneros, o que refor¢a a multimodalidade da linguagem.

Quando se trata especificamente da produg@o escrita nas escolas, nota-se que ha
algumas barreiras para se consolidar um ensino mais reflexivo acerca da lingua. Mesmo com
novos estudos e pesquisas na drea da linguagem, ainda se evidencia uma aula de Lingua
Portuguesa nos moldes tradicionais, cujo foco € o conteudo, a ideologia do ““certo e errado” e
o cultivo de modelos fundamentados apenas em andlise gramatical ou voltada a formacgao de
um estudante que deve se preocupar em realizar uma avaliacdo bimestral escolar.

E preciso oportunizar a manifestacio do saber a partir de novas perspectivas sobre
a forma de ensinar: o alunado transformou-se de modo que hd uma ampliagao dos estudantes
que passaram a utilizar ferramentas digitais e suas possibilidades de comunica¢do no
cotidiano. Ser estudante, possivelmente, seja abstrair sentidos por meio da linguagem e
considerar a escola como lugar de realizac@o de trocas interativas entre pessoas que pensam €
agem de modo plural. Conversar, trocar opinides, fazer a leitura oral de textos, discutir sobre
temas sociais, compreender os modos de falar e elaborar textos escritos sao atividades que
podem enriquecer as aulas de Lingua Portuguesa.

Ao observar essa nova conjuntura, talvez seja crucial o professor repensar a
abordagem textual na sala de aula e ser o promotor de atividades de escrita que levem seus
aprendizes a refletir dialogicamente sobre a constru¢do desse mundo interconectado. Nesse
sentido, € vdlido ressaltar que a aula de portugués também pode ocupar um espago novo na
vida dos aprendizes e abarcar outro horizonte sobre o ensino.

Quando se lanca o olhar para um contexto especifico de formagdo, no que se
refere ao trabalho com a escrita na sala de aula, especialmente com estudantes do 6° ano, nao
¢ tarefa simples, pois muitos ddo diversas desculpas para ndo escreverem: ‘“Professor, ndo sei
o que dizer” ou ‘“Nao tenho inspiracdo para escrever”’, e outras "justificativas". Porém, a
medida que o professor conduz as aulas, oferecendo contetidos sobre a dindmica de diferentes

géneros discursivos por meio da leitura de exemplos, do uso dos recursos linguisticos,
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instigando a classe a participagdo com indagagdes acerca do assunto tratado, tudo isso pode
servir de base e motivacao necessdria a escrita.

Mas, como ensinar os estudantes a escrever? Para a professora e pesquisadora
Raquel Salek Fiad, a escrita é processual, ndo é um produto. “A palavra escrita recobre
atividades diferentes, como o gesto gréfico, a copia, a resolugcdo de exercicios e a producdo de
textos, propriamente [...]” (Fiad, 2006, p. 11). Além disso, conceber a escrita como uma agao
que exige trabalho também € declarar que se tem a reescrita como parte integrante desse
processo.

A referida autora sugere a andlise de modelos psicolégicos que contribuam para o
tema da escrita no tocante ao planejamento e revisdo do texto. “Os modelos pressupdem
diversos niveis e etapas, compreendendo desde uma fase de pré-escritura até uma de pos-
escritura [...]” (Fiad, 2006, p. 11). Além do mais, Fiad também se apoia nas teorias
linguisticas da enunciacdo que “[...] consideram a lingua como um fenémeno social, uma

forma de a¢do, de interagdo entre sujeitos” (Fiad, 2006, p. 12).

Esses estudos, nomeados de Critica Genética, ao proporcionarem um conhecimento
das préticas de escrita de um autor, de sua maneira de construir seus textos, de seu
estilo de escrita, também mostram que a escrita, além de revelar os conhecimentos
linguisticos de quem a produziu, é também resultado de um projeto, de escolhas, de
negociacgdes. (Fiad, 2006, p.13).

A escrita estudantil pode ser compreendida como trabalho, um projeto pensado
que é conduzido numa abordagem processual, porque escrever ndo ¢ um dom, ndo é uma
tarefa simples. Escrever € labuta que envolve pensamento, andlise, planejamento de ideias,
selecdo de palavras e outros componentes necessarios para esse fim. Conforme entende Fiad
(2006, p. 11), “a escrita ndo € resultado de inspiracdo e que nao hd uma férmula mégica que
possibilite a sua concretizacao”.

Segundo o olhar da autora, ressalta-se que o estudante passa por diversos niveis e
etapas de aprendizagem no tocante a escrita: desde o primeiro contato com as letras do
alfabeto de sua lingua, a formacgdo de silabas e frases até a elaboracdo de um texto mais
complexo, ou seja, todo esse caminho € um enlace de muitos conhecimentos ja conquistados
pelo aprendiz, estes ndo se limitam, mas estdo em plena constru¢do na dindmica do
crescimento intelectual do ser humano.

A escrita € um lugar complexo: em sua superficie, encontram-se elementos

morfossintdticos concatenados para que as pessoas consigam elaborar construcdes textuais

significativas. Logo, o estudo da andlise gramatical tem a sua relevancia no contexto do
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ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa; entretanto, Fiad compreende a lingua “como um
sistema que prevé recursos linguisticos que sdo explorados indefinidamente nas interagdes”
(Fiad, 2006, p. 12), ou seja, no que tange ao ensino, pode ser importante que os estudantes
entendam o uso da gramdtica como aliada a leitura, andlise e producdo escrita de um género
do discurso inserido nas préticas sociais, 0 que pode tornar o ensino mais eficiente e mais
atrativo.

Assim, dominar os recursos linguisticos ¢ dominar os modos de lapidar a escrita e,

necessariamente, a reescrita. Para Fiad,

[...] ensinar a escrever €, em grande parte, ensinar recursos linguisticos para os
alunos poderem analisar seus textos e perceber que podem fazer alteracdes. Por
outro lado, os conhecimentos sobre a escrita que as criangas vao adquirindo desde
muito cedo ja permitem que elas efetuem algumas alteracdes no texto, demonstrando
que esses conhecimentos, mesmo ainda iniciais, existem (Fiad, 2006, p.16).

A situagdo real de producdo escrita dos estudantes sempre dependera da andlise
linguistica, que ndo precisa ser o0 monstro que causa medo ao aprendizado das criangas, mas
sim um auxilio que possibilitara a concretizacao do texto, e, desse modo, comegar a escrever é
o ponto de partida da travessia pela escrita.

Um dos importantes momentos desse trajeto € o encontro do aprendiz com o seu
rascunho. Ali nascerdo as primeiras palavras e impressdes sobre o qué e como escrever; € nele
que o estudante, de fato, organizard toda a sua complexa rede de conhecimento e a colocard
em prética.

Na escrita do rascunho poderdo surgir também as rasuras que identificam
procedimentos linguisticos em agdo. “Desse modo, as rasuras merecem uma reflexdo por
parte do professor, pois elas permitem que se saiba um pouco do que a crianga conhece sobre
a lingua escrita, suas duvidas e dificuldades no momento da produgdo de um texto”. (Fiad,
2006, p. 18). Fiad ainda afirma que “[...] os textos que contém rasuras [...] € os rascunhos dos
textos dos alunos sdo um material privilegiado para o professor, pois permitem ver mais do
que o resultado final, permitem observar a escrita enquanto ela se faz”. (Fiad, 2006, p. 30).

Seria interessante que o professor, nesse Instante, deixasse que sua turma
desenvolvesse a propria autonomia atitudinal vinculada ao texto escrito, com o objetivo de
pensar de modo critico, porque ¢ valido deixar o estudante se “autocorrigir”, reelaborar o que

escreveu, apagar trechos ou palavras e escolher a forma apropriada para interagir consigo

mesmo, com 0S outros € com 0O mundo.
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Antes de iniciar a produc¢do do rascunho, o professor pode interagir com 0s
estudantes, visando a ativacdo de determinados conhecimentos no que diz respeito a producao
do género do discurso a ser trabalhado, ao assunto tratado ou sobre qualquer conteido que
serd componente indispensdvel a elaboracdo escrita. Desse modo, entende-se que se faz
necessdrio contextualizar o saber da linguagem ao mundo, as préiticas sociais, ao
conhecimento linguistico, seja ele gramatical, lexical, ortogrifico, intertextual, ou qualquer
outro que considere o desenvolvimento das habilidades do estudante no tocante ao uso da

lingua. Corroborando com esse pensamento, Koch e Elias entendem que:

[...] a escrita € um processo que exige do sujeito escritor atencdo a uma série de
fatores: tema, objetivo, sujeito leitor, género textual, selecdo e organizacao de ideias
de acordo com o tema e objetivo determinados. Além disso, destacam-se aspectos
composicionais e estilisticos do género textual a ser produzido, pressuposicido de
conhecimentos partilhados com o leitor, a fim de garantir o equilibrio entre
informacdes novas e dadas, revisdo da escrita durante e apds a sua constitui¢cao para
cortes, ajustes ou complementagdes [...] (Koch; Elias, 2012, p. 77).

Na versdo preliminar de um texto, hd a conversao das primeiras ideias sobre o que
serd ali tratado; nela, o componente de planejamento € o passo inicial em que brotam as ideias
sobre a configuracdo de um género, além da reunido e selecdo de informacdes a respeito da
tematica. Apds a etapa do planejamento, o estudante comegard o transcurso pela escrita.

Assim, os elementos graficos ja conhecidos pelo sujeito vdo se corporificando no
papel como na exploracdo de recursos de um jogo linguistico, o que é, na pratica, a
constituicdo da autoria vivida: um lugar de linguagem cheio de vozes sociais, de palavras, da
diversidade de dizeres, tudo ainda “cru” e que ultrapassa o sujeito, mas que a partir do ato de
escrever, do apagar e do reescrever, vai adquirindo sentidos na enunciagao.

Se escrever € uma tarefa drdua e necessaria a formagdo humana, reescrever pode
ser uma grande novidade ao olhar dos discentes, ja que, como se sabe, ndo se tem o costume
de elaborar a reescrita nas aulas de Lingua Portuguesa, pois alguns estudantes até dizem “O
professor ¢ quem vai corrigir a redagdo” ou “O professor corrigira meus erros de escrita, na
proxima vez terei mais atengdo”. Para Fiad (2006, p. 25), “[...] a reescrita € pouco explorada
como pratica escolar, por outro lado, podemos afirmar que ela existe como pratica social [...]”
e, em vista disso, seria interessante realizar uma mudanc¢a na dindmica de elaboragdo de textos
escritos na escola, formando o habito de reescrever como participe do processo de escrita.

Dessa maneira, a reescrita de um texto nao se limita somente a fazer
intercorréncias no tocante a corre¢des de cunho gramatical. De outro modo, o sujeito que

reescreve reelabora suas palavras, adequa a escrita de forma que ela se torne mais envolvente
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aquele que 1€, ou seja, ha a busca por uma escrita com a linguagem mais expressiva. As

palavras de Fiad, nesse sentido, sdo muito bem-vindas:

[...] queremos ainda destacar um outro aspecto da reescrita: ela ndo se restringe a
corre¢do. Pelo contrdrio, muito do que se reescreve nao tem como objetivo eliminar
formas erradas. Boa parte do trabalho de reescrita tem outros objetivos: tornar o
texto mais interessante, adequi-lo melhor ao leitor, tornd-lo mais enfatico, enfim,
objetivos que envolvem a exploragdo dos recursos expressivos da lingua (Fiad,
2006, p.35).

Para a citada autora, a esse manejo com a linguagem, cujo sujeito aprendiz tem a
inten¢do de experimentar jeitos de escrever, explorando amplamente a lingua por meio de
seus mecanismos de construcdo textuais, denomina-se atividade epilinguistica. Essa atividade
ocorre no curso de um processo, como na escrita de um texto no qual as criancgas reformulam
uma frase, escolhem determinadas palavras ou estilos com a finalidade de tornar o texto mais
adequado, refinado e/ou interessante ao leitor. “Desse modo, entendemos que as reflexdes
epilinguisticas podem e devem ser parte efetiva do ensino da escrita (Fiad, 2006, p. 36)”.

Durante esse transcurso, o professor de Lingua Portuguesa tem papel
imprescindivel junto ao estudante no que concerne a producdo da pré-escrita, escrita e
reescrita textual, porquanto ele é quem vai direcionar o preparo de atividades que
impulsionardo tanto a compreensdo quanto a producdo de um determinado género do
discurso.

Cabe destacar, entdo, que (re)escrever € necessario como pratica no ensino de
Lingua Portuguesa. A (re)escrita, orientada pelo professor, pode considerar também o
desenvolvimento dos aspectos discursivos, bem como o modo de estruturar as ideias no texto
ou posicionar-se frente a um assunto. Assim, a fim de fomentar o aprimoramento das
habilidades linguisticas dos sujeitos aprendizes, as producdes escritas podem ser revisadas
pelo docente.

Sob essa Otica, a partir das pesquisas de Menegassi e Gasparotto (2016) acerca da
tematica revisional, os autores sugerem a elaboracdo de uma revisdo com base dialégica sobre
a escrita dos sujeitos aprendizes. A escrita como trabalho pode ser elaborada com trocas
dialogicas entre o professor e seus estudantes, j4 que se entende que a prditica da escrita
comecga com o planejamento textual, passa pela escrita, em si, € se encerra com a reescrita.
Nesse processo, o professor deve auxiliar o sujeito a pensar sobre sua propria escrita € em

estratégias pedagdgicas positivas que possam favorecer a prética de escrita do estudante.
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Dessa forma, na elaboracdo de uma revisdo textual interativa, o professor tem a
possibilidade de utilizar bilhetes com andlises, comentérios e direcionamentos ndo com o fim
apenas de sanar os desvios de ordem gramatical, mas consolidar a aprendizagem global do
estudante no que se refere ao seu discurso escrito, visando “a compreender a qualidade da
reescrita como parte dos processos de ensino e aprendizagem sobre escrita” (Menegassi,

Gasparotto, 2016, p.1434). Os autores entendem que

Uma forma de tornar a pratica de escrita como trabalho produtiva, no que diz
respeito ao dominio de habilidades linguisticas, textuais e discursivas pelo aluno e

2

sua identificacio como autor e conhecedor de seu dizer, € o enfoque na andlise
linguistica em todo processo de escrita. (Menegassi; Gasparotto, 2016, p.1436).

A andlise linguistica constitui, para os autores, uma importante etapa da escrita,
entretanto, cabe reforcar que o sentido desse processo de andlise vai além do estudo das regras
gramaticais e da correcdo da superficie textual. Mais do que isso, deve-se fazer com que o
estudante reflita sobre a(s) forma(s) de uso da lingua e como a organizacdo do texto no
suporte em questao pode contribuir para que seus propositos discursivos sejam atingidos.

O “dizer” deve se adequar a compreensdo de determinado género do discurso
ajustado as praticas sociais; quando o professor, no bilhete dialégico, questiona o estudante
sobre a elaboragcao de uma forma especifica de se expressar para chamar a atencao do publico-
alvo, por exemplo, hd um questionamento sobre as escolhas linguisticas: palavras, expressoes,
o uso de sinais de pontuagdo, a disposicao da escrita na folha, frases longas ou curtas, formas
verbais e outros recursos linguisticos.

Dessa maneira, ndao é suficiente que o estudante escreva e reescreva seus textos
sem alguma finalidade, afinal, se ele estd na sala de aula, ali € o espaco da aprendizagem e da
interacdo com seus colegas de classe e com o professor; entdo, € fundamental a escrita ser
dialogica e produtiva, pois ela pode favorecer uma aprendizagem linguistica significativa,
cuja revisdo deve ser parte do processo condutor a formac¢ao autoral do aprendiz.

Entdo, o modo como os estudantes serao levados a reescrita de seus textos, nesta
pesquisa sobre autobiografia, serd fundamentado conforme os principios da revisdo na
perspectiva dialogica de Menegassi e Gasparotto (2016), cuja elaboracdo serd direcionada
pelo professor por meio de bilhetes constituidos por observacdes indispensaveis ao
aperfeicoamento do que jé foi escrito.

Em relagdo ao escrevente, este, um sujeito que maneja palavras e frases, pode

compreender melhor o campo discursivo tomado por ideologias e formas de perceber o
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mundo e/ou os sentidos que se formam a medida que o texto é elaborado. Nesse processo, €
plausivel que o texto possa ser visto como um construto arquitetado por discursos que vieram
de tantos lugares: da igreja, das historias contadas na infincia, das redes sociais, da leitura de
um livro, de uma aula com o professor e outros tantos possiveis.

Quando se trata da aquisi¢do e/ou desenvolvimento das habilidades de escrita do
alunado, € possivel compreender a relagdo entre o estudante e a escola, pois no espago escolar
ha um movimento de troca de conhecimentos, de aprendizagem, de conquista de significados
que os estudantes podem absorver e reproduzir trejeitos, formas e constru¢des linguisticas que
nascem ou se desenvolvem nesse ambiente por meio da interagdo com diferentes pessoas por
meio de debates, conversas, aulas, dentre outros.

Todo esse cendrio € apresentado ao estudante que produz uma imagem acerca do
que ¢ a lingua, ou melhor, como ela pode ser utilizada pelos interlocutores; isso, muitas vezes,

desdgua no mar da escrita. Geraldi considera que

Essa imagem de lingua ndo sugere simplesmente “instrucdo ou treinamento que o
estudante possa ter recebido em alguma fase da formacao escolar” (Lemos, C., 1977,
p. 62). E a prépria imagem que o estudante cria de seu interlocutor (a escola, o
professor) que determina a criagdo da imagem de lingua e, consequentemente, define
os procedimentos linguisticos utilizdveis (Geraldi, 2011, p.95).

Nesse sentido, depreende-se que o estudante cria referéncias no campo escolar:
pode ser um professor que o instiga a escrever de um determinado modo, pode ser um projeto
de uma disciplina que adquire um sentido importante na vida do sujeito, ou uma aula de
leitura na biblioteca, enfim, € no processo escolar que o aprendiz elabora e fortalece sua
relacdo com a lingua e com a (re)escrita.

Porém, diante da iniciativa de (re)escrita dos sujeitos aprendizes, questiona-se:
essa escrita € uma reproducio da visdo de mundo de professores, educadores ou orientadores
que, muitas vezes, é formada a partir de um ideal de lingua sem “erros”, padronizada, ou
mesmo, embutida por modelos do que seria uma escrita de qualidade?

Essa questdo é complexa. A medida que h4 a interacdo social, o sujeito escrevente
se conecta a numerosas redes de influéncias: a escola, as redes digitais, a familia e outras que
podem repercutir na producdo escrita, tornando-a menos auténtica. No entanto, a escrita
deveria surgir da potencialidade subjetiva do ser humano ao expressar sua maneira de pensar
a partir de sua relagdo com o mundo e com a linguagem.

Portanto, o aprendiz pode esconder a sua verdadeira “poténcia” de escrita e,

também, sua subjetividade pode permanecer em ultimo plano, ou mesmo, pode nem ser
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percebida. Essa realidade demonstra que, quando a escola ou o professor determinam quais
estilos ou procedimentos linguisticos o estudante deve utilizar, hd a constru¢do de uma
relacdo cuja funcdo € reprimir a individualidade do sujeito e cercear as suas vontades. Essa

realidade pode destruir a autonomia humana. A partir disso, Geraldi analisa que

Nao se trata de estilizagdo ou apropriacdo prépria da linguagem, mas de uma
aplicacdo de modelos preestabelecidos pelos valores sociais privilegiados. Nesse
sentido, o interlocutor acaba ndo apenas por impor-se ao locutor, mas também por
ameacar destruir o préprio papel de sujeito que este deveria ter numa relacdo
intersubjetiva. (Geraldi, 2011, p. 96).

Nas aulas de Lingua Portuguesa, ainda ha docentes reproduzindo modelos textuais
ja construidos a fim de moldar o alunado em determinadas formas de escrita, isto €, os
estudantes tém de se adequar as imposicdes ditadas pelas normas sociais, gerando uma
producao textual artificial ou mecanica, como indica Antunes (2006). No Ensino Médio, por
exemplo, as aulas de Lingua Portuguesa sdo marcadas por um estudo centrado na elaboragao
de um modelo padronizado, cuja escrita do texto dissertativo-argumentativo € o cerne; ela é
orientada pelo Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Antunes (2006) faz uma critica ao modelo de avaliacdo tradicional da producao
textual escolar e enfatiza que ndo se deve centrar o olhar apenas nos desvios gramaticais
presentes nos textos dos estudantes, nem em avaliacdo de cunho classificatério. Entende-se,
entdo, que a escola, nessa l6gica, reproduz modelos que instruem os estudantes a elaborarem
textos, cuja escrita esta no ideal de uma lingua “sem erros” e encaixada num “selo padrao de
qualidade” oriunda da concepcdo de lingua em que o texto somente ¢ valorizado quando se
adequa as normas gramaticais.

Dessa maneira, uma parcela de professores de lingua materna deixa de abordar a
producao textual de outros géneros discursivos de um modo mais livre para focar no ENEM.
Dai a importincia dos profissionais de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, em
oferecer uma boa concepc¢ao de texto ao estudante para que este adquira uma producao escrita
diversa, porque, ao chegar ao Ensino Médio, o sujeito pode se deparar com uma realidade que
o encerra num modelo Uinico com o proposito de “passar” no vestibular e em outros processos
seletivos com o fim de ingressar no ensino superior.

Entende-se que esse ndo € o modelo de ensino que deve ser proposto aos
estudantes e que € preciso reinventar o ensino a comecar pelas prdticas docentes que
contribuam para o fortalecimento de propostas didaticas a partir das quais os aprendizes

ganhem protagonismo e se destaquem com suas produgdes textuais providas de ideias e
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reflexdes sobre si e 0 mundo. Para Antunes, “[...] A escrita ¢ uma atividade processual, isto &,
uma atividade durativa, um percurso que se vai fazendo pouco a pouco, ao longo de nossas
leituras, de nossas reflexdes, de nosso acesso a diferentes fontes de informacdo [...]”
(Antunes, 2006, p. 168).

A escrita €, portanto, de natureza processual, demanda trabalho e, apesar disso,
pode ainda ser construida de forma genuina e estimulada no contexto da expressao individual
do sujeito aprendiz. Nesse caminho, a escola deveria oferecer subsidios para que os estudantes
sejam capazes de encontrar a sua voz e utilizarem a escrita como um fator potencial de sua

linguagem autoral.

4 O PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo objetiva explicar acerca da metodologia da pesquisa que foi
realizada. Nele apresento a orientacdo metodoldégica com base na pesquisa-acdo aplicada
neste trabalho, os passos trilhados, instrumentos de coleta e participantes; o plano de
recrutamento e critérios de inclusao e exclusdo; a andlise critica dos riscos e beneficios; o
local de realizacdo das vdrias etapas e os possiveis impactos da proposta e produtos

pretendidos e, por fim, a proposta didatica.

4.1 Orientacao metodolégica da pesquisa

Pode-se entender que o conhecimento € a reunido de saberes que as pessoas
podem construir sobre um determinado tema, objeto ou fendmeno. Ao fazer uma pesquisa
cientifica, o cientista elabora conhecimentos que emanam de questdes ou problemas do dia a
dia do ser humano em sua relacdo com a natureza, com a sociedade e com o mundo; esses
saberes permeiam anélises, criticas e observacdes que se movem por inferéncias e conclusdes
que podem consolidar ou refutar teorias e, para isso, faz-se necessdrio valorizar a metodologia
cientifica.

A metodologia esta envolvida em muitos processos do cotidiano, pois se trata de
procedimentos e técnicas relativos a diferentes e rigorosos métodos de trabalho para se

realizar uma pesquisa; além disso, a metodologia corresponde a maneiras de validar o
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conhecimento cientifico, que, como sabemos, persegue o pensamento critico, légico e
analitico baseado na observacdo e no estudo de fatos e experiéncias que podem ser
comprovadas.

Esta pesquisa € de cunho qualitativo, pois lida com a compreensado e interpretacao
de fendmenos do campo da educacdo; trata de pessoas que trazem consigo emogdes, valores,
crencas e outros aspectos subjetivos que formam a natureza humana e sua complexidade. E

como Kauark entende:

Pesquisa Qualitativa: considera que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e
o sujeito, isto €, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que nao pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fendmenos e
a atribuicdo de significados sdo bdsicas no processo de pesquisa qualitativa (Kauark,
2010, p. 26, grifos préprios).

Para além do cardter da pesquisa, que, nesse caso, ¢ qualitativo, todo pesquisador
precisa de uma técnica para elaborar a sua pesquisa por meio da sistematizacdo dos
procedimentos ou etapas necessdrias ao estudo. Dessa forma, para Marconi e Lakatos (2017,
p. 192), “Técnica ¢ um conjunto de procedimentos de que se serve uma ciéncia ou arte |...]
Toda ciéncia utiliza inumeras técnicas na obtengdo de seus propositos”. Levando em conta
esse raciocinio, mas indo além dele, neste trabalho valorizo a documentacdo direta, cuja
importancia reside na apreensdo de informagdes no locus onde os fendmenos ocorrem. Isso
significa que utilizarei alguns procedimentos tipicos da pesquisa de campo, que visam integrar
a teoria com a prética, ou seja, o pesquisador langa-se em busca de evidéncias que confirmem
ou refutem as hipdteses de pesquisa.

Marconi e Lakatos (2017) afirmam que a pesquisa de campo “consiste na
observacdo de fatos e fendmenos, tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a
eles referentes e no registro de varidveis que se presumem relevantes para analis-los (2017,
p. 203)”. Porém, antes de ir a campo, o pesquisador deve se apropriar do assunto a ser
pesquisado por meio da leitura de uma vasta bibliografia que servird como base para formular
um modelo tedrico para a realizacdo do trabalho e perceber qual € o estado da arte do objeto
estudado. A partir desse planejamento, pode ser possivel elaborar um roteiro para a
investigacao, que contemple a natureza da pesquisa e as técnicas a serem aplicadas na coleta
de dados a fim de atingir os objetivos antes definidos.

A escola em sua integralidade, especialmente a sala de aula, € um espaco diverso
e dindmico. Diverso, porque € ocupado por pessoas de plurais contextos e visdes de mundo, e

dindmico pelo constante didlogo existente nas acdes e comportamentos vivenciados pelos
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estudantes. Essas caracteristicas, integrantes do contexto escolar € que se unem ao ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa, também sdo percebidas na formacdo social. Portanto,
desconsiderd-las, no contexto da critica/teoria educacional, seria como anular os sujeitos
integrantes desse processo e arriscar uma nao transformacgao social pelo viés da educacao.

Como se vé, a aprendizagem estd ligada também a fatores externos a escola e, no
chdo da sala de aula, estdo atreladas as experiéncias sociais pelas quais os sujeitos do ensino-
aprendizagem passam no dia a dia: essa pode ser uma oportunidade transformadora dos
educandos.

Desse modo, embora complexo, pode-se elaborar um plano metodolégico que
corresponda a toda essa experiéncia social vivida tanto pelo estudante quanto pelo professor;
assim, neste trabalho, fez-se necessdria a aplicagdo da pesquisa-a¢do. O professor Michel

Thiollent foi um dos grandes promotores dessa estratégia de pesquisa no Brasil. Para ele,

[...] a pesquisa-ac@o € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo
(Thiollent, 1986, p.14).

Neste caso, além dos naturais, a sociedade também é formada por fendomenos
humanos — e suas problemadticas — constituidos pelas relagdes de interagdo e, assim sendo, o
conhecimento acerca deles pode ser construido ao unir a base tedrica a pratica, mas numa
perspectiva intervencionista.

Pautada nos processos investigativos do seio escolar sobre objetos do
conhecimento e problemas que surgem adstritos a area de trabalho curricular do professor, ao
se associarem acOes a fim de sanar problema(s), podem-se obter resultados satisfatérios no
processo de ensino-aprendizagem.

E nesse contexto que, enquanto professor e pesquisador em formagio, posso dizer
que esta pesquisa ancora-se na prdtica docente, especificamente, nos principios da pesquisa-
acdo, pois tem como objetivo desenvolver o trabalho com o género do discurso autobiografia
a fim de contribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita de sujeitos do 6° ano nas aulas

de portugués de uma escola publica. Segundo Severino (2007),

A pesquisa-acdo € aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com
vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realiza um
diagnéstico e a andlise de uma determinada situacdo, a pesquisa-agdo propde ao
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conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas (Severino, 2007, p. 120).

Adotar a pesquisa-a¢do €, entdo, assumir a busca de solu¢des a medida que se
percebe a possibilidade de agir sobre as situagdes-problemas, baseadas numa reflexdo feita a
partir da prépria experiéncia docente que nio anula as teorias cientificas existentes, mas as
reformula, a fim de adequi-las ao contexto escolar. “Na pesquisa-acdo os pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliagdo das agdes desencadeadas em funcdo dos problemas”
(Thiollent, 1986, p. 15).

Essa reflexdo-acdo leva a crer que o dinamismo e a hibridez existentes no
contexto escolar sdo caminhos que dao forca e direcdao ao entendimento das questdes sobre o
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, em relagdo a aplicacdo da
pesquisa-acdo no ambiente escolar, observa-se que “A pesquisa-acdo promove a participacao
dos usudrios do sistema escolar na busca de solu¢des aos seus problemas” (Thiollent, 1986, p.
75).

A investigacdo-acdo, de natureza aplicada, proporciona condicdes de inserir ndo
apenas o educando e sua experiéncia, mas também os demais agentes que compdem o circulo
escolar, como a comunidade, os profissionais de apoio, coordenadores, analistas, diretores e
outros, na qualidade do ensino por meio do aperfeicoamento constante da escola, cuja
importancia é crucial para a realizacdo da aprendizagem dos estudantes. Essa totalidade de
acOes desses sujeitos dd suporte as transformacdes que o professor almeja desempenhar ao
longo da pesquisa-acdo na escola, j4 que o objetivo é concretizar respostas que possam ser
aplicaveis no contexto escolar dos aprendizes.

Nesta investigacdo académica, apliquei a pesquisa-acdo que reune informacgdes
importantes para desenvolver atividades sobre a autobiografia; esse tipo de pesquisa dd
ferramentas ao pesquisador para interiorizar a teoria a pratica escolar num processo de
aprendizagem sistemadtica, o que corrobora com a proposta do Profletras a partir do instante
em que o programa objetiva que os/as mestrandos/as teorizem suas praticas € pressupde
também a autorreflexdo e acdo sobre a prética docente no ambiente escolar, especialmente na
Educacgao Bésica.

A fim de analisar as producdes escritas dos sujeitos da pesquisa, utilizei as trés
dimensdes que constituem os géneros do discurso propostas por Bakhtin (2000): construcao

composicional, conteudo tematico e estilo.



46

Vale lembrar que o foco de andlise desta pesquisa liga-se a concepcdo bakhtiniana
na qual o conteddo temdtico diz respeito aos temas selecionados e/ou organizados pelo sujeito
na narrativa; a constru¢do composicional pode demonstrar as partes que compdem o relato e
também € observada a sucessao de eventos que ocorrem nele; e, finalmente, o estilo que retine
a selec@o de recursos linguisticos que confere o modo de dizer e a expressividade do sujeito
que escreve. Nesta tultima categoria, ainda € possivel fazer uma andlise do uso dos recursos
que delineiam o estilo literdrio da autobiografia. E importante mencionar, ainda, que todas
essas categorias analiticas sdo constituidas pela valoracdo axiolégica na qual os escreventes
selecionam lembrancas de sua vida, interpretam e julgam os eventos de acordo com sua

propria perspectiva.

4.2 Passos trilhados, instrumentos de coleta e participantes

Com base na pesquisa-acdo, esta pesquisa utilizou procedimentos como revisao
bibliografica do tema em questdo a fim de preparar, gradativamente, o terreno para a criagio e
desenvolvimento de uma proposta diddtica que visou a intervir no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.

Para fins educativos, no ambiente escolar, a metodologia de ensino promoveu a
leitura de textos/livros e varias dinAmicas desenvolvidas no interior de oficinas? de produgio
escrita com enfoque no género do discurso autobiografia; a producdo escrita (e reescrita) de
poemas, autobiografias, linhas do tempo, legendas, desenhos, pinturas e outras atividades
necessarias a construcdo do conhecimento na sala de aula.

Desta pesquisa, participaram os aprendizes de uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal, situada em Uberlindia — MG, fator que
constitui exigéncia requerida do Profletras, na qual se perceba que o professor esteja
ministrando aulas e, entfo, realize uma intervencdo pedagdgica que vise impactar de forma
positiva a educacdo. Vale destacar que esta pesquisa foi realizada gracas a participacdo de
criancas e adolescentes, o que significa que todos os tramites legais e éticos do CEP (Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos) da UFU (Universidade Federal de Uberlandia)

foram obedecidos.

2 Optar por elaborar a proposta diddtica por meio de oficinas € considerar que a participa¢io dos sujeitos e a
producdo de conhecimentos constituem um instrumento eficaz para a aprendizagem, pois, segundo Silva (2019),
“A Oficina Pedagodgica ¢ importante estratégia metodologica por proporcionar o desenvolvimento de uma agao
didatica ordenada pela interacdo entre teoria e pratica” (Silva, 2019, p. 05).
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Ap6s a confirmacdo do CEP, este projeto foi apresentado para a gestdo escolar e
aos estudantes participantes e seus representantes legais para expressarem o consentimento
dos envolvidos na realizacdo da pesquisa por meio do preenchimento e da assinatura do
termo. Em seguida, dei inicio, presencialmente, a elaboracdo da proposta didatica que ocorreu
no 2° semestre de 2025 e teve como objetivo favorecer o desenvolvimento das competéncias
em leitura e escrita do género autobiografia dos educandos. A aplicacdo da proposta didatica
aconteceu ao longo de dez semanas, em aulas da carga hordria do componente curricular
Lingua Portuguesa.

O percurso metodolégico da andlise das producdes escritas dos participantes da
pesquisa foi estruturado em etapas. Inicialmente, os sujeitos realizaram a primeira escrita,
seguida pela etapa do bilhete dialégico. Apds essa intervengdo, os aprendizes elaboraram a
reescrita (versao final). Contudo, aqueles que apresentaram maiores desafios no
desenvolvimento da escrita realizaram uma segunda reescrita, a fim de alcancarem uma

versdo final mais promissora.

4.3 Plano de recrutamento e critérios de inclusdo e exclusao

No processo inicial a realizagdo deste projeto, apresentei a pesquisa a
administracdo escolar onde trabalho como professor de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental anos finais. A turma escolhida para a elaboracdo da pesquisa autobiogréfica
cursa o 6° ano do turno matutino, constituida por 34 criancas e adolescentes do sexo feminino
e masculino, na faixa etéaria entre 10 a 14 anos. Desse total de estudantes matriculados, 32
participaram efetivamente das oficinas com a autoriza¢io dos seus responsaveis legais.

Depois da apresentacdo do projeto de pesquisa a gestdo escolar, organizei uma
reunido com as familias e responsaveis dos aprendizes e, em seguida, com os estudantes da
turma selecionada com o intuito de explicar todo o processo da pesquisa e verificar a vontade
dos sujeitos de participar dessa iniciativa.

Vale ressaltar que, nessa reunido, expliquei com detalhes sobre os objetivos da
pesquisa, o processo de construcdo da proposta didética, o retorno académico sobre o ensino e
a aprendizagem aos sujeitos participantes. Para além disso, busquei sanar eventuais dividas e
disponibilizei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os familiares assinarem.
Essa assinatura € importante, haja vista que os estudantes envolvidos sdo menores de idade.

Apbs esse instante, o projeto didatico foi explicado aos aprendizes para que eles
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manifestassem interesse em relacdo a participacdo; vale ressaltar que as informacgdes acerca
dos participantes e do corpus do trabalho a ser pesquisado sdo sigilosas, devendo, portanto,
ser preservadas por todos que, de alguma maneira, se envolveram com a pesquisa.

E importante considerar, ainda, que a recusa do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido por parte dos responsdveis legais ou dos discentes determina a exclusdo do
participe da pesquisa; todavia, por conta do horério das aulas que foram destinadas ao projeto
aplicado, os estudantes ndo participantes da turma selecionada realizaram todas as atividades
propostas pelo professor e permaneceram em sala de aula, embora os seus resultados ndo
sejam considerados para o fomento desta investigacao.

Os participantes do projeto tiveram seus direitos preservados e respeitados de
modo integral no transcorrer da aplicagdo das atividades incluidas a proposta didatica. Além
do mais, os aprendizes tiveram autonomia para se desvincularem desta pesquisa a qualquer
momento e, dessa forma, os dados ja coletados foram devolvidos ou destruidos, conforme a
sua vontade.

Devido a extensdo e a complexidade das producdes escritas e reescritas dos 32
sujeitos participantes, optei pela sele¢io de uma amostra composta por seis sujeitos (E1 a ES).
Essa selecao nao foi aleatdria, pois ela demonstra uma andlise de diferentes percursos: o
Grupo A (El, E2 e E3) € formado por estudantes que demonstraram maior autonomia e
fluidez na estruturacdo e apropriacdo do género aubiogrifico, neste caso, esse grupo fez uma
escrita e uma reescrita; ja o Grupo B (E4, E5 e E6) é formado por estudantes que tiveram
desafios maiores e mais dificuldades durante o processo de producdo do género em questdo e
necessitaram de intervencdes constantes do professor, sendo assim, além da escrita e reescrita,
necessitaram de uma segunda reescrita para finalizar o processo. Na analise dos dados desses
dois grupos, ja consta a elaboracao dos bilhetes dialdgicos. E, por fim, ha analise do Grupo C
(E7 e E8) no qual analiso apenas a reescrita dos sujeitos com o objetivo de demonstrar o uso
de recursos estilisticos para conferir subjetividade e literariedade na constru¢do da

autobiografia, transformada em um “objeto” estético.

4.4 Analise critica dos riscos e beneficios

Vale apontar que, por se tratar de uma pesquisa académica, ela pode sofrer

mudangas no transcorrer do seu processo, entretanto, compreende-se que esta exploragdo tem
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base cientifica e metodolégica e visa acrescentar (novas) ferramentas de conhecimentos
linguisticos aos educandos, como o aprimoramento da leitura e da escrita.

Entendo que essas acdes poderdo contribuir para a formacdo do individuo que
aprende, nao tendo, assim, cardter nocivo aos participantes, porquanto, eles permaneceram no
ambiente escolar e no seu horério de estudos sob a minha orientacdo, professor e pesquisador
vinculado ao Profletras, visto que todas as tarefas ligadas a proposta diddtica respeitaram a
autonomia e a singularidade humana e preservaram a imagem e identidade dos integrantes da
turma.

Considero, ainda, que a escola onde o projeto se desenvolveu foi contemplada
pelas benesses oriundas da pesquisa pelo fato de proporcionar um aprendizado potencialmente
significativo a seus estudantes, seres que poderdo ser transformadores do ambiente em que
vivem. Acredito que o acesso aos conhecimentos adquiridos pela participacdo na pesquisa,
mais especificamente na proposta diddtica cujo cerne fulcral € o género do discurso
autobiografia, poderd potencializar seus conhecimentos sobre estar no mundo mediante a

perspectiva dialdgica da linguagem.

4.5 Local de realizaciao das varias etapas

Esta pesquisa-acdo foi desenvolvida em uma escola publica situada em
Uberlandia, no estado de Minas Gerais, que funciona nos periodos matutino, vespertino e
noturno e abrange as etapas da Educa¢do Infantil ao Ensino Fundamental — anos finais, mais a
EJA — Ensino de Jovens e Adultos, durante o terceiro e o quarto bimestres de 2025.

Este local faz parte do meu trabalho docente. Escolhé-lo teve um sentido muito
profundo, porque foi nesse lugar que nasceram as primeiras sementes sobre a necessidade de
se fazer um trabalho que contribuisse para a educagdo brasileira aos discentes como
promotores das mudancas sociais e a comunidade periférica em que esta escola se insere.

Entendo ser necessdrio mencionar que a escola em questdo tem uma infraestrutura
antiga: possui uma acustica deficiente que prejudica a concentracdo das turmas e algumas
salas de aula sd@o quentes e com pouca ventilagdo. O bairro no qual essa institui¢do se insere
reflete a desigualdade existente na sociedade que se coloca como um desafio tanto a gestao
escolar quanto aos profissionais da educacgdo, pois a violéncia urbana e a indisciplina geram,
em alguns casos, medo e estresse na comunidade escolar. A evasdo escolar também é um

problema enfrentado nesse lugar.
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A percepcdo e a compreensao dessa realidade me levaram a valorizar ainda mais
minhas escolhas académico-profissionais, pois o Profletras, ao exigir que o professor de
Lingua Portuguesa esteja atuando na sala de aula e, no desenrolar da pesquisa, aplique sua
proposta didatica aos seus educandos, contribui para a solu¢do de alguns, pelo menos, desses
problemas.

A fim de documentar o percurso que os sujeitos-aprendizes tragaram € como
registro sistemdtico de todo o processo realizado durante a aplicacdo da proposta didatica,
utilizei o diidrio de bordo, no qual registrei todas as minhas observacdes enquanto

pesquisador, como anotagdes, reacdes e percepcoes apreendidas em cada oficina.

4.6 Possiveis impactos da proposta e produtos pretendidos

Pretendi, com a aplicacdo desta proposta diddtica, contribuir positivamente para o
desenvolvimento da escrita dos estudantes, que sdo, na maioria, criangas do 6° ano do Ensino
Fundamental. Acredito que, a medida que ha o aprendizado sobre o género autobiografia, na
perspectiva literdria, organizado numa sequéncia didatica de atividades na disciplina Lingua
Portuguesa, o processo de ensino-aprendizagem pode se efetivar mais satisfatoriamente. Ao
final da execugdo do rol de atividades por mim fomentadas, foi elaborado um produto final

apresentado a comunidade escolar e as familias: um livro de autobiografias literarias.

4.7 Apresentacao da proposta didatica

Esta proposta diddtica, constituida de 10 oficinas, foi planejada, considerando-se
as caracteristicas de estudantes que cursam o 6° ano do Ensino Fundamental, numa escola
municipal, localizada na regido periférica da cidade de Uberlandia — MG.

Todas as atividades foram desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa, durante
32 horas-aula da grade regular da escola. A aplicacdo das oficinas aconteceu, quase sempre,
na sala de aula, na biblioteca e na sala de video da escola.

Comecel a desenvolver as atividades da proposta didatica no 2° semestre de 2025.
Cada uma das atividades planejadas visou contribuir para o desenvolvimento da escrita dos
estudantes do 6° ano por meio da producdo do gé€nero do discurso autobiografia. Para isso,

planejei e apliquei as oficinas com diferentes e variadas estratégias de ensino-aprendizagem
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com atividades nas quais puderam contribuir para a construcdo de distintos conhecimentos
aos aprendizes.

Inicialmente, a proposta foi dividida em duas partes: a primeira parte, intitulada
"Narrativas e memorias da infancia", que contou com 13 horas/aula, representou 0 momento
de explicar a turma o caminho a ser seguido; houve, como ponto de partida, a aplicacdo de um
questiondrio cujo objetivo foi propor perguntas com temas em que o foco fosse experiéncias e
memdrias que motivassem o estudante a participagcdo nas atividades. Além disso, o0 momento
inicial pdde criar repertdrio temético-reflexivo para os aprendizes, que serviu de alicerce para
a escrita e ampliacdo da leitura de mundo deles. Nesse momento da aplicagdo, foram
abordados e discutidos temas importantes sobre as histérias de familia, o tempo, os
brinquedos, as brincadeiras e a descri¢do de pessoas, lugares e paisagens.

Depois, a segunda parte chamada "Autobiografia: travessia pela escrita", que
contou com 19 horas/aula, teve o objetivo de inserir o estudante no universo da escrita. Para
atingir esse objetivo, as atividades estavam ligadas a producdo escrita e reescrita da
autobiografia e a constituicdo de seus aspectos, como a leitura de exemplares, construcdo de
conceitos, atividades de andlise linguistica e exploragao de recursos da lingua. Ao final das
oficinas, houve o momento de lancamento do livro de autobiografias produzido pelos
aprendizes, o qual foi o produto da aplicagdo desta proposta diddtica. Visando valorizar o
trabalho autoral desenvolvido pelos estudantes, foi promovido, ao final de todo o trabalho, um
Sarau Literdrio, cujo momento foi de encontro dos autores com toda a comunidade escolar.

Os textos selecionados para a elaboragao das oficinas foram pensados no sentido
de valorizar a faixa etdria dos aprendizes, que sdo em sua maioria criangas do 6° ano do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, a fim de dialogar com esse publico, valorizei obras de
suma importancia a aprendizagem das criancas: a autobiografia “Eu sou Malala: A historia da
garota que defendeu o direito a educacdo e foi baleada pelo Taliba”, de Malala Yousafzai,
esse livro traz uma reflexdo necessdria sobre a vida e o poder transformador da educacio e da
luta pela realizagdo dos sonhos de uma menina que resistiu e lutou contra o preconceito e a
desigualdade social; o livro autobiografico "A Semente da Compaixdo: Licdes da Vida e
Ensinamentos de sua Santidade, o Dalai Lama" é uma historia sobre o cultivo de valores
humanos voltada ao publico infantil que ensina sobre como a compaixao, essa semente, pode
mudar a vida das pessoas se for regada com dedicagao.

Além dessas obras, ha a contribuicdo de textos de Mdério Quintana, Manoel de

Barros, Rosana Santos, Bartolomeu Campos de Queir6z e Afonso Cruz que conversam com a



nossa humanidade por meio de temas que passeiam pela infincia, como o tempo,
brincadeiras, o aprendizado, o crescimento e outros.

A seguir apresento a construcdo da Proposta didética organizada por oficinas.

OFICINA PEDAGOGICA “ESCRITA AUTOBIOGRAFICA”
Professor-mediador: Diego Mesquita de Souza.
Local: Escola municipal de Uberlandia — MG.
Periodo: 2° semestre de 2025.

Horario: periodo matutino.

Quadro 1 : Oficina 01: o personagem de si mesmo
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OFICINA 01 (O PERSONAGEM DE SI MESMO)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: apresentar a proposta didatica e suas etapas aos estudantes.

Objetivos especificos:
— Estimular o estudante a levantar suposicdes e expectativas sobre o que ird aprender.

— Motivar e orientar o aprendiz a participacdo nas atividades da proposta didatica.
— Aplicar o questiondrio de sondagem inicial.
— Incentivar a reflexdo sobre a constru¢@o de um personagem numa histdria.

— Motivar o estudante a escrever frases curtas sobre a prépria vida.

Recursos materiais

— Retroprojetor para apresentacdo.

— Material fotocopiado (Questiondrio inicial).
— Cartolina branca.

— Lapis.

— Caneta.

— Borracha.

Atividade:
1° dia (2 aulas):

O professor dispord a turma em circulo para a realizacdo de uma roda de conversa
com o intuito de estimular os estudantes a levantarem suposi¢des € apresentarem suas

expectativas sobre o que irdo aprender durante as oficinas. Em seguida, por meio de

projetor digital, serd apresentada a Proposta Diddtica aos aprendizes, os quais serdao




estimulados a fazer perguntas, para sanarem eventuais didvidas. Nesse momento, o
professor orientard os estudantes quanto ao preenchimento do questiondrio,

apresentado a seguir, que serd aplicado na aula.
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Fonte: elaborado pelo autor.
Ap6s o preenchimento do questiondrio, o professor e a turma conversardo sobre a

ideia de ser personagem principal de uma histdria. A turma serd instigada a participar a
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partir das seguintes perguntas: Como seria esse personagem literdrio? Quais seriam
suas formas fisicas, seus “poderes”, sua personalidade? Onde moraria? Quais s3o os
sonhos desse personagem? Ele possui alguma missao? Se sim, qual? Nesse momento, o

professor dard espaco para que os estudantes também possam interagir sobre esse tema.

Atividade:
2° dia (1 aula):

O professor e a turma fardo a dindmica “Detetive, descubra a verdade”. O professor
explicard a atividade a turma: cada aprendiz pegard um cartdo em branco, nele serdao
escritas trés frases que definem alguns tracos de vida da pessoa que estd escrevendo,
como personalidade, gostos, situacdes reais e outros, sendo que duas assertivas deverao
ser falsas e apenas uma verdadeira. Em seguida, cada estudante lerd o que escreveu e a

turma terd que adivinhar qual assertiva € a verdadeira.

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 2 : Oficina 02: poesia e tempo de crescer

OFICINA 02 (POESIA E TEMPO DE CRESCER)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: levar os estudantes a compreensao sobre o uso da linguagem poética e
a questao do tempo; para isso, serao realizadas as atividades “O tempo, plantar e

crescer” e “Minha linha do tempo™.

Objetivos especificos:

— Leitura do poema “Seiscentos e Sessenta e Seis”, do poeta Mario Quintana.

— Compreender o uso da linguagem poética.

— Desenvolver o conceito e no¢ao sobre o tempo histdrico e cronologico.

— Organizar informacgdes e importantes eventos pessoais na linha do tempo.

— Perceber a nocao de autoconhecimento e como o passado pode influenciar o presente
e o futuro.

— Compreender o uso de tempos verbais na elaboragdo de texto escrito.

Recursos materiais

— Lapis, borracha e canetas.

— Lapis de cor, canetas coloridas.
— Folhas e flores de plantas.

— Graos de arroz e feijao.
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— Quadro.

— Cola branca.
— Pincel.

— Caderno.

— Papel A4.

Atividade:
1° dia (2 aulas):

A linguagem do poema pode auxiliar os estudantes a compreenderem, de modo
sensivel e criativo, a no¢do de tempo, pois a poesia € tecida de imagens, metaforas e
comparacdes que oferecem uma maneira diferente de perceber que o tempo € algo
dindmico, ligado, por exemplo, a0 movimento do cotidiano ou ao crescimento de uma
planta.

A aula comegard com a atividade “O tempo, plantar e crescer”. Logo no inicio da

atividade, o poema “Seiscentos e Sessenta e Seis”, do poeta Mario Quintana, serd lido.

Seiscentos e Sessenta e Seis
A vida é uns deveres que nds trouxemos para fazer em casa.
Quando se V&, ja sao 6 horas: ha tempo...
Quando se V&, ja é 6 feira...
Quando se vé, passaram 60 anos!
Agora, é tarde demais para ser reprovado...
E se me dessem — um dia — uma outra oportunidade,
eu nem olhava o relégio
seguia sempre em frente...
e iria jogando pelo caminho a casca dourada e inutil das horas.

QUINTANA, Mario. Antologia poética. Rio de Janeiro: Objetiva, 2015.

Em seguida, o professor devera promover um didlogo sobre o texto lido, para que
os estudantes falem sobre suas impressdes acerca da experiéncia do crescimento ao
longo do tempo. As seguintes perguntas poderdo ser feitas:

1. Como a voz do poema percebe que o tempo estd passando?

2. No poema, ha uma comparagdo feita entre o tempo e a escola? Se sim, comente como isso
acontece.

w

Como vocé percebe que esta crescendo? Noés passamos por mudangas? Se sim, quais?

4. O poeta utilizou a poesia (linguagem poética) para escrever o poema sobre a passagem do
tempo. E possivel vocé também escrever um poema ou outro texto utilizando uma linguagem
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poética? Se sim, de que forma? D& um exemplo.
5. Se o poema fosse transformado numa mensagem escrita numa rede social para o(a) seu(sua)
melhor amigo(a), como vocé a escreveria.

Depois, o professor levard a turma ao jardim da escola para colher folhas e flores.
Ap6s voltarem a sala de aula, serd entregue o material impresso com imagens do
crescimento de uma planta as criangas, para que elas possam fazer a colagem das
folhas e flores colhidas. Os graos de arroz e feijio que o professor levou para a sala de
aula também deverdo ser usados. Apds a atividade, a turma dird qual a compreensao
das fases da vida de uma planta a partir do olhar de cada um: nascimento,
desenvolvimento, cultivo, tempo de maturacdo e outros aspectos poderdo ser

discutidos.

Atividade
2° dia (1 aula):

A aula deverd ser iniciada com a atividade “Minha linha do tempo”, na qual ha a
exposi¢ao do professor sobre a produ¢do de uma linha do tempo. O professor dard um
exemplo por meio de um desenho no quadro: uma reta em que se desdobram alguns
acontecimentos importantes de sua prépria vida. Apds isso, os estudantes serdao
motivados a listar, no caderno, os fatos marcantes que ocorreram em suas vidas do mais
antigo (dia do nascimento) para o mais recente (aquela semana, dia ou més). Em
seguida, o professor definird o que € escala da linha do tempo (ex: anos ou décadas),
dard uma folha A4 para cada estudante e pedird para que eles desenhem uma linha
horizontal que represente o tinel do tempo. Cada estudante deverd marcar os eventos
na linha, posicionando-os conforme o tempo cronolégico; em seguida, os sujeitos
colocardo informagdes sobre cada fato com possiveis datas, descricdes e, se quiserem,
desenhos; vale destacar que nessa atividade os estudantes analisardo a escrita dos
tempos verbais usados nas descricdes, adequando-os de acordo com os usos e
necessidades.

Depois, os aprendizes serdo conduzidos a considerar a atividade do dia anterior
sobre o crescimento de uma planta e fardo uma comparag¢do com a sua linha do tempo.
Antes do término desta primeira oficina, o professor solicitard aos estudantes que
tragam um objeto pessoal que tenha um grande valor e significado na vida para a

proxima oficina.

Fonte: elaborado pelo autor.




Quadro 3 : Oficina 03: caixa de memorias e saudades
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OFICINA 03 (CAIXA DE MEMORIAS E SAUDADES)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: resgatar histérias diversas dos estudantes e valorizar os aspectos

culturais com a producdo da atividade “Minha caixa de memorias e saudades”.

Objetivos especificos:

— Desenvolver a identidade do sujeito.

— Refletir sobre as proprias experiéncias.

— Resgatar lembrangas.

— Desenvolver a linguagem oral e escuta ativa.

— Compartilhar histdrias.

Recursos materiais

— Caixa de papelao média decorada.
— Objetos trazidos pelos aprendizes.
— Caderno.

— Lapis.

— Caneta.

— Borracha.

Atividade:
1° dia (2 aulas):
A atividade comecard com os estudantes dispostos em circulo. O professor lerd o
poema: "Infancia”, de Rosana Santos para motivacao da oficina.
Infancia
O doce sabor das lembrancas
Estdo vivas em meu pensamento
Fecho os olhos para ver na memoria
A felicidade guardada no tempo.
Sorrisos e muita alegria
Brincadeiras e grande folia

Bola, peteca, amarelinha
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Gira o mundo na ponta do pedo.
O mundo cabe na palma da mio
Sou a bailarina que danca no saldao
Sou o pirata em uma nau na guerra
Sou astronauta em volta da terra.
No balanco eu voo bem alto
Toco um pedago do céu
Toco as nuvens de algodao
Tao doces feito o mel.

Vou girando na ciranda
Na ciranda cirandinha
Saudades de ser crianca
Vem minha lembranga
Tao minha.

Fonte: Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MTUyNjAzMA/. Acesso em 25 jun.
2025.

O professor fard consideracdes e perguntas pertinentes a interpretacdo do poema que
tratem de lembrancas da infancia dos estudantes e falard sobre as lembrangas que o ser
humano leva consigo ao longo da vida:

1. A voz que surge no poema parece ser de um adulto ou de uma crianca?

2. Na passagem ‘Sou a bailarina que danga no saldo / Sou o pirata em uma nau na guerra / Sou
astronauta em volta da terra’, percebemos que aquela ‘pessoa’ podia ser o que quisesse.
Como isso € possivel?

3. Brincar é importante para as criangas? Por qué?

Apds esse primeiro momento, sera desenvolvida a atividade “Minha caixa de
memorias e saudades”. Os aprendizes, a partir do objeto trazido (brinquedos, didrios,
etc.), serdo motivados a compartilhar suas historias com os colegas. Quando cada
estudante terminar de contar a sua histdria, este deverd colocar o objeto na caixa de

memorias.

Atividade:
2° dia (1 aula):

O professor comecard a aula com o resumo da atividade anterior e instigard os
estudantes a pensarem sobre a importancia das memorias, lembrancas e saudades. Em
seguida, cada aprendiz escreverd, no caderno, uma frase importante sobre o objeto

disposto na caixa e, em seguida, escreverd o seu nome na caixa de memorias e lerd em



https://www.pensador.com/frase/MTUyNjAzMA/
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voz alta a frase escrita. Ao final da atividade, o professor solicitard que cada estudante
traga uma fotografia impressa junto de sua familia e/ou de seus amigos para a préxima

oficina.

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 4 : Oficina 04: retratos da vida

OFICINA 04 (RETRATOS DA VIDA)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: produgdao do mural “Retratos da Vida” que tem por objetivo valorizar
as lembrangas de pessoas queridas e/ou momentos e lugares especiais de cada

estudante.

Objetivos especificos:

— Compartilhar lembrangas a fim de fortalecer os lacos fraternos.
— Fortalecer o pertencimento a um lugar.

— Refletir sobre a construcao da identidade.

— Criar narrativas com descrigo.

— Valorizar o processo de criagdo.

— Desenvolver a escrita de legendas.

— Entender a funcdo da caracterizag¢@o e o uso de adjetivos.

Recursos materiais

— Material impresso.

— Fotos impressas trazidas pelos estudantes.
— Duas cartolinas brancas.

— Lapis, borracha e canetas.

— Lapis de cor, canetas coloridas.

— Papel A4.

— Fita adesiva.

Atividade:
1° dia (2 aulas):

O professor dividird a turma em 4 grupos e explicard sobre a montagem do mural
“Retratos da vida” na sala de aula: o professor explicard o que ¢ uma legenda e trara

alguns exemplos deste género do discurso com imagens e fotografias no material




60

Impresso a seguir:
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Fonte: Para viver juntos: portugués: ensino fundamental: caderno de atividades / obra coletiva
concebida, desenvolvida e produzida por Edicdes SM, — 1. ed. — Sdo Paulo: Edi¢des SM, 2015
— (Para viver juntos). Acesso em 17 abril 2025.

Depois, os estudantes deverdo escrever legendas em folhas de papel A4 para as
fotos com a descri¢do das pessoas e dos lugares retratados. Esse € um bom momento
para que os aprendizes percebam, de forma prdtica, o papel que os adjetivos
desempenham na caracterizacdo de seres, objetos e eventos. Em seguida, cada grupo
colard sua foto e legenda no material. Cada grupo decidird como serdo dispostos 0s

elementos no mural.
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Atividade:
2° dia (1 aula):

O professor organizard um circulo. Cada estudante falard sobre a fotografia
escolhida para a atividade e qual(is) histéria(s) estd(ao) por trds das pessoas e/ou
lugares das imagens. A aula podera ser encerrada com uma reflexdo acerca de cultivar
bons momentos com a familia e com os amigos, para que os estudantes reconhecam o
valor de se registrar as conversas e interagdes com as pessoas na memoria, ndo apenas
com o uso de celular, mas em didrios. Com essa atividade, a primeira parte das oficinas
¢ encerrada. Antes de finalizar a oficina, o professor indicard a realizacio de uma
pesquisa aos aprendizes por meio das seguintes perguntas:

1- Quem foi Malala Yousafzai?

2— Por que a figura de Malala € tao importante para o seu povo e para a educacdo?

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 5 : Oficina 05: um passeio pela vida de Malala

OFICINA 05 (UM PASSEIO PELA VIDA DE MALALA)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: compreender o conceito e as caracteristicas do género do discurso

autobiografia por meio da leitura de texto autobiografico.

Objetivos especificos:

— Estimular a criticidade na leitura de texto autobiogréfico.

—Compreender como o contexto historico influencia na producdo escrita da
autobiografia.

— Entender as caracteristicas do género autobiografico.

Recursos materiais
- TV.

— Pen drive.

— Tablets.

— Material impresso.
— Papel A4.

— Lapis.

— Borracha.
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— Canetas.

— L4pis de cor e canetas coloridas.

Atividade:
1° dia (2 aulas):

O professor apresentara a turma a autobiografia “Eu sou Malala: a historia da garota
que defendeu o direito a educagdo e foi baleada pelo Taliba”, de Malala Yousafzai.
Antes, o professor perguntard quem fez a pesquisa sobre Malala e deixara os estudantes
responderem sobre o que encontraram acerca dessa figura histérica. Em seguida, sera
reproduzido o video sobre a vida da paquistanesa pelo link

https://www.youtube.com/watch?v=w_RJFqdr6fE&t=333s. Nessa atividade, o docente

perguntard a turma o que mais chamou a atengcdo deles no video. Ele destacard
brevemente a importancia do trabalho de Malala como ativista e politica-social, o que a
levou a receber o Prémio Nobel da Paz.

Depois desse momento, o professor disponibilizard tablets aos estudantes para a
leitura da obra. Para a oficina, recomendamos que o professor leia trechos importantes
do capitulo 01 e faca a leitura integral do capitulo 20. (leitura no suporte digital). Segue

0 link para leitura: https://annacrafts.wordpress.com/wp-

content/uploads/2014/10/malala-yousafzai-eu-sou-malala.pdf.

Devido ao fato de a obra ser extensa, mas de material que apresenta uma jornada
enriquecedora ao estudante, sugerimos que o professor trabalhe a obra de forma global
ao longo do ano escolar por meio de estratégias de leitura que favorecam o
aprofundamento da narrativa.

Trechos do capitulo 01:
1. Nasce uma menina

"No dia em que nasci, as pessoas da nossa aldeia tiveram pena de minha mde, e ninguém deu os
parabéns a meu pai. Vim ao mundo durante a madrugada, quando a ultima estrela se apaga. Nos,
pachtuns, consideramos esse um sinal auspicioso. Meu pai ndo tinha dinheiro para o hospital ou para
uma parteira; entdo uma vizinha ajudou minha mae. O primeiro beb& de meus pais foi natimorto, mas eu
vim ao mundo chorando e dando pontapés. Nasci menina num lugar onde rifles sdo disparados em
comemoracdo a um filho, ao passo que as filhas sdo escondidas atras de cortinas, sendo seu papel na vida
apenas fazer comida e procriar.

Para a maioria dos pachtuns, o dia em que nasce uma menina é considerado sombrio. O primo de
meu pai, Jehan Sher Khan Yousafzai, foi um dos poucos a nos visitar para celebrar meu nascimento e até
mesmo nos deu uma boa soma em dinheiro. Levou uma grande arvore genealdgica que remontava até

meu trisavd, e que mostrava apenas as linhas de descendéncia masculina. Meu pai, Ziauddin, é diferente
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da maior parte dos homens pachtuns. Pegou a arvore e riscou uma linha a partir de seu nome, no formato
de um pirulito. Ao fim da linha escreveu “Malala”. O primo riu, atdnito. Meu pai ndo se importou. Disse
que olhou nos meus olhos assim que nasci ¢ se apaixonou. Comentou com as pessoas: “Sei que ha algo
diferente nessa crianga”. Também pediu aos amigos para jogar frutas secas, doces e moedas em meu
berco, algo reservado somente aos meninos.

Meu nome foi escolhido em homenagem a Malalai de Maiwand, a maior heroina do Afeganistdo. Os
pachtuns sd@o um povo orgulhoso, composto de muitas tribos, dividido entre o Paquistdo e o Afeganistdo.
Vivemos como hd séculos, seguindo um cédigo chamado Pachtunwali, que nos obriga a oferecer
hospitalidade a todos e segundo o qual o valor mais importante € nang, a honra (...)".

“Moravamos no lugar mais lindo do mundo. Meu vale, o vale do Swat, ¢ um reino celestial de
montanhas, cachoeiras generosas e lagos de agua cristalina. “Bemvindo ao paraiso”, diz a placa colocada
na entrada do Swat. O nome original era Uddyana, que significa “jardim”. Temos campos de flores
silvestres, minas de esmeraldas, rios cheios de truta. As pessoas costumam chamar o Swat de Suica do
Oriente — tivemos até mesmo o primeiro resort de esqui do Paquistéo (...)”.

“Desde que consigo me lembrar, minha méae sempre conversou com os passaros. Nos fundos da casa
havia uma varanda onde as mulheres se reuniam. Sabiamos como era passar fome; entdo minha mae
sempre preparava refei¢des extras, para dar de comer as familias pobres. Se houvesse algum resto, ela
alimentava as aves.

Gostamos de compor tapae, poemas de dois versos, € mamae cantava um deles enquanto distribuia arroz
aos passaros: “Ndo matem as pombas do jardim./ Vocé mata uma, e as outras ndo virdo”.

Eu gostava de me sentar no terraco na cobertura de casa para observar as montanhas e devanear. A
maior de todas era o monte Ilam, de formato piramidal. Para nés, trata-se de uma montanha sagrada, e
tdo alta que sempre usa um colar de nuvens fofinhas (...)”.

“Quando nasci, éramos muito pobres. Mordvamos num casebre simples de dois comodos, do outro
lado da rua onde ficava a primeira escola fundada por meu pai e um de seus amigos. Eu dormia com
meus pais num dos cdmodos, e o outro era reservado aos héspedes. Nao tinhamos banheiro nem cozinha.
Minha mae preparava as refeicdes numa fogueira acesa no chdo e lavava nossas roupas numa pia da
escola. Nossa casa estava sempre cheia de pessoas recém-chegadas do interior. A hospitalidade ¢ uma
parte importante da cultura pachtum (...)."

Fonte: YOUSAFZAI, Malala; LAMB, Christina. Eu sou Malala: a histéria da garota que
defendeu o direito a educacio e foi baleada pelo Taliba. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2013, p. 16-20.

ApOs a leitura, o professor orientard a turma no desenvolvimento da atividade
"Se eu fosse Malala...". As criangas devem imaginar como seria estar no lugar da
personagem e, por meio de um curto texto escrito, devem contar o que fariam para que
o lugar onde ela nasceu tenha paz e as criangas possam viver sem o medo da guerra. Ao
fim da atividade, os estudantes poderdo compartilhar suas producdes uns com o0s

outros.
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Antes do término da oficina, o professor entregard um material impresso com as

perguntas a seguir, que deverd ser entregue na aula seguinte, para pesquisa:

Estudante:
Professor:

OFICINA PEDA GOGICA “ESCRITA AUTOBIOGRAFICA”
OFICINA 05 (UM PASSEIO PELA VIDA DE MALALA).

Sobre a leitura do livro “Eu sou Malala”, pesquise e responda:

1. O narrador é um elemento importante na histéria? Dessa forma, quem conta a histéria? E uma
narrativa em primeira ou em terceira pessoa? Explique o porqué.

2. Otempo & percebido na narrativa? Como se organiza a cronologia dos eventos que surgem na
narrativa?

3. Otexto apresenta linguagem literaria ou ndo literaria? Explique como a autora elaborou a sua
escrita?

4. Qual ¢ a forma que a autora conta a narrativa? Por exemplo, critica, humoristi ca, reflexiva,
saudosa, etc. Como a forma pode contribuir para o entendimento da histéria? (O professor pode
explicar sobre as diversas formas de se contar uma histéria, dar exemplos do cotidiano dos
estudantes).

5. Cada época e cada lugar possuem sua cultura: seus valores, costumes, suas crencas, religides e
formas de ver o mundo. Como a autora explora a cultura do lugar onde ela mesma mora? Dé
exemplos que ilustrem a sua resposta.

6. Qual foi a intencdo da autora em escrever a sua historia de vida? Para quais leitores ela escreveu?
(E possivel fazer com que o estudante entenda a importancia do piiblico-alvo de quem escreve).

7. Se vocé fosse escrever sobre a sua propria historia, vocé concorda que a cultura, o pais, o lugar e
o tempo em que vocé esta podem influenciar na sua escrita? Por qué?

Fonte: elaborado pelo autor.

Atividade:
2° dia (1 aula):

Ainda sobre a leitura dos textos que tratam sobre a vida de Malala, o professor
promovera a divisdo da turma em 4 equipes, cujos integrantes exporao as suas respostas
acerca das questOes entregues no final da aula anterior. O professor pode construir com
os estudantes o conceito de Autobiografia, que poderd ser escrito em um cartaz que
ficara na sala de aula; o professor pode, ainda, explicar sobre outros temas atrelados a
obra de Malala, conectando a histéria da jovem com a dos aprendizes e refletindo sobre
como os temas sdo importantes para a vida, na luta por direitos humanos, a valorizacao

da educacdo, a importancia da familia e outros.




Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 6 : Oficina 06: um passeio pela vida de Dalai Lama
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OFICINA 06 (UM PASSEIO PELA VIDA DE DALAI LAMA)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: tratar do cultivo de valores relevantes para a formagdo humana de

criangas a partir da producgdo da atividade “A semente de Dalai Lama”.

Objetivos especificos:
— Desenvolver a escuta ativa.
— Compartilhar licdes da infancia.

— Desenvolver a escrita e a interpretagao textual.

Recursos materiais
— Livro.

— Caderno.

— Lapis.

— Caneta.

— Borracha.

Atividade:
1° dia (2 aulas):

Com uma roda de leitura no chao da sala, o professor perguntara aos estudantes: “O
que € ter compaixao e altruismo?”, “As agdes de pessoas de diversos paises do mundo
estdo interconectadas? Se sim, de que maneira?” A turma serd conduzida a dialogar
sobre essas perguntas. Depois, o professor apresentard a turma o livro “A semente da
compaixdo: Li¢des da Vida e Ensinamentos de Sua Santidade, o DALAI LAMA”.
Perguntard se alguém ja ouviu falar de Dalai Lama e falard sobre o autor com €nfase no
seu pensamento sobre os valores humanos e a trajetria que o levou ao Prémio Nobel
da Paz. A atividade serd de leitura e escuta ativa: o professor lerd a historia e mostrara
as imagens do livro aos estudantes.

ApOs a leitura, o professor perguntard sobre as impressdes das criangas acerca da
histéria lida. Nesse momento, o professor fard as seguintes perguntas para interagir

com a turma:

1- O que mais chamou a sua atencdo na histdria de Dalai Lama?

2-  Quais temas (assuntos) o autor explorou ao longo do livro?

3- Quais acontecimentos ou experiéncias o autor escolheu realcar na narrativa?

4- Como as imagens da obra ajudam a fortalecer o imagindrio dos eventos do livro.
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5- Como os textos de Malala e o de Dalai Lama conversam entre si?

6- Ha alguma relacdo entre eles? Se sim, qual?

7- O que vocé pode mudar na sua histéria para ser uma pessoa melhor no lugar onde vocé mora e
também com as pessoas com quem voce€ convive?

Atividade:

2° dia (1 aula): Nessa aula, o professor colocard um vaso com terra no centro da sala.
Os estudantes escreverdo num pedaco de papel pequeno sobre qual semente de vida
eles querem plantar a partir de hoje e o porqué. Ap6s 10 minutos, as criangas irdo até o
vaso plantar a semente e responderdo a pergunta a turma. O professor pode encerrar a

oficina com uma mensagem do livro de Dalai Lama.

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 7 : Oficina 07: como eu conto uma histéria?

OFICINA 07 (COMO EU CONTO UMA HISTORIA?)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: refletir sobre os mecanismos linguisticos que contribuem para a
constru¢do da nogao de estilo para a elaboragao de uma narrativa na atividade “Como

eu conto uma historia?”.

Objetivo especifico:

— Analisar como autores utilizam a linguagem e a voz para criar seus estilos e modos de
contar historias.

— Compreender que um mesmo fato pode ser dito de maneiras distintas: linguagem:;

selecdo lexical; tom de voz etc.

Recursos materiais
— Projetor.

— Pendrive.

— Notebook.

— Cartoes.

— Caderno.

— Lapis.

— Caneta.

— Borracha.

Atividade:
1° dia (2 aulas):
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O professor lerd, com a turma, os seguintes textos de autores diferentes: trecho da
obra “Por parte de Pai”, de Bartolomeu Campos de Queir6z e “Os livros que devoraram
meu pai”’, de Afonso Cruz.

Texto 01

Eu brincava na rua, procurando o além dos olhos, entre pedras redondas e irregulares calcando
a rua da Paciéncia. Depois das chuvas, essas pedras centendrias, cinzas, ficavam lisas e limpas,
cercadas de umidade e areia lavada. Nas enxurradas desciam lascas de malacacheta brilhando
como ouro e prata, conforme a luz do sol. Traziam, ainda, sementes, e essas me mentiam ser
preciosas. Mas fazer-de-conta era tudo que eu sabia fazer. Meu avd, pela janela, me vigiava ou
me abengoava, até hoje ndo sei, com seu olhar espantado de quem vé cada coisa pela primeira
vez. E aqueles que por ali passavam lhe cumprimentavam: — "Oi, seu Queiroz". Ele respondia e
rimava: —"Tem dé de nés".

Fonte: QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Por parte de pai. Belo Horizonte: RHJ, 1995.p.

20-21.
Texto 02

Fiz doze anos ontem, e € por isso que toda esta aventura comegou. A festa foi normal, como
tantas outras que ja tive. Veio a familia toda: primos, tios, tias e alguns amigos e vizinhos.
Teve bolo e cantou-se, parabéns. Tudo normal. As velas derramaram sua cera sobre o bolo, as
pessoas desafinaram no parabéns, bateram palmas e riram, contentes. Eu soltei um sopro de
doze anos nas velas, e elas apagaram com peso do ar. O bolo foi fatiado sem misericérdia. E
quando, finalmente, entardeceu — e todo mundo foi embora —, minha avé me disse, com seus
olhos absortos, para passar em sua casa no dia seguinte. Nesse dia, ganhei presentes de tratar
todos, menos de minha avé. Estranhei, porque isso nunca acontecera. Os avés, mesmo quando
a memoria lhes falha, nunca se esquecem dos presentes.

Fonte: Cruz, Afonso. (2010). Os livros que devoraram o meu pai. Lisboa: Editorial Caminho.

p. 16.

O professor deverd perguntar aos estudantes sobre a compreensdo deles sobre os

trechos lidos e outras perguntas, como:

1— Qual foi o autor que elaborou uma linguagem mais simples para criar seu texto?
2— Os textos contam a narrativa de forma nostélgica, reflexiva, poética ou engracada?
3— Como essa forma contribui para a compreensdo da histéria?

Em seguida, o professor fard a dinamica “Como eu conto uma histéria”: dividira a
turma em 4 grupos; colocard cartdes com alguns diferentes estilos de contar uma
histéria (jornalistico, humoristico, poético, irdnico); cada grupo retirard 1 cartdo e
recriard uma das historias lidas. Os estudantes serdo conduzidos a perceber que as
sensacdes, como as cores, sons, cheiros, podem ser traduzidas em linguagem escrita.

Ao final de cada apresentacdo, as equipes tentardo descobrir quais recursos foram
utilizados para se criar o estilo selecionado. O professor devera explicar a turma sobre a
escolha de um estilo que valoriza a personalidade e unicidade do autor e sobre os

mecanismos de linguagem na construciao da autobiografia.
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A seguir, o professor explicard acerca do uso da linguagem e das palavras que tanto
as pessoas quanto os escritores utilizam. Falard ainda sobre as diversas formas de se
contar um fato; neste caso, poderdo ser dados exemplos do cotidiano dos estudantes
que, ao final da oficina, deverdo compreender que cada escrevente pode desenvolver
sua propria maneira de escrever e de criar historias, utilizando recursos linguisticos.
Vale ressaltar que o professor deve explicar que esses recursos podem estar presentes
tanto na oralidade quanto na escrita e, também, em textos escritos em versos € em

prosa.

Atividade:

2° dia (1 aula):

A oficina comeca com a indicacdo de um estudante para realizar a leitura, por meio de
projetor, de modo expressivo e em voz alta, do poema "Bernardo é quase uma arvore",

do autor brasileiro Manoel de Barros.

Siléncio dele € tdo alto que os passarinhos ouvem Bernardo € quase uma arvore
Manoel de Barros

Bernardo € quase uma arvore

de longe
E vém pousar em seu ombro.
Seu olho renova as tardes.
Guarda num velho bau seus instrumentos de trabalho;
1 abridor de amanhecer
1 prego que farfalha

1 encolhedor de rios - €

1 esticador de horizontes.

(Bernardo consegue esticar o horizonte usando trés
Fios de teias de aranha. A coisa fica bem esticada.)
Bernardo desregula a natureza:

Seu olho aumenta o poente.

(Pode um homem enriquecer a natureza com a sua
Incompletude?)

Fonte: https://publica.ciar.ufe.br/temporario/literar-com-infancia/artigos/7.html. Acesso em

02de abril de 2025.



https://publica.ciar.ufg.br/temporario/literar-com-infancia/artigos/7.html
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Ap6s a leitura, o professor perguntard sobre a compreensdo dos estudantes acerca

das imagens que o autor elaborou a quem I€, como:

1- Como o autor elaborou o seu poema?

2- Ele deu novos sentidos as palavras? De que forma?

3- A linguagem € poética?

4- Como ficaria o poema se pudéssemos brincar com as palavras?

Neste instante, as criangas vao reescrever o poema, selecionar novas palavras e criar
sentidos novos para elas. O docente pode ainda explicar sobre o uso de figuras de
linguagem como a metédfora e a comparagdo, que podem ser ferramentas importantes
para tornar o texto mais interessante e expressivo na producao escrita.

Ao final da oficina, os estudantes trocardo o seu poema com um colega da turma para

entenderem que cada pessoa tem um modo de trabalhar com as palavras.

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 8 : Oficina 08: a escrita da minha autobiografia

OFICINA 08 (A ESCRITA DA MINHA AUTOBIOGRAFIA)

Tempo previsto: 02 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: Producao da escrita autobiografica do estudante.

Objetivos especificos:
— Contribuir para o fortalecimento da competéncia escritora.

— Contribuir para o desenvolvimento da capacidade de leitura de mundo dos estudantes.

Recursos materiais
— Material impresso.
— Lapis.

— Canetas.

— Borrachas.

Atividade:
1° dia (2 aulas):
O professor distribuird o material impresso para os estudantes a fim de que eles

produzam a sua autobiografia.
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Estudante:
Professor:

OFICINA PEDAGOGICA “Autobiografia: travessia pela escrita nas aulas de Lingua Portuguesa”

Fonte: elaborado pelo autor.

Nesse momento, € importante que o professor relembre os varios aspectos do género ja
trabalhados ao longo da proposta didatica. Apds a escrita, o professor deverd recolher
os textos e corrigi-los, promovendo uma intervencdo textual dos aprendizes com o
intuito destes melhorarem o trabalho produzido. Na proxima oficina, os textos serao
devolvidos aos estudantes para que eles possam proceder a revisdo e a reescrita

segundo as necessidades de cada um.

Fonte: elaborado pelo autor.



Quadro 9 : Oficina 09: reescrever € lapidar o texto
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OFICINA 09 (REESCREVER E LAPIDAR O TEXTO)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: producio da reescrita autobiografica do estudante.

Objetivos especificos:
— Compreender a importancia da reescrita para potencializar a clareza e a compreensao
do texto.

— Fazer o uso adequado dos recursos linguisticos na produgdo escrita.

Recursos materiais
— Material impresso.
— Lapis.

— Canetas.

— Borrachas.

Atividade:
1° dia (1 aula):

O professor explicard que esta oficina serd dedicada a reescrita dos textos
autobiogréficos dos estudantes. A reescrita se constituird em relacdo ao conjunto de
elementos que o professor revisor perceber nos textos dos aprendizes com observacoes.
Os textos serdo devolvidos, juntamente com bilhetes dialdgicos; essa atividade estd de

acordo com os pressupostos tedricos de Menegassi e Gasparotto (2016).

Atividade:
2° dia (2 aulas):

Essas aulas fazem parte da continuagdo da oficina de reescrita textual dos estudantes.

Fonte: elaborado pelo autor.

Quadro 10 : Oficina 10: janela para o meu mundo

OFICINA 10 (JANELA PARA O MEU MUNDO)

Tempo previsto: 03 aulas de 50 minutos.

Objetivo geral: elaborar a atividade de produgado da capa de um livro.

Objetivos especificos:
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— Produzir a capa do livro.

— Instigar a imaginacdo e a criatividade dos aprendizes.

Recursos materiais

— Folhas de papel em branco (tamanho A4).
— Lapis de cor, canetas coloridas.

— Cola.

— Tesoura.

— Revistas.

Atividade:
1° dia (2 aulas):

O professor entregard duas folhas de papel A4 as criancas e orientard que cada uma
produza a capa do seu proprio “livro”, salientando que ¢ a capa de um livro imaginado:
essa capa € como se fosse uma janela por onde o leitor é convidado a leitura do texto
autobiogréfico.

A primeira folha serd destinada ao planejamento, por meio de um rascunho, da capa
do livro, com titulo e imagens. Apds o planejamento, na segunda folha, a turma devera
usar a criatividade e liberdade para construir a capa do livro com seu nome, desenho ou

figuras.

Atividade:
2° dia (1 aula):

Nesse dia se dard a continuacdo da oficina de producdo da capa do livro.

Ap6s a finalizagdo da atividade, o professor explicard aos estudantes sobre a
construcdo de um sarau literdrio que serd o momento de encerramento das oficinas.
Nesse dia, ocorrerd a divulgacio dos trabalhos desenvolvidos e o langcamento do livro,
onde estardo os textos de cada estudante. Esse serd o momento de encontro dos autores
com toda a comunidade escolar.

O sarau serd agendado com a turma e a instituicao escolar.

Fonte: elaborado pelo autor.
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5 CAMINHOS DA ESCRITA: DESCRICAO E ANALISE DA APLICACAO DA
PROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo, fagco um relato, entremeado com anélise, da aplicacdo das oficinas
realizadas no ambiente escolar para os aprendizes do 6° ano do Ensino Fundamental; a
primeira parte ¢ intitulada ‘“Narrativas e memorias” e a segunda chama-se “Autobiografia:

travessia pela escrita”.

5.1 Primeira parte das oficinas: Narrativas e memorias
Oficina 01: O personagem de si mesmo.

Na manha do dia 13/08/25, levei os aprendizes a sala de video para dar inicio as
oficinas em 2 horas-aula. Expliquei sobre o projeto, os objetivos das oficinas e a participacao
deles na pesquisa; um estudante (G)? indagou a respeito do que é uma pesquisa na
universidade; outro (M), entusiasmado, perguntou se haveria brincadeiras. Eu respondi que
existiriam dindmicas lddicas em atividades de leitura e escrita de diversos géneros do
discurso, como poemas, roda de conversa, trabalho em equipes e outras por meio da interacao,
conforme defende Geraldi (1999); outra estudante (S) disse que gostaria, se possivel, de ver
os resultados da pesquisa quando estivesse finalizada.

Apds esse primeiro instante, orientei a turma sobre o preenchimento de um
questiondrio, a partir do qual eu verificaria que temas relevantes estao presentes no cotidiano
das criangas, aspectos que seriam trabalhados tanto na proposta diddtica quanto, mais
especificamente, na escrita e reescrita autobiograficas. O questiondrio foi essencial para ativar
a memoria dos aprendizes, elemento constituinte da autobiografia.

Depois, exibi um slide de apresentacdo sobre a ideia de o ser humano tornar-se o
personagem principal de uma historia que ele mesmo cria. A sala de video ficou muito agitada

pelo fato dos estudantes comecarem a interagir sobre o contetudo do slide.

nomes proprios toda vez que um/a deles ¢ mencionado/a.
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Figura 01: perguntas sobre o personagem principal de uma histéria

PERSONAGEM PRINCIPAL DE UMA HISTORIA

Vocé ja pensou em ser personagem principal de uma histéria
literaria?

Como seria esse personagem literdrio?

Quais seriam suas formas fisicas, seus “poderes”, sua
personalidade?

Onde moraria?

Quais os sonhos desse personagem?

Ele possui alguma missdo? Se sim, qual?

Fonte: autoria propria.

Figura 02: Desenho animado de Batman e Superman

Fonte: https://www.omelete.com.br/batman/liga-da-justica-em-novo-desenho-animado. Acesso em 10
mai 2025.

Figura 03: Desenho animado das Meninas Superpoderosas

Fonte: https://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2020/08/24/as-meninas-superpoderosas-tera-
serie-em-live-action.htm Acesso em 10 mai 2025.
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As criancas adoraram as imagens do Batman, do Superman e também das
Meninas Superpoderosas. A medida que eu lia as perguntas, eles puderam expressar suas
ideias, alguns disseram que seriam herdis como a Mulher-Maravilha e o Batman, que teriam a
missdo de salvar o mundo da maldade; outros disseram que seriam uma espécie de “anti-
her6is”, mas com superpoderes.

O que mais me surpreendeu foi que a maioria falou que gostaria de ser vilao,
como o Coringa e a Docinho, devido ao fato de esses personagens serem mais marcantes
numa historia; uma das estudantes (J) disse que teria o “poder de paleta” (a jovem explicou
que tudo que ela tocasse viraria uma pintura); percebi, ainda, que uma parte dos estudantes
ndo sabia o que responder, ou porque tinham dividas, ou estavam envergonhados. Observei
que esses personagens (herdis e vildes) fazem parte de histérias de vida dos aprendizes.

Nessas aulas, a turma permaneceu de forma “livre” e descontraida, em duplas ou
em pequenos grupos. Nessa atividade, as criangas interagiram bastante, por meio de
perguntas, comentdrios e conversas.

No segundo dia da aplicacao da proposta didética, na data de 14/08/25, com 1
hora-aula, fomos a sala de video realizar a atividade “Detetive, descubra a verdade”. Percebi
que a turma estava bastante motivada e com espirito de competicao, separei os estudantes em
duas equipes (A e B). Como ndo consegui cartolina, nem folha A4 para a realizacdo da
dindmica, os aprendizes utilizaram o préprio caderno para escrever; entdo, expliquei a
proposta: cada crianga deveria elaborar trés frases sobre sua propria vida, duas seriam falsas e
apenas uma, verdadeira.

Apés cinco minutos, apenas um integrante de cada equipe ia a frente para realizar
a leitura das frases construidas e o grupo rival (como se fossem detetives) deveria descobrir
qual das declaragdes era verdadeira. Todos ficaram muito empolgados, lembraram-se de fatos
engracados, alguns acidentes banais, falaram sobre a familia, escola, brincadeiras e viagens.
Eles riram e se divertiram nessa aula interativa, enquanto eu mediava a organizacdo das
equipes. O grupo A venceu de 8 a 3 o grupo B. Dessa forma, encerrou-se a primeira oficina.

Com essa atividade, observei que os estudantes conseguiram separar um fato
vivido de uma invencdo; também, por meio da oralidade, as criangas foram capazes de
estruturar pequenas narrativas com o uso de detalhes, selecdo de vocabuldrio com tom de

humor ou surpresa.
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Oficina 02: Poesia e tempo de crescer.

1° momento: a aula comegou no dia 20/08/25, em 2 horas-aula, escrevi o género
do discurso poema “Seiscentos e Sessenta e Seis”, de Mdrio Quintana, no quadro (Disponivel
em: https://www.ufrgs.br/enunciarcotidianos/2017/04/19/seiscentos-e-sessenta-e-seis-
quintana/. Acesso em: 15 mai 2025). Perguntei quem gostaria de ler o poema, a estudante (P)
realizou a tarefa; todos a ouviram com bastante atencdo. Em seguida, dialoguei com os
participantes sobre o entendimento deles acerca do poema. A sala ficou em siléncio. Resolvi
ler novamente o poema, dando €nfase a algumas partes. Desta vez, o estudante (G) disse que o

poema traduz o tempo das pessoas. Nesse momento, abri a discussdo por meio de cinco

perguntas:

1. Como a voz do poema percebe que o tempo estd passando?

2. No poema, hd uma comparacao feita entre o tempo e a escola? Se sim, comente como
isso acontece.

3. Como voceé percebe que estd crescendo? NGs passamos por mudangas? Se sim, quais?
4. O poeta utilizou a poesia (linguagem poética) para escrever o poema sobre a passagem

do tempo. E possivel vocé também escrever um poema ou outro texto utilizando uma
linguagem poética? Se sim, de que forma? D& um exemplo.

5. Se o poema fosse transformado numa mensagem escrita numa rede social para o(a)
seu(sua) melhor amigo(a), como vocé a escreveria?

As criangas, no inicio, tiveram dificuldades para entender as perguntas: expliquei
e dei exemplos de “linguagem poética”; alguns fizeram uma associagdo dessa expressao com
a poesia e também com o narrador de histérias. O poema foi lido outra vez e, dessa forma,
muitos puderam participar, alguns disseram que perceberam que estdo crescendo devido as
mudancas que ocorrem na vida; o estudante (L) falou que consegue notar as mudancas do
tempo em Seu corpo € em sua mente.

Solicitei que os estudantes elaborassem a transformacdo do poema para uma
mensagem na rede social. Observei que os estudantes tiveram dificuldades em realiza-la.
Entendo ser necessario considerar que os aprendizes estdo em processo de apropriagdo de
determinados conhecimentos e, ainda, que essa atividade pode ser tida como complexa para
estudantes do 6° ano, pois nesse nivel de escolorizacdo, é normal que a turma necessite de
maior mediacdo com o professor e/ou de exercicios graduais que contemplem a linguagem
dos géneros do discurso apresentados. Pedi, entdo, que pesquisassem sobre como a linguagem
geralmente pode ser empregada nas mensagens das redes sociais, como formas escritas,
emojis, simbolos e, por meio dessa pesquisa, pudessem reescrever 0 poema € entregassem o

trabalho na aula seguinte.



77

Esta atividade permitiu demonstrar as criangas a nocao da passagem do tempo e
dos eventos que nele ocorrem, o que pode leva-las a dar maior valor ao préprio aprendizado.
ApOs essa atividade, entreguei aos aprendizes alguns materiais impressos com a imagem das

fases do crescimento de uma planta conforme aparece na Figura 04.

Figura 04: Atividade sobre as fases do crescimento de uma planta

Projeto “Autobiografia: travessia pela escrita nas aulas de Lingua Portuguesa™

Fonte: https://depositphotos.com/br/vectors/semente-germinando.html. Acesso em 10 mai 2025.

Alguns comegaram a colorir a imagem. Logo, fiz a seguinte pergunta para que
eles respondessem primeiro de forma oral, depois por escrito, no caderno: “Qual a relagdo que
vocé percebe entre o crescimento de uma planta e o seu crescimento?” Dialogamos sobre
cultivo, germinagdo, tempo de maturagdo, desenvolvimento e sobre a importancia da luz do
sol e da 4gua para dar vida aos vegetais; muitos tiveram duvidas na hora de responder
oralmente, mas escreveram o que compreenderam. Vale salientar que alguns aprendizes
entregaram essa atividade ao longo das outras oficinas.

ApOs finalizar esse primeiro momento, expliquei acerca da proxima atividade: os
estudantes deveriam sair pelo “jardim e quintal” da escola, colher folhas, flores, pequenos
galhos e outras partes de uma planta, todos esses elementos comporiam, de forma artistica, a

representacao criativa de uma planta ou arvore que seria produzida numa folha de papel A4.
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2° momento: saimos para a parte frontal e traseira da escola, onde hd muitas
arvores. Os estudantes nao se aglutinaram em um todo: alguns ficaram em duplas, outros em
equipes, ou mesmo sozinhos.

Foi uma grande diversdo junto ao caos. A principio, pensei que nio daria certo
realizar essa atividade. Alguns meninos brincaram de espada com galhos de arvores, eu
intervi para evitar incidentes, enquanto outro estudante pulou a cerca onde ficavam os
brinquedos do Ensino Infantil, dois meninos aproveitaram para jogar bola no campo com
outra turma. Resultado: tive que buscéd-los e conscientizi-los sobre a execucdo da atividade.

Ficamos, aproximadamente, dez minutos nos arredores da escola e, em seguida,
nos reunimos e fomos a sala de video. L4, entreguei as criancas folhas em branco para
realizarem a atividade. Os aprendizes ficaram em duplas ou em grupos. Uma equipe utilizou
tintas para colorir e colar suas plantas, uma dupla fez a imagem de sereias com as plantas,
ainda levei graos de milho e fita durex aqueles que optaram por utilizar tais materiais; no
melhor dos resultados, a maioria utilizou a criatividade mesclada com diversdo, interacdo,
compartilhamento de ideias, inclusdo, respeito e proatividade para elaborar o trabalho.

Apdés o término da elaboracdo artistica do vegetal, organizei a sala, os
estudantes mostraram suas produgdes, expliquei ainda sobre a importancia da constituicao de
uma planta, que € necessario o poder do tempo para que ela cresca e se desenvolva e, ainda,
que aquela planta, mesmo que “ficticia”, foi constituida por partes reais colhidas pelo
caminho.

Essas atividades ilustraram aos estudantes a capacidade de estabelecer uma
analogia da constitui¢cdo das partes integrantes de uma planta as partes que formam o ser
humano e as necessidades vitais que cada ser precisa para viver. Constatei que a maioria
valorizou a forma estética — a beleza da criacdo. A atividade demonstrou, também, como
trabalhos feitos em equipe e de modo interativo contribuem, efetivamente, para a

aprendizagem dos aprendizes. A foto desse momento estd representada na Figura 05.

Figura 05: Estudantes desenvolvendo atividade pratica
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Fonte: acervo pessoal

Na aula do dia 21/08/25, com 1 hora-aula, iniciamos com a amostra da pesquisa
dos estudantes que elaboraram a transforma¢do do poema para uma mensagem na rede social.
Apenas duas criancas conseguiram realizar essa atividade em casa; elas modificaram a escrita
com estilo poético do poema de Quintana para outro com expressdes breves e com emojis.

Identifiquei que poderia ampliar essa atividade em uma aula posterior, porque ela
poderia instigar maior compreensdo sobre o0 modo de constru¢cdo de um género do discurso,
como a selecio de palavras e/ou expressdes, juntamente com O tema e a construcio
composicional tanto do poema quanto de uma mensagem redigida no WhatsApp, por
exemplo. Depois desse instante, conversei com a classe sobre o tempo. As questdes sobre esse

assunto estdo na Figura 06.
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Fonte: acervo pessoal

O estudante (G) disse que € possivel contar o tempo por meio de relégios e pelas
estacoes do ano.

Comegamos, dessa forma, a atividade “Minha linha do tempo”. Perguntei sobre a
diferenca entre tempo cronoldgico e tempo histérico. O estudante (W) respondeu que o tempo
cronolégico era o marcado em nimeros, como nos reldgios, e, em relacdo ao tempo histdrico,
ninguém soube falar sobre ele; fiz uma breve explicacdo sobre a diferenca entre os dois

tempos. Depois, fiz uma linha no quadro com quatro pontos na reta, como mostra a Figura 07.

professor

Figura 07: Ilustracdo da linha do tempo do

Fonte: acervo pessoal

Disse que aquela linha era a representacdo da minha vida e que os pontos eram 0s
momentos marcantes da minha trajetéria até aquele instante (dia 21 de agosto de 2025);
iniciei com o primeiro ponto, o dia do meu nascimento, e relatei o acontecido, assim ocorreu
com 0s outros pontos: narrei sobre o dia que aprendi a andar de bicicleta, meu aniversério de
nove anos € a minha formatura da universidade. Ao longo do meu relato, os aprendizes
também riam e contavam situagdes da vida deles.

Em seguida, expliquei aos estudantes sobre a produ¢do da atividade. Inicialmente,

eles utilizaram o caderno para criar o rascunho da sua linha temporal. Muitos conversaram
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entre si sobre acontecimentos de sua prépria vida. A aula foi muito interativa, pois os
estudantes revisitaram tanto lembrangas boas quanto amargas.

Como as atividades dessa oficina ainda ndo haviam sido concluidas, foi necessario
acrescentar 1 hora-aula no dia 25/08/25 para finaliza-las. Notei que alguns estudantes ja
haviam realizado o rascunho de sua linha do tempo. Entdo, entreguei uma folha de papel A4
para cada um reescrever de modo mais organizado a sua produgdo. Outros refizeram ou
continuaram elaborando a tarefa. Muitas producdes ficaram bem organizadas: uns utilizaram
desenhos, outros coloriram ou fizeram de forma simples apenas com o contorno do lapis.

A medida que os aprendizes iam completando aquela tarefa, perguntei quais
palavras, na sua prépria linha do tempo, indicavam ag¢des ja realizadas, ligadas ao passado.
Eles puderam perceber na prépria escrita se essas palavras “existiam” e solicitei que
destacassem. O estudante (L), por exemplo, sublinhou as palavras “nasci”, “andei”, “viajei”.
Esse foi um bom momento para trabalhar, mesmo que inicialmente, com algumas formas
verbais ligadas ao passado, ji4 que os aprendizes iriam utilizar bastante essas formas verbais
em suas producdes escritas.

Dois estudantes puderam ir a frente para apresentar a sua atividade ja finalizada;
foi um momento divertido, pois eles puderam responder a uma significativa quantidade de
perguntas da classe.

Voltei a pergunta inicial sobre a comparacio entre o tempo, o crescimento de uma
planta e o amadurecimento do ser humano e, desta vez, a ideia ja estava mais consolidada aos
estudantes; entretanto, nem todos terminaram essa atividade e entregaram para mim ao longo
da semana seguinte. Pedi a turma para trazer a aula da oficina seguinte um objeto que tivesse
um grande valor para eles, como brinquedo, fotos ou algo similar.

Observei, por meio dessa atividade, que os estudantes puderam organizar os fatos
numa sequéncia temporal de forma linear, além de perceber as mudancgas pelas quais eles
passaram. Esse trabalho, por meio da interacdo, valoriza o estimulo a memoria pelo fato de as
criangas conversarem, escreverem e desenharem sobre si mesmas € outras pessoas que elas

consideram importantes dentro da linha de sua historia.

Oficina 03: Caixa de memorias e saudades

A oficina foi realizada com 2 horas-aula no dia 27/08/25, na biblioteca. Antes,
levei para a oficina um bau colorido emprestado que geralmente € utilizado para as criancas
da Educacdo Infantil. Ao chegarmos ao lugar, organizamos a sala, ficamos em um grande

circulo e colocamos o bad préoximo ao quadro para todos visualizarem. Parte dos estudantes
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ficou sentada na cadeira, outra parte permaneceu no chdo. No inicio, tive dificuldades, pois
alguns estudantes queriam brincar e conversar uns com os outros; disse que a atitude de ouvir
seria elemento essencial para a realizacdo da atividade.

Comecei com a leitura do poema “Infancia”, de Rosana Santos (Disponivel em
https://www.pensador.com/frase/MTUyNjAzMA/ Acesso em: 15 mai 2025), depois, fiz trés

perguntas relacionadas ao poema:

1. A voz que surge no poema parece ser de um adulto ou de uma crianga?

2. Na passagem ‘Sou a bailarina que danga no saldo / Sou o pirata em uma nau na
guerra / Sou astronauta em volta da terra’, percebemos que aquela ‘pessoa’ podia ser o que
quisesse. Como isso é possivel?

3. Brincar € importante para as criangas? Por qué?

Os estudantes disseram que a voz do poema era de uma pessoa adulta ou velha
que se lembrava da sua infancia; a estudante (S) disse que € possivel sermos o que quisermos
ser por meio de uma histéria, de uma peca de teatro, por meio da criatividade; ela falou
também sobre a importancia de brincar, pois € bom para a saide das criancas.

Expliquei que cada estudante poderia contar uma histéria ligada ao “objeto”

trazido e que, ao final do relato, poderiam coloca-lo no baud, como mostra a Figura 08.

Figura 08: Bati com objetos trazidos pelos estudantes

ey

i
Fonte: acervo pessoal

A maioria ficou com vergonha logo de inicio e disse que nao iam falar. Comecei
a incentiva-los sobre o poder da aprendizagem por meio das palavras e de contar uma historia.

A conversa por meio de uma contacdo de histéria € um género do discurso da atividade
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humana realizada na esfera escolar. Considero pertinente lembrar que, para Bakhtin (2000), os
falantes elaboram enunciados nas esferas sociais por meio dos géneros do discurso.

Para essa oficina, intitulada “Minha caixa de memorias e saudades”, eu levei uma
camisa antiga que representava o fim da minha infincia e o inicio da minha adolescéncia.
Cada estudante pode contar uma histdria atrelada ao que foi trazido, a maioria levou ursos de
pelicia, todos os ursinhos tinham nome e faziam parte de uma histéria que se relacionava com
eles: ou foi presente de aniversario e/ou estdo com ele na hora de dormir; a estudante (R)
levou seu caderno do 1° ano com as atividades realizadas e contou sobre a importancia dele
que a fazia lembrar do quanto ela se esforcou para aprender a ler e a escrever; o estudante (G)
levou um 4lbum de fotos, mas ficou envergonhado e decidiu ndo mostrar; ele apenas relatou
sobre as fotos contidas no seu “arquivo”; a estudante (P) levou o seu colar, que representava a
sua religido Candomblé, muito significativa para ela.

No decorrer da atividade, alguns estudantes comecaram a ficar dispersos e
estavam comprometendo o relato oral de outros colegas. Fiz uma pausa para explicar sobre a
questdo do ouvir e do falar. Algumas criancas nao levaram o “objeto” para a oficina, entao
perguntei o que elas levariam e o porqué. O estudante (K.H) levaria a sua bicicleta, pois é
com ela que ele se diverte e “da grau”, ja (G) e (D) levariam seus bonecos que representam a
sua fase de brincadeiras. No mais, a oficina foi divertida e interativa.

No dia seguinte, em 28/08/25, com 1 hora aula, comecamos a oficina com uma
breve sintese da aula do dia anterior. Fiz uma pergunta sobre a constru¢do das lembrancgas
ligadas ao “objeto” trazido. Como o bat estava sendo utilizado para as criangas do Ensino
Infantil, ndo foi possivel reutilizd-lo; dessa forma, apenas alguns estudantes escreveram no
caderno algo importante sobre o “objeto” que eles trouxeram (ou trariam) e leram para os
demais. Solicitei, por fim, aos aprendizes para trazerem fotos/retratos deles em momentos
importantes com pessoas especiais, como familiares e amigos, para a oficina posterior.

Percebi, nessa oficina, que houve uma correlagdo entre as lembrangas da crianga e
0 seu objeto; este se tornou um elo que estimulou a producdo de uma narrativa infantil
marcada por enredos com descricdes e andlises sobre temadticas ligadas a familia, amigos,
religido e outras; além disso, a interacdo entre os estudantes proporcionou o desenvolvimento
da oralidade de forma mais auténtica.

Essa atividade, mesmo que avaliada como divertida por alguns estudantes, pode
ser dificil de ser realizada, pois falar em publico e ouvir ativamente o outro exigem

habilidades ainda ndo desenvolvidas por muitos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental.
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A atividade colaborou, portanto, para que cada um dos estudantes se colocasse no papel de

“contadores de historias”.

Oficina 04: Retratos da Vida

No dia 03/09/25, com 2 horas-aula, realizamos, na sala de video, a oficina
“Retratos da Vida”. Levei quatro cartazes para a construgdo da atividade. Antes, expliquei aos
estudantes sobre a criacdo de legendas por meio do material impresso como representadas na

Figura 09.

Figura 09: Material impresso que contém imagens e legendas.

OFICING PEDAGOGICA *ESCRITA AUTOBIOGRAFICA”

Vista de artesanato durante a Bostra de Economda Femindsta e
Solidbria, no Largo o Batats, sona oeste de 550 Paulo (SP] Anmoitia
& organdzads pela ONG Sempreviva Organizacio Feminista [S0F) &
wela Assodagko de Mulheres da Econonia Solidiia de Sio Palo
(Aol S50 Pauila, ® de agosto de 2004

Soprane &na Carolina Diz, da Argentina, e Tener Francscs Congjo. da
Ezpanha, em palco durante o Festival de Masica de 23 de jullho de 2011,
e Las Palmas, fas lhas Candrias, Espanha

Bovierm e cievesidos i bk |

Wimilie i veles cisdhnndio e R i |

Fonte: Para viver juntos: portugués: ensino fundamental: caderno de atividades / obra coletiva
concebida, desenvolvida e produzida por Edi¢cdes SM, — 1. ed. — Sdo Paulo: Edi¢ées SM, 2015 — (Para
viver juntos). Acesso em 17 abril 2025.
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Explanei que as legendas ddo uma descricio aos elementos constitutivos da
imagem; lemos os exemplos do material e, além disso, levei também algumas fotografias
minhas que imprimi em papel A4 e fiz legendas sobre elas. Alguns estudantes ndo levaram
fotos, entdo dei folhas de papel A4 para elaborarem desenhos como se fossem retratos.

Dividi a turma em quatro equipes com sete estudantes cada. Percebi que os
estudantes se ajudavam bastante, dando dicas uns aos outros; alguns escreviam o conteddo da
legenda juntos, por meio de uma troca positiva. Eles mesmos elaboraram o cartaz sob minha
orientacdo. Os aprendizes se sentiram mais a vontade para fazer o trabalho no chao, conforme
visto na Figura 10. Eles planejaram toda a organizacdo de como seria o cartaz. Apenas um
grupo ndo conseguiu finalizar o cartaz. Apds a confec¢io dos trabalhos, guardei-os para a aula

seguinte.

Figura 10: Criangas produzindo cartaz em equipe

Fonte: acervo pessoal.

A oficina continuou no dia 04/09/25, com 1 hora-aula. Houve a entrega dos
cartazes dos grupos. Como estava dificil fazer um circulo na sala de aula, devido a grande

quantidade de estudantes, resolvemos fazer uma apresentacdo de cada grupo a frente.
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O primeiro grupo ficou muito timido. Fiz algumas perguntas para incitar o inicio
da apresentacdo; o grupo contou brevemente sobre as imagens dispostas no cartaz: as pessoas,
o lugar e qual a importancia daquele momento. Cada grupo/estudante pode falar sobre a sua
foto/desenho; alguns disseram sobre a importancia das pessoas retratadas por eles, outros
leram a legenda criada, enquanto poucos nada falaram, devido a timidez.

Essa atividade foi desafiadora porque muitos aprendizes ainda tém muita
dificuldade de falar em publico. Os cartazes ficaram muito bonitos e foram guardados para o
uso no sarau que aconteceu no término das oficinas.

Por meio do mural de cartazes com fotos, desenhos e legendas, mostrado na
Figura 11, foi possivel registrar experi€éncias significativas da historia pessoal de cada
estudante e, por meio da posi¢do das imagens, das cores dos desenhos e de outros elementos,
foi possivel demonstrar a criatividade e o esfor¢o do trabalho em grupo. Os cartazes sdo uma
forma de comunicacdo que busca apreender a realidade; nesse sentido, cabe relembrar que
Fiorin (2016) afirma que, por meio dos géneros do discurso o ser humano pode mediar a

realidade.

Figura 11: Cartazes produzidos pelas equipes

Fonte: acervo pessoal.



87

Constatei que a escrita das legendas foi essencial para este trabalho, porque a
partir delas, relacionamos elementos visuais e graficos com palavras, o que demonstrou a
multimodalidade da linguagem, como visto em Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020). A
elaboragdo das legendas passou pelo rascunho, no qual corrigi e também sugeri aos estudantes
para usarem adjetivos nas descri¢cdes e informacdes dos aspectos da imagem. Em seguida, os
estudantes reescreveram o seu texto e o colaram no cartaz.

Ao final da atividade, escrevi no quadro duas perguntas, para que os estudantes

pudessem pesquisar sobre a vida de Malala, que seria assunto para a oficina 05.

1. Quem foi Malala Yousafzai?
2. Por que a figura de Malala € tdo importante para o seu povo e para a educacgio?

Acredito que essa primeira parte das oficinas foi imprescindivel para os sujeitos
aprendizes. Identifiquei a constru¢do de diversos conhecimentos acerca do acesso as
lembrancas deles por meio da reflexdo e das suas préprias histérias de vida, o que se deu
desde a aplicacdo do questiondrio a producdo do mural de cartazes e a apresentaciao. Antes de
principiar a etapa da escrita autobiografica propriamente dita, essas atividades interativas,
com viés lidico, comegaram a estruturar o ponto de partida, constituindo-se como a base da
escrita sob a concepcao de trabalho, tal qual defende Fiad (2006).

Nessas atividades, identifiquei que os estudantes comecaram a trabalhar com os
recursos linguisticos a fim de lapidarem o dizer por meio da sua visdo de mundo no ambito do
discurso: ou pela escolha de palavras, pelos gestos, pela entonagdo da voz, pelos recursos
gréficos, pelas cores, enfim, pelo universo multimodal visual, oral, escrito, tétil e outros
fazedores da linguagem. Para Fiad (2006), a palavra escrita se encontra em diversificadas

atividades com géneros discursivos plurais, como as dessa proposta didatica.

5.2 Segunda parte das oficinas: Autobiografia: travessia pela escrita
Oficina 05: Um passeio pela vida de Malala

Primeiro momento: no dia 17/09/25, com 2 horas-aula, fomos a sala de video.
Perguntei quem tinha feito a pesquisa sobre a paquistanesa, trés estudantes escreveram sobre
o que encontraram de informag¢do na internet.

Nesse instante, apresentei a turma o livro “Eu Sou Malala: A historia da garota
que defendeu o direito a educagdo e foi baleada pelo Taliba” e, depois, visualizamos o video
sobre a historia da personagem do livro. (Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=w_RJFqdr6fE&t=333s.).
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Os estudantes ficaram muito concentrados e em siléncio durante a apresentacao.
Em seguida, perguntei a turma sobre o que mais chamou a atencdo deles no video. A maioria
ficou interessada no atentado que a jovem sofreu e na recuperacdo dela; sobre a luta da garota
para estudar e defender as meninas e, também, sobre o prémio que ela recebeu. Eu disse que
Malala ganhou um Prémio Nobel da Paz devido a batalha dela pelo direito das criancas a
educagdo em seu pais e o quanto isso foi importante para o mundo inteiro.

Segundo Momento: nesse instante, a oficina seria com a utilizacdo de tablets,
porém, os equipamentos ndo estavam carregados, percebi, entdo, que seria melhor usar os
chromebooks oferecidos pela escola.

A aula continuaria na sala de video, porém, ndo havia mesas para todos os
equipamentos. Dessa forma, para elaborar a aula, uma profissional da administracio escolar
sugeriu uma sala do segundo andar que tem wifi. Fomos para a sala indicada, entretanto,
tivemos dificuldade em conectar os aparatos digitais a rede de internet disponivel.

Assim, nao foi possivel utilizar nem os tablets, nem os chromebooks. Os
estudantes estavam postos em duplas, aqueles que ja sabiam usar os dispositivos eletronicos
ajudaram outras duplas a acessar o wifi utilizando o cédigo da instituicio. Mesmo assim, nao
foi vidvel projetar a aula como programada.

Logo, resolvi ler o livro para eles, alids, era o quinto horério do dia e os estudantes
ja estavam cansados e um pouco agitados; solicitei que fizessem o maximo de siléncio para
todos ouvirem, li trechos do primeiro capitulo (Nasce uma menina) e, ainda, fiz a leitura
integral do vigésimo capitulo (Quem ¢é Malala?). Notei que alguns trechos com termos de
outras linguas causavam estranhamentos a turma, expliquei que Malala era do Paquistao.

Antes de finalizar a aula, praticamente no ultimo minuto, entreguei aos estudantes
uma folha com questdes para realizarem uma pesquisa por escrito relacionada ao que foi

visto, lido e discutido na oficina do dia.

Sobre a leitura do livro “Eu sou Malala”, pesquise e responda:

1. O narrador € um elemento importante na historia? Dessa forma, quem conta a
hist6ria? E uma narrativa em primeira ou em terceira pessoa? Explique o porqué.

2. O tempo € percebido na narrativa? Como se organiza a cronologia dos eventos que
surgem na narrativa?

3. O texto apresenta linguagem literdria ou ndo literaria? Explique como a autora
elaborou a sua escrita?

4, Qual é a forma que a autora conta a narrativa? Por exemplo, critica, humoristica,

reflexiva, saudosa, etc. Como a forma pode contribuir para o entendimento da historia? (O
professor pode explicar sobre as diversas formas de se contar uma histéria, dar exemplos do
cotidiano dos estudantes).
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5. Cada época e cada lugar possuem sua cultura: seus valores, costumes, suas crengas,
religides e formas de ver o mundo. Como a autora explora a cultura do lugar onde ela mesma
mora? Dé exemplos que ilustrem a sua resposta.

6. Qual foi a inten¢do da autora em escrever a sua histéria de vida? Para quais leitores
ela escreveu? (E possivel fazer o estudante entender a importancia do publico-alvo de quem
escreve).

7. Se vocé fosse escrever sobre a sua propria histéria, vocé concorda que a cultura, o
pais, o lugar e o tempo em que vocé estd podem influenciar na sua escrita? Por qué?

Nesse segundo momento da oficina 05, notei que ja existem aparatos tecnolégicos
digitais para o uso na escola, mas também percebi que a falta do acesso a rede de internet
pode prejudicar a elaboracdo de aulas ou projetos educativos escolares. Se vivemos num
mundo interconectado e a instituicdo escolar ndo tem conex@o a rede de internet ou possui
uma rede deficitdria, alguns trabalhos de professores podem ficar limitados.

No dia 18/09/25, com 1 hora-aula, dividi a turma em quatro equipes; os estudantes
puderam falar sobre o que compreenderam da vida de Malala a partir das questdes do material
impresso levado para casa; nem todos os estudantes fizeram a pesquisa, porém, aqueles que a
fizeram participaram bastante da discussdao quando realizei as perguntas. A turma
compreendeu o relato que Malala fez de sua mae, do seu pai, do lugar onde ela nasceu,
cresceu e ainda do instante em que foi baleada, quando voltava da escola.

Em relagdo as questdes, a mais dificil para a turma responder foi a questdo 03 que
trata sobre a diferenca entre a linguagem literdria e ndo literdria e como Malala elaborou a sua
escrita; tal dificuldade estd ligada a necessidade de elaborar uma intervengdo com estratégias
do docente para a garantia da consolida¢do da aprendizagem desse contetido aos estudantes,
pois € importante reforcar que a crianca estd em processo de constru¢do do conhecimento e
seria interessante estimuld-la com atividades diferenciadas.

Dessa forma, expliquei que a linguagem literdria € uma forma de expressdo que
cria efeitos artisticos e estéticos e pode gerar multiplas interpretacOes as pessoas como 0S
poemas e as histérias dos contos de fada, géneros do discurso ja trabalhados em bimestres
anteriores; ja a ndo literdria traz informagdes ou instrugdes de forma direta as pessoas, por
exemplo, noticias e receita de culindria. Entenderam, contudo, que a autobiografia da Malala
tem tracos de literatura.

Devido ao pouco tempo de aula no dia anterior, retomei a atividade que seria
elaborada antes, “Se eu fosse Malala...”: os estudantes escreveram sobre o que fariam se

estivessem no lugar da menina e o que realizariam para trazer paz e por fim a guerra; a



90

maioria ndo concluiu a atividade na sala de aula e, dessa forma, permiti que a tarefa fosse
terminada em casa.

Por conta das atividades dessa oficina ainda ndo terem sido concluidas no tempo
previsto, foi necessario adicionar 1 hora-aula no dia 22/09/25 para finalizé-las. Iniciamos com
o compartilhamento da atividade “Se eu fosse Malala...”. Muitos estudantes escreveram sobre
as criangas, principalmente as meninas, terem direito a educagdo para poderem realizar seus
sonhos.

ApdOs esse momento, conversamos sobre narrador, personagens e suas agdes,
tempo e forma de contar a histéria, com exemplos do livro de Malala. Construimos, entdo, o
conceito de Autobiografia e o escrevemos no quadro, pois na escola ndo havia cartolina. As
criangas escreveram a conceituacdo em folhas de papel A4, coloriram ou desenharam e,
finalmente, colaram a defini¢do no caderno, finalizando a oficina.

Cabe lembrar que, pelo fato de a obra ser extensa, mas de material que apresenta
uma jornada enriquecedora ao estudante, ndo foi possivel trabalhar a obra de forma integral ao
longo da oficina, porém, ainda no ano escolar, € recomenddvel promover estratégias de leitura
que favorecam o aprofundamento da narrativa da menina que lutou pela educacao.

Observei, nessa oficina, que os aprendizes puderam compreender acerca da vida
de uma personagem real contada por ela mesma, trazendo o inicio de sua vida — o nascimento
—, sua relacdo com as pessoas com quem ela convive e ama, o lugar onde mora e cresceu e,
nao menos importante, seus anseios e sonhos. Narrar ndao € somente contar uma historia,
Passeggi (2014) entende que as narrativas tém diversificadas fun¢des importantes a vida,
desde a formagao de si mesmo a elaboragdo da ideia de pertencimento coletivo.

Esse conjunto de informacdes elaboradas pela leitura da obra organizou um
quadro que elenca caracteristicas de uma autobiografia e, fortalecido com a folha impressa de
perguntas lancada a pesquisa aos estudantes, permitiu que o aprendiz estimulasse a criticidade
e a reflexdo sobre as questdes sociais que podem estar também no seu cotidiano; além da
compreensdo do contexto histérico e do lugar onde se vive que podem influenciar na

producao escrita de um texto autobiogréfico.
Oficina 06: Um passeio pela vida de Dalai Lama
Na data de 24/09/25, com 2 horas-aula, iniciamos a oficina com a escrita de duas

perguntas no quadro:

1. “O que ¢ ter compaixao e altruismo?”.
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2. “As acdes de pessoas de diversos paises do mundo estdo interconectadas? Se sim, de
que maneira?”.

As criangas tiveram dificuldade para entender o significado das palavras
“compaixao”, “altruismo” e “interconectadas”. O estudante (L) disse que compaixdo ¢é estar
apaixonado, jia (M) falou que interconectada é como se fosse o ser humano ligado a internet
pelo celular.

Apds uma breve conversa, apresentei o livro “A semente da compaixdo”, de Dalai
Lama, a turma; fiz uma ligacdo com as atividades da oficina sobre o crescimento de uma
planta; os estudantes se lembraram da importancia de cuidar da semente, do solo, ter 4gua e
luz do sol para que a planta possa crescer. Perguntei quem conhecia o Dalai Lama, ninguém o
conhecia. Forneci, entdo, a todos uma breve explicacdo sobre a vida dele, um pouco acerca do
seu pensamento e o Prémio Nobel da Paz por ele conquistado. O estudante (G) se lembrou de
que Malala também havia ganhado esse prémio.

Fiz a leitura da autobiografia de modo integral, com pausas para algumas
intervencoes a fim de mostrar as imagens do livro; esse foi um momento proveitoso, pois a
turma ficou atenta e curiosa para compreender a historia.

Ao final da leitura, expliquei sobre o que € o altruismo e dei exemplos do livro.
Dois aprendizes (L) e (L.P) ja conseguiam entender o que seria a ideia de ter compaixao e
disseram que € oferecer ajuda a alguém que precisa. Fiz algumas perguntas oralmente sobre o
género autobiografia, como “Quem ¢ o narrador?”, ““A historia retrata o passado, o futuro ou o
presente?”.

Voltamos as perguntas do inicio da oficina. Nesse momento, a estudante (P) disse
que ter compaixdo € ajudar o outro nas suas dificuldades; para (D), o mundo estd
interconectado por meio da internet, se acontecer algo em algum pais, isso pode atingir os
outros.

Em seguida, separei os estudantes em duplas e entreguei uma folha impressa com

as seguintes perguntas para discussao sobre o livro:

O que mais chamou a sua aten¢do na histéria do Dalai Lama?

Quais temas (assuntos) o autor explorou ao longo do livro?

Quais acontecimentos ou experiéncias o autor escolheu realcar na narrativa?

Como as imagens da obra ajudam a fortalecer o imaginario dos eventos do livro?

. Como os textos de Malala e o de Dalai Lama conversam entre si? Ha alguma relagdo
entre eles? Se sim, qual?

6. O que vocé pode mudar na sua histdria para ser uma pessoa melhor no lugar onde vocé
mora e também com as pessoas com quem vocé convive?

uhwn e
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Alguns estudantes solicitaram o livro para observar as imagens contidas nele.
Ap6s alguns minutos, os aprendizes puderam responder as perguntas de forma oral.

No dia 25/09/25, com 1 hora-aula, a atividade tinha como proposta o uso de um
vaso com terra na sala, mas tive problema com esse objeto, porque no trajeto a escola, ele
rachou e poderia machucar alguma crianca. Pensei em realizar a atividade de outra maneira,
com a escrita sendo colada no quadro.

Dessa forma, propus aos estudantes que escrevessem num pedaco de papel qual
semente de vida eles gostariam de plantar no mundo e o porqué. Em seguida, eles deveriam ir
a frente plantar a “semente” no quadro; dei um exemplo como ponto de partida, disse que eu
plantaria a “Semente da educacdo de qualidade” para que todas as pessoas do mundo
pudessem ter a oportunidade de estudar e aprender sobre a vida e o mundo por meio de um
ensino com mais investimentos por parte dos governantes e politicos.

No inicio, muitos ficaram com vergonha ou com dificuldades. Propus, entdo,
realizar a atividade em equipe e foi muito melhor porque eles se ajudaram, compartilharam
ideias e se sentiram mais confiantes para apresentar a frente. Dessa forma, selecionaram
quatro a cinco “sementes” para plantar no mundo. Apos 15 minutos em média, as equipes
apresentaram o que discutiram, leram o que criaram em equipes.

A atividade foi muito proveitosa e emocionante, todos estavam motivados e
participaram com respeito, ouviram uns aos outros e aprenderam sobre as virtudes que podem
ser cultivadas no dia a dia. Encerrei a aula com a leitura do final do livro “A semente da

Compaixao”.

Oficina 07: Como eu conto uma histdria?

No dia 01/10/25, com 2 horas-aula, comecamos a atividade com a divisdo da
turma em quatro equipes. Depois da formacdo, dei a cada equipe o material impresso com
trechos de historias feitas por autores diferentes. Antes da leitura, perguntei as criangas se 0s
escritores, no geral, escrevem de forma igual ou distinta; foi uninime a resposta da turma:
disseram que ndo escrevem igualmente; o estudante (M) falou que as palavras sdo as mesmas,
mas a forma de escrever € diferente.

As equipes acompanharam atentas as leituras em voz alta dos textos 01 e 02 feitas
por mim, “Por parte de pai”, de Bartolomeu Campos de Queirdz e “Os livros que devoraram o
meu pai”, de Afonso Cruz, respectivamente. Com a contribui¢do das questdes apresentadas a

seguir, indaguei sobre a compreensao deles em relacdo a cada um dos textos.
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1. Qual foi o autor que elaborou a forma mais simples para criar seu texto?
2. Os textos contam a narrativa de forma nostalgica, reflexiva, poética ou engracada?
3. Como essa forma contribui para a compreensao da histdria?

A pergunta que ninguém conseguiu responder foi a terceira. Percebi que as
criangas ainda ndo entendiam bem sobre como a forma de escrever estd ligada aos “objetivos”
do autor. Expliquei que hd muitas formas de dizer, de contar algo, de narrar uma historia,
fizemos a comparagdo entre os dois excertos para percebermos as diferencas entre eles, a
maioria escolheu o segundo texto como o mais “facil” de entender, devido as palavras serem
mais simples.

Demos inicio a atividade “Como eu conto uma historia?”’; escrevi as palavras
“jornalistico”, “humoristico”, “poético” e “irdbnico” em pedacos pequenos de papel para
sortear. Cada equipe deveria reescrever uma das duas histdrias ja lidas com o estilo escolhido
no sorteio, fazendo uso da criatividade. Alguns estudantes perguntaram se poderiam escrever
uma histéria nova, original; eu disse que sim. A turma gostou muito da dindmica logo de
inicio. Teve estudante que perguntou o significado da palavra “humoristico”, também um
grupo resolveu escrever e ensaiar uma peca teatral. Fizemos o sorteio e, apds trinta minutos,
os grupos puderam se apresentar.

Identifiquei que as historias elaboradas foram simples e curtas: a “equipe da
ironia” fez questao de mostrar dois recursos utilizados na histéria, fazendo uma relagdo entre
a quebra da expectativa e a realidade ao dizer sobre o oposto do que foi dito, mais a entonagao
da leitura com o uso de pontuacdo, disseram que escrever com ironia € entender as coisas ao
contrdrio do que se diz.

A “equipe do humor” criou uma piada, a maioria da turma riu; ja a “equipe
poética” langcou mao de uma narrativa sentimental com intertextualidade ao texto 1 da folha
impressa (trecho de Bartolomeu Campos de Queir6z); por fim, o grupo do “modo
jornalistico” encenou uma noticia dada num telejornal: enquanto a estudante (P), que era a
“jornalista”, lia o acontecido, os outros integrantes encenavam o conteudo da noticia.

No final da oficina, perguntei aos estudantes se haviam entendido sobre as
diversas formas de se contar uma historia. A turma disse que sim e falei para eles pensarem
como serd o estilo/forma que eles escreverdo a autobiografia literaria deles. Disse ainda que
eles poderiam “brincar” com as palavras e dar sentidos novos a elas e que ficard a critério da
imaginagcdo de cada um escrever de forma espontanea o seu texto. Dessa forma, os grupos

conseguiram alcangar o objetivo da oficina.
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Pude observar que essa atividade foi de suma importdncia para os estudantes
porque eles conseguiram perceber como 0s escritores conseguem desenvolver os textos por
modos diferentes de se contar um fato, ou seja, fortaleceram o desenvolvimento da
consciéncia estilistica da linguagem. Fiorin (2016) observa que um género do discurso pode
ser produzido com variadas formas a depender da intencdo discursiva do autor inserido em
determinado contexto.

Além disso, houve a produgdo escrita junto a revisdo colaborativa na qual os
grupos, por meio da interacdo, se auxiliaram para garantir que a escolha das palavras, a
pontuagdo e outros recursos linguisticos explorados estivessem adequados ao estilo.

No dia 02/10/25, com 1 hora-aula, a aula comecou com a escrita, no quadro, do
poema “Bernardo € quase uma arvore”, de Manoel de Barros. A estudante (S) fez a leitura do
poema em voz alta.

Em seguida, fiz algumas perguntas a turma: como o autor elaborou o seu poema?
Ele deu novos sentidos as palavras? De que forma? A linguagem € literdria ou ndo-literdria?
Como ficaria o poema se pudéssemos brincar com as palavras?

Alguns estudantes consideraram bonito e, a0 mesmo tempo, estranho o contetido
do poema. Disseram que é possivel dar novos sentidos as palavras e a Literatura é um
caminho para que isso se realize. O estudante (W) disse que Bernardo € quase uma arvore
porque ele atrai os passarinhos e esses moram nas arvores.

Depois dessa breve conversa, escrevi algumas frases no quadro, como:

Minha mae € a flor mais linda do meu jardim.
Meu irmdo € um anjo, pois ele cuida de mim.

Meu pai € como um her6i do filme.

Estou com tanta fome que comeria mil sanduiches.

Essa cadeira pesa uma tonelada.

A partir dessas frases, expliquei o que € metafora, comparacdo e hipérbole.
Solicitei que os estudantes pudessem escrever novos enunciados no caderno € uma bela
surpresa aconteceu: eles criaram muitos exemplos do cotidiano. Esse assunto foi tdo

interessante que gerou muita interagdo entre as criancas.
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Foi necessdria mais uma aula para finalizarmos a atividade da oficina. No dia
06/10/25, com 1 hora-aula, demos inicio a aula com a atividade de produgdo escrita: os
estudantes reescreveram o poema de Manoel de Barros ja lido e discutido na aula anterior,
incrementando-o com novas palavras ou expressdes com o uso da metdfora, comparagdo e
hipérbole, ou seja, dando novos sentidos a ele.

Nessa atividade, analisei que a turma utilizou potencialmente a sua criatividade.
Conforme entende Possenti (2002), o estudante deve valorizar a sua subjetividade, isto é, ele
deve ser o sujeito de sua propria escrita. Titulos como “Bernardo ¢ quase um avido”,
“Bernardo ¢ quase um gigante” ou “Bernardo ¢ quase uma montanha” sdo alguns exemplos
do trabalho feito em sala de aula. Nao posso deixar de mencionar o quanto eu me senti
satisfeito com o resultado dessa atividade. Ao final dela, li em voz alta todas as produgdes,
incentivei a escrita e parabenizei cada um dos estudantes. Alguns ndo a finalizaram no dia e
entregaram essa atividade posteriormente.

Identifiquei que os estudantes comecaram a perceber que é possivel construir
efeitos no texto por meio da reflexdo sobre “o que escrever”, “como escrever”, para “‘quem” e

com “qual(is)” objetivo(s) na constru¢do de um determinado género do discurso associado ao

uso linguistico na prética social.

Oficina 08: A escrita da minha Autobiografia

Tivemos, ao longo de trés semanas, a aplicacdo de avaliagdes externas (de 07 a
10/10/25) e bimestrais (de 20 a 24/10/25) para todas as turmas, mais uma semana de recesso
(de 13 a 17/10) e, por conta disso, infelizmente, tive que interromper a condu¢ao das oficinas.

Quando esse periodo finalizou, no dia 29/10/25, com 2 horas-aula, prossegui com
as oficinas e fiz uma breve retomada de alguns conceitos sobre autobiografia, literatura,
narrativa e a forma como os autores escrevem suas historias.

ApOs esse breve “resumo”, a fim de recuperar algumas ideias do que haviamos
trabalhado anteriormente, esclareci que a nossa escrita € como uma pedra preciosa que
recebemos, que precisamos confeccionar uma joia — o produto final — e, para isso, devemos
trabalhar, escrever e reescrever quantas vezes forem necessdrias para deixar essa joia bem
esculpida e bonita, essa perspectiva sobre escrita como trabalho processual estd de acordo
com Fiad (2006).

Falei, também, sobre o livro que serd produzido a partir da escrita dos aprendizes;
contei que o processo de fabricacdo de um livro jd se inicia com o planejamento do texto,

passa pela selecdo de ideias e se encerra com a feitura do objeto artistico. Dessa forma,
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comecamos a producdo da autobiografia literdria. Entreguei aos estudantes uma folha para
realizarem o rascunho.

E importante destacar que, durante o processo de aplicacdo das oficinas anteriores,
a maioria dos estudantes da turma participou da proposta didética, poucos estudantes tiveram
baixa frequéncia no ambiente escolar nesse periodo e, devido a essa questdo, estes tiveram
mais dificuldades para produzirem o texto escrito.

Assim, para auxilid-los, entreguei algumas atividades que eles realizaram no
decorrer das oficinas, como a atividade sobre o Crescimento de uma planta, Minha Linha do
Tempo, a reescrita do poema "Bernardo é quase uma drvore" e as perguntas com respostas
sobre a obra de Malala. Apurei que, ao entregar essas atividades ja concluidas, os estudantes
notaram o processo no qual eles passaram com as atividades elaboradas por meio de escritas,
desenhos, colagens, comentdrios e outros que, de certa maneira, contribuiram para dar base a
escrita do texto autobiografico.

Além disso, aqueles que estavam com muita dificuldade, sugeri que escrevessem
cinco momentos importantes e marcantes no caderno e, a partir deles, comegassem a escrever.
Deixei poucos estudantes desenvolverem a atividade em dupla em virtude de promoverem a
proatividade e a empatia uns dos outros de forma reciproca, pois se sentiam mais confiantes
em escrever por meio da interacdo com o outro, igual a alguns trabalhos ja desenvolvidos nas
oficinas anteriores.

Nesse primeiro instante, muitas criancas solicitaram o meu auxilio sobre o que
poderiam escrever; eu apenas fiz perguntas para instigar a imaginacao e o pensamento como
“Qual momento muito legal que aconteceu com vocé e que vocé gostaria de escrever sobre
ele?” ou “Pense nas pessoas que vao ler o seu texto depois de pronto, os leitores; como vocé
gostaria de apresentar sua historia de vida a eles?”. Neste instante, notei o quanto essa
interacdo do professor com o estudante € necessaria para ativar determinados conhecimentos
do género do discurso ja trabalhado aos estudantes, bem como temas a serem desenvolvidos
ou formas estilisticas a serem produzidas, pois, segundo Fiorin (2016), € na interagdo que o
professor pode oferecer ferramentas ao estudante a fim deste construir efeitos de sentido no
discurso.

Outras duvidas dos estudantes foram de ordem gramatical, como corre¢io
ortografica, acentuacdo, pontuacdo e paragrafacdo. Nesses casos, pude auxilid-los
presencialmente, escrevendo no quadro a ortografia de determinadas palavras. Quando alguns
estudantes conseguiram finalizar o rascunho, solicitaram que eu "corrigisse" o seu texto e,

embora ndo estivesse no planejamento da proposta didética, realizei a "corre¢do" no que tange
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a andlise linguistica, conforme percebido na Figura 12 que mostra uma correcdo feita apds a

escrita do estudante (D):

Figura 12: Producdo escrita do estudante (D)

e - PP _?——I—__J.r.... ——.

" Wil Lty itk P
‘{‘/' -’-""«‘:f- ALl -fi"‘) —“ LT L,

3

(ANI N AV P AL A —

'\\\.

Fonte: acervo pessoal.

Antes de realizar essa ‘“correcao”, disse aos estudantes que € preciso gerar
reflexdo no uso dos recursos que a lingua possui e que, mesmo corrigindo gramaticalmente o
texto, o adequado € utilizar os bilhetes dialégicos, conforme Menegassi e Gasparotto (2016).

Os bilhetes dialdgicos que elaborei contribuem para que o estudante perceba suas
potencialidades como aprendiz e, ainda, indicam ao professor o trabalho de leitor, ndo o de
corretor de redacdo que percebe somente os desvios gramaticais. Ou seja, o docente busca

entender a voz do estudante que estd presente nas entrelinhas do texto.

Notei que corrigir o texto escrito do estudante apenas com foco na gramdtica e
sem a metodologia adequada o induz a focar apenas nos “erros”, essa postura tradicional nao
leva o estudante a pensar acerca das possibilidades de utilizagdo da prépria linguagem, pois
ele fica fadado a ideia do “certo e errado”.

Além do mais, seria interessante o professor de Lingua Portuguesa refletir sobre a

concep¢do de lingua utilizada nas suas abordagens em sala de aula. Koch e Elias (2012)
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apresentam essas formas de se compreender as concepcdes do uso linguistico no trabalho
docente.

Fiz essa “corre¢do” porque os estudantes do 6° ano percebem o ambito da escrita
como desafio exaustivo. Essa realidade vem ao encontro das ideias de Fiad (2006), que
entende que a escrita exige o desenvolvimento de diversas habilidades e requer o uso de
conhecimentos diversos, ou seja, escrever d4 trabalho.

Trinta e quatro sujeitos participaram da proposta diddtica, entretanto, para a
pesquisa, com autorizacdo dos responsdveis legais, foram considerados trinta e dois textos
produzidos, sendo que deste conjunto, dois estudantes estdo incluidos no Atendimento
Educacional Especializado (AEE); eles participaram ativamente das oficinas, realizaram os
trabalhos em grupo, elaboraram cartazes, interagiram e aprenderam de acordo com suas
limitagdes cognitivas. Sobre a produgdo escrita desses estudantes, eles elaboraram seus textos
mediados pela professora do AEE que transcreveu a escrita deles.

Percebi que os aprendizes do AEE, nas oficinas, se sentiram confiantes em
aprender sobre as narrativas de vida de uma pessoa a partir do instante em que a proposta
didéatica abrangeu uma série de atividades ligadas a diversos géneros discursivos que, por
meio da interacdo, puderam construir conhecimentos dentro da sua forma de aprender.

Aqueles que conseguiram escrever o rascunho, entreguei outra folha para
realizarem a primeira escrita e, ao final da aula, recolhi todas as folhas impressas para
continuarmos o trabalho na aula seguinte.

Na aula do dia 30/10/25, com 1 hora-aula, alguns estudantes ainda escreviam a
primeira escrita da sua autobiografia. Antes do término da oficina, eu disse aos estudantes que
eu recolheria os textos e os devolveria com bilhetes dial6gicos constituidos de orientacdes e
sugestoes para que eles tivessem a oportunidade de melhorar aspectos da primeira versdao do
texto produzido. Levei as produgdes autobiograficas dos aprendizes a fim de realizar a leitura

e, consequentemente, a confeccao dos bilhetes dialdgicos.

Oficina 09: Reescrever € lapidar o texto

No dia 05/11/25, em 2 horas-aula, comecamos a aula com a entrega dos textos
corrigidos a turma, enfatizei sobre a atencdo ao bilhete anexado, que os estudantes deveriam
ler com atencdo. A maioria das criancas fez perguntas sobre a reescrita; uma parcela dos
estudantes perguntou se poderia adicionar novas informacdes a reescrita, afirmei de modo

positivo, jd que a escrita € um processo, como afirma Fiad (2006).
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No dia 06/11/25, em 1 hora-aula, alguns estudantes ainda estavam finalizando as
suas producdes que tiveram intervengdes com bilhetes dialdgicos a fim de auxilid-los com
estimulo a reflexdo acerca da sua escrita, de acordo com Menegassi e Gasparotto (2016). As
producdes passaram pelo processo da escrita e da reescrita, exceto dos dois estudantes do
AEE, ja que o processo de aquisi¢do da escrita deles € composto por desafios em decorréncia
de suas especificidades neurodiversas.

Devido ao fato de serem 32 sujeitos na pesquisa, fiz uma amostra para a andlise
das producdes escritas de oito estudantes denominados de E1, E2, E3, E4, ES, E6, E7 e E8
com base na seguinte categorizacdo: Grupo A, formado pelos sujeitos El, E2 e E3,
corresponde aos estudantes que conseguiram se adequar ao género e ao uso dos mecanismos
linguisticos sem muitas dificuldades; Grupo B, constituido pelos sujeitos E4, E5 e E6,
apresentou mais dificuldades, entdo, realizaram a escrita, a reescrita 1 e reescrita 2; e, por
fim, o Grupo C (E7 e E8), que, diferentemente dos outros dois grupos, foi formado com o
objetivo de se analisar, no processo de reescrita, apenas o uso de recursos estilisticos para
conferir subjetividade e literariedade na constru¢io da autobiografia, transformada em “objeto
estético”.

Na primeira escrita, inicialmente, identifiquei algumas questdes importantes no
que tange a estrutura gramatical; em seguida, fiz sugestdes por meio do bilhete dialégico para
o estudante realizar a reescrita do seu texto.

As producdes escritas apresentadas a seguir sdo dos estudantes E1, E2 e E3,

inseridos no Grupo A.
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Figura 13: Escrita autobiografica do sujeito E1

Fonte: acervo pessoal.

Figura 14: Bilhete dialdgico dirigido ao sujeito E1

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 15: Reescrita autobiografica do sujeito E1

Fonte: acervo pessoal.

Visando facilitar a leitura, apresento, a seguir, a transcri¢do da reescrita do sujeito
El:

“Na sala do hospital, simplesmente foi uma confuséo. Loucura pra 14 e pra cd. Um bebé€ que tinha
acabado de nascer ainda eram 23 horas em ponto simplesmente esse bebé era eu, chorei, berrei, gritei mas e
normal, todo mundo € assim também.

Quando aprendi a andar de bicicleta foi muito bom, cai, caf, mas valeu a pena até hoje eu ando, e
agora tem a nova moda que é o grau manobra, isso significa empinar, mas a policia ndo gosta, mais agora ndo
estou andando de bicicleta, s6 td no futebol.

Quando aprendi a andar de moto fiquei com medo, porque eu ndo queria mas meus primos me
incentivaram a andar de motocicleta e eu ndo queria porque sabia que era perigoso, € com 0 passar no tempo,
aprendi a pilotar, agora ja estou no toque bom. Tomara que quando eu for fazer autoescola, ja passo de primeira
tentativa seja se Deus quiser. Amém.

Saudades dos meus aniversarios quando era criancinha.”
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A producdo textual de E1 tem como contetudo tematico o registro de sua memoria
familiar de algo que contaram a ele que, neste caso, € o dia do seu nascimento e, ainda, a sua
autorepresentacdo identitdria por meio do aprendizado em andar de bicicleta e do futebol.
Além disso, percebi a valoragdo de E1 sobre o que é crescer por meio do enfrentamento de
seus medos e também sobre a sua transi¢do da infancia a adolescéncia.

Na autobiografia, E1 selecionou poucos eventos importantes de sua vida, ele ndo
se aprofundou neles, seu foco foi no seu nascimento e no aprendizado de esportes; no final, ha
uma ruptura, quando E1 comega a narrar “os seus aniversarios”, o mesmo nao da detalhes
sobre esses eventos. O Unico personagem que aparece € ele mesmo.

Sobre a constru¢ao composicional, E1 segue a cronologia de seu nascimento (o
hospital), passa pela infancia, chega ao presente e projeta o futuro (a autoescola).

Em relagdo a categoria analitica do estilo, hd vdrias vozes que compdem o
discurso de El, como da familia, da religido, da autoridade policial, mais as marcas de
oralidade. Assim, identifiquei que ha recursos linguisticos que contém indicios de autoria,
conforme Possenti (2002). E1 inicia seu texto com uma apresentacio diferente, remodelando
o seu dizer: “Na sala do hospital, simplesmente foi uma confusao. Loucura pra 14 e pra cd um
bebé tinha acabado de nascer (...)”, revela a constru¢do de um momento com tom “dramatico”
no qual reflete sobre seu proprio nascimento utilizando-se de uma distadncia temporal do
narrador.

E explicito o uso de termos e expressdes que ddo sentidos Gnicos ao texto, como
“(...) tem a nova moda que ¢ o grau manobra (...)”, identifiquei que ¢ um aspecto cultural de
El ligado as pessoas que praticam esportes com bicicleta ou motocicleta, e, "isso significa
empinar”, € um termo que pode soar estranho ou diferente, E1 demonstra preocupacdo em
explicar o seu significado ao leitor. Em "(...) agora ja estou no toque bom”, E1 destaca uma
giria utilizada como identidade de um grupo de pessoas.

Na passagem, "(...) mas a policia ndo gosta", avalio que hd um aprendizado que
constroi a leitura de mundo do estudante e, com teor sutil de ironia, ele entende que ha limites
e leis que regem a sociedade e que € preciso ter cuidado. Em "(...) seja o que Deus quiser.
Amém", E1 dialoga com o discurso religioso ao expressar sua vontade ligada a uma conquista
por meio da fé. Desse modo, nesse texto, hd indicios de autoria, E1 escreve pensando nos
sentidos que d4 as palavras por intermédio da sua autobiografia.

A seguir, o processo de escrita e a andlise do sujeito E2:
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Figura 16: Escrita autobiografica do sujeito E2

Fonte: acervo pessoal.

Figura 17: bilhete dialégico dirigido ao sujeito E2

Fonte: acervo pessoal.



104

Figura 18: Reescrita autobiografica do sujeito E2
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Fonte: acervo pessoal.

A seguir, apresento a transcri¢do da reescrita do sujeito E2:

“Momentos que marcaram minha vida.

Tudo comega com um choro ecoando pelo corredor do hospital, era eu,..., nasci dia 10 de outubro.
Moro em Minas Gerais -MG- em Uberlandia. Logo que sai do hospital, fui para casa com meu pai e minha mae,
foi um momento muito feliz para eles.

Quando fiz quatro anos, entrei na escola fiz uma amizade com a ... . e viramos belas amigas. Eu
faltava mais do que ia para a escola. Minhas atividades ficavam lindas e minha professora preferida era Marilda.

No dia 02 de janeiro foi um dia muito especial para mim e minha familia, foi o dia que meu irmao
nasceu, eu queria muito uma menina, mas veio um menino. depois eu pensei que era melhor um menino, eu
fiquei muito feliz por ter um irmao.

Quando eu tinha 11 anos, fiz uma viagem no dia 25 de dezembro, foi muito legal, eu fui para casa
da minha tia na fazenda, pesquei peixes, tinha um cavalo bem bonito, mas eu ndo ando de cavalo, eu tenho
medo, mas ndo do cavalo, mas sim de andar em cima do cavalo e, também, foi o dia que eu ganhei meu cachorro
Chase.

Agora, com 12 anos, fiz outra amiga, a ..., agora tenho duas amigas que sdo muito especiais para
mim, todas nés conseguimos chegar ao 6° ano.”

A producdo textual de E2 tem como contetido tematico a constru¢cdo de lagos

afetivos como a felicidade da familia em relagdo ao seu proprio nascimento, ao nascimento do
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irmao, além do fortalecimento da amizade na vida escolar; pode-se registrar a consci€éncia de
seu percurso, mesmo com seus medos ou falhas, € possivel notar certa medida de crescimento
com o olhar da infincia.

E notavel a reflexdo por parte de E1, quando no trecho ele narra “(...) foi o dia que
meu irmao nasceu, eu queria muito uma menina, mas veio um menino; depois eu pensei que
era melhor um menino (...)”, no conflito, ¢ possivel perceber que E1 emitiu juizo de valor, que
provém de sua subjetividade, acerca do nascimento da crianca e, em seguida, hd uma abertura
para a mudanca de pensamento, uma ruptura com a expectativa ao leitor.

Cabe ainda destacar que héd o fortalecimento da leitura de mundo de E2 quando
ele percebe que a escola é um espaco nao somente de aprendizagem de contetidos, que ha a
frequéncia das aulas, mas de construcdo de interacao entre as pessoas que se tornam amigas.
O nome do cachorro de E2, Chase, faz referéncia a um personagem de um desenho animado
intitulado Patrulha Canina, ou seja, ¢ um elemento do contexto cultural em que o sujeito esta
imerso.

Em relacdo a forma composicional, E2 estrutura sua autobiografia de forma
cronoldgica: seu nascimento (4 anos), o nascimento do irmao (11 anos) e o instante presente
(12 anos); faz ainda a localizacao da cidade e do estado a que pertence.

Sobre a categoria do estilo, apurei que hd marcas de autoria no texto de E2: a
génese da narrativa em “Tudo comega com um choro ecoando pelo corredor do hospital, era
eu (...)”, elaborando uma forma singular de constru¢do lexical, construindo uma imagem que
foge do relato usual para o literdrio; notei que ainda ha, no excerto “eu faltava mais do que ia
para a escola”, uma constru¢do com o uso da ironia que instiga o leitor a pensar no
desempenho do estudante e sua realidade.

No trecho “(...) tinha um cavalo bem bonito, mas eu ndo ando de cavalo, eu tenho
medo, mas nao do cavalo, mas sim de andar em cima do cavalo”, E2 elenca que, inicialmente,
existe um sentimento de medo em relacao ao animal, mas, em seguida, se explica, ou melhor,
se autocorrige, dizendo que tem medo da acdo de montar no cavalo. Percebo, dessa forma,
certa apreensdo do uso dos mecanismos linguisticos que o estudante tem no seu dizer. Nesse
sentido, de acordo com Fiorin (2016), existe uma formacdo individual que se cria a partir do
repertorio linguistico e das finalidades do sujeito.

A seguir, o processo de escrita e a andlise do sujeito E3:
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Figura 19: Escrita autobiografica do sujeito E3

Fonte: acervo pessoal.

Figura 20: bilhete dialdgico dirigido ao sujeito E3

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 21: Reescrita autobiografica do sujeito E3

Fonte: acervo pessoal.

A seguir, apresento a transcri¢do da reescrita do sujeito E3:

“Eu, Soso Careca: minha autobiografia.

Ol4, eu me chamo ..., mas me chamam de Soso Careca por causa do meu nome ... . Eu nasci no dia
14 de margo de 2014, meu nascimento foi uma alegria para a linda e maravilhosa da minha mée e para o gigante
do meu pai. Minha cor favorita é azul, e meu sonho € ser médica.

Com 3 anos, eu fui para a Bahia, mas uma borracha apagou minhas memdrias, entdo, ndo consigo
lembrar. Depois de um tempo, com 7 anos, eu conheci minha melhor amiga (ela € minha amiga até hoje).

No mesmo ano, ganhei a animada da minha cachorra, parece que energia é o que nao falta, Lili é o
nome dela e a raca € pincher com vira-lata, eu sei porque ela d4 animacéo extra.

Ano passado, com 10 anos, conheci minha segunda melhor amiga nds conversamos todos os dias.

Agora, com 11 anos, na abengoada e angelical da minha sala, conheci as meninas que sdo minhas
amigas (As Winx do Paraguai) que temeu,a...,a...,a...,a...,a... ¢ a... O nome “Winx do Paraguai” foi criado
pela ... que tirou do Google.”

A producdo textual de E3 tem como conteido temdtico a autorrepresentagdo
identitdria por meio do seu apelido (a forma que ela é notada por outras pessoas) e do grupo

no qual E3 pertence. Na autobiografia, o estudante E3 elaborou uma narrativa com suas
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memorias da infincia, cujos personagens se entrelacam a histéria com descricdo de pessoas e
lugares.

Do ponto de vista da constru¢do composicional, a produgdo escrita de E3 se
estrutura com o inicio, meio e fim, préximo a uma carta ou conversa com o leitor.

No que tange ao estilo, na producdo final de E3, foram identificados indicios de
autoria, segundo Possenti (2002), por meio de marcas linguisticas e discursivas. Consegui
perceber, por meio da andlise, que se trata de uma autobiografia que utiliza recursos muito
criativos em relacdo ao uso da linguagem com a construcdo de um texto leve e bem-
humorado. O titulo “Eu, Soso Careca: minha autobiografia” pode demonstrar ao leitor, de
inicio, formas de compreender a identidade de E3 na relacdo do apelido com o nome real do
estudante.

Na frase “(...) foi uma alegria para a linda e maravilhosa da minha mae e para o
gigante do meu pai”, detectei que foram utilizados adjetivos que expressam a subjetividade de
E3 em relagdo a sua familia, demonstrando bons sentimentos em relagdo a seus pais; também
no trecho “abencoada e angelical da minha sala", notei a subjetividade por meio do recurso da
ironia como forma de perceber a sala de aula que o sujeito estuda.

E possivel identificar uma marca de autoria muito expressiva no instante em que
E3, em seu relato, escreve “(...) eu fui para a Bahia, mas uma borracha apagou minhas
memdrias, entdo, nao consigo lembrar”. H4 uma constru¢do metaférica da relagdo do uso da
borracha com o esquecimento dos fatos ocorridos na Bahia, assim, E3 elabora originalidade
por meio da escrita.

Ao se referir a cachorra Lili nos trechos “(...) ganhei a animada da minha
cachorra” e “(...) a raga ¢ pincher com vira-lata, eu sei porque ela da animagao extra”, E3, na
descricdo, demonstra que seu animal de estimagdo tem muita energia, ¢ muito dindmico e
agitado, esse comportamento pode ser justificado pela mistura de ragas, isso é percebido e
explicado pela opinido e juizo de valor que E3 tem sobre o animal.

Na denominacdo “As Winx do Paraguai”, E3 elabora seu conhecimento de mundo
da cultura pop, cuja palavra Winx faz referéncia a animacao “O Clube das Winx”, em que ha
personagens que se unem para salvar o universo; entretanto, E3 descreve o seu grupo de
amigas com humor e autenticidade ao inserir o contexto ao Paraguai. A mencdo de que o
nome surgiu de pesquisas do site Google demonstra também que a internet ¢ uma das “vozes”
que formam o discurso de E3.

A seguir, analiso as producdes dos estudantes E4, ES e E6, inseridos no Grupo B.
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Figura 22: Escrita autobiografica do sujeito E4

Fonte: acervo pessoal.

Figura 23: bilhete dialégico dirigido ao sujeito E4
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Fonte: acervo pessoal.

Figura 24: Primeira reescrita autobiografica do sujeito E4

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 25: Segunda reescrita autobiografica do sujeito E4

Fonte: acervo pessoal.

A seguir, apresento a transcri¢do da reescrita do sujeito E4:

“As minhas aventura

Oi eu sou a ..., tenho 12 anos fasso aniversdrio dia 19 de julho e bla bla bla mais vamos pro qui
interessa as minhas aventuras

Antes de ir pra Caldas eu fui pra escola quase que eu ndo passo de ano mais grassas a Deus eu
passei mais esse ano vou focar pra ndo ficar de provam de 100

Antes de falar sobre Caldas decha falar um polco sobre mim a minha cor preferida e roxo gosto de
ouvir musica em iglés agora vamos pro que interessa a viagem pra Caldas as viajem demorol 2 horas.

Quando chegamos 14 ja trocamos de ropa prair ficarmos no hotel lagoa quente chegamos 4.

A primeira picina fois a picina de onda tipos meu v e meu irmao no tobogan alto tepois fomos no
péqueno. Depois saimo e fomos comer fora do hotel.

Comemos pizza e fomos pro hotel durmimos fomos tomar café da manha eu cumir cuki e danone e
fomos nadar no hotel e depois fomos em bora e fiii falar pra minha mae sobre as minhas aventuras.”

O conteddo temdtico da producdo textual de E4 é uma experiéncia marcante que
foi a viagem aventureira para Caldas Novas, percorrida por meio de detalhes na descricdo do
lugar em que o estudante esteve, com acdes sensoriais como a altura do tobogd, o gosto do

cookie. Na andlise da escrita do estudante E4, constatei que ele tem o conhecimento do género
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do discurso autobiografia e ainda estabelece responsabilidade em seu dizer, tecendo marcas
subjetivas.

Quando se trata da constru¢do composicional do texto de E4, percebi que ela é
semelhante a uma narrativa oral transposta para a escrita, como se o estudante estabelecesse
uma conversa com o leitor. Apesar de E4 escrever sobre si e a escola, o foco da histéria € o
relato de uma viagem com inicio, meio e fim da aventura com seu irmdo e avd. Ao final da
autobiografia, E4 demonstra o quanto aquelas aventuras foram importantes a sua histdria de
vida, a sua representacdo de si mesmo pelo viés aventuroso na escrita, de acordo com o
pensamento de Camargo (2010). O “contar a sua mae” sobre aqueles eventos valida a
experiéncia do viver em Caldas Novas, transformando o lugar em memoria afetiva.

Sobre o estilo, a escrita de E4 tem tracos da oralidade misturada com a
espontaneidade no género do discurso estudado. No trecho ““(...) tenho 12 anos, fago
aniversario dia 19 de julho e bla bla bla, mas vamos pra o que interessa: as minhas aventuras”,
h4 uma onomatopeia que promove uma quebra na narrativa por meio de uma leve ironia, iSso
demonstra um controle do dizer de E4: o que interessa para ele € narrar suas aventuras, bem
como em “Antes de falar sobre Caldas deixa eu falar um pouco sobre mim”, em que percebo
uma conversa com o leitor no fluxo da narracdo; essa conversa € informal e descontraida,
como se o leitor ja fosse alguém conhecido.

Em “(...) quase que eu ndo passo de ano, mas gragas a Deus, eu passei (...)”, E4
deixa surgir suas dificuldades com as matérias escolares, reconhece a organizagdo do sistema
escolar no qual esta inserido e seu papel enquanto aprendiz. “(...) mais esse ano vou focar pra
nao ficar de provam de 1007, esse ¢ o ultimo recurso para gerar nota e decidir se ele passa de
ano. Observei, ainda, o uso das palavras “cuki” ao se referir a biscoitos ou bolachas, e
“danone”, uma figura de linguagem que substitui a palavra iogurte, isso foi algo que o marcou
na experiéncia do café da manha.

A seguir, o processo de escrita e a andlise do sujeito ES:
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Figura 26: Escrita autobiografica do sujeito ES

Fonte: acervo pessoal.

Figura 27: Bilhete dialégico dirigido ao sujeito ES

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 28: Primeira reescrita autobiografica do sujeito ES

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 29: Segunda reescrita autobiografica do sujeito ES

Fonte: acervo pessoal.

A seguir, apresento a transcri¢ao da reescrita do sujeito ES:

“Eu, MP e minha historia

Meu nome é MP, eu nasci num hospital muito estranho, s tem trés letras esse hospital!

Eu nasci no inverno a estagdo que eu mais gosto

No meu aniversario de 7 anos, foi com a minha familia eu ganhei muito brinquedo, e eu quis fazer
o bolo de massa de chocolate glacé com granulado.

Eu fiz amizades no meu condomineo foi 14 onde eu conheci o meu melhor amigo, ele se chama
Daniel, quando nos apostamos corrida nesse dia ele ganhou e na outra foi eu o Daniel e o José. Dessa vez eu
ganhei.

Uma vez, eu e o Daniel estavamos treinando e comecamos a correr, o Daniel foi na frente e eu
fiquei caminhando na hora na hora que eu cheguei no passeio eu corri muito rapido eu cheguei nele em 3
segundo ele ficou ate imprecionado.

Eu fui para Monte Alegre, meu avd queria compra melancia ele falou para nois ir no Monte Alegre
para comprar a fruta.
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E nos fomos achamos uma mulher que estava vendendo escolhemos a metade da melancia.
A melancia era doce e muito.”

Em relacio a producdo textual de ES5, notei que o estudante demonstra
conhecimento do género do discurso autobiografia, pois conecta suas lembrangas a narrativa,
CcOmo seu nascimento, seu aniversario, suas brincadeiras com seu melhor amigo no cotidiano,
uma viagem para outra cidade e suas relagdes familiares. Logo, os temas giram em torno da
sua autorrepresentacdo identitaria.

Apurei, na andlise do texto, que E5 valoriza a observacao atenta do mundo ao seu
redor, o que leva o leitor a se prender a uma cena de sua histéria de vida com detalhes
inusitados que dao sentido ao seu dizer, como na compra da melancia, especificamente, a
“metade da melancia”, isso traz uma mintcia na descricdo de seu mundo; no trecho “A
melancia era doce e muito”, ES enfatiza ndo apenas a qualidade do produto, mas a sensacao, a
valorizac¢do do gosto

Quando se trata da constru¢do composicional do texto, ES inicia a narrativa com
seu nascimento, porém une esse instante a momentos diferentes de sua existéncia como
aniversario, suas amizades e uma viagem: na introducdo, o personagem se apresenta junto a
uma intervengdo “Meu nome ¢ MP, eu nasci num hospital muito estranho, sé tem trés letras

"9

esse hospital!”, isso mostra que ele possui um olhar atento ao nome daquele lugar por notar
ou analisar uma palavra curta que gera estranhamento, e isso é compartilhado com o leitor; o
final do texto se encerra de modo abrupto e, dessa forma, ES ndo segue a estrutura rigida de
“inicio, meio e fim” de uma narrativa convencional.

No que se refere a selecdo de recursos linguisticos, observei a valoriza¢do da
oralidade e, com frequéncia, o uso de adjetivos ao narrar seu aniversario de sete anos em (...)
e eu quis fazer o bolo de massa de chocolate glacé com granulado”, que fortalece a descricao
que provém de suas lembrancas da infancia por meio de detalhes. ES detalha ainda o instante
da corrida e do treinamento com efeito de surpresa sobre o personagem Daniel, seu melhor
amigo.

A seguir, o processo de escrita e a andlise do sujeito E6:
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Figura 30: Escrita autobiografica do sujeito E6

Fonte: acervo pessoal.

Figura 31: Bilhete dialdgico dirigido ao sujeito E6

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 32: Primeira reescrita autobiografica do sujeito E6

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 33: Segunda reescrita autobiografica do sujeito E6

Fonte: acervo pessoal.

A seguir, apresento a transcri¢do da reescrita do sujeito E6:

“Mexicano e sua vida.

Opa, bdo? Neste momento estarei contando sobre a minha vida a vocg leitor.

Meu apelido ¢ Mexicano, gosto muito de pao-de-queijo porque é uma delicia, é so eu te falado de
pao-de-queijo que d4 pra saber de que estado eu sou, € o bom € velho Minas Gerais.

Eu nasci no ano de 2014 do més 06 do dia 16, eu gosto muito de nadar, criar brinquedos; ja viajei
trés vezes na minha vida, uma foi para o RJ outra para Natal € a ultima foi a Bahia, todos esses lugares sdo
encantadores como o céu que brilha a noite, Eu ja tive um pequeno trauma por cachorro porque, quando eu era
menor um cachorro me mordeu e rancou um ralo da minha perna, hoje em dia eu nem tenho tanto trauma eu
acho os cachorros bem fofos e bonitinhos, Eu tenho uma calopsita bem mansinha e ela adora arroz.

Minha vida sempre foi repleta de coisas boas, mas em 2024 eu comecei a ficar muito doente tive
duas dengues e ainda tive uma bacteria no meu estdbmago mas nada que Deus e o tempo ndo resolva ndo é
mesmo, porque na vida o importante ndo e ganhar, o importante e levantar da queda.

E a vida.”

A reescrita do estudante E6 exemplifica a ideia da constru¢do de autoria,
conforme entende Possenti (2002), que pode ser definida a partir da forma como o sujeito

elabora o seu dizer.
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Os temas se expandem de sua vida particular, como viagens e traumas, a esfera
social do estado em que ele reside. No inicio do texto, detectei uma saudagdo e o didlogo
direto com o seu interlocutor (o leitor): “Opa, bao? Neste momento estarei contando sobre a
minha vida a vocé leitor”, com tracos da fala e com aspecto regional somado ao que vem
depois: “(...) € so eu te falado de pao-de-queijo, d4 pra saber de que estado eu sou, é o bom e
velho Minas Gerais”. E6 brinca com o leitor ao construir um trajeto estratégico com
elementos da cultura regional para que se chegue a um lugar ou a uma conclusio: a morada do
personagem Mexicano € no estado de Minas Gerais.

Além disso, € notdvel a criatividade subjetiva de E6 em se referir a si mesmo
como Mexicano. A autobiografia literdria d4 margem a construcdo de uma histéria que
passeia pela fic¢do e pela realidade, como explica Camargo (2010), em que a escrita contém
tracos de ficcionalidade. Localizei também algumas questdes como traumas e situagdes
dificeis que E6 passou e quis trazer a sua producdo escrita ao relatar com detalhes o momento
que passou a ter medo de cachorro ““(...) quando eu era menor um cachorro me mordeu e
rancou um ralo da minha perna (...)”, entretanto, ele demonstra superacdo desse trauma ao
dizer que ele acha os cachorros “fofos e bonitinhos”.

E6 percebe a sua histéria ligada a um contexto de saide quando cita seu quadro de
dengue contraida em 2024, faz, indiretamente, uma ligacdo da satide no Brasil com a sua vida,
o que torna uma leitura de mundo do seu pais ou de sua regido. O sujeito narra sobre
momentos nada faceis que passou, como o instante em que contraiu doengas, se curou e esse
processo gerou reflexdo. “(...) mas nada que Deus e o tempo nao resolva, ndo e mesmo,
porque na vida o importante ndo e ganhar, o importante e levantar da queda”.

Por meio da construcao composicional, E6 demonstra ¢ a conven¢ao do “contar
uma histéria” com inicio em seu nascimento em 2014 para o instante presente em 2024 ¢
finaliza a sua narrativa com um aprendizado reflexivo de sua histéria de vida. “E a vida”.

Estilisticamente, E6 traca marcas de regionalismo e oralidade e ainda utiliza
figuras de linguagem como a metafora e a comparagdo percebidas no trecho no qual ele se
refere ao Rio de Janeiro, Natal e Bahia: “(...) lugares sdo encantadores como o céu que brilha
a noite”, esse recurso deixou o texto mais poético e literario. H4, também, um didlogo com o
leitor como em “ndo € mesmo?”.

Além das produgdes dos grupos A e B, selecionei dois textos dos estudantes E7 e
E8, inseridos do Grupo C, para andlise. Esses dois textos demonstram como foi possivel, por
meio das oficinas, que as criancas elaborassem seus textos autobiogréficos utilizando-se de

recursos linguisticos sob a perspectiva literaria.
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A seguir, na figura 34, hd a reescrita do estudante E7.

Figura 34: Reescrita autobiogréfica do sujeito E7

Fonte: acervo pessoal.

A seguir, apresento a transcri¢io da reescrita do sujeito E7:

“Momentos que o vento levou.

Me lembro até hoje do mundo que vivi no passado a 12 luas atrds eu floreci para este mundo
maravilhoso e repleto de coisas boas e coisas ruins, e também cheio de coisas novas para aprendermos.

Meu nome € ... e tenho 12 luas, moro na cidade grande de Uberlandia, que é repleta de fazendas e
campos. moro com minha mae a rainha da Gritaria, € com minha mestra, minha irma, e meu Superprotetor meu
pai, e por fim meu lindo e fofo gato.

Os tempos que passei na fazenda.

me lembro até hoje dos tempos que vevi no ar puro e limpo das arvores e das flores no primeiro
dia, chegamos na fazenda entramos e "tudo normal" mas entdo meu pai decidiu explorar a floresta e rios
estavamos andando quando uma fera enorme apareceu: um cachorro eu e minha mae ficamos com medo e
corremos muito mas 14 na fazenda tinha uma cerca eu fui passar e meu cabelo enganxo na cerca na hora era sé
desespero mais hoje s6 deixa lembrancas engracadas daquele momento.”
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E7 ndo apenas narra fatos, ele os modela de forma poética, o que valoriza a
fruicdo da leitura, pois ha uma sutil relacdo com a fantasia. No trecho inicial: “Me lembro até
hoje do mundo que vivi no passado hé 12 luas atras, eu floresci para este mundo maravilhoso
(...)”, E7 valoriza a criatividade no uso da metafora a fim de causar um efeito estético ao leitor
por meio de um estilo proprio, como o relato fosse um conto de fantasia; ao dizer que
“floresceu”, o estudante imprime delicadeza em seu nascimento.

Bem como E7 morar com a rainha da gritaria (mae) ou a que provavelmente dé
ordens; a mestra (irmd) que possivelmente € aquela que é sdbia, inteligente; e com o
superprotetor (pai), ao imprimir seu olhar subjetivo com toques de humor ao se posicionar
sobre sua familia.

A descrigdo da cidade de Uberlandia como “repleta de fazendas e campos”™ faz um
recorte poético da sua forma de ver o mundo por meio de sua vivéncia. E7 articula suas
lembrancas na fazenda com uma aventura na qual surge um momento de perigo quando
aparece uma “fera enorme” que, neste caso, ¢ um cachorro. E7 utiliza um recurso narrativo de
suspense por meio de uma hipérbole para, em seguida, criar uma quebra de expectativa ao
tornar a cena engragada e, a0 mesmo tempo, mais vivida.

Quando E7 escreve que o mundo ¢ “maravilhoso e repleto de coisas boas e ruins,
e também cheio de coisas novas para aprendermos”, ele ja possui uma nogao critica da sua
realidade, isso demonstra leitura de mundo atravessada pela infancia. Logo, E7 mostra-se
conhecedor da linguagem e a reinventa a sua maneira de dizer.

A seguir, na Figura 35, hd a reescrita autobiogréfica do sujeito ES.
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Figura 35: Reescrita autobiografica do sujeito E8

Fonte: acervo pessoal.

A seguir, apresento a transcri¢do da reescrita do sujeito ES:

“S momentos importantes da vida de ...

Meu nome é L.G. Moro em uberlandia em M.G. O Primeiro momento mais importante da minha
existéncia foi quando nasci em Macei6 todo mundo comemorou muito, todos ficaram felizes, O segundo foi aos
5 anos quando fui para a praia, ela brilhava mais que a lua, as dguas claras como vidro nadei e brinquei muito
com minha mae, minha rainha e meu pai, meu rei.

Meu terceiro momento foi quando fui numa churrascaria linda por fora bonita por dentro, as
comidas brilhavam como estrelas e cheirava no ar um aroma delicioso, Meu quarto foi quando fiz 7 anos foi uma
festa grande todo mundo batendo palma o bolo grande como uma montanha de neve de tdo branco, Meu quinto
foi quando eu fui para a cachoeira que brilhava como o sol, nadei como peixe foi como uma piscina s que maior
que uma casa, foi tdo bom que eu devia ter mergulhado umas 300 vezes sé por diversdo e para aproveitar um
pouco de paz do ambiente da natureza, apareceu até capivara eu até segurei uma de tdo fofas que elas eram eu as
vi nadando bem rdpido, parecia até castores de longe mas foi legal porque elas ficaram s6 perto de mim e eita
bixo preguicoso de ficar so deitado vi vdrios animais até coelhos brancos como neve, tirei vérias fotos; a
cachoeira era um lar para os animais como cachorros, capivaras, coelhos, servos e até tartarugas, fiquei surpreso
de achar ovos de tartarugas, mas achei legal por causa que pareciam bolas de beisebol, tinham aves voando sobre
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nés como se fossemos comidas, fiquei com medo, mas depois de um tempo, fiquei jogando comida para elas e
elas gostaram muito do pao que tinha salame, elas ficaram bastante agitadas. Foi legal demais!”

Na producio escrita de E8, também € possivel observar que hé criatividade no uso
de recursos linguisticos sob o viés da literatura. Ele divide a narrativa em cinco momentos
importantes da sua vida; inicia sua historia com uma apresentagdo “formal”, porém, a medida
que se da a leitura do texto, E8 se lanca em suas memodrias e elabora imagens visuais
auténticas que chamam a atencao de quem I€.

ES8 utiliza o recurso da comparagdo nas descri¢des, como em “dguas claras como
vidro”, “as comidas brilhavam como estrelas e cheirava no ar um aroma delicioso”, “uma
cachoeira que brilhava como o sol” e "bolo grande como uma montanha de neve de tao
branco" que promove experiéncias analdgicas ao leitor por meio das sinestesias.

E8 mostra a sua forma de ver a familia como algo que vai além do trivial, com
adjetivacdo, ele vé sua mae como sua rainha e seu pai como seu rei, ou seja, ele constréi
valores e afeto aqueles que cuidam dele influenciado por um imagindrio de nobreza, tipico de
um tom solene. Além disso, E8 narra suas aventuras quando foi a cachoeira e viu diversos
animais que o impressionaram, até quando ele mergulhou “umas 300 vezes”. Esse exagero
por meio do uso de hipérboles oferece a ideia de intensidade de sua felicidade, € uma marca
de autoria que serve a um propdsito de expressdo de sua subjetividade, segundo Possenti
(2002).

Os textos da andlise foram elaborados discursivamente a partir do instante em que
os estudantes puderam construir um estilo, este ¢ uma forma de se utilizar os recursos da
lingua para se obter efeitos de sentido no género discursivo autobiografia. Para Possenti
(2002), a autoria na escola relaciona-se a capacidade do estudante assumir o seu dizer e, ao
mesmo tempo, se distanciar de formulas prontas de modelos escolares.

Percebi, nessas produgdes escritas, que os sujeitos puderam fazer suas proprias
escolhas linguisticas a fim de que o texto tenha a “sua cara”, seu jeito de falar ou de valorar o
mundo e a sua histéria de vida autobiogréfica.

No final da oficina, entreguei os textos aos estudantes para que eles pudessem

comparar a escrita e a reescrita de seus textos.

Oficina 10: Janela para 0 meu Mundo
No dia 12/11/25, com 2 horas-aula, comecamos a aula com a entrega de folhas de
papel A4 a turma. Eu disse aos estudantes que essa era a oficina “Janela para o meu mundo”,

na qual cada um produziria a capa do seu préprio livro imaginado. Expliquei que essa capa
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significa o primeiro contato do leitor com o(a) escritor(a) e serve como convite a leitura.
Entreguei duas folhas: uma para realizarem o planejamento da capa e outra para a capa
propriamente dita, que deveria conter titulo, imagens e o nome do autor.

Quando a atividade finalizou, expliquei acerca do Sarau literdrio a ser realizado
na escola; nesse dia, eles irdo mostrar as familias e a comunidade alguns trabalhos realizados
nas oficinas e também serd o dia do langcamento do livro de autobiografias. As criancas
ficaram muito empolgadas com toda essa organizacdo. Assim, finalizaram as atividades das

oficinas.

Figura 36: Desenho das capas do livro imaginado dos estudantes

.Tfhm.tm V4 (et
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Fonte: acervo pessoal.

Nas aulas seguintes, organizamos as atividades do Sarau Literdrio que ocorreu no
dia 04 de dezembro de 2025. Ao longo desse periodo, também foi produzido o livro de
autobiografias dos participantes, sendo o produto final desta pesquisa. Os textos foram
corrigidos, editados e organizados por mim. Entretanto, ¢ importante frisar que o meu olhar a

corre¢do nao foi especificamente sob o viés da gramatica normativa.
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Os aprendizes manejaram palavras feito artesdos. Assim, valorizei o dizer do
estudante e seus tracos de subjetividade que percorrem o nivel discursivo da linguagem, e isso
ainda fortalece a ideia de escrita como processo que estd em andamento, isto é, as criancas
ainda estdo fortalecendo a sua escrita por meio do aprendizado na escola.

Devido aos procedimentos éticos da pesquisa, no livro foram utilizados nomes
ficticios a fim de preservar a identidade e a privacidade das criancas e de suas familias sem
implicar a autenticidade dos fatos relatados. A Figura 37 reproduz o livro de autobiografias

que documenta a escrita dos estudantes.

Figura 37: Livro de autobiografias elaborado pelas criangas do 6° ano.

Fonte: acervo pessoal.

O langamento do livro se deu no dia do sarau literario em que pudemos reunir as
criancas e seus familiares. Os estudantes leram poemas produzidos por eles mesmos e

elaborados em equipes sobre quatro temas: 1— A crianga é a esperanca do hoje e do futuro; 2 —
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Sonhar € a forca para viver; 3 — O maior sentimento de todos é... ; € 4 — O que aprendi nesse

ano / ano que vem? Esses momentos estdo representados nas Figuras 38, 39 e 40.

Figura 38: Atividade do sarau literario

Fonte: acervo pessoal.

Figura 39: Leitura de poema sobre a vida no sarau literdrio

Fonte: acervo pessoal.
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Figura 40: Leitura de poema sobre a vida no sarau literério

Fonte: acervo pessoal.

Além disso, apresentamos os trabalhos realizados ao longo das oficinas e as
criangas cantaram a musica “Era uma vez”, da cantora Kell Smith (Disponivel em
https://www letras.mus.br/kell-smith/era-uma-vez/. Acesso em 25 nov 2025). Tivemos
homenagens aos familiares que estiveram presentes no dia e, finalmente, apresentei o livro a

comunidade escolar.

PALAVRAS FINAIS: A TRAVESSIA QUE NOS TRANSFORMA

Este trabalho, realizado por meio da pesquisa-acdo de Thiollent (1947), permitiu
elaborar um olhar cientifico a0 meu campo de trabalho didrio, que é o chdo da escola. Por
meio dele, uni as teorias estudadas na universidade a prética docente; eu ndo somente ensinei
contetdos, mas pude analisar minha propria realidade a fim de transformd-la e melhora-la por
meio de uma intervengdo aplicada.

Se o nome dessa metodologia € pesquisa-ag¢do, posso dizer que esse trabalho foi
desenvolvido com fblego, gana e esperanca e, apds analisar os resultados, notei que houve a
construcdo de bastante conhecimento dos estudantes, tanto no que diz respeito a contribui¢ao
do fortalecimento da escrita, da leitura de mundo, do pensar sobre as questdes da vida humana

em sociedade, quanto do fazer em equipes ou mesmo em duplas por intermédio da concepcao
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sociointeracionista da linguagem, segundo Geraldi (1984), o que proporcionou um
aprendizado mais significativo ao sujeito-crianga.

Nesta pesquisa, com base no pensamento bakhtiniano, observei como o uso da
lingua se dd na forma de enunciados da esfera da atividade humana escolar por meio da
aprendizagem de um determinado género do discurso que neste caso aqui € a autobiografia
que, conectada a literatura, também pode se nutrir dos géneros primdrios do cotidiano ao
incorporar relatos, didlogos, confissdes sentimentais, além de o sujeito escrevente poder
exercitar a sua autenticidade e criatividade.

Entendo que este trabalho adquire maior sentido aos estudantes porque ele estd
diretamente ligado a pratica social de leitura e escrita literdria na escola e, apoiado em
Bakhtin (2020), sdo nas esferas humanas que se constroem enunciados relativamente estaveis
por meio dos géneros discursivos; assim, essa proposta de ensino, formada por oficinas que
englobam diversos géneros, teve como produto a escrita de um livro de autobiografias que
documenta a realizacdo do texto que foi pensado, planejado, escrito, reescrito, materializado
e, finalmente, apresentado a leitura de toda a comunidade escolar e de outras geracdes que
poderdo notar um trabalho fecundo que, ndo foi facil, mas foi desafiador e incrivelmente
satisfatério a luz da aprendizagem.

Além disso, considero que deu certo a elaboracdo tanto da escrita quanto da
reescrita do género autobiografia sob o enfoque literdrio, cujos moldes se ddo a partir do
entrelacamento de personagens da vida cotidiana, nas descricdes de paisagens, lugares,
ambientes e pessoas e pelo uso criativo de recursos da lingua na construg@o do discurso que se
forma nas linhas de cada texto, mesmo que, as vezes, possam parecer escasso, mas € o
conhecimento que estd em movimento nas maos de cada aprendiz, e eles estdo no 6° ano do
Ensino Fundamental, estdo no processo escolar.

Sobre a construcdo da escrita autoral, cabe notar que a busca por uma marca
propria pode soar estranho, mas quando se trata de uma escrita tnica elaborada pelas maos de
uma crianca, observei que, por meio da autobiografia, pode ser possivel desenvolver as
marcas autorais no género autobiografia, o que permitiu elaborar uma visao singular sobre si
proprio; de tantos eventos que fluem na vida, o sujeito selecionou 0s mais expressivos, cujo
fio condutor foi a reconstrucdo memorialistica do movimento pretérito e, para isso, a literatura
foi um caminho da escrita que pdde projetar variagdes da vida com enlaces realistas, duros,
tortuosos, ou, idealizados, apaixonantes, sublimes, engragados.

Mesmo que a producdo autobiogréfica literdria seja um trabalho complexo que

possa mobilizar multiplas habilidades de escrita e leitura, esta pesquisa tinha o intuito de
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construir a escrita autoral de criancas do 6° ano e, com as amostras de texto escritas pelos
sujeitos e analisadas pelo professor-pesquisador, foi possivel verificar que os sujeitos
conseguiram mobilizar os elementos linguisticos a tessitura do seu dizer discursivo: o0s
estudantes conseguiram ver a sua vida com o olhar de narradores, ora julgando, ora criticando,
ora ironizando eventos ou pessoas por meio da expressdo de sua subjetividade; eles fizeram
uma selecao lexical com vocabuldrio préprio, escolheram as palavras, termos ou expressoes
muitas vezes constituidas pela oralidade com o uso de girias, metaforas ou comparagdes, o
que torna mais auténtica a forma de dizer no discurso.

Além do mais, os sujeitos da pesquisa puderam elaborar o seu dizer por meio de
seu proprio repertorio cultural e com elementos do contexto histérico-social. Isso demonstra
que as criangas tém acesso a fatos e eventos da realidade de seu tempo, seja por meio da
internet, da TV, das situacdes cotidianas, interpretando-os, ou seja, a leitura de mundo aparece
na forma como elas valorizam e ddo significado as experi€éncias da infincia no mundo
contemporaneo.

Por meio do trabalho com a escrita autobiografica, especificamente, acredito que
foi possivel passear pelos momentos mais marcantes da histéria de vida dos discentes, o que
os levou a uma “viagem” rumo a infancia cheia de memorias que contém textos, imagens,
cores e eventos delineados por momentos, paisagens e personagens da vida cotidiana. Em
sintese, a escrita passa a ser uma forma de autoconhecimento significativo. A linguagem € o
que movimenta as interagdes e atividades humanas: as palavras, os modos de dizer, carregam
tanto a comunicacio entre os sujeitos, como também determinados valores do individuo, de
uma comunidade ou de toda uma geracao.

Esta pesquisa contribuiu para o fortalecimento da escrita dos aprendizes, pois eles
desenvolveram um “exercicio de autoria” por meio da escrita. Os estudantes estdo, de certa
forma, praticando a sua subjetividade com o uso da lingua para produzir sentidos, no como
contar uma histdria, de quais formas sido selecionadas e organizadas as lembrancas numa
estrutura de ordem narrativa sob o viés da fic¢do e/ou da realidade. E, esse percurso foi drduo,
pois, com base em Fiad (2006), escrever é uma estrada dificil, é trabalhoso, que demanda uma
rede complexa de conhecimentos variados que vai tomando formas e significados no papel, na
tela do celular ou em outro lugar que dela dispuser.

O fato das atividades constitutivas da proposta diddtica ndo estarem atreladas,
exclusivamente, ao género autobiografia é justificivel, pois, ao longo das oficinas, os
aprendizes tiveram a oportunidade de praticar habilidades de leitura e de escrita por meio da

pratica de outros géneros discursivos que compdem a proposta didatica. Além disso, acredito
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que as oficinas pedagdgicas proporcionaram aos estudantes um espaco de didlogo e de
construcdo de experiéncias, o que podera tornar o aprender uma agdo significativa. Acredito,
também, que as oficinas ofereceram um aprendizado humano em que as trocas positivas
contribufram para que os sujeitos aprendizes se tornem leitores e autores autdbnomos, criticos
e, portanto, mais conscientes do papel deles na sociedade onde vivem.

Ao escrever “Digo: o real ndo estd na saida nem na chegada: ele se mostra pra
gente € no meio da travessia” (ROSA, 2006, p. 64), o escritor Guimaraes Rosa, por meio do
personagem Riobaldo, compreendia que o sentido da vida estd no processo, na escrita de cada
pagina do dia a dia. Entdo, em cada amanhecer, o ser humano pode, de certa medida,
contemplar a experiéncia da vida.

O trabalho deste professor de Lingua Portuguesa teve como ponto de partida um
projeto permeado de hipdteses, leituras, didlogos e planos; adquiriu “corpo” ao longo da
travessia constituida pela aplicacdo, pelas dificuldades e duvidas, pelas conquistas e
descobertas, e chegou ao seu texto final com cansaco, mas cheio de realizacdes e memdrias. O
sentido da travessia estd no fazer, no acontecer que se deu ao longo desse tempo de
aprendizagem na universidade, na escola, em casa e outros lugares.

Nao se aprende a escrever apenas lendo ou visualizando o texto pronto, acabado.
Aprende-se a escrever, escrevendo, pensando, apagando, reescrevendo e sentindo o texto: na

travessia das palavras que € a travessia das histérias de vida.
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ANEXO A - LIVRO DE AUTOBIOGRAFIAS

Textos produzidos por estudantes do 6° ano
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Apresentagao

A vivéncia humana é, por natureza e beleza, um meandro de
narrativas. Somos tecidos das histérias que nos habitam, dos
ensinamentos que aprendemos e das lembrancas que escolhemos
manter. Escrever sobre a propria vida ¢ uma faganha fundamental de
autodescoberta, um mergulho destemido no oceano da subjetividade,
que permite ao ser humano se encontrar no tempo e no espaco. Com
toques literarios e, gracas a autobiografia, uma paisagem fugaz se torna
eterna e o ja vivido pode alcangar forma e significado.

Contar histdérias € uma arte nossa de cada dia. Abocanhar a vida e
eterniza-la em narrativas escritas faz a crianca se sentir mais viva,
especialmente, quando esses passeios percorrem estradas de si mesmo.
A medida que vivemos, levamos conosco uma imensidao de lembrangas,
algumas nos fazem sorrir, outras sao parte de “um cair no chao”
deixando o joelho ralado, tém aquelas que deixam saudades do cheiro de
café ou de um acalanto suave de uma musica...

Este livro € fruto do meu percurso académico-profissional. Ao
ingressar no Programa de Pds-graduacao Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS - da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
decidi me debrugar sobre a pesquisa intitulada "Autobiografia: travessia
pela escrita nas aulas de Lingua Portuguesa".

Essa pesquisa, que desagua na escola, nao é apenas um trabalho
académico, ¢ uma manifesta¢ao da linguagem construida pelas vozes das
criancgas. E, portanto, do poder transformador da escrita na sala de aula
que este livro desponta como o sol do amanhecer. Nele, percebemos a
autoria enérgica dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica da cidade de Uberlandia-MG, que, com lapis,
borracha, caneta e papel nas maos, transformaram suas experiéncias
pessoais em arte escrita. Estas paginas carregam a profundidade do olhar
infantil sobre o mundo.

Nestas folhas, ha o retrato da descoberta, das pequenas batalhas e
grandes alegrias, do cotidiano marcado por desafios, das relagoes
familiares, dos medos antigos e dos sonhos que preenchem a alma, tudo
¢ interpretado e (re)escrito com honestidade na perspectiva tnica de
cada ser.
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Este livro demonstra que a autobiografia, quando incentivada no
ambiente da sala de aula, torna-se um instrumento poderoso de
fortalecimento da competéncia comunicativa escrita de jovens
escreventes.

E uma leitura necessaria para quem acredita no poder
transformador da educacdo em nosso pais, e serve de atengao para
reconhecermos que existem histdrias esperando para serem contadas por
aqueles que estao comec¢ando sua jornada na travessia chamada Vida.

Aqui comeca uma travessia de aprendizes, de seres-narrativas
misturados de humanidade, que vislumbram a vida com olhares atentos
as suas viveéncias cotidianas e... com toques de sentidos.

Convido vocé, leitor, a embarcar comigo nessas escritas
autobiograficas instigadas pela poténcia imaginativa de criangas que
ainda constroem o seu proprio livro, desde o nascer do sol a dogura de
um céu adornado de estrelas.

Diego Mesquita de Souza
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Eu, Antonio, e minha historia.
Antonio.

Um dia, eu viajei para Santos, 1a foi muito legal, eu comi caranguejo,
peixe e etc. A gente viaja nos finais do ano; ja viajei para Santos, Goiania,
Rio de Janeiro, Porto Seguro (BA), ilha da Bahia, ja fui para Rio Verde,
Sao Paulo e a minha préxima viagem vai ser para o Rio de Janeiro de
novo. Lad no R] é muito bom, tém muita gente de fora do Brasil e a
maioria gringo, eles vém para passear, la tem muita coisa legal, eu fiz um
monte de coisa, foi a melhor viagem que ja fiz na minha vida; no Rio de
Janeiro, vou ver o Vasco da Gama, meu time do corac¢ao, 8 de novembro.

La no Rio Verde é uma cidade que tem um monte de brinquedo e
muita coisa legal, a minha familia que eu amo ja foi pro Rio de Janeiro
todos amaram.

S

As minhas aventuras.
Amanda.

Oi, eu sou a Amanda, tenho 12 anos, faco aniversario dia 19 de julho
e bla bla bla, mas vamos pra o que interessa: as minhas aventuras.

Antes de ir pra Caldas, eu fui pra escola, quase que eu nao passo de
ano, mas gragas a Deus, eu passei, mas esse ano vou focar pra nao ficar
de provao de 100.

Antes de falar sobre Caldas deixa eu falar um pouco sobre mim, a
minha cor preferida € roxo, gosto de ouvir musica em inglés, agora
vamos pro que interessa: a viagem pra Caldas.

A viagem demorou 2 horas. Quando chegamos 13, ja trocamos de
roupa para ficarmos no hotel Lagoa Quente, chegamos 1a.

A primeira piscina foi a piscina de onda, depois fui com meu vo e
meu irmao no toboga alto, depois fomos no pequeno, depois saimos e
fomos comer fora do hotel.

Comemos pizza fomos pro hotel, dormimos, em seguida, fomos
tomar café da manha, eu comi cookies e danone, fomos nadar na piscina
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do hotel e depois fomos embora. Falei com minha mae sobre as minhas
aventuras.

Minha historia de vida.
Arlete.

Oi, meu nome é Arlete, mas gosto que me chamem de Arletinha,
esse ano eu t0 no sexto ano, eu praticamente ja passei de ano na escola, o
ano ja esta acabando, ja estamos no més de novembro e meu aniversario
€ em dezembro.

Na minha sala, tenho varias amigas, mas tenho a minha preferida,
minha melhor amiga é a Ramira.

Teve até uma vez que tinhamos um trabalho para fazer e fizemos na
casa da Ramira, estava eu, a Silvana e a Paula, a mae da Ramira fez até
um bolo de cenoura com chocolate, estava uma delicia.

Uma coisa que eu gosto muito de fazer € viajar, ja viajei varias vezes
tanto para praia e Caldas Novas (GO), a minha penultima viagem foi eu,
meu pai, minha mae, meu v0, a namorada dele e meus irmdos, ndo foi
tao legal porque a namorada dele queria ficar fazendo bolsas e nem
aproveitou a viagem, meu irmao foi quem mais aproveitou essa viagem,
ele é ligado no 220, tem uma energia!!!

Quando estavamos em Ubatuba (SP), teve até uma luta de "mma" so
que na piscina, meu irmao estava lutando contra minha irma, e ela
perdeu,mesmo sendo a mais velha, e a dgua estava muito gelada, e eu e
minha mae estdvamos 14 sentadas, rindo deles se jogando e lutando; e,
outra coisa engracada que aconteceu, foi quando meu pai escorregou e
caiu no chao. Eu e meus irmaos rimos demais dele, mas, enfim, essa € a
metade da minha histdria de vida.

Bem-vindos as minhas aventuras.
Alda.

Oi, meu nome ¢ Alda. e eu tenho 11 anos. E eu moro na rua J. G. P,,
em Uberlandia. E era uma vez, que eu estava em minha casa e era dia
06/01/2025. Eu estava em casa, lembrei que eu tinha uma viagem para ir
e logo, fui preparar a minha mala, e lembrei também que minhas amigas
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iriam na viagem. E no outro dia fui eu, meu padrasto, minhas amigas e
minha mae e minha irma e o namorado dela.

E chegando 14, fomos ao outro lado do rio que era muito fundo,
tivemos que comprar uma boia, compramos e fomos la do outro lado,
demorou muito, mas conseguimos, chegando 14 tinham varios
macaquinhos 14 e tinha uma lojinha de comidinhas para eles e brincamos
com os macaquinhos e fomos embora, eu amei brincar com eles.

Bom, nas aulas de portugués é muito divertido e claro que o
professor briga um pouco, mas € para mim melhorar.

Minha historia.
Danilo.

Meu nome ¢é Danilo, tenho 12 anos, sou de Uberlandia, Minas
Gerais. Moro com meus pais e meus irmaos. Gosto de brincar de pega-
pega, jogar bola e esconde-esconde.

Minha escola € legal, meus professores sao legais, vou para estudar,
aprendi a fazer contas de matematica. Tenho amigos também legais:
Diego, Lucas, Kelvin, Marcelo, Miguel e Gesiel.

Viajei uma vez para a praia em Sao Paulo, foi no dia do meu
aniversario, 14 eu aprendi a jogar voOlei, fui ao shopping e fui comer no
Burger King. Achei um mar lindo e grande, era azul claro e terminava
azul escuro.

Eu, Diogo Matos.
Diogo.

Eu, Diogo Matos, nasci na bela cidade de Uberlandia, cidade de
belas flores. Tenho 11 anos, daqui a alguns meses fago 12 anos moro com
meus pais: minha mae Erica Cristal, a melhor mae do mundo, e meu pai
Dionisio Matos, ele é guerreiro, eles sao as pessoas mais importantes da
minha vida. E, a coisa que eu mais gosto de fazer € brincar com minha
cachorra chamada Mel, ela € muito brincalhona e gosta muito de carinho.

E, pra mim, tenho momentos marcantes que com certeza vou
lembrar pra sempre, vou falar alguns: o primeiro foi quando eu tinha 6
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anos, quando aprendi a andar de bicicleta, cai muitas vezes mas eu
aprendi; enquanto estava aprendendo, fiquei machucado, mas valeu a
pena.

O outro foi a minha festa de aniversario de 7 anos, foi especial pra
mim porque reuni pessoas que eu gosto muito; e, o outro, foi quando
conheci a praia, quando eu a vi pela primeira vez, me senti em um lugar
unico, lembro que, nesse dia, juntei conchas em uma sacola, juntei
muitas, s6 que perdi tudo um tempo depois.

Meu aniversario.
Daniel.

Meu nome ¢ Felipe Coutinho. Nasci em uma linda cidade que se
chama Uberlandia. Minha mae se chama Joana, ela € um anjo, meu pai,
Romeu, é um guerreiro.

Nunca me esqueci do meu aniversario de 4 anos. Em uma bela
tarde, depois da escola, eu estava triste, pois nao tive uma festa de
aniversario. Meu pai veio de carro me levar para casa. Ele falou para eu
colocar minha roupa dos Minions e eu nao entendi nada.

Quando eu cheguei em casa, minha familia estava 13, pois era uma
festa de aniversario surpresa. Fiquei muito feliz por isso, brinquei e comi
muito na festa. Foi a melhor festa de aniversario que eu ja tive em toda
minha vida. Hoje, dia 23/10/25, tenho 11 anos e meu nome nao é Felipe
Coutinho, mas eu guardo segredos, nao é?

Meu passado.
Edna.

Meu nome ¢ Edna, tenho 10 anos, moro com minha mae e o meu
pai, eu estava no 4° ano com meus amigos e meu primo no bebedouro e
meu amigo me cutucou, eu olhei e ele comegou a rir de mim e, na hora
de ir embora, minha tia veio me buscar ndés fomos para a escolinha
almocgar. Essas sao algumas memdrias da minha escola.
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Eu moro em Uberlandia, tenho um cachorro e uma gata, eu gosto
demais deles: a gatinha € grandona e o caozinho é pequeno, ele vai
sempre pra roga com meus avos queridos.

Fiz uma viagem para a praia em Sao Paulo com minha familia e
meus amigos, foi divertido porque eu vi o mar pela segunda vez.

Eu Regina, minha historia.
Estefane.

Me chamo Estefane Regina, nasci do melhor dia: 25 de dezembro.
Nasci na linda cidade de Uberlandia, moro em um bairro que se chama
Guiana; eu tenho 11 anos e daqui a 2 meses fago 12 verdes.

Aqui em Uberlandia ¢ muito bom viver. Quando eu tinha meus 9
anos, minha mae e meu pai me levaram pro Parque do Sabid, fiquei
muito feliz e vi varios animais; nesse mesmo ano, viajei para Sao Paulo.
Nossa, que cidade legal! Pegamos muito transito.

Também tem outro lugar que eu amei ir que foi no Tangard, aqui
mesmo na cidade, fui em quase todos os tobogas, foi muito legal.

Uma vez viajei com a minha familia para casa da minha vé. Um dia,
fui brincar, tropecei e meti a minha cara no chao, machuquei o dedao do
pé e o meu joelho. Nesse dia eu chorei bastante, fiquei o resto da viagem
sem brincar.

4 elementos magicos da minha vida.
Giovane.

Elementos magicos sao momentos importantes da minha vida.

Meu nascimento: eu nasci no dia quatorze do quatro de dois mil e
quatorze.

Meu primeiro elemento magico da minha vida foi quando andei de
aviao pela primeira vez. Foi muito legal! Vi o céu azul e as nuvens
branquinhas, foi uma sensagao otima. Parecia que eu estava voando.
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Meu segundo elemento magico da minha vida foi quando fui pela
primeira vez para Caldas Novas. Chegando la vi os prédios muito
grandes, por sinal tinha um campo enorme, tinha um rio, vi muitos
barcos, foi incrivel.

Meu terceiro elemento mdgico da minha vida foi na chacara da
minha v¢, 14 tinha um buraco enorme, eu, meu irmao e meu primo
Nadilson fomos para 14 e tinham coisas de obra como tijolo, cimento,
entre outros. O meu primo empurrou minha testa no tijolo. E fui para
minha mae que viu minha testa, e ela comegou a gritar "O que € isso?
Que isso?!" Minha mae apavorada comegou a tirar o sangue da minha
testa e no final deu tudo certo.

Meu quarto elemento magico da minha vida foi quando fui pela
primeira vez a praia na Bahia Porto Seguro, quando fui a praia, foi
incrivel. Mas eu nao entrava na agua, pois tinha medo dos tubardes.
Depois percebi que nao tinha e ficou tudo certo.

Minha vida: G.H.
Gesiel.

Meu nome ¢ Gesiel Holiver, tenho 13 anos, moro no Guiana, na
cidade de Uberlandia, moro com minha familia é enorme.

Minha casa é grande, é preta com garagem, tém plantas no quintal
como boldo, cebolinha e flores.

Uma vez fiz uma viagem para praia no Espirito Santo, pois minha
irma morava 14, ela foi para esse lugar com apenas 15 anos de idade. Foi
a primeira vez que minha familia viu o mar, minha mae se emocionou
quando viu o mar, a dgua era muito salgada, a cor da agua era azul,
passeei de banana bolth, foi muito legal porque cai no mar, nem senti
medo.

Sobre a escola, eu nao gosto muito, mas tenho que ir para aprender
a ler, escrever e outras coisas. Nesse ano, fiz muitos amigos como o
Micael, o Leandro, o Dalison e o Messias. Ja aprendi a ler, quando viajo,
eu posso ler as placas e sobre escrever estou melhorando.
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Essa é minha historia.
Ilasmim.

Meu nome é Iasmim, nasci numa bela manha de quarta-feira no dia
25 de dezembro, em Minas Gerais - MG, sim, na cidade dos queijos
maravilhosos.

Quando eu tinha 3 anos, conheci minha amiga Eliane. 12 meses se
passarao voando, assim entrei na Escola e conheci minha outra amiga
Riana: n6s somos amigas até hoje.

Em 2022, ganhei o melhor brinquedo do mundo: um povinho do
humor que eu dei 0 nome de "povinho de dormir”, e eu durmo com ele
toda noite.

Ha 5 meses, aconteceu a melhor coisa da minha vida: descobri que
minhas irmas estavam gravidas. No dia 3, foi o cha revelacao da minha
irma Rania e vamos ter um principe, na familia, eu ainda nao sei o sexo
da outra irma, mas, o importante é vir com satde e estou ansiosa para o
proximo cha.

A historia da minha vida.
Ivone.

O dia do meu nascimento foi tenso, pois meus pais dona Karla e o
senhor Wilker perceberam que eu tinha problema de coracao. Fui para a
escola aos 4 anos e nao tinha amizades porque eu era diferente dos
outros. Comecei a ser isolada dos outros, mas em 2022, estava na quarta
série.

Um dia, na minha sala, uma menina, o nome dela era Elane, uma
pessoa boa, gentil e alegre, ela se tornou minha amiga. Em 2023,
estdvamos na quinta série, eu repeti de ano e ela mudou de escola.

Em 2024, repeti de ano, mas passei na prova de 100; minha mae, ela
¢ dentista e meu pai é seguranca na escola da minha irma. Hoje estou
aqui em 2025, trabalho para o meu futuro, quero ser escritora de mangas
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como a Kinimoto, no Japao; quero fazer aulas de artes nos mangas,eu
quero ser escritora aos 20 anos de idade.

Meu irmao nao estd mais aqui na terra, esta nos céus; ele morreu
nesse ano, era muito novo, aos 9 anos, nada ¢ para sempre. Meu pai tem
autismo, eu também tenho, mesmo assim, nao desisto dos meus sonhos.

Momentos que o vento levou.
Juliana.

Me lembro até hoje do mundo que vivi no passado ha 12 luas atras,
eu floresci para este mundo maravilhoso e repleto de coisas boas e coisas
ruins, e também cheio de coisas novas para aprendermos. Meu nome ¢
Juliana e tenho 12 luas, moro na cidade grande de Uberlandia, que é
repleta de fazendas e campos. Moro com minha mae, a rainha da
Gritaria, e com minha mestra, minha irma, e meu Superprotetor meu pai
e, por fim, com meu lindo e fofo gato.

Os tempos que passei na fazenda.

Me lembro até hoje dos tempos que vivi no ar puro e limpo das
arvores e das flores; no primeiro dia, chegamos a fazenda, entramos e
"tudo normal”, mas entdao, meu pai decidiu explorar a floresta e os rios,
estdivamos andando quando uma fera enorme apareceu: um cachorro; eu
e minha mae ficamos com medo e corremos muito, mas la na fazenda
tinha uma cerca, eu fui passar e meu cabelo enganchou na cerca, na hora
era sO desespero, mas hoje s deixa lembrangas engracadas daquele
momento.

Jorge e minhas histdrias.
Jorge.

Meu nome ¢ Jorge e tenho 11 anos, mas o nome que as pessoas me
chamam ¢é Jorginho. Moro no bairro Guiana, meu lugar favorito € escola
porque € onde eu tenho muitos amigos, meu melhor amigo € o Ricardo;
na escola, eu tenho a matéria preferida que a educacao fisica.

Teve um dia que eu fui no centro da cidade, uma coisa muito legal
que aconteceu: tinha um torneio pela cidade, naquele ano era Copa do
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Mundo, estava muito movimentado, até que fui ao shopping, tinham
muitas lojas bonitas, todo lugar tinha tema da copa.

Em um dia de manha, em um dia ensolarado de manha, ainda fui
andar de bicicleta até que uma hora numa descida eu levei um tombo,
até que meus tios viram o meu cabelo cheio de tela terra, meus tios
riram, voltei para casa, lavei a cabega para sair a terra, até que um tempo
depois queria saber se cai de bicicleta ou era um buraco? Uma pergunta
que nao sei responder.

Quando era muito pequeno eu viajava, eu viajei para Sao Paulo;
nessa viagem, teve muitas coisas boas, fui na praia, fui também no
restaurante, ganhei até chaveiros, fiz muitos amigos, planejo voltar 14!

A minha vida.

%5

Kaique.

Meu nome é Pretinho do Grau, tenho 12 anos, moro com meu pai,
minha madrasta e meu irmao, gosto muito deles, minha vida pra mim é
muito boa, gosto muito de jogar bola e andar de bicicleta. Eu ja viajei
para varios lugares, mas o que eu mais gostei foi de viajar para Caldas
Novas e também quando eu ganhei meu telefone.

Gosto muito de brincar com meus amigos, tenho vontade de viajar
para o Rio de Janeiro, mas o lugar que eu mais quero viajar é para Bahia.

O meu maior sonho é conhecer o Messi, o Cristiano Ronaldo e o
Neymar, quero realizar mais dois sonhos. Um deles é ser jogador
profissional e ser rico, na verdade miliondrio, meus melhores amigos me
apoiam pra isso. Quem sabe um dia eu consigo realizar esse sonho, mais
o ruim é que eu sou obrigado a ir para a escola todos os dias, meus pais
me obrigam a voltar 14 no comeco.

Meus pais sao muito legais comigo mas tem vezes que eles pegam
muito no meu pé, meus pais sao separados, eu moro com meu pai, gosto
muito da minha madrasta. SO pra lembrar: meu nome é Pretinho do
Grau. Foi uma bela historia.

-
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5 momentos mais importantes da minha vida.
Kelvin

O momento mais importante da minha vida foi quando eu fiz 9 anos
e na minha festa tinha muita gente e eu comi muito e foi muito legal.

O segundo momento mais importante da minha vida foi quando eu
aprendi a andar de bicicleta e nesse dia eu cai muitas vezes, mas o
melhor foi que eu consegui aprender.

O terceiro momento foi quando eu aprendi a fazer multiplicagao e
foi na aula de matematica e foi muito legal e eu tinha 10 anos.

O quarto momento foi quando eu estava jogando Free Fire e a luz da
minha casa acabou, eu estava a partida e perdi kkkkk pelo dia estava eu
e meu pai.

O quinto momento foi quando eu estava brincando de pique-
esconde e meu amigo subiu no telhado e foi muito engracado.

Kadu.

Na sala do hospital, simplesmente foi uma confusao. Loucura pra la
e pra cad. Um bebé que tinha acabado de nascer, ainda eram 23 horas em
ponto, simplesmente, esse bebé era eu, chorei, berrei, gritei mas é
normal, todo mundo é assim também.

Quando aprendi a andar de bicicleta foi muito bom, cai cai, mas
valeu a pena, até hoje ando e agora tem a nova moda que € o grau
manobra, isso significa empinar, mas a policia ndo gosta, mas agora, nao
estou andando de bicicleta. S6 t6 no futebol.

Quando aprendi a andar de moto, fiquei com medo porque eu nao
queria, mas meus primos me incentivaram a andar de motocicleta, eu
nao queria porque sabia que era perigoso e, com o passar do tempo,
aprendi a pilotar, agora ja estou no "toque bom". Tomara que quando eu
for fazer autoescola, ja passo de primeira tentativa, seja o que Deus
quiser. Amém.
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Saudades dos meus aniversarios quando era criancinha.

Kassia.

Meu nome é Kassia, nasci na cidade de Alagoas e mudei para
Uberlandia com 9 anos, hoje tenho 14 anos, meu aniversario é dia 02 de
abril.

Quando eu morava em Alagoas, me lembro de uma cidade muito
linda, com lugares e praias lindas, la nao tinha muitos amigos, s6 os
familiares, primos e tias; meus avos moram aqui em Uberlandia.

Quando mudei para Uberlandia, achei muito bom, aqui fiz alguns
amigos.

Eu morava com minha mae e irmaos, meu pai ficou na cidade que
nasci; minha mae é muito guerreira, ela cuidou de nos sozinha, trabalhou
e nos garantiu o sustento. Gosto muito de dormir, isso é o que eu fago
nas minhas horas vagas. Nao tenho experiéncias de lugares e passeios.

Hoje ja ndo moro com minha mae, tenho minha prépria casa e meu
esposo. Temos vivido felizes. Acredito que no final do ano, viajaremos
para visitar meus sogros e ter aventuras pra contar.

Rutinha de Ouro.
Lara Rute.

Era uma vez uma menina muito fofa e meus pais me chamavam de
Rutinha e eu amava o apelido Rutinha de Ouro porque eu era muito
linda e eu, pela primeira vez, ganhei uma boneca de porcelana. Eu nasci
em dia 24/06/2012.

Quando eu fiz 12 anos, eu fiquei muito feliz, o0 meu irmao faz
aniversario dia 24/09. A minha vovd Melissa ficou muito doente, mas
mesmo assim ela estava l& no meu aniversdrio ajudando para a
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decoragao, era tudo muito Lindo. Eu agradeci por ela estar ajudando no
meu aniversario eu ia fazer 12 anos.

Cuidando € uma virtude, é amor também. Eu voltei pro meu quarto
e eu vi minha mae me chamando, eu a confortei; ela falou: "Oi, minha
filha, estou bem", disse ela. Eu disse: "Voceé nao esta feliz? Por que?" E ela
falou: "Filha, a mae esta s6 cansada, mas feliz aniversario". Meus olhos se
encheram de lagrimas. Eu era muito alegre porque a minha v me deu
de presente o aniversario de 12 anos, eu pulei de alegria, agradeci pelo
presente, pois era dos meus sonhos.

Disse minha avd "Nao precisa agradecer, minha netinha, vovo
sempre vai estar com vocé, mesmo que a vovo esteja doente, mas a vovo
te parabeniza, feliz aniversario, minha neta amada". Eu disse "Obrigada,
vovo, por tudo. Eu te amo", disse a garotinha chamada Rutinha de Ouro.

Larissa

Meu nome ¢é Larissa, tenho 11 anos, moro em Uberlandia, nasci em
Tupaciguara.

Minha primeira viagem foi pra Bahia, fui com meus 4 irmaos, minha
mae, minha avd e meu avo. L4 eu aprendi a andar de bicicleta, conheci a
praia, tinha muita conchinha e a dgua era muito clara, a onda batia e
volta - nao gostei!

Também lembro do dia que meu sobrinho Marcelino nasceu: dia
03/03/21. Minha familia fomos em Tupaciguara visitar minha irma no
hospital, foi uma mistura de sentimentos, a0 mesmo tempo que estava
feliz pelo nascimento, ainda fiquei triste por conta que ele ficou
internado.

Vou escrever agora sobre a minha escola: no 5° ano, eu fiquei com
medo de nao passar para outra série porque as minhas notas estavam
muito baixas, fiz a recuperacgao delas e passei, fiquei muito feliz porque
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se eu passasse, eu veria minha avo em outra cidade. Eu amo muito
minha familia: minha mae e meus irmaos.

Eu passei uma temporada na roga, eu aprendi a andar a cavalo, de
trator e foi a primeira vez que eu colhi pequi, parece um legume, mas
nao € doce, coloco ele no arroz. Em outro lugar (outra roga) eu comecei a
brincar muito: lembro do Halloween, eu tinha uma madscara para
assustar meu irmao, mas meu primo a pegou e correu atrds de mim.
Fiquei assustada!

3

5 momentos importantes da vida de L..
Lionel.

Meu nome é Lionel. Moro em Uberlandia em M.G. O primeiro
momento mais importante da minha existéncia foi quando nasci em
Maceié todo mundo comemorou muito, todos ficaram felizes. O segundo
foi aos 5 anos, quando fui para a praia, ela brilhava mais que a lua, as
aguas eram claras como vidro, nadei e brinquei muito com minha mae,
minha rainha, e meu pai, meu rei.

Meu terceiro momento foi quando fui numa churrascaria linda por
fora e bonita por dentro, as comidas brilhavam como estrelas e cheirava
no ar um aroma delicioso. Meu quarto, foi quando fiz 7 anos, foi uma
festa grande, todo mundo batendo palma, o bolo era grande como uma
montanha de neve de tao branco. Meu quinto, foi quando eu fui para a
cachoeira que brilhava como o sol, nadei como peixe, foi como uma
piscina sO0 que maior que uma casa, foi tao bom que eu devia ter
mergulhado umas 300 vezes s6 por diversao e para aproveitar um pouco
de paz do ambiente da natureza; apareceu até capivara, eu até segurei
uma de tao fofas que elas eram, eu as vi nadando bem rapido, pareciam
até castores de longe, mas foi legal porque elas ficaram s6 perto de mim
e... eita, bicho preguicoso, de eficaz s6 deitado! Vi varios animais até
coelhos brancos como neve, tirei varias fotos, a cachoeira era um lar para
os animais como cachorros, capivaras, coelhos, servos e até tartarugas,
fiquei surpreso de achar ovos de tartarugas, mas achei legal por causa
que pareciam bolas de beisebol, tinham aves voando sobre nds como se
fossemos comidas, fiquei com medo, mas depois de um tempo, fiquei
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jogando comida pra elas e elas gostaram muito do pao que tinha salame,
elas ficaram bastante agitadas. Foi legal demais!

Laércio.

Meu nome € Laércio. nasci em Goias, e os médicos falaram que eu
nao poderia mexer minhas pernas e coluna, por causa de complicacoes
na minha gestagao e nascimento.

Mas hoje em dia estou bem, tenho 12 anos, e apesar de andar de
cadeira de rodas, consigo me movimentar e com muita saude. Treino
toda semana e meu objetivo € ser atleta.

Lembro de um dia que eu, meu pai, minha mae e meu irmao fomos
pescar, pescamos 20 peixes, mas, no retorno para casa perdemos o0s
peixes na estrada, e s6 percebemos quando chegamos em casa. No outro
dia fomos a casa da minha avd, chegando 14, eu e meu irmao fomos
brincar com a cachorrinha dela que se chama "Bella", nds brincamos
muito, depois do almogo, minha avo falou que eu e meu irmao podiamos
comprar pipa, n0s compramos a pipa e soltamos, esse dia foi muito legal.

Em um outro dia, eu e meu irmao fomos a um parque aquatico e la
tinha muito tobogao, muito mesmo, lembro que eu e meu irmao vimos
um tobogao muito grande. No outro dia era o aniversario da minha mae,
meu pai chamou todos para a festa e foi muito legal.

Eu, Misael e minha historia.
Misael.

Meu nome € Misael, eu nasci no hospital muito estranho, s6 tem trés
letras esse hospital!

Eu nasci no inverno a estagao que eu mais gosto.

No meu aniversario de 7 anos, foi com a minha familia, eu ganhei
muito brinquedo, e eu quis fazer o bolo de massa de chocolate glacé com
granulado.

Eu fiz amizades no meu condominio, foi 1a onde eu conheci o meu
melhor amigo, ele se chama Danilo. Quando nds apostamos corrida,
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nesse dia ele ganhou; na outra vez, fui eu, o Danilo e o Jackson, mas
dessa vez eu ganhei.

Uma vez, eu e o Danilo estdvamos treinando e comegamos a correr,
o Danilo foi na frente e eu fiquei caminhando, na hora que eu cheguei no
passeio, eu corri muito rapido, eu cheguei nele em 3 segundos, ele ficou
até impressionado.

Eu fui para Monte Alegre, meu avd queria comprar melancia, ele
falou para nos irmos a Monte Alegre para comprar a fruta.

E noés fomos. Achamos uma mulher que estava vendendo,
escolhemos a metade da melancia.

A melancia era doce e muito.

Mario e minha vida.
Mario.

Meu nome é Mario Valentin, nasci em Uberlandia em Minas Gerais,
tenho 12 anos, eu fago aniversario em julho no dia 20, eu moro no bairro
Guiana junto com minha mae, meu pai e meus irmaos, eu gosto muito da
minha familia.

Eu sou muito brincalhdao, minha mae fala que eu sou muito
sapequinha, eu gosto muito de jogar bola e jogar videogame. Na minha
casa, eu ajudo bastante a minha mae, eu ajudo a limpar o banheiro, a
lavar a louga e a limpar o quintal.

Quando eu fiz 5 anos, meu pai mim ensinou a andar de bicicleta
sem rodinhas, eu caia muito, mas dai passou um tempo e eu aprendi;
meu pai é um heroi pra mim, ele me oferece protecao, abrigo e amor, eu
amo ele.

Quando completei 8 anos, eu mudei para a escola, 14 eu encontrei o
Maximo e ele virou meu melhor amigo. Daquele dia até hoje fiz muitos
amigos que se eu contar, vai demorar 100 anos.

Um dia, meu pai chegou na minha casa e falou que nds iriamos
viajar para a casa da minha tia, 14 em Santa Vitoria, dai nos fomos. Foi
uma hora e meia de viagem. Quando eu cheguei 13, eu fiz muitas coisas
com meus primos. Eu passei 5 dias nesse lugar, eu brinquei, joguei bola
com meus primos, fui ao parque aquatico, soltei pipa e fiz muitas outras
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coisas, mas a melhor brincadeira foi eu e meu primo jogar um balde de
agua gelada no meu outro primo quando ele foi dormir, ele ficou muito
bravo e correu atrds de nds, mas eu sou mais rapido que ele e consegui
fugir, quando a gente chegou em casa, eu fui para a escola e comecou
tudo de novo.

Minha autobiografia.
Pamela.

Meu nome é Pamela e minha historia comeca em 2014 quando eu
nasci em Uberlandia MG.

Quando eu tinha 3 meses, minha mae me entregou para o meu pai.
Fui morar com minha avé em Pirapora - MG. Com 5 anos meu pai me
buscou com a minha madrasta, a mae que eu nunca tive, a rainha da
minha vida.

Em 2019, me formei no segundo ano, eu chorei porque os sapatos
estavam apertando os meus pés.

Eu ganhei um cachorro em 2022, o nome dele é Theo, ele veio de
Catalao - GO. Quando meu pai saia para trabalhar, o Theo ia dormir
comigo na cama, ele era tao gordinho que parecia uma bolinha.

Com 9 anos (em 2023), viajei para o Piaui com minha madrasta e
minha irma, fui para a praia, voltei queimada do sol, minha madrasta
disse que eu tinha passado do ponto.

Ainda em 2023, meu sobrinho nasceu, a alegria da minha vida.

No inicio de 2024, minha madrasta se divorciou do meu pai. A
partir daqui, meu pai me criou e mimou.

Em 2025, conheci o meu grupinho que se chama "Winx do
Paraguai”, 14 tem a Samira, a Adelaide, a Amanda, a Rania e eu, ¢ muito
legal. Nele nos falamos da vida dos outros.
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Autobiografia.
Pedro.

Meu nome ¢ Pedro, nasci na cidade de Uberlandia, no dia
16/06/2013; tenho 12 anos, mas ja ja farei 13 anos. Sou muito feliz, meu
pai. O senhor anjo Gastor Silva de Jesus da pra perceber pelo seu
sobrenome "Jesus".

Na minha casa, ainda tem minha irma Adma Alana de Jesus, ela tem
6 anos e € o anjo de menina e, também, uma senhora protetora, avd Ana
queé, infelizmente, esta acamada, nao sei o porqué ela ficou assim, hoje ja
nao conversa mais, e minha mae cuida muito bem dela, do mesmo jeito
que cuida de nds e somos muito felizes.

Gosto muito de futebol, torco para o Flamengo, o meu time do
coragao; no prédio onde moro, tem uma quadra que as vezes jogo com
meus amigos.

Sempre que estou de férias ou recesso da escola, viajo para a Bahia,
mais ainda ndo fui a praia, 14 mora minha avd paterna e minha tia que
agora esqueci o nome, que me leva para passear na cachoeira, que ¢é
muito grande e que cai de cima de uma montanha alta, um lugar muito
bonito, o rio onde cai a 4gua é um pouco fundo, as dguas sao cristalinas e
com muitos peixinhos coloridos.

Sempre que vou para casa da minha avo na Bahia, brinco com meus
primos de bola, conversamos e jogamos videogame, minha meta deste
final de ano é ir a praia.

Eu sou a R: minha autobiografia.
Rosilene.

Oi! Meu nome ¢é Rosilene, mas todos me chamam de Rose ou Lene.
Nasci em 23/05/2013, atualmente tenho 12 anos, moro em Uberlandia,
junto com minha rainha, mais conhecida como minha mae, com o meu
rei que € meu pai e, também, tenho duas irmas.
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Tenho varias amigas que sao: Arlinda, eu conheco ela desde os 10
anos e ela é minha melhor amiga, ela é sempre bem carinhosa comigo; a
Sebastiana, ela € uma das amigas que conheci este ano, ela é minha
amiga mais alegre e minha parceira de conversas; a Paulina também
conheci este ano, ela ¢ a mais louca entre nos, ela sempre me ajuda
quando eu preciso; e, por ultimo, mais nao menos importante, a Andréia,
ela é bem doidinha, sempre topa tudo; juntas formamos o grupinho das
"Winx do Paraguai".

Em 2022, fui pela primeira vez para Caldas Novas, foi bem
inesperado, eu e minha familia fomos para Goiania para visitar o meu
avo e, na volta para casa, passamos pela cidade de Caldas, paramos em
um hotel para ver quanto estava a didria para todos os dias, somente
meus pais entraram. Eu e minhas irmas ficamos no carro esperando e, de
repente, meus pais voltaram escondendo os bracos. Logo, eu e minhas
irmas ficamos tristes porque achamos que tinha dado errado e, quando
eles mostraram as pulseirinhas do hotel, ficamos muito felizes; no
segundo dia, fomos até ao parque aquatico. Foram os melhores dias da
minha vida.

Momentos que marcaram minha vida.
Raquel

Tudo comega com um choro ecoando pelo corredor do hospital, era
eu, Raquel, nasci dia 10 de outubro. Moro em Minas Gerais - MG - em
Uberlandia. Logo que sai do hospital, fui para casa com meu pai e minha
mae, foi um momento muito feliz para eles.

Quando fiz quatro anos, entrei na escola, fiz uma amizade com a
Ivana e viramos belas amigas, eu faltava mais do que ia para a escola.
Minhas atividades ficavam lindas e minha professora preferida era
Marilda.

No dia dois de janeiro foi um dia muito especial para mim e minha
familia, foi o dia que meu irmao nasceu, eu queria muito uma menina,
mas veio um menino; depois eu pensei que era melhor um menino, eu
fiquei muito feliz por ter um irmao.

Quando eu tinha 11 anos, fiz uma viagem no dia 25 de dezembro,
foi muito legal, eu fui para casa da minha tia na fazenda, pesquei peixes,
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tinha um cavalo bem bonito, mas eu nao ando de cavalo, eu tenho medo,
mas nao do cavalo, mas sim de andar em cima do cavalo e, também, foi o
dia que eu ganhei meu cachorro Chase.

Agora com 12 anos, fiz outra amiga, a Eva, agora tenho duas amigas
que sao muito especiais para mim, todas nds conseguimos chegar ao
sexto ano.

B

Mexicano e sua vida.
Reinaldo.

Opa, bao? Neste momento estarei contando sobre a minha vida a
voce leitor.

Meu apelido é Mexicano, gosto muito de pao de queijo porque é
uma delicia, € sé eu ter falado de pao de queijo que da pra saber de que
estado eu sou, € o bom e velho Minas Gerais.

Eu nasci no ano de 2014 do més 06 do dia 16, eu gosto muito de
nadar, criar brinquedos; ja viajei 3 vezes na minha vida, uma foi para o
RJ, outra para Natal e a ultima foi a Bahia, todos esses lugares sao
encantadores como o céu que brilha a noite. Eu ja tive um pequeno
trauma de cachorro porque, quando eu era menor, um cachorro me
mordeu e arrancou um ralo da minha perna, hoje em dia eu nem tenho
tanto trauma, eu acho os cachorros bem fofos e bonitinhos. Eu tenho
uma calopsita bem mansinha e ela adora arroz.

Minha vida sempre foi repleta de coisas boas, mas em 2024 eu
comecei a ficar muito doente, tive duas dengues e ainda tive uma
bactéria no meu estomago, mas nada que Deus e o tempo nao resolva,
nao é mesmo? Porque na vida o importante nao é ganhar, ¢ levantar da
queda.

E a vida.
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Eu, Soso Careca: minha autobiografia.
Solange.

Ol4, eu me chamo Solange, mas me chamam de Soso Careca por
causa do meu nome Solange. Eu nasci no dia 14/03/2014, meu
nascimento foi uma alegria para a linda e maravilhosa da minha mae e
para o gigante do meu pai, minha cor favorita é azul e meu sonho é ser
médica.

Com 3 anos, eu fui para a Bahia, mas uma borracha apagou minhas
memarias, entdo, ndo consigo lembrar. Depois de um tempo, com 7 anos,
eu conheci minha melhor amiga (ela ¢ minha amiga até hoje).

No mesmo ano, ganhei a animada da minha cachorra, parece que
energia € o que nao falta, Lili ¢ o nome dela e a raca é pincher com vira-
lata, eu sei porque ela d4 animacao extra.

Ano passado, com 10 anos, conheci minha segunda melhor amiga,
nos conversamos todos os dias.

Agora com 11 anos, na abengoada e angelical da minha sala, conheci
as meninas que sao minhas amigas (As Winx do Paraguai) que tem eu, a
Patricia, a Ramira, a Elaine, a Amanda, a Arlete e a Melissa. O nome
“Winx do Paraguai” foi criado pela Patricia que tirou do Google.

Minha vida.
Wellington.

Meu nome é o Wellington, tenho 12 anos, nasci em 02/09/ 2013, sou
tilho da rainha mais linda e do rei mais forte.

Aos meus 2 anos e alguns meses desenvolvi minha diabetes, aos 3
ganhei meu primeiro cachorrinho que é vivo até hoje, eu amo ele.

Aos 5, viajei para Caldas Novas pela primeira vez foi muito
divertido. Aos 6, aconteceu algo triste: minha mae e meu pai terminaram
e foi horrivel (até hoje é).



159

Quando eu tinha 8, em 2021, meu irmaozinho nasceu, eu amo muito
ele. Por enquanto o que eu tenho para falar € isso mas ainda nao terminei
ela, todos os dias ela continua sendo escrita.
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Quem sao os autores?

| /_j lr‘ g, m i
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Por tras de cada histéria deste livro, ha uma mente criativa e um coracao
cheio de imaginacao. Nas imagens, estao presentes algumas criancgas da
turma que deram vida a esta obra.

\ | =y ,
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