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RESUMO

Essa dissertacdo tem como proposta uma nova perspectiva referente a historia oficial da cidade
de Uberlandia, valorizando e evidenciando os sujeitos historicamente marginalizados por ela:
indigenas e populagdo afrodescendente. O trabalho de escrita tem como base a pesquisa sobre
0s povos originarios da regido conhecida como Sertdo da Farinha Podre, a etnia Kaiap6 do sul
e as contribui¢des dos afrodescendentes para a formacao da classe trabalhadora de Uberlandia,
também suas contribui¢des culturais. Um estudo de historia local, problematizando a
perspectiva criada pelas elites locais sobre a formagdo da cidade, que tem como base registros
e cronicas de memorialistas. Objetiva-se qualificar as praticas do ensino de historia para alunos
de 6° ano, ao pesquisar as contribui¢des indigenas e negras para a constru¢do de Uberlandia, e
reduzir as lacunas existentes no curriculo educacional de 6° ano para desconstruir possiveis
esquecimentos publicos planejados por grupos conservadores da cidade. Aliado a pesquisa,
pretende-se propor como produto, uma sequéncia didatica que utiliza como estratégia
atividades didaticas ludicas relacionadas ao tema, como estudo de imagens, postais e fotografias
que retratam o passado e o presente, produgdes artisticas autorais (desenhos) e representacdes
do imaginario infantil sobre a historia da cidade de Uberldndia e seu patrimdnio cultural
material e imaterial. Tendo como resultado desta dissertagdo e produto final uma sequéncia
didatica que auxilie professores trabalharem com seus alunos a historia da cidade sob essa nova
perspectiva.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Producdo e difusdo de narrativas historicas; Cultura
visual, midias e linguagens.



ABSTRACT

This dissertation proposes a new perspective on the official history of the city of Uberlandia,
valuing and highlighting the subjects historically marginalized by it: indigenous people and the
Afro-descendant population. The writing is based on research about the original peoples of the
region known as Sertdo da Farinha Podre, the Kaiap6 ethnic group of the south, and the
contributions of Afro-descendants to the formation of the working class of Uberlandia, as well
as their cultural contributions. It is a study of local history, problematizing the perspective
created by local elites on the formation of the city, which is based on records and chronicles of
memoirists. The objective is to improve the teaching practices of history for 6th-grade students
by researching the indigenous and Black contributions to the construction of Uberlandia, and
to reduce existing gaps in the 6th-grade educational curriculum in order to deconstruct possible
public omissions planned by conservative groups in the city. Alongside the research, the aim is
to propose, as a final product, a didactic sequence that uses playful didactic activities related to
the theme, such as the study of images, postcards, and photographs depicting the past and
present, original artistic productions (drawings), and representations of children's imagination
about the history of the city of Uberlandia and its tangible and intangible cultural heritage. The
result of this dissertation and final product will be a didactic sequence that helps teachers work
with their students on the history of the city from this new perspective.

Keywords: History teaching; Production and dissemination of historical narratives; Visual
culture, media and languages.
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INTRODUCAO

Essa dissertagdao tem o objetivo de propor uma sequéncia didatica que consiga atender
a demanda de trabalhar com o aluno de 6° Ano do Ensino Fundamental II, a Historia de
Uberlandia, numa perspectiva diferente das escritas pelos memorialistas locais. Uma historia
local em forma de projeto que possa unir a pesquisa € o ladico resguardando o protagonismo
da crianga e seu olhar para o passado.

Mas antes de nos aprofundarmos na pesquisa, apresento meu memorial, que traz um
pouco de minha trajetoria até me tornar professor.

Meus pais se encontraram na adolescéncia, na cidade de Indiandpolis, uma pequena
cidadezinha do Tridngulo Mineiro com forte ligagdo a uma heranga cultural de povos indigenas
caiapés e bororos, que habitaram esta regido até serem dominados ou expulsos pelos “brancos”
portugueses que ali chegaram. Assim, meu pai de descendéncia portuguesa e minha mae de
uma mesticagem de branco, indigena (resultante de minha avé materna) e negro, de meu avo
materno, se apaixonaram e se casaram ainda na adolescéncia (comum nos meados do século
XX), e dessa unido nasceram dez filhos, do qual sou o “cacula” (palavra africana com origem
no termo quimbundo kasule, que significa “Gltimo filho” ou “ultimo da familia”). Talvez por
eu reunir caracteristicas fisicas das trés etnias, tenho dificuldade para me reconhecer
fisicamente pertencente a qualquer uma delas, dificuldade de identificacdo racial que lido desde
a infancia, onde ao ser registrado aos dois anos de idade o escrivio me identifica como
“Moreno” (talvez por ndo possuir o cabelo crespo?), o que ¢ estranho, ja que desde 1940
(governo de Getualio Vargas) o censo passa a utilizar o “pardo” como identifica¢do de cor, para
quem possui mesticagem de duas ou mais etnias. Mesmo atualmente, com as politicas de cotas
para negros, afrodescendentes e pardos, ao passar por avaliadores em muitas avaliacdes devido
aos concursos ou reserva de vagas na pos-graduacdo, ja tive pedidos deferidos e outros
indeferidos, enfim, aprendi a lidar com essa situacdo. Ja fui identificado por outros como
afrodescendente, como pardo, e algumas vezes, com insisténcia que sou “moreno”, essa
insisténcia sempre me faz lembrar as teorias de branqueamento presente na sociedade brasileira
pos-abolicdo, principalmente final do século XIX e inicio do século XX.

A necessidade de entender essa sociedade a qual eu estava inserido, me aproximava do
estudo de Historia do Brasil, as inquietagdes sociais do final dos anos 1980 e inicio dos anos
1990 (muitas vezes representadas no rock nacional), periodo de minha adolescéncia, onde
presenciei os varios movimentos politicos que eclodiram com o retorno da democracia ao

Brasil, nos fazia querer e acreditar, que podiamos mudar o mundo, tudo isto encontrava sentido
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na disciplina de Histdria, me trazendo fascinio.

Em 1991, fui “selecionado” a servir o Exército, onde éramos ‘“bombardeados”
diariamente, por ideias de oficiais saudosistas do periodo militar que a “ordem e o progresso”
dependia da disciplina militar, essa também nos tornaria homens capacitados para a “vida
correta”. Foi quando ouvi pela primeira vez, termos como “guerrilheiros”, “subversivos”,
“comunistas”, porém, ndo de forma conceitual, mas colocados como o inimigo a ser combatido,
cancdes com refrdes como “(...) sou infante, sou guerreiro, matador de guerrilheiro (...)” eram
entoadas diariamente durante corridas matinais, mas nunca teve uma instrucao que trabalhasse
claramente estes conceitos. O 6dio a todos aqueles que fugissem do esteredtipo do militar,
trabalhador ou religioso, era disseminado quase diariamente, mas quando tinhamos encontros
fora do quartel (sempre em grupos grandes, assim nos sentiamos mais seguros, talvez para
outros estivéssemos mais para ameacadores), podiamos nos embriagar, sem o fardamento nos
sentiamos livres, ouviamos o rock nacional (Legido Urbana, Titds, Bardo Vermelho, RPM e
tantos outros), nos faziam vivos, produtores de sonhos futuros, com desejo de estudar “ser
alguém na vida”.

Com o fim do servi¢o militar, retornei aos estudos do ensino médio que havia me
ausentado no ano anterior, por ndo aguentar as atividades fisicas militares somadas as missdes
de treinamento € o estudo noturno. Em 1993, fazendo o 1° ano do ensino médio, encontrei meu
primeiro professor de Historia com graduagdo em Histdria, todos os anteriores vinham das
licenciaturas curtas de Estudos Sociais, onde ao final do curso era autorizado lecionar
Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB), Educagdo, Moral e Civica, Histéria ou
Geografia, seu nome era Paulo, ficavamos impressionados com sua capacidade de memorizagao
e facilidade de explicar conceitos e nos fazer viajar no tempo, visualizando um passado que nao
conheciamos, mas que trazia explicagdes para questionamentos de nossa época. Ele me levou
através dos estudos a compreender os revolucionarios, os movimentos sociais, a luta da
esquerda por avancos sociais que melhorassem a vida dos mais pobres, o que foi a ditadura
militar no Brasil, o que eram e como pensavam os guerrilheiros no mundo e no Brasil. Neste
momento pude relembrar do periodo militar que vivenciei no exército, € pensar: “eu me
identifico muito mais com o revoluciondrio ou o guerrilheiro do que com o guerreiro militar”.
Despertava ali minha inclinacdo a esquerda e aos movimentos sociais, a participacdo nas
Comunidades Eclesiais de Base, a a¢do pratica do sentimento de preocupar com os mais pobres,
0s mais necessitados.

Mas neste periodo, pensava em terminar o ensino médio € conseguir um emprego
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melhor com um salario maior que possibilitasse realizar meu desejo de consumo, comprar uma
moto. Faculdade ndo era para mim, visto que pouquissimos estudantes de minha escola publica
e periférica conseguiam a facanha de passar no vestibular, mesmo aqueles que almejavam este
sonho, conscientemente estavam determinados a terminar o ensino médio € entrar em um
cursinho pré-vestibular, acreditivamos que era a unica maneira de ter a chance de ingressar na
universidade federal. Eu que trabalhava durante o dia e estudava a noite desde os 14 anos, sem
condigdes para pagar um cursinho pré-vestibular via a faculdade de Direito como um sonho
inatingivel.

Mas ao terminar o terceiro ano do ensino médio, um amigo do bairro, que teve a
oportunidade e investimento dos pais que garantiram a ele um ensino médio em escola
particular, j& havia tentado sem sucesso o vestibular para Administragdo na UFU, em uma
conversa na porta de casa, tdo comum na década de 90 entre adolescentes e jovens, me
perguntou qual a matéria que eu mais me identificava, ao refletir minha trajetoria escolar,
respondi “Histéria”, entdo ele me disse “faca inscricdo para Historia e eu vou fazer para
Administragdo e nos proximos trés meses vamos estudar trés tardes por semana, eu vou lhe
ajudar onde eu tenho mais facilidade e vocé€ me ajudara onde vocé tem mais facilidade”, e assim
fizemos, pois neste periodo eu estava desempregado e como recebia seguro desemprego pude
dedicar aos estudos como nunca tinha feito antes, para surpresa e alegria de minha mae passei
no vestibular da UFU para Historia em 1997, assim como esse amigo também passou para
Administragdo. Tenho profunda gratidao ao Neto, esse amigo que foi fundamental em minha
decisdo de escolher o curso que iria mudar minha vida pessoal, profissional e familiar.

A academia era um mundo novo, me sentia especial, me possibilitou conseguir um
emprego melhor, porém, a adaptagdo a rotina de leituras nao foi facil, o Curso de Historia na
UFU tinha um curriculo voltado para o académico, deixando em segundo plano a licenciatura,
uma visao que reduzia a licenciatura a um segundo escaldo em uma ordem de grandeza, o
objetivo era o pesquisador, o historiador, a pds-graduacao e o magistério académico. Assim, o
curso de Historia praticamente ndo nos preparava para ser professores da formacao bésica, as
disciplinas de Didéatica e Praticas de Ensino I e I, onde aconteciam os estadgios eram renegados
a professores da Faculdade de Educacdo (FACED), formei no primeiro semestre de 2002,
minha monografia foi no campo da cultura, trabalhando cinema e historia, escolhi pesquisar a
cinematografia de Glauber Rocha, discutindo a representacao da religiosidade em trés filmes
do Cinema Novo: Barravento (1961), Deus e o Diabo na Terra do Sol (1964), Terra em Transe

(1967), sendo orientado pelo professor Alcides Freire Ramos, que com grande paciéncia,
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profissionalismo e excelente orientagdo me possibilitou a conclusdo de uma pesquisa que me
orgulho muito.

Em 2002, fiz o concurso municipal de Uberlandia para o cargo de professor de Historia,
sem muita pretensdo, pois havia acabado de concluir a graduagdo, sendo aprovado com boa
classificagdo. Em janeiro de 2003, recebo uma liga¢ao da Secretaria Municipal de Educagado de
Uberlandia me convocando para posse. Nao havia feito planos para ser professor da educacgao
basica e, ndo me sentia preparado para tal, mas tinha que decidir naquele dia. E resolvi tentar,
seis turmas de 8* série (hoje 9° ano na nova nomenclatura), quando me apresentei na escola
ocorreu um dia de reunido e boas vindas (que s6 bem depois fiquei sabendo que era um Dia
Escolar), nesse dia também me entregaram o livro didatico adotado na escola, tudo estava sendo
tao impactante que me lembro do titulo da cole¢ao “Nova Historia Critica” de autoria de Mario
Schmidt, uma 6tima colegdo que posteriormente foi banida pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), acusada de defender uma visdo socialista, ndo atendendo o
critério de impessoalidade, em outras palavras diziam “possuir uma visdo marxista com
formagdo comunista para as criancas”. Gostava desta cole¢dao, houve um cuidado na escolha e
qualidade das imagens, a linguagem utilizada nos textos aproximava dos alunos, com frases de
facil compreensao e interpretagdo pelos proprios alunos.

Acho que o individuo que se encontra na docéncia € porque encontrou nela um objetivo
de vida, no caso do Brasil entdo, ¢ um acreditar (contra tudo e contra todos) quase que
missionario que a educagao carrega em si a capacidade de mudar o pais, ¢ o tinico meio de
mobilidade social para os filhos de familias empobrecidas e carentes. E a Historia a tnica
disciplina capaz de libertar o individuo para a realidade, talvez por isso fomos e somos tao
perseguidos por governos radicalizados da extrema-direita, somos odiados por golpistas e
ditadores, talvez por essa razao sabemos que estamos do lado certo da historia e isso me fascina
na pratica de ensinar historia. Acho que somos os Unicos profissionais da educacdo que
discordamos do curriculo e percebemos sua intencionalidade de produzir esquecimentos de um
passado que ndo interessa a alguém que estd no poder, discussdo que retomaremos mais adiante.

Essa escola onde aprendi na pratica a ser professor fica na periferia de Uberlandia, bairro
Tocantins, um bairro que possuia ha vinte e quatro anos (hoje um pouco menos), a fama de ser
muito violento, muitos professores se recusavam a ir para 14, mas foi nesta escola que eu me
encontrei como professor, também cresci em um bairro de periferia, também tive origem em
uma familia pobre e numerosa, também tive um pai analfabeto e mae semianalfabeta, também

cheguei a duvidar que o futuro poderia ser melhor, mas eu nunca desisti de estudar, eu sempre
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acreditei na educacdo como meio de mobilidade social, e naquele momento entre a realidade
imposta a aquelas criangas e a possibilidade de fazé-las também acreditar na educagao e sonhar
com um futuro melhor estava eu, o professor, e toda a responsabilidade que esse termo carrega,
acredito que percebi o desafio e a missdo que a vida me imp0Os e em vinte e quatro anos de
carreira jamais houve arrependimento de minha escolha profissional.

A pandemia nos tirou de uma zona de conforto que estdvamos acostumados, provocou
a necessidade (e a obrigatoriedade) de aprendermos a lidar com a tecnologia, € um novo modo
de ensinar que rompia com o padrao tradicional e com a sala de aula, isso trouxe inseguranca,
dificuldade de adaptagdo, mais trabalho para planejar e executar as aulas, necessidade de
pesquisar videos, ilustragdes e pequenos textos reflexivos que nos libertava do livro didatico,
companheiro sempre presente na sala de aula. Essa dindmica me trouxe memorias do periodo
da faculdade, reacendeu a vontade de voltar a estudar, ampliar meu conhecimento e atualizar
as discussdes inerentes do ensino de historia, entdo me matriculei no curso de especializagao
lato sensu em Histdria Geral, na faculdade Focus/PR, curso online que possuia uma bibliografia
restrita, onde em cada disciplina lia-se um livro completo da temética proposta, exemplo Teoria
da Historia, Historia Antiga, Historia Medieval, e através de videos gravados relativos a cada
capitulo o autor do livro ia explicando utilizando slide, no final de cada médulo respondia uma
prova com questdes optativas. Esta especializagdo ocorreu em 2021, recuperou em mim o
desejo de ndo parar ali, de fazer o mestrado, fiquei sabendo das inscri¢des do ProfHistoria por
um grupo de Whatsapp de professores de Historia da rede municipal de educagdo de
Uberlandia, ja conhecia o programa através de conversas com amigos na sala de professores,
fiz a inscrigdo no processo de 2022, cheguei a ser aprovado mas ndo tive boa classificacdo e
fiquei em lista de espera, mas ja sabia que ndo seria chamado, mas pensei comigo mesmo “no
proximo estarei mais preparado”, quando veicularam nos meios de informacao a abertura de
inscricdo do processo 2023, fiz a inscrigdo e pensei “¢ agora”, sendo aprovado.

O ProfHistéria contribuiu para ampliar meus conceitos em Histéria da Africa, uma
disciplina que ndo existia no curriculo de graduacao do curso de Histéria da UFU até 2002, ano
em que me formei, tenho muito a agradecer as professoras das disciplinas ministradas no
primeiro semestre, foi muito rico de conhecimento, provocagdes e discussdes. Reencontrar a
academia e fazer parte novamente dela me fez muito bem, porque todo professor tem que ser
também pesquisador, sdo duas coisas que se complementam e possibilitam trocas muito boas.
Acredito que o ProfHistoria consegue fazer essa conexao do professor/pesquisador e de forma

prazerosa e qualificada.
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Ap0s essa apresentacdo de minha trajetoria, podemos nos dedicar a compreensao de
minha pesquisa.

Essa proposta de pesquisa surge da experiéncia pedagogica vivida, sempre no més de
agosto, pois ¢ o més que as escolas da rede municipal de Uberlandia se voltam para a historia
da cidade de Uberlandia, emancipada em 31 de agosto de 1888, por meio da Lei n® 4.643. As
professoras do Ensino Fundamental I me procuravam solicitando material ou uma ideia, que
possibilitasse atender esta demanda, por essa razdo, acabei por produzir um material de apoio,
mas como minha formagao académica de pesquisa foi mais direcionada para histdria cultural
brasileira, ndo tinha referéncias de historia local. Acabei fazendo uma pesquisa com pouca
densidade para atendé-las. Isso me trouxe inquietagdo e, em 2017, decidi planejar um
projeto/aula sobre o tema, porém, com uma didatica diferente, acabei reproduzindo um trabalho
de memorizagao da historia “oficial” da cidade.

A experiéncia do ProfHistoria permitiu que eu percebesse que errei. Ao retornar as
pesquisas sobre historia local, percebi que minha perspectiva deveria partir de uma construgao,
respeitando, valorizando e evidenciando os sujeitos historicamente marginalizados pela escrita
dos memorialistas: indigenas e afrodescendentes. E depois elaboraria atividades ludicas
relacionadas ao tema, trabalhando com imagens, desenhos e representagdes do imaginario
infantil, sobre a cidade de Uberlandia e seu patrimonio cultural.

Ao iniciar o ProfHistéria, lembrei desta experiéncia relativa a historia da cidade de
Uberlandia e passei a nortear meu pensamento de pesquisa a partir deste referencial.

Essa pesquisa utilizando a histéria local € relacionada com as praticas do ensino de
historia para alunos de 6° Ano, mas a sequéncia didatica que resultard no produto final poderia
ser utilizada também por professores do 3°, 4° e 5° Ano — Fundamental I, pesquisar as
contribui¢des indigenas e negras para a constru¢ao de Uberlandia, pesquisar se ocorreram
possiveis esquecimentos publicos manipulados por grupos conservadores da cidade.

Acredito que a pesquisa aliada ao produto final ajudard os alunos envolvidos a
entenderem a memoria da cidade a que eles pertencem, contribuindo para construirem um
conhecimento cultural da cidade, desenvolver o sentimento de pertencimento ao local onde
nasceram ou foram inseridos por migracdes internas e que se percebam como produtores de
conhecimento. Tendo como sugestdo final, mediante parcerias que possibilitem a experiéncia,
a elaboragdo de um circuito de visitas a cinco patrimonios historicos de Uberlandia (Casa da
Cultura, Oficina Cultural, Museu Municipal, Igreja de Nossa Senhora do Rosério, Museu dos

Povos Indigenas/UFU - MUPI).
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Utilizando os conceitos de consciéncia e aprendizagem histdrica, do tedrico alemao Jorn
Riisen (2014), no campo da historiografia e do ensino de histéria, que constituem uma
contribuicdo importante para o campo da pesquisa em educagdo no Brasil. Nesse aspecto,
analisamos o processo da influéncia da histdria local na formacao de uma consciéncia histdrica
baseada em uma orientacdo temporal que sustente uma interpretacdo do seu cotidiano e
consequentemente, uma consciéncia que contribua para a constru¢do das multiplas identidades
dos cidaddos, enquanto alunos no processo do ensino de Historia do municipio de Uberlandia.

Assim a consciéncia historica:

[...] € a suma das operagdes mentais com as quais oS homens
interpretam sua experiéncia da evolucgdo temporal de seu mundo e de si
mesmos de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo (Riisen, 2014, p. 155-176).

O processo educacional contribui para o desenvolvimento e a ampliacao da consciéncia
histérica do aluno no movimento ensino-aprendizagem e através desta, a percep¢do de si
enquanto sujeito historico e cidadao do municipio no qual reside, construindo a sua propria
historia através de uma acao e de uma relagdo dinamica, social e cultural.

Acredito que conhecer a historia local € criar lagos de pertencimento onde o individuo
tenha oportunidade de construir através do ensino e aprendizagem seus lagos culturais com a
sociedade que esta inserido, estabelecendo assim vinculos com o passado de seus antepassados,
valorizando a oralidade e ancestralidade (praticas valorizadas tanto por povos indigenas quanto
por africanos) e estabelecendo uma leitura de respeito ao patriménio historico local, criando
referéncias a partir do saber.

David Lowenthal (1998) chama atengdo para a necessidade de criar sentido ao estudo
da Historia a partir das provocagdes do presente, onde o professor ird orientar seus alunos sobre
a necessidade de buscar no passado as respostas para a compreensao do presente, para isso €
necessario valorizar o passado, seja para a construg¢do critica sobre o presente, seja para a
percepcao da construcio de sujeitos do passado moldando o presente que vivenciamos, sendo
necessario criarmos narrativas que desconstrua as “verdades” impostas por estes sujeitos do
passado que privilegiaram determinados grupos “vencedores/dominadores”.

Ensinar as criangas e adolescentes a perceber as constru¢des mentais e desenvolver um
olhar e conhecimento critico, tornou-se o grande desafio do professor de Historia, que
diferentemente de outras disciplinas que muitas vezes utiliza o livro didatico como manual

quase inquestionavel e de verdade absoluta, o professor de Histdria deve ter uma abordagem
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que leve a critica, ao questionamento de apontamentos do autor ou editora, e muitas vezes
devem através da narrativa apoiada na linguagem e representagdes dar novos sentidos a
memoria e as reliquias do passado.

Assim acredito que ao instigar os alunos sobre a formacao étnica e social da cidade de
Uberlandia e questionar a forma com a qual memorialistas, como Jerobnimo Arantes, ora
ocultam ou ora minimizam, as contribui¢des culturais de povos indigenas e afrodescendentes,
¢ possibilitar ao aluno o despertar de sua criticidade sobre o tema e perceber lacunas no ensino
de historia local, e assim aceitar o convite a reconstru¢ao de outra narrativa que privilegiem
esses grupos étnicos, que possam pesquisar e apresentar os resultados de suas pesquisas de
forma ativa e ludica, que possa recriar a memoria local tendo como fonte ou reliquias do passado
a imagem.

Conceder a liberdade de protagonismo a crianga ¢ ao adolescente ¢ um exercicio de
transformag¢ao mental para esse individuo, tornando-o um multiplicador dessa nova perspectiva,
que leve outras criangas ou adolescentes a buscar no passado as explicagdes para o presente,
compreender seu local de vivéncia social e coletiva € ter um conhecimento da historia local.

Para a organizacao da dissertagao, fago a divisao em trés capitulos. No primeiro capitulo
intitulado “Uma reflexdo sobre o ensino de histéria e seu compromisso de combater os
silenciamentos étnicos e culturais de grupos marginalizados na memoria local”, iniciamos
propondo uma reflexdo sobre o ensino da historia local elencando sua contribui¢do para um
aprendizado significativo bem como as dificuldades inerentes a essa tematica. Sdo feitas
algumas consideragdes sobre o conceito de aprendizagem historica com base nas ideias de
Riisen (2014) tracando um paralelo com o ensino de historia local. Discorremos sobre a
prescri¢ao do ensino da localidade nos curriculos oficiais: ParAmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Proposta Curricular do Municipio de
Uberlandia. Na sequéncia fago uma discussao sobre a experiéncia do ensino de Historia em sala
de aula, a troca de saberes com valorizagdo do conhecimento cultural de cada individuo,
representado por didlogos entre experiéncias vivenciadas em sala de aula e teméticas abordadas
por autores apresentados nas disciplinas do ProfHistoria. Finalizando com a perspectiva do uso
da historia local como incentivadora do despertar de interesse discente, quando ele passa a se
identificar com o conhecimento apresentado através da pesquisa, criando um sentimento de
pertencimento ao local onde vive. A partir do estudo da histéria local, os estudantes podem
compreender que ndo vivem a parte da Histéria, mas sdo integrantes dela. A localidade pode

ser um ponto de partida para o aprimoramento do conhecimento historico, ao estudar o que ¢
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familiar, os discentes conseguirdo compreender que seu entorno ndo se encontra isolado do
mundo. E como tal, possibilita a articulacdo entre passado e presente. Quando os discentes
refletem sobre suas vivéncias, eles sdo estimulados a pensar criticamente.

Acredito que a histéria local pode ser uma importante ferramenta para o
desenvolvimento da aprendizagem historica. Seu aprimoramento ¢ importante para o estudante
amedida que ele consiga promover a aproximagao da experiéncia temporal as suas experiéncias
particulares.

No segundo capitulo, intitulado “Perspectiva Histérica de Jeronimo Arantes sobre a
formag¢do da cidade de Uberlandia e uma nova perspectiva valorizando indigenas e
afrodescendentes”, para compreender a perspectiva de historia local que minha pesquisa faz a
critica, escolho como recorte, a perspectiva do memorialista Jeronimo Arantes sobre a fundacgao
e trajetoria do municipio de Uberlandia. A motiva¢do para essa escolha ¢ a profissdo de
Jerdnimo Arantes, professor de séries iniciais, fundador de uma escola particular chamada
“Colégio Amor as Letras” (1919 - 1933), como funcionario publico municipal foi inspetor
escolar, atuando como inspetor nas escolas de zona rural e cidade, registrou em sua escrita suas
experiéncias, a0 mesmo tempo, participava da vida politica da cidade, ligado e respeitado pelas
elites locais, fazia a defesa do progresso, e do ensino técnico como norteador e realizador da
possibilidade desse progresso. Ao analisar sua escrita sobre a fundacao da cidade se percebe a
auséncia de indigenas ou descendentes e aos afrodescendentes somente algumas citagdes sobre
o surgimento do bairro Patrimonio, principal prova de segregagao dos ex-escravizados negros
existentes em Uberlandia no periodo muito préximo a promulgagdo da aboligao (1888).

Para a andlise critica sobre a auséncia nos textos dos memorialistas de referéncias
indigenas ou de miscigenados e suas contribuigdes culturais na formagdo da regido do
Triangulo, apresento textos de Robert Mori e Luis Augusto Bustamante Lourenco, que
apresentam parte da trajetoria dos Kaiapds do sul, povos nativos que dominaram a regido
conhecida como Sertdo da Farinha Podre, que compreendia também a regido do Triangulo.
Provando que existiu na formagao dos povoados e vilas dessa regido grande presen¢a indigena
nativa e de etnias migradas por portugueses para fundacao de aldeamentos e missdes nesta
regido, onde a mao de obra escrava indigena foi bastante utilizada nas fazendas e povoamentos,
sendo também usados como guerreiros na protecdo da Estrada dos Goiases (rota do ouro
garimpado em Goias e Mato Grosso, até¢ Sdo Paulo) contra os ataques dos Kaiapds do sul que

resistiam a ocupacao de seu territorio.
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Ao analisarmos as contribui¢des dos ex-escravizados para a formacdo da classe
trabalhadora de Uberlandia, tento valorizar a presenca dos afrodescendentes e suas
contribui¢cdes no trabalho doméstico, nas charqueadas, no matadouro ¢ em reforma urbana
(estes, numa escala crescente), como calgamento de ruas da cidade e construgao civil. Também
no campo da cultura que se mostrava mais forte no bairro Patriménio onde os negros se sentiam
mais seguros para praticar sua fé, suas festas, seus costumes.

E finalizamos o capitulo com uma revisdo bibliografica sobre o pensamento de
“modernidade” em Uberlandia e as representacdes do urbano ‘“progressista”, onde ¢é
estabelecido um didlogo com autores para entendermos a constru¢ao do pensamento que rotula
a cidade de Uberlandia, como moderna e progressista, adjetivos realgados pela elite local, que
tem sua origem na implanta¢ao da Mogiana (estrada de ferro que ligava Goias a Sao Paulo e a
estrada de rodagem que ligava a cidade de Uberlandia a Ponte Afonso Pena facilitando o
escoamento da produgdo até o Rio Paranaiba, indo para Sao Paulo.

No terceiro capitulo, apresento a Escola Municipal Emilio Ribas, suas caracteristicas
que potencializam a possibilidade de implantacdo de projetos pedagdgicos, e o ambiente de
parceria que possibilitou testar a sequéncia didatica (que € o objetivo desta pesquisa), utilizando
imagens de postais da cidade de Uberlandia em diferentes periodos do passado, laboratdrio de
informatica para as atividades ludicas e técnicas, e finalizando a sequéncia didatica com um
video para a apreciacdo dos discentes envolvidos. Fazemos uma analise dos livros didaticos
adotados pelo 3° Ano do Fundamental I e pelo 6° Ano do Fundamental II, onde percebemos as
lacunas que o professor deve utilizar para o estudo da historia local. Apresentamos os dois
softwares utilizados para atividades praticas e os resultados obtidos através desta a¢do, ao passo
que, fazemos também a critica destes resultados e conclusdes pds experiéncia.

Lembrando que esta sequéncia didatica deve ser planejada para acontecer num periodo
ndo inferior a trés meses, porque a programacao curricular deve ser mantida, assim sendo,
somente uma aula por semana podera ser destinada ao projeto, caso o professor consiga a
contribui¢do de outros componentes curriculares, por exemplo, Arte e Geografia, o tempo

poderia ser num intervalo mais curto, dois meses, conforme o envolvimento das parcerias.
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CAPITULO 1: UMA REFLEXAO SOBRE O ENSINO DE HISTORIA E SEU
COMPROMISSO DE COMBATER OS SILENCIAMENTOS KETNICOS E
CULTURAIS DE GRUPOS MARGINALIZADOS NA MEMORIA LOCAL

1.1 - UM ESTUDO DA BNCC E O ENSINO DE HISTORIA

A década de 1990 foi um periodo marcado por mudancas significativas no pais e
também na educac¢ao brasileira. A legislagdo educacional sofreu altera¢des importantes com a
implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB) — Lei 9.394/96 e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) em 1998. As transformagdes ndo ocorreram de imediato, mas
anova lei foi importante pois langou uma renovada perspectiva sobre a educacao no pais. Ficou
estabelecida a obrigatoriedade de formagdo superior para atuar como docente da educacgao
basica, sendo a primeira vez que a legislacao “contemplou tal dispositivo” (Carvalho, 1998, p.
85).

A proposta dos parametros curriculares de Histéria direcionada aos educadores
brasileiros pelo Ministério da Educacdo, em 1998, foi estruturada em eixos tematicos sugeridos
para o ensino de Historia de 1° ao 4° ciclo, do ensino fundamental. Schimidt nos chama atengao
para o documento inicial dos PCN’s, que parte da premissa que “os fracassos escolares seriam
os indicadores da necessidade de se tomar como referéncia uma nova concepgao de ensino e
aprendizagem” permitindo aos estudantes uma maior interacdo com a realidade. De acordo com
essa premissa “ao aprender a resolver problemas e a construir atitudes em relacdo as metas que
quer atingir nas mais diversas situacdes de vida”, o aluno adquire “dominios cognitivos e
linguisticos, que incluem formas de comunicagdo e de representacdo espaciais, temporais €
graficas” (Brasil, 1998, p.73). A formacao do sujeito critico, embora esteja presente nos PCN’s,
que o sujeito se compreenda como sujeito histérico ativo, ou seja, pertencente a Historia, ndo €
uma tarefa facil, pois ¢ muito comum nas narrativas discentes identificar elementos que
reproduzem a ideia de que os sujeitos historicos sdo apenas aqueles personagens conhecidos
que “entraram” para a Historia como “hero6is”. Logo, o ensino de Historia precisa despertar o
interesse dos estudantes, para que se percebam como um “ser social, alguém que vive numa
determinada época, num determinado pais ou regido, oriundo de determinada classe social,
contemporaneo de determinados acontecimentos” (Pinski & Pinski, 2018, p. 28). E o professor
¢ o responsavel em auxiliar o discente na compreensao de seu contexto social, aproximando o
aluno dos personagens concretos da Histdria, sem idealizagdo, mostrando que pessoas comuns

vém fazendo a Historia.
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Por outro lado, os PCN’s foram construidos para direcionar o ensino de Historia no
ambito nacional, gerando uma matriz orientadora para os docentes do Ensino Fundamental, se
transformando em uma ferramenta de controle, inibidora da liberdade de ensino do professor,
nela a Historia local praticamente ndo encontra espaco, sendo que esta seria um poderoso aliado
no sentimento de sujeito histdrico, tendo em vista que ao aproximar o ensino de Histdria ao
cotidiano dos estudantes, eles poderdo ser levados a refletir sobre seu lugar de sujeito, pensar
suas vivéncias relacionando-as com os acontecimentos referentes a sua comunidade, a
sociedade em geral.

Apesar dos Parametros Curriculares Nacionais apresentarem propostas pertinentes, sao
perceptiveis falhas, imprecisdes e impossibilidades ndo em suas proposi¢des, mas no sistema
de ensino brasileiro que recebe as proposigdes, isso ¢ importante que fique claro. De acordo

com Renilson Rosa Ribeiro (2004):

O principal problema dessas propostas curriculares estd no fato delas
esquecerem de levar em consideragdo na sua elaboragdo aspectos
significativos da formagao do professor de Historia e suas condigdes de ensino
(Ribeiro, 2004, p.18).

Assim sendo, ao propor caminhos para a pratica docente, os pardmetros nao consideram
a realidade material do contexto escolar. Desconsideram os percalgos que assolam a pratica
docente, tais como: cargas horarias excessivas, péssimas condi¢oes de trabalho e a inexisténcia
de investimentos intelectuais e culturais, mas acredita que “o saber histérico tem possibilitado
e fundamentado alternativas para métodos de ensino e recursos didaticos, principalmente para
valorizar o aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem”. (BRASIL, 1998, p.30).

O documento em questao ¢ bem-sucedido, a partir do momento que propde o respeito a
diversidade dos alunos, a contextualizacdo da Histéria ensinada, traz uma relativa flexibilidade
nas suas propostas e na medida em que pleiteia a partir do ensino de Historia, a formacdo de
um individuo critico, autbnomo e reflexivo. No entanto, o que prejudica as ideias dos
Parametros ¢ a falta de condi¢des das escolas para a pratica.

Em meados da década de 90, surge a ideia de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) a partir da Lei n® 9.394/1996. Com carater normativo, cumpre o papel de organizar de
maneira organica e progressiva o conjunto de saberes indispensaveis para as aprendizagens
necessarias ao longo de todo o percurso da educacao basica brasileira. (Pereira & Rodrigues,
2018). Nesse ambito, ¢ necessario colocar que “a tarefa de construir uma base curricular comum

para o conhecimento histdrico escolar implica trazer ao ambito do debate publico as disputas
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em torno de ideias quanto ao que, do passado, ¢ valido e legitimo ensinar as novas geragdes”
(Caimi, 2015, p.03). Demarcando a fungao politica e social da escola e da disciplina de Historia.

Para entender melhor essa construgdo, devemos saber que a construgdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) insere-se em um processo historico mais amplo de
consolidacdo de politicas educacionais voltadas a garantia do direito a aprendizagem no Brasil.
Sua formula¢do ndo constitui um evento isolado, mas resulta de um percurso normativo,
politico e pedagdgico que remonta a redemocratizagao do pais e a institucionaliza¢ao de marcos
legais orientadores da educacao basica.

O primeiro fundamento para a constitui¢do de uma base curricular comum encontra-se
na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece, em seu artigo 210, a necessidade de fixacao
de conteudos minimos para o ensino fundamental, de modo a assegurar uma formacgao bésica
comum e respeito aos valores culturais e regionais. Essa diretriz foi posteriormente detalhada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), que consolidou o principio de uma
base nacional comum a ser complementada por uma parte diversificada, organizada pelos
sistemas de ensino.

No contexto das reformas educacionais dos anos 1990, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que, embora ndo tivessem carater normativo, desempenharam
papel relevante na orientacdo das praticas pedagdgicas e na definicdo de referenciais
curriculares em ambito nacional. Ao longo das décadas seguintes, as Diretrizes Curriculares
Nacionais também contribuiram para a organizagdo da educagdo basica, refor¢ando a
necessidade de articulagdo entre principios comuns e especificidades locais.

O impulso decisivo para a elaboragdo da BNCC ocorreu com a promulgacio do Plano
Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001, previsto para o periodo de
2001-2010, que estabeleceu, entre suas estratégias, a construcao de uma base nacional comum
curricular como instrumento para assegurar padroes minimos de qualidade e equidade
educacional. A partir de entdo, o Ministério da Educagdo coordenou um processo de elaboracao
marcado por ampla participagdo social.

Mas ¢ no segundo Plano Nacional de Educagao (PNE), sancionado em 2014 (Lei n°
13.005), previsto para o periodo de 2014-2024/2025, que ocorre o langamento da 1? versao da
BNCC (2015), e submetida a consulta publica, recebendo contribui¢des de diferentes
segmentos da sociedade, incluindo professores, pesquisadores e entidades educacionais. Em
2016, foi divulgada a segunda versao, incorporando parte dessas contribui¢cdes, mas ainda

suscitando intensos debates, especialmente no que se refere a organizacao por competéncias, a
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abordagem de temas transversais e a definicdo de conteudo.

A terceira versdo, resultante de revisdes técnicas e de mudangas no cenario politico-
institucional, foi encaminhada ao Conselho Nacional de Educacao. Em dezembro de 2017, foi
homologada a BNCC referente a Educagdo Infantil e ao Ensino Fundamental, e, em dezembro
de 2018, a etapa do Ensino Médio foi aprovada, concluindo o documento normativo que
atualmente orienta a educacao bésica brasileira.

A versao em vigor da BNCC estabelece dez competéncias gerais que articulam
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, além de definir aprendizagens essenciais para
cada etapa da escolarizacdo. Seu cardter normativo implica a obrigatoriedade de sua
considera¢do na elaboragdo dos curriculos das redes de ensino e dos projetos pedagogicos das
escolas.

Entretanto, a implementacao da BNCC revela-se um processo complexo e ainda em
curso, envolvendo a reelaboragdo curricular nos sistemas estaduais e municipais, a formagao
continuada de professores e a adequacdo de materiais didaticos. Ademais, persistem tensoes
relacionadas as desigualdades regionais, as condi¢des de trabalho docente e as diferentes
interpretagdes sobre o papel da base na organizagao do curriculo.

Dessa forma, a BNCC pode ser compreendida como a materializagdo de uma agenda
historica de padronizagdo curricular orientada pela equidade, a0 mesmo tempo em que se
configura como um espago de disputas politicas e epistemologicas acerca dos sentidos da
educagdo e dos conhecimentos considerados essenciais na formacao dos sujeitos.

Nao pode ser esquecido o fato que o texto da BNCC ¢ produto de um contexto e de suas

respectivas demandas:

No periodo de setembro de 2015 a margo de 2016, o conjunto da sociedade
brasileira teve a oportunidade de se manifestar sobre a primeira versdo da
BNCC, fruto do arduo trabalho de 12 profissionais, pesquisadores e
professores do campo da Histdria e do Ensino da Historia, representantes de
diversas institui¢des educacionais, associagdes profissionais, estados e regides
do pais (Caimi, 2016, p.89).

Diante disso, ndao ¢ demais valorizar a BNCC enquanto documento e realidade, pois ela
¢ fruto de esforcos profissionais e pessoais. Essa legislagao norteia todo o conjunto de curriculos
de escolas no Brasil todo, nas esferas publicas e privadas, abrangendo todos os anos da
Educacdo Basica. Assim, a BNCC reune todas as competéncias e habilidades que se exigem e

esperam-se que o estudante brasileiro desenvolva e domine.
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A BNCC tem como sua base organizativa a educag¢do a partir da aquisi¢do de

competéncias e habilidades, tais como:

A mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas ¢ sOcio emocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo de trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).

Assim, a ideia de competéncia aparece muito ligada a questdo de conhecimento
significado pelo aluno. Na disciplina de histéria, a BNCC coloca em grande medida a
necessidade da competéncia da cidadania e da identidade, mantendo estreita ligagdo com a vida
social do estudante. Sendo isto um grande salto, pois “avanca ao superar a periodizagdo
quadripartite da historia europeia, eivada de uma otica temporal totalizante e de uma ortodoxia
cronoldgica, pautada pela ideia de progresso linear” (Caimi, 2015, p.5), questdo ¢ de grande
importancia a disciplina de historia.

A BNCC traz uma forte preocupagao com a realidade e com a atuacao do estudante no
contexto em que vive, o grande objetivo ¢ que o estudante aprenda e use seus conhecimentos
em sua vida social pratica. Tais preocupagdes aparecem também nas habilidades, para a BNCC

habilidades:

[...] ndo descrevem ag¢des ou condutas esperadas do professor, nem induzem a
opgdo por abordagens ou metodologias. Essas escolhas estdo no ambito dos
curriculos e dos projetos pedagogicos, que, como ja mencionado, devem ser
adequados a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituigdo
escolar, considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos
(BRASIL, 2017, p.28).

Partindo dessa afirmacgdo, percebe-se que habilidades sdo praticas constituidas por
aptiddes que sao desenvolvidas no processo de aprendizagem e de construgdao do conhecimento
histérico em sala de aula, que deve integrar a atuacdo do estudante no mundo.

A BNCC discute muitos aspectos do ensino de Historia e da produgao do saber historico

nas escolas, acreditando que a:

A Historia ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é
a correlacdo de forgas, de enfrentamentos e da batalha para a producdo de
sentidos e significados, que sdo constantemente reinterpretados por diferentes
grupos sociais e suas demandas — o que, consequentemente, suscita outras
questdes e discussoes. (BRASIL, 2018, p.397).
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Orientada por visdes como essa, que destacam e legitimam o carater criativo e dindmico
da histéria e do conhecimento histérico, a BNCC discute muitas posturas necessarias para uma
aprendizagem exitosa e satisfatoria na disciplina de historia, defendendo a ideia de que
“docentes e discentes poderdao desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e
aprendizagem” (BRASIL, 2018, p.398). Com isso, reafirma a visdo de conhecimento histérico
escolar como produzido e elaborado no processo do ensino e aprendizagem de historia.

Nesse documento, a historia ndo ¢ percebida como um dado estatico e pronto, mas um
produto de relagdes, acdes, atitudes e posturas. Diante disso, destaca-se que a “utilizagao de
objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos a colocar em questao o significado das
coisas do mundo, estimulando a producdo do conhecimento histérico em ambito escolar”
(BRASIL, 2018, p.398). Essa visdo, parte da ideia de que o conhecimento ¢ construido e
reelaborado por professor e aluno, para tal sdo necessarios elementos que auxiliardo nesse
processo.

A BNCC coloca o ensino de histéria como o palco de didlogo, comunicagao e resolucao
de tensdes da realidade social, j& que “entre os saberes produzidos, destaca-se a capacidade de
comunicacdo e didlogo, instrumento necessario para o respeito a pluralidade cultural, social e
politica, bem como para o enfrentamento de circunstancias marcadas pela tensdo e pelo
conflito” (BRASIL, 2018, p.398). Isso representa um ganho para a disciplina, para os

professores e alunos.

[...] avanga ao propor a analise histdrica a partir de diferentes escalas espago-
temporais ¢ de diversos pontos de observagdo, deslocando o olhar de uma
perspectiva essencialmente eurocéntrica e da ambigdo de estudar “toda a
historia” (Caimi, 2015, p.5).

A BNCC organiza sua proposta para a disciplina de historia partindo de categorias e
conceitos “superando a ideia de historia como repositério de informagdes acerca do passado”
(Caimi, 2015, p.8), propondo que o conhecimento seja elaborado e revisitado constantemente.
Essas medidas se mostram interessantes ao passo que tira a disciplina daquele espaco da
“decoreba” de fatos. Na BNCC, a historia ¢ percebida como disciplina responsavel pela
producdo de um saber socialmente e intelectualmente engajado com as questdes atuais da

sociedade. Com isso infere-se que:

A Histoéria ¢ um campo privilegiado em que as discussdes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela
memoria coletiva, de operagdes historicas que dao visibilidade a diferentes
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posic¢des enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente,
sobre o tempo presente. (Caimi, 2016, p.87).

Com isso, percebemos como o curriculo do ensino de histéria catalisa as demandas e
tensdes do mundo e do contexto social. Isso serve para afastar a falsa ideia de historia como
conhecimento e disciplina presa ao passado e as coisas mortas. Historia ¢ vida, sociedade e
tensdo pulsante constantemente.

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar que a BNCC espera que a disciplina de
histéria abra possibilidades para discutir diferentes tipos de memorias que transitam entre o
passado e presente, investindo no carater social e politico das operagdes de construgdo do
conhecimento historico. Assim sendo, “uma base curricular comum para o conhecimento
histérico escolar implica trazer ao ambito do debate publico as disputas em torno de ideias
quanto ao que, do passado, ¢ valido, legitimo e pertinente ensinar as novas geragdes” (CAIMI,
2015, p.02), ndo podendo assim se abster das questdes plurais e diversas.

As propostas e concepgdes da BNCC nos apontam e nos fazem discutir como ¢ real o
fato de que “o curriculo de historia ¢ um produto de escolhas que estabelece um modo de
recortar € contar o passado, de criar referéncias ao presente” (Pereira & Rodrigues, 2018, p.03),
com intengdes claras de formar sujeitos criticos e participativos na esfera social ja que pode-se
entender “o campo da Histéria como um lugar de contradi¢des, de pluralismo de ideias, de
provisoriedade explicativa e de dinamica interpretativa acerca da experiéncia humana no
tempo” (Caimi, 2015, p.02). Por isso, a BNCC coloca grandes e importantes esperas,
expectativas em torno da disciplina de historia.

A BNCC provoca transformacdes na disciplina de historia e se mostra muito positiva,
dentre outras coisas pelo “fato de que a proposta avanga ao romper com modelos explicativos
pautados num cédigo disciplinar centenario, que ja nao responde as demandas e desafios que
se apresentam a sociedade brasileira na contemporaneidade” (Caimi, 2015, p.5). Ou seja, a
BNCC espera uma disciplina pulsante, uma historia viva e atenta as demandas do presente.

Os PCN’s abordam o ensino em forma geral a partir do entendimento de linguagens ¢ a
BNCC traz toda essa preocupagdo partindo da ideia de competéncias e habilidades. Sao
legislagdes imprescindiveis, que estruturam o ensino de Histdria inspirando um fazer dinamico
e plural, atento a demandas sociais e culturais do tempo presente. Tais demandas estdo
vinculadas, necessariamente a necessidade de que a Histéria precisa ser uma disciplina
formativa, os cidadaos precisam ter um norte critico para poder ter o suporte de formacao que

lhes deva ser desejado socialmente. Com isso, percebemos que os PCN’s e a BNCC tém
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principios reguladores semelhantes, ambas visam sistematizar a atividade de ensino e
aprendizagem. O professor deve tomar por base estes documentos como aliados no
planejamento educacional tragando linhas gerais para a aprendizagem de seus alunos.

No entanto, a BNCC traz uma preocupagao muito forte em articular uma base curricular
comum, ou seja, garantir que em todo o territorio brasileiro se estude historia em pé de
igualdade, no sentido de garantir uma equidade em termos de contetido, mas guardando partes
especificas de uma historia regional.

Numa abordagem geral, tanto a BNCC quanto os PCN’s sdo instrumentos importantes
no processo norteador do ensino de Histdria, pois com suas linhas gerais trazem o suporte que
o educador sabendo dele se utilizar, possa se inserir e inserir seus alunos dentro do processo de
ensino aprendizagem com maior rendimento escolar e melhoria da formacao cidada.

Em Uberlandia, o ensino de Histéria na Rede Municipal de Educacao ¢ totalmente
“engessado” pelo curriculo, acredito que isso estd ligado a um processo de curricularizagao
nacional, mesmo que ao iniciar o ano escolar, transpareca que exista certa “liberdade” de
escolha do professor, quando nos pedem para organizar um planejamento anual sobre as
tematicas do curriculo e de acordo com as normas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), grande parte dos professores, planeja de acordo com o livro didatico adotado na escola
de sua lotagdo, ao fazer isso, ele esta se enquadrando exatamente no que o governo quer, pois
o livro didatico cumpre muito bem este papel, de lidar com a educag@o no Brasil como um todo,
sem levar em consideracdo as regionalidades e particularidades de cada grupo social, a historia
vista como linear e distanciada da realidade do individuo sobre o pretexto de estar preparando
este individuo para o mundo, mas precisamos refletir, pois esse mundo apontado ¢ o idealizado
pelas elites, na maioria das vezes invisibilizando grupos sociais marginalizados e suas
contribuicdes culturais.

Mesmo que a BNCC apresente uma proposta de ensino que enfatiza competéncias e
habilidades, o que pode, em teoria, permitir uma abordagem mais dindmica, possibilita também
os riscos de um controle excessivo sobre a pratica docente, esse processo se materializa na
atuacdao do analista pedagogico, que cumpre nas escolas a funcao fiscalizadora do processo
ensino-aprendizagem, muitas vezes sendo norteado pelo livro didatico. Deve-se encontrar um
equilibrio que permita aos professores exercitar sua criatividade e conhecimento profissional,
ao mesmo tempo em que se garante uma base comum de educacdo historica para todos os
alunos. A formagao continua e o apoio institucional sdo essenciais para a que a BNCC cumpra

seu papel sem comprometer a autonomia e a riqueza do ensino de Historia nas escolas
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brasileiras.

O que critico no curriculo da BNCC, ¢ a abordagem insuficiente as questdes de inclusio
e diversidade no Brasil, deveria ser mais objetivo nos estudos sobre a diversidade cultural,
étnica e social brasileira, e ao tratar temas com esses conteudos, deveria garantir a autonomia
dos professores e sua criatividade, por ser temdticas mais complexas para criangas e
adolescentes do fundamental I, que na maioria das vezes, apenas encontraria esses espagos de
discuss@o no ambiente escolar.

Penso que o professor deve ser também um pesquisador e sua aula deva ir ao encontro
com necessidades de discussdes da atualidade que cerca o aluno, para isso tem que recorrer,
como afirmado por Circe Bittencourt (2011), as novas perspectivas historicas que discutem as

inquietagdes do presente e suas causas historicas que podem ser buscadas no passado:

Desta forma, as pesquisas sob perspectivas historicas tém buscado subsidiar
debates atuais sobre as dificuldades e os impasses na constituicdo da historia
do pais, dos compromissos com a constituicio de identidades plurais e
significativas para o conjunto da sociedade (Bittencourt, 2011, p. 96).

O professor pode e deve usar o livro didatico, porém, deve planejar aulas com outros
elementos e fontes da atualidade que dialoguem com a historia do passado contida no livro, isso
farda com que o aluno perceba e se entenda enquanto sujeito histdrico no mundo e suas
possibilidades criticas sobre esta realidade que lhe foi imposta.

E fundamental repensar as configuragdes do saber escolar de Historia, de modo a
promover uma educag¢ao historica que seja mais abrangente, critica e reflexiva. Isso implica em
uma revisao dos curriculos, uma maior diversidade de fontes e abordagens metodoldgicas, e

um papel mais ativo dos estudantes na construg¢do do conhecimento historico.

1.2 - A EXPERIENCIA DO ENSINO DE HISTORIA EM SALA DE AULA, A TROCA DE
SABERES E A SENSIBILIDADE DE VALORIZACAO DO CONHECIMENTO
CULTURAL DE CADA INDIVIDUO

Ana Maria Monteiro (2003) critica a predominancia da memorizagdo de fatos e datas
como principal método de ensino, o que limita a compreensao dos alunos sobre os processos
historicos e impede uma reflexdo critica sobre o passado. Ela argumenta que ¢ necessario ir
além da transmissdo de um conhecimento pronto e acabado, e incentivar a participagdo ativa

dos estudantes na constru¢do do saber historico, por meio de debates, andlise de fontes e
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questionamentos. Em sua perspectiva, o saber escolar de Historia ¢ moldado por uma série de
fatores, como a selecdo de contetidos, a metodologia de ensino e as representacdes dos alunos
(Monteiro, 2003, p.37-62).

Com meus vinte e quatro anos de experiéncia profissional, na rede publica municipal de
ensino de Uberlandia, trabalhei o ensino de Histéria em algumas modalidades: regular (na
periferia, regides centrais e zona rural) e o Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), estive afastado
da atividade do magistério apenas por trés anos (2014-2016) periodo que ocupei a diregao
escolar, em minha trajetéria lecionei em todos os anos do Ensino Fundamental II (6° ao 9°),
tenho mais afinidades com os sextos e nonos anos, tenho preferéncia pela abordagem tedrico-
metodologica qualitativa, mas ja trabalhei também com quanti-qualitativa, gosto de utilizar
recortes de jornais ou revistas que possibilita pontes e permanéncias entre o conhecimento do
passado e presente, incentivo o debate embasado por textos e pesquisas, utilizo fragmentos de
videos curtos que possibilitem interrupgdes para discussdes dos conteudos, e o livro didatico
(daquelas colecdes que sdo disponibilizadas pelo PNLD para escolha dos professores) sempre
faco a defesa do livro “Historia: Sociedade & Cidadania”, organizado pelo professor Alfredo
Boulos Junior, ndo s6 porque Boulos lecionou em rede publica, privada e cursinhos pré-
vestibulares, mas porque além disso tem uma proposta e abordagem que vao ao encontro com
tendéncias historiograficas atualizadas, gosto da organizacdo e escolha dos textos, gosto de dar
varias op¢des para os alunos apresentarem pesquisas e trabalhos conforme a escolha do grupo,
alguns gostam de confeccionar maquetes para usar na explicagdo, outros preferem cartazes e
textos, outros imagens e videos, e também aqueles que preferem a escrita, penso que a
constru¢ao do conhecimento difere em muitas formas, mas algo deve estar presente em todas
elas, o prazer e a pesquisa.

Rodolfo Calil Bernardes destaca a importancia de uma abordagem critica e reflexiva na
constru¢do do conhecimento histérico. Ele enfatiza que os alunos devem ser incentivados a
questionar, analisar diferentes perspectivas e interpretar os fatos historicos de forma critica.
Uma boa aula de historia deve ser clara, objetiva, utilizar métodos ativos de aprendizagem,
fazer uso de recursos visuais, contextualizar a histéria com a realidade atual por parte dos

alunos:

Os contetidos pedagdgicos, por sua vez, podem ser sintetizados pelas
propostas de adogdo dos métodos da pedagogia ativa. Contudo, acredito que
um estudo sobre os livros diddticos do periodo possa ampliar
consideravelmente o entendimento destes conteudos (Bernardes, 2010, p.85).
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Durante minha trajetoria trabalhei em muitas escolas, mas sempre tem uma que nos faz
sentirmos mais em casa, em familia, a minha ¢ a Escola Municipal Emilio Ribas, localizada na
zona rural de Uberlandia. Um pedacinho de “paraiso no meio do nada”, situada na fazenda
Floresta do Lobo, em meio a uma floresta de pinus, quando penso na floresta, me lembro do
efeito das primeiras chuvas ap6s um longo periodo de seca e poeira (por volta de outubro ou
novembro), um aroma de pinus se espalha pelo ar, como se apds esta tao esperada chuva o local
fosse purificado, faz parte de minhas memorias. Os alunos, na maioria filhos de trabalhadores
rurais bastantes empobrecidos, mas com sonhos e brilho nos olhos, nutrem um profundo
respeito pelos professores, respeito que mantém os lacos de amizade mesmo apds deixarem a
escola para a experiéncia do ensino médio. Nela eu pude trabalhar de forma interdisciplinar
com a colaboracdo e contribui¢do de professores das demais disciplinas. L4 enfrentamos
problemas e superamos com a criatividade que faz parte do cotidiano dos professores.

J& participei de muitos projetos de formacdo de professores organizados pelo Centro
Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE) local onde a prefeitura
de Uberlandia aplica programas de formacao de professores em todas as areas de conhecimento
existentes na rede municipal. Dessas participagdes percebemos que ¢ uma minoria de
profissionais de cada area que participa, mesmo acontecendo no dia de modulo II da area de
conhecimento do profissional, nas escolas percebemos que existe um certo comodismo presente
em alguns colegas de area, que preferem as praticas tradicionais de memorizagao de contetidos,
comportamento criticado por Bernardes (2010), percebo que essa cultura do comodismo precisa
mudar e vejo que o ProfHistéria tem uma importancia muito grande nessa mudanga, as
discussdes do curso nos transformam, renovam as expectativas que nos levaram a ser
professores, recuperam a esperanga na educacdo como um meio transformador de individuos,
cidadaos, seres humanos. Muitas vezes eu ouvi inspetores, formadores e até dire¢ao acusar que
a falha na educagao ou os maus resultados ¢ culpa dos professores, coisa que eu tenho certeza
que ndio ¢, mas também ndo temos clareza de onde vém todos os problemas. E o curriculo? E a

formagao? E o livro didatico? E a estrutura? E 0 ambiente escolar?

Figura central neste processo, o professor secundario de Historia aparece
caracterizado de uma maneira dual. E ele, por um lado, o grande vildo, culpado
pelos problemas mais graves do ensino da disciplina, e, por outro lado, o
grande herdi, responsavel pela superagdo dos inimeros problemas do ensino
da disciplina, como os programas ruins, a falta de material adequado, os
exames orais, etc. (Bernardes, 2010, p.85).
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Agora passo a escrita e discussdo voltada para a teoria do ensino de historia, pensando
na formag¢do do professor/pesquisador, no processo de ensino da histoéria passado-presente, na
pratica didatica aplicada em sala de aula no ensino de Historia para o Ensino Fundamental II,
trazendo o conceito de experiéncia trabalhado por Jorge Larrosa Bondia (2002), no qual o autor
trabalha a noc¢do de experiéncia como algo que nos traz transformacgdes, provocando novos
sentidos e formas de perceber a realidade, nos capacitando, enquanto sujeitos, de intervir nesta
realidade posta no presente. Pensando isso, enquanto docente, acredito que todos os dias ¢ a
cada aula, devemos estar atentos aos acontecimentos, sejam trazidos pelos alunos ou surgidos
no decorrer da aula, que abram uma possibilidade de reflexdo e que possam levar a uma
experiéncia transformadora para os alunos e até mesmo para o professor (Bondia, 2002, p. 20—
169).

Bondia nos propde pensar a educagao a partir do par experiéncia/sentido, contrapondo
ao modo de pensar a educagdo como relagdo entre ciéncia e técnica, ou entre teoria e pratica. O
autor ressalta a importancia de compreender a experiéncia como algo que estd sempre em
movimento ¢ que ¢ influenciado por diversos fatores, como o contexto historico, social e
cultural. Isso significa que ao ensinar historia, € necessario levar em consideragao o contexto
em que o conhecimento estd sendo transmitido e como ele pode ser relacionado com a
experiéncia dos alunos, também ressalta a importancia da narrativa na construg¢do do saber de
experiéncia (Bondia, 2002, p. 20-169).

Na pratica docente de Historia, isso significa incentivar os alunos a contarem suas
proprias historias e a perceber a importancia da utilizacao da narrativa como meio da producao
de conhecimento.

Preciso ressaltar a importancia da sensibilidade no processo de aprendizagem. O
professor de Historia precisa ter sensibilidade para perceber as experiéncias e vivéncias dos
alunos, e, a partir disso, construir um processo de ensino que seja mais significativo e eficiente.

Lembro-me que certa vez, uma aluna de uma escola da zona rural de Uberlandia, ao
estudarmos sobre cultura e conhecimento indigena do Brasil, expds que sua avd era
“benzedeira” e “curandeira” através do conhecimento de ervas e garrafadas, e que tinha
aprendido a tradigdo com o pai dela, ja falecido (no caso, bisavd da aluna), percebi que este
testemunho causou inquietagdes em outros alunos que disseram cultivar ervas medicinais em
hortas domésticas e que as maes faziam uso destas ervas para tratar sintomas de doencas,
abandonei o planejamento de minha aula, para aprofundarmos sobre esta tradicao cultural de

contribuicao indigena e também africana, pois nao poderia deixar que os alunos imaginassem
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que essa tradi¢ao fazia referéncia apenas a indigenas, a participag¢@o dos alunos transformou-se
em pesquisa no laboratério de informatica e posteriormente na apresentagdo de plantas
medicinais tradicionais cultivadas em hortas e pequenos vasos por suas familias. Este espaco
cedido aos alunos para apresentar uma das ervas e sua funcdo medicinal, oportunizou aos
demais alunos que pudessem ver, cheirar folhas ou flores, e perceber a importancia da memoria
e da ancestralidade de povos indigenas e africanos no processo de tratamento de sintomas e
doencas no Brasil colonial e que permanecem até os dias atuais.

Hannah Arendt (1961) ao trabalhar “O conceito de Histéria — Antigo ¢ Moderno”,
propde uma nova forma de ver e dar sentido a Histdria, criticando a visdo de filésofos e
historiadores do passado e propondo uma nova visdo historiografica, nela a Historia teria um
movimento espiral e continuo e a imortalidade da natureza ja nao existe mais, devido o dominio
da ciéncia e tecnologia pelos homens modernos, assim a Historia contemporanea busca novo
sentido ao lidar com politica, sociedade, religiosidade, cultura, entre outras. Esse novo sentido
da Historia contemporanea ¢ moldado pela interag@o entre o passado e o futuro, de modo que o
presente ¢ considerado um ponto de encontro entre essas duas dimensdes temporais. Ela
argumenta que esse novo sentido da Historia € caracterizado pela contingéncia e incerteza, pois
o curso dos eventos historicos ndo segue uma dire¢do predeterminada ou linear. Arendt também
destaca a importancia da agao politica como o meio pelo qual os individuos podem influenciar
e moldar a Histdria. Ela argumenta que a capacidade dos seres humanos de agir e criar eventos
¢ o que confere significado e proposito a sua existéncia, e que a acao politica ¢ um catalisador
para a transformacao da realidade social (Arendt, 1979, p. 69-126).

Ao levar este conceito contemporaneo de Histdria aos alunos, penso na construcao de
autonomia e interven¢do do sujeito na historia, levar o aluno a se perceber como sujeito
transformador de sua realidade e consequentemente da sociedade na qual esta inserido, que o
aluno perceba a capacidade humana de intervir na natureza seja em acdo construtiva ou
destrutiva, mas que o homem movido pelo progresso individual ou a ganancia possui o poder
de direcionar a historia. Enfim, a proposta seria trabalhar e preparar os alunos em uma
perspectiva de Historia critica sobre a atualidade, pesquisando o passado como referéncia para
a constru¢ao dessa narrativa critica. Aqui podemos dialogar com Jenkins, fazendo apenas a

observagao que onde esté a palavra “critica”, deve-se ler “Interpretacao”:

Logo, toda histéria ¢ tedrica, e todas as teorias posicionam e se posicionam.
Quando vocé for escolher sua propria posi¢ao, eu obviamente nao vou querer
impor-lhe minha maneira de interpretar o passado. Mas pego que se lembre de
que, ao escolher, vocé sempre escolhe uma versao do passado € uma maneira
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de apropriar-se dele que tem efeitos, que faz vocé alinhar-se com certas
interpretagdes (certos intérpretes) e contra outras. O xis da questdo ¢ este:
aqueles que afirmam saber o que ¢ histdria sempre realizam (assim como eu)
um ato de interpretacao (Jenkins, 2001, p. 107).

Perspectiva também presente com Frank Ankersmit (2012) ao enfatizar que o ato de
organizar o passado através das experiéncias, conhecimentos e linguagem do historiador no
pressente ¢ uma interpretacao que possibilita uma narrativa histérica.

Ankersmit (2012) discute a natureza da representagdo historica na escrita da historia.
Argumentando que a historia ndo ¢ apenas uma relacao linear de fatos, mas uma construgao
conceitual criada pelas narrativas do historiador. Ele afirma que o significado da historia esta
na interpretagdo dada pelo historiador aos fatos e ndo nos proprios fatos. Ao propor o modelo
hermenéutico de pensar a historia, afirma que este modelo liberta o historiador das leis gerais
histéricas, tendo a tarefa de apresentar uma nova forma de pensar a histéria, uma delas ¢ a
linguagem. Organizar o passado através das experiéncias, conhecimentos e linguagem do
historiador no presente. Ele também aborda a importancia da retdrica na escrita da historia,
argumentando que a escolha de palavras e metaforas influencia a interpretagao dos fatos.

As metaforas podem ser uma excelente forma de estimular o pensamento critico e a
criatividade dos estudantes enquanto os ajuda a compreender e se conectar com eventos
historicos.

Ankersmit propde uma abordagem mais tedrica e filosofica para a escrita da historia,
que leve em conta a complexidade da representagdao histdrica na construcdo de narrativas
coerentes e significativas. Propde também uma abordagem mais subjetiva para a historia, na
qual o historiador deve reconhecer suas limitagdes e posicionamentos pessoais na constru¢ao
de sua narrativa. Este processo ¢ possivel também ao professor, quando escolhe, elege
determinado tema e determinada abordagem em sala de aula, onde o professor deve levar em
conta em sua escolha seu dominio sobre a tematica proposta, em alguns casos sendo necessario
retomar pesquisa, por isso a importancia do planejamento de aula e a didatica escolhida para
atingir seus objetivos docentes. Ankersmit nos alerta da necessidade de uma reflexdo sobre os
processos de construgdo da historia € nos encoraja a questionar as narrativas histdricas
estabelecidas, a fim de compreender melhor a natureza da representagao histdrica.

Penso que Ankersmit faz com que os professores de Historia percebam a importancia
do uso da linguagem na construgdo de sentidos dos fatos do passado. E o professor que vai
organizar um conhecimento histérico do passado, usando fontes, vestigios, andlises e

explicagdes, o professor escolhe os conceitos. As mais variadas linguagens podem trazer visoes
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diferentes sobre o mesmo objeto de pesquisa. Assim, o papel do professor de Historia ¢é
essencial na constru¢do do conhecimento dos alunos, quando ele utiliza a linguagem e
representacoes para dar sentido ao artefato de pesquisa ou fato do passado, sabendo que essa
construgdo ¢ uma possibilidade de interpretacao do passado e a linguagem uma ferramenta
mental dessa constru¢do do conhecimento, sendo possiveis outras interpretagdes sobre 0 mesmo
artefato ou fato historico. Como exemplo, o professor pode apresentar aos alunos diferentes
tipos de fontes historicas, como documentos, fotografias, cartas, jornais, artefatos, entre outros,
e mostrar como cada uma dessas fontes utiliza a linguagem de maneira especifica para
comunicar informagdes sobre o passado. Ao examinar essas fontes, os alunos podem ser
incentivados a refletir sobre como a linguagem utilizada na produ¢do dessas fontes pode
influenciar a interpretacdo dos eventos.

Nessa perspectiva, uma proposta ou constru¢ao historiografica tem a ver com o debate,
para isso temos que usar as representagoes, através da presenca na auséncia, onde o artefato de
pesquisa por si s6 ndo explica sua importancia ou veracidade sem a intervencao do historiador.
Assim, também o livro didatico ou manual, necessita da intervencao do professor para organizar
e através de uma narrativa que se utilize do passado, construa uma possibilidade de
conhecimento ao aluno através de sua linguagem, levando esse aluno a reflexdo e a critica sobre
sua realidade e a realidade da sociedade a qual esta inserido, possibilitando a libertagdo deste
individuo de construcdes de “verdades” impostas a ele, sem uma perspectiva de reinterpretacao
ou releitura dos fatos historicos.

David Lowenthal (1998) explora as formas como as pessoas entendem e interpretam o
passado. O autor argumenta que nossas percepcdes do passado sdo influenciadas por nossas
experiéncias anteriores, nossas crengas € valores pessoais, bem como pelas narrativas e
representacdes historicas que encontramos em livros, filmes e outras midias, discute também
como o passado pode ser transformado ou distorcido por ideologias politicas, nacionalismos e
interesses econdomicos. Ele destaca a importancia da analise critica das fontes historicas e da
contextualizacdo dos eventos passados para uma compreensdao mais precisa € objetiva da
histéria. O autor ainda aborda as questdes da memoria e do esquecimento, destacando como os
individuos e sociedades selecionam e preservam certas memorias enquanto descartam outras.
Ele conclui que a compreensdo do passado ¢ fundamental para entendermos as complexidades
do presente e orientar as escolhas para o futuro.

Assim, Lowenthal nos chama atencao a necessidade de criar sentido ao estudo da

Historia a partir das provocacdes do presente, onde o professor ird orientar seus alunos a
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necessidade de buscar no passado as respostas para a compreensdo do presente, para isso ¢
necessario valorizar o passado, seja para a construgdo critica sobre o presente, seja para a
percepcao da construcao de sujeitos do passado moldando o presente que vivenciamos, sendo
necessario criarmos narrativas que desconstrua as “verdades” impostas por estes sujeitos do
passado que privilegiaram determinados grupos “vencedores/dominadores”.

Ensinar as criancas e adolescentes a perceber as construgdes mentais e desenvolver um
olhar e conhecimento critico, tornou-se o grande desafio do professor de Historia, que
diferentemente de outras disciplinas que muitas vezes utiliza o livro didatico como manual
quase inquestionavel e de verdade absoluta, o professor de Histdria deve ter uma abordagem
que leve a critica, ao questionamento de apontamentos do autor ou editora, e muitas vezes
devem através da narrativa apoiada na linguagem e representagdes dar novos sentidos a
memoria e as reliquias do passado.

Ao desenvolver essas habilidades o aluno passa a ser protagonista na construg¢do de seu
saber, sua narrativa passa a ser baseada no conhecimento critico adquirido pela pesquisa, e
novas perspectivas podem ser construidas através da percepgao e sensibilidade deste aluno ao
perceber que a verdade pode ser uma constru¢do sob um ponto de vista, mas que todo fato
possui diferentes “verdades” e o cruzamento destes varios pontos de vista ¢ que podem nos

aproximar do real. Assim este aluno se liberta da armadilha de privilegiar os grupos vencedores.

13 - A HISTORIA LOCAL COMO FERRAMENTA INCENTIVADORA,
POSSIBILITANDO AO DISCENTE, DESPERTAR SEU INTERESSE AS
ORIGENS E PERTENCIMENTO A UMA PERSPECTIVA LOCAL

Trabalhar historia local em sala de aula ndo ¢ uma tarefa facil, pois existem algumas
adversidades que precisam ser superadas para contemplar de forma significativa essa temadtica,
que envolvem desde as questdes tedrico-metodoldgicas até as questdes de cunho pratico.

Para um melhor entendimento, partiremos da definicdo da palavra “local” segundo o
Dicionario Aurélio, que a define como “qualquer lugar, sitio, localidade com endereco
determinado ou area limitada”, ou seja, nos remete a um espago geografico. Dessa forma, ao
discutirmos sobre local, simultaneamente, discutiremos sobre espago. Assim, podemos
considerar valido a ideia do gedgrafo Milton Santos (2009) sobre o espago. Para ele, o espaco
¢ o resultado do agrupamento de varias forcas resultantes das relagdes humanas no tempo. Ou

seja, o conceito de espago estd diretamente ligado as agdes das pessoas no tempo.
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O local ndo deve ser concebido somente como a delimitacdo de um espago, mas como
um lugar de relagdes sociais no qual o conjunto de experiéncias das pessoas — coletivas ou
individuais — se desenvolvem reciprocamente, permitindo assim, o didlogo entre o passado,
presente e futuro.

Selva Guimaraes Fonseca (2006, p. 132), identifica que o “local e o cotidiano da crianga
e do jovem sdo constitutivos de importantes dimensdes do viver’ e “podem ser
problematizados, tematizados e explorados no dia-a-dia da sala de aula, a partir de diferentes
situagoes, fontes e linguagens”. E essa aproximacao do cotidiano do estudante possibilita que
o mesmo faca uma reflexdo mais eficaz e se perceba como sujeito ativo da Historia. Dessa
forma, o processo de ensino/aprendizagem historico ndo € superficial, mas sim algo “construido
no didlogo, na experiéncia cotidiana em um trabalho que valorize a diversidade e a
complexidade, de forma ativa e critica” (Fonseca, 2009, p. 125).

A utilizagdo da histdria local pode promover uma reflexdo analitica da Historia, pois
proporcionara, aos estudantes, a compreensdo de que o conhecimento historico ¢ fruto das
experiéncias humanas. Nesse cenario, a histdria local pode ser uma importante ferramenta para
o docente, visto que ao elencar temas relacionados ao cotidiano dos estudantes ¢ proporcionado
um ensino que tenha significado para eles, pois ao incorporar componentes que fazem parte de
suas vidas, eles terdo um olhar diferenciado em torno do conhecimento histérico a partir da
andlise dos acontecimentos de sua localidade.

Para pensarmos como se apresenta a abordagem da historia local nos livros didaticos,
precisamos levar em consideracao a importancia dos materiais didaticos enquanto “mediadores
do processo de aquisicio de conhecimento e facilitadores da apreensdo de conceitos, do
dominio de informagdes e de uma linguagem especifica da Historia” (Bittencourt, 2009, p.296),
para o ensino de Historia, eles merecem uma reflexao nesta pesquisa. Isso ¢ dado a medida que
se compreende que sdo os materiais didaticos e, mais especificamente, os livros didaticos
regionais classificados aqui como “impressos que registram a experiéncia de grupos que se
identificam por fronteiras espaciais e socioculturais” (Caimi, 2010, p. 65) que versam sobre o
trabalho dos professores que “correspondem a todo discurso produzido com a intengdo de

comunicar elementos do saber da Histéria” (Bittencourt, 2009, p.296).

Sendo assim, questoes referentes a abordagem da histéria local nos livros
didaticos sdo necessarias a reflexdo, pois, de forma geral, a predominancia
nesses livros recai sobre recortes regionais relativos a historia dos estados,
sendo pouco expressiva a presenca de livros acerca da historia dos municipios
(Caimi, 2010, p. 25).
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As primeiras produgdes e publicagdes de materiais didaticos que abordam a tematica da
Histéria Local (geralmente de monumentos, revistas financiadas por prefeituras enaltecendo
“martires” ou personalidades da regido, cronicas ou folhetos), eram caracterizadas por uma
abordagem tradicional ao expressar uma narrativa de datas e fatos protagonizados pelos
personagens ilustres da terra, ndo relacionando com as experiéncias sociais dos estudantes no
seu fazer cotidiano, e ndo estimulando, assim, a uma pratica educativa propria da aprendizagem

significativa. Dessa forma Fernandes (1995) relata que:

No contexto da pratica educativa, a abordagem da Historia Local nos materiais
didaticos tem se caracterizado por destacar espacos mais amplos e
generalizantes em narrativas descritivas e factuais, escolhendo visibilizar fatos
pitorescos numa perspectiva cronologica que nao contribuem para a formagao
da consciéncia historica dos estudantes (Fernandes, 1995, p. 46).

Tal abordagem, também, ndo possibilita a superagao da escrita autoexplicativa, na
medida em que tal escrita “observa a realidade local tendo em si mesma a explicagdo para o
entendimento da realidade observada, ndo se relacionando com outros contextos, localidades e
processos historicos mais amplos” (Schmidt; Cainelli, 2010).

Contudo, a producao e a circulacdo de material didatico da Histéria Local em décadas
mais recentes tém apresentado avangos significativos quanto a qualificagdo, demonstrando uma
significativa diversidade de proposi¢des historicas e pedagdgicas e persistindo em algumas
fragilidades.

O estudo da histdria local segue uma abordagem de contetidos escolares que enfatizam
datas comemorativas, festas civicas e religiosas seguindo uma visao idealista que desenha um
cenario ou realidade local totalmente homogéneo e harmonico, mascarando as adversidades e
resisténcias que permeiam os grupos sociais nas relagdes de poder. Outras fragilidades podem

ser destacadas, como nos informa o trecho a seguir elucidado por Caimi (2010):

Outras fragilidades ainda estdo presentes nos livros regionais de historia,
constituindo desafios que precisam ser superados, a saber: a) as abordagens
folcloricas das culturas locais/ regionais, que valorizam aspectos pitorescos
dos estados e municipios, como festas, mitos, lendas, culinaria, dangas tipicas,
de modo fragmentado; b) a apresentacdo do livro didatico regional como uma
espécie de guia de turismo, evidenciando a exuberancia das praias, rios e
florestas ou as atragOes turisticas urbanas; ¢) o tratamento ufanista dado ao
estudo da sua historia, destacando os grandes feitos dos bravos homens, os
chamados “fundadores da cidade” ou “desbravadores da regido”, numa
perspectiva eminentemente politica e cronologico-linear; d) a priorizag@o de
determinados grupos sociais e/ou espagos geograficos em detrimento de
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outros, como por exemplo, o tangenciamento da historia de afrodescendentes,
indigenas, mulheres, assim como a énfase ao estudo do litoral e das capitais,
negligenciando o interior dos estados (Caimi, 2010:67).

Diante do exposto, ¢ possivel identificar e concluir que as dificuldades enfrentadas no
ensino da Histéria Local na Educacao Bésica sao resquicios de um modelo tradicional de ensino
da Histéria, por seguir principios da historiografia positivista e reproduzir a concepgao
tradicional de ensino, replicando uma histdria factual e personalista voltada para a descri¢do de
aspectos de ordem politica vazia de uma analise e problematiza¢des que impedem a promogao
das condi¢des necessarias para o desenvolvimento da consciéncia historica e comprometendo
assim a formacao historica dos estudantes.

Concebido como estratégia capaz de ajudar no desenvolvimento da consciéncia
historica do estudante, o estudo da histéria local ¢ aqui entendido como um recurso capaz de

viabilizar o saber historico por meio da narrativa, como nos mostra o trecho abaixo:

Trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a constru¢do e
compreensdo do conhecimento histérico com proposi¢des que podem ser
articuladas com os interesses do aluno, suas aproximagdes cognitivas, suas
experiéncias culturais e com a possibilidade de desenvolver atividades
diretamente vinculadas a vida cotidiana (Schmidt & Cainelli, 2009, p. 139).

Dessa maneira, as praticas do ensino de historia local sdo experiéncias que permeiam os
saberes dos professores embasados de forma consistente, tedrica e metodoldgica, e os recursos
pedagogicos de que dispdem para o trabalho que se concretizam como oportunidades para o
desenvolvimento da aprendizagem historica dos estudantes por servir de meio para um
exercicio de reflexdo, questionamento e problematizagdo dos aspectos politicos, sociais,
econdmicos e culturais, a partir das agdes cotidianas estabelecidas nas diferentes relagdes de
convivéncia no local onde vivem.

Contribuindo com essa analise, Schmidt (2007) considera que o ensino da Historia Local
tem como objetivo, o resultado da aprendizagem a iniciagao do estudante ao método histérico
para que ele possa ser capaz de compreender como se constroem os conceitos e as leis sobre o
passado, servindo assim, para oferecer e enriquecer as explicagdes da historia geral,
contribuindo para a constru¢cdo da no¢do de pertencimento do estudante a um determinado
grupo social e cultural, na medida em que conduziria aos estudos de diferentes modos de viver
no presente € em outros tempos.

Ainda de acordo com Schmidt (2007), o estudo da histéria local possibilita aos

estudantes adquirirem, progressivamente, um olhar indagador sobre o0 mundo ao qual fazem
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parte por permitir uma maior aproximag¢ao com o passado a partir da incorporagdo de novas
fontes, de novos objetos de estudo relacionados com o vivido pelo estudante.

Assim, o uso da Histoéria Local pode ser uma alternativa pedagogica, dentre outras
possiveis, para o ensino de Historia, sem que haja uma sobreposicao entre o local e o nacional,
pelo contrario, mostrando onde elas se aproximam e se distanciam, aproveitando suas
potencialidades sem incorrer em erros que anulem essas possibilidades. Nesse sentido, o
trabalho com a Historia Local, no ensino de Histéria, ¢ aqui entendido como um instrumento
para a constru¢do de uma histéria mais plural, que considere as especificidades e contribua para
a formagdo de consciéncias individuais e coletivas. Percebendo na pratica pedagogica que nao
poderia contar com os livros didaticos para o ensino de Historia Local, e vendo nessa lacuna,
uma oportunidade para que junto com os discentes, pudéssemos elaborar materiais e pesquisa,
que através do ludico e oficinas fosse construida uma sequéncia didatica, onde seja possivel
valorizar grupos locais silenciados por uma construcdo de historia da cidade de Uberlandia/MG.

A questdo nao ¢ apenas promover o estudo da historia local, implica na possibilidade
aos discentes de aprimorarem sua aprendizagem historica a partir do método empregado para a
criacdo do produto, visto que oportuniza o desenvolvimento de atividades investigativas
elaboradas a partir de realidades cotidianas. A questdo ndo ¢ apenas promover o estudo da
historia local, visando o entendimento de aspectos historicos relacionados a localidade e sua
ligagdo com o tempo presente, mas de proporcionar uma reflexao critica sobre o contexto dos
estudantes fazendo com que eles se identifiquem como sujeitos historicos capazes de atuarem

na sociedade de forma ativa.
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CAPITULO 2: PERSPECTIVA HISTORICA DE JERONIMO ARANTES SOBRE A
FORMACAO DA CIDADE DE UBERLANDIA E UMA NOVA PERSPECTIVA
VALORIZANDO INDIGENAS E AFRODESCENDENTES

2.1 - HISTORIA DA OCUPACAO DO MUNICIPIO: AS PRIMEIRAS FAZENDAS

A Histéria de Uberlandia aceita pelas elites locais e que ¢ largamente difundida nos
meios de comunicagdes, € que consequentemente nas escolas com modalidade de Ensino
Fundamental I, tem como referéncia as pesquisas e escritas dos memorialistas de Uberlandia,
como Tito Teixeira, Jerdbnimo Arantes, Roberto Capri, Pedro Pezzutti, Salazar Pessoa Filho. Ao
tratar dessa historia, o docente acaba fazendo um trabalho de valorizagdo das ‘“familias
fundadoras” da cidade.

Como exemplo dessa escrita da Historia oficial, iremos analisar a obra (ou parte dela),
do memorialista e professor Jeronimo Arantes (1893—-1975).

Ao decidir fazer um recorte para trabalhar com apenas um memorialista, levei em
consideragdo na escolha, principalmente, a experiéncia de magistério de Jeronimo Arantes,
acreditando que sua preocupagdo com a educagdo e a escrita, ofereceria mais elementos para
minha pesquisa e a influéncia e interesse das familias pioneiras, consequentemente o grupo
formado pela elite uberlandense, ndo estaria tdo presente em sua produgdo escrita.

Jeronimo Arantes nasceu em 1893 na cidade de Monte Alegre/MG e mudou-se para
Uberlandia/MG em 1918, onde foi professor, inspetor municipal de ensino e chefe do Servigo
de Educacao e Satde do Municipio (SESM) de Uberlandia/MG (1909-1959). Atuou como
memorialista ¢ também como editor da Revista Uberlandia Ilustrada (1935-1961). Publicou
livros de poemas, de historia local e inumeros artigos sobre a historia de Uberlandia. Faleceu
nesta cidade em 1975.

Jeronimo Arantes, como professor alfabetizador fundou uma escola particular de
alfabetizacdo do ensino primdrio, com uma sala multisseriada, com o nome de “Colégio Amor
as Letras” (1919-1933), encerrou as atividades de professor ao ingressar ao servigo publico,
exercendo o cargo de inspetor municipal de ensino (1933-1946), ano que passou a exercer a
funcdo de chefe do Servigo de Educacao e Satide do Municipio de Uberlandia (o que equivale
a Secretario de Educagdo nos dias atuais). Em sua trajetoria escreveu alguns livros relacionados
a educacao, fez pesquisas e escreveu artigos no campo da historia, o que o fez ser reconhecido

na cidade como historiador (sem ter formacao académica de Historia).
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Arantes se tornou um memorialista ao decidir pesquisar e escrever as “Memorias
Histéricas de Uberlandia”, nas quais se esfor¢a para explicar a fundagdo da cidade de
Uberlandia e como a educacao municipal foi implantada na cidade e sua expansao no decorrer
do tempo.

A atuagdo de Arantes na condi¢gdo de memorialista extrapolou a tentativa de escrever
uma histéria da cidade de Uberlandia, uma vez que se empenhou também em colecionar e
arquivar diversos documentos que, posteriormente, o subsidiariam na pesquisa historica. Esse
acervo, que compreende uma diversidade de documentos iconograficos e escritos, foi
denominado por seu proprietario de Arquivo Historico e, desde meados do século passado, ja
se constituia em referéncia como “centro” de pesquisa, pois, conforme salientou o jornal

Correio de Uberlandia, em 1956:

Historiador dos mais dedicados e caprichosos, o prof. Jerénimo é, como diz o
povo, ‘0 homem que tem guardada em casa a historia de Uberlandia’
(CORREIO DE UBERLANDIA. Uberlandia, Julho, 1956, p.2).

Posteriormente a sua morte, essa documentagao foi adquirida pela Prefeitura Municipal,
pois, “O ato deliberado de construir um arquivo pessoal implica, no mais das vezes o desejo de
torna-lo publico um dia” (Fraiz, 2000, p.98). Atualmente, os documentos compdem a Cole¢ao
Professor Jeronimo Arantes do Arquivo Publico de Uberlandia, inaugurado em 1988. Dentre
os documentos iconograficos, encontram-se: clichés, fotografias, quadros pintados a oleo,
plantas e mapas. Dos documentos escritos, destacam-se: jornais, revistas, folhetos e livros de
autoria de Arantes, livros de historia, atlas geografico, estatutos, correspondéncia pessoal,

recortes de jornais e revistas, memorandos ¢ oficios:

O acervo impressiona pela riqueza. Sao livros, folhetos e revistas da virada do
século 20. (...) As correcoes feitas a mao pelo’autor, juntamente com as
colagens, ddo um tom especial a obra (A HISTORIA, Uberlandia, Agosto,
2002).

Entretanto, antes mesmo de ter sido comprado pela Prefeitura Municipal de Uberlandia,
este acervo ja era bem conhecido pelo publico, posto que Arantes abrigava a sua documentagao
em um pequeno escritdrio construido no interior de sua residéncia e a deixava a disposi¢ao para
todos os que necessitassem de informagoes ali depositadas. Alunos das escolas secundarias,
professores € memorialistas procuravam o referido arquivo em busca de dados para a escrita da
historia local, ou, simplesmente, para conhecimento de fatos relativos ao passado. O acervo

histérico particular constituia-se em motivo de orgulho para Arantes e, de fato, parece que ele
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fazia questdo de torna-lo acessivel aos amigos e demais pessoas interessadas pela historia
(Arantes, 1958, p.34).

Na produgdo escrita de Arantes, portanto, confluiam o trabalho de memorialista ¢ a
pratica do arquivista. Papéis que se confundem quando se trata de lidar com o tempo, os seus
protagonistas, os conflitos que engendram o que denominamos processo historico e, sobretudo,
os vestigios do passado que se encontram representados pelos documentos.

Com base na escrita de Jeronimo Arantes, vou descrever como ocorreu a ocupagao do
municipio, refor¢o de forma critica que a perspectiva de Arantes, embora tenha muitos detalhes
sobre a educagdo, politica e vida social local, sdo subjetivas, refletindo sua prépria visdo e
experiéncia, o que exige analise critica por parte dos historiadores, que as utilizam como fonte,
mas nao como verdade absoluta, para compreender o passado de sua regido, especialmente a
partir de sua atuagdo como professor e chefe de educacao. Em alguns momentos estabeleco
didlogo com outros autores para uma melhor fluidez e entendimento da escrita.

De acordo com a perspectiva do memorialista, no auge do ciclo econdmico da
mineragao, as bandeiras, expedi¢des exploradoras que adentravam o interior do Brasil em busca
de ouro e pedras preciosas, foram cruciais na ocupacao do centro-sul do pais, absorvendo novos
nucleos de povoamento.

Nas primeiras décadas do século XVIII, o bandeirante Bartolomeu Bueno da Silva, o
“Anhanguera II”, atravessou as terras do “Sertdo da Farinha Podre” (uma referéncia pejorativa
a qualidade da farinha de mandioca encontrada pelos bandeirantes na regido durante a época da
mineracao, descrevendo-a como mofada ou de mé qualidade), atual Tridangulo Mineiro, com
destino a Goias. Neste ultimo encontrou o que procurava: ouro. Com este feito, vieram outros
exploradores principalmente de Minas Gerais, com 0 mesmo propdsito, indo para a mesma
regido, estabelecendo-se na cabeceira do rio das Abelhas (atual Araguari), onde em 1736,
formaram uma corrutela que, com o passar dos anos, tornou-se o povoado de "Arraial do
Desemboque", pertencendo a capitania de Goias.

A partir da primeira década do século XIX foram organizadas bandeiras que se
embrenhavam pela area do Triangulo Mineiro, em 1816, as terras denominadas de “Sertao da
Farinha Podre” passaram aos dominios da antiga provincia de Minas Gerais, essa anexagao foi
oficializada por meio de uma Carta Régia de Dom Joao VI, datada de 4 de abril de 1816, apds
solicitacdo de fazendeiros, criadores e lideres politicos da regido (especialmente da area de
Araxa e Desemboque), que alegavam maior proximidade econdmica e geografica com Ouro

Preto (capital de Minas Gerais, neste periodo) do que com a distante Vila Boa de Goias (atual
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Cidade de Goias), em 1816, a capital de Goids. Neste periodo, ocorreu a formagdo de mais
arraiais: Uberaba, Sacramento e Prata, marcando o inicio da ocupacao da area.

Na primeira metade do século XIX, as familias Pereira da Rocha, Alves dos Santos,
Rezende e Carrejo, iniciaram o povoamento da regido, procedendo de Paraopeba de Minas,
Oliveira e Santana do Jacaré. Conforme Arantes (1938), na sua pesquisa sobre a histdria e a

geografia do municipio, as bandeiras:

Penetraram por ésses sertdes, onde adquiriram grandes latifindios, nas zonas
da bacia do Rio das Velhas, onde ficam hoje as suas propriedades agricolas,
Registro, Monjolinho, S@o Francisco, Letreiro e Olhos-d’agua, na parte leste
do Municipio (Arantes, 1938, p. 7).
Eram terras devolutas concedidas por carta de sesmaria'. Nas sesmarias de Jodo Pereira
da Rocha e de Luiz Alves Carrejo formaram-se os primeiros povoados. A fazenda do primeiro

foi denominada Sitio Sdo Francisco, &mago de sua grande sesmaria, lugar:

[...] onde formaram-se os nucleos de habitantes nos bairros Estivinha,
Balsamo, Paciéncia, Campanha, Jardim, Veadinho e Letreiro. Na fazenda
Senhora da Conceigdo, de Luiz Alves Carrejo, na sesmaria que foi de José
Joaquim da Silva, em Olhos d’agua, formaram-se os bairros Marimbondo,
Tenda, Moreno, Pindafuas, Lage, Olhos d’agua e 3 Marcos, onde se
localizaram as numerosas familias Peixotos, Barbosas e Alves Carrejos
(Arantes, 1938, p. 10).

Abriram-se rogas pelos primeiros povoadores, elas constituiram a forma inicial de
ocupacdo do solo, e a agricultura se desenvolveu dentro das tradicionais formas de cultivo.
Também a criagdo de gados se espalhou pelos campos nativos; bem como o monjolo e o
engenho de madeira, e o carro de boi abocanhando os caminhos mal trilhados, deu inicio as
primeiras vias de comunicagao.

Apos a instalacao dos Carrejos outras familias se avizinharam e constituiram sitios nas
referidas fazendas, redistribuindo as terras nessa area. Além disso, a populag¢ao, segundo
Arantes, ia aumentando nas zonas circunvizinhas: “As familias dos Dias ¢ Machados nas terras
da bacia do rio Uberabinha; Ferreiras e Cabral de Menezes em Buriti ¢ Sobradinho [...]”
(Arantes, 1938, p. 10). O processo de povoamento foi continuo, com a vinda de uma corrente

imigratéria na sua maior parte formada por conhecidos ou parentes daqueles sesmeiros.

!Conforme Pessoa (1982), a carta de sesmaria era um titulo de direito das terras abdicada ao concessionario pelo
governo da Capitania, com ordens do rei de Portugal, que governava o Brasil naquela época.
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Estes novos grupos também deram inicio a plantacdo dos primeiros géneros
alimenticios, através das rogas, da criagdo de gados como também do uso de carro de bois,
alargando o caminho para a estrada de rodagem, de transito comercial; fatores que contribuiram
para o desenvolvimento dessa area. As primeiras atividades industriais agricolas iniciaram-se
com a carpintaria, a tenda de ferreiro, o engenho de cana, o monjolo, a roca de fiar e o tear, as
fiandeiras para fabricar os tecidos de 13 e algodao necessarios a vestimenta. A precursora foi a
tenda de ferreiro de Felisberto Alves Carrejo, que permitiu a fabricacdo dos principais
instrumentos para o trabalho agricola: ferragens para carros, facas, enxadas, foices e machados.

Em 1846, Felisberto Alves Carrejo transferiu-se para a fazenda Salto e fixou residéncia
na localidade denominada S3o Sebastido da Barra, situada a margem do rio Uberaba entre os
corregos Itajuba (hoje Cajuba) e Sdo Pedro. Formava-se o arraial de Nossa Senhora do Carmo
e Sao Sebastido da Barra de Sao Pedro com a construcao da Capela. Decorridos seis anos da
instalacdo do povoado em 1852, foi criado o distrito de Sdo Pedro de Uberabinha, ligado a
Uberaba, que deu origem, posteriormente, ao municipio de Sao Pedro de Uberabinha, em1888,
passando-se a comarca em 1891.

O Brasil agora Republica, e Uberabinha preconizava sua era de progresso com a
inauguracdo da estacdo de estrada de ferro Mogiana em 1895. Esta ferrovia foi importante
porque o trafego ferroviario entre Campinas e a entdo Uberabinha tornava mais facil a interacao
com parte de Sao Paulo, intercambio esse realizado desde a fase inicial de ocupacao da regido.
Inaugurava-se também o servico de energia elétrica na cidade, em 1909, pela Companhia Forca
e Luz de Uberabinha, bem como a Ponte Pénsil Afonso Pena, sobre o rio Paranaiba, em 1909,
pelo governo federal exercido pelo presidente Nilo Peganha, ligando Minas a Goias,
intensificando o contato com a regido centro-oeste, sendo um marco para o desenvolvimento
da regido.

Contudo, conforme pesquisadora Vera Lucia Salazar Pessoa (1982), a agropecudria
continuava como atividade principal na area e com procedimentos agricolas iguais aos mesmos
empregados em quatro séculos de colonizagdo no pais: predominio de queimadas, culturas de

enxada e rotacao de terras.

Dados de 1916 revelam que o municipio tinha uma populagdo de 25.000
habitantes, dos quais 19.000 viviam na zona rural. Isto vem conferir o carater
eminentemente agricola do municipio pela presenga de grandes propriedades
¢ de intmeras chacaras nos arredores da cidade, cuja atividade agricola
principal era a horticultura. Nas varzeas, nos campos, ao longo dos ribeiros, a
cana, o arroz, o milho e o feijdo constituiam a principal riqueza agricola
(Pessoa, 1982, p. 47).
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Este carater eminentemente agricola do municipio prevalecera, conforme a autora, até a
segunda metade do século XX, realidade andloga ao Estado de Minas Gerais, bem como ao
proprio pais, considerado essencialmente agricola. Conforme Wirth (1982), em seu estudo

sobre o estado de Minas Gerais no periodo de 1889 a 1937:

[...] a maior parte dos mineiros vivia isoladamente, no campo. Em 1920,
apenas 11% viviam em sedes de municipios e o restante na zona considerada
rural. E se as cidades com menos de 5.000 habitantes ndo forem levadas em
conta, a populacdo urbana cai para 5%. Em 1940, 25% da populagdo viviam
em cidades, mas 13% em centros urbanos com menos de 5.000 cidad@os [...].
As pequenas cidades apreciavam suas identidades, muitas delas originarias
dos séculos XVIII ou XIX. No entanto, quase todas essas aglomeragdes com
menos de 5.000 habitantes ndo se diferenciavam o suficiente da zona rural,
para manter um estilo de vida realmente urbano. A maioria dependia da
sociedade rural, que provia com mercados de fins de semana, servi¢os basicos
e as tradicionais fungoes religiosas e seculares, inclusive as elei¢oes (Wirth,
1982, p. 63).

Para uma compreensao do crescimento demografico da regido, Arantes utilizou tabelas
a partir de recenseamentos feitos no decorrer de 1920 a 1950 e produziu mapas da regido
compreendida como espaco urbano e rural. De acordo com o recenseamento de 1920, assim

estava distribuida a popula¢io em Uberabinha/Uberlandia?:

TABELA 1: POPULACAO DE UBERABINHA EM 1920 E 1925

Ano Uberabinha | Uberabinha/Martindpolis | Santa Maria | Total populagao
1920 20.263 (*) 2.693 22.956
1925 *) 23.165 3.078 26.243

Fonte: MINAS, 1924, p. 36; ANNUARIO, 1929, p. 110.
(*) Nao se dispde de dados

O recenseamento realizado em 1920 levou em consideragdo o total da populagao no
distrito de Santa Maria, uma vez que, conforme veremos adiante, neste periodo ele fazia parte
do municipio. Entdo, podemos considerar que neste distrito também estava concentrada a
populagdo rural do municipio de Uberabinha.

No periodo posterior, ou seja, 1930 ndo foi realizado nenhum recenseamento,

recorremos a estimativa da populagdo do Estado de Minas Gerais em 31 de dezembro de 1925.

2 Vieira (2003), em sua pesquisa a respeito da profissionalizagdo docente com base na legislagdo educacional em
Uberabinha no periodo de 1982 a 1930, enfocou que a mudanga do nome da cidade de Sdo Pedro do Uberabinha
(1888-1929) para Uberlandia ocorreu em 19 de outubro de 1929 pela Lei Estadual n® 1128.
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Nela, concernente ao municipio de Uberlandia, ja consta o nome do outro distrito, Martinopolis.
Contudo, a populagdo ndo foi computada separadamente, isto porque o distrito seria
oficialmente criado no ano posterior, ou seja, em 19262, Ja em 1936, podemos constatar que a

populacao do municipio foi avaliada, respeitando a devida divisdo distrital do mesmo.

TABELA 2 - DIVISAO DISTRITAL E POPULACAO DO MUNICIPIO DE

UBERLANDIA EM 1936
Distrito da o . Distrito de ~
Cidade Sede Distrito de Santa Maria Martinopolis Total populagdo
24.000 15.000 4.000 6.000 49.000

Fonte: Arantes, 1936, p. 08.

Como os dados deste censo constituem-se de nimeros exatos inferimos que estes totais
devem ter sido aproximados. Prova disso deve-se ao fato de que os cotejando com o censo
oficial de 1940 a diferenca da populacao, no que tange ao seu total geral, ¢ bem significativa.

No recenseamento de 1940, utilizou-se de uma divisdo geral entre urbano, suburbano

e rural, incluindo os dois primeiros num sé patamar.

TABELA 3 - POPULACAO URBANA/SUBURBANA E POPULACAO RURAL DE
UBERLANDIA EM 1940

Qu;ﬂ;?lrlégr)l?‘o © | Porcentual Quadro Rural | Porcentual | Total populagao Porcentual
22.123 52,45% 20.056 47,55% 42.179 100%

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, Recenseamento, 1950, p. 562.

Neste censo a diferenga entre a populacdo urbana e suburbana e a populacdo rural ¢
pequena, enquanto em relagdo ao estado de Minas Gerais e ao pais esta diferenca ¢
consideravel. Estes indices demonstram que Uberlandia apresentou um crescimento urbano

acima da média estadual e nacional como consta abaixo.

30 Distrito de Martinopolis foi criado pela Lei n° 368 de 09 de julho de 1926.

4 O termo suburbano refere-se aos bairros mais distantes da parte central da cidade. Esta constatagio verificamos
através de algumas citacdes que se referem a este contexto espacial, como consta, por exemplo, no Decreto-
Lei n° 92 que instituiu, entre outras, a criacdo de escolas suburbanas - Art.1°-Ficam criadas, neste municipio,
quatro escolas suburbanas, localizadas nas vilas "Operaria", "Osvaldo", "Brasil" e "Gifone" [...]
(UBERLANDIA, 1943, p.15-16)
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TABELA 4 - MINAS GERAIS E BRASIL: POPULACAO URBANA/SUBURBANA E
POPULACAO RURAL EM 1940
Unidade Geograﬁca. Minas Gerais Porcentual Brasil Porcentual
Populacdo
Quadro Urbano ¢ 1.693.040 25% 12.880.182 30%
Suburbano

Quadro Rural 5.043.376 75% 28.356.133 70%

Total 6.736.416 100% 41.236.315 100%

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, Recenseamento, 1950, p. 6.

Apesar da maioria dos dados ndo apresentarem uma divisdo precisa da densidade

demografica na zona urbana e na zona rural, eles indicam que a grande parte da populagao

do municipio, no periodo em andlise, vivia na zona rural.
No municipio de Uberlandia havia diversas propriedades rurais. Estas propriedades

se encontravam distribuidas entre os trés distritos em que estava dividido o municipio

Distrito da Cidade, Distrito de Santa Maria e Distrito de Martinopolis. Os mapas a seguir,

fornecem a localizagao geografica destes distritos e de suas fazendas.

Imagem 1: Divisao Distrital do Municipio — 1860-1938: Distrito da cidade; Distrito de
Santa Maria e Distrito de Martinopolis
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Fonte: Arantes, 1938, p.38.
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De acordo com Arantes (1938), estas sdo as caracteristicas fisicas e demograficas dos

trés distritos, em 1938:

TABELA 5 - OS TRES DISTRITOS

Distrito Ano de criacao do distrito Extensao territorial Populagio’
Santa Maria 1871 1.100km? 5.000
Martinépolis 1926 562km? 4.800

Da Cidade (*) 3.396km? 31.822
Total 41.622

Fonte: Arantes, 1938, p.38.
(*) Nio se dispde de dados

Portanto nesses distritos encontravam-se diversas propriedades rurais. O Mapa 02, a
seguir, apresenta as fazendas que no seu conjunto constituiam o espago agrario no municipio
de Uberlandia no final da primeira metade do século XX, varias regides nele identificadas,
ainda na atualidade mentem esses nomes, mas a maioria nao identifica uma fazenda e sim uma
regido com varias fazendas, mostrando que estas regides foram subdivididas em vérias fazendas

menores ou sitios.

Imagem 2: Fazendas do Municipio
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5 Refere-se a um valor aproximado
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2.2 - ANALISE CRITICA SOBRE A “HISTORIA DA OCUPACAO DO MUNICIPIO”

Na escrita produzida pelo memorialista professor Jeronimo Arantes, ocorre a auséncia
de citagdo sobre indigenas nativos da regido ou vindos de outras regides para os aldeamentos
proximo da regido de fundacao da cidade de Uberlandia, nem mesmo sua presenca ¢ lembrada.
Tendo como fonte as pesquisas de Robert Mori (2017), sabemos que anterior a chegada das
“familias fundadoras”, aqui proximo a esta regido, havia o assentamento indigena de Tapuirama
(hoje o maior distrito pertencente a Uberlandia). Logo, nos causa estranhamento ndo ser citado
a presenca de indigenas ou descendentes destes ao ser descrito a formagao da populacao da
regido de Uberlandia.

De acordo com Bosi (1998), ao discutir sobre aspectos da constituicdo do espaco urbano
do entdo municipio de Sdo Pedro de Uberabinha nos anos de 1890, a ocupagdo desta regido
originou antes mesmo da chegada das familias portuguesas, pois os indigenas, muito embora
tenham sido silenciados pelos memorialistas que produziram as primeiras versdes sobre a
historia local, j& dominavam a regido.

Para lidar com a histdria local da regido que no periodo setecentista e oitocentista ficou
conhecida como Sertdo da Farinha Podre, o historiador Robert Mori em seu artigo “Uma
Questdo de terras: Indios e geralistas no Sertdo da Farinha Podre — séculos XVIII e XIX”,

discute as complexas dinamicas de ocupagao e uso da terra na regiao citada.

[...] debrugar sobre a histdria dos indios que habitavam o antigo Sertdo da
Farinha Podre, que corresponde atualmente as regides do Triangulo Mineiro
e parte do Alto Paranaiba, a fim de contribuir com os estudos sobre a questao
fundiaria e de como foi formada a populag@o triangulina e do Alto Paranaiba.
Esta regido, entre os séculos XVII e XIX, esteve sob diferentes jurisdigdes —
Sdo Paulo, Goidas e Minas Gerais, ¢ foi palco de um importante projeto
idealizado pela Coroa portuguesa para combater/conter os Kayapos do sul,
grupo indigena que tradicionalmente ocupava parte do atual Brasil Central
(Mori, 2017, p. 88).

No artigo, Mori explora os conflitos e interagdes entre os povos indigenas e os
colonizadores gerais (geralistas), destacando como as disputas por terras moldaram as relagdes
sociais, econdmicas e politicas na regido. Mori analisa a resisténcia indigena a colonizagao, as
estratégias de sobrevivéncia e adaptacao dos indigenas, e o impacto das politicas coloniais sobre

as comunidades locais.
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[...] os ataques promovidos pelos Kayapé do sul ndo podem ser
compreendidos somente como uma resposta a invasdo de suas terras ou a
morte e captura de membros de seu grupo pelos ndo-indios, uma vez que essas
incursdes guerreiras estavam relacionadas a categoria hostil em que nao-
indios estavam inseridos dentro da logica Kayapod do sul, a pratica de
cerimonias como a escarificagdo de peito e costas, ao fato de que os ndo-indios
eram fontes de bens materiais e, também, pela vinganca (Mori, 2017, p. 90).

Mori aborda como as dindmicas territoriais refletiram e influenciaram processos mais
amplos de formagdo do territério e da sociedade brasileira na época. Segundo Mori, para
combater os indigenas hostis desta regido (os Kayapé do sul), governadores de Goiés e de Minas
Gerais, promovem o deslocamento de pequenos ou grandes contingentes de indigenas de
diferentes partes da América Portuguesa para o Sertdo da Farinha Podre e seus assentamentos
nos aldeamentos ou sitios indigenas ao longo do Caminho dos Goiases que cortava a regido do

atual Tridngulo Mineiro no sentido sul-norte.

O deslocamento de pequenos ou grandes contingentes de indigenas de
diferentes partes da América portuguesa para o Sertdo da Farinha Podre e seu
assentamento nos aldeamentos, criados a partir de 1748, pode ser
compreendido a partir da nocdo de territorializagdo proposta pela Coroa
portuguesa (Mori, 2017, p. 92).

Este projeto idealizado pela Coroa Portuguesa para combater/conter os Kayapd do sul,
ndo provocou s6 a expulsdo dos Kayapds do sul da regido do Tridangulo Mineiro, mas
configuraram uma populagdo aldeada formada por uma grande miscigenacdo a partir do
casamento entre indigenas de diferentes etnias, negros, mesti¢os e brancos, que se reconhecia
e eram reconhecidos como indigenas. Liderados por sertanistas ou militares, esses indigenas
guerreavam, cativaram ou expulsaram os indigenas considerados hostis.

Posteriormente, os ndo-indigenas iniciam um processo de expulsao destes indigenas
devido a disputa de terras, e qual foi o destino desses indigenas? E os miscigenados nao
mantiveram os tragos culturais destes grupos indigenas nesta regiao?

Para Mori, a histéria desses indigenas comeca a ser (re)escrita, pois precisamos
compreender os indigenas enquanto protagonistas de sua propria historia. Dar significado aos
tragos da cultura indigena ainda existente na cultura popular da cidade, muitas praticadas como
tradicdo, porém, sem o referencial aos indigenas, negando os créditos a estes povos que um dia
viveram e habitaram essa regido.

Resgatar e reconstruir a memoria, “as tradigdes orais transmitem oralmente e ao longo

do tempo informacgdes que provém do passado” (Piscitelli, 1993, p. 150), portanto, estdo
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intrinsecamente relacionadas a memoria. Memoria que pode ser compreendida como a
“propriedade de conservar certas informacdes, [e] remete-nos em primeiro lugar a um conjunto
de fungdes psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressoes ou informacgdes
passadas, ou que ele representa como passadas” (Le Goff, 1990, p.423).

E importante entendermos que a regido do Tridngulo era dominada pelos Kayapés do
sul, que milhares de indigenas dessa etnia tentaram impedir a chegada e dominacdo dos
“brancos” da América portuguesa, mas que estes utilizaram outros indigenas migrados por eles
como ‘“bragos de guerra” para expulsar os “hostis” Kayapds do sul, que aos poucos foram
extintos, seja pela guerra, doengas trazidas pelos “brancos” ou miséria provocada pela
expropriacdo do territério fértil. Mas, mais importante ainda ¢ percebermos que na formagao
desta regido tivemos milhares de indigenas de diferentes etnias, numa constante miscigenagao
genética e diversidade cultural, formando um povo multirracial ou multiétnico, na regido do
Triangulo e Alto Paranaiba.

Os ataques promovidos pelos indigenas Kayapos do sul ndo foram motivados apenas
porque defendiam seu territdrio, a formacao de sua identidade, o desencadeamento de rituais, a
apropriagdo de bens dos inimigos e a vinganga, também contribuiram para explicar suas acdes
de defesa territorial, estes ataques a outros povos indigenas (trazidos de outras regides do Brasil
por colonizadores portugueses e aldeados estrategicamente para defender a trilha denominada
Caminho dos Goiases, importante via de acesso que ligava Sao Paulo a Goias, bastante utilizada
pelos ndo-indigenas em busca das ricas minas goianas, utilizada também como via do ouro
encontrado no interior para o litoral, posteriormente, também chamada de Anhanguera), ¢ a
resisténcia as tentativas de submeté-los a aldeamento controlado por jesuitas, provocava a

cobranga e pressoes da populagdo sobre a Coroa.

Uma série de ataques ocasionou na capitania de Goias a morte de escravos,
criangas, mulheres e animais. Estes acontecimentos desencadearam um
ambiente conflituoso, onde a populagdo pedia a interferéncia do governo para
que medidas eficientes fossem tomadas contra os indigenas Kayapos. Esta
pressdo da populacdo teria como objetivo justificar as acdes violentas e
promover a guerra justa ofensiva ou a guerra justa defensiva. A primeira
modalidade “caracterizava-se por ser licito atacar aldeias indigenas e somente
poderia ser realizada por ordem do Rei”. J4 a segunda modalidade permitia o
ataque a: “grupo de guerreiros encontrados em atitude que caracterizasse um
ataque iminente”. Ou seja, proibia que as aldeias fossem atacadas. As
autoridades coloniais utilizaram destas duas modalidades para tentar conter os
ataques e exterminar os Kayapds do sul (Mori, 2012, p. 224).
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Buscando uma acao mais efetiva no intuito de conté-los e/ou extermina-los, a Coroa,
em 1742, baixou um regimento que regulamentou a a¢do dos Capitaes de Cavalos da conquista
do Kayapo, cuja funcao consistia em patrulhar regides onde os indigenas Kayapds estavam
estabelecidos, buscando conté-los ou extermina-los. Ndao sendo suficiente, as autoridades
coloniais buscaram nos trabalhos empreendidos pelos sertanistas, meios mais efetivos de
combate aos Kayapoés. Por ultimo contratou-se o bandeirante Antonio Pires de Campos e seus

500 Bororos para combater e exterminar os Kayapds desta regido.

A utilizagdo de indigenas no combate a outros indigenas, além de incitar a
rivalidade ja existente, também foi motivada pelo conhecimento que possuiam
do ambiente, a facilidade com que encontravam alimentos e, principalmente,
pelos tipos de armas que utilizavam: arcos e flechas. Nas transposicdes de
grandes cursos d’agua, as armas de fogo poderiam sofrer danos, ao contrario
do aparato de guerra indigena (Mori, 2012, p. 225).

O conflito foi mais acentuado na regido do Sertdo da Farinha Podre, devido a
aproximagdo com a estrada do Anhanguera, entre os rios Grande e Paranaiba, sendo a regido

onde os portugueses alocaram o maior numero de aldeamentos de indigenas de diferentes etnias.

Possivelmente os combates mais violentos entre os Kayapds e os Bororos
ocorreram na regido do Sertdo da Farinha Podre, entre os rios Grande e
Paranaiba. Um dos possiveis indicativos desta afirmacao seria a formacao de
aldeamentos habitados pelos Bororos com a fungdo de proteger a estrada do
Anhanguera e os viajantes que por ela transitavam e servirem de base de apoio
as incursdes guerreiras a outros indigenas (Mori, 2012, p.225).

A partir da década de 1780, com o fim da resisténcia exercida pelos Kayapds do sul,
devido ao exterminio de grande parte e a fuga da regido dos grupos sobreviventes em direcao
ao centro oeste e norte, os colonizadores portugueses estabeleceram a paz, com isso alguns
aldeamentos entre os Rios Grande e Paranaiba entraram em um processo de decadéncia. Os
indios aldeados, passaram a prestar auxilio aos ndo-indigenas que transitavam pelo caminho
dos Goiases no trabalho de condug¢ao de balsas e das comitivas por terra, fornecendo pousos ou
vendendo seus produtos. Com a expansdo geralista, no inicio do século XIX, o embate pelas
terras dos aldeamentos e sitios indigenas tornou-se inevitavel e os indigenas foram expulsos da
regiao.

Luis Augusto Bustamante Lourenco (2002), no livro “A Oeste das Minas: Escravos,
indios e homens livres numa fronteira oitocentista - Tridangulo Mineiro (1750-1861)”, nos

explica que existiu um baixo numero de escravizados africanos na regido do Triangulo Mineiro
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em sua formac¢ao devido a varios fatores histdoricos e economicos. Uma das razdes principais €
a caracteristica de povoamento da regido, que foi marcada pela presenca de pequenas
propriedades rurais € uma economia voltada para a agricultura de subsisténcia e pecuaria.
Diferente das regides de mineracao ou das grandes plantacdes de café, onde o uso intensivo de
mao de obra escravizada era mais comum, o Tridngulo Mineiro ndo desenvolveu atividades
econdmicas que demandassem grande quantidade de escravizados.

Além disso, a ocupacao do Triangulo Mineiro foi relativamente tardia em comparagao
com outras regioes do Brasil que ja tinham economias estabelecidas e uma maior concentragao
de escravizados. Quando a colonizagdao do Tridngulo Mineiro se intensificou, o trafico de
escravizados ja estava em declinio, especialmente apos a proibi¢ao do trafico transatlantico de
escravizados em 1850 com a Lei Eusébio de Queiros.

Esses fatores, combinados com o custo elevado de adquirir e manter escravizados,
fizeram com que os pequenos proprietarios da regido optassem por outras formas de trabalho,
como o uso de trabalhadores livres e agregados, em vez de depender da mao de obra
escravizada.

Entdo o grande nimero de mesticos existentes na regido do Triangulo Mineiro advém
da grande quantidade de aldeamentos fundados ao longo do Caminho dos Goiases, com
indigenas de etnias variadas (Bororo, Araxas, Paresi, entre outros) para servir de protecao aos
geralistas (“brancos” vindos de outras regides da América portuguesa em busca de ouro e pedras
preciosas ou terras férteis para agricultura de subsisténcia e comércio) contra os indigenas
Kayapds do sul, que por dominarem essa regido do Cerrado organizaram resisténcia a invasao
territorial organizada pelos nao-indigenas. Porém, com o passar do tempo a mesticagem entre
indigenas das diferentes etnias, “brancos” e negros (em niimero muito menor que no litoral e
regides de engenho e produgado de café), foi incentivada pela administragdao portuguesa colonial

no Brasil.

Com o advento do “Diretério que se deve observar nas Povoagdes dos Indios
do Para e Maranhdo”, publicado em 1754 pelo Marques de Pombal para estas
capitanias e estendidas, em 1758, para as demais existentes na colonia
portuguesa, os indios foram retirados da tutela dos jesuitas. O controle dos
aldeamentos foi repassado ao controle secular ¢ o casamento entre indios e
“brancos” foram incentivados, assim como a presenca destes em terras

indigenas (Lima; Mori. 2012, p. 232).

Os indigenas passaram a ser “cidaddos ativos na tarefa do povoamento” a partir do

intuito de transformar “os nucleos indigenas em povoados e vilas” (Lourengo, 2005, p. 71).
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Mori aventa uma hipétese para tentar compreender qual foi o destino desses indigenas, ¢ que
talvez uma parte desses indigenas tenha ficado na regido, promovendo casamentos entre si ou
com os nado-indigenas, constituindo a populacdo “triangulina”. O que o faz sustentar essa
hipotese € a presenga de sobrenomes indigenas em algumas familias do Triangulo Mineiro e
Alto Paranaiba, como no caso da familia Caiap6 de Uberaba e Conceicao das Alagoas, além da
memoria recorrente entre membros mais velhos de ntcleos familiares que (re) afirmam a sua

ascendéncia indigena (Mori, 2015).

23 -~ EX-ESCRAVIZADOS (LIBERTOS) NA FORMACAO DA CLASSE
TRABALHADORA DE UBERLANDIA

A regido de Uberabinha (hoje Uberlandia) teve uma experiéncia bastante reduzida de
escraviddo negra, uma vez que na regido o mais usado foi a escraviddo indigena motivada pela
presenca de nativos e aldeamentos fundados pela Coroa na regido, também pela proximidade
das rotas de bandeirantes que capturavam indigenas no centro-oeste e norte para vender em Sao
Paulo, também os altos custo para se ter um escravizado negro ap6s 1850 com a Lei Eusébio
de Queiroz, que proibiu o trafico de africanos escravizados para o Brasil, tornava o escravizado
africano um luxo que poucas familias do sertdo tinham condi¢des de ter, outro motivo estd
ligado as formas de produgdo caracteristica da regido, criagdo de gado ou porcos, produgao de
géneros alimenticios em areas menores, o que demandava um niimero menor de trabalhadores,
muito diferente das monoculturas de cana ou café¢ do nordeste e Sdo Paulo que necessitava de
grande quantidade de mao de obra. Isso motivou a ter um nimero pequeno de escravizados
negros na regido, somente as familias mais ricas conseguiam adquirir, sendo também uma
forma de demonstracao de poder e riqueza na regido.

O autor Antonio de Padua Bosi (2004), em seu artigo “Ex-escravos, imigrantes e Estado
na constitui¢ao da classe trabalhadora de Uberabinha/MG (1888-1915)”, descreve que a regiao
de Uberabinha (que neste periodo pertencia ao municipio de Uberaba), em 1872, possuia 545

escravizados africanos frente a 3483 livres:

Dezesseis anos antes da aboli¢do, Uberabinha (entdo Freguesia de
Uberaba/MG) contava com 545 escravos frente a 3483 livres. Considerando
que a transferéncia de escravos para outras regides nao foi tdo grande como
nas zonas de garimpo ¢ computada a “perda” de escravos em fungdo da lei do
sexagenario (de eficacia duvidosa) e da mortalidade, o nimero de escravos as
vésperas de 1888, ndo deve ter variado muito (Bosi, 2004, p. 04).
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O ntimero de libertos existente era proveniente de migracdo de outras regides a procura
de oferta de trabalho, devido ao crescente comércio de carne suina (e derivados) e carne bovina,
esta ultima transformada em charque cujo destino principal era o Oeste de Sao Paulo. Tal
atividade estimulara a criacdo do Matadouro Municipal em 1894 (neste periodo ja emancipado
em 1889, com o0 nome de Sao Pedro de Uberabinha). O comércio também era estimulado pelo
comércio de artigos de aviamentos, remédios, tecidos, panelas, selas e arame, que era vendido
principalmente para o Tridngulo Mineiro e o sudoeste de Goiés. Essa economia comercial atraia
mao de obra de libertos e até imigrantes para o municipio.

Ap6s a abolicdo, os libertos que ficaram em Uberabinha empregaram-se principalmente
nas charqueadas, no matadouro e em reforma urbana (estes, numa escala crescente), como
calcamento de ruas da cidade e na construcao civil, eram os servigos mais duros existentes a
época.

A contribui¢do econdmica e cultural dos negros na formacdo de Uberlandia, ¢ um
aspecto fundamental e frequentemente subestimado na histéria da cidade. De forma mais
acentuada apods a abolicdo, a contribui¢do dos afrodescendentes se manifestou em diversos
setores, moldando a sociedade local e suas tradigdes.

Durante o século XIX, mesmo com a menor concentra¢do de escravos em comparagao
com outras regides de Minas Gerais, os negros desempenharam papéis essenciais na economia
de Uberlandia. Muitos escravizados e seus descendentes trabalharam na agricultura e na
pecuaria, que eram as principais atividades econdmicas da regido. A produgdo de alimentos
basicos e a criagao de gado eram sustentadas pelo trabalho arduo desses individuos, garantindo

a subsisténcia e o desenvolvimento inicial da cidade.

Apds a aboli¢do da escravatura em 1888, muitos negros permaneceram na
regido e continuaram a contribuir significativamente para a economia local.
Eles se estabeleceram como pequenos agricultores, artesdos, comerciantes ¢
trabalhadores em diversas outras areas. Essa persisténcia e adaptagdo foram
vitais para o crescimento econdmico de Uberlandia, especialmente durante os
periodos de transi¢ao e modernizacdo econdmica (Bosi, 2004, p. 10).

Porém, o grupo dominante da cidade, ndo aceitavam de bom grado a movimentagao dos
negros no perimetro urbano, em 1883, antes mesmo da aboli¢do, os negros libertos que aqui
viviam se concentravam em um grande terreno que recebeu o nome de bairro Nossa Senhora
da Abadia, posteriormente chamado de Patrimdnio. O terreno fora doado por Jacinta Francisca

da Silva, em 1883, mas somente em 1887 foi demarcado de maneira mais clara:
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[...] o terreno que antes media 12 alqueires foi cercado por um valo que
comeca no Ribeirdo Sdo Pedro, segue em direcdo do sul até o alto onde fica
um cruzeiro; segue depois rumo a leste até encontra-se com o corrego da
Lagoinha, tributario do ribeirdo Sao Pedro; seguindo a divisa por esse abaixo
até o ponto onde comecgou (Arantes, 1938, p.54).

Talvez o nome de “Patrimonio” tenha surgido por essa ocasido, haja vista que onde os
trabalhadores negros moravam era uma parte do “Patrimoénio”, doado em 1883, portanto,
“bairro do Patrimdnio”. Depois da aboli¢do, se agruparam em definitivo naquele lugar, distante
uns dois quildmetros de onde entdo se localizava o nucleo urbano, até 1898. Neste contexto, o
bairro Patrimdnio constituiu-se também num espaco onde os negros podiam livremente
estabelecer suas proprias sociabilidades ja que, provavelmente, o “espago dos brancos” para
eles era vivenciado como “espago” para o trabalho. Era no Patriménio que os negros
organizavam seu espaco de diversdo (festas religiosas e costumeiramente escravas como o
congado). Tal lugar atravessaria todo o século XX como sendo um bairro ocupado somente por
moradores pretos.

Nao podemos dizer que a convivéncia entre os “brancos” e os negros neste inicio de
urbanizagdo do municipio ndo eram conflituosas, pois a segregacdo era clara, mesmo que

economicamente existisse uma necessidade de aceite e convivéncia:

A natureza conflituosa daquela segregacdo nao se desdobraria
necessariamente em choques abertos, frontais e violentos entre negros e
brancos, embora isto acontecesse mesmo que sob outras etiquetas, como a
questdo da honra, do ciime e da valentia (Bosi, 2004. p.12).

A formagdo de um bairro s6 de trabalhadores negros, reconhecido assim por volta de
1894, pode ter sido uma estratégia de sobrevivéncia na sua nova condi¢do de livres,
experimentada em Uberabinha. Contudo, ndo parece que a constituicdo desse bairro ficara
isenta dos olhares e das agdes da classe dominante. A propria instalacdo do Matadouro
Municipal, também no ano de 1894, praticamente colado aquele bairro ndo pode ser visto como
coincidéncia. Familias de negros de outros municipios seriam atraidas pela possibilidade de

trabalho no matadouro.

E preciso, pois, pensar a questio da segregagdo dos trabalhadores negros em
Uberabinha, menos como conceito € mais como uma parte importante do
processo historico de defini¢do das relagdes sociais naquele momento. [...] ha
que se considerar pelo menos duas perspectivas constitutivas desse processo:
uma delas, conforme tentei discutir, pode ser conhecida como um mecanismo
de protecdo e defesa desenvolvido pelos proprios trabalhadores negros. A
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outra seria determinada pelos interesses da classe dominante de redefinir o
espago urbano. Portanto, tomar a constru¢do da identidade de grupo ou de
classe a partir das experi€ncias sociais € uma operacao analitica que ndo pode
ser realizada plenamente se deslocada da dimensdo relacional das classes e
fragdes das classes presentes na realidade e frequentemente envolvidas e
confrontadas umas nas visdes de mundo e nas praticas das outras (Bosi, 2004,

p. 13).

Entdo ¢ inegavel que a formagao da classe trabalhadora de Uberabinha esta intimamente
ligada aos ex-escravizados existentes na regido e migrantes negros libertos que foram atraidos
pela possibilidade de trabalho advindo do crescimento comercial do municipio, porém, esta
importancia ndo tem destaque na escrita dos memorialistas locais.

Culturalmente, os afrodescendentes deixaram uma marca indelével em Uberlandia. Suas
tradigdes, costumes e expressoes culturais se entrelagcaram com os elementos de outras culturas
presentes na regido, criando uma identidade unica e rica. As festas religiosas, a culinaria, a
musica e as dangas tipicas afro-brasileiras se integraram ao tecido social de Uberlandia, sendo
celebradas e valorizadas até os dias atuais. Um exemplo notavel é a influéncia do Congado®,
uma manifestacdo cultural e religiosa afro-brasileira que celebra os santos catdlicos e os
ancestrais africanos. Essa tradi¢do, preservada e promovida pelas comunidades negras de
Uberlandia, ¢ uma demonstracao da resisténcia e da resiliéncia cultural, além de ser um
importante elemento de identidade e orgulho para a populagao local.

Hoje, a heranca afro-brasileira em Uberlandia ¢ visivel em diversos aspectos da vida
urbana. A culinaria, com pratos tipicos como a feijoada e o angu, carrega a tradi¢ao dos sabores
africanos. A musica, com o samba e outros ritmos, reflete a alegria e a vivacidade dos
descendentes de africanos. Além disso, movimentos culturais e sociais continuam a promover
a valorizagdo da historia e da cultura negra, lutando contra o racismo e pela igualdade de
oportunidades.

Se na visao tradicional somente as familias pioneiras, proprietarios de terras, seriam as
propulsoras do empreendedorismo, progresso e riquezas da cidade de Uberlandia, ao
aprofundarmos em pesquisa percebemos que esta visdo ¢ uma construgdo pensada e talvez
orquestrada por uma elite que quis esconder a violéncia e a descriminagao existente na trajetoria

da formagdo desta regido, invisibilizar as contribui¢des de indigenas e populagdo negra na

6Jeremias Brasileiro, trabalha o tema Congado em Uberlandia em sua dissertacdo “O ressoar dos tambores do
Congado: entre a tradi¢do e a contemporaneidade: cotidiano, memorias, disputas (1955-2011), Universidade
Federal de Uberlandia — UFU, Uberlandia, 2012.
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origem da cidade foi utilizada como estratégia para reforgar a valorizagdo das familias
pioneiras, consequentemente o grupo dominante da cidade.

A contribuicdo dos negros para a formacdo de Uberlandia ¢, portanto, um elemento
essencial da histéria da cidade. Reconhecer e celebrar essa contribuicdo sdo fundamentais para
entender a complexidade e a riqueza cultural de Uberlandia, além de ser um passo importante

para a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

24 - O PENSAMENTO DE “MODERNIDADE” EM UBERLANDIA E AS
REPRESENTACOES DO URBANO “PROGRESSISTA”

Ha de considerar também que, em se tratando do Brasil do século XIX, a
oposic¢do urbano/rural e civilizagdo/natureza traduz-se por uma outra, que
carrega implicagcdes semelhantes, mas sem divida mais forte; qual seja, a
oposicao entre litoral e interior e sertdo — civilizacdo e barbarie. Esta a
verdadeira e grande oposi¢do com relacdo as interpretagdes, representagoes,
imaginario e conhecimento do Brasil (Naxara, 2004, p.31).

A modernidade em Uberlandia esteve aliada as representacdes de desenvolvimento e
progresso no ambito material, estético e humano. Desde a composicao da povoagcdo que
originou a cidade, os valores modernos estiveram presentes consubstanciando praticas que os
validassem.

Como antes ja colocado, parte da histéria da constituicdo do que hoje denominamos
municipio de Uberlandia deve ser buscado nas bandeiras. Estas eram expedicdes de exploracao
do territério brasileiro que se embrenharam na regido do Triangulo Mineiro, no século XVII,
contudo a fixagdo das primeiras familias que formaram uma pequena povoagdo ocorreu no
século XIX. Esta pequena povoacdo cresceu estabelecendo o arraial de Sdo Pedro de
Uberabinha. Conforme a autora Sandra Mara Dantas (2002), descreve em sua dissertacdo de
mestrado “Veredas do Progresso em tons altissonantes”, mais que um arraial, o desejo de sua
populacao era que o lugar se transformasse numa cidade, e mais que isso numa “cidade notavel”
(Dantas, 2002, p. 78).

Para Dantas (2002), os habitantes do arraial perseguiram este ideal, pois colocaram em
praticas varias agdes em prol do crescimento e desenvolvimento do lugar, que para serem

eficientes foram ancoradas no projeto politico: cidade-progresso. Com esta finalidade usando-
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se um “[...] discurso grandiloquente, deu-se inicio a constitui¢do de um imaginério bastante
ufinico que confirmasse as representacdes constituidas” (Dantas, 2002, p.81). Ainda, segundo
Dantas, o aporte do projeto foi o de ressaltar os aspectos geograficos: relevo, solo, clima,
hidrografia, topografia; e etnograficos: povo civilizado, hospitaleiro, de boa indole, pacato,
disciplinado, trabalhador e de nobres ideais, como fatores prescritos ao progresso.

O objetivo de Dantas foi justamente o de identificar as raizes que sustentam, ainda nos
dias atuais, o ideal progressista tdo caracteristico da cidade de Uberlandia, investigando as
praticas politicas, econdmicas, sociais e culturais da populacao uberlandense. A imprensa local
e o discurso da elite de um modo geral se constituiram, segundo a autora, como instrumentos
bastante eficientes para este fim. Através deles urdiu a representagao e, consequentemente, a
apropriacdes e praticas da populacao, a favor do desenvolvimento e progresso de Uberlandia.

Na histoéria da cidade, Dantas (2002) identificou alguns temas relacionados diretamente

com a consecuc¢ao do projeto politico de cidade-progresso:

Nos primeiros anos do século XX, o clamor era pela urbanizacdo da cidade
(abaulamento das ruas e pragas, iluminagdo, encanamento e fornecimento de
agua e tratamento de esgotos), que pode ser visto no Codigo de Posturas.
Praticas que pudessem imprimir a pequena Uberabinha ares de uma cidade
“fadada ao progresso”. A seguir, décadas de 20 e 30, reclamava-se por
estradas e rodovias para facilitar a comunicagdo com outras paragens e, por
conseguinte, dinamizar o comércio local. A partir do final da década de 30 e
adentrando os anos 40, a industrializagdo tornou-se a condi¢do sine qua non
para o sonhado progresso (Dantas, 2002, p. 114).

Assim como tantas outras cidades do Brasil no final do século XIX e inicio do século
XX, a condi¢@o primeira que demonstraria o progresso e a inser¢do de Uberabinha no ro/ da
modernidade foi sua urbaniza¢ao. Evidenciar o espaco urbano e mitigar o espaco rural, esta foi
a aspiracdo proferida desde a criagdo do municipio em 1892, que para se tornar real, haveria a
necessidade de abandonar sua origem rural. No propdsito de que no futuro “[...] todo campo
havera de se transformar em cidade” (Dantas, 1989, p. 380). E isto significava ndo apenas
modificar a estética urbana, mas também a maneira de ser dos habitantes da cidade, que
deveriam se comportar como cidadaos ideais, logo, a necessidade de apagar de sua “historia”
povos e suas representacdes que distanciavam deste ideal.

Isto ficou nitido desde a institui¢do do primeiro Cédigo de Postura da cidade em 1903,
que possuia uma evidente preocupagdo com a higiene e a estética urbana; delimitando praticas
caracteristicas do espacgo urbano, assim recomendaveis, e aquelas que denotavam incivilidade

e atraso eram relacionadas ao meio rural e seus povos.
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Dessa maneira, Uberlandia no seu afd pelo progresso tendeu a formagdo de uma
representacdo social de atraso do meio rural em relagdo ao meio urbano. Também os
memorialistas vao contribuir com a ideia de rompimento com o passado e um “olhar” voltado
para o “futuro”. Jeronimo Arantes enaltece a chegada dos trilhos de ferro, implantados pela Cia.
Mogiana de Estradas de Ferro, em 1896, como uma porta para o progresso economico para a

cidade rumo ao futuro.

Sdo Pedro de Uberabinha (Uberlandia), depois de Uberaba, foi o ponto da
extensa ferrovia que recebeu a maior soma de beneficio proveniente dessa
estrada. Para esta cidade, ainda nos primordios de sua formacao, afluiu todo o
movimento da vastissima e rica zona do vale do Paranaiba, sudoeste de Goias
e o baixo Triangulo Mineiro (Arantes, 1970, p. 1).

Para acelerar as atividades comerciais de Uberabinha, faltavam estradas minimamente
pavimentadas que facilitassem o escoamento da producao até¢ o Rio Paranaiba, esse problema
foi solucionado em 1913, a Cia. Mineira de Auto-Viagao Intermunicipal inaugurou a primeira
estrada de rodagem ligando a pequena cidade a Ponte Afonso Pena. De acordo com Arantes,

essa estrada:

[...] foi a porta de largada do Brasil Central, que [...] conduziu toda a produgéo
agropecuaria para o mercado de Uberlandia (Arantes, 1981, p. 101).

O rompimento com o passado e a institui¢ao do novo, do moderno, seria a representacao
de modernidade que estaria presente na mentalidade da elite dirigente do municipio de
Uberlandia e, por conseguinte, povoavam o imaginario da populagdo, mesmo daquela habitante
do meio rural. Dessa forma, foram suscitadas praticas que se integraram a concepgao de
modernizacao na qual a cidade deveria conformar-se.

Ressaltar a urbanizacdo do municipio através do calgamento e alargamento das ruas,
bem como demonstrar suas principais avenidas, e ainda a mengao a instalagdo da eletrificacao
e do saneamento basico confirmaria o discurso do progresso citadino, demonstraria a ascensao
do meio urbano entendido como uma das consolidagdes da modernidade. Nesta mesma
perspectiva, a alusdo as fabricas, maquinas e ao comércio através dos armazéns atacadistas e
casas comerciais, bem como a exportacdo de produtos agricolas, comprovaria o
desenvolvimento técnico, assim como a feicdo “prospera” e produtiva, caracteristicas

peculiares capitalistas. Os aspectos referentes aos principais edificios, ao transporte: caminhdes,

carros, rodovias, linhas férrea e aérea, complementariam as representacdes de um modo de vida
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moderno. Assim, reconhecer a existéncia e contribuicdes de descendentes indigenas e
afrodescendentes ndo faziam parte do projeto pensado pelas elites locais, o melhor seria

invisibiliza-los e silencia-los através do esquecimento publico.
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CAPITULO 3 - UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA UMA PERSPECTIVA
DISCENTE SOBRE A HISTORIA DE UBERLANDIA

3.1 — UMA ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE 3° ANO E 6° ANO

A aula de historia ¢ marcada pelas praticas de leitura e, ao ler, o leitor tem o contato
com um suporte, que pode ser um jornal, revista, um livro, livro eletronico ou o livro didatico
de historia. Roger Chartier (2001) chama atencao para o suporte € a compreensao de um texto.
Nas palavras do autor: “E fundamental lembrar que nenhum texto existe fora do suporte que
lhe confere legibilidade; qualquer compreensdo de um texto, ndo importa de que tipo, depende
das formas com as quais ele chega ao seu leitor” (Chartier, 2001, p. 220). O autor sugere o
exame do proprio texto, do objeto que comunica o texto e o ato que o apreende, portanto, tenho
que articular o suporte, o livro didatico e a leitura da obra didatica.

O livro didatico ¢ definido como uma categoria ideal-tipica, designadora de um artefato
que apresenta o conhecimento. Suporte para o professor, o manual didatico ¢ um mediador no
processo de aquisi¢ao do conhecimento e potencial facilitador da aprendizagem de conceitos.
A obra didatica pertence ao setor da industria cultural, produzido especialmente para a escola,
com uma linguagem mais simples para ser lido por todos, obedecendo a principios pedagogicos.

Convém destacar que a elaboracdo dos livros didaticos segue a orientagdo do Programa
Nacional de Livros Didaticos (PNLD), o programa constitui uma das mais importantes politicas
publicas educacionais do Brasil, tendo como objetivo assegurar o acesso gratuito a livros
didaticos e outros materiais pedagdgicos aos estudantes da educacgdo basica da rede publica de
ensino. Suas origens remontam a 1937, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL),
marco inicial da intervenc¢do do Estado na producdo e distribuicdo de materiais didaticos.

Em 1985, o programa foi oficialmente instituido como PNLD, passando a centralizar a
aquisicdo e a distribuicao dos livros didaticos, que passaram a ser enviados diretamente as
escolas publicas. A partir da década de 1990, o PNLD foi consolidado como politica de Estado,
destacando-se pela universalizagdo do atendimento ao ensino fundamental e pela
implementagao de um rigoroso processo de avaliacdo pedagodgica das obras, realizado por
especialistas de institui¢des publicas de ensino superior.

Bittencourt (1993) pensa o livro didatico de histéria de forma ampla, acompanhando os
movimentos que vao de sua concepcao a sua utilizagdo. A autora afirma que o material didatico
¢ um assunto polémico e, apesar disso, ¢ o instrumento pedagogico de maior utilizagdo no

cotidiano escolar. Para ela, o livro didatico ¢ um objeto de natureza complexa, repositorio de
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contetdo, a obra didatica ¢ uma mercadoria produzida pela industria cultural, ¢ um suporte de
métodos pedagodgicos e ¢ um veiculo de sistema de valores, o que explica o interesse que ele
tem despertado nos diversos dominios de pesquisa.

Em geral, os livros didaticos sdo classificados como suportes informativos, eles
comunicam elementos do saber das disciplinas escolares e podem assumir formas diversas,
como materiais didaticos ou midias digitais. Bem como ele contém fontes visuais ou textuais
que foram produzidas com objetivos diversos, mas passaram a ser utilizados com a finalidade
didatica, sdo os documentos ou fontes de época. Mais recentemente, professores tém criado
materiais didaticos em oficinas pedagdgicas e cursos de formacao continuada, mas também os
alunos produzem materiais utilizados para esse fim, como videos e jogos.

Desde meados da década de 1990, o livro didatico passou a ocupar nas discussdes de
programas dos 6rgaos oficiais do governo um lugar cada vez mais central. Com a criacao do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985, dentro do contexto de
redemocratizagcdo do pais, reconfigurava-se tanto o papel do Estado no ambito da educagdo,

como a mediagao do livro didatico nessa politica publica.

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas
escolas publicas de 1° Grau.

Art. 4°. A execugdo do Programa Nacional do Livro Didatico competira ao
Ministério da Educagdo, através da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante -
FAE, que devera atuar em articulacdo com as Secretarias de Educacgdo dos
Estados, Distrito Federal e Territorios, € com 6rgdos municipais de ensino,
além de associagdes comunitarias.

Art. 5° A secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus - SEPS, do Ministério da
Educacdo, respondera pela formulagdo, supervisdo e avaliagao da Politica do
livro didatico.

Art. 6°. O Programa Nacional do Livro Didatico instituido por este Decreto
entrard em vigor no ano letivo de 1986.7

Tal mudanga foi reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, que estabeleceu que
0 acesso ao material didatico consistia obrigacao do Estado: “Art. 4° O dever do Estado com
educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...] VIII - atendimento ao
educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas suplementares de material

didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude”.® Com isso, tais publicacdes

7 Decreto. 91.542, 19 ago. 1985. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-
1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-publicacaooriginal-1-pe-html. Acesso em: 10 mar. 2026.
8 Lei 9.394, de 20 dez. 1996. Disponivel em: <
http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=75723>. Acesso em: 10 mar. 2026.
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também adquiriram um grande valor de mercado, movimentando uma gama de recursos
consideraveis. Alargou-se em propor¢des inusitadas a faceta de mercadoria do livro didatico.

Assim, associado a outros programas governamentais — como o da formulacdao dos
Parametros Curriculares Nacionais — o PNLD indicava uma nova postura do Estado frente as
transformagdes na educacgdo brasileira, diretamente associada a regulagao dos saberes ensinados
na educagdo publica através do livro didatico (Coelho, 2003, p. 28).

Ao longo dos anos 2000, o programa foi ampliado para contemplar outras etapas e
modalidades da educagao basica, como o ensino médio ¢ a Educacdao de Jovens e Adultos
(EJA), além da inclusdo de materiais complementares e obras literarias. Mais recentemente, o
PNLD incorporou materiais digitais e recursos educacionais diversificados, acompanhando as
transformagdes tecnologicas e pedagdgicas, mantendo-se como instrumento fundamental para
a promogao da equidade e da qualidade da educagado publica no pais.

No processo de elaboracdo do material didatico sdo levadas em consideragdo as
orientacdes estabelecidas em edital, sendo assim, para elaborar os livros didaticos os autores
tém que fazer escolhas: por exemplo, partir da concepgao de historia e estabelecer uma narrativa
privilegiada, que tem uma temporalidade linear, ou levar em conta as diversas temporalidades.
Em relagdo aos contetidos, os autores terdo que escolher se seguirdo uma perspectiva curricular
integrada ou tematica. Eles deverdo definir se dardo uma énfase mais informativa ou
metodoldgica ao texto e terdo a preocupacao de dar conta da historia a ser contada tanto no
nivel do evento historico como da estrutura, ou seja, elaborar o livro didatico para criangas nao
¢ tarefa facil (Rocha, 2013).

Depois de pronto, avaliado e aprovado pelo PNLD, o livro didatico ¢ escolhido pelo
professor. O processo de escolha € uma questdo politica e ¢ dificil para o docente porque, na
atualidade, h4d muitas obras didaticas e o professor dispde de pouco tempo para analisar os
materiais. Eles sdo escolhidos em fun¢ao da opcao de trabalho do professor e do projeto politico
pedagogico da escola (Bittencourt, 2008).

O livro didatico ¢ muito criticado e a razao dessas criticas ¢ por conta das deficiéncias
de contetido, pelo fato de se referir ao conteudo oficial, pela ideologia, pelo formato, sua
materialidade, nimero de paginas, diagramacao ou pelo fato de somente servir para cumprir a
licdo. H4 autores que chegam a afirmar que, por suas caracteristicas, o livro didatico
compromete a leitura ou significagdo que o aluno da a esse livro (Garcia, 2019). Apesar dessas
criticas, o livro didatico ¢ utilizado de diversas maneiras por professores e alunos hd muito

tempo no nosso pais.
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Estudos mais recentes mostram que o uso do material didatico ndo tem um modelo
padrdo, depende da formacdo e das condigdes de trabalho do professor. Ele ¢ usado na
preparagao das aulas, no planejamento, para reforcar um assunto que foi pouco trabalhado na
formagdo. Quando o professor 1€ e escolhe as partes do texto que pretende trabalhar, reflete
sobre quais atividades pretende fazer com os alunos, além disso, o docente usa o livro didatico
nas praticas de leitura, ele 1€ para os alunos e com os alunos em sala de aula. Também ha
professores que relatam exemplos de usos do livro didatico que devem ser evitados, como
quando se usa o livro didatico como um grande manual (Trindade, 2020).

Bittencourt diz ndo existir um modelo de praticas de leitura do livro didatico. A memoria
de ex-alunos mostra que os livros didaticos podem ser apreendidos de forma diferente,
dependendo do método de leitura utilizado pelo professor. Sabe-se que o livro didatico pode
ser uma obra a que se recorre constantemente ou de consulta eventual. Seja como for, a leitura
da obra didatica pelo aluno faz parte de um processo contraditdrio: a0 mesmo tempo em que
possibilita ao aluno ter maior dominio sobre a leitura, limita esse dominio, pois direciona a
leitura para formas especificas de ler (Bittencourt, 2008).

Nos ultimos anos o livro didatico vem passando por mudangas, algumas dessas tém o
objetivo de atrair o aluno para ajuda-lo a ler o material por prazer. Todavia, o que ocorre na
pratica ¢ que alguns alunos leem o material didatico por obrigagdo, para fazer “as avaliagdes,
para cumprir determinada tarefa que o professor ordenou, para fazer uma pesquisa escolar, mas
dificilmente recorre a ele para uma leitura livre, para adquirir espontaneamente conhecimentos
[...]” (Bittencourt, 2008, p. 318).

E preciso destacar que essas mudancas representam em parte uma preocupacio das
editoras para adequar as obras as exigéncias do PNLD. Por isso, os livros didaticos tém incluido
documentos de natureza diversa, como parte de jornais, revistas, obras literarias, obras de
referéncia da historiografia, ilustracdes, mapas e outras informagdes. As editoras também
renovaram a forma de apresentacdo dessas informacdes e ha uma tendéncia de favorecer a
liberdade do professor no uso da obra didatica, contudo, algumas vezes, faltam sugestdes de
atividades pedagogicas para um melhor aproveitamento do material inserido no livro
(Bittencourt, 2008).

O formato do livro didatico atual remete as revistas, revistas eletronicas e sitios da rede
mundial de computadores. Todas essas mudangas representam um esforco das editoras para

atrair os principais consumidores do livro, os professores, e seus consumidores compulsorios,
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os alunos. Introduziram imagens, boxes, charges e glossarios na obra, mas esse esfor¢co nao
conseguiu desconstruir o carater candnico do livro didatico (Garcia, 2019).

Com a introducao de fontes no livro didatico de histdria, tais como mapas, textos
historiograficos e imagens diversas, o professor passou a usar o livro didatico como um
referencial iconografico. Professores e alunos trabalham um mapa da Grécia Antiga que esta
no material didatico: “Esse mapa, inclusive terd sentido dentro da aula se ele for ‘redesenhado’,
‘lido’ e apropriado pelo professor e pelos alunos [...]” (Garcia, 2019, p. 63).

O professor valoriza imagens de mapas, jarros de ceramica, quadros e diversas outras
fontes que estdo no livro didatico porque no dia a dia da escola ¢ dificil conseguir os recursos
tecnoldgicos para projetar as imagens para que todos possam vé-las a0 mesmo tempo,
possibilitando uma reflexao, uma analise coletiva. O material didatico, ao contrario, permite
que os alunos e alunas vejam a imagem de uma fonte historica a0 mesmo tempo, leiam e
reflitam sobre ela (Garcia, 2019).

Ao analisar as imagens, os professores destacam o autor, a data, o objetivo e para quem
o documento histérico que estd no livro didatico foi escrito. Sobre os documentos e outras fontes
que estdo no livro didatico, “os/as professores/as procuram ter um cuidado em trabalhar as
fontes historicas, proporcionando aos alunos/as iniciarem um processo de alfabetizacdo de
analise de fontes histdricas, indo do mais simples ao mais complexo de forma gradativa [...]”
(Trindade, 2020, p. 60).

Ao ler o que estd escrito nas paginas do manual, o leitor tem acesso ao contetdo
programatico e aos conceitos historicos ou nogdes especificas da historia escolar (Bittencourt,
1993).

E um verdadeiro desafio para o professor fazer com que o aluno se aproprie desses
conceitos, nogdes especificas da historia escolar. Quando esse conceito faz sentido para o aluno,
ele estabelece relacdes, e assim ocorre o letramento historico, o conhecimento histérico
concretizado na narrativa do livro didatico e a reflexdo sobre o tempo ¢ apropriada pelo
estudante, transformando-o (Rocha, 2020). Dessa forma, a leitura passa a ser uma operagao de
conhecimento significativa para o aluno.

Pensar sobre os desafios epistemoldgicos que um professor de historia do sexto ano
enfrenta ao fazer da leitura mediada uma operagdo de conhecimento significativa para seus
alunos, nos leva a definir um conceito importante para este trabalho, que ¢ o conceito de

mediacao (agdo intencional do professor de orientar, estimular e organizar situagdes de
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aprendizagem, ajudando o aluno a construir o conhecimento de maneira ativa e critica, para que
a aprendizagem aconteca de forma significativa).

O programa de formulagdo dos Parametros Curriculares Nacionais que faz parte do
PNLD, passou por vdrias alteragdes, mas seus principais eixos norteadores permaneceram até
2026 (data-limite da escrita desta disserta¢do): viabilizar a escolha do livro pelo professor;
distribuir livros gratuitamente as escolas publicas; adquirir os livros com recursos do governo
federal; adotar livros reutilizaveis, exceto na 1* e 2 séries. Em 1996, o governo adotou algumas
medidas com vistas a interferir de forma mais direta na produ¢do e qualidade do livro didatico.
Foram criadas comissdes de avaliagdo por areas de conhecimento e estabelecidos critérios
comuns de eliminagao e classificacdo dos livros inscritos no programa.

Portanto, ndo se pode reduzir a andlise da producdo didatica somente ao seu valor de
mercado, desconsiderando-se outros tantos fatores, como a configuragao das politicas publicas
de ensino e seu papel como importante fonte de acesso ao conhecimento por parte de milhdes
de alunos. O ideal almejado ¢ que este instrumento seja um aporte para uma construgao
dialogada e pluralista do conhecimento, pois:

r

A historia, como processo de conhecimento, ¢ uma atividade continua.
Nenhum livro da conta dessa dinamica tdo ampla e ininterrupta. Assim, ao
apresentar os contetidos de um livro, o autor estara selecionando informagdes,
optando por caminhos, apresentando versoes (ja que, tal como o professor, o
autor tem suas proprias concepgdes, impressdes e formacgdo) e lidando,
sempre, com uma parcela do processo de conhecimento. [...] Essas
consideragdes nos remetem a questdo do papel do livro didatico no processo
educativo. O livro didatico ¢ um elemento da aula que deve contribuir para o
processo ensino aprendizagem. Sabe-se, que ele é, muitas vezes, o principal
recurso de que professore dispdem, mas, o livro didatico ndo ¢ (e ndo deve ser
tomado como) uma coletdnea de aulas prontas a ser aplicadas. [...] Vale
ressaltar, ainda, que nenhum livro didatico substitui o trabalho do professor
na sala de aula (Ribeiro, 2013, p. 4).

Lidando com tais tensdes, ¢ importante que o professor tenha ciéncia, portanto, das
diferentes incidéncias presentes na composi¢do e uso deste material didatico — os limites e
potencialidades de interpretacdo veiculados através da materialidade da obra, as relagdes por
ela suscitadas entre o entendimento do(s) autor(es), do docente e dos alunos, as
interculturalidades possiveis entre os circuitos que tornaram a obra possivel e o ambiente
escolar e social da instituicdo de ensino. Sob tal enfoque, Michael Apple (1997) indica as

principais dimensdes que constituem a complexidade do livro didatico:
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Eles sdo, ao mesmo tempo, resultado de atividades politicas, econémicas ¢
culturais de lutas e concessoes. Eles sdo concebidos, projetados e escritos por
pessoas reais, com interesses reais. Eles sdo publicados dentro dos limites
politicos e econdmicos de mercados, recursos ¢ poder. E o que significam o
livio e seu uso envolve disputas em comunidades com compromissos
evidentemente (Apple, 1997, p. 27).

O livro didatico possui diversas fungdes na escola, como analisa Choppin:

a. Referencial, contendo o programa da disciplina ou uma interpretacdo dele;
b. Instrumental, apresentando a metodologia de ensino, exercicios e atividades
pertinentes aquela disciplina;

c. Ideologica e cultural, vetor “da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes”;

d. Documental, contendo documentos textuais e iconicos, “cuja observagao
ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”
(Choppin, 2004, p. 553).

No caso especifico do ensino de Historia, varios sao os pontos a serem levados em
consideracdo ao se adotar um livro didatico, de acordo com o PNLD: ele deve incorporar as
inovacdes historiograficas em seu contetido, sem reduzir-se a “modismos”; deve levar em
consideragdo o conhecimento prévio dos alunos acerca dos temas trabalhados; deve ser coerente
e ter uma transposicao didatica adequada a abordagem dos conteudos. Sdo considerados
problemas graves pelo MEC: anacronismos — atribuir aos homens do passado uma logicidade
ou sensibilidade de outras temporalidades; voluntarismos — aplicar uma teoria a priori sobre
documentos e textos em fun¢do do que se quer demonstrar; nominalismos — atribuir vida e
vontade as institui¢cdes ou categorias de analise em detrimento das relagdes sociais dos agentes
historicos. Ainda segundo critérios do MEC, um bom livro didatico deve ser capaz de
desenvolver as varias habilidades dos alunos, aproximando-se de sua realidade,
problematizando o presente e o passado, desconstruindo preconceitos e construindo novos
conceitos historicos.

Pode-se notar uma aproximacao da proposta de ensino das cole¢des aprovadas no PNLD
de Historia nas duas ultimas décadas com a Nova Historia Francesa e com a Historiografia
Social Inglesa. J4 no campo pedagdgico, adota-se uma conduta construtivista. Dessa forma, a
orientagdo geral norteadora da avaliacdo das cole¢des didaticas ¢ o entendimento da
experiéncia/processo historico enquanto constru¢cdo humana, mediante a interpretacdo de uma

diversidade de fontes a partir de problematizagdes, abordagens socioculturais temas do

cotidiano, concepgdes de tempo que ultrapassem o cronoldgico, atengao a relagdao presente-
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passado, as permanéncias, mudangas, rupturas, simultaneidades — todos esses sdo aspectos
destacados e elogiados pelos avaliadores do PNLD.

Mas a avaliacdo das qualidades de uma colecdo didatica de histéria, segundo as
determinagdes vigentes, deve portar uma dupla operacionalidade: além de contar com pareceres
favoraveis por parte de especialistas credenciados pelo MEC, ¢ necessério que ele conte com
uma apreciagdo positiva por parte dos docentes que irdo utiliza-lo em sala de aula. No sistema
em vigor desde 1996 no Brasil, a escolha do professor esta restrita ao repertorio que compde o
Guia de livro didatico, que publica o resultado da avaliacao realizada pela comissao instituida
pelo Ministério da Educagdo. Mas como se processa a escolha? Quais os critérios utilizados
pelos professores? Podemos elencar uma série de dificuldades para o professor empreender esta
escolha: o Guia nao ¢ distribuido para todos os professores, que s6 chegam a manusea-lo por
ocasido da data agendada pela escola para selecao das colegdes, o que normalmente consiste
em apenas um Unico dia. O acesso aos livros, para que se tenha uma visdo mais ampla dos
mesmos, € praticamente impossivel para uma grande parte dos professores, pois 0s mesmos nao
lhes chegam as maos para uma analise mais minuciosa.

Ao debrugar-me sobre o PNDL de Historia 2023, verifiquei que o documento apresenta,
em seu corpo principal, as diretrizes historiograficas e pedagdgicas para a avalia¢do das obras.
A segunda parte ¢ composta por uma série de anexos que contém os termos e as defini¢des
centrais para a produ¢do dos livros, a estrutura editorial de cada livro, modelos de declara¢des
a serem entregues, as especificacdes técnicas para a produgdo das colegdes e os principios €
critérios para a avaliacdo das colegdes inscritas.

No que tange a histéria afro-brasileira e indigena, sdo colocados alguns principios, que

direcionam como as cole¢des devem abordar o tema:

- Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos
do campo, considerando sua participagdo e protagonismo em diferentes
trabalhos, profissdes e espagos de poder; - Promover positivamente a
cultura e historia afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros,
dando visibilidade aos seus valores, tradi¢cdes, organizagdes,
conhecimentos, formas de participacdo social e saberes socio
cientificos, considerando seus direitos e sua participagdo em diferentes
processos histéricos que marcaram a constru¢ao do Brasil, valorizando
as diferengas culturais em nossa sociedade multicultural; - Abordar a
tematica das relacdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminagao
racial e da violéncia correlata, visando a construgdo de uma sociedade
antirracista, solidaria, justa e igualitaria.’

9 BRASIL. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Guia digital. 2017, p. 40. Disponivel em: <
http://www.fnde.gov.br/pnld-2017/>. Acesso em 27 fev. 2018.
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Segundo o edital, as obras devem apresentar ilustragdes que abordem a questao étnico-
racial de forma a expressar adequadamente a diversidade étnica da populagdo brasileira e a
pluralidade social e cultural do pais. J4 o Manual do Professor tera que orientar o docente quanto
as possibilidades oferecidas para a abordagem significativa e pertinente do ensino de historia e
cultura africana, afro-brasileira e dos povos indigenas, em estrita observancia as Leis 10.639/03
e 11.645/08.1°

O documento remete-se, também, as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
no campo pedagogico, salientando o principio da transversalidade, direcionado pela perspectiva

multicultural do curriculo. Segundo orientam as Diretrizes:

Na perspectiva de constru¢do de uma sociedade mais democratica e
solidaria, novas demandas provenientes de movimentos sociais ¢ de
compromissos internacionais firmados pelo pais, passam, portanto, a
ser contempladas entre os elementos que integram o curriculo, como as
referentes a promogao dos direitos humanos. Muitas delas tendem a ser
incluidas nas propostas curriculares pela adogdo da perspectiva
multicultural. Entende-se, que os conhecimentos comuns do curriculo
criam a possibilidade de dar voz a diferentes grupos como os negros,
indigenas, mulheres, criancas e adolescentes, homossexuais, pessoas
com deficiéncia. Mais ainda: o conhecimento de valores, crengas,
modos de vida de grupos sobre os quais os curriculos se calaram durante
uma centena de anos sob o manto da igualdade formal, propicia
desenvolver empatia e respeito pelo outro, pelo que ¢ diferente de nos,
pelos estudantes na sua diversidade étnica, regional, social, individual
e grupal, e leva a conhecer as razdes dos conflitos que se escondem por
tras dos preconceitos e discriminagdes que alimentam as desigualdades
sociais, étnico-raciais, de género e diversidade sexual, das pessoas com
deficiéncia e outras, assim como os processos de dominagdo que tém,
historicamente, reservado a poucos o direto de aprender, que ¢ de
todos.!!

Para minha analise, vou apresentar através de imagens o livro didatico de Historia do
3° Ano, adotado em 2023 (portanto em utilizagdo atualmente) na EM Emilio Ribas (que
apresentarei no proximo subtitulo), na zona rural de Uberlandia. Este livro da Editora FTD tem
como equipe elaboradora trés professores, Alexandre de Paula Gomes (licenciado em Historia
pela Unesp-SP), Julia Rany Campos Uzun (licenciada em Histéria pela Unicamp-SP, com

mestrado e doutorado em Historia Cultural pela Unicamp-SP) e Juliana Marques Morais

10 BRASIL. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Guia digital. 2017, p. 40-41,59. Disponivel em: <
http://www.fnde.gov.br/pnld-2017/>. Acesso em 27 fev. 2018.
11 BRASIL. Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), 2017, p.40-41.
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(licenciada em Historia pela UEL-PR, mestrado em Historia Social pela UEL-PR, doutorado
em Ciéncias pela USP-SP), na equipe Alexandre e Juliana tem experiéncia como professores
do Ensino Basico, fago uma ressalva que por ser um livro voltado a 3° Ano dos anos iniciais,
deveria contar com a contribuicdo de um/a professor/a da area da pedagogia para compor o

grupo, para uma melhor adequacao da escrita a faixa etaria a que se destina.

Imagem 3 - Capa do livro didatico de Historia do 3° Ano

| AMIGOS
\» U~ Histomin

Fonte: Livro didatico Bons Amigos Historia



Imagem 5 - Sumario do livro de Historia 3° Ano (Segunda pagina)
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Colénia 76
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Fonte: Livro didatico Bons Amigos Historia

Imagem 6 - Sumario do livro de Historia 3° Ano (Terceira pagina)
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Fonte: Livro didatico Bons Amigos Historia
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Imagem 7 - Sumario do livro de Historia 3° Ano (Quarta pagina)

fb MARCOS DE MEMORIA
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Tema 16
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Tema 17
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Coleti .. 180
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& Vamos concluir
#® Saiba mais

Referéncias bibliogréficas

- Juiosseti Q@ Feroe
caderno. orel

Fonte: Livro didatico Bons Amigos Historia

Percebemos ao analisar o sumario e conteudo reunido neste livro didatico para o terceiro
ano (¢ valido lembrar que o estudo de Histdria no terceiro ano ¢ voltado ao estudo da cidade e
campo, espacos de habitat do homem, onde vive e socializa com os demais), vdrias
possibilidades de inser¢ao da historia local, mesmo que o livro didatico seja voltado para uma
perspectiva nacional, possibilita ao professor/a dialogar com a historia local sem ferir o
curriculo exigido.

Loégico que quando coloco isto, estou com um olhar de um professor com formagao em
Historia, aqui encontramos um problema, porque os professores de Fundamental I ndo tem essa
formacdo, entdo existe a riqueza de possibilidades, mas falta a formacao ao professor para
perceber essa oportunidade, ao mesmo tempo demandaria pesquisa e materiais
complementares, textos que teriam que ser trabalhados pedagogicamente e adaptados para o
publico alvo, imagens que possibilitem a perspectiva de uma historia local, entre outros.

Ao aplicar a sequéncia didatica proposta nesta dissertacao (Apéndice) aos alunos do 6°
ano, a desconstrugdo do esteredtipo construido no imagindrio das criangas durante os anos
iniciais sobre os indigenas e os negros, seja pelo ensino com a contribuicdo familiar (porque
muitas vezes os pais também mantém este imaginario adquirido na infancia) ou pela industria
cultural que ainda cometem erros que reforgcam o imaginario que representa o indigena como o

nativo primitivo da chegada dos colonizadores portugueses. Mesmo que se trabalhe textos de
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epistemologia decolonial, que faca um trabalho de educacdo intercultural critica, ndo se
consegue de modo rapido obter sucesso na desconstru¢dao do estereotipo, pois ja esta bastante
“cristalizado” no imaginario da crianga, entdo a acdo do professor ¢ parte de um processo que
talvez leve anos para obter sucesso, mas nao devemos nos desanimar, pois os professores tém
um compromisso social de enfrentar esta questdo presente em nossa sociedade.

Para apresentar o livro didatico do 6° Ano do Fundamental I1, adotado em 2024, portanto
em utilizagao na EM Emilio Ribas, me sinto muito a vontade, pois ¢ a colegao de livros didaticos
que utilizo no decorrer do ano, o autor ¢ Alfredo Boulos Junior, muito conhecido por
professores de Historia que trabalham com o Fundamental I, sua colecao Historia: Sociedade
& Cidadania, estd na 5 edig¢do pela Editora FTD, o autor ¢ graduado em Filosofia pela USP/SP,
mestrado em Ciéncias (area de concentragdo: Historia Social) pela USP/SP e doutorado em
Educagdo (4rea de concentracdo: Histéria da Educagdo). Essa colecdo tem uma boa
metodologia, uma boa escrita, boas imagens, variados exercicios e textos complementares para
o professor, talvez por isso, seja sempre escolhido por grande nimero de professores da Rede
Municipal de Uberlandia, consequentemente muitas escolas municipais adotaram esta colegao

como livro didatico de Historia.

Imagem 8 - Capa do livro Historia: sociedade & cidadania

Alfredo BOULQS Junior

sociedade&cidadania e

I /4 ManuaL Do PROFESSOR
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Imagem 9 - Capa do livro Historia: sociedade & cidadania (Sumario)
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Fonte: Manual do profeés:)r

Diferentemente do livro didatico do 3° ano, mostrado anteriormente, ao analisarmos o
sumario do livro didatico Historia: Sociedade & Cidadania, percebemos que nao existe tantas
possibilidades do estudo de historia local, entdo neste caso os professores devem encontrar as
lacunas e brechas que aparecem na programacao. O capitulo trés, com o titulo: “Os primeiros
povoadores da Terra”, traz subtitulos que permitem a inser¢do do estudo da historia local,
concomitante com a historia geral, principalmente sobre os povos indigenas. Também no
capitulo cinco, com o titulo: “Mesopotamia”, apresenta brechas para o estudo sobre historia
local, possibilitando o estudo da formagao da cidade de Uberlandia, quando fazemos o estudo
dos Sumérios, a formacao das primeiras cidades da Mesopotamia, encontrei ai o espaco para
trabalhar a sequéncia didatica proposta nesta dissertagdo. O programa apresentado como
curriculo ¢ mais engessado que o curriculo do Fundamental I, porém, no Fundamental II a Rede
Municipal de Uberlandia tem professores licenciados com formagdo obrigatoria em graduagao
de Historia, o que traz mais facilidade e expertise para perceber essas brechas e inserir a histéria
local preenchendo possiveis lacunas nos curriculos trabalhados.

Aproveito aqui para ressaltar a importancia do papel do professor, ¢ ele que faz as
escolhas, ele € o condutor que permite através de sua sensibilidade, o protagonismo do discente,

e a educagdo do Brasil deve muito ao trabalho desenvolvido pelos professores.
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3.2 — UM BREVE HISTORICO DA ESCOLA MUNICIPAL EMILIO RIBAS

Conforme registrado no Projeto Politico Pedagogico (PPP), a Escola Municipal Emilio
Ribas, sediada na BR 050, KM 93, Fazenda Floresta do Lobo —Zona Rural — Uberlandia/MG,
foi inaugurada em 28 de fevereiro de 1978, seu primeiro nome foi Escola Municipal Presidente

Costa e Silva.

Fonte: Arquivo do autor.

Essa escola iniciou seus primeiros passos com uma sala multisseriada contando com 13
alunos do Pré a 4* série, sendo a primeira professora a senhora Alice Maria Duarte Lucinda. A
escola preocupou-se em envolver a comunidade em todo o processo de ensino aprendizagem.
Aos finais de semana era aberto a comunidade para atender clube de maes com evangelizacao,
estudo biblico e trabalho de artesanato, agdo que contribuiu para despertar no senhor Ismar
Ramos, proprietario da fazenda, o interesse de criar um Centro Social que passaria a sediar os
trabalhos antes atendidos pelo espaco estrutural da escola nos finais de semana, este espaco
também funcionou como Cooperativa Administrativa da Empresa Pinusplan Reflorestadora e
pelos moradores da vila de funcionarios do entorno da escola. Ideia que surgiu do projeto
escolar realizado com os alunos na montagem de uma Feira Comercial, que ocorria no portao
da escola, no ano de 1980, para que os alunos pudessem utilizar do conhecimento matematico,

contabil e financeiro ensinado na disciplina de matematica.
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Em 1979, com Decreto Municipal n.° 1687, Parecer n° 016 do CEE 25/10/1980, passou
a ser autorizada oficialmente seu funcionamento no Municipio de Uberlandia. Em 1980, a
pedido do senhor Ismar Ramos, e atendido pela Prefeitura Municipal de Uberlandia, durante a
administracao do prefeito Virgilio Galassi, mudou-se o nome da Escola Municipal Presidente
Costa e Silva, para Escola Municipal Emilio Ribas em homenagem ao sanitarista Emilio
Marcondes Ribas (1862—-1925), precursor de Oswaldo Cruz (1872-1917) no combate as
epidemias ocorridas no Brasil. Em 1979, a escola passou a assumir o curso de supléncia. Em
1985, através de patrocinio da empresa Pinusplan Reflorestadora, ampliou-se a rede fisica da
escola. Em 1986, a escola acaba com o ensino multisseriado e insere o ensino com salas seriadas
conforme legislagdo vigente, dando um salto na qualidade da aprendizagem. A escola passou a
oferecer o ensino de 1* a 4* séries, com extensdo da 5% série como anexo a Escola Municipal
Olhos D’Agua.

No final de 1988, as atividades da Escola Municipal Sucupira foram finalizadas e o
escriturario, mobilidrio e servidores transferido para a Escola Municipal Emilio Ribas. E, em
1989, com a nucleagdo da Escola Municipal Sucupira ocorre gradativamente a extensao até a
8* série do ensino de 1° grau completo. Com isso houve a necessidade de ampliagdao da rede
fisica. Em parceria, a comunidade e prefeitura se uniram para a realizagdo da obra. Através da
Portaria n°® 1.624/89, artigo 1° da resolu¢do SEE n° 2108 de 20 de julho de 1976 e do artigo 47,
pardgrafo Unico do artigo 31 da resolu¢do CEE n° 306 de 29 de dezembro de 1983, foi
autorizada a extensdo da 5° e 6° série do ensino de 1° grau a partir de 1989, da 7° série a partir
de 1990 e a 8° série a partir de 1991, na Escola Municipal Emilio Ribas.

Em 1992, por meio da Portaria n® 889/92, nos termos do artigo 4° e Paragrafo Unico e
artigo 5° da Resolug@o SEE 6885, publicada em 25 de junho de 1991, renovada a contar de 14
de janeiro de 1992, ocorre a autorizacao de funcionamento do Curso Regular de Supléncia de
1* a 4° série do Ensino Fundamental. Em 1995, a escola recebe uma nova ampliacdo na rede
fisica, custeada pela Prefeitura Municipal de Uberlandia, sendo reinaugurada em agosto de
1996. A escola funcionava nos turnos manha, tarde e noite. Manha e tarde — Ensino Infantil e
Fundamental del® a 4* séries e no turno da noite a Educa¢do de Jovens ¢ Adultos ¢ Ensino
Fundamental de 5% a 8" séries.

No inicio de agosto do ano de 1997, a Prefeitura Municipal de Uberlandia (PMU), por
contencdo de despesas decidiu por extinguir um turno de todas as escolas da Zona Rural. Em
12 de agosto de 1997, a escola passou a funcionar manha e noite. Apds ouvir a comunidade

escolar e ser analisado alguns fatores que dificultavam o funcionamento do noturno, a partir de
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1999 a escola passou a funcionar manha e tarde, com Fundamental I na parte da manha e
Fundamental II a tarde.

A partir do ano 2000, a Escola Municipal Emilio Ribas passa a oferecer Educacao
Infantil (alunos de 4 e 5 anos) a comunidade, assim passa a ser seu atendimento: Educagao
Basica: Educacao Infantil (1° e 2° periodos) e Ensino Fundamental de 9 anos: 1° aos 9° anos.
Atendimento Educacional Especializados: para os alunos com necessidades especiais.

Em 2008, com a venda da empresa Pinusplan para o Grupo Agroman, a Fazenda Floresta
do Lobo passa ao novo proprietario, que possui outro segmento de negdcio, o beneficiamento
de sementes de soja, sorgo e milho. Entdo, a escola que esté instalada em um terreno pertencente
a fazenda, através de comodato, sofre a influéncia dessa negociacdo com a redu¢do de alunos,
pois ocorre a demissdo de grande parte dos funcionarios da fazenda e consequentemente tendo
que deixar de habitar a vila de funcionarios com suas familias, levam consigo grande nimero
de criangas que estudavam na escola.

Devido a localizacdo e o intenso éxodo rural de trabalhadores rurais com suas familias,
processo intimamente ligado ao aumento da mecanizacao no campo, a Escola Municipal Emilio
Ribas possui um nimero reduzido de alunos atendidos, em 2025, contava com 126 alunos na
somatoria dos dois turnos atendidos.

Se por um lado se espanta pelo baixo quantitativo de alunos, por outro se torna uma
excelente oportunidade pedagogico de ensino, com salas com média de 15 alunos possibilita
aos professores tranquilidade para trabalhar projetos, tendo um baixo indice de indisciplina e
todas as estruturas oferecidas pelas escolas municipais de Uberlandia, o espago se transforma
em um excelente ambiente de aprendizagem e resultados educacionais. Em uma cidade onde
uma das pautas de luta dos educadores ¢ a redu¢do do quantitativo de alunos por sala de aula,
que nas escolas municipais do perimetro urbano gira na média de 35 ou mais alunos por sala,
esta escola pode ser vista como uma prova que um nimero mais adequado de alunos por sala ¢
essencial para uma educa¢ao de qualidade, com resultados de sucesso.

Os alunos matriculados nesta escola em sua maioria sdo de familias dos trabalhadores
das fazendas compreendidas nas regides de Sucupira e Bom Jardim, que possuem varias
fazendas, sitios e condominios de chacaras alocadas nestas duas macro regides rurais de
Uberlandia. Um numero muito reduzido ¢ de filhos de familias de pequenos proprietarios, assim
sendo, a escola torna-se para eles o Unico espago social, quase que didrio, de convivéncia,
aprendizado e amizade. De maioria parda e negra, muitos migrados de outras regioes de

caracteristicas agrarias, encontram nesta escola o contato com a cidade local e a busca pela
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possibilidade mobilidade social. Carregam os sonhos e expectativas de seus responsaveis
(muitos deles analfabetos ou semianalfabetos), de vencerem na vida conquistando um espago
na sociedade que estdo inseridos. Talvez por isso, seu perfil difere dos alunos do perimetro
urbano, sdo na maioria mais dedicados, mais assiduos, € nao apresentam até concluir o

Fundamental II, taxa de abandono.

3.3 — METODOLOGIA E DIDATICA DO PROJETO: UBERLANDIA E SEU POVO: O
PASSADO E O PRESENTE UNIDOS PELA CULTURA POPULAR

Para organizagdo da proposta da sequéncia didatica, a dividimos em trés etapas, na
primeira etapa foi utilizada sete aulas para sua realizacdo, sendo que as duas primeiras aulas
foram orientadas por didaticas que possibilitasse a conscientizagdo sobre o projeto,
estabelecendo conexao e empatia ao tema proposto e proporcionando a sensibilizagdo através
de textos historicos, analogias ou cenarios que deixassem os alunos mais suscetiveis a mudanga
de perspectiva. As outras cinco aulas foram destinadas a formagao tedrica, com pesquisa de
textos, leitura de bibliografia apresentada pelo professor, debates e andlises referentes a
formacdo da cidade, dos povos origindrios e afrodescendentes, da formagdo da classe
trabalhadora e da ideia de progresso. A segunda etapa foi composta de trés aulas, com estudo e
andlise de imagens do passado e presente da cidade, leitura de artigos de imprensa recentes,
leitura de produgdes criticas sobre a cidade. A terceira etapa foi composta de cinco aulas, sendo
a fase de producao, criagdo ludica, protagonismo do aluno, estas aulas foram desenvolvidas no
laboratorio de informadtica, utilizando a tecnologia como ferramenta para desenhar, produzir
textos explicativos, transformac¢do dos desenhos em slides e gravar dudios das leituras dos
textos produzidos, finalizando com a producdo do video. Ao todo a sequéncia didatica ¢
composta por 15 aulas que o professor devera organizar em cronograma de trabalho.

A primeira etapa da sequéncia didatica foi iniciada com uma roda de conversa em sala
de aula, onde foi apresentado o projeto aos alunos objetivando o aniversario da cidade, que no
caso de Uberlandia ¢ 31 de agosto, socializagdo dos meios e estratégias que seriam utilizadas,
os locais onde se desenvolveriam as aulas e como seriam divididas e a criacdo do cronograma
de trabalho. Para fomentar o didlogo com os alunos sobre a histéria local e o que sabem sobre
a formacao da cidade, foram utilizadas perguntas provocativas tais como: O que vocés sabem
sobre a origem dessa cidade? Antes de chegar as primeiras familias portuguesas ou

descendentes de portugueses nesta regido, existiram outros moradores? Quem foram os
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primeiros habitantes desta regido? Como vocés imaginam que eles eram? Eles venderam essas
terras, abandonaram ou continuaram aqui? Vocés acham que houve resisténcias ou foi um
processo pacifico? Existiam riquezas minerais aqui ou eram sé as belezas naturais? Por que
essas primeiras familias se interessaram em vir morar aqui? Suas familias tiveram origem em
Uberlandia? Muitas outras perguntas provocativas podem ser criadas pelo/a professor/a para
incitar o pensamento, estimular o debate, criar um ambiente reflexivo. Lembrando que ¢ bom
registrar as respostas mais interessantes, para comecar mapear o imaginario desses alunos.

Ao fazer a explicagdo, tornar publico o estudo de imagens, o uso da informatica, a
utilizagdo de softwares e a ludicidade do projeto com desenhos proprios, com a escrita baseada
em cenas, os alunos desta faixa etdria de imediato aderem a ideia (assim foi a minha
experiéncia).

Para a criagdo do cronograma na primeira aula, ¢ importante que os alunos percebam
que o projeto serd em médio prazo, que ira acontecer uma vez por semana, que ¢ uma sequéncia
programada, isso ¢ importante para que os alunos se sintam parte do projeto e comecem a
organizar seu pensamento sobre as etapas e o objetivo final.

Em 2024, elaboramos um cronograma assim:

TABELA 6 - CRONOGRAMA ELABORADO COM OS ALUNOS DA EM EMILIO
RIBAS

Mai Jun Jul Ago

ATIVIDADE/MES 2024 | 2024 | 2024 | 2024

Apresentacdo do projeto, levantamento de material de
pesquisa, aula expositiva, leituras e andlises de
material tedrico, estudo de mapas, estudo sobre X X
indigenas nativos, fundacao do arraial e contribui¢des
de afrodescendentes.
Estudo de imagens do passado ¢ presente, utilizagdo de
documentario “Uberlandia: Cidade Menina” e analise X X
critica.
Utilizacao de informéatica com aulas no laboratorio para
desenhar.
Produc@o de texto sobre cenas desenhadas, gravagao de
voz da leitura dos textos, criacdo de video ¢ X
apresentacao a escola

Fonte: Elaborado pelo autor.

Instigar a curiosidade dos alunos vai despertar o olhar e o interesse em conhecer a
historia desta cidade, abrindo o caminho para a pesquisa escrita, a leitura dos textos que vao
contribuir com a pesquisa e aprendizagem tedrica que possibilitard o inicio da construgdo de

uma nova perspectiva, com caracteristica decolonial.
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Ao pesquisar materiais de escrita que pudesse ser utilizado com os alunos, me deparei
com um exemplar do jornal Diario do Comércio, de Uberlandia, do dia 31 de agosto de 2017,

que havia elaborado um caderno tematico para homenagear os 129 anos da cidade:

Imagem 11 - Capa do Jornal Diario do Comércio (2017)

No caminho da cidade
inteligente e humanizada

Foco no presente € o caminho para o futuro

Fonte: Arquivd do Autor

Este caderno possuia 16 paginas com varias matérias e reportagens engrandecendo a
cidade de Uberlandia, ao ler o material, somente uma reportagem sobre o centendrio do Palacio
dos Ledes, que neste periodo ja abrigava o Museu Municipal de Uberlandia, nenhuma outra
matéria sobre a memoria de Uberlandia, a maior parte do material citava o presente, mas
principalmente o futuro de Uberlandia, uma das reportagens feita com o entdo Secretario de
Desenvolvimento Economico, Inovacdo e Turismo, Dilson Dalpiaz, tinha o titulo “Cidade
inteligente ¢ cidade humanizada: Internacionalizagdo de Uberlandia ¢ um dos pontos que vao
ajudar a construir o futuro da cidade”, um belo exemplo do “espirito progressista” de
Uberlandia, uma visdo que agrada as elites locais. Mas a cultura da cidade ndo foi lembrada, as
tradi¢des existentes também ndo, a visdo empreendedora e a modernidade eram visiveis na
maioria das reportagens. Esse material era um contraponto interessante para apresentar aos

alunos como as elites locais tentam invisibilizar a cultura popular e a tradicdo de um povo.
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A segunda etapa consiste no estudo de imagens, fotos ou cartdes postais. Optei por
cartdes postais que fazem parte de uma cole¢do produzida pela PMU, no ano de 2006, em
comemoracao aos 118 anos de emancipacao da cidade. Para essa producao utilizaram fotos do
acervo Joao Quituba (CDHIS/UFU) e acervo do Arquivo Publico Municipal (APMU), essa
colecdo traz imagens do patrimdnio histérico de Uberlandia. Com o tema, “Uberlandia ontem
e hoje”. Para a andlise do material, partimos da imagem do atual (foto) para a do postal
(passado), para identificar as mudancas, as interven¢des humanas no espaco geografico, as

permanéncias estruturais. Abaixo apresento exemplos desse material trabalhado:

Imagem 12 - Praca Clarimundo Carneiro (1925)
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- Fonte: Acervo Jodo Quituba — CDHIS/UFU

Imagem 13 - Praca Clarimundo Carneiro (2023)

Fonte: Fotos: Cleiton Borges — Secretaria Municipal de Governo ¢ Comunica¢ao/PMU
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Imagem 14 - Cartao Postal Praca Clarimundo Carneiro (2023)

Fonte: Fotos: Cleiton Borges — Secretaria Municipal de Governo ¢ Comunica¢ao/PMU

Imagem 16 - Cartio Postal Edifica¢oes Av. Jodo Pessoa em frente ao Terminal Central

Fonte: Acervo Jodo Quituba — CDHIS/UFU
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Imagem 17 - Edifica¢des Av. Jodo Pessoa em frente ao Terminal Central (2023)
T, e W

Fonte: https://www.instagram.com/p/C50ho CHJyqk/

Imagem 18 - Cartao Postal Estacao Mogiana (1935)

________

o B ol
Fonte: https.//docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/2019/09/
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Imagem 20 - Cartao Postal Catedral Santa Teresinha (1940)

Imagem 21 - Catedral Santa Teresinha (2023)

= : - =" o
Fonte: https.//docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/2019/09/

Com materiais como os apresentados acima em maos, os alunos comecam a identificar
partes da cidade que antes, muitas vezes, passavam despercebidos. Outros alunos mesmo sem
conhecer os locais (talvez recém-chegados na cidade), conseguem perceber as mudangas na

arquitetura, instigando inclusive a vontade de conhecer estes locais.
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O documentario “Uberlandia, Cidade Menina”'?, com 24 minutos de duragdo, um
registro de 1940, que teve sua recuperacdo e digitalizacdo em 2010, pelo publicitario Celso
Machado. E um video que precisa da intervengdo do professor com explicagio e identificagio
dos locais na atualidade. O video ¢ uma producdo patrocinada pela prefeitura municipal, o
Rotary Club, Associacdo Comercial de Uberlandia e o Correio; apresenta o discurso
progressista da elite de Uberlandia, mas ao mostrar a cidade, industrias, comércio, Praia Clube,
Rotary Club, percebemos a desigualdade social, quais grupos sociais estavam representados
nos espacos de glamour. Mas ¢ um material para ser visto de modo critico, que leve a reflexao.
Também possibilita os alunos a entenderem o que estamos chamando de discurso progressista.
Algumas cenas chegam a ser comicas, trazendo o riso aos alunos, alguns identificam objetos
que viram na casa de seus avos, e alguns dizem ainda ter objetos mostrados no video em suas
casas, guardados pelos pais como reliquias de memoria e lembrangas do passado.

Na terceira etapa da sequéncia didatica, apds o trabalho de leitura, interpretacdes e
visualizacdo de imagens, os alunos foram para a producdo de desenhos retratando passagens
sobre a historia da cidade que mais lhe chamaram atencao. Para essa acao os alunos utilizaram
chromebooks (hoje disponibilizados nos laboratorios da Rede Municipal de Educacgao),
notebooks ou computadores de mesa.

A escolha do software Paint foi pensada por estar presente em todas as maquinas que
possuem a plataforma Windows como sistema operacional, comum em todos os laboratorios da
Rede Municipal de Educagao de Uberlandia. Os alunos passaram a desenhar, utilizando cores,
imagens mentais que construiram sobre a historia de Uberlandia.

O Microsoft Paint € um software grafico simples e gratuito incluido no Windows, ideal
para criar, editar, recortar, redimensionar imagens e fazer desenhos basicos. Com uma interface
intuitiva, oferece ferramentas como pincéis, formas, e nas versoes mais recentes (Windows 11),

recursos de IA. E uma ferramenta classica, pratica e acessivel para edigdes rapidas.

2MUSEU VIRTUAL DE UBERLANDIA. Uberlandia, cidade menina: filme da década de 1940. Uberlandia:
Museu Virtual de Uberlandia, 2016. Disponivel em: https://www.museuvirtualdeuberlandia.com.br/uberlandia-
cidade-menina/. Acesso em: 05 mai. 2024.
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Imagem 22 - Interface grafica do software Paint Windows
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Fonte: https://www.microsoft.com/pt-br/windows/paint

Esta atividade deve ser feita em duplas, mesmo que o manuseio do mouse e comandos
seja uma ag¢ao individual, em duplas as criangas se revezam na criacao € manuseio da maquina
ao mesmo tempo que ocorre uma troca de conhecimentos sobre o software Paint (uma vez que
amaioria ja estd acostumada a utilizar este software em aulas de Arte — como auxilio do controle
da coordenacao motora fina), também estimula a pratica de cooperacao em atividades. Cabe ao
professor auxiliar nas dividas, nos problemas técnicos, no incentivo a produgdo, estimular a
auto estima do aluno elogiando o esfor¢o e o processo, ndo so o resultado, tratar o erro como
aprendizado, incentivar o pensamento critico.

O professor para preparar os alunos deve fazer orienta¢ao sobre os aspectos que deverao
aparecer em cada fase do processo historico, que deve ser dividido em periodos (regido antes
do contato com as bandeiras, origem/fundagdo, pré-industrializagdo, modernizagao,
contemporaneo), mesmo partindo do presente para o passado, como metodologia de pesquisa,
para a elaboragdo final da sequéncia didatica (video) € necessdrio organizar a produgdo
seguindo o tempo cronoldgico, para que os alunos tenham um pensamento organizado para
elaboracgao de seus desenhos.

Algumas vezes necessita da interven¢do do professor com dicas de execucdo, por
exemplo, o discente quer desenhar uma escola, mas ndo consegue iniciar este desenho, o
professor pode dar a dica “desenho uma casa grande e faga a identificagdo escrevendo o nome

Escola Estadual de Uberlandia”, assim eles percebem que ndo necessita desenhar nos minimos
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detalhes, ao aproximar o fim da aula lembra-los de salvar seus trabalhos para continuar na
préxima aula/projeto.

Lembrando que a primeira aula no laboratorio (tamanha a ansiedade dos alunos, a
davida de como iniciar o desenho, a grande quantidade de pedidos de ajuda ao professor), deixa
o ambiente agitado, mas o professor deve enfrentar esses primeiros vinte minutos com calma e
organizar o ambiente, por exemplo, pedir que os discentes ndo venham até o professor, mas sim
erga a mao e espere o professor terminar o atendimento do aluno que antecedeu seu chamado.
Assim, aos poucos o ambiente se acalma e os discentes se concentram na atividade tornando o
ambiente mais organizado, nas demais aulas no laboratdrio os alunos jé dao continuidade em
suas produc¢des, quase sem necessitar de ajuda.

Esse processo de criagdo ludico dos alunos foi muito interessante, o resultado foi
surpreendente, porque os alunos se envolveram plenamente com a producdo, gostavam de estar
ali e se apegavam aos detalhes, as vezes até competiam entre eles.

Ao final dessa atividade foram escolhidos em roda de conversa com a turma os 18
melhores desenhos produzidos pelos alunos do sexto ano de 2023, para serem utilizados nas

proximas atividades da sequéncia didatica, a seguir apresento esses desenhos:

Imagem 23 - Desenho de indigenas em seu territorio
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Mistérios da Historia

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

No primeiro desenho percebemos que mesmo reconhecendo que a regiao inicialmente
pertencia aos indigenas (que ja demonstra um avango da perspectiva desejada), ainda esta

presente o estereotipo do indigena da chegada dos portugueses no Brasil, em meados de 1500.
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Imagem 24 - Desenho de indigenas em seu territorio

Fonte: Arquivo do Autr (2024)

O segundo desenho representa a harmonia dos indigenas com a natureza local, no

periodo que antecede a experiéncia das bandeiras.

Imagem 25 - Desenho da chegada dos bandeirantes

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O terceiro desenho representou a descoberta de riquezas minerais na regiao através dos

bandeirantes e a ganancia dos “brancos”.
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Imagem 26 - Desenho do encontro entre indigenas e invasores

Fonte: Arquivo do Autor (2024)
O quarto desenho, acredito que os alunos que produziram este desenho ficaram

surpresos com a existéncia da presenca indigena nesta regido antes da chegada dos bandeirantes

paulistas, e representaram essa surpresa nos personagens que desenharam na imagem.

Imagem 27 - Desenho da resisténcia indigena

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O quinto desenho simboliza a resisténcia indigena dos Kaiapds do sul frente aos

invasores.
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Imagem 28 - Desenho do esbulho renitente dos indiienas

QUATRO ANOS DE GUERRA
BANDEIRANTES X INDIOS CAIAPOS

=

* VAMOS
FUGIRN

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O sexto desenho representa a expulsao de povos indigenas de suas terras tradicionais de
forma persistente ou violenta, a vitdria do invasor e a interiorizagao dos indigenas, mas a etnia

indigena j& ganha destaque no titulo.

Imagem 29 - Desenho do aprisionamento do indigena e sua escravizac¢io

uh

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O sétimo desenho simboliza o aprisionamento dos indigenas e sua escravizagao,

tornando-se a principal mao de obra no processo de interiorizagcao do Brasil.
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Imagem 30 - Desenho da escraviddo na regido do Sertdo da Farinha Podre

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O oitavo desenho ¢ uma representagdo da escravidao, percebemos uma confusao entre

escravizagdo indigena e escravizacdo africana ao tentar representar esse tema.

Imagem 31 - Desenho da escravizacio negra e sua violéncia

> >

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O nono desenho representa a escravizagdo africana na regido, uma vez que, no 6° ano
ndo trabalhamos a experiéncia dos escravizados africanos, percebemos que a representagdo da
escravidao no imagindrio dos alunos esta ligada ao sofrimento e castigos infligidos pelos

senhores, visdo comumente construida nos anos iniciais.



Imagem 32 - Desenho da uniio dos povos pa

ra criagio do Arraial

Fonte: Arquivo do Autor (2024)
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O décimo desenho representa a criagao do Arraial de Sao Pedro do Uberabinha, que deu

origem a cidade, percebemos que ao representar o povo deste arraial, o aluno desenha brancos,

negros € mesti¢os convivendo no mesmo espago.

Fonte: Arquivo do Autor (2024)
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Imagem 34 - Desenho da arquitetura do Arraial
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O décimo primeiro e décimo segundo desenhos representam o crescimento do arraial e
a mudanca da arquitetura local, com constru¢do de igrejas e escolas, aqui o aluno representou

as familias “pioneiras” na cidade.

Imagem 35 - Desenho da evolucdo do Arraial para Vila
3 i _,._I.-'.'-."'- -":_Tl. 4 .

VILA DE SAO
PEDRO DE
UBERABINHA

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O décimo terceiro desenho traz as industrias, hospitais e automoveis, indicando um
desenvolvimento e crescimento do povoado atingindo a categoria de vila, neste momento
passou a ser chamada Vila de Sao Pedro de Uberabinha, aqui acredito que a imagem foi

influenciada pelo video documentario “Uberlandia: Cidade Menina”, apresentado a turma.
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Imagem 36 - Desenho da emancipac¢io de Vila para Cidade

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

Imagem 37 - Desenho da arquitetura da cidade

UBERLANDIA

Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O décimo quarto e décimo quinto desenhos, estdo representando a cidade ja com o nome
atual de Uberlandia, sua arquitetura com edificios, pragas, escolas estaduais, supermercados,

energia elétrica.
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Imagem 38 - Desenho da insatisfacdo popular com a desigualdade social

Fonte: Arquivo do Autor (2024)
O décimo sexto desenho € uma representagao de uma revolta popular ocorrida na cidade
em 1959, que os alunos tiveram conhecimento através da pesquisa escrita, pelo visto isso

marcou o imaginario do aluno que produziu esta imagem, mesmo ndo sendo um tema

aprofundado em nossas discussoes.

Imagem 39 - Desenho da Cidade de Uberlindia na atualidade
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Fonte: Arquivo do Autor (2024)
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Imagem 40 - Desenho de edificacdes atuais da cidade
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Fonte: Arquivo do Autor (2024)

O décimo sétimo e décimo oitavo desenhos representam a cidade nos dias atuais,
percebemos que no imaginario dos alunos a representagdo da vida urbana, seja no passado ou
no presente, gira em torno de igrejas, escolas, hospitais, prédios e edificios.

Outro ponto interessante, ¢ que em nenhum desenho foi representado as modificagdes
no campo, sendo alunos de zona rural, podemos entender que a ideia de progresso ligado a
cidade esta presente no imagindrio dos alunos, talvez por falta de fontes de pesquisa para os
professores do Fundamental I ou a falta da critica aos direcionamentos colocados pelas elites
locais.

Neste processo ¢ perceptivel o anacronismo historico (falha cronologica de situar
eventos, objetos, costumes ou conceitos fora de sua época original, misturando tempos
diferentes), uma vez que essa faixa etaria ainda tem muita dificuldade no distanciamento
histérico, também ocorre resisténcia em reproduzir os estereotipos construidos no ensino
Fundamental I ou repassados culturalmente através dos adultos de seu convivio.

A préxima atividade foi a escrita de pequenos textos narrativos sobre a Historia de
Uberlandia que fosse de encontro ao representado em cada desenho finalizado, apds a corregao
ortografica dos textos (feitas com a parceria da professora de portugués) e retomadas de
redacgdo, digitalizamos os desenhos como imagens, para finalizarmos o projeto, utilizamos o
software PowerPoint Windows, um software também gratuito compondo a aba de ferramentas
do sistema operacional Windows, este software possibilita transformar as imagens dos desenhos

em slides e gravar a voz dos alunos fazendo a leitura do texto escrito na atividade anterior no
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respectivo slide que o representa, onde o aluno narra aquele episddio da histéria de Uberlandia
que se retratou através do desenho.

Para essa atividade foram escolhidos trés alunos que possuiam boa leitura e entonagao
de voz para representar a turma. Para essa atividade também ¢ necessdrio um microfone
(podendo ser um aparelho simples, que geralmente os laboratdrios de informatica possuem).
Ao final das gravacgdes sonoras, foi montado um pequeno video'?, no qual os alunos puderam
ver seus desenhos e ouvir a historia de Uberlandia contada por uma o6tica infantil e que os alunos
se sentissem protagonistas desse trabalho, atribuindo valor ao aprendizado.

Esta sequéncia didatica poderia também contribuir com varios professores da Rede
Municipal de Educag¢do de Uberlandia, que seguindo os passos apresentados com seus
alunos, resultaria em diferentes representacdes do passado e narrativas diversas, pois o
protagonismo da constru¢do do imaginario de cada aluno pode enriquecer ainda mais o
resultado final, sendo um trabalho dindmico e intimamente ligado a produg¢do artistica de
cada aluno, que sendo crianca ird cometer anacronismos bem comuns nesta faixa etaria,
porém, resgatando a importancia das contribui¢des culturais dos grupos sociais pouco
presentes nas narrativas dos memorialistas (indigenas e afrodescendentes), abrindo
discussodes inclusive sobre a no¢do do direito a terra, reconhecendo a expropriagdo e
expulsdo dos povos originarios locais, as contribuigdes culturais indigenas e
afrodescendentes, seja farmacoldgica através de “chas”, ervas, “garrafadas” ou religiosas
representadas na pratica do curandeirismo e “rezadeiras”, muito comum até o século XX
em todo territério brasileiro, e inimeras manifestacdes culturais de folguedos tradicionais
em Uberlandia e regido.

Novamente cito como sugestao, ao finalizar o produto educacional, e tendo parcerias
que possibilitem o financiamento de transporte, ser feito um circuito de visitagdes a cinco
patrimonios culturais de Uberlandia, tais como, Casa da Cultura, Oficina Cultural, Museu
Municipal, Igreja de Nossa Senhora do Rosério, Museu dos Povos Indigenas/UFU - MUPL
Infelizmente em 2024, ndo consegui essa parceria, ndo realizando estd experiéncia que

acredito seria enriquecedora aos alunos.

13 Disponivel em: https://youtu.be/DM5ai-Jbglo?si=bVIYijnCbqogN74mk
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CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com a pesquisa em Histoéria € prazeroso, o ProfHistoria potencializa esse
sentimento, pois nos possibilita colocar na pratica com os discentes do Ensino Bésico os
conhecimentos advindos da pesquisa, e essa pesquisa deve ser viva, essa ¢ uma perspectiva
freiriana, pois Paulo Freire (1996) defendia que “ndo ha ensino sem pesquisa e ndo ha pesquisa
sem ensino”, a pesquisa ¢ parte da agdo de aprender e ensinar, exigindo curiosidade constante.
O ato de pesquisar ¢ um processo dinamico, continuo e integrado ao cotidiano de aprendizado
e de transformacdo da realidade. Acredito que as pesquisas do ProfHistéria fazem esse
movimento.

Essa dissertacdao teve como ponto inicial algumas reflexdes que, com certa medida, se
fazem presentes nas mentes de toda professora e todo professor de Historia que acredita em um
ensino de Histdria critico, emancipatério e que forneca aos alunos e as alunas algumas das
ferramentas necessarias para a constru¢ao de um mundo mais justo. Um ensino de historia que
busque compreender e combater as sutilezas e estratégias de grupos abastados com intengdes
de invisibilizar as contribui¢des culturais e de trabalho dos grupos carentes, periféricos e
desprivilegiados socialmente, mas que ajudam a construir a histéria local.

Sendo assim, o que pretendo com ela ¢ apresentar caminhos possiveis para a
reconstru¢do dos saberes historicos dentro de uma nova perspectiva de historia local que
defendi ao longo do trabalho, sem o objetivo de apagar ou ignorar a produgdo dos
conhecimentos hegemonicos, mas ampliar as possibilidades do que se constitui em saberes
historicos academicamente e popularmente aceitos.

Pesquisar o passado de uma cidade, antes de sua origem, e perceber que povos
originarios resistiram a invasdo do colonizador até quase a extin¢do de sua etnia, nos ajuda a
ter um olhar de reconhecimento sobre o indigena nativo desta regido, como bravos, orgulhosos
e altivos, e essa perspectiva decolonial deve ser levada aos alunos. A desconstru¢do dos
estereotipos que serviram de ferramentas ideologicas ao colonizador para justificar a invasao,
a exploracado de terras e a escravizagdo dos povos indigenas, deve ser feita pelos professores de
historia em sala de aula utilizando estratégias de ensino e didatica, para que a conscientizacao
dos discentes ocorra de forma gradual e com bases na pratica da pesquisa orientada e reflexiva.

O ensino da historia local permite ao aluno refletir sobre a constru¢do da memoria de
determinados espagos nao s6 no tempo presente, mas também no passado. Comparar a visdo de
memorialista e cronistas com as percepcdes dos alunos favorece a habilidade de analisar a

cidade em temporalidades diferentes, entender a dinamica dos usos dos espagos de memoria. E
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certamente, proporciona ao aluno uma reflexdo sobre a forma que a cidade chega até ele, em
como foi se construindo a relacdo de identidade com o espaco urbano.

O ensino de historia local no ensino basico desempenha um papel fundamental na
formacdo dos estudantes, pois aproxima o contetido escolar da realidade em que vivem. Ao
conhecer a historia do bairro, da cidade ou da regido, o aluno passa a perceber que a Historia
ndo ¢ algo distante, restrito a grandes personagens ou eventos nacionais, mas algo construido
também por pessoas comuns, como seus familiares ¢ a comunidade ao seu redor. Essa
identificacdo torna o aprendizado mais significativo e desperta maior interesse aos estudos.

Além disso, a historia local contribui para o desenvolvimento do senso de pertencimento
e da identidade cultural. Ao compreender as origens do lugar onde vive, suas transformagdes
ao longo do tempo, suas tradigdes e desafios, o estudante aprende a valorizar o patrimoénio
historico e cultural da comunidade. Isso favorece a formacao de cidadaos mais conscientes,
criticos e comprometidos com a preservacdo da memoria coletiva e com a melhoria do espago
social em que estdo inseridos.

O ensino de historia local fortalece a construgao do pensamento historico desde cedo,
estimulando a curiosidade, a pesquisa e a reflexao critica. Ao relacionar o local com o regional
e o nacional, o aluno amplia sua compreensdo do mundo e entende que a Histdria ¢ feita de
multiplas vozes e experiéncias. Dessa forma, a escola cumpre seu papel de promover uma
educagdo mais contextualizada, inclusiva e significativa para os alunos do ensino bésico.

Que a sequéncia didatica proposta possa ajudar a valorizar as contribui¢des dos
afrodescendentes na formagao da classe trabalhadora de Uberlandia e na producao de riquezas
desta cidade, assim como na cultura local, reconhecendo sua importancia, ¢ um movimento que
necessita ser praticado nas escolas da cidade de Uberlandia, pois essas cooperagdes foram
invisibilizadas na construcdo da memoria hegemonica local, negando a este grupo o
reconhecimento devido. Nossos alunos, das escolas publicas, na maioria, pretos e pardos,
precisam se reconhecer na histdria local e valorizar sua ancestralidade, tradi¢des e cultura, pois
o pertencimento estd intimamente ligado a valorizacdo étnica e cultural de um grupo.

Que a sequéncia didatica apresentada, possa auxiliar outros colegas professores de
Historia, a trabalhar a historia local com seus alunos, mas nao ¢ uma receita, antes de tudo ¢ um
estimulo que abre possibilidades de trabalhos, com novas perspectivas e abordagens, pois toda
pesquisa ¢ viva, assim sendo, cada professor/pesquisador pode e deve criar novas didaticas,
abordagens e mediagdes, para que as produgdes de conhecimento dos discentes mantenham seu

protagonismo e criatividade.
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A aplicagdo da sequéncia didatica com a turma do 6° ano foi uma experiéncia
extremamente gratificante e motivo de grande satisfacdo profissional. Desde o inicio, os alunos
demonstraram interesse e curiosidade pelas atividades propostas, participando de forma ativa e
colaborativa em cada etapa do processo. Observar o envolvimento da turma ao longo das aulas
confirmou que o planejamento e o uso de estratégias diversificadas contribuiram de maneira
significativa para a aprendizagem.

Ao longo dessa experiéncia, foi possivel perceber avancos claros na compreensao dos
conteudos, no desenvolvimento das habilidades propostas € na autonomia dos estudantes. Os
alunos passaram a se expressar com mais seguranca, a relacionar os temas estudados com seu
cotidiano e a construir conhecimentos de forma mais critica. Esses resultados evidenciaram que
a metodologia adotada atendeu as necessidades da turma e favoreceu um aprendizado
significativo.

Ao concluir a sequéncia didatica com resultados positivos reforca a importancia do
trabalho pedagdgico intencional e reflexivo. A satisfagdo em ver os alunos aprendendo,
superando desafios e demonstrando entusiasmo pelo conhecimento reafirma o compromisso
com a pratica docente e motiva a buscar constante de novas estratégias que tornem o processo

de ensino e aprendizagem eficazes e prazerosos.
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Tema: A Historia de Uberlandia na perspectiva de alunos do 6° Ano

Objetivo Geral: Contribuir para a construcdo de uma nova escrita da histéria local sobre

Uberlandia, por meio de uma perspectiva que leve em conta a participagdo efetiva de povos

indigenas e comunidades afrodescendentes na formagao da cidade, frequentemente invisiveis

nas retoricas da historia tradicional dos curriculos escolares.

Problema: A construcdo da memoria de Uberlandia como uma cidade progressista ¢ um projeto

politico, elitista, conservador e educacional, planejado por autoridades e familias tradicionais

da cidade. Necessitamos construir uma perspectiva mais humana que recupere a importancia

das contribui¢des culturais, sociais, étnicas e do trabalho, dos povos indigenas e

afrodescendentes para a formacao da cidade.

TABELA 7 - QUADRO DA SEQUENCIA DIDATICA

cidade de Uberlandia?

Habilidades: (EFO3HIO08) Identificar
modos de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os com 0s
do passado.

(EFO3HI02) Identificar e comparar
pontos de vista em relagdo a eventos

significativos do local em que vive,

Aulas Conteudos Procedimentos

1 e Apresentacao do projeto. e Roda de conversa;

(50 min) |e Criac¢do de cronograma de trabalho. [®  Arrolamento de informagdes;

¢ Produto do projeto. e Apresentagdo dos meios que serdo

utilizados: pesquisa, laboratorio de
informatica, anotagoes.

1 e O que ¢ historia local? e (Conversa dirigida fomentada por

(50 min) |e O que nos sabemos da formacdo da perguntas provocativas: O que vocés

sabem sobre a origem dessa cidade?
Antes de chegar as primeiras familias
portuguesas ou descendentes de
portugueses nesta regido, existiram
outros moradores? Quem foi os
primeiros habitantes desta regido,
como vocés imaginam que eles eram?
Eles  venderam

essas  terras,

abandonaram ou continuaram aqui?
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aspectos relacionados a condigdes
sociais e a presenca de diferentes
grupos sociais e culturais, com
especial destaque para as culturas

africanas, indigenas e de migrantes.

Vocés acham que houve resisténcias
ou foi um processo pacifico? Existiam
riquezas minerais aqui ou eram sO as
belezas naturais? Por que essas
primeiras familias se interessaram em
vir morar aqui?

Discussao e registro das respostas.

2 e Sertao da Farinha Podre. Exposicao didatica;
(100 min) | e Descobrimento  de  riquezas Leitura em duplas e andlise de textos
minerais ¢ interiorizagdo no dos autores Mori (2017) e Lourengo
Brasil. (2002), relativos a regido do Sertdo da
e Bandeiras e seus objetivos. Farinha Podre;
e Aldeamentos e Missdes. Leitura em duplas e andlise para
e Indigenas Kaiapos do sul. desconstrugao dos esteredtipos sobre
os indigenas, através de textos
Habilidades: (EFO3HIO1) Identificar decoloniais dos autores Ailton Krenak
os grupos populacionais que formam (2020), Cé¢lia Xakriaba (2022) e
a cidade, o municipio e a regido, as Daniel Munduruku (2021).
relagdes estabelecidas entre eles e os
eventos que marcaram a cidade, como
fendmenos migratorios (vida
rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas,
etc.
3 e O Arraial de Sao Pedro do Analise de mapa;
(150 min) Uberabinha. Leitura em duplas de textos e recortes

e FEconomia: comércio e trabalho.

e Os afrodescendentes e suas
contribuigdes: trabalho ¢ cultura.
e O positivismo e as ideias de

Progresso.

de jornais sobre os primeiros bairros
da cidade;

Leitura em duplas e discussdo de
textos sobre a criagcdo do bairro
Patrimonio, 0 trabalho em

charqueadas, matadouros, construcdo

e comércio, em analise decolonial;
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Habilidades: (EFO3HI10) Identificar

as diferencas entre o espaco
doméstico, os espacos publicos e as
arecas de conservagdo ambiental,
compreendendo a importancia dessa
distingao.

(EFO3HI11) Identificar diferencas
entre formas de trabalho realizadas na
cidade e no campo, considerando
também o uso da tecnologia nesses
diferentes contextos.

(EFO3H12) Comparar as relagdes de
trabalho e lazer do presente com as de
outros tempos e espacos, analisando
mudangas e permanéncias.
(EFO6HI17) Diferenciar escravidao,

servidao e trabalho livre no mundo

sobre o0 contraste das

de wvida das

Debate
condigdes camadas
populares e a elite de Uberlandia;
Estudo da cultura de Uberlandia que
teve sua origem no bairro Patrimonio
(Congado e Festa de N. S. da Abadia);

Avaliacao do discurso oficial, através

da imprensa, revistas e propagandas.

3
(150 min)

e Uberlandia ontem e hoje.
e Conhecendo o presente através do
passado.
e Arquitetura, meios de transporte e
transformagao da cidade.
Habilidades: (EFO3HI04) Identificar
os patrimonios histéricos e culturais
de sua cidade ou regido e discutir as
razdes culturais, sociais e politicas
para que assim sejam considerados.
(EFO3HIOS) Identificar os marcos
histéricos do lugar em que vive e
compreender seus significados.
(EFO3HIO06) Identificar os registros
de memoria na cidade (nomes de ruas,
edificios,

monumentos, etc.),

Analise de imagens (postais) de

espacos urbanos de Uberlandia
(passado e presente);

Pesquisa e andlise de artigos de
imprensa, reportagens e producao
académica;
Apresentagdo  do  documentario

“Uberlandia: Cidade Menina”.
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discutindo os critérios que explicam a

escolha desses nomes.

2 e Agora o artista € voce. Apresentagdo do software Paint do
(100 min) Windows aos alunos no laboratorio de
Habilidades: (EFO6HI02B) Analisar a informatica;
importancia das diferentes linguagens Pratica ludica de desenhar ilustrag¢des
(visual, oral, escrita, audiovisual, imaginadas ao pensar e representar a
material e imaterial) em diferentes Historia de Uberlandia, utilizando a
sociedades e ¢épocas. Formas de tecnologia no  laboratorio  de
registro da historia e da producao do informatica.
conhecimento histérico.
2 e Vamos reescrever a Historia de Produgdao de textos em duplas
(100 min) Uberlandia. baseados no desenho produzido,
dando sentido a imagem.
1 e Mistérios da Historia. Gravacao da leitura dos textos,
(50 min) colocando 4udio nos desenhos para

montagem de um video.
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