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SILVA, Duaoceulha Dos Reis Janacaro Moreira da. Sob a lona da realidade no picadeiro dos
direitos humanos, da educac¢do e da (re) existéncia: limites e possibilidades da formagao
emancipatoria de mulheres privadas de liberdade. Dissertagdo (Mestrado Académico em
Educagdo) — Programa de P6s-Graduacao em Educacao. Faculdade de Educagao. Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia-MG, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa de mestrado estd vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
(PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), na linha de pesquisa Saberes e
Praticas Educativas, com apoio da Fundagdao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG). Fundamentamo-nos na dialogicidade entre a formacao docente inicial e continua,
a educagao prisional e os direitos humanos, articulando a oferta educacional as mulheres em
situacdo de privagdo de liberdade. Integramos saberes do campo dos direitos e garantias
fundamentais, compreendendo a educacao como direito humano, ancorado nos principios da
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948) e da Constituicao Federal (1988), tendo
como eixo a dignidade da pessoa humana. Ao problematizarmos o discurso hegemonico,
machista, patriarcal, colonial e punitivista que sustenta o sistema penal, denunciamos
fragilidades legislativas e a insuficiéncia das politicas publicas voltadas a educacdo prisional,
especialmente no contexto feminino. Evidenciamos a necessidade de agdes educacionais
transformadoras ¢ libertadoras que efetivem o direito a educacao nas prisdes. Destacamos a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade adequada ao contexto prisional, em
razdo de sua flexibilidade, carater inclusivo e potencial emancipatdrio, considerando a
rotatividade da populagdo carceraria e a heterogeneidade de trajetorias e niveis de escolarizagao.
Defendemos uma educac¢do humanizadora, comprometida com o desenvolvimento integral e
com a constru¢do de projetos de vida das pessoas presas, especialmente das mulheres,
contribuindo para a superacdo das amarras simbolicas, sociais € que perpetuam o
encarceramento do corpo e da mente. O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar, a partir
de fontes documentais e bibliograficas, como a educagdo prisional ¢ concebida nas politicas
publicas e nos Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) da Escola Estadual Professor Paulo Freire
e da Escola Estadual Professor Mario Quintana, buscando compreender concepgoes,
fundamentos e limites para a efetivacdo do direito a educacgdo e da formagao emancipatdria nos
contextos masculino e feminino. Para tanto, recorremos a referenciais tedricos e documentais
que sustentam abordagem critica e interdisciplinar, em didlogo com Freire (1967, 1993, 2011,
2013), Davis (2017, 2024), Carvalho (2014), Brandao (2007), Brito (2016), Charlot (2002),
Foucault (1987, 2022), Libaneo (2018), Varella (2024), Nobrega-Therrien e Therrien (2004),
entre outros, além de documentos legais como a Lei de Execugdo Penal (1984), a Lei de
Diretrizes e¢ Bases da Educagdo Nacional (1996) e o Decreto n°® 7.626/2011.
Metodologicamente, assumimos carater exploratorio, bibliografico e documental, com
abordagem qualitativa, estruturada a partir do Estado da Questdo, que retine produgdes
académicas nacionais e internacionais sobre a educagdo prisional de mulheres. Adotamos
perspectiva reflexiva dos entrelugares, inspirada na epistemologia critica de Paulo Freire,
compreendendo a educagdo como pratica de liberdade. Na analise dos marcos legais e dos
Projetos Politico-Pedagdgicos das Escolas Estaduais Professor Paulo Freire (PPP/2024) e
Professor Mario Quintana (PPP/2025), instituigdes que atuam na modalidade EJA Prisional em
Minas Gerais, identificamos avangos na promo¢do da cidadania, bem como limitagdes que
comprometem a execugdo das agdes educacionais destinadas as mulheres. Refletir sobre a
educagdo prisional feminina constitui-se como ato politico que convoca a ruptura com a logica
punitivista e colonial, reafirmando a educagao como direito humano inalienavel social.

Palavras-chave: Educagao prisional; Direitos humanos; Mulheres; EJA; Formagao docente



ABSTRACT

This master’s research is linked to the Graduate Program in Education (PPGED) of the Federal
University of Uberlandia (UFU), within the research line Knowledge and Educational
Practices, with support from the Minas Gerais Research Funding Foundation (FAPEMIG). We
ground the study in the dialogical relationship between initial and continuing teacher education,
prison education, and human rights education, articulating educational provision for women
deprived of liberty. We integrate knowledge from the field of fundamental rights and
guarantees, understanding education as a human right anchored in the Universal Declaration of
Human Rights (1948) and the Brazilian Federal Constitution (1988), with human dignity as its
central ethical and political axis. By problematizing the hegemonic, sexist, patriarchal, colonial,
and punitive discourse that sustains the penal system, we denounce legislative fragilities and
the insufficiency of public policies aimed at prison education, particularly in relation to women.
From the perspective of Critical Pedagogy, we emphasize the need for transformative and
emancipatory educational actions capable of effectively ensuring the right to education in prison
contexts. We highlight Youth and Adult Education (EJA) as the most appropriate educational
modality for prison education due to its curricular flexibility, inclusive orientation, and
emancipatory potential, especially considering population turnover and the heterogeneity of life
trajectories and schooling levels among incarcerated individuals. We advocate for a humanizing
education committed to integral human development and to the construction of life projects for
incarcerated people, particularly women, contributing to the overcoming of symbolic, social,
and structural constraints that perpetuate the imprisonment of both body and mind. The general
objective of this research is to analyze, based on documentary and bibliographic sources, how
prison education is conceived within public policies and within the Pedagogical-Political
Projects (PPPs) of Escola Estadual Professor Paulo Freire and Escola Estadual Professor Mario
Quintana, seeking to understand their conceptions, foundations, and limits regarding the
realization of the right to education and emancipatory education in male and female prison
contexts. To this end, we mobilize theoretical and documentary references that support a critical
and interdisciplinary analytical framework, grounded in Critical Pedagogy, Prison Education
Studies, and Human Rights Education. The study engages in dialogue with Freire (1967, 1993,
2011, 2013), Davis (2017, 2024), Carvalho (2014), Brandao (2007), Brito (2016), Charlot
(2002), Foucault (1987, 2022), Libaneo (2018), Varella (2024), and Nobrega-Therrien and
Therrien (2004), among others. We also analyze legal documents such as the Brazilian Criminal
Enforcement Law (1984), the National Education Guidelines and Framework Law (1996), and
Decree No. 7.626/2011, which regulate prison education policies in Brazil. Methodologically,
we adopt an exploratory research design with a qualitative approach, based on bibliographic
and documentary analysis. The study is structured through the State of the Question, which
brings together national and international academic productions on women’s prison education.
We adopt a reflective perspective of the in-between spaces, inspired by Paulo Freire’s critical
epistemology, understanding education as a practice of freedom and social transformation. In
analyzing legal frameworks and the Pedagogical-Political Projects of Escola Estadual Professor
Paulo Freire (PPP/2024) and Escola Estadual Professor Mario Quintana (PPP/2025),
institutions operating within the Prison EJA modality in the state of Minas Gerais, we identify
formal advances in democratic planning and citizenship promotion, as well as structural
limitations that hinder the effective implementation of educational actions aimed at women.
Reflecting on women’s prison education thus constitutes a political and ethical act that calls for
a rupture with punitive and colonial logics, reaffirming education as an inalienable human right
and a pathway to emancipation and social reintegration.

Keywords: Prison education; Human rights education; Incarcerated women; Youth and Adult
Education (EJA); Teacher education.
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1. O Respeitavel Publico: da lona ao carcere!

Neste ato, apresento o poema “Poetizando o caminhar: a sinuosa vida educacional de
uma circense”, que evoca os malabarismos da vida, os cheiros da maquiagem, as luzes ténues
e os improvisos do cotidiano que se convertem em trilha formativa. O palco educacional
circense ¢ feito de auséncias, encantos, dores e reconstru¢oes. Cada lembranga é um salto; cada
obstaculo, um niimero a ser vencido sob aplausos invisiveis.

Nessa linha, estabelego a conexdo fundamental da pesquisa: a relagdo entre minha
trajetoria educacional circense e a inquietacao diante da invisibilidade social, que fundamenta
minha escolha pelo estudo da Educagdo Prisional, abordando o problema, a justificativa —

nascida da propria historia — e os objetivos do espetaculo que se seguira.

Poetizando o caminhar: a sinuosa vida educacional de uma circense

Nos malabarismos da vida fui me moldando... Entre cheiros, movimentos, luzes e
brilhos do ambiente circense me formei, me informei € me construi. La vivi muitos encantos e
desencantos! No apaixonante espaco da arte me vi andante, titubeante e saltitante! Nem tudo
era belo; as vezes me faltava uma cama, um cobertor € um chinelo. Nao raras vezes a refeigao
— quando havia —, era bem singela; o banho, gelado, pingava do chuveiro improvisado!

O teto, ah! Este era sobre mim circunscrito de diferentes formas — as vezes a céu aberto,
reluzindo as estrelas que aqueciam mais uma noite fria. Nesse caminho rapido, muito me
faltou... Muito mesmo! Faltaram-me a cama, a seguranca de uma casa, de uma porta com tranca
— substituida por um trapo amarrado a um prego!

Ah, mas a arte... essa era perfeita! Assistir a meu pai pintar sua face para personificar
o palhago “Pingo de Ouro” ... A recordacdo do cheiro da maquiagem me emociona. A
“Minancora” clareando lentamente a face do meu velho pai; o batom contornando o labio do
entdo palhaco; o 1apis delineando seu olhar!

Ah, o nariz do palhacgo... Esse momento magico jamais deixarei de recordar! Neste vai
e vem da vida, experimentei a dureza, a pobreza, o desprezo e o descaso que descascava, que

me dava n6 no estdmago e na alma. Fico pensando quantos nds foram dados no coragao deste

' Em consonancia com os documentos: Recomendagdes para o Uso e Desenvolvimento Etico e Responsdvel de
Inteligéncia Artificial na Universidade Federal de Uberlandia (2025) e com as diretrizes da Portaria CNPq N°
2.664, de 6 de marco de 2026, declaramos que esta dissertacdo utilizou recursos de Inteligéncia Artificial (Copilof)
exclusivamente para apoio na revisdo e correcdo linguistica do texto, restringindo-se estritamente a revisao
ortografica do texto. Declaramos, assim, que a ferramenta nao teve qualquer interferéncia na elaboragao analitica,
na producdo dos dados ou na formulagao interpretativa da pesquisa.
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“palhaco” e de sua bailarina — minha mae — que o acompanhava no espetaculo da vida, que
muito de dor moldado.

Na falta, na auséncia e na invisibilidade, o palco apenas teatralizava uma alegria que
nem sempre retornava... E por essa invisibilidade da vida daqueles que ndo se sabe o que se
passa, ¢ que me inquieto e me dedico a pesquisa sobre a Educago Prisional. Busco saber quem
sdo essas pessoas e qual tipo de educagdo ¢ ofertada a elas, bem como qual a realidade da mulher
em situacao de privagao de liberdade e a importancia da educacao para elas. Isso porque, sei
como ¢ ser cativa a um espacgo de invisibilidade, embora colorido e ofuscante. Imagine, entdo,

o dos presos e presas que é tenebroso, frio e distante... (Silva, 2024)?.

Erguendo a lona: o inicio do espetaculo e suas intencdes

Esta pesquisa de mestrado vincula-se ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo
(PPGED) da Universidade Federal de Uberlandia-MG, na linha de pesquisa Saberes e Praticas
Educativas, e conta com o apoio da FAPEMIG. A narrativa se desenvolve a partir da vida da
pesquisadora, em uma constru¢do metaforica, e avanga para criticas relacionadas a Educacao
Prisional e ao atendimento educacional de mulheres em privagao de liberdade, contextualizando
o entrelugar e a re(existéncia).

A estrutura argumentativa utiliza metaforas do circo, estabelecendo uma dialogicidade
entre a formacao docente inicial e continua, a Educagdo Prisional e os direitos humanos,
articulando a oferta educacional as mulheres em situagdo de privacao de liberdade. Trata-se de
um estudo que integra os saberes do campo dos direitos e garantias fundamentais a educagao
como direito humano, ancorado nos principios da Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(1948) e da Constituicdo Federal de 1988, tendo como eixo central a dignidade da pessoa
humana.

Ao problematizar o discurso hegemodnico — marcado por estruturas machistas,
patriarcais, coloniais e punitivistas — que sustenta o sistema penal, a pesquisa denuncia
fragilidades legislativas e politicas publicas insuficientes, apontando a necessidade de agdes
educacionais transformadoras, capazes de efetivar o direito a educagao dentro das prisoes.

A investigagdo evidencia a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) como a modalidade
mais adequada para os espagos de privacao de liberdade, dada sua flexibilidade curricular, seu

carater inclusivo e seu potencial emancipatorio, especialmente diante da rotatividade da

2 Este poema, de minha autoria, foi inspirado em minha historia de vida. Por meio dele apresento o cenario do
circo, o trabalho realizado por meus pais, a situa¢do vivida por nossa familia e a relagdo entre e prisao e liberdade.
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populagdo carceraria e da heterogeneidade de trajetorias e niveis de escolarizagdo. Defendemos
uma educacdo libertadora e humanizadora, promotora do desenvolvimento integral e da
construgdo de projetos de vida por parte das pessoas presas — especialmente das mulheres —,
contribuindo para ampliar a reflexdo critica sobre a libertagdo das amarras simbolicas e
estruturais que perpetuam o encarceramento do corpo e da mente.

Ao erguer a lona, apresentamos a pergunta de pesquisa, o objetivo geral, os objetivos
especificos e os referenciais teoricos que sustentam a investigacdo, além de analises
preliminares sobre a marginalizagdo da Educacdo Prisional, especialmente no atendimento
educacional as mulheres privadas de liberdade. Propomos, com esta pesquisa, desenvolver
reflexdes a partir de uma analise critica da educacdo em espagos prisionais, em dialogicidade
com a educacdo libertadora de Paulo Freire e com autoras e autores que compartilham dessa
perspectiva critica, ampliando a discussdo sobre o atendimento educacional destinado as

mulheres privadas de liberdade, em interlocu¢cdo com o entrelugar e a re(existéncia).

Organizacido da dissertacio: entre truques, ensaios e riscos

A dissertacdo organiza-se de forma ndo engessada, estruturando-se sob a lona da
realidade do picadeiro da Educacdo Prisional. Seu percurso revela inquietacdes sobre a
educacdo nos espagos de privagdo de liberdade, em uma perspectiva dos entrelugares, com foco
no atendimento as mulheres, perpassando pela critica de sua constitui¢do e sendo mediado por
problematizagdes, indagagdes e reflexdes no campo dos Direitos Humanos, especialmente no
que se refere a dignidade humana e ao acesso a educacdo. Sua estrutura organizacional e
dialogica se apresenta em espetaculos (se¢des) que se dividem em atos: cada nimero sob a lona
do picadeiro vai revelando o espetaculo da pesquisa, em didlogo com a vida da pesquisadora.
Em cada parte de sua estrutura, sdo apresentados(as) artistas e bastidores da Educacao Prisional.

O primeiro espetaculo — primeira se¢do — ¢ dividido em sete atos. No primeiro ato —,
Introdugdo —, a pesquisadora apresenta suas acrobacias e malabarismos, correlacionando suas
vivéncias a escolha da pesquisa sobre Educacao Prisional. Inclui um poema de sua autoria, em
uma revelagdo nostalgica, e descreve a organizagao da dissertagao. No segundo ato, ¢ erguida
a lona da pesquisa, a partir das inten¢des, da problematizagao, da investigagao da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) no picadeiro da educacio de pessoas presas € dos objetivos gerais e
especificos que guiam a pesquisa, construidos com base em uma anélise critica.

No terceiro ato, a origem circense € brevemente contextualizada, construindo uma

imagem sobre esse espaco de atuacdo de artistas circenses € o impacto dessa atividade na
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educacdo. No quarto ato, estd o fio condutor da dissertagdo, correlacionando lembrangas e
vivéncias da familia circense da pesquisadora, representadas por fotos daquele tempo, e
apresentando ao publico — leitores(as) — o contexto complexo das experiéncias da pesquisadora
e de seus familiares ao deixarem o picadeiro do circo e pisarem no chao duro do anonimato,
deparando-se com a opressdo ao irem trabalhar em carvoeiras.

No quinto ato, surge a (re)existéncia na fronteira entre as lonas rasgadas — os desafios
enfrentados —, a aprendizagem e a opressao do trabalho escravo e infantil. No sexto ato, ergue-se
a tenda da esperanga: a pesquisadora revela os desafios do retorno educacional e a descoberta
do ensino na EJA, finalizando seus estudos por meio de um Curso Supletivo. No sétimo ato, ¢
apresentado o salto final do progresso educacional, enfatizando a chegada ao picadeiro da
educagao superior ¢ o inicio do mestrado em Educagao no PPGED/UFU.

O segundo espetaculo — a segunda secao — ¢ dividido em quatro atos. O primeiro ato
apresenta a estruturagdo da pesquisa e seus(as) bastidores, construindo dialogos entre o
atendimento educacional destinado as mulheres privadas de liberdade e os cenarios desses
acontecimentos em escala global: América Latina — com foco na Argentina —, Brasil, Minas
Gerais, Triangulo Mineiro e Uberlandia-MG. O segundo ato se equilibra nos direitos a
Educagao Prisional, proporcionados pela Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na perspectiva
dos Direitos Humanos, da Constituicio Federal de 1988, da Lei de Execugdo Penal n°
7.210/1984, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n° 9.394/1996 e de outras leis e
decretos, além da critica ao capitalismo, ao colonialismo e a necessidade de emancipacao das
pessoas presas por meio da educacdo em espacos prisionais. Apresenta a analise do Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Estadual Professor Paulo Freire (PPP/2024) e do Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Estadual Mario Quintana (PPP/2025), ressaltando a EJA
Prisional em Uberlandia-MG.

O terceiro ato apresenta o Estado da Questao como fonte anunciadora da educagdo em
espacos prisionais, estabelecendo um dialogo questionador sobre teses e dissertagdes que tratam
da Educagao Prisional, da EJA nas prisdes e do ensino oferecido as mulheres em privagao de
liberdade. A partir de buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) Brasil, no
Google Académico e em pesquisas livres em navegadores da rede de computadores, realizou-se
um refinamento para producdes de 2020 a 2024, representando as ultimas impressdes de
autores(as) sobre os avancos ou retrocessos da educagcdo no ambiente prisional e buscando
trazer dados mais recentes sobre o objeto de pesquisa.

No quarto ato, sdo apresentados os alicerces do picadeiro — a metodologia —, inspirados

na analise critica. Sao anunciados o caminhar da pesquisa e o entendimento de que ela deve
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partir da leitura de livros, teses e dissertagdes, focalizando os PPPs da Escola Estadual Professor
Paulo Freire e da Escola Estadual Professor Mario Quintana. Alerta para que sejam feitas
analises criticas sobre os discursos hegemonicos, capitalistas e colonialistas presentes nas leis
gerais sobre educacao e naquelas destinadas a Educagao Prisional. Anuncia que as experiéncias
e as subjetividades das pessoas privadas de liberdade constituem o marco reflexivo do grande
espetaculo educacional. Ressalta Paulo Freire (2013) como o grande pilar desta dissertacao, ao
perspectivar a libertacao, o empoderamento e o pensamento critico que a educacao possibilita
para romper com o status quo.

Dando continuidade ao quarto ato, foi escolhida a andlise critica como abordagem
metodologica para examinar, interpretar e avaliar o fenomeno da Educagao Prisional e, de forma
fundamentada, identificar pressupostos, argumentos e implicagdes dessa pratica na educacao
de mulheres. O tipo de pesquisa ¢ exploratério, qualitativo e de revisao bibliografica e
documental, com base em Paulo Freire (1967), analisando a educagdo em espagos prisionais e
realizando reflexdes criticas sobre as observagdes de pesquisadores(as) da area e suas
contribuigdes para esta pesquisa, a fim de identificar lacunas, limitagdes e propostas de avangos
para a educagdo de presos(as), diante das garantias constitucionais e universais dos direitos
humanos presentes na legislagdo e em documentos nacionais € internacionais que tratam da
educagdo no encarceramento.

Apresenta, ainda, os desafios enfrentados para acessar os PPPs da Escola Estadual
Professor Paulo Freire e, especialmente, o da Escola Estadual Professor Mario Quintana,
exigindo malabarismos da pesquisadora, em corda-bamba, para consegui-los. Essa dificuldade
em acessar esses documentos, que sdo publicos, denuncia o carater restritivo de acesso,
tornando o estudo sobre Educagdo Prisional urgente e desafiante, pois pode impedir avangos no
campo — picadeiro — da educagao nas prisdes. Além desses documentos, quase inacessiveis, sao
apresentadas pesquisas realizadas nos sites da Seguranca Publica de Minas Gerais, do
Ministério da Educagao (MEC) e do Governo Federal, como: a Constitui¢ao Federal de 1988;
a Lei de Execug¢ao Penal n° 7.210/1984; a Resolugao n°® 252, de 04/09/2018; a Resolugao n°® 03,
de 11 de margo de 2009; a Resolucao n°® 2, de 19 de maio de 2010; o Decreto n°® 7.626, de 24
de novembro de 2011; o Decreto n® 46.962, de 01/03/2016 — MG; além de relatorios que
apresentam analises criticas sobre esses documentos.

O terceiro espetaculo — a terceira se¢do — ¢ dividido em trés atos. No primeiro ato do
terceiro espetaculo, sdo apresentados os picadeiros das contradi¢gdes na perspectiva do
entrelugar, ressaltando a educacdo/educacdes nas zonas fronteiricas da educacdo formal, nao

formal e informal, apontando que educar ¢ uma construgdo que recorta o ser humano, mas nao
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divide suas agdes, que seguem sempre compartilhadas. No segundo ato, sdo apresentadas as
vigas de sustenta¢do e a dialogicidade da educacdo nos espagos prisionais, realizando um
desdobramento historico sobre a educagao nas prisodes e dialogando em cena com as vozes sob
a lona, revelando o religioso, a domesticacdo e a docilidade que dominaram a educagdo
prisional desde os séculos XVII e XVIII até a atualidade.

O quarto espetaculo — a quarta se¢do — ¢ dividido em dez atos. No primeiro ato,
apresenta-se a tenda das regras, na qual estao as redes, a sustentacao e o espetaculo em nimeros,
ou seja, a educagdo em diferentes tempos e espacos: na América Latina — com recorte na
Argentina —, no Brasil, no Tridngulo Mineiro, em Minas Gerais e em Uberlandia-MG, além do
numero de pessoas presas. Apresenta Paulo Freire (2013) como referéncia para a critica a falacia
de uma educacdo garantida a todos(as). Destaca os direitos educacionais como garantia
universal e, portanto, ndo destinados a um grupo especifico. Faz criticas a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, por se silenciar sobre a educagdo em
privagdo de liberdade, e a Lei de Execugdo Penal (LEP) n°® 7.210/1984, por ndo trazer o corpus
da Educacao Prisional em seus dispositivos legais.

Neste ato, sdo analisados decretos, resolugdes e leis educacionais relacionadas a prisao.
Além disso, apresenta o Sistema Nacional de Informag¢des do Departamento Penitenciario
Nacional (SISDEPEN), a Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN), que conta com
o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), o Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitencidria, o Infopen e a Portaria Interministerial n® 210/2014 (Politica Nacional de Aten¢ao
as Mulheres Presas e Egressas — PNAMPE), entre outros atos normativos e dados sobre
mulheres em privagdo de liberdade. Também apresenta um panorama demonstrativo sobre a
populagdo carceraria em nivel global, situando os(as) leitores(as) quanto ao nimero de pessoas
presas em cada continente. Apresenta o picadeiro da América Latina, por meio de graficos que
apontam dados atuais sobre presos(as), assim como no Brasil, considerando sexo, idade e a
distribuicao entre pessoas negras ¢ brancas. Apresenta informagdes sobre pessoas presas em
Minas Gerais, com recorte de 2021 a 2024, e do Triangulo Mineiro em 2025, considerando as
regides e o municipio de Uberlandia-MG. Além dessas informacgdes, apresenta os picadeiros da
educacdo em nivel global, com foco na América Latina, no Brasil, em Minas Gerais, no
Triangulo Mineiro e em Uberlandia-MG.

O quinto espetaculo € o central — a se¢ao central — e esta dividido em quatro atos. No
primeiro ato, ¢ anunciado o Picadeiro do Presidio “Professor Jacy de Assis”, apresentando sua
localizagdo, seu historico e o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Professor Paulo

Freire, expondo seu conteudo conforme aparece no PPP, para que sua originalidade seja
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conhecida, além de realizar criticas ao documento. No segundo ato, ¢ apresentado o Picadeiro
da Penitencidria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, indicando sua localiza¢do, bem como o
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Professor Mario Quintana, em sua forma
original, realizando criticas sobre sua organizacdo e estrutura, principalmente quanto ao
atendimento educacional as mulheres, que ndo estd explicito em seu texto. No terceiro ato, €
apresentado o roteiro-mestre do espetaculo educacional para as mulheres em Uberlandia,
elaborado a partir do PPP da Escola Estadual Mario Quintana. No quarto ato, estd o climax do
espetaculo, ao focar no picadeiro mal iluminado do PPP da Escola Estadual Professor Mario
Quintana, por ndo colocar as mulheres no palco de seu texto, deixando-as nos bastidores do
discurso do PPP.

O sexto espetaculo — a sexta secdo — ¢ dividido em trés atos. No primeiro ato,
apresentam-se os malabarismos da docéncia e da aprendizagem na EJA prisional, fazendo
alusdo aos desafios da formacao dos(as) professores(as) para realizar o fazer e construir o saber
docente necessario a atuacdao nos presidios e a proposicao de aprendizagens significativas
aos(as) estudantes no ambiente de encarceramento. No segundo ato, sdo apresentados os
malabarismos da resisténcia no entrelugar, em que as pessoas privadas de liberdade vivem na
corda-bamba dos entrelugares dos espagos prisionais. No terceiro ato, ¢ anunciada a equilibrista
no entrelugar dos picadeiros das prisdes de Minas Gerais e Uberlandia-MG, ou seja, as mulheres
em privacao de liberdade e as propostas pedagogicas dentro da Penitencidria “Professor Jodao
Pimenta da Veiga”.

O sétimo espetaculo — as consideracdes finais — apresenta um ato. Neste ato,
apresenta-se o farol que iluminou o caminho da pesquisa e o abaixar das lonas — a Educacdo
Prisional com foco nas mulheres —, tragcando didlogos sobre os bastidores da educagdo nos
espacos da prisdo e os desafios da pesquisa, especialmente no acesso aos PPPs das escolas
prisionais. Anuncia um novo espetaculo a ser descortinado, ao propor uma pesquisa de campo
no doutorado, para que, retomando os pontos principais do PPP da Escola Estadual Professor
Mario Quintana, em didlogo com a realidade das mulheres presas na Penitenciaria “Professor
Jodo Pimenta da Veiga”, seja ampliada a discussdo da problematizacdo em torno da educagao
das mulheres nesse picadeiro.

O oitavo espetaculo — as referéncias — apresenta os atos dialdgicos que sustentam o
percurso teorico e metodologico da pesquisa. Neste ato, os bastidores da dialogicidade no
picadeiro da Educagdo Prisional trazem o tragado metodolégico e referencial que aponta sinais
para denunciar uma educacdo pouco visibilizada — por ser estigmatizada e marginalizada —,

sobretudo quando se trata do atendimento as mulheres, anunciando uma perspectiva de tempos
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melhores para elas. Os(as) artistas selecionados — autores, documentos, leis etc. — constroem a
narrativa dialogica para a critica sobre a Educagdo Prisional, para homens e mulheres, em seus
avangos e retrocessos, revelando a necessidade de ampliag¢ao da discussao por meio de pesquisa

de campo.

O picadeiro: origens e metamorfoses da arte circense

Neste ato, apresentamos a historia ancestral do circo como espago de adaptacao
constante e de reinvencao diante das adversidades. O palco circense constitui uma metafora de
entrelugares®, onde a criatividade supera limitagdes e cada artista acena o desejo de existir.
Nessa conjuntura vivencial, teco linhas marcadas por experiéncias e, no construto do meu ser,
estabeleco relagdes entre minha historia de vida e o objeto de pesquisa, apresentando uma
sintese historica da arte circense — a qual pertenci e pertenco —, considerando as vivéncias que
experimentei ao longo do tempo.

O circo tem raizes na Antiguidade, especialmente em Roma, onde grandes arenas eram
utilizadas para espetaculos publicos. Com o passar dos séculos, praticas itinerantes de artistas
ambulantes — acrobatas, malabaristas, contorcionistas € musicos —, ao serem expulsos de seus
lugares e em busca de sobrevivéncia, passaram a se apresentar em locais publicos — ruas, pracas
—, consolidando manifestacdes culturais. Trata-se de uma arte presente na sociedade desde os
povos antigos, assumindo, progressivamente, diferentes formatos conforme as caracteristicas

locais (Torres, 1998, apud Polonio, 2014, p. 7).

Uma das caracteristicas do circo e do circense é a adaptacdo, ele sempre se
transforma quando a arte vira comum, quando o publico se cansa do modelo,
o circense adéqua a arte a necessidade. Ao perceber a monotonia das
apresentagdes exclusivamente equestres, o espetaculo circense adotou a
diversidade da arte dos saltimbancos, uma vez que as novas regras de
comercializacdo da economia e da cultura provocaram o esvaziamento das
feiras e suas praticas culturais disponibilizando um numero razoavel de
artistas saltadores, acrobatas, prestigiadores, engolidores de fogo etc. No
interior de um espago fechado, com a cobranga de ingressos, a habilidade

3 O conceito de "entrelugares" aqui adotado fundamenta-se primordialmente na obra de Homi Bhabha (1998), que
o define como um espago de articulagdo poética e politica, uma zona de fronteira onde as identidades sdo
negociadas e a cultura é produzida fora das normas hegemonicas. No contexto desta pesquisa, o entrelugar € a
zona de tensdo e hibridismo entre a "lona" (o espago circense de origem da autora) e o "carcere" (o espaco da
pesquisa), dialogando também com a perspectiva de Silviano Santiago (1978) sobre o lugar do discurso latino-
americano e a desconstrugdo da unidade cultural imposta pelo colonialismo. Este espago fronteirigo ndo ¢ apenas
uma divisdo geografica, mas um local de resisténcia e (re)existéncia, onde os saberes das mulheres privadas de
liberdade confrontam a rigidez do sistema penal.
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sobre o cavalo associou-se aos saltimbancos errantes, dando origem ao circo
moderno e seu espetaculo (Bolognesi, 2002, apud. Polonio, 2014, p. 7).

A partir das contribui¢des de Torres (1998) e Bolognesi (2002, apud Polonio, 2014),
observamos que o circo foi sendo redescoberto, reinventado e readaptado conforme as
demandas da sociedade, influenciando as performances dos artistas, que ampliavam suas
habilidades para oferecer novos cendrios artisticos aos espectadores. Trata-se de um povo que
nao se inclina diante das adversidades e que continuamente se reinventa, construindo caminhos
que lhes permitam permanecer no espago da realizagao artistica.

O picadeiro do circo ¢ um ambiente onde os(as) artistas circenses se apresentam para
entreter o publico com risadas, piadas, movimentos leves e bruscos, dangas e equilibrio sobre
as cordas-bambas. Apds intensos ensaios, demonstram que a estabilizagdo exige constante
treino e comprometimento com a energia de cada desequilibrar, que envolve os espectadores
no emocionante “quase”. E nesse cenario de ilusionismos, brilho e maégicas que o palhago
conquista a aten¢do compenetrada da plateia. Os(as) artistas, em uma mistura de verdade e
fantasia que acende as emocgdes — estimuladas pelos truques —, movimentam o publico, que

permanece na expectativa do espetacular.
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Sob o trapézio das lembrancas: familia, espetaculo e travessias

Neste ato, apresentamos o trapézio das lembrangas dos espetaculos que compdem
minha histéria de vida, em dialogo com a pesquisa sobre a educagdo nos espagos prisionais.
Nas andangas com o circo, carregadas de percal¢os, minha familia, de sobrenome Janacaro,
teatralizou, fez rir e encantou com malabarismos, dangas, musicas, encenacdes € pirotecnias.
Entre risos e penurias, a familia circense constitui o nucleo resiliente do espetaculo. Cada
integrante ¢ performer da propria sobrevivéncia e, na luta contra a invisibilidade social, tece
vinculos e enfrenta o esquecimento — seu picadeiro ¢ feito de afetos, estigmas e esperangas.

O picadeiro emanava risos, palhacadas e tantas outras diversdes, mas a realidade
circense — a0 menos a nossa, em décadas passadas — era dura e exigia resisténcia. Nao
contavamos com o conforto de um circo luxuoso, pois tudo era dificil — especialmente quando
se tratava da educagdo escolar, uma dificuldade enfrentada pelos circenses desde a década de
1970 (Brasil, 2012).

O cenario do meu nascimento ¢ a cidade de Maravilhas-MG, e o marco temporal ¢ 17
de julho de 1981 — uma década marcada por grandes desafios enfrentados pela sociedade, e ndo
seria diferente para minha familia (Brasil, 2012).

As primeiras maos que me acolheram quando vim ao mundo foram as de meu pai. Ao
meu futuro abria-se o espaco em que eu atuaria. Embora repleto de flashes de luz, musica,
movimentos e brilhos nas roupas, na pele e no rosto, esse espago também escondia penumbras
que o tempo revelaria.

Foi nesse ambiente de resiliéncia, ressignificagdo e transformacao que eu nasci: em
meio a um picadeiro sustentado por madeiras e retalhos, iluminado de forma precaria e
impregnado pelos perfumes das maquiagens e pelos brilhos das vestimentas. Ali, os espetaculos
improvisados eram carregados de marcas, estigmas e aplausos — uma condi¢do contraditoria
que misturava admiragdo e estigmatizagdao. Os cenarios de improviso, a0 mesmo tempo que
revelavam a performance dos artistas, escondiam os desafios de uma vida instavel e cheia de
incertezas.

Das muitas idas e vindas pelos “Brasis™ deste pais, os diferentes cendrios em que o
circo era montado — as chamadas pragas — trazem muitas recordagdes: algumas belas, outras
nem tanto.

O cenario de atuacdo do meu pai — que era a personificacdo de um palhaco e atuante
toureiro — e o de minha mae, uma bailarina que fazia pirotecnia, compunham o universo artistico

que me cercava. Mas viver da arte ndo era — e ainda nao ¢ — facil.
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O artista sofre dores que a plateia desconhece. Dar continuidade aos estudos ¢ um

desses grandes desafios, principalmente para a formagao das criangas circenses.

No Brasil, os circos de pequeno e médio porte ainda preservam uma base
familiar. Os 35 integrantes do Circo Mundial, por exemplo, sdo todos parentes.
Cada nucleo familiar vive em seu 6nibus ou trailer, adaptado para receber
todos os moveis e eletrodomésticos indispensaveis a uma boa moradia sem
perder a mobilidade, essencial ao circo. As criancas sdo estimuladas a
aprender a arte circense desde a primeira infincia, mas ndo deixam de lado a
educacao formal. O desafio de estar a cada 15 ou 30 dias em uma nova escola
a garotada tira de letra. O problema maior € ndo conseguir vagas nas escolas
locais. Desde 1978, a legislacdo brasileira garante a matricula dos filhos de
artistas circenses em escolas publicas a qualquer tempo. Mas, o gerente do
Circo Mundial, Douglas Fernandes, reclama que nem sempre a lei é respeitada
(Brasil, 2012, p. 1).

Conforme notado acima, a maior parte dos circos ¢ formada por grupos familiares que
se dedicam a divertir e encantar seus espectadores. Existem aqueles que sdo luxuosos, médios
e simples, mas com o mesmo proposito: transmitir alegria, mesmo que muitos de seus
integrantes carreguem o peso da dura realidade.

O circo ¢ um espaco de cultura, de producdo e de manifestagdo artistica que envolve
toda a familia, do mais jovem ao mais idoso. E um ambiente de cenério, de palco e de cores
envolventes que, a0 mesmo tempo que promove risos € gargalhadas, esconde muitos desafios
— especialmente os relacionados a educagdo das criangas.

As lembrangas do tempo do circo, mesmo em meio as adversidades, estdo registradas
em poucas fotos que revelam momentos e trazem recordagdes das atuagdes de meu pai, toureiro;
de minha mae, bailarina; e de meus irmaos preparados para o espetaculo.

Sao registros de um tempo marcante da familia, que se tornou historia e € sempre
revisitado nas reunides familiares, em conversas cheias de nostalgia. Essas recordagdes sao
tingidas por uma paleta de alegria, emogao e lagrimas. A seguir, compartilho imagens do acervo

de minha familia.
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Figura 1: Ao centro, minha mae Adiles, vestida de branco; a direita, meu avd, José, tocando
pandeiro; a esquerda, meu tio materno, Lamartine, tocando violao.

Fonte: Fotos do acervo da familia (1958)

Figura 2: Minha mae, Adiles na arena do circo. Ao fundo, os troncos e 0s panos que
compunham sua estrutura.

Fonte: Foto do acervo da familia (1977)
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Figura 3: Meu pai, Arauto, toureando; ao fundo, os espectadores.

Fonte: Foto do acervo da familia (1955)

Figura 4: A direita, minha tia, Dijanira, segurando o boi pelo chifre; a esquerda, meu tio,
pintado de palhago; ao fundo, os espectadores.

Fonte: Foto do acervo da familia (1964)
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Figura 5: Meus irmaos, vestidos e maquiados para apresentagdo ao publico.

Fonte: Foto do acervo da familia (1985)

Embora sejam poucos os registros fotograficos, a memoria recorda cada instante —
numa mistura nostalgica de alegria e reflexao sobre o que e como viviamos. Passado esse tempo,
que findou em razdo de muitas adversidades, da pobreza, da perseguicdo ¢ do contexto
politico-social e econdmico de uma época conturbada, saimos de um lugar de exposicao e
aplausos — embora opressor — e caimos no obscuro do anonimato. Permaneciamos, contudo,
oprimidos, pois fomos trabalhar em carvoeiras. Assim, esses registros dao testemunho da linha
ténue entre liberdade e aprisionamento social, cultural e econdmico, que fizeram com que as

luzes e os brilhos do espetaculo circense se apagassem.

Do picadeiro ao chiao duro: o fim do espetaculo e o inicio do anonimato

A saida do circo representou o tombar do trapézio sem rede: a dura realidade da
carvoeira, do trabalho infantil, da pobreza e da fome — um espetaculo que o publico ndo aplaude
e no qual o(a) artista se torna invisivel. Nos novos horizontes que se abriam a nossa frente, nao
havia plateia nem os acenos brilhantes e perfumados do picadeiro. O que se descortinava era a
devassidao do Cerrado Goiano, regido em que instalamos nossas barracas — lembranga que trago
a memoria de tempos muito dificeis.

Bebiamos agua de poco, de poga ou da chuva e enfrentdvamos a escassez constante.
Além disso, éramos cativos do proprietario da carvoeira e sofremos com o desabastecimento de

agua, de alimento e com a precarizagao das moradias. Como se ndo bastasse toda a desolagao,
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a exploracdo do trabalho infantil era evidente. Lembro-me de, ainda pequena, espalhar no
terreirdo o carvao recém-queimado, usando um rastelo, enquanto a fumaca ardia nos meus olhos
e impregnava minhas maos, rosto e corpo de cinzas. Esse relato sintetiza uma realidade que
Paulo Freire (2011, p. 80) denuncia ao afirmar: “[...] ¢ uma imoralidade, para mim, que se
sobreponha, como se vem fazendo, aos interesses radicalmente humanos, os do mercado”.

O trabalho nas carvoeiras expressava altos niveis de opressdo, soliddo e abandono.
Naquele espaco de exploracao do Cerrado, para produzir carvao, explorava-se — explora-se —
também quem executava essa tarefa ardua e insalubre, que definha as forcas e a satide. No
Cerrado Goiano, campo de extragdo de madeira para carvoeiras, existe uma relagao de producao
que, como descreve Lima (2003, p. 160), envolve “[...] cerceamento da liberdade individual,
intimidagdo, pressdo psicologica, limitagdes de transporte de e para postos de trabalho,
endividamento para compra de alimentos; (...) péssimas condi¢cdes de vida, de moradia,
nutri¢cdo, higiene, auséncia de servigos de saude e educacao [...]".

Por muitos anos, vivemos nessa situagdo. Meu pai, com pouca escolaridade, ¢ minha
mae, analfabeta, pouco ou nada podiam fazer, pois ndo tinham experiéncia em outros ramos.
Nas décadas de 1970, 1980 e até 1990, as expectativas de estabilidade socioecondmica eram
quase nulas — ainda mais para quem vinha de um espago incomum, como o do circo.

Retomando essas memorias, confesso que, apds nos despedirmos do espago do circo,
alguns fatos ainda ndo consigo registrar — mencionar —, talvez porque as feridas ainda
permanegam abertas. Outros, porém, consigo narrar: morar em casas abandonadas, totalmente
inadequadas; viver em ranchos de piacava; instalar barracas no fundo das casas alheias; tomar
banho com agua despejada; usar uma porta improvisada com um pedago de pano amarrado a
um prego. O que mais me inquieta ¢ saber que muitos vivem essa realidade de lonas rasgadas e

estradas poeirentas.

Entre lonas rasgadas e estradas poeirentas: busca por aprendizagem sob o olhar do

palhaco

Entre lonas rasgadas e estradas poeirentas, buscavamos sobreviver e, nesse percurso,
a escola surgia como uma miragem. Nesse caminhar de muitos lugares — entrelugares —, a janela
que se abria a nossa frente ndo refletia belas paisagens; o brilho do palco circense se apagava
cada vez mais, pois 0 que viamos era a carvoeira, poeira ¢ fome, muita fome. Houve tempos
em que comiamos, por dias a fio, apenas abobora, porque era o que havia por perto. Olha que

sorte! Sair a procura de raizes e ervas para preparar algo para comer, buscar agua em longas



29

distancias (em carros-de-boi), assim como tomar banho e lavar roupas em riachos perigosos,
era nossa rotina.

Expostos a natureza e a crueldade, abandonados, sobreviviamos e, nessa alienacdo do
ser, a escola permanecia sempre em Gltimo — ou nenhum — plano. Eramos reféns de grupos que
nos exploravam, oprimiam e nutriam em ndés o sentimento de inferioridade,
impossibilitando-nos de ser. Essa realidade evidencia a indignacdo de Paulo Freire (2013, p.
54) ao mencionar que “por isto € que, para os opressores, o que vale € ter mais e cada vez mais,
a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para eles, € ter e ter como
classe que tem”.

Nessa sintese apertada, que requereria muitas linhas, tintas e papéis, comec¢a minha
efetiva trajetoria escolar. Lembro-me, ainda crian¢a, morando em arraiais e pequenos povoados,
de uma escolinha de chdo de terra batida, na qual nada aprendia, ja que apenas passava algumas
horinhas, dividindo o espago com galinhas e patos soltos. O horario de recreio, com lanche,
nunca foi nossa realidade; os caderninhos eram os mais simples e doados. E, como se ndo
bastasse a educacdo precarizada, o periodo nessas escolas era curto, porque logo meus pais
saiam em busca de melhores oportunidades.

Com o passar do tempo, apos andar por diferentes cidades dos estados de Goids e
Minas Gerais, mudamos para Monte Carmelo-MG, cidade que nos acolheu e na qual resido até
hoje. Aqui vivi muitas dificuldades e experimentei muitas oportunidades. O inicio ndo foi facil,
porque, com apenas nove anos de idade, fui colher café acompanhando meu pai, assim como
todos os meus irmaos mais velhos.

Considerando minha historia, uma reportagem veiculada pelo Jornal Reporter Brasil,
em 2023, traz dados recentes sobre a exploracao do trabalho infantil em colheitas de café em
regides mineiras, reforcando meu relato e, o mais alarmante, apontando que essa pratica ainda
persiste. A matéria, assinada por Hélen Freitas e Poliana Dallabrida, revela que at¢ mesmo uma
rede como a Starbucks esteve envolvida na explora¢do do trabalho infantil. A reportagem
destaca que o trabalho analogo a escravidao foi flagrado pelo Ministério do Trabalho e Emprego
(Reporter Brasil, 2023).

No contexto escolar, ndo tive acesso a educagao pré-escolar regular. Estudei por algum
tempo na Escola Estadual Juscelino Kubitschek, em Vazante-MG (1988), cidade em que
residimos por pouco tempo, o que interrompeu meus estudos. Somente por volta de sete anos e
meio fui matriculada na Escola Estadual Leticia Chaves — escola publica — de Monte
Carmelo-MG, onde finalizei os anos iniciais, em 1993, no Curso Especial de Supléncia — quatro

primeiras séries do Ensino de 1° Grau —, conforme a Resolu¢cdo CEE n° 363, de 14 de janeiro
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de 1988, e a Portaria SEE n° 1817/1988.

Nessa idade, eu estudava quando dava, quando podia, porque o estudo ndo era algo
com que se preocupasse; afinal, ndo havia a constancia e a importancia necessarias atribuidas
ao ensino e a aprendizagem. A duras penas, com muita perseguicdo, pobreza e opressao,
finalizei o Ensino Fundamental — Anos Iniciais —, que correspondem aos atuais 1° ao 5° ano.

Nessa trajetoria, enquanto eu trabalhava nos cafezais, fui chegando a adolescéncia e,
por volta de 1993/1994, deveria iniciar os Anos Finais da Educa¢ao Basica (do 6° ao 9° ano).
No entanto, as circunstancias educacionais, psicologicas, econdmicas e culturais me impediram
de prosseguir. Além dessas barreiras, somavam-se as indiferengas e os preconceitos
relacionados @ minha origem, cor e género, agravados pela condi¢do socioeconémica.

Outro fato marcante foi que, ao me matricular em uma Escola Estadual nos Anos Finais
da Educacao Basica, a propria escola vendia a camiseta do uniforme e anotava seu valor na
carteirinha de estudante. Contudo, meus pais nao conseguiram o dinheiro para pagar a camiseta
que eu estava vestindo. Lembro-me de que, sempre que chegava, o porteiro me cobrava, o que
me fazia sentir pavor de ir ao colégio.

Esse episodio se somava a tantas outras situacdes que me afastavam de um espaco que,
claramente, ndo parecia ser destinado a mim. Portanto, minha vivéncia reflete a conjuntura
social e politica da década de 1990, que reconfigurou a concepgdo de educagao, impactando
sua estrutura e finalidade e determinando, muitas vezes, o futuro de toda uma geragdo — assim

como 0 meu.

O projeto de educagd@o basica do Governo Cardoso afirma-se sob a logica
unidimensional do mercado, explicitando-se tanto no &mbito organizativo
quanto no do pensamento pedagdgico. Como as ideias de um projeto de
desenvolvimento “nacional popular” e auténomo passaram a ser
ridicularizadas, também o foi a perspectiva de uma educagdo basica
omnilateral, politécnica ou tecnologica (Saviani, 2003). A auséncia de uma
efetiva politica publica, com investimentos no campo educacional,
compativeis com o que representa o Brasil em termos de geracdo de riqueza,
vai conduzindo a medidas paliativas que reiteram o desmantelamento da
educacdo publica em todos os seus niveis. Uma das estratégias utilizadas por
alguns estados para diminuir os custos na educagdo basica tem sido a
utilizagdo do tele ensino, mediante compra de pacotes do Telecurso 2000 da
Rede Globo de Televisao (Frigotto; Ciavatta, 2003, p.108).

Embora eu ndo entendesse o que se passava na conjuntura educacional da década de
1990 — por ainda ser muito jovem —, como retratada por Frigotto e Ciavatta (2003), senti

diretamente as consequéncias da forma como a educagdo era organizada no pais naquele
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periodo. Atravessada por esses acontecimentos — € tantos outros que me cercavam —, caseie-me
aos quinze anos e passei a me dedicar ao lar.

Depois do casamento, auxiliei meu esposo na colheita de café, pegando caminhao
pelas madrugadas, com calos profundos nas maos e no coracao. Por algum tempo, também fui
servente de pedreiro, fazendo masseiras, carregando pedras e tijolos — um servigo arduo. Nesse
intervalo, aos dezoito anos, tornei-me mae e, até os vinte e cinco anos, interrompi minha vida
escolar. Trabalhava como doméstica, conciliando maternidade, trabalho e responsabilidade do

lar. Aos vinte e cinco anos, tive uma filha e, nessa época, retornei aos estudos.

Reerguendo a tenda: esperanca, EJA e as novas pedagogias no picadeiro da vida

O retorno a escola foi o reerguer da lona depois do temporal: um novo ensaio, um
espetaculo renascendo, movido pela curiosidade e pelo desejo de aprender, cheia do querer
saber, sabendo que o que eu sabia era pouco demais para o tanto de saber que eu esperava
conhecer. E essa a curiosidade de que fala Freire (2013, p. 215): “[...] por essa curiosidade que
sO tem quem, sabendo que sabe, sabe que sabe pouco e que precisa e pode saber mais. Essa ndo
¢ curiosidade que tenha quem se saiba abarrotado do saber [...]”.

Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o desejo de “ser mais” ganha corpo, entre
quedas e recomegos, buscando emancipagao e dignidade humana. Entre 2007 e 2008, estudei
na EJA, no periodo noturno, na Escola Estadual Melo Vianna, no centro de Monte
Carmelo-MG. Meu retorno a escola foi gradual, alternado, marcado por interrupgdes
provocadas pelo cansaco da colheita de café, pelo trabalho doméstico e pelas responsabilidades
maternas e do lar.

Ao desistir dessa modalidade de ensino, procurei um caminho que acelerasse minha
chegada, ja que a partida e o meu percurso educacional foram uma sucessdo de suspensdes do
espetaculo escolar. Em 2009, matriculei-me no Supletivo do Centro Estadual de Educagao
Continuada (Cesec Zenith Campos), onde, em nove meses, conclui o Ensino Fundamental —
Anos Finais — e o Ensino Médio. Eu tinha pressa: ja haviam me retirado muito tempo. Afinal,
como afirma Freire (2013, p. 36): “a violéncia dos opressores [...] leva os oprimidos, cedo ou
tarde, a lutar contra quem os fez menos”.

O picadeiro se abriu a minha frente. Mesmo caminhando em cordas-bambas, antes
mesmo da minha colagdo de grau no Supletivo, participei do ENEM em 2009 e fui contemplada
com uma bolsa do PROUNI, iniciando minha primeira graduagdo, em Pedagogia. Conclui o

curso, apesar das adversidades; era a graduacao sonhada, e nada poderia impedir-me de
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finalizé-la.

Todavia, ap6s a formatura, ndo encontrei espago para lecionar — fosse pela auséncia de
concurso, fosse pela dificuldade em conseguir designacdes. Em 2015, decidi buscar outra
oportunidade. Movida pelo desejo de lutar por igualdade e justi¢a, matriculei-me no curso de
Direito, ingressando pelo FIES, com financiamento de 100%.

Formei-me em 2019. Contudo, em 2020, a pandemia da Covid-19 apagou algumas
luzes do picadeiro, impedindo-me de realizar o Exame da OAB. As restrigoes me afastaram da
prova por dois anos. Sem saber quanto duraria a suspensao, iniciei o curso de Letras — Segunda
Licenciatura — na modalidade EAD e conclui uma especializagdo em Linguistica Aplicada na
Educagao.

Em 2021, com a retomada dos exames, fui aprovada no XXXII Exame da OAB.
Porém, nesse mesmo periodo, descobri uma gestacdo de alto risco e s6 pude tornar-me
advogada, de fato e de direito, em 2022, por ato solene. Durante esse percurso, conclui também
uma pos-graduagdo em Gestdo do Direito e Processo do Trabalho, ampliando minhas

possibilidades de atuacdo — uma trajetoria construida em saltos.

O salto final: do picadeiro ao palco académico, a travessia na educacio superior

O cendrio do picadeiro académico reluz novamente, intensificado pela resiliéncia
dessa circense que insiste em permanecer na area da educacdo. Apos concluir meus estudos,
movida por esperangas renovadas e pelo desejo latente de seguir na area — especialmente na
Pedagogia — em 2023 me lancei na tentativa de ingresso no mestrado em Educagdo pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Confesso que foi um processo arduo, pois muito
do brilho que eu guardava no coragdo havia se apagado ao longo da vida, trazendo davidas e a
sensacdo de que aquele objetivo fosse inalcancavel.

O picadeiro da sociedade criticava meu historico escolar e insistia em apontar que a
conquista do mestrado seria inatingivel. Afinal de contas, minha formacao nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio ndo foi como o esperado, e o sentimento de que talvez
eu ndo conseguiria o tdo sonhado mestrado insistia em me incomodar. Contudo, com resiliéncia
— propria de uma circense que nao desiste facilmente dos objetivos —, inscrevi-me no processo
seletivo, fiz a prova escrita, apresentei a proposta de projeto de pesquisa e o Curriculo Lattes, e
ca estou eu realizando meu grande sonho de continuar minha formagao na area da educagdo, da

qual me orgulho de fazer parte.
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A constatagdo de que posso estar onde eu quiser, porque sou gente, ¢ refor¢ada nas

seguintes palavras de Paulo Freire (2013, p. 48):

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condigdes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideologicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superagdo para o cumprimento de
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos nao
se eternizam.

Em cada praga em que estreei o meu circo vital, ainda que com as lonas rasgadas e
com pouco brilho, notei que, embora os desafios sejam constantes, eles ndo sdo limitantes. Entre
eles, durante o desenvolvimento desta pesquisa, em margo de 2025, recebi o diagndstico de
autismo da minha filha de trés anos. A escrita pausou, mas ndo cessou; o coracgdo se abalou,
mas ndo desanimou. Em meio as sessdes de terapias e as crises da minha pequena, reergo meu
picadeiro e, diuturnamente, encontro inspiragdo em meio a transpiragao.

No espetaculo da produgdo cientifica, me equilibro diante dos desafios, revisitando
cada escrita, reorganizando cada construc¢do frasal, lendo-a e relendo-a para nao faltar o tom, o
som e o ponto sobre o cerne do que busco pesquisar — como uma boa circense faz ao se preparar
para o espetaculo. Embora pausado, o raciocinio ¢ sempre retomado, iluminando o palco
vivencial desta pesquisadora; cada etapa ¢ desenvolvida em seu devido tempo, seguindo o fluxo
que deve tomar. Assim, em meio a maternidade atipica, me inspiro, consciente de que essa
experiéncia ¢ oportunidade de desenvolver, ainda mais, minha capacidade e sagacidade de
pesquisadora que cré e luta por tempos melhores, na certeza de que jamais esmorecerei diante
das adversidades, concebendo-as como possibilidades de um novo espetaculo.

Uma nova praga surge em minha vida. As viagens a Uberlandia foram momentos de
crescimento e de autoconhecimento. Os espetaculos acontecem ao participar dos eventos, das
atividades e das aulas, nas quais conheci pessoas € me reconheci como pessoa. Ao chegar a
Universidade Federal de Uberlandia e usufruir dos ambientes, em um primeiro momento senti
estranhamento; em segundo, o acolhimento de minhas e meus mestres, dos(as) servidores(as) e
dos meus amigos e amigas. Nesse espaco que diziam ndo ser meu — pois cativa era da pobreza
material e da fragilidade educacional — fui me construindo e desconstruindo nos encontros em
sala de aula, que ndo sdo apenas aulas, mas momentos de profunda reflexdo sobre o que me
fizeram pensar que eu seria e sobre quem eu realmente sou.

Debaixo dessa nova lona, firmei meu picadeiro e compreendi que essa Universidade
de renome e de reconhecimento nacional e mundial ¢ um lugar em que posso compartilhar o

espetaculo do conhecimento, me construindo e me potencializando cada vez mais. Isso porque,
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como afirma Freire (2011, p. 112), “a resposta [dos oprimidos] a violéncia [dos opressores] se
encontra infundida do anseio de busca do direito de ser”.

Diante das breves linhas preenchidas at¢ o momento, dou testemunho de que a
educagdo contribui para transformar vidas, como tem transformado a desta circense. Apresentei
um pouco do que vivem os circenses, somado ao contexto de exploragdo do trabalho nas
carvoeiras, nas colheitas de café, do trabalho infantil, da pobreza e das condi¢des de género.
Busquei destacar que as rupturas devem ser uma constante acao para romper com o status quo,

tendo em vista o poder transformador da educagdo no picadeiro da vida.



Fonte: imagem gerada por 1A - BdCopilot
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2. Armar a Lona: os bastidores e estrutura da pesquisa

Neste ato, buscamos apresentar, de forma ampla, o estudo sobre a Educagao Prisional
e sua intersecdo com o atendimento educacional as mulheres, a partir da perspectiva dos
entrelugares. A pesquisa se constroi em nivel global, na América Latina, no Brasil, em Minas
Gerais, no Triangulo Mineiro e em Uberlandia-MG. Esse percurso se delineia a partir dos
desafios e preconceitos inerentes ao sistema prisional — picadeiro educacional.

No limiar do século XXI, o estudo contextualiza os estigmas, a invisibilidade e o
distanciamento social promovidos por uma estrutura prisional historicamente opressora. Reflete
sobre as experiéncias ¢ expectativas educacionais das mulheres em situagdo de privagao de
liberdade, desvelando as implicagdes desse processo a médio e longo prazo — inclusive apds o
cumprimento da pena —, na tentativa de, conforme Paulo Freire (2013), romper com o ciclo da
opressao.

O proposito desta pesquisa ¢ compreender, por meio de revisdo bibliografica e
documental, o que ¢ a Educagao Prisional e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em suas
multiplas dimensdes, considerando os aspectos legislativos e as politicas educacionais que as
sustentam. Nesse processo, pretendemos, nos entrelugares, nas linhas e entrelinhas da
dissertagdo, estabelecer o lugar publico e politico — picadeiro social — para que mulheres
historicamente invisibilizadas, silenciadas e esquecidas em um plano social marcado pela
dicotomia e pela exclusdo no sistema carcerario sejam reconhecidas e respeitadas. Essas
mulheres estdo inseridas em um contexto condicionado por estruturas coloniais, escravocratas,
machistas, penalistas e punitivistas, marcado por profunda orfandade social, cultural, afetiva e
emocional, do picadeiro existencial (Foucault, 1987; 2022; Varella, 2024).

Os entraves para a implementagdo da Educacdo Prisional emancipadora e libertadora
tornam-se ainda mais evidentes quando se trata das mulheres, o que desperta o interesse de
entender como acontece a educagdo em privagdo de liberdade, considerando o machismo
estrutural, o patriarcado institucionalizado e a soliddo que enfrentam nos presidios. Como
destaca Drauzio Varella (2024), as mulheres presas sdo frequentemente esquecidas nas prisoes,
j& que seus companheiros e familiares as abandonam. Muitas vezes, suas proprias maes
justificam essa auséncia afirmando que elas “sao fortes”. Em situagdes em que um filho e uma
filha estdo encarcerados, costuma-se dizer que a visita ao filho ¢ mais necessaria, pois ele “nao
saberia lidar” com as adversidades, enquanto a filha “daria conta”. Nesse contexto, o
encarceramento feminino assume propor¢des muito mais complexas e profundas do que

geralmente se imagina.
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As politicas publicas de atendimento educacional as mulheres presas revelam-se
particularmente complexas, sobretudo diante das condig¢des especificas que elas vivenciam,
como a maternidade no encarceramento. De acordo com a Resolugao n° 4/2009, apds o
nascimento, os filhos podem permanecer com as maes privadas de liberdade por, no minimo,
um ano ¢ seis meses, considerando a importincia da presenga materna para o pleno
desenvolvimento da crianga. Essa convivéncia pode ser estendida por até sete anos, desde que
as mulheres estejam custodiadas em unidades materno-infantis que disponham de dormitorios
adequados, brinquedoteca, area de lazer, espacos ao ar livre e acesso a creches externas (Brasil,
2022).

Diante do panorama sobre o atendimento educacional as mulheres presas, ¢
imprescindivel considerar a totalidade de seus contextos de vida, os entrelugares que as zoneiam
— os picadeiros da vida. De onde vieram essas mulheres? Como sdo acolhidas — ou ndo — por
suas familias? Qual o nivel de escolarizacao que possuem? Que condigdes lhes sdo oferecidas
para que estudem? Que tipo ¢ modalidade de ensino lhes sdo disponibilizados no ambiente
prisional?

Para além dessas questdes, ¢ fundamental dimensionar a presenca feminina no sistema
carcerario e conhecer o nimero de mulheres presas em nivel global, no Brasil, na América
Latina, em Minas Gerais, no Triangulo Mineiro e em Uberlandia-MG. De acordo com dados
do Sistema Prisional Brasileiro (2019), a populagdo carceraria feminina ocupava, naquele ano,
a quarta maior posi¢do mundial, com um total de 37,2 mil mulheres, representando 4,9% das
pessoas presas.

Por mais que, em numeros, parega um percentual pequeno, o que se deve considerar
ndo ¢ apenas o quantitativo, mas, sobretudo, o fato de que essas mulheres que estdo presas sao
negras, pobres, marginalizadas e negligenciadas, mesmo sendo detentoras de garantias de
acesso a educacdo, conforme previsto constitucionalmente e na Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos de 1948* (Moraes; Soares; Raupp, 2023; Brasil, 1988).

4 Perspectiva critica & Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948 aponta para seu carater
universalista abstrato e eurocéntrico, que historicamente serviu para justificar exclusdes. Autores como Lynn Hunt
(2009) e Boaventura de Sousa Santos (2013) argumentam que, embora a DUDH proclame a universalidade, ela
foi pensada a partir de um modelo que excluia mulheres, pessoas escravizadas e povos colonizados, sendo
instrumentalizada para legitimar uma ordem social excludente e o neocolonialismo. Em contraposi¢ao a essa visdo,
a Carta de Kurukan Fuga, proclamada em 1236 no Império do Mali, representa um marco ancestral africano de
um pacto social. Este documento ja articulava principios de direitos e deveres, como o direito a vida e a integridade
fisica (Art. 5), a participagdo das mulheres nos governos (Art. 16), a responsabilidade coletiva pela educacao (Art.
9) e a protegdo da natureza (Artigos 40 e 41), demonstrando que concep¢des de dignidade, justica e solidariedade
sdo plurais e ndo uma exclusividade do pensamento ocidental moderna.
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Consideramos essa reflexdo essencial para fundamentar e definir politicas publicas
mais efetivas, sensiveis as especificidades de género e capazes de assegurar o direito a educacao
como mediagdo emancipagdo e dignidade, rompendo com os ciclos de exclusio que
historicamente atingem as mulheres no picadeiro da privagao de liberdade. A partir dos pontos
destacados, o estudo sobre a Educagdo Prisional e a EJA na prisdo oportuniza a discussao de
questdes de pouca repercussdo social e académica, especialmente no que se refere ao
atendimento educacional de mulheres presas.

Porém, o fato de repercutirem pouco nao significa que tais questdes tenham menor
impacto no campo social e legal, uma vez que o percurso de cada pessoa ¢ condicionado a sua
situacdo de vida, implicando em “alternativas”, muitas vezes indesejadas, mas que lhe garantem
um minimo existencial. A auséncia de alimentacdo adequada, moradia, seguranga e outros
direitos fundamentais a dignidade humana impde um custo elevado que recai sobre toda a
sociedade (Aguilar; Dominschek, 2020). Nesse contexto, reafirmamos a indispensabilidade da
educacdo como marco social para a elevagdo humana.

A construcdo de um plano argumentativo voltado a discussdo sobre a importancia da
Educacao Prisional e da EJA, como forma de acesso as pessoas presas, deve servir de base para
o conhecimento sobre como as politicas publicas precisam ser organizadas e aplicadas.
Igualmente, ¢ fundamental compreender de que maneira o plano didatico-pedagdgico deve se
adequar ao ambiente prisional e as necessidades especificas de presos e presas, considerando,
por exemplo, as diferencas de género. Por conseguinte, ¢ imprescindivel avangar tanto no
campo juridico, com maior atengdo legislativa, quanto na elaboragdo de planos e projetos que
sejam condizentes e coerentes com a realidade da prisdo e de seus ocupantes, fazendo da
Educagao Prisional um instrumento de libertagao e emancipagao (Freire, 2013).

E nessa sinuosidade da Educagdo — os picadeiros sociais que nos atravessam e nos
movem —, onde os seres que falam ndo sdo ouvidos e os que gritam sdo silenciados, que se
inscreve a motivagao para realizar esta pesquisa. Embora ndo tenha vivenciado a condig¢ao do
carcere institucional, vivenciei — e ainda vivencio — o carcere do estigma de ser mulher, parda,
filha de pais que viveram a margem da sociedade; que enfrentou a auséncia de um minimo de
dignidade; que foi levada a espagos inadequados ao bem-estar humano e ao pleno
desenvolvimento; que foi conduzida a lugares de medo, inseguranca e instabilidade social,
cultural e econdmica; e que quase teve seu futuro furtado e arrebatado pela dor do desconhecido
e do desamparo. Diante de tudo isso, e na busca por rupturas com o status quo, na inquietude
do saber, almejamos alcancar a inteleccdo do objeto em estudo, que tem contribuido com a

transformagao dos caminhos trilhados no picadeiro da vida.
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Ademais, as experiéncias da Pedagogia, somadas a formag¢ao em Direito, contribuiram
para uma percep¢ao mais apurada sobre as tematicas que envolvem o direito a educacgdo,
ampliando as perspectivas sobre as problematicas relacionadas ao acesso, a permanéncia € a
forma como se estrutura a Educagdo Prisional. Essas reflexdes se estendem as experiéncias
educacionais desenvolvidas em diferentes escalas — global, na América Latina, no Brasil, em
Minas Gerais, no Tridngulo Mineiro e, especificamente, em Uberlandia-MG —, tomando como
referéncia o ensino ofertado as mulheres mineiras privadas de liberdade. Trata-se, por
conseguinte, de uma abordagem interdisciplinar que busca refletir criticamente sobre a
educacdo destinada aos corpos condenados, conforme discutido por Foucault (1987).

A experiéncia docente na Educagdo Superior, particularmente no curso de Direito,
evidencia o desconhecimento dos(as) académicos(as) acerca da Educagao Prisional e de sua
relevancia social. Nota-se que, mais do que uma auséncia de informacao, ha certa resisténcia
em refletir criticamente sobre o tema. Quando sdo propostas discussdes sobre o direito das
pessoas privadas de liberdade ao acesso a educacdo, sdo frequentes argumentos pautados por
uma logica punitivista e excludente, como: “Essas pessoas estdo presas porque cometeram
crimes e precisam pagar por eles”; “Quem mandou cometer crimes? Agora que arquem com as
consequéncias!”; ou ainda: “Trabalhei a vida inteira, enfrentei dificuldades econdmicas, mas
nunca cometi crimes; por que devo pagar impostos para custear a educacao de presos(as)?”.

A indignacdo expressa nas narrativas das e dos estudantes revela uma compreensao
limitada e moralizante da funcdo da pena, ignorando os principios constitucionais que
asseguram a educacdo como um direito humano fundamental, sobretudo em contextos de
privacao de liberdade. Essas manifestacdes evidenciam, ainda, a urgéncia de inserirmos, na
formagdo juridica, uma abordagem critica e humanizadora, capaz de desnaturalizar
preconceitos estruturais e de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Diante das indagagdes apresentadas — e de tantas outras vivenciadas no ambiente
académico e juridico —, percebemos que discutir a Educacao Prisional nos cursos de formagao
académico-profissional constitui um herculeo desafio. Tanto no plano ideoldgico quanto no
didatico-pedagogico, persiste uma resisténcia latente em abordar essa tematica. Se, por si s0, ja
¢ dificil menciona-la, mais desafiador ainda ¢ refletir sobre sua relevancia a luz dos Direitos
Humanos, da dignidade da pessoa humana, das perspectivas decoloniais e das questdes de
género.

Essas provocacgdes, que geram espanto e incomodo, nos convocam a responsabilidade

¢tica, cientifica e académica. Nesse contexto, propomos dedicar este estudo a compreensao
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critica da Educacao Prisional, reconhecendo sua complexidade e os desafios que ela impde a

sociedade, a universidade e a formulacao de politicas publicas mais justas e inclusivas.

O equilibrista dos direitos: manter-se em fio tenso

Ao manter-se em fio tenso, destacamos que a proposta de nos dedicar a Educagao
Prisional, na perspectiva dos Direitos Humanos e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos
instiga a denunciar as artimanhas do status quo do aprisionamento. Concomitantemente,
sentimo-nos convocadas a anunciar ¢ defender a ressocializacdo como possibilidade de
promover condigdes para que pessoas presas possam se autodeterminar e se emancipar,
libertando-se das opressdes que aprisionam corpos € mentes. Trata-se de traduzir o que esta nas
entrelinhas do colonialismo, dos interesses dos grupos hegemodnicos e do capitalismo
conservador, liberal e perverso da estrutura de poder vigente — intensificada, sobretudo, contra
as mulheres (Freire, 2013; Foucault, 2022; Davis, 2017).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), proclamada pela Assembleia
Geral da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), estabelece, em seu artigo 1°, a condigdo
humana como fundamento da dignidade de todas as pessoas. Assim, independentemente de sua
vida pregressa, de suas escolhas ou circunstancias, a dignidade de detentos e detentas deve ser
assegurada por integrarem o grupo de seres humanos dotados de consciéncia e sociabilidade.
Em vista disso, a Educacdo Prisional precisa ser garantida como forma de assegurar ensino
digno e adequado as especificidades dos(as) presos(as), uma vez que o que se protege € o direito
ao acesso € a permanéncia na educacdo em razdo da propria condi¢do humana (Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, 1948).

A Constituicao Federal de 1988, em seu preambulo — embora sem forca normativa —
anuncia o compromisso do Estado brasileiro com a responsabilidade democratico-participativa
e com a garantia dos direitos fundamentais em suas dimensodes individual, social e coletiva. De
acordo com o artigo 205, Capitulo III, Secdo I, todas as pessoas tém direito a educagdo, sem
restri¢des a grupos especificos ou a circunstancias locais, sociais, econdomicas ou culturais. Em
decorréncia logica, os(as) presos(as) tém direito a educagdo, cabendo ao Estado a
responsabilidade de garanti-la e oferta-la universalmente (Brasil, 1988).

No campo infraconstitucional, a Lei de Execu¢do Penal n° 7.210/1984 — anterior a
Constituicao Federal de 1988 e por ela recepcionada — € a norma que regulamenta a Educagao
Prisional no Brasil. Importa destacar, contudo, que a expressao “Educacdo Prisional” nao

aparece no texto legal, sendo utilizada apenas para designar a educag¢@o que ocorre no interior
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das prisoes. Essa lei passou por alteragdes relevantes, como as introduzidas pelo Decreto n°
7.626/2011, que institui o Plano Estratégico de Educagdo do Sistema Prisional. O Decreto
estabelece a Educacao de Jovens e Adultos como modalidade destinada as pessoas presas,
contemplando também a formagdo profissionalizante, tecnoldgica e de nivel superior (Brasil,
1984; Brasil, 1988; Brasil, 2011).

Ao analisarmos a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB) n® 9.394/1996,
observamos que ela ndo se refere a Educagdo Prisional nem orienta como ela deve acontecer,
deixando de regulamentd-la de forma explicita. Essa lacuna suscita reflexdes juridicas e
politicas, sobretudo diante da urgéncia de preceitos inclusivos. A LDB reafirma mandamentos
constitucionais sobre a educa¢do em nivel nacional e define como deve ser ofertada, sem,
contudo, mencionar especificamente a situagdo educacional de presos e presas. Na Secdo V,
apresenta a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade destinada a educandos(as)
que nao tiveram acesso a escolarizagdo na idade apropriada — modalidade que, por analogia, ¢
aplicavel as pessoas privadas de liberdade (Brasil, 1996).

Diante do apresentado sobre a Educagdo Prisional — considerando a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948), a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Execugao
Penal n® 7.210/1984, o Plano Estratégico de Educacdo do Sistema Prisional (Decreto n°
7.626/2011) e a Resolugdao n®2, de 19 de maio de 2010 — podemos tecer algumas consideracdes.
A primeira ¢ que a educacdo ofertada as pessoas presas constitui uma garantia inerente a
condi¢do humana e, conforme evidenciam a DUDH (1948) e a Constituicdo Federal de 1988,
trata-se de um direito universal. Por outro lado, ao analisarmos a legislacdo especifica,
percebemos um negligenciamento na atencdo dada a educagdo de presos(as), seja pela forma
genérica com que o ensino € apresentado, seja pela auséncia de diretrizes consistentes quanto
as intencionalidades educacionais voltadas ao desenvolvimento humano das pessoas privadas
de liberdade.

Ademais, o capitalismo e o colonialismo atravessam a Educacao Prisional,
impregnando-a de estigmas e mecanismos de marginalizacdo que limitam seu potencial
emancipatdrio. Na pratica, a preocupagdo predominante do Estado parece ser a de manter presos
e presas afastados(as) da vida social por meio da reprimenda e da imposi¢ao da pena de privagao
de liberdade. Como problematizado por Foucault (2022), ¢ certo que a responsabiliza¢ao por
atos 1ilicitos deve acontecer; contudo, essa responsabilizagdo nao pode se converter em
negligéncia estatal sustentada por discursos de higienizagdo social e ocultagdo do direito a

educacao.
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A prisdo expde os rostos € 0s corpos que captura. Ao consultar dados sobre a cor das
pessoas privadas de liberdade, observa-se que a maioria ¢ composta por pessoas negras, pobres
e periféricas —um retrato que exige aprofundamento no debate académico e social. Diante disso,
¢ legitimo questionar se os Direitos Humanos estdo sendo garantidos, tanto no que se refere a
dignidade quanto no campo da educacdo emancipadora e libertadora no ambito prisional.
Recorrendo ao que Paulo Freire (2013) defendia, a educagdo deve retirar as pessoas da
ingenuidade para que possam se reconhecer nos espacos de luta e de movimentos sociais. E por
meio da educagdo autdbnoma que as pessoas se identificam nas esferas sociais e delas se
apropriam (Freire, 2013).

Contudo, como visto, discorrer sobre Educac¢do Prisional ¢ um desafio, dadas as
condutas atitudinais presentes nos planos social, governamental e educacional. Em minha
trajetoria docente no curso de Direito, observo que poucos — ou quase ninguém — conhecem o
impacto da Educacao Prisional na dignidade humana de presos(as), o que evidencia o estigma
que a circunda. Tal desconhecimento ¢, no minimo, inquietante, sobretudo quando se considera
o Estado Democratico de Direito afirmado na Constitui¢do Federal de 1988 e o principio da
dignidade humana (Duarte, 2018).

Além disso, a leitura da legislacdo educacional brasileira revela que os textos legais
ainda carecem de aprofundamento garantista e de politicas explicitas voltadas ao atendimento

educacional de pessoas encarceradas.

Enquanto a educagdo em espagos de privacdo de liberdade permanecer
negligenciada pelos estudos cientificos e pelas politicas publicas de educacao,
os velhos modelos de ressocializacdo pautados na restricdo, privacdo e as
penalidades corpdreas continuardo a se perpetuar como cultura do carcere
(Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p. 345).

Outro desafio ao discutir a Educacdo Prisional est4 no fato de que, historicamente, o
encarceramento se constituiu como aparelho punitivo voltado ao controle dos corpos
considerados rebeldes ou desviantes. Para compreender como a puni¢ao ja operou como método
de exposi¢do e violéncia extrema, Foucault (1987) apresenta, em sua andlise genealogica, o
célebre caso de Damiens, cuja execu¢do publica ilustra o modo como o Estado, em
determinados periodos, utilizou o sofrimento corporal como espetdculo disciplinador. A
referéncia nao busca retomar o horror do episddio, mas evidenciar que a 16gica punitiva — ainda
que transformada — permanece estruturando praticas contemporaneas de encarceramento.

Nesse mesmo horizonte historico e politico, defender uma Educacdo Prisional

humanista, que perspective uma sociedade mais harmoénica, esbarra na concep¢do amplamente
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difundida de que, ao cometer um crime, a pessoa teria “escolhido” o caminho da punigdo e,
portanto, deveria arcar com o constrangimento ¢ o sofrimento da prisdo. Assim, os sujeitos
considerados desviantes das normas legais ¢ da boa convivéncia social sao submetidos a
reclusdo como medida tida como necessaria, sob o argumento de que suas condutas prejudicam
a coletividade e, por isso, devem perder a liberdade de ir e vir (Freire, 2013).

Inferimos, a partir desse percurso, que a logica estatal de regulacdo das condutas
sociais e das propostas educacionais ¢ paradoxal. Enquanto o discurso oficial afirma defender
uma educacao libertadora e autobnoma, na pratica, “[...] os valores institucionais determinam de
modo totalitario a submissao [...]” (Duarte, 2013, p. 26). Esse paradoxo também se manifesta
na Educag¢do Prisional, que se revela desafiadora no ambito da atua¢dao docente. Como aponta
Duarte (2013), os(as) professores(as) se veem diante de uma encruzilhada: alinhar-se ao sistema
— enrijecendo suas praticas e reproduzindo a alienacdo — ou buscar caminhos criativos e
inovadores, mesmo em espagos marcados pelas limitagdes politicas, institucionais e
administrativas, como € o caso das prisdes.

Conforme observamos, os desafios que circundam a Educacdo Prisional reverberam
nos ambitos estatal, social e professoral. Entretanto, as garantias de acesso a escolarizacao
prisional, como ja refor¢ado, estdo insculpidas na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, em seu art. 205, que universaliza os destinatarios da educacdo para a
potencializagcdo da individualidade e o respeito a subjetividade, atribuindo tal responsabilidade
ao Estado, a sociedade e a familia (Brasil, 1988). Do mesmo modo, documentos internacionais

reiteram essa garantia.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948 (UN,
1948), de responsabilidade das Nagdes Unidas (NU), tem como intengdo de
que os Estados-nagao signatarios preservem a dignidade da pessoa humana
e assegurem o direito a educagdo. Ao longo dos 73 anos da implementagao
da DUDH, os Estados-nag&o signatarios vém desenvolvendo e aprimorando
os marcos legais juridico-normativos, seguindo orientacdes expressas em
recomendagdes e resolucdes das NU para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Essas recomendagdes, ao considerarem as populagdes a quem
tem de ser conferido o direito a educag@o, incluem as pessoas em privagao
de liberdade, tendo em atenc@o as especificidades legais/penais de cada
Estado-nag@o no que diz respeito ao cumprimento da pena (Barros Filho;
Leite; Monteiro, 2023, p. 3).

Todavia, mesmo diante de documentos regulatérios, em nivel nacional e internacional,
sobre os direitos a educagdo de pessoas presas, parece que a prisao continua sendo destinada a

higienizacdo social. Além disso, a Educacdo Prisional parece ndo interessar ao Estado,
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tampouco constituir preocupagao de determinados grupos, ja que o discurso normativo sustenta
que aqueles(as) que transgridem a ordem social deve, tdo somente, ser segregados(as) ao espago
punitivo.

Nesse sentido, embora nao haja, marcadamente, infligdes corporais como as que
ocorriam no século XVIII, ainda se opera a maxima do aprisionamento das(os)
transgressoras(es). Com isso, o corpo em geral — considerando os maus—tratos decorrentes das
precarias condigdes do sistema do sistema prisional® — ja ndo sofre suplicios, mas permanece
encarcerado e distanciado do convivio social (Foucault, 1987).

Nessa conjuntura, e diante da necessaria compreensao acerca da Educa¢ao Prisional, é
possivel aprofundar os entendimentos sobre o que representa a prisdo, ndo apenas como
privagao da liberdade do corpo, mas também como cerceamento da mente e das expectativas
de vida nos pds-cumprimento da pena. E preciso considerar as repercussdes sociais e pessoais
do encarceramento, que vao além das grades fisicas e se projetam nas trajetdrias de vida.

Ademais, refletir sobre a educagdo a partir da perspectiva dos entrelugares e da
linguagem do saber — como propde Paulo Freire (2013) — permite compreender seu potencial
libertador. A educagdo, quando efetivamente realizada nesse contexto, emerge como
possibilidade concreta de empoderamento, autonomia e constru¢do de autoconsciéncia das
pessoas privadas de liberdade, ressignificando o tempo de prisdo e projetando novas
possibilidades de existéncia.

A Educagao Prisional, embora prevista legalmente, ainda ¢ pouco reconhecida como
politica ptblica efetiva e permanece marginalizada nos ambitos social, politico e académico. O
contexto das mulheres privadas de liberdade intensifica essas desigualdades, pois suas
trajetorias, necessidades educacionais, marcadores de género e raca, bem como suas condigdes
de encarceramento, frequentemente ndo sao considerados na formulag¢ao ou implementagdo das
acoes educativas.

No sentido exposto, o estudo exploratorio, bibliografico e documental permite
analisar, de forma critica, como a EJA prisional ¢ organizada, planejada e ofertada, tomando
como referéncia os Projetos Politico-Pedagdgicos de escolas que atuam na modalidade, com
foco na Escola Estadual Professor Paulo Freire e na Escola Estadual Professor Mario Quintana.
Consideramos como premissa que, embora os PPPs apresentem avangos formais — como
planejamento democratico, articulacdo curricular ¢ promog¢dao da cidadania —, persistem

limitagdes estruturais, institucionais e de planejamento educacional destinadas as mulheres, as

3 Disponivel em: Mecanismo Nacional de Prevencao e Combate a Tortura, 2022.
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quais comprometem a efetiva implementagao das agdes propostas.

A investigacdo problematiza, ainda, a formagdo inicial e continua de docentes que
atuam na EJA prisional, as condigdes objetivas de realizagao do trabalho docente e as restrigdes
impostas pelo sistema carcerario, reconhecendo que esses fatores impactam diretamente a
qualidade do ensino, a aprendizagem e o protagonismo dos(as) estudantes. A andlise critica
evidencia que a defesa da educagdo enquanto pratica emancipatoria e libertadora, capaz de
promover a construcao de projetos de vida e o rompimento das estruturas punitivas e coloniais,
permanece distante da realidade vivida pelas pessoas privadas de liberdade.

A escolha por investigar a educagdo de mulheres privadas de liberdade nasce da
urgéncia ética, politica e pedagodgica de problematizar as condi¢des de efetivacio do direito a
educagdo em contextos de privagdo de liberdade, especialmente no caso feminino. Em um
cenario marcado por desigualdades estruturais de género, raca e classe, as prisdes femininas
materializam a face mais dura do sistema punitivo e evidenciam a invisibilidade histérica das
mulheres encarceradas nas politicas publicas educacionais.

Embora a legislagdo brasileira — como a Constitui¢do Federal (1988), a Lei de
Execugao Penal (1984) e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (1996) — reconhega
a educacao como direito fundamental, sua implementag¢do no carcere ainda se mostra restrita,
fragmentada e distante de uma perspectiva emancipatoria. No caso das mulheres, esse cendrio
se agrava pela auséncia de politicas que considerem suas trajetorias de vida, a maternidade, a
violéncia de género e as marcas do racismo estrutural. A pesquisa, portanto, se justifica pela
necessidade de compreender como a educagdo prisional ¢ ofertada e vivenciada por mulheres
em diferentes escalas — do contexto global ao local —, tendo como foco o municipio de
Uberlandia-MG, especificamente a Escola Estadual Professor Paulo Freire, que atua junto a
pessoas privadas de liberdade, e a Escola Estadual Professor Mario Quintana, que atua na
modalidade EJA Prisional e se dedica a educagao feminina.

O objeto de estudo — as praticas educativas voltadas as mulheres em situagdao de
privacao de liberdade — ¢ relevante por articular educagao, direitos humanos e justica social em
um campo ainda marginalizado nas investigagdes académicas. A pesquisa busca dar
visibilidade as experiéncias educativas das mulheres privadas de liberdade, compreendendo-as
como sujeitos de direitos, de saberes e de (re)existéncias, € ndo como meros objetos de controle
e punicdo. Essa perspectiva se ancora em uma epistemologia critica e libertadora, inspirada em
Paulo Freire (1993, 2013), para quem a educagdo ¢ pratica de liberdade e ato politico de
humanizagao, e dialoga com Angela Davis (2017, 2024) ao denunciar o carater racista, sexista

e colonial das prisdes modernas.
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Dessa forma, a investigagdo se propde a contribuir para a reflexdo sobre os
entrelugares educativos que emergem no interior do cércere — espagos hibridos de dor,
resisténcia e aprendizagem —, nos quais a educagdao pode se constituir como instrumento de
reconstru¢do da dignidade e do projeto de vida das mulheres encarceradas. Ao analisar
documentos legais, produgdes académicas e os Projetos Politico-Pedagogicos da EJA Prisional
em Minas Gerais, pretendemos compreender as contradicdes entre o discurso
politico-pedagdgico e a realidade concreta das praticas educativas, revelando as possibilidades
e os limites de uma educac¢ao transformadora no sistema prisional.

Por conseguinte, esta pesquisa justifica-se por sua relevancia social, académica e
humana ao reafirmar a educagdo como direito inalienavel e condigao essencial para a reinser¢ao
social, simbodlica e cidada de mulheres privadas de liberdade. Mais do que um estudo sobre o
carcere, trata-se de uma reflexao sobre a poténcia da educagao em contextos de exclusdo, sobre
a urgéncia de politicas publicas integradas e sobre o compromisso ético da formagao docente
com a justi¢a e a emancipagdo humana.

Embora a educagdo nas prisdes seja reconhecida como um direito humano
fundamental, previsto em legislacdes nacionais e internacionais, ¢ evidente que sua efetivagao
ainda ¢ permeada por fragilidades estruturais, politicas e pedagogicas. No caso das mulheres,
tais fragilidades se acentuam pelas desigualdades de género, raca e classe, que limitam o acesso
e a continuidade nos processos formativos.

A andlise de documentos institucionais, como o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola
Estadual Professor Paulo Freire (PPP/2024) e o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual
Mario Quintana (PPP/2025), referéncias na modalidade EJA Prisional em Uberlandia-MG,
suscita a necessidade de compreender como a educacao prisional ¢ concebida e planejada no
plano formal e em que medida essas concepgdes dialogam com principios de dignidade humana,
emancipacao e direitos fundamentais.

A partir dos argumentos apresentados, formulamos a seguinte questdo suleadora da
pesquisa:

— Como a educacgdo prisional, especialmente a ofertada as mulheres privadas de
liberdade, ¢ representada e concebida nas politicas publicas e nos documentos institucionais —
como o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Professor Paulo Freire e,
principalmente, o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Méario Quintana (PPP/2025)
— e de que modo essas concepgdes dialogam (ou tensionam) os principios da dignidade humana,

da emancipacado e da formagao cidada no contexto prisional?
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O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar, a partir de fontes documentais e
bibliograficas, como a educagdo prisional é concebida nas politicas publicas e nos Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs) da Escola Estadual Professor Paulo Freire e, sobretudo, da Escola
Estadual Professor Mario Quintana, buscando compreender suas concepgoes, fundamentos e
limites para a efetivagdo do direito a educacdo e da formacdo emancipatoria nos contextos
masculino e feminino.

Definimos os seguintes objetivos especificos:

— Identificar e discutir as bases legais, politicas e pedagdgicas que orientam a educagao
prisional no Brasil, com destaque para as normativas e os programas voltados a EJA Prisional
e ao publico feminino. — Analisar o contetido do Projeto Politico-Pedagégico da Escola Estadual
Professor Paulo Freire e do Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Mério Quintana
(PPP/2025), compreendendo como esses documentos expressam concepgdes de educagao,
direitos humanos, cidadania e emancipac¢ao no contexto prisional. — Refletir criticamente sobre
as potencialidades e limitagdes das politicas educacionais e das orientagdes institucionais para
a efetivacdo de uma educacgdo libertadora e humanizadora para mulheres em privagdo de
liberdade, considerando as condigdes estruturais e simbdlicas do sistema prisional.

A tese defendida pela dissertagdo ¢ que, embora a educagdo prisional seja reconhecida
por lei como um direito fundamental e os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das escolas
prisionais de Uberlandia-MG apresentem uma concep¢ao humanista e libertadora, alinhada a
legislacdo e a teoria de Paulo Freire, as condi¢des estruturais e as contradicdes do sistema
prisional comprometem sua plena efetivacdo, especialmente para as mulheres em privacao de
liberdade.

O estudo adota uma perspectiva reflexiva e critica dos entrelugares, inspirada na
epistemologia critica de Paulo Freire, compreendendo a educacdo como pratica de liberdade e
instrumento de transformagdo social. Para tanto, recorremos a referenciais tedricos ¢
documentais que sustentam uma abordagem critica e interdisciplinar, dialogando com Freire
(1967, 1993, 2011, 2013), Davis (2017, 2024), Carvalho (2014), Brandao (2007), Brito (2016),
Charlot (2002), Foucault (1987, 2022), Libaneo (2018), Varella (2024) e Nobrega-Therrien e
Therrien (2004), além de documentos legais como a Lei de Execucao Penal (1984), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), o Decreto n® 7.626/2011 e dados da Secretaria

de Segurancga Publica de Minas Gerais.
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Outros Espetaculos (Estado da Questio)

A pesquisa, por uma perspectiva questionadora, revela um atributo essencial do(a)
pesquisador(a) engajado(a) e comprometido(a) com o rigor cientifico ¢ com a qualidade
cientifico-produtiva a que se dedica. Nesse sentido, ao se debrugar sobre literaturas-base para a
producao cientifica, pauta-se em um “didlogo” textual que envolve perguntas capazes de,
potencialmente, responder ao que pretendemos alcangar na investigacao.

Um ponto de destaque sobre o Estado da Questdo é que ele ndo se confunde com o
Estado da Arte ou com o Estado do Conhecimento. Isso se deve ao fato de que, enquanto esses
dois ultimos t€ém por finalidade realizar um mapeamento discursivo acerca de determinado
objeto no campo cientifico, “[...] a finalidade do estado da questdo ¢ de levar o pesquisador a
registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra um tema ou
objeto de sua investigagdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance [...]” (Ferreira, 2002;
Nobrega-Therrien; Therrien, 2004, p. 7).

E importante pontuar, ainda, que o Estado da Questio ndo é um tipo de pesquisa,
tampouco um método. Trata-se de uma técnica utilizada para refletir sobre as bibliografias e os
referenciais teoricos selecionados para o desenvolvimento de uma investigacdo. Além disso,
visa ao aprofundamento critico-cientifico pautado em uma conversacdo questionadora durante
a leitura, que ultrapassa a mera reproducgao de conceitos e/ou a aplica¢do de respostas ja dadas.
Nessas condigdes, o(a) autor(a) consegue atribuir ao seu texto sua identidade autoral
(Nobrega-Therrien; Therrien, 2004).

Destacamos, ainda, que, no Estado da Questao, o acervo cientifico selecionado pelo(a)
pesquisador(a) deve estar diretamente ligado a proposta investigativa, ou seja, pautado no
objeto de estudo escolhido. Por essa razao, deve-se cuidar de selecionar produgdes cientificas
de destaque, que se detenham sobre o que estd sendo investigado, considerando aspectos
historicos, locais, temporais etc.; ou seja, em conformidade com a proposta e os pressupostos
investigativos da pesquisa a ser desenvolvida (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004).

Nesse sentido, por meio dessa técnica, o(a) pesquisador(a), apos selecionar o acervo
bibliografico referente ao seu objeto de estudo, levanta questdes que suleiam sua pesquisa.
Além disso, a partir dos elementos tedricos, metodoldgicos e tematicos dessa selecdo, o(a)
pesquisador(a) estabelece indagagdes dialdgicas com a produgdo ja existente, a partir do
material consultado, a fim de encontrar possiveis respostas ao que estd sendo investigado.
Portanto, o Estado da Questao permite um desempenho autoral que se revela na construgao

critica da tecitura textual da produgdo cientifica em desenvolvimento (Melo; Silva, 2021).
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No Estado da Questdo, fizemos um levantamento bibliografico sobre a atual
configura¢ao da pesquisa referente a Educag@o Prisional em nivel global, na América Latina,
no Brasil, em Minas Gerais, no Triangulo Mineiro ¢ em Uberlandia-MG, com foco no
atendimento as mulheres sob a perspectiva dos entrelugares. Além disso, por meio dessa
técnica, pudemos selecionar literaturas que tratam do tema e, apds leitura pormenorizada,
refletir criticamente acerca de suas contribuigdes, considerando lacunas, divergéncias e
aspectos que devem ser aprofundados em relagdao ao objeto de estudo apresentado.

Para o Estado da Questao, realizamos pesquisas de teses e dissertagdes na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), utilizando como recorte temporal o periodo
de 2020 a 2024 e os descritores “Educagao prisional”, “EJA no Sistema Prisional” e “mulheres”,
combinados pelo operador AND. Além disso, a proposta foi realizar uma analise critica sobre
0 objeto estudado, a fim de dar aten¢do as situacdes-problema que envolvem a Educacao
Prisional de mulheres, por meio da leitura e interpretagdo critica das bibliografias selecionadas
(Nobrega-Therrien; Therrien, 2004).

Na BDTD Brasil, apds inserir os descritores “Educa¢do Prisional” e “mulheres”,
combinados pelo operador AND, foram encontrados 103 resultados. Apds o refinamento para
o periodo de 2020 a 2024, foram identificados 48 trabalhos, sendo 32 dissertacdes e 16 teses.
Em seguida, ao aplicar o filtro por tipo de assunto, no item “Educa¢do”, encontramos 7
publicacdes — 4 dissertacdes e 3 teses — defendidas, respectivamente, na UNICAMP,
UNICENTRO, UFRRIJ, UFMG, UFSCar, UFU e UFPR.

Dando continuidade a pesquisa na BDTD Brasil, com o descritor “Educacdo
Prisional”, foram encontradas 345 dissertacoes e 99 teses. Ao filtrar para o periodo de 2020 a
2024, identificamos 145 dissertagdes e 40 teses. Posteriormente, ao aplicar o filtro por assunto
“Educacao Prisional”, foram encontradas 10 dissertacdes. Com os descritores “Educacdo de
Jovens e Adultos” e “Sistema Prisional”, combinados pelo operador AND, foram localizadas
83 publicacdes, sendo 68 dissertagdes e 15 teses. Ao refinar para o periodo de 2020 a 2024,
com o objetivo de identificar produgdes mais recentes sobre a tematica, foram encontradas 32
dissertacdes e 6 teses. Na sequéncia, ao aplicar o filtro pelo assunto “Prisdo”, foram
identificadas 2 dissertacoes ¢ 2 teses; e, no filtro “Sistema Prisional”, foram encontradas 4
dissertagoes.

Das dissertacdes e teses encontradas no item “Educagao”, apos leitura dos titulos e dos
resumos, foram selecionadas todas as 7 produgdes. Além disso, ao refinarmos o item
“Mulheres”, foram encontradas mais 7 producdes — 6 dissertagdes e 1 tese — que, apos leitura

dos titulos e dos resumos, também foram selecionadas. Na sequéncia, ao refinarmos o item
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“Sistema Prisional”, foram encontradas 4 producdes, todas dissertagdes, das quais apenas 1 foi
selecionada, ja que as demais nao apareciam nos itens “Educacao” e “Mulheres”. Por fim, todas
as producdes foram registradas em tabela para analise posterior em maior profundidade.

ApoOs buscarmos com os descritores “Educagao Prisional” e “Mulheres”, combinados
pelo operador AND, incluimos os descritores “EJA” e “Sistema Prisional”, encontrando 11
publicacdes. Em seguida, ao refinarmos por assunto, no item “Educagdo” encontramos 3
produgdes; no assunto “EJA”, 2 produg¢des; no item “Educagao de Adultos”, 2 produgdes; e, no
item “Alfabetizagdo de Adultos”, outras 2 produgdes. Dessas produgdes, 8 eram dissertagdes e
3 eram teses. Ao final, apds excluir os trabalhos repetidos e aqueles que nao se relacionavam
diretamente a educagdo prisional de mulheres, restaram 16 producdes, sendo que, das 10
dissertagoes, 9 eram da area da Educacao e 1 da area de Direito. Do total de teses selecionadas,
5 sdo da area de Educagdo e 1 da area de Ciéncias Sociais.

Em buscas realizadas no Google Académico e em pesquisa livre em navegadores da
rede de computadores, utilizando o descritor “educagdo prisional a nivel global e na América
Latina”, selecionamos 24 artigos. Além disso, para facilitar a organizagdo e analise das
dissertagdes e teses encontradas, optamos por organizar os trabalhos em uma tabela no
Microsoft Word. A partir dessa organizacao, demos inicio a seleg¢do e a leitura pormenorizada
das producdes, considerando os descritores “Educagdo Prisional” e ‘“Mulheres”, bem como
“Educagdo de Jovens e Adultos” e “Sistema Prisional”, igualmente combinados pelo operador
AND.

Assim sendo, o Estado da Questdo sobre Educacdo Prisional parte de revisdo
bibliografica e documental pautada na reflexdo critica sobre sua forma e conteudo, ou seja,
sobre 0 modo como se estrutura e se organiza para atender as pessoas presas. Em nivel global,
percebemos que as politicas educacionais do sistema carcerario tiveram avangos legislativos.
Todavia, as propostas educacionais sdo oscilantes, pois, em determinados momentos, focam na
emancipagdo das pessoas presas; em outros, no treino, corre¢do ou doutrinagdo; e, em outros
ainda, na “[...] educagdo como discurso juridico-normativo (adesdo tedrica aos pactos
internacionais). Essas duas ultimas mostram ser urgente promover debates no quadro da
Agenda 2030 das Nagdes Unidas [...]” (Barros Filho; Leite; Monteiro, 2023, p. 1).

Em 2014, a pratica docente e a organicidade educacional, conforme pesquisas
realizadas dentro das prisoes brasileiras — como nos Centros Penitenciarios de Serra Azul 1,
Serra Azul I, Desembargador Adriano Marrey (Guarulhos I), José Parada Neto (Guarulhos II),
no Centro de Progressao Penitenciaria Feminino do Butanta e na unidade Dr. Sebastido Martins

Siqueira — revelam que os(as) educadores(as) dessas unidades prisionais eram monitores
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presos(as), com ou sem formacdo superior, que, além de desenvolverem atividades
educacionais, exerciam forte lideranca religiosa. Além disso, o estudo destaca os desafios
didatico-metodologicos enfrentados por esses(as) educadores(as), especialmente diante da
escassez de recursos materiais, a0 mesmo tempo em que reforga a relevancia dessa modalidade
educacional para a promog¢ao de uma educacao que liberta e emancipa (Carvalho, 2014).

Além das andlises anteriormente apresentadas, outra reflexdo questionadora sobre a
Educacao Prisional, discutida no Estado da Questao, refere-se ao estudo realizado em Trés
Lagoas/MS. Nesse estudo, o objeto de investigagdo foram memorias narradas em cartas
autobiograficas, tanto de mulheres que estavam presas quanto daquelas que haviam cumprido
pena, bem como de profissionais da Assisténcia Social. Essa abordagem metodologica
possibilitou uma compreensao mais profunda das experiéncias vividas por essas mulheres,
revelando aspectos frequentemente negligenciados pela sociedade e pelas politicas publicas
(Martins, 2023).

Ao final da andlise indagadora, pudemos observar que o estudo sobre Educacgdo
Prisional contribui significativamente para a nossa pesquisa, pois revela a necessidade de um
olhar atento para a narrativa dessas mulheres, considerando suas historias de vida. As cartas
autobiograficas oferecem uma janela para o mundo interno das presas e egressas, permitindo
compreender com maior profundidade suas motivacdes, desafios e aspiragdes. Além disso,
essas narrativas ressaltam a importancia de considerar aspectos sociais € emocionais
vivenciados por essas mulheres, o que se mostra fundamental para a formulagao de politicas
educacionais humanizadas, capazes de promover liberdade para além das celas (Martins, 2023).

Dando continuidade aos questionamentos tedricos, analisamos também o estudo
realizado no Presidio da Serrinha, localizado no Estado da Bahia, que discute a relacao entre a
Educagao Prisional e o racismo. Nesse estudo, a escrita de cartas foi utilizada como técnica, o
que permitiu acessar as percepcdes de pessoas em privacao de liberdade, do corpo docente e de
outros profissionais que atuam na atengao carceraria sobre essa modalidade educacional. Além
disso, o estudo evidenciou a necessidade de um enfrentamento urgente do racismo e de tornar
as praticas pedagogicas mais concretas, especialmente aquelas que envolvem questdes
étnico-raciais, fundamentais para a formacgao critica dos(as) apenados(as).

Tais praticas, no entanto, ainda sdao aplicadas timidamente e frequentemente
silenciadas por ideologias dominantes. Desse modo, observa-se que o sistema prisional oprime
e subjuga os corpos dos(as) encarcerados(as), enquanto a educacdo, sob a perspectiva do
reconhecimento étnico-racial e da desconstru¢do ideologica, permanece marcada pela

branquitude e pelo encarceramento excessivo — aspectos que precisam ser superados por meio
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de a¢des pedagogicas concretas de enfrentamento (Silva, 2023).

Seguindo os questionamentos suleadores, recorremos ao estudo realizado no Presidio
Sargento Jorge, na cidade de Coromandel/MG. A partir das informagdes encontradas,
refletimos acerca do ensino ofertado nesse presidio e sobre o quanto a Educacao Prisional
representa para os(as) apenados(as), constatando que essa modalidade de educagdo enfrenta
severos entraves que impactam negativamente a proposta de ressocializagdo, a qual pressupoe
a reinsercdo do(a) preso(a) na sociedade. Assim, mais do que um projeto destinado a
implementa¢do do ensino, ¢ indispensavel a consciéncia critica de que esse espago exige
adequagdes, considerando especialmente o publico atendido, cuja realidade ¢é atravessada pela
miséria produzida pelo capitalismo (Araujo, 2020).

Nao poderiamos deixar de mencionar a Educacao de Jovens e Adultos, modalidade de
ensino mais adequada aos(as) estudantes que estdo em privacao de liberdade. Contudo, ainda
que benéfica, essa modalidade esbarra em preceitos sociais e culturais forjados pelo racismo e
pelo colonialismo, que insculpem a cultura do encarceramento, marcada pela pobreza,
subalternidade, invisibilidade e marginalizagdo. Por essas razdes, o ensino parece ser
inalcangavel aos(as) encarcerados(as), impossibilitando a autodeterminacao e a apropriagdo dos
saberes (Freire, 2013).

Entretanto, a descolonizagdo do lugar de fala — como a perseguida no Sistema
Penitenciério do Distrito Federal (DF) — constitui um caminho para a Educacao Prisional, pois
busca promover uma educagdo libertadora e emancipatoria, envolvendo todos(as) os(as)
participantes da EJA prisional na efetiva atuacdo e ressocializagdo dos(as) educandos(as)
privados(as) de liberdade (Freire, 2013; Bomfim, 2024).

Ainda na contextualizacdo da EJA prisional, recorremos ao estudo realizado em
Uberlandia-MG, dedicado a compreender como se desenvolveu essa modalidade de ensino
entre 1988 e 2011, portanto, ao longo de 23 anos. A leitura nos permitiu compreender que, no
periodo analisado, o ensino praticado no Presidio “Professor Jacy de Assis”, embora fosse um
direito garantido pela Lei de Execucdo Penal de 1984, ndo correspondia aos fins da
ressocializagdo, cujo proposito € promover dignidade aos(as) educandos(as). A lei, portanto,
acaba por corresponder a uma sociedade estruturada pelo punitivismo e aos interesses politicos
e setoriais que defendem a puni¢do, € ndo a garantia de direitos educacionais aos(as)
apenados(as). Trata-se, portanto, de um absurdo ao arrepio da lei e dos direitos e garantias
sociais e da liberdade (Resende, 2021).

Nessa conjuntura, a Educagao Prisional se articula aos desafios da EJA prisional. Com

1ss0, notamos que ainda ha muito a percorrer para que presos(as) tenham, efetivamente, uma
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educacdo que lhes proporcione uma formacao totalizante (Freire, 2013). Estudo realizado na
Escola Estadual Herbert José de Souza, que atende ao Presidio de Vespasiano (PREVESP) e ao
Centro de Referéncia a Gestante Privada de Liberdade (CRGPL), ambos localizados na regiao
metropolitana de Belo Horizonte-MG, aponta o racismo como o principal elemento que
invisibiliza, recorta e seleciona as pessoas, reservando a poucos o conhecimento que liberta
(Silva, 2020; Freire, 2013).

Nessa linha construtiva, que envolve limitagdes, indagagdes e inquietagdes sobre a
Educagao Prisional, buscamos compreender as possibilidades de uma cultura do nao
aprisionamento a partir da educacdo ofertada as pessoas presas. Com isso, por meio de uma
revisdo dialdgica e questionadora, nos dedicamos a analise do estudo realizado por Campos
(2022), que revelou suas experiéncias e as de presos(as), destacando a Educagao Popular como
forma de resistir a opressao — denominada pela autora de “oprimissao”. A partir dessa analise,
retomamos aspectos que evidenciam o ponto central da Educacdo Prisional: sua fungdo social,
mobilizadora e de resisténcia. Portanto, quando se trata da EJA, é preciso concebé-la a partir de
uma perspectiva transformadora, libertadora e emancipadora (Freire, 2013).

Outra abordagem indagadora sobre a Educagdo Prisional diz respeito a sua gestdo
dentro dos presidios. Para dimensionar a intervengao do setor privado na esfera publica, estudo
realizado em presidios de Minas Gerais aponta duas instituigdes privadas que geriam unidades
prisionais até o ano de 2023: a Associacdo de Protecao e Assisténcia ao Condenado (APAC) e
a Gestores Prisionais Associados (GPA). Conforme verificamos, essas instituicdes realizam
uma gestdo educacional alienante, despreocupada com a formagdo dos(as) apenados(as),
obstaculizando sua autonomia e compreensao da realidade, o que, consequentemente, afeta suas
percepgoes e escolhas sobre a vida no campo de atuagdo cidada e social (Testa, 2023).

Na Penitenciaria Industrial de Chapeco, em Santa Catarina — uma unidade de
seguran¢a maxima —, o desvelar de como o ensino ocorre em contextos prisionais como esse
revela que a educacdo na prisdo, embora seja o caminho mais acertado para uma proposta
ressocializadora, ainda ¢ deficitaria e desfocada das necessidades subjetivas, individuais e
humanas do(a) apenado(a). A educacdo ¢ desenvolvida de forma passiva, pautada no trabalho,
desconsiderando sua importancia para o desenvolvimento critico. Todavia, ha esperanca de que
dela ocorra a transformacgdo necessaria aos(as) apenados(as), permitindo sua emancipacao €
libertacao das amarras da opressao (Brancalione, 2020; Freire, 2013).

As condi¢des dos presidios sergipanos também nos revelam muito sobre o estado da
Educacdo Prisional. A desaten¢do aos(as) presos(as) sergipanos(as) vai ao encontro do que

reafirma o Supremo Tribunal Federal (STF), ao destacar que, no Brasil, ha um estado de coisas
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inconstitucional, ou seja, evidentes violagdes aos direitos dos(as) presos(as), que, por logica
decorrente, reverberam na educagdo. Ao notar a fragmentacdo dos direitos dos(as)
encarcerados(as), percebemos o discurso demagogico da ressocializagdo e a sobressaléncia das
marcas do capitalismo (Santos, 2022).

De todo o exposto, constatamos grande resisténcia em ofertar e implantar um ensino
pautado na qualidade, na inovagdo, na inclusdo e no desenvolvimento critico dos(as)
apenados(as). Conforme verificado no estudo sobre o ensino de Matematica para presas da
Penitenciaria Feminina de Foz do Iguagu, Unidade de Progressao (PFF-UP), ndo ha correlagado
entre os conhecimentos prévios das apenadas e o que € ensinado no presidio, o que dificulta a
compreensdo das aplicagdes e dos conceitos matematicos e, por essa razao, pouco contribui
para uma proposta de ressocializacao, requerendo transformagdes no ensino e na aprendizagem
no ambito prisional (Cruz, 2022).

Partimos, ainda, para indagagdes sobre politicas publicas que garantam a Educagio
Prisional. Em uma leitura encadeada com os fatores capitalistas, hegemonicos e de controle dos
corpos de um grupo invisibilizado, notamos que a aten¢do dada pelo Poder Publico a essa
parcela da sociedade carece de medidas mais assertivas para a implementacdo de um ensino
libertador e emancipador. O que verificamos € que, na maioria das vezes, a educagdo ofertada
tem forte inclinacdo ao preparo para o trabalho, ou seja, para o exercicio de um oficio, carecendo
de agdes voltadas para a formacao e a transformacao humana dos(as) aprisionados(as) para uma
perspectiva extramuros (Freire, 2013; Rose, 2017).

Nesse sentido, apresentamos a seguir os caminhos que utilizamos para chegarmos ao
Estado da Questdo. Propomo-nos, portanto, a explicitar o contexto local e epistemologico da
selecdo do acervo investigativo, pautando-nos em revisdo bibliografica e documental, bem
como em fontes fisicas e digitais que fazem referéncia ao objeto investigado, possibilitando
uma analise critica sobre a Educacdo Prisional na perspectiva apresentada nesta Dissertacao.

A analise das pesquisas selecionadas revela um conjunto significativo de contribuicdes
tedricas e de experiéncias vivenciadas nos presidios, o que fortaleceu a construcgao e a intelec¢ao
sobre a Educacao Prisional na perspectiva de género. Os estudos analisados abordam dimensdes
sociais, educacionais, juridicas e afetivas relacionadas a situacdo de homens e mulheres em
privagao de liberdade, evidenciando a complexidade e a interseccionalidade que permeiam esse
campo.

As pesquisas contribuem para ampliar a compreensdo sobre a realidade do sistema
prisional, destacando como acontece o atendimento educacional oferecido a detentos e detentas.

Evidenciam, ainda, os desafios da educacao nas prisdes, que se somam a invisibilidade social e
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institucional de presos e presas, configurando um desdobramento critico-reflexivo sobre o
modelo de legislagcdo brasileira em vigor e suas fragilidades no ambito da efetivagdo e da
aplicabilidade. Essas contribui¢des possibilitam refinar diferentes perspectivas sobre a
Educagao Prisional, destacando a necessidade de politicas publicas inclusivas que considerem
as especificidades de género, promovendo uma educagao libertadora e emancipadora.

As categorias de analise foram: género e encarceramento; direito a educagdo de
pessoas em privagdo de liberdade; politicas publicas, legislagdao e estrutura institucional das
prisoes; e vulnerabilidade social e exclusao de detentos e detentas. As aproximagdes com as
categorias identificadas no estudo dialogam com aquelas que suleiam nossa pesquisa,
especialmente no que se refere a reafirmagdo da educacdo como direito humano indispensavel
a transformacao social, interseccionando género, classe e raca dentro do sistema prisional, bem
como a estrutura das politicas publicas destinadas as mulheres privadas de liberdade. Com essas
aproximacdes, reforcamos a relevancia do estudo sobre Educagdo Prisional, com atengdo as
mulheres presas, apontando caminhos para aprofundamento e andlise critica sobre a educagdo
ofertada nas prisdes, como no caso das de Uberlandia-MG.

As andlises indicam que a educagdo prisional ainda ¢ marginalizada e estigmatizada,
sendo pouco reconhecida como politica publica efetiva. No caso das mulheres, os desafios se
ampliam diante das condigdes precarias de acesso, permanéncia e continuidade dos estudos,
bem como da auséncia de politicas que considerem suas especificidades de género, raga e

trajetoria de vida.
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2.1 Os alicerces do picadeiro: caminhos da pesquisa

Neste ato, discorremos sobre a Educacao Prisional, que deve ser fundada na liberdade
do corpo e da mente. Para essa finalidade, pautamo-nos em uma andlise critica sobre o
fendomeno educacional em instituigdes prisionais, subsidiada na obra de Paulo Freire e nas
concepgoes criticas de autores(as) que difundem o discurso da libertagdo. Nesse sentido,
buscamos reforcar que a Educacao Prisional ndo se limita apenas a instrugao formal, mas deve
promover a transformacgdo do(a) apenado(a), reconhecendo a importancia da liberdade como
direito igualitario, possivel de ser acessado pela educacio.

A partir do estudo e analise de livros, teses, dissertacdes, artigos e dos PPPs da Escola
Estadual Professor Paulo Freire e da Escola Estadual Professor Mario Quintana, assim como de
leis educacionais, procuramos compreender o que as legislagdes asseguram, bem como as
experiéncias e subjetividades das pessoas presas, valorizando suas vivéncias e perspectivas.
Paulo Freire (2013) contribui com a discussao ao enfatizar a educacao que liberta e empodera,
defendendo-a como ato de liberdade e ressaltando sua importancia para a reflexao critica.

A pesquisa exploratoria, com abordagem qualitativa, dimensiona o plano
metodoldgico. Optamos pela revisdo bibliografica e documental, uma vez que “os estudos de
revisdo bibliografica se caracterizam pelo uso e andlise de documentos de dominio cientifico,
tais como livros, teses, dissertagdes e artigos cientificos; sem recorrer diretamente aos fatos
empiricos” (Cavalcante; Oliveira, 2020, p. 85). Essa abordagem permite a construcdo de um
panorama abrangente e fundamentado, integrando diferentes perspectivas e contribuicdes
tedricas no ambito da Educagdo Prisional.

A andlise qualitativa visa identificar as causas e as consequéncias decorrentes dessa
modalidade educacional na vida de pessoas em situacdo de carcere e, especialmente, de
mulheres presas, justificando-se pela natureza subjetiva dos fenomenos investigados, que
exigem uma abordagem critica, interpretativa e sensivel das experiéncias individuais e coletivas
das pessoas envolvidas. Como explica Sordi (2013, p. 100), “[...] a pesquisa qualitativa emprega
técnicas interpretativas para analise e compreensdo de fendmenos, de natureza subjetiva”.

Ademais, a escolha pela revisdo bibliografica e documental estd diretamente
relacionada as limitagdes temporais impostas pela estrutura do mestrado académico, que
restringe o periodo a até dois anos para a realizagdo de estudos de campo mais extensos. Com
isso, concluimos que a opcao atende as exigéncias praticas do percurso académico e se alinha
aos objetivos criticos e transformadores da pesquisa, reafirmando-se como instrumento de

denuncia e reflexao sobre praticas pedagogicas inclusivas e emancipadoras dentro do sistema
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prisional (Freire, 2013).

O corpus documental e tedrico apresentado decorre da abordagem metodologica da
analise critica de Paulo Freire (1967), apontando lacunas, limitagdes e propondo caminhos para
a Educacao Prisional ao analisar marcos legais e normativos, como a Constituicdo Federal de
1988; a Declara¢dao Universal dos Direitos Humanos de 1948; a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo de 1996; a Lei de Execugdo Penal de 1984; o Decreto n°® 7.626/2011, que instituiu o
Plano Estratégico de Educacao do Sistema Prisional (PEESP); e o Plano Estratégico da
Educacdo no Sistema Prisional (PEESP) de 2025 a 2028 (Brasil, 1988; Declaracao Universal
dos Direitos Humanos, 1948; Brasil, 1996; Brasil, 1984; Secretaria Nacional de Politicas
Penais, 2025). Além de documentos oficiais, analisamos documentos internacionais e
institucionais, como relatorios, registros, dados, medidas administrativas e produgdes
académicas sobre Educacao Prisional e sobre a Educacao de Jovens e Adultos no contexto
carcerario, com especial atencdo ao atendimento as mulheres privadas de liberdade na cidade
de Uberlandia-MG.

Buscamos, com a andlise critica, identificar contradi¢des e silenciamentos presentes
nos discursos oficiais e nas praticas institucionais, contribuindo para evidenciar desafios e
possibilidades de construgao de uma educagdo emancipadora, comprometida com os direitos
humanos, a justiga social e o enfrentamento das desigualdades, especialmente as de género, raga
e condicao de encarceramento (Freire, 2013; Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
1948; Brasil, 1988).

Autores como Paulo Freire (2013) defendem que a educagdo deve ser um ato libertador
e de coragem, capaz de promover a conscientizacao critica dos sujeitos sobre sua realidade. Na
mesma direcdo, Angela Davis (2017) aponta que o sistema prisional ¢ uma estrutura que
perpetua desigualdades e que a educagdo pode ser uma praxis de resisténcia e transformagao.
Ja Michel Foucault (1987) analisa as institui¢des disciplinares, como as prisdes, como espagos
de controle e normatizacdo dos corpos, destacando a importincia de compreender os
mecanismos de poder que atravessam os processos educativos nesses ambientes.

Considerando o ambito institucional e ideoldgico em que se fundam os discursos sobre
Educacao Prisional, pautamo-nos na explicagdo critica articulada a produgdo do discurso de
poder e controle sobre presos e presas, bem como a ideologia do aprisionamento como maxima
do Estado e da sociedade (Onuma, 2019). Articulamos a pedagogia freiriana, tendo em vista
que a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade de ensino aplicada no sistema
prisional, além das contribui¢des de Michel Foucault, diante de sua critica a puni¢ao; de Angela

Davis, com suas contribuigdes sobre género; e de outros(as) autores(as) que problematizam a
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educacdo de presos e presas e o aprisionamento exacerbado (Freire, 2011; Foucault, 1987,
Davis, 2017).

Como visto, o levantamento bibliografico parte do Estado da Questao, em dialogo com
autores(as) e questionamentos sobre o conteudo produzido, a fim de identificar lacunas e
respostas aos problemas do objeto de pesquisa (Therrien; Therrien, 2004). Nesse sentido,
objetivamos mapear e examinar as produgdes cientificas mais recentes que tratam da Educagao
Prisional, bem como a EJA como modalidade de ensino nas prisdes, buscando revelar como
acontece a educagao nesses espacos ¢ de que maneira ela ¢ ofertada as mulheres em privagao
de liberdade. Para tanto, realizamos buscas em documentos nacionais € internacionais, assim
como em bibliografias voltadas a realidade brasileira.

Para esse fim, foram consultadas bases de dados como o Google Académico,
utilizando os descritores “epistemologia critica de Paulo Freire” e “Educacao Prisional” e, apos
leitura dos titulos e resumos, selecionamos 3 teses que se referem a EJA na Educacao Prisional,
considerando os aspectos democraticos € emancipatorios. A selecdo dos textos pautou-se no
repertdrio argumentativo e nas implicagdes dessa educa¢do na vida das pessoas presas,
especialmente das mulheres, adotando como recorte temporal os anos de 2020 a 2024. Ao
dedicar atencao a epistemologia de Paulo Freire, reforcamos a pertinéncia desta pesquisa, pois
ela leva em conta a Educagdo de Jovens e Adultos na Educacao Prisional em uma perspectiva
libertadora (Maciel; Rodrigues, 2022).

Em adicdo, realizamos consultas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD); em producdes académicas disponiveis no Google Académico; na base
de dados estatisticos do IBGE; no Portal de Periédicos da CAPES; na Plataforma SciELO; e no
Education Resources Information Center (ERIC). Além disso, realizamos revisdo documental
com recorte temporal dos ultimos cinco anos (2019-2024), trazendo dados sobre populagao
presa em nimero populacional, cor e género, a partir do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), da Secretaria Nacional de Politicas Penais (SISDEPEN), do Levantamento
Nacional de Informacdes Penitenciarias (INFOPEN), entre outros documentos publicos que
ampliam as percepgdes sobre os aspectos historicos, sociais e culturais da tematica apresentada
(Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009).

O panorama da pesquisa tem como base a Educagao Prisional nos entrelugares — em
nivel global, na América Latina, no Brasil, em Minas Gerais, no Tridngulo Mineiro — e,
especialmente, a educacdo de mulheres em Uberlandia-MG. Parte de andlise documental,
entendida como “[...] um conjunto de escritos e/ou imagens capazes de

reproduzir/informar/transmitir/significar um acontecimento, uma situacdo, uma informagao,
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um fendmeno e/ou uma circunstancia; (...) os documentos, sobretudo, registram um
fato/fendmeno determinado [...]” (Fontana; Pereira, 2023, p. 44).

Enfrentamos grande desafio para acessar os PPPs tanto da Escola Estadual Professor
Paulo Freire quanto da Escola Estadual Professor Mario Quintana, ambas de Uberlandia-MG,
j& que, embora sejam documentos publicos, ainda parecem estar em uma “caixa de Pandora”.
Ap0s procurarmos em sites da Seguranca Publica de Minas Gerais, bem como nas plataformas
do Presidio “Professor Jacy de Assis” e da Penitenciéria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”,
ndo obtivemos €xito em acessa-los. Diante disso, buscamos outros meios e estabelecemos
contato com pessoas que trabalham nos estabelecimentos de ensino, a fim de disponibilizar ou
intermediar o acesso aos documentos.

O acesso ao Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Professor Paulo Freire,
do Presidio “Professor Jacy de Assis”, s6 foi possivel porque uma pds-graduanda do
PPGED/UFU, que atua como pedagoga na escola, intermediou o contato com o diretor da
instituicdo, o qual formalizou o envio do PPP por e-mail. Entretanto, embora fosse essencial a
pesquisa, o presidio atende apenas homens e, por essa razdo, precisdvamos do PPP de uma
escola destinada a mulheres em privagao de liberdade, que ¢ a Escola Estadual Professor Mario
Quintana, de Uberlandia-MG.

Para acessar o PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana, da Penitenciaria
“Professor Jodo Pimenta da Veiga”, nos deparamos com desafio ainda maior, pois, mesmo
conseguindo o contato de WhatsApp da dire¢do, ndo obtivemos resposta as mensagens
enviadas. Diante da auséncia de retorno, entramos novamente em contato com a pos-graduanda
do PPGED/UFU, que nos forneceu o contato da pedagoga da Escola Estadual Professor Mario
Quintana. Esta ndo nos respondeu diretamente, mas, apds algum tempo, enviou gentilmente o
PPP a pos-graduanda, que nos reencaminhou o documento por WhatsApp. O acesso a esse PPP
era indispensavel a pesquisa, porque o atendimento educacional nessa escola ¢ ofertado a
homens e mulheres.

A partir dos PPPs de ambas as escolas mencionadas, come¢amos a analisar cada um
deles conforme suas estruturas, eixos e distribui¢ao por se¢des, bem como os objetivos, a missao
e a visdo de cada instituicdo escolar. Em um primeiro momento, fizemos uma descri¢do dos
PPPs para compreender como se estruturam e, posteriormente, analisamos criticamente cada
um deles, considerando os avancos ¢ as lacunas observadas, a fim de verificar se os documentos
reforcam, ou ndo, a adequacdo da educagdo das pessoas privadas de liberdade ao acesso a
educagdo. Analisamos, ainda, o que deixam de destacar e o que impede a efetivacdo da

educacdo na Escola Estadual Professor Paulo Freire e na Escola Estadual Professor Mario
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Quintana.

Além da analise dos PPPs, examinamos leis educacionais de forma ampla, bem como
aquelas dedicadas a presos e presas. No que se refere a educagao de mulheres em privagao de
liberdade, as pesquisas foram realizadas em bibliografias e em sitios oficiais da Seguranca
Publica de Minas Gerais, do Ministério da Educacdao (MEC) e do Governo Federal, incluindo:
a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Execucao Penal n® 7.210/1984; a Resolugdo n® 252,
de 04/09/2018; a Resolugao n® 03, de 11 de marco de 2009; a Resolucdo n° 2, de 19 de maio de
2010; o Decreto n® 7.626, de 24 de novembro de 2011; o Decreto n® 46.962, de 01/03/2016-MG;
e relatorios oficiais. Consultamos programas e regimentos internos dos sistemas prisionais
sobre a educacgdo prisional e sobre o contexto politico e socio-historico em que foram criados,

investigando como e quando surgiram e os movimentos sociais da época.
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3. O picadeiro das contradices: a educacgio e a prisio como entrelugar

Neste ato, apresentamos os conceitos de Educacao — ou de educagdes — nas entrelinhas
e nos entrelugares. Conceituamos os entrelugares e definimos Educagdo, Educagdo formal ou
escolar — para fins didaticos, adotaremos o termo escolar —, Educag@o nao formal, Educacao
informal e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Propomos reflexdes sobre suas diferentes
formas de manifestacdo e implicagdes sociais, considerando defini¢des, conceitos, nuances,
facetas e dimensdes secularmente constituidas, em uma analise critica das “educacdes”.

No que se refere ao conceito de educacao escolar, aprofundamos a reflexdo sobre os
lugares e entrelugares que ela ocupa e as interferéncias que exerce sobre nos, na tentativa de
encontrar respostas ao questionamento sobre o que ¢ educagdo — ou “educacdes”. Em um
primeiro momento, apresentamos conceituagdes e definicdes etimolodgicas; posteriormente,
definimos os tipos de educagdo conhecidos, ou seja: formal, ndo formal e informal.

A proposta € que, a partir do conhecimento sobre o que entendemos por educagao,
possamos compreender como ela se expressa nos diferentes campos sociais, inclusive no
ambiente prisional.

Carlos Rodrigues Brandao (2007, p. 7) propde que ndo € possivel pensarmos em uma
unica educacdo, porque:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nos envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para

ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com
uma ou com varias: educa¢dao? Educacdes.

\

No que se refere a educacao ou as “educacdes”, como propoe Carlos Rodrigues
Brandao, os entrelugares sao fenomenos que abrangem saberes que ultrapassam a formalizagao
do conhecimento, envolvendo aspectos intersubjetivos, interacionais, culturais, sociais e
politicos, constituidos historicamente e que respondem — e correspondem — aos objetivos de
determinados grupos, ndo raras vezes hegemonicos. Trata-se, por conseguinte, de um
instrumento utilizado para fins tanto humanisticos quanto de repressdo e opressdao. Por meio
dela, ¢ possivel desconstruir e construir, alienar e despertar, oprimir e libertar (Freire, 2013).

Comumente concebida como aquela que se insere e se desenvolve apenas no ambito
da educacdo escolar, sistematicamente estabelecida no curriculo, parece-nos que as diferentes
formas de educar e de se educar no mundo ficam em segundo plano e pouco contribuem para a
construgdo dos sujeitos historicamente constituidos, que se constroem e se reconstroem no ato

de compartilhar — ato que ndo se resume ao campo formal do conhecimento. Por essas razdes,
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devemos ter em mente que, na realidade, ela acontece na convivéncia € nas vivéncias nos
diversos ambitos, espagos ¢ institui¢des sociais.

Sendo a educagdo um processo inerente a formagao do “ser” humano, a escola nao ¢
seu unico espago de manifestacdo — nem sao as professoras ou os professores 0s unicos sujeitos
a pratica-la. O processo educativo ¢ intrinseco a vida, as relagdes e as organizagdes sociais e
culturais, ou seja, aos propositos e aspiragdes de uma populacdo. Logo, “[...] ndo estad
relacionada a algum conhecimento estatico, como um banco de dados; ela nao pode ser
resumida a um livro, embora os principios da educagao possam perfeitamente ser aprendidos
através de palavras escritas [...]” (Sena, 2023, p. 13).

Ha, ainda, muita confusio a respeito do termo educacio no senso comum. A razao nos
parece simples: ndo hd como compartimentar essa terminologia, pois ela se forma a partir de
tramas e multifaces compostas por vieses que interligam saberes que se desdobram, destoam e
se reestruturam. Para se chegar a essa conclusdo, basta perguntarmos quais tém sido suas
intengdes: seguir uma regra ou conduta? Conhecer e compreender um processo? Ou servir a
interesses de determinados grupos — e, nesse ultimo caso, de quais grupos? Desse modo, “[...]
pensar etimologicamente esse termo poderia nos colocar diante de uma variedade de
possibilidades [...]” (Gallo; Veiga-Neto, 2009, p. 147).

E nesse caminho de costuras e emendas que a educagio se expressa. Na tentativa de
explica-la, recortando-a e compartimentando-a, corremos o risco de entendé-la cada vez menos.
Consequentemente, ndo ha respostas, mas perguntas inquietantes que nos levam a percebé-la
no complexo do conhecimento, que ndo se inicia nem se finda neste ou naquele lugar, mas se
apresenta neles e salta entre eles. Logo, tomemos o seguinte pensamento aplicavel a abordagem:
“[...] a educacdo de respostas tende a ser generalizadora, repetidora, inibidora e
‘domesticadora’; a educacdo de perguntas se apresenta como uma proposta nova, criativa [...]”
(Gamboa, 2013, p. 93, grifos do autor).

A riqueza da educagdo ¢ justamente essa: ser um intrincado soneto que ressoa nos
diferentes recantos dos saberes que se constroem e se reconstroem; que acontecem na medida
do espaco em que se encontram; nos encontros do ser, do saber e do conhecer, que ndo se
explicam, mas se aplicam; que se apercebem e reconhecem como unicos e colaborativos. Nesse
sentido, “[...] ndo ha educacao fora das sociedades humanas e nao ha homens isolados. O
homem ¢ um ser de raizes espago-temporais [...]” (Freire, 2013, p. 35).

O modelo de educagdo escolar atual surgiu do acumulo de conhecimentos produzidos
pela humanidade. Inicialmente ndo intencional, o ensino passou a existir para refletir sobre

experiéncias e descobertas, afastando-se de uma transmissdao de conhecimento livre e das



65

crengas religiosas primitivas. Ao longo do tempo, movimentos mundiais — assim como no
Brasil — estabeleceram a escolarizacdo dentro de um sistema de ensino (Barreto, 2014).

Nesse cenario de transformagdes, a educagao escolar brasileira recente passa a ser
garantida pelo art. 205 da Constitui¢ao Federal de 1988, sendo promovida desde a Educacao
Basica, conforme o Curriculo Nacional, que consolida conhecimentos e os aprofunda de acordo
com os niveis de ensino. No campo da escolarizagdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) n°® 9.394/1996 estabelece que o ensino obrigatorio comeca na Educacao
Infantil (criancas de 4 e 5 anos), segue pelo Ensino Fundamental (Anos Iniciais: 1° ao 5° ano;
Anos Finais: 6° a0 9° ano) e se conclui no Ensino Médio (Brasil, 1988; Santos, 2003; Brasil,
1996).

Nesse sentido, a escolarizacdo segue um rito marcado por etapas de ensino, que se
enquadram e se adequam a faixa etaria dos(as) alunos(as), conforme seu desenvolvimento e
maturidade cognitiva. A medida que avangam nos estudos, os conteiidos tornam-se mais
complexos e abstratos, visando ao aprimoramento do conhecimento. Nesse formato de
educagdo, o objetivo delimitado na LDBEN n° 9.394/1996 ¢ o de promover formagao
educacional para as demandas sociais que envolvem convivéncia em sociedade e o exercicio
de atividades laborativas (Brasil, 1996).

A escolarizacdo acontece em instituicdes escolares que seguem regulamentos e
regramentos proprios, desenvolvendo agdes educacionais especificas de acordo com o
curriculo, composto por turnos, calendarios, agdes pedagodgicas e cumprimento de carga
horaria. Assim sendo, nesses ambientes, os(as) estudantes interagem com professores(as) e com
a comunidade escolar; porém, a intencao maior ¢ a de que desenvolvam habilidades para a
realidade social e para a futura participacdo em vestibulares, no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), em concursos publicos etc. (Barreto, 2014).

Consequentemente, a educagdo escolar ¢ organizada sistematicamente e
intencionalmente. Por essa razdo, a escolarizacdo ¢ parte do sistema de ensino, também
conhecido como sistema educacional ou escolar. A Constitui¢do Federal de 1988 apresenta
esses sistemas de ensino, distribuindo-os em competéncias colaborativas entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Nessa distribuicdo, a Unido financia e organiza o
sistema em nivel federal, além de prestar assisténcia técnica e financeira aos demais entes
federativos para que desenvolvam seus proprios sistemas de ensino (Santos, 2003).

Assim, a educagado escolar ¢ ofertada pelo poder publico em instituicdes escolares de
competéncia municipal, estadual e federal, a depender dos niveis de ensino e da distribui¢do de

competéncias e responsabilidades de cada ente federado. Por exemplo: a Educacdo Infantil ¢
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ofertada pelos Municipios, enquanto a educagdo dos Anos Iniciais, Anos Finais ¢ do Ensino
Meédio ¢ ofertada pelos Estados ou pelo Distrito Federal. Ha, ainda, a oferta do ensino privado
e, em alguns casos, iniciativas em cooperacao publico-privada. Independentemente de onde
acontega, sua intencionalidade pedagodgica visa promover conhecimentos que garantam o
desenvolvimento humano, para que, com plenitude, as pessoas exer¢am a cidadania, se insiram
no mundo do trabalho e deem continuidade aos estudos (Brasil, 1996).

Como notado, a educacao escolar — formal — ¢ regida por lei e possui objetivos e
intencionalidades especificas para atender as demandas sociais. Assim sendo, retomando o
termo educagdo formal, temos o seguinte esclarecimento: “[...] formal refere-se a tudo o que
implica uma forma, isto ¢, algo inteligivel, estruturado, o modo como algo se configura.
Educacdo formal seria, pois, aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente,
sistematica (...) a educagdo escolar [...]” (Libaneo, 2018, p. 82).

Por conseguinte, a educacdo formal ¢é estruturada sistematicamente. Nela, sdo
definidas intervengdes didaticas e pedagogicas de acordo com o cronograma escolar, a fim de
atender ao social. Assim, “[...] podemos associar a educagdo formal as aprendizagens que tém
lugar num ambiente organizado e estruturado, que confere uma qualificagdo e estd associada
aos sistemas de ensino regular, de formac¢do profissional e de ensino superior [...]” (Patricio,
2019, p. 105).

Isto posto, a educacdo formal se limita as instituicdes escolares que seguem um
curriculo. Como exemplos de curriculos, temos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
do Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental, que apresentam diretrizes definidas pelo
Ministério da Educacdo (MEC), pautadas no respeito a multiculturalidade, a diversidade
regional e as politicas do pais. Os PCNs criam referéncias comuns ao processo educativo e tém
como objetivo possibilitar que o conhecimento necessario ao exercicio da cidadania seja
ofertado a todos(as) (Brasil, 1998).

Os PCNs contemplam a educagdo formal, estabelecendo-a, contextualizando-a e
projetando-a para uma realidade pautada no desenvolvimento de habilidades e competéncias —
assim definidas pelo neoliberalismo — exigidas pela sociedade. Os(as) estudantes sao
preparados(as) para determinado papel social, e suas agdes sdo voltadas ao convivio em
sociedade ¢ ao exercicio da cidadania. Por meio deles, acontece a formagao escolar fundada em
estruturas que abarcam aspectos objetivos, subjetivos, sociais, culturais e economicos do saber,
estabelecendo interferéncias reciprocas entre o sujeito social e a sociedade (Brasil, 1998).

As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica também estdao

intimamente ligadas a educagao formal. Elas apresentam um conjunto de agdes destinadas as
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diferentes etapas e modalidades de ensino da Educag¢do Baésica, com vistas ao pleno
desenvolvimento humano, ao exercicio da cidadania e ao gozo de direitos socioeconomicos,
assim como a ordem civil e politica. Surgem da necessaria atualizacao das diretrizes anteriores,
em virtude de transformag¢des no campo educacional, como a ampliagio do Ensino
Fundamental para nove anos e a obrigatoriedade escolar dos 4 aos 17 anos de idade (Brasil,
2013).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018) ¢ um documento normativo que
integra a politica nacional da educacdo brasileira. Nesse documento, estdo definidas a faixa
etaria e as etapas da Educagdo Basica: Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais
e Finais — e Ensino Médio. Nele estao estabelecidas as “competéncias” da Educacido Basica e
as areas do conhecimento, como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas, Arte, Ensino Religioso etc., dependendo do nivel de escolarizagao; portanto, trata-se
de um documento direcionado ao ensino escolarizado (Brasil, 2018).

Uma critica sobre a BNCC/2018 ¢ o fato de ela ndo apresentar normatizagdes sobre
algumas modalidades de ensino, como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), e tampouco
sobre a educagdo nos espagos prisionais. Trata-se, portanto, de uma lacuna normativa que
levanta questionamentos e reflexdes sobre a exclusdo educacional de determinados grupos de
pessoas que, por diferentes razdes, nao concluiram os estudos na idade correspondente ao ciclo
escolar, bem como daquelas que estdo em privacao de liberdade.

A educacdo acontece em diferentes lugares e tem distintas finalidades; portanto, os
documentos normativos precisam contemplar todos os niveis, etapas e modalidades de ensino
no pais. Dentro da escola, além da educagao formal, ocorre a educacao informal, marcada por
intencionalidades e perspectivas proprias, que nao se prendem a um sistema organizado nem a
um espaco institucional. Trata-se, portanto, de uma educacao exercida natural e cotidianamente
por toda a sociedade, ou seja, “[...] os agentes educadores sdo pais, a familia em geral, os
amigos, os vizinhos, colegas da escola, a igreja paroquial, os meios de comunicacao de massa
etc. [...]” (Gohn, 2006, p. 29).

Assim, ao abordar a educacdo em modalidades, podemos relaciond-la as suas
concepgdes. No caso da educagdo informal, ela se funda, ao menos, em trés elementos: a
continuidade, as experiéncias compartilhadas e a ndo organicidade. Em outras palavras,
acontece na informalidade, diferenciando-se daquelas que, em certa medida e profundidade,

tém como fundamento intengdes e sistematizacao (Rego, 2018).
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[...] A educagao informal é um processo espontaneo de aprender. Ela ocorre
das aprendizagens involuntarias, ndo organizadas nem deliberadas, mas
com sabedoria e baseadas na experiéncia, realizadas em contextos da vida
quotidiana em socializacdo com amigos, familia ¢ comunidade [...]
(Patricio, 2019, p. 105).

Consequente ao exposto, enquanto na educacdo formal temos um conjunto de agdes e
estratégias pedagogicas firmadas em objetivos curriculares intencionais e dedicados ao ensino
e a aprendizagem, a educacdo informal ultrapassa a sistematica educacional do ambiente
escolar. Nessa ultima, a aprendizagem ¢ heterogénea, considerando o sujeito histdrico em sua
cultura e experiéncias como ser ontolégico (Charlot, 2002).

Questionamentos sobre a separacao da educacao nos termos educagdo formal, informal
e nao formal inquietam pesquisadores e estudiosos que se pautam nas dimensdes
epistemologicas e politicas para tentar respondé-los. As tentativas de definir esses termos
requerem aprofundamento no campo educacional, considerando aspectos historicos, politicos,
filosoficos, sociologicos, didaticos e curriculares, em articulagdo com o campo especifico que
se deseja investigar — como no caso da Educacgdo Prisional. Nesse sentido, o termo nao formal
tem contribuido para a compreensao conceitual e terminologica sobre como as organizagdes e
a propria escola tém realizado suas praticas educativas nos diferentes campos sociais
(Marandino, 2017, p. 814).

A educagdo ndo formal acompanha a educagdo formal, mas se distingue dela, pois nao
visa a uma formacdo sistematizada com etapas que resultem em séries de estudo para
certificagdo. Seu principal objetivo ¢ proporcionar conhecimentos mediante estratégias que
envolvem eventos sociais. Nesse sentido, “[...] a educagdo nao formal realiza-se por
aprendizagens organizadas, estruturadas e intencionais que ocorrem fora do sistema de ensino
geral [...]” (Rego, 2018; Patricio, 2019, p. 105).

Na perspectiva de Paulo Freire, a educagdo ¢ um processo continuo que vai além da
escola (formal), ocorrendo de forma ndo formal (organizada, fora da escola) e informal
(vivencial). A educagdo ndo formal ¢é centrada na leitura de mundo e no didlogo — como nos
circulos de cultura —, promovendo autonomia (Moreira, 2024). Acontece fora do sistema escolar
estruturado, mas possui intencionalidade pedagdgica, objetivos definidos e organiza-se em
espagos coletivos como movimentos sociais e associagdoes (Gomes; Silva; Silva, 2016). Seu
foco ¢ a troca de experiéncias, a reflexao sobre a realidade (leitura de mundo) e a formagao para
a cidadania (Catini, 2021).

Paulo Freire salienta que a educag@o informal ¢ o aprendizado adquirido no dia a dia,

nas relagdes familiares, no ambiente de trabalho e no meio sociocultural. Trata-se de um
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processo espontaneo e continuo, no qual se incorporam conhecimentos por meio da experiéncia
de vida (Bonato; Costa; Schirmer, 2016).

A educagao ndo formal, por sua vez, ¢ crucial na pedagogia freiriana, pois permite que
educandas e educandos dialoguem sobre suas realidades e construam conhecimento critico,
valorizando saberes prévios — como ocorre nos circulos de cultura. Ambas as formas — ndo
formal e informal — articulam-se a educagao formal para promover a emancipagao e a cidadania
plena (Moreira, 2024; Gomes; Silva; Silva, 2016; Catini, 2021).

A educagdo ndo formal abrange um processo multidimensional. Ela envolve a
aprendizagem dos direitos politicos dos individuos em suas condi¢des de cidadaos e cidadas,
bem como a formagao para o trabalho, por meio da aquisi¢do de aptiddes que lhes permitem
organizar-se e resolver problemas de ordem coletiva. Inclui, ainda, a educacdo dos contetidos
escolares em formas e espacos alternativos, bem como a educagdo promovida pela midia,
especialmente a eletronica (Marandino, 2017, p. 812).

Embora a educacdo escolarizada seja amplamente reconhecida como condi¢do de
formacao de sujeitos capazes de atuar profissionalmente em sociedade e exercer sua cidadania,
ela ndo ¢ a Uinica forma de educar, uma vez que a aprendizagem acontece de diferentes maneiras
nos diversos espagos de interacdo social. A educagdo se sustenta de forma dialdgica,
estruturando-se e adequando-se aos ambientes, como no caso da privacao de liberdade, que sera

detalhado a seguir, em breve contextualizacao historica.

As vigas de sustentacio e a dialogicidade com a educagio nos espacos prisionais

Em razdo da dialogicidade educacional, algumas consideragdes sao indispensaveis
sobre a Educacdo Prisional, especialmente quanto ao modo como ela acontece nos espacos dos
presidios, bem como sobre sua origem, seu publico inicial e sua configuragdo ao longo do
tempo. Ndo nos propomos a remontar toda a sua historia, pois isso exigiria desdobramentos
profundos e detalhados que podem ser mais bem explorados em outras oportunidades. A
proposta, aqui, ¢ apresentar consideragdes no continuo de seu processo, por meio de uma breve
revisitacao de sua historicidade.

E na Idade Moderna, no aproximar do século XVIII, que nasce a prisdo ocidental. Ela
surge para consolidar a pena de encarceramento e legitimar a punicao dos transgressores. Esse
instrumento de legitimag@o punitiva passa a ser um mecanismo de controle social, o qual nao ¢
atemporal, uma vez que se vincula as transformagdes das estruturas da sociedade industrial. A

partir do aparelho estatal-judicial, passa a vigorar a logica do disciplinamento, da repressao e
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da reprimenda, de modo que os individuos se comportem conforme as normas vigentes (Maia
etal.2017).

Ap06s o século XVIII, o modo de perceber a criminalidade passou por transformacdes,
de modo que os meios de punigdo até entdo usuais — como a tortura e a escravizagdo — foram
substituidos pela privagdo de liberdade (Maia et al. 2017). O pecado perde seu sentido
simbdlico, e surge o carater criminoldgico da pena na esfera estatal. A punicdo, antes atribuida
aos seres divinos, passa a ser regulada pela pena imposta pelo Estado, por meio do Codigo
Penal. A aplicacdo da pena de morte € restringida a situacdes muito especificas, e os trabalhos
forcados comecam a ser abandonados por serem considerados formas de barbarie punitiva

(Estanislau; Morais, 2017).

As prisdes, originalmente, foram criadas como alternativas mais humanas aos
castigos corporais e a pena de morte. Posteriormente, elas deveriam atender
as necessidades sociais de punicdo e prote¢do, a0 mesmo tempo que
promovessem a reeducagdo dessas pessoas em situacdo de privagdo de
liberdade. Porém, ¢ visivel que tem sido utilizada para servir propdsitos muito
diferentes daqueles pretendidos a principio (Santos; Rodrigues; Costa, 2017,
p. 225).

As prisdes dos séculos XVII e XVIII destinavam-se aos interesses de grupos politicos
e de empreendimentos, sob 0 manto da suposta necessidade de segregar criminosos, sem aplicar
critérios minimos para reclusdo (Maia et al. 2017). Para se ter ideia, as pessoas presas eram
idosas, consideradas loucas, tidas como vagabundas, camponesas retiradas de seu territorio,
criminosas ou jovens que, mesmo de origem abastada, se comportassem de forma reprovavel.
As prisdes eram instituigdes filantropicas, desejadas por politicos e empreendedores que
visavam ao meio de produgdo e a exploragdo utilitarista da forca de trabalho dos(as)
aprisionados(as), bem como a manutencao dos(as) encarcerados(as) (Bresciani, 1986; Maia et
al. 2017).

O surgimento da prisdao moderna decorre de transformagdes que tém bases ideoldgicas
e que vao muito além da aplicac¢do da pena; ela emerge para ampliar o exercicio do poder das
classes hegemdnicas no controle social sobre grupos especificos. J4 ndo se pune em praga
publica, com espetaculos populares, como acontecia nos séculos anteriores ao X VIII (Foucault,
1987).

A partir desse periodo, a pena passa a operar silenciosamente, de forma disciplinadora,

em instituicdes cercadas por muros e pandpticos6. s prisdes se tornam dispositivos de

¢ Os panopticos eram torres, por meio das quais se vigiavam as pessoas presas. Por imaginarem estarem sendo
vigiadas, o tempo todo, incutiam nelas um estado de alerta e consciéncia de que poderiam sofrer repressdo a
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normaliza¢do, voltados para a producdo de corpos doceis e adestrados, adequados ao sistema
industrial (Foucault, 1987). Assim, nasce o controle estatal e a aplicacdo da pena orientada por
interesses capitalistas.

O proposito do encarceramento passa a ser a regulacao do comportamento e a producao
de forca de trabalho, sob o discurso da civiliza¢ao do individuo, que, no caso de presos(as), esta
diretamente ligado a ressocializagao (Foucault, 1987). Assim, “permanece, por conseguinte, um
fundo ‘supliciante’ nos modernos mecanismos da justica criminal — fundo que ndo esta
inteiramente sob controle, mas envolvido, cada vez mais amplamente, por uma penalidade do
incorporai”’ (Foucault, 1987, p. 20, grifo do autor).

Esse processo civilizador visa, portanto, controlar as emogdes e os impulsos, assim
como a agressividade. Constranger e envergonhar tornam-se mecanismos de controle interno,
cabendo ao Estado intervir nesse processo para que se construam, ao longo do tempo,
comportamentos ideais ao sistema por ele operacionalizado (Elias, 1994). Por essa razdo,

torna-se importante apresentar a contextualizacao historica da educagao nas prisdes.

O didlogo em cena: vozes sob a lona da Educacao Prisional

A partir do didlogo em cena, trazemos as vozes sob a lona da Educacdo Prisional.
Destacamos que, ao que parece, ela ndao tem sido uma preocupagdo secular, pois notamos que
pouco ou quase nada ¢ dito sobre ela, sobretudo enquanto atividade voltada ao saber que
ultrapasse a remicdo de penas e considere seu poder transformador para os(as) encarcerados(as)
no plano da autonomia do ser.

Ao nos debrugarmos sobre Foucault (1987), pudemos construir uma linha temporal do
cenario da puni¢do, encadeado entre suplicios e novas formas de punir nos séculos XVIII e
XIX. Como recorte, tomamos o fato de que, cerca de 30 anos ap6s o suplicio de Damiens — que
sofreu pena atroz aplicada em 2 de marco de 1757 —, o regulamento de Léon Faucher, nos
artigos 22 e 23, da sinais de como a educacdo comeca a ser organizada nas prisdes desse

periodo.

qualquer momento, e, portanto, deveriam se “comportar”, ou seja, eram reprimidas pelo Estado que agia na
simbologia silenciosa do poder. Em outras palavras, por mais que ndo houvesse ninguém vigiando, o proposito era
provocar a sensagdo de constante vigilia; um instrumento regulador do comportamento que, mais do que
efetivamente vigiava fazia com que as pessoas presas se sentissem vigiadas constantemente, sendo um meio de
controle dos corpos ¢ da mente (Foucault 1987).



72

O artigo 22 previa que, as dez horas e quarenta minutos, os presos deveriam ficar
perfilados e se encaminhar a escola; o tempo de aula era de duas horas, e as atividades
desenvolvidas consistiam em leituras, desenhos lineares e calculos. O artigo 23 estabelecia que
as aulas finalizassem as doze horas e quarenta minutos, com deslocamento dos presos, em fila,
até o patio para o intervalo, destacando, ainda, que o horario das oficinas — trabalhos —
comegasse & uma hora da tarde e se estendesse até as dezesseis horas, conforme previsto no
artigo 24 (Foucault, 1987).

No artigo 27, estava previsto que, em dias de verdo, as dezenove horas, e, no inverno,
as vinte horas, seriam realizadas leituras instrucionais ou de fatos comoventes, com duracao de
quinze minutos, as quais poderiam ser feitas pelas pessoas presas ou por aqueles que as
vigiassem.

Observamos que a educagdo na prisao, segundo a base legal desse periodo, era rigida
e se pautava em leituras e matematica. Outro ponto de destaque sobre o aprisionamento e sua
relacdo com a Educacdo Prisional refere-se a disciplina dentro de conventos que, apos a partida
dos jesuitas, se tornaram modelos educacionais (Foucault, 1987).

A Educacdo Prisional, como politica de atendimento as pessoas presas em
determinados momentos historicos — entre 1850 e 1882 e entre as décadas de 1950 a 1985 —
era, portanto, alienante. A proposta educacional baseava-se em uma ressocializa¢ao pautada no
trabalho, na disciplina e nas habilidades técnicas, além de um saber moralista e opressor que
desconsiderava a educag¢do como projeto de vida, ja que se fundava — e se findava —apenas em
ressocializar os(as) presos(as) (Novo, 2016; Lobato et al. 2020).

No Brasil, € no século XVIII, por meio do Decreto n° 678, de 1850, que a educagdo
nos espacgos prisionais € inaugurada. Embora o termo Educa¢do Prisional ainda ndo tivesse
tomado forma — e, de certo modo, ainda ndo tomou —, a proposta era de uma educagdo formal
voltada ao desenvolvimento intelectual das pessoas presas, nomeada a época como educacao
intelectual formalizada. O artigo 167 previa que: “Crearseha logo que for possivel em cada
huma das divisoes da Casa de Correc¢do huma escola, onde se ensinara aos presos a ler e a
escrever, € as quatro operagoes arithmetica” (Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p. 346).

Por mais que a proposta do Decreto n° 678, de 1850, fosse oferecer educacao formal,
com objetivos voltados a alfabetizagao e aos conhecimentos matematicos, o fato ¢ que o
ensino seguia principios religiosos e morais, ja que, mais do que alfabetizar, formavam-se
pessoas moralmente cristds. Além disso, o ensino ndo era realizado por professores(as), mas
sim por capelaes que conduziam as atividades escolares de acordo com os interesses internos

dos estabelecimentos de Correcao (Duarte; Sivieri-Pereira, 2018, p. 346).
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A politica educacional estabeleceu a Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) como
modalidade de ensino nas unidades prisionais, destinada a atender as pessoas que nao
finalizaram os estudos na idade correspondente aos niveis de escolarizagdo. Seu surgimento
esta relacionado a Educagao Popular e foi escolhida por ser considerada a modalidade mais
adequada ao ensino no sistema prisional (Freire; Nogueira, 1993). Por essa razdo, torna-se
importante desenvolver didlogos e levantar questionamentos sobre o modo como ela ¢ aplicada
nos ambientes prisionais e sobre seus efeitos praticos na vida das pessoas presas.

A EJA surge no ambito da Educacdo Popular, articulada aos movimentos sociais da
década de 1960. Esse foi um momento histérico marcado pela opressdo e pela negacio de
qualquer tipo de educagdo que viabilizasse a mobilizagdo social. A Educacao Popular constituiu
um meio de enfrentamento as elites da época e buscou mobilizar as classes populares,
organizando-as e capacitando-as cientifica e tecnicamente. Naturalmente, foi recebida como
afrontosa, pois se tratava de uma educagao politica, que buscava libertar o povo da ignorancia
para que participasse ativamente das transformagdes da sociedade, diferentemente do que
acontecia com a educagdo ofertada naquele periodo (Freire; Nogueira, 1993).

Paulo Freire, figura central da EJA e educador dedicado as classes populares,
desenvolveu uma forma de ensinar que ultrapassou as expectativas da época, revelando o poder
de uma educacao que considera a realidade do sujeito em sua condigao humana, em seu espaco
e tempo. Registros de sua exceléncia interventiva no processo pedagogico foram revelados em
Angicos (RN), quando esse eximio educador alfabetizou 300 pessoas em 40 horas,
demonstrando que o ensino pautado nas experiéncias do(a) educando(a) traz resultados
significativos ao processo de ensino e aprendizagem (Jardilino, 2015).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nos traz a memoria o grande expoente da
educagdo nacional, Paulo Freire. Dedicado aos movimentos por uma educagao emancipadora e
libertadora, seu legado nos oferece importantes aportes para pensar a aplicacdo da EJA na
prisdo. Primeiro, porque ela ¢ a modalidade mais adequada as faixas etarias das pessoas presas;
segundo, porque permite um ensino compativel com a realidade do sistema prisional. Ou seja,
¢ a modalidade de ensino capaz de alcancar as pessoas presas em seu nivel de escolarizagdo e
de promover a libertagdo das amarras da opressao (Freire, 2013).

A escola, no presidio, provoca transformacdes em detentas e detentos, para que
retornem a sociedade conscientes de seu papel social e de sua interferéncia nos espacos
coletivos, ao terem garantido seu direito a educacdo que emancipa e liberta. Consideramos
necessario compreender que “a educacdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao

pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de
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ser uma farsa” (Freire, 1967, p. 97).

E na EJA que pessoas encarceradas poderio encontrar condigdes de superar o estado
de aprisionamento — do corpo e da mente — rumo a liberdade conquistada pelo conhecimento
adquirido, possibilitando que se reconhegcam como sujeitos autdbnomos capazes de transformar
a realidade ao serem transformados pela educacdo, fortalecendo sua identidade, cidadania e
dignidade humana (Honorato, 2022).

Diante do exposto, quando se trata da educagdo, ¢ preciso observa-la em suas
diferentes dimensodes, especialmente dentro dos espagos prisionais, que constituem o foco desta
pesquisa. Para isso, ¢ indispensavel compreender como ela acontece em nivel global e local, a
fim de dimensionarmos suas propor¢des — especialmente no que se refere ao aprisionamento,
ampliando os horizontes de compreensao sobre a forma como as pessoas presas recebem
educagdo na prisao.

O olhar panoramico sobre a Educagdo Prisional e a apresentagdo das leis brasileiras
que a preveem permitem situar-nos diante dos discursos presentes em seus textos, analisando-os
criticamente para identificar lacunas, estigmatizacdes e silenciamentos. Além disso, ¢
indispensavel, ainda que brevemente, apresentar o numero de pessoas presas, bem como sua
cor da pele, idade e género, para compreendermos quem sao, como acessam a educagdo e de
que maneira dela usufruem, realizando uma breve abordagem qualitativa sobre a legislacao e

esses dados.
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4. A Tenda das Regras: redes, sustentacio do espetaculo e numeros do encarceramento

Neste ato, apresentamos a Educacdo Prisional em diferentes tempos e espagos, nos
diversos picadeiros em que ela se manifesta. Propomo-nos a apontar como ela acontece em
nivel global, na América Latina — com recorte comparativo na Argentina —, no Brasil, no
Tridngulo Mineiro, em Minas Gerais e em Uberlandia-MG, a fim de termos uma ideia de sua
relevancia e de como tem sido abordada sob diferentes lonas. Apresentamos legislagdes
brasileiras que garantem o acesso € a permanéncia na educacdo, sem qualquer distin¢do entre
pessoas, além de dados estatisticos sobre o nimero de pessoas presas.

A maior referéncia de garantia de acesso a educacdo no Brasil estd insculpida na
Constituicao Federal de 1988, que, em seu artigo 205, estabelece ser a educacdo um direito de
todos. Nela estdo os objetivos mandamentais relativos a responsabilizacdo estatal pela oferta,
aten¢do ¢ manutencdo de todo o aporte necessario ao acesso € a permanéncia em ambito
educacional, sem qualquer tipo de discriminac¢do. Por ser um direito universal, a educagio &,
portanto, estendida também as pessoas presas. Todavia, quando se trata de sua efetivacdo, ainda
enfrenta resisténcias decorrentes da leitura preconceituosa e estigmatizada sobre a educagao nas
prisoes (Brasil, 1988).

Paulo Freire (2013), em chocante alerta, revela a falacia da suposta garantia de direito
a educacao a todos(as) os(as) brasileiros(as), apontando que, se assim fosse, todos(as) teriam
acesso e permanéncia na escola desde a Educag¢do Basica. Tomando esse posicionamento e
comparando a situagdo de uma pessoa presa com a de outra em liberdade, podemos notar que,
no caso das pessoas encarceradas, ha maior dificuldade de acessar e permanecer no ambiente
educacional do sistema prisional, devido aos estigmas que as rodeiam e as politicas de
atendimento a elas direcionadas.

A educacdo deveria ser uma garantia real no ordenamento interno do pais,
considerando-se, ainda, a protecdo prevista em normas internacionais. Entretanto, quando
destinada as pessoas presas, observam-se resisténcias em reconhecé-la como um direito
universalizante, o que amplia a discussdo sobre o escamoteamento desse direito sensivel e
essencial ao desenvolvimento humano. As dificuldades em sua implementagao e efetivacao nos
presidios brasileiros decorrem de fatores como a auséncia, a precariedade ou a baixa oferta
educacional, somadas a um ambiente de rigidez disciplinar e legal que, por vezes, desestimula
ou inviabiliza o envolvimento de presos e presas (Novo, 2017).

Como notamos, os direitos constitucionais das pessoas presas decorrem de garantias

oriundas da dignidade humana, a qual deve ser assegurada a todas, independentemente do que
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tenham feito ou deixado de fazer. Nao ha que se falar em restri¢ao ao direito a educacao sob o
argumento de que tenham cometido crimes. O acesso aos processos educacionais ¢ garantido
no Brasil ¢ no mundo, ¢ a Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948 firma esse
contrato social ao conceber a educagao como direito da humanidade. Por essa razio, deve-se
lutar pela garantia de uma educagao libertadora e emancipadora (Freire, 2013).

A Constitui¢do Federal de 1988, em consonancia com a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948 — ratificada pelo Brasil no mesmo ano de sua promulgagao pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) —, estabelece e reafirma o direito de todas as pessoas
ao acesso a educacdo em todos os niveis e etapas. Ao reconhecer a humanidade como detentora
e herdeira de direitos, em virtude de sua propria condi¢do, garante-se a universalidade desses
direitos sem qualquer tipo de distingdo (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948).

Apesar desse marco normativo, as reflexdes de Paulo Freire (2013) evidenciam que a
efetivacdo dos direitos humanos, em especial do direito a educagdo, ¢ atravessada por
contradigdes histdricas e sociais. No ambito do atendimento educacional as pessoas privadas
de liberdade, essa tensdo se manifesta de forma ainda mais contundente, pois a resisténcia em
implementar politicas consistentes de Educacdo Prisional estd diretamente relacionada a
dindmica entre opressores e oprimidos. Para Paulo Freire, os opressores restringem a garantia
da dignidade humana a si mesmos, negando-a aos demais, de modo que “os outros, estes sao
‘coisas’. Para eles, ha um s6 direito — o seu direito de viverem em paz, ante o direito de
sobreviverem, que talvez nem sequer reconhe¢am, mas somente admitam aos oprimidos”
(Freire, 2013, p. 53).

Ao confrontarmos os posicionamentos freirianos com os principios da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos (1948), compreendemos que a Educacdo Prisional,
concebida como expressdo da dignidade humana, demanda um olhar critico e comprometido.
Esse exercicio de criticidade ndo apenas denuncia as razdes pelas quais a educagao das pessoas
presas permanece pouco discutida, repercutida e implementada no plano dos direitos e
garantias fundamentais, mas também revela a necessidade de romper com a estrutura
opressora que sustenta essa exclusdo. Somente assim os(as) oprimidos(as) poderdao superar a
ingenuidade, libertar-se das amarras da opressao e usufruir de sua humanidade em plenitude
— nao de acordo com o que lhes ¢ imposto, mas conforme o que desejam e t€m direito de
escolher.

Esse cenario demonstra que a negacao da educacao as pessoas em situacao de prisao
nao constitui apenas uma falha administrativa ou de gestdo, mas sim uma escolha politica que

perpetua desigualdades e reforca a logica da opressdo. Ao ndo assegurar o direito a educagao



78

no carcere, o Estado contradiz os principios universais de dignidade e igualdade humana que
formalmente reconhece, reafirmando, na pratica, a exclusdo dos sujeitos privados de
liberdade. Assim, discutir a Educagao Prisional ¢, simultaneamente, denunciar a persisténcia
de uma estrutura social excludente e afirmar a urgéncia de politicas publicas capazes de
garantir, a esses sujeitos, o exercicio pleno de sua condicdo humana, por meio do acesso ao
conhecimento e a emancipagao critica.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) n® 9.394/1996 estabelece
a organicidade da educacdo no Brasil, definindo direitos e deveres educacionais, bem como
as normas reguladoras do ensino, considerando as especificidades dos(as) alunos(as), as
modalidades de ensino e a organizagdo curricular. Além disso, orienta planos e estratégias
para a formulagdo de politicas publicas voltadas as demandas educacionais do pais (Brasil,
1996).

Entretanto, ¢ indispensavel destacar que a LDB (1996) ¢ silenciosa em relagdo ao
atendimento educacional de pessoas privadas de liberdade, especialmente no que se refere a
Educacdo Prisional. A Se¢do V da referida lei € a que mais se aproxima dessa realidade, ao
tratar da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), definida em seu artigo 37 como destinada a
quem nao teve acesso ou nao pdde dar continuidade aos estudos na idade propria (Brasil,
1996).

Ainda assim, a LDB nao contempla de forma explicita a Educagdo Prisional, o que
configura uma lacuna a ser criticada e problematizada. Pessoas encarceradas sao
reconhecidamente sujeitos de direitos, tanto no plano nacional quanto internacional, e
necessitam de politicas educacionais especificas que ultrapassem a logica da distor¢do idade—
série. Considerando o ambiente restritivo e normatizado em que se encontram, demandam
intervengoes pedagdgicas adequadas, que favorecam processos de formacao significativos e
emancipatdrios. Como ressalta Silva-Junior (2023, p. 324), é necessario “criar condi¢des
necessarias para que os individuos possam, realmente, ao conquistarem a tdo sonhada
liberdade, viver em uma sociedade cada vez melhor”.

Apesar de a LDB n°® 9.394/1996 estruturar a educagao brasileira e prever direitos e
deveres educacionais para diversos publicos, sua omissdo quanto a Educacdo Prisional
evidencia uma lacuna grave na politica educacional. Pessoas privadas de liberdade, detentoras
de direitos nacionais e internacionais, sao relegadas a um atendimento genérico, sem
consideragdo pelas especificidades do ambiente carcerario e pelas necessidades pedagogicas
proprias desse contexto. Essa auséncia de normatizagcdo formal ndo apenas reforca a exclusao

historica desses sujeitos, mas também impede a construcdo de praticas educativas que
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promovam sua emancipag¢do, autonomia e efetiva reintegragao social, comprometendo, assim,
os principios universais de dignidade e igualdade previstos no ordenamento juridico.

A Lei de Execugdo Penal (LEP) n® 7.210/1984 regulamenta a execugao das penas no
Brasil e prevé a Educagdo Prisional, ainda que ndo utilize essa nomenclatura. O artigo 17
define a assisténcia educacional destinada aos(as) presos(as), abrangendo tanto a instru¢ao
escolar quanto a formagao profissional. O artigo 18 estabelece a obrigatoriedade do ensino
fundamental, que deve ser integrado ao sistema escolar da unidade federativa em que se situa
a instituicdo prisional. J4 o artigo 21 prevé a implementacao de bibliotecas em cada unidade
prisional, com livros instrutivos, recreativos e didaticos, acessiveis a todas as categorias de

reclusos (Brasil, 1984).

E a Lei de Execucdo Penal (n° 7.210/1984) prevé a educagdo escolar no
sistema prisional. Em seu artigo 17, estabelece que a assisténcia educacional
compreenderd a instrugdo escolar e a formacgao profissional do preso. O artigo
18 determina que o ensino fundamental é obrigatdrio e integrado ao sistema
escolar da unidade federativa. E o artigo 21 exige a implementagdo de uma
biblioteca por unidade prisional, para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos (Novo, 2017, p. 171).

A educagdo ofertada nos presidios, a LEP n° 7.210/1984 estabelece objetivos
relacionados a organizacdo educacional e aos aspectos vinculados ao processo de
ressocializacdo das pessoas em privagdo de liberdade. A lei enfatiza, essencialmente, que “a
educagdo e a capacitagdo profissional sdo fundamentais para a ressocializagao dos presos, pois
proporcionam a aquisicdo de conhecimentos e habilidades que aumentam as chances de
inser¢dao no mercado de trabalho apds a libertagdo [...]” (Duarte, 2023, p. 32).

O artigo 1° da Resolugao n° 3/2009 inaugura a previsao das diretrizes educacionais
nos presidios de todo o territorio brasileiro. Nessa resolucdo estdo previstos, ainda, os
parametros e orientacdes gerais para a organizac¢ao da educagao nas prisdes. Destacamos que,
conforme previsto no artigo 2°, a educacao nos presidios deve estar em consondncia com as
leis que regem a educacdo nacional, tais como a LDB n°® 9.394/1996 e a LEP n° 7.210/1984
(Brasil, 2009).

O artigo 3° estabelece que a oferta da educagdo nas prisdes do pais deve ser
organizada levando em conta o que foi pactuado, em 2006, no Seminario Nacional pela
Educagao nas Prisoes: “Significados e Proposi¢des”, do Projeto “Educando para a Liberdade”.
Por isso, deve ser ofertada considerando trés eixos, que sdo: “[...] a) gestdo, articulagdo e

mobilizagdo; b) formagdo e valorizagdo dos profissionais envolvidos na oferta da educagdo na
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prisdo; e c) os aspectos pedagogicos [...]” (Brasil, 2009, p. 1).

A Resolugdo n° 2 da Camara de Educagao Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educagao (CNE), de 2010, dispde sobre as diretrizes educacionais para a oferta da EJA em
todos os presidios brasileiros. Ela foi publicada levando em conta a necessidade de garantir
atencdo educacional as pessoas presas, pautada na legislacdo vigente do pais para o
atendimento educacional. No artigo 3°, observa-se que a educagdo em estabelecimentos penais
ficou a cargo do Ministério da Educagao, em articulagdo com o Ministério da Justica (Brasil,
2010).

O Decreto n° 7.626/2011 instituiu o Plano Estratégico de Educacdo do Sistema
Prisional (PEESP). O texto legal aponta suas finalidades precipuas, tais como a ampliagdo e a
qualificacdo da oferta educacional nas prisdes; a EJA como modalidade educacional a ser
aplicada nos presidios; e a consideragao da formagao profissionalizante, tecnologica e de nivel
superior. As diretrizes previstas no artigo 3° preveem, entre outros aspectos, que: por meio da
educacdo, promova-se a reintegracdo social de presos e presas; que os Orgdos publicos
responsaveis pelo ensino sejam integrados aos da execu¢do penal; e outras providéncias, como
a competéncia do Ministério da Educagdo na execu¢do do PEESP, fornecendo equipamentos,
material didatico, alfabetizacdo, formag¢dao humana integral etc. (Brasil, 2011).

Entre as leis que regem a educacdo em presidios, apresentamos, ainda, a n°
12.433/2011. Essa norma legislativa trouxe inovagao a Lei de Execu¢do Penal n® 7.210/1984,
ao passar a prever a remi¢dao de pena, isto €, a possibilidade de que parte do tempo de
cumprimento da pena seja remido pelo estudo e pelo trabalho (Brasil, 2011).

Quando falamos em diretrizes educacionais para a Educacao Prisional, destacamos o
que estd previsto na Resolugdo n® 252/2018, que inovou a percepcao dessa modalidade
educacional no campo normativo brasileiro voltado ao atendimento de mulheres presas.
Embora ainda haja dificuldades em efetiva-la — seja em virtude da estrutura predial dos
presidios, seja em razdo da falta de docentes capacitados(as) e do carater punitivista e
burocratizante do sistema penal, marcado por estigmas e resisténcias institucionais —, fato ¢
que essa resolugdo representa avango significativo no atendimento educacional de presos(as)
(Brasil, 2018).

O Decreto n° 46.962/2016, do Governo do Estado de Minas Gerais, criou o Comité
de Implementagao da Politica Estadual de Atendimento tanto as mulheres presas quanto as
que ja estdo em liberdade, brasileiras e estrangeiras. O Comité de Politica Estadual de Atengao
as Mulheres em Situacdo de Privagdo de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional do Estado

— COPEAMPE-MG - trouxe avangos na esfera protetiva e preventiva em ambito prisional



81

(Brasil, 2016).

Para compreender o funcionamento da Educagdo Prisional no Brasil, ¢ preciso
conhecer sua estrutura organizativa. Nesse sentido, apresentamos, brevemente, diferentes
estruturas de alguns departamentos do sistema penitencidrio brasileiro. Para isso, descrevemos
e explicamos como esses sistemas funcionam e qual ¢ a fun¢do de cada um deles, reforcando
que sdo fontes documentais fundamentais para a analise da situagdo da populacao carceraria
do pais, tanto sob o aspecto quantitativo quanto no que se refere as politicas de atendimento
educacional.

No entanto, € preciso destacar que a simples existéncia dessa estrutura administrativa
ndo garante a efetividade nos espacos prisionais. A organizacdo dos departamentos, muitas
vezes rigida e burocratica, nem sempre se traduz em politicas educativas consistentes ou na
oferta de praticas pedagogicas significativas. Assim, compreender o sistema penitencidrio vai
além do mapeamento de suas fungdes: exige uma analise critica de como sua estrutura impacta
0 acesso a educagdo, a promocgao da cidadania e a possibilidade de emancipagao dos(as)
presos(as), evidenciando as lacunas e contradi¢des entre o que a lei prevé e o que efetivamente
se realiza no contexto prisional brasileiro.

O Sistema Nacional de Informag¢des do Departamento Penitenciario Nacional
(SISDEPEN) € um recurso de busca de informacdes, de acesso livre, oferecido pelo Ministério
da Justica, que cumpre o previsto na Lei n® 12.714/2012: promover um sistema que permita
acompanhar a execuc¢ao de penas, bem como das prisdes cautelares € medidas de seguranga.
Por meio desse sistema, sdo coletadas informacdes, por padrdo, para mapear o sistema
penitencidrio brasileiro e dar suporte a gestdo prisional na elaborag¢do de planos e estratégias
para a implantacao de politicas publicas (Sisdepen, 2025; Brasil, 2012).

A Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN) conta com o Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN), cuja finalidade ¢ executar o planejamento e a coordenagao
da politica penitenciaria do pais; acompanhar a aplicagdo das normas de execucao penal em
todas as unidades; realizar inspecdes e fiscalizagdes periddicas nos presidios € nos servicos
prestados pelas institui¢des penais; além de fornecer assisténcia técnica as unidades penais
para a “[...] implementagdo de estabelecimentos e servigos penais [...]” (SENAPPEN, 2025,
p. 1).

O Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN) atua de forma colaborativa com
as unidades federativas, mediante convénios, promovendo a implantacao de estabelecimentos
e servigos penais, além de cursos profissionalizantes para a formacdo de profissionais do

sistema penitenciario e para pessoas condenadas e internas. Coordena e supervisiona o0s
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estabelecimentos penais e internatos da esfera federal; processa, estuda e encaminha,
conforme previsto em lei, pedidos de indulto individual;, gere os recursos do Fundo
Penitencidrio Nacional (FUNPEN); e presta apoio “[...] administrativa e financeiramente ao
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria [...]” (SENAPPEN, 2025, p. 1).

O Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, constituido originalmente
em 1980 e previsto na Lei de Execugao Penal n° 7.210/1984, tem suas atribuicdes detalhadas
na Portaria n° 1.107/2008. Composto por “[...] profissionais da area juridica, professores e
representantes da sociedade civil [...]”, o Conselho exerce papel fundamental ao auxiliar nas
deliberacdes voltadas as politicas publicas e criminais a serem implementadas no pais
(Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, 1980, p. 1).

Entretanto, a existéncia de 6rgdos e normas, embora necessaria, ndo assegura, por si
s0, o acesso efetivo a educagdo dos(as) presos(as). E preciso ir além da formalidade
institucional, promovendo a articulacdo entre planejamento, fiscalizagdo e praticas educativas
contextualizadas, capazes de garantir que a Educacao Prisional cumpra seu papel de promover
ressocializagdo, cidadania e emancipagdo — e ndo apenas atender a exigéncias burocraticas.
Nesse sentido, a analise critica dessas estruturas revela lacunas e contradi¢des entre o que a
lei prevé e a realidade vivenciada pelos sujeitos privados de liberdade, evidenciando a
necessidade de politicas mais consistentes e efetivas.

O Infopen, criado em 2004 como 6rgdao do Departamento Penitenciario Nacional
(DEPEN), realiza levantamentos nacionais sobre a populacdo carceraria, compilando “[...]
informagoes estatisticas do sistema penitencidrio brasileiro, por meio de um formulario de
coleta estruturado preenchido pelos gestores de todos os estabelecimentos prisionais do pais
[...]” (Santos, 2017, p. 5). Esses dados sdo fundamentais para compreender ndo apenas o
quantitativo da populacdo prisional, mas também para subsidiar politicas publicas, incluindo
aquelas direcionadas a Educacdo Prisional, essencial a ressocializacdo dos(as)
encarcerados(as).

No que tange as mulheres, em 2016, um levantamento internacional apontou os
quatro paises com maior numero de mulheres presas, que, em ordem decrescente, sdo: Estados
Unidos, com 211.870 mulheres (65,7 a cada 100 mil habitantes); China, com 107.131 (7,6 a
cada 100 mil); Russia, com 48.478 (33,5 a cada 100 mil); ¢ Brasil, com 42.355 mulheres (40,6
a cada 100 mil habitantes) (Santos, 2017). Em ambito nacional, a populacdo carceraria
feminina apresentou crescimento expressivo: de menos de 6.000 mulheres presas em 2000
para cerca de 42.000 em 2016, correspondendo a um aumento de 656% (Santos, 2017). Entre

os estados brasileiros, Sao Paulo liderava com 15.104 mulheres encarceradas, seguido por
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Minas Gerais (3.279), Parana (3.251) e Rio de Janeiro (2.254) (Santos, 2017).

Esses numeros revelam a urgéncia de politicas efetivas de educagdo formacao
integral dentro do sistema prisional, considerando que o crescimento expressivo da populacao
feminina ndo vem sendo acompanhado de estratégias pedagogicas adequadas. A educagdo nos
espacos prisionais, embora prevista em lei, enfrenta desafios estruturais e institucionais que
comprometem sua fun¢ao ressocializadora. Assim, a andlise critica dos dados do Infopen
evidencia que a simples existéncia de estatisticas € normas ndo garante o acesso efetivo a
educagio no cércere. E necessario que essas informagdes subsidiem a implementagio de
politicas que promovam praticas pedagogicas contextualizadas, que reconhecam os(as)
presos(as) como sujeitos de direitos e contribuam para sua autonomia, cidadania e
reintegracdo social (Santos, 2017).

A Portaria Interministerial n® 210/2014 instituiu a Politica Nacional de Ateng¢ao as
Mulheres Presas e Egressas (PNAMPE). Toda a articulagdo prevista é realizada em
cooperacao com os entes federativos brasileiros, mediante incentivos voltados aos estados, a
fim de promover “[...] a visibilidade do aprisionamento feminino e atender as demandas
especificas de mulheres presas e egressas. Isso inclui a adaptacdo das politicas penitenciarias
as particularidades desse publico [...]” (Brasil, 2014).

A cada seis meses, 0s planos sao monitorados, e sua duragao ocorre em ciclos de dois
anos. No caso do ciclo de 2021 a 2023, foram elaboradas Notas Técnicas referentes a avaliacao
final das agdes dos estados. A Nota Técnica Geral, abrangendo todo o territério brasileiro, foi
posteriormente elaborada, avaliando como os planos foram implementados em todo o pais. O
ciclo de 2024, inicialmente previsto para ser finalizado em 2026, teve seu periodo estendido
para 2027 e traz um Guia Orientativo para a elaboracao dos planos dos entes da federacao no
periodo delimitado (Brasil, 2014).

Ademais, apresentamos dados atualizados sobre a populagdo carceraria em diferentes
escalas: em nivel global, da América Latina, do Brasil, do Tridngulo Mineiro, de Minas Gerais
e de Uberlandia-MG. Neste primeiro momento, considerando as limitagdes impostas pela
pesquisa, abordaremos tanto o quantitativo feminino quanto o masculino, assim como
varidveis demograficas como cor, sexo e idade, a fim de dimensionar o panorama geral.

Os dados, como instrumento critico, permitem compreender as desigualdades e
particularidades do sistema prisional, bem como os impactos dessas condi¢cdes na oferta da
Educacao Prisional. Além disso, possibilitam analisar a evolugdo da populagdo prisional entre
2020 e 2024 para identificar lacunas no atendimento educacional, evidenciando a necessidade

de politicas que reconhegam os(as) presos(as) como sujeitos de direitos e que orientem a
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implementacdo de praticas pedagdgicas capazes de promover ressocializacdo, cidadania e
emancipag¢do. Assim, deixam de ser meras estatisticas para se tornarem mediadoras de
reflexdo sobre a realidade carcerdria e os desafios enfrentados para a efetivacao da educagao

como direito fundamental.

4.1 O publico nas arquibancadas: o cenario do encarceramento

Antes de compreender o encarceramento no Brasil, em Minas Gerais e, finalmente,
em Uberlandia, é necessario observar o espetaculo maior: o cenario global da privacdo de
liberdade. A prisdo, enquanto instituicdo moderna, ndao ¢ um fendmeno isolado ou
exclusivamente nacional; ela compde uma engrenagem marcada por desigualdades, puni¢do
seletiva e violagdes de direitos humanos.

Assim, iniciamos este percurso sob a lona global, analisando os dados internacionais
que revelam como diferentes paises lidam com o encarceramento e quais tendéncias se
repetem nos continentes. Esse panorama em nivel global permite compreender que o Brasil
ndo ¢ uma exce¢do, mas parte de um movimento mais amplo de expansao das prisoes,
conforme evidenciam os dados do World Prison Brief.

A partir desse quadro global, descemos um nivel e observamos os picadeiros da
América Latina, regido que apresenta algumas das maiores taxas de encarceramento em nivel
global e compartilha desafios estruturais semelhantes aos do Brasil, como superlotagao,
seletividade penal e desigualdades de género e raca.

Somente apos compreender esse contexto internacional e regional € que avangamos
para o cenario nacional, analisando a realidade brasileira entre 2020 e 2023. Em seguida,
aproximamos o foco para Minas Gerais, destacando suas especificidades, e, por fim, chegamos
ao nivel local, examinando os dados referentes ao municipio de Uberlandia.

Essa transi¢do — do global ao local — permite compreender que o encarceramento nao
¢ apenas um fenOmeno estatistico, mas um processo historico, politico e social que se
manifesta de forma distinta em cada territério, embora mantenha padrdes estruturais
semelhantes.

No Grafico 1, apresentamos informagdes obtidas no World Prison Brief (2024), que
indicam os continentes e a quantidade de pessoas privadas de liberdade em cada um deles.
Destacamos que esses dados sdo relevantes para a pesquisa sobre Educagdo Prisional, por
fornecerem o niimero global de pessoas encarceradas e oferecerem suporte para uma analise

critica sobre a educacao em estabelecimentos penais.
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Grifico 1:Populagdo carceraria e taxas continentais
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do World Prison Brief (2024).

Conforme verificado nos indices apresentados no Grafico 1, extraidos da lista da
populagdo privada de liberdade, a nivel continental e mundial, elaborada por Fair e Walmsley
(2024), no World Prison Brief, em 2024 havia 10.990.733 pessoas privadas de liberdade.
Considerando o periodo de meados dos anos 2000 até 2023, esse total representa um aumento
de 30,7%.

A distribui¢do por continente indicava que, na Africa, havia 1.384.534 pessoas
presas; nas Américas, 3.730.016; na Asia, 4.316.392; na Europa, 1.496.614; e, na Oceania,
63.177. Esses numeros revelam a magnitude do encarceramento global e a importancia de
politicas de atencao a populagao prisional (Fair; Walmsley, 2024; World Prison Brief, 2024).

Ao buscarmos dados sobre raca e sexo da populacdo prisional em nivel global,
constatamos a auséncia de informacdes detalhadas. Consultamos o World Prison Brief, o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Anudrio Brasileiro de Seguranca
Publica, sem obter resultados especificos. Também recorremos ao United Nations Office on
Drugs and crime (UNODC), que igualmente ndo disponibilizou esses dados (Anuario
Brasileiro de Seguranca Publica, 2024; World Prison Brief, 2024; UNODC, 2024; Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2025). Essa lacuna evidencia a necessidade de
instrumentos estatisticos mais detalhados e uniformes, fundamentais para andlises
comparativas e para subsidiar politicas de Educagdo Prisional, ressocializagao e direitos

humanos.
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Nos picadeiros da América Latina: a privacao de liberdade de 2020 a 2024

A abordagem sobre a populacdo carceraria na América Latina entre 2020 e 2024 se
faz necessdria para subsidiar a pesquisa. Nesse sentido, nosso objetivo ¢, a partir das
informacdes obtidas, identificar os paises latino-americanos com maior contingente de
presos(as) e analisar o perfil demografico desses sujeitos, considerando varidveis como idade
e cor. Essa abordagem permite ampliar a compreensao sobre os impactos da Educacao
Prisional nesse grupo, ao refletir sobre como a oferta educacional pode contribuir para a
ressocializacgdo, inclusdo social e promogao de direitos.

Todo o levantamento apresentado se fundamenta em documentos e plataformas
oficiais, complementados por revisdo bibliografica, garantindo que as informagdes sejam
atualizadas, confidveis e consistentes. Mais do que apresentar nimeros, buscamos utilizar
esses dados como mediadora critica para analisar desigualdades estruturais, lacunas no
atendimento educacional e desafios na implementagdo de politicas penitenciarias,
especialmente aquelas voltadas a populagdo mais vulneravel.

No Grafico 2, apresentamos a populagdo privada de liberdade na América Latina, a
partir dos dados obtidos no World Prison Brief (2024). Esses dados, como ja destacamos, além
de indicarem a quantidade de pessoas presas no territorio latino-americano, permitem
compreender como tem sido conduzida a politica de aprisionamento nessa regido e sua
correlagdo com a educagdo nos estabelecimentos penais dos paises que compdem esse bloco

continental.
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Grifico 2: Populagdo carceraria da América Latina /2024
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do World Prison Brief (2024).

Conforme observado no Grafico 2, entre os paises da América Latina, em 2024, o
Brasil ocupava o primeiro lugar em nimero de pessoas presas, contabilizando 839.672
individuos — nimero significativamente superior ao dos demais paises da regido. A realidade
carceraria apresentada nas informagdes coletadas coloca o pais em situacdo de alerta,
evidenciando os impactos do aprisionamento em larga escala, tanto na sobrecarga do sistema
penitencidrio quanto nas consequéncias sociais, econdmicas € educativas para os(as)
encarcerados(as). A magnitude desse contingente evidencia a urgéncia de politicas publicas
eficazes, incluindo a Educacdo Prisional para a ressocializagdo e promog¢ado de direitos, de

forma a minimizar os efeitos negativos do encarceramento em massa.

Nos picadeiros do Brasil: a privacao de liberdade

Para apresentar os dados atuais sobre a populacao carceraria no Brasil, recorremos
ao Anuario Brasileiro de Segurancga Publica (2024) e ao Observatorio Nacional dos Direitos
Humanos (ObservaDH, 2024). As informag¢des obtidas revelam aspectos da estrutura do
sistema penitenciario brasileiro, bem como o perfil dos(as) presos(as), incluindo cor da pele e
nivel de educacgdo ofertado durante a prisdo. Esses dados sdo fundamentais para compreender
as desigualdades estruturais presentes no carcere, evidenciando como fatores

socioecondmicos, raciais e educacionais influenciam o acesso a Educacao Prisional.
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A analise critica dessas informagdes permite refletir sobre a efetividade das politicas
penitencidrias e sobre a necessidade de estratégias que promovam ressocializagdo, cidadania
e emancipagao da populagdo encarcerada, assegurando que a educagao no carcere cumpra seu

papel de instrumento de transformagao social.

Figura 6: Pessoas em privacao de liberdade no Brasil
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Fonte: ObservaDH, 2024.

Observamos, nos dados registrados na figura acima, o nimero de pessoas em
privacao de liberdade no Brasil. O grafico ndo apenas indica o género, mas também a cor da
pele dos(as) presos(as) — informagdes que merecem destaque quando se trata da Educagdo
Prisional, pois revelam dados detalhados que apenas documentos oficiais do sistema prisional
podem fornecer.

Os dados evidenciam o perfil da populacdo carceréria brasileira, mostrando que, em
2023, o pais contava com aproximadamente 850 mil encarcerados(as), ocupando o terceiro
lugar no mundo em niimero absoluto de presos(as). A maioria das pessoas presas era composta
por homens jovens e negros, reforcando desigualdades estruturais presentes no sistema
prisional (ObservaDH, 2024). Ainda de acordo com o ObservaDH, os estados com maior
contingente de pessoas presas eram S3ao Paulo e o Distrito Federal. Conforme dados do
SISDEPEN referentes ao segundo semestre de 2023, Sao Paulo possuia 197.865 detentos,
enquanto, no Distrito Federal, cerca de 1% da populagdao estava privada de liberdade
(ObservaDH, 2024).

Na sequéncia, apresentamos, no Grafico 3, dados relativos a declaragdo de género e

faixa etaria da populagdo carceraria brasileira, com base nas informag¢des do SISDEPEN
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apuradas em 2023 e extraidas em 2024. Essas informagdes permitem compreender ndo apenas
a distribuicado etaria e de género, mas também fornecem subsidios para anélises criticas sobre
a Educagao Prisional, evidenciando a necessidade de politicas educativas que considerem as
especificidades do publico, promovendo ressocializagdo, equidade e inclusao dentro do

sistema penitenciario.

Grafico 3: Pessoas Privadas de Liberdade - Brasil 2020/2023
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informag¢des do Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica (2024)

Conforme o Gréfico 3, os dados apontam que, em 2020, havia 753.966 pessoas presas
no Brasil. Esse cendrio se intensifica gradativamente a cada ano. Em 2021, o total de pessoas
privadas de liberdade passou para 820.689. Em 2022, esse nimero chegou a 832.295 e, em
2023, alcangou 852.010, indicando um crescimento expressivo no encarceramento. Esses
numeros ndo revelam apenas quantas pessoas estavam presas no periodo analisado. Eles
revelam que, a cada ano, o encarceramento tem aumentado e, com ele, cresce também a
necessidade de um atendimento educacional que alcance todos(as) que cumprem pena de
privacado de liberdade.

O Gréfico 4 apresenta o sexo ¢ a faixa etaria das pessoas privadas de liberdade no
Brasil. A partir desses dados, buscamos, por uma perspectiva critica, correlacionar a politica
de encarceramento no pais com a idade desses(as) encarcerados(as) e refletir sobre como as
politicas educacionais devem ser formuladas para garantir a oferta de ensino nos ambientes

prisionais.
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Grafico 4: Sexo e faixa etdria de pessoas privadas de liberdade no Brasil
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do ObservaDH (2024)

Conforme demonstrado nas colunas do Grafico 4, o nimero de mulheres presas ¢
menor que o de homens. Quanto a idade dos(as) encarcerados(as), a faixa etaria predominante
¢ a de 35 a 45 anos. Em seguida, aparecem aqueles(as) com idade entre 25 e 29 anos e,
posteriormente, os(as) jovens de 18 a 24 anos. Esses dados evidenciam que a maior parte da
populagdo privada de liberdade ¢ composta por pessoas jovens e do sexo masculino, indicando
que a juventude constitui a maioria entre os(as) encarcerados(as) no pais.

Além disso, ao observarmos que a idade predominante das pessoas privadas de
liberdade se concentra entre 18 e 46 anos, os dados indicam a necessidade de que a educacao
nos presidios seja estruturada de modo a possibilitar que esses(as) jovens e adultos
transformem suas trajetorias. Para isso, ¢ fundamental que projetos e propostas educacionais
promovam o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia, contribuindo para a
construc¢ao de novas perspectivas de vida durante e apds o cumprimento da pena.

Os dados revelam, ainda, um grupo de idosos com idades entre 60 e 70 anos, o que
evidencia um choque geracional nas prisdes. Essa informagdo, dentro da perspectiva
educacional na prisdo, destaca a necessidade de uma abordagem didatico-pedagogica que
corresponda a essa geragao e, a0 mesmo tempo, viabilize o acesso € o dominio dessas pessoas
sobre as tecnologias digitais. Portanto, os elementos apresentados no grafico mostram mais
do que nuimeros, constituindo-se como fontes de analise para a observacao de diferentes

fendmenos, especialmente no campo da Educagdo Prisional na modalidade de ensino da EJA.
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O Gréfico 5 descreve a populacdo negra e branca no Brasil, com recorte temporal
entre 2005 e 2023, permitindo observar a evolucdo — ou estagnacdo — do encarceramento no
pais. A partir desses dados, e considerando uma andlise critica decolonial expressa na
racializa¢ao da populacao privada de liberdade, buscamos compreender quais informagdes

esses numeros oferecem para a formulagdo de propostas educacionais no contexto prisional.

Grafico 5: Populacao carceraria negra e branca no Brasil — 2005/2023
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informac¢des do ObservaDH (2024).

No Griéfico 5, identificamos dados relativos a cor da pele das pessoas em privagdo de
liberdade no Brasil, com base nas informagdes apuradas pelo SISDEPEN referentes ao
periodo de 2005 a 2023 e extraidas em 2024. Os dados indicam que, no pais, ha mais pessoas
negras encarceradas do que brancas, evidenciando o racismo estrutural e a necessidade de
medidas efetivas de enfrentamento a essa desigualdade.

Observamos que, ao longo desse periodo, houve um aumento expressivo no numero
de pessoas negras privadas de liberdade, em comparagado as brancas. Esse dado evidencia que
a cor da pele funciona como um importante marcador do encarceramento no pais, refletindo
processos histdricos e estruturais de marginalizagdo e desigualdade social. Além disso,
evidencia a fragilidade de politicas publicas voltadas a populagao negra, refor¢ando a urgéncia
de medidas que promovam equidade, inclusao e acesso a educagdo nos espagos prisionais, de

forma a reduzir os efeitos da exclusao social e estrutural no sistema penitenciario.
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Nos picadeiros de Minas Gerais: a privacao de liberdade

Apresentamos o picadeiro da privagdo de liberdade em Minas Gerais, a partir das
informagdes dos Relatorios de Informagdes Penais (RELIPEN), disponibilizados pelo
SISDEPEN e referentes aos anos de 2021, 2022, 2023 e 2024. A delimitacdo desse periodo
tem a finalidade de identificar se houve acréscimo ou decréscimo no nimero de pessoas
privadas de liberdade nas penitenciarias do estado, tanto no total geral quanto na distribuigao
entre mulheres e homens.

No Gréfico 6, reforgamos que nossa inten¢ao ndo ¢ apenas apresentar nimeros sobre
a quantidade de pessoas privadas de liberdade em Minas Gerais, mas realizar uma andlise
critica do que esses dados revelam acerca das politicas publicas estatais — especialmente as
educacionais — destinadas a essa populagdo, bem como de sua representacdo cultural e

historica do aprisionamento e de sua relagdo com a educagdo nos espagos prisionais.

Grafico 6: Populacdo prisional em Minas Gerais 2021 2024
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do Sisdepen (2021, 2022, 2023,
2024)

Em 2024, Minas Gerais registrou 66.282 pessoas privadas de liberdade, sendo 63.654
homens e 2.628 mulheres. Em comparagao com 2023, houve aumento no nimero total de
homens encarcerados e redu¢do no nimero de mulheres privadas de liberdade, uma vez que

naquele ano os dados indicavam 63.547 homens e 2.694 mulheres. Em ambos os periodos,
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observamos que o percentual de mulheres privadas de liberdade em Minas Gerais ¢
significativamente inferior ao de homens (RELIPEN, 2024).

Todavia, ¢ importante destacar que, ao mencionarmos que o nimero de mulheres ¢
menor que o de homens, ndo estamos apenas comparando quantitativos, mas utilizando esses
dados como base para uma analise critica do aprisionamento feminino em Minas Gerais. A
critica proposta, portanto, fundamenta-se na analise do numero de mulheres privadas de
liberdade e na necessidade de considerar as especificidades de género nos espagos prisionais,

especialmente no que se refere a oferta educacional.

Nos bastidores do circo prisional: a paleta de cores da reclusio mineira (2021 — 2024)

No Gréfico 7, apresentamos dados sobre o numero de pessoas negras e brancas
privadas de liberdade no picadeiro do Estado de Minas Gerais. Optamos por construir uma
linha temporal, adotando como recorte os anos de 2021 a 2024, uma vez que se trata de um
periodo mais recente. Para fins de sintese, os dados referentes a cor e ao sexo das pessoas

privadas de liberdade em Minas Gerais foram reunidos em um tnico grafico.

Grifico 7: Cor e sexo de pessoas privadas de liberdade em Minas Gerais — 2021/2024

644
640

[ < — [=A) N <
[\ N < < (SN} [sa)
N} O O o Ne) o
1 [ | [ | [ |

RS D) 5 D) S ) CRECY O o o O O O
A . S P P M S S P M
A2 o A2 © Y © % o A2 <> A <> A2 <> 22 <>
CAEENE SN SN SR S > @ > e > ° 2
S > > > < > < > < > <
5 > SRS SRS S © 5 © S N S ©
*Qa @ &ZJ @ &Za @ &6 @ @Q S > S > S > S
¢ ¢ ¢ < AP G QS
X S SN S & &
N > > B & &S & &° N &° &
K > > K S & & &

Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do Sisdepen (2021, 2022, 2023,
2024)

Conforme observado no Grafico 7, em Minas Gerais, no periodo de 2021 a 2024,
embora mais de 14.000 homens brancos estivessem privados de liberdade, a maioria dos

homens encarcerados era composta por pessoas negras, totalizando mais de 15.000 detentos.
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No que se refere as mulheres privadas de liberdade, em 2021 havia 644 negras e 640 brancas.
Em 2022, registraram-se 627 mulheres negras e 624 brancas. Em 2023, os nimeros foram de
641 mulheres negras e 649 brancas e, em 2024, de 622 negras ¢ 634 brancas.

Os dados demonstram que, no periodo analisado, a predominancia entre os homens
privados de liberdade era de pessoas negras. No caso das mulheres privadas de liberdade, os
numeros oscilaram ao longo do periodo, ndo havendo diferenca significativa entre negras e
brancas nos anos de 2023 e 2024. Essas informagdes contribuem para compreender como a
estrutura social se organiza, como o racismo ¢ a desigualdade se manifestam no sistema
prisional e quais corpos sdo mais frequentemente capturados pela légica do encarceramento.

Além disso, os dados apresentados sdo relevantes, pois nos oferecem pistas para
refletirmos sobre a educacdo nas prisdes de Minas Gerais, indicando a urgéncia de politicas
educacionais que reconhe¢am as desigualdades presentes nos “entrelugares” da prisdo. Isso
implica considerar ndo apenas o quantitativo de pessoas privadas de liberdade e sua cor, mas,
especialmente, suas singularidades e experiéncias, fundamentais para a construgdo de projetos
de vida fora da prisdo — aspecto que serd aprofundado na pesquisa de campo.

Apods analisarmos o cenario global — continental, mundial, latino-americano,
brasileiro e mineiro —, chegamos ao nivel mais préoximo do nosso objeto de estudo:
Uberlandia-MG. Aqui, as tendéncias globais e nacionais ganham contornos especificos,
revelando como a logica punitivista e desigual se materializa no territorio local. A anélise dos
dados do CNJ e da SEJUSP permite compreender como a cidade se insere no panorama mais
amplo do encarceramento e quais desafios emergem para a garantia do direito a educag@o nas

prisdes.

O grande circo da reclusio: pessoas em privacao de liberdade no TriaAngulo Mineiro

A regido do Triangulo Mineiro possui, em seu picadeiro, 35 municipios. Nosso
primeiro desafio, sob essa lona, foi identificar o nimero e o nome de cada uma dessas cidades
para, posteriormente, apresentar o total de pessoas privadas de liberdade em cada uma delas
e, ao final, demonstrar o quantitativo global de encarcerados(as) no territério mineiro. Para
realizar o tratamento dos dados, foi necessario identificar as cidades da regido e somar a
populagdo carceraria correspondente a cada uma delas (Guitarrara, 2025).

A proposta, ao apresentar esses dados, vai além de informar quantas pessoas estao
privadas de liberdade em Minas Gerais. Sua principal finalidade ¢ ampliar a discussao sobre

a problematiza¢ao da Educagdo Prisional e possibilitar um olhar, ainda que panoramico, sobre
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a realidade prisional no estado. Com as informagdes coletadas sobre as cidades e a populagao

carceraria, buscamos analisar criticamente a educagdo nas prisdes da regido.

Figura 7: Os picadeiros das regioes de Minas Gerais
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Fonte: Toda Matéria— Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/triangulo-mineiro/. Acesso em jun. 2025

Na Figura 7, apresentamos as regides do Estado de Minas Gerais, com destaque para
a regido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba. O Triangulo Mineiro ¢ formado por 35
municipios e dividido em sete microrregides: Araxd, Frutal, Ituiutaba, Patos de Minas,
Patrocinio, Uberaba e Uberlandia (Marques, 2024).

Conforme o Censo de 2022 do IBGE, pouco mais de 2 milhdes de habitantes vivem
nas cidades do Triangulo Mineiro. A regido recebeu esse nome justamente por apresentar a
forma de um tridngulo. Esta situada entre os rios Grande e Paranaiba, fazendo divisa com os
estados de Sdo Paulo, Goias e Mato Grosso do Sul (Marques, 2024). Como visto, ela
corresponde a uma consideravel proporcdo do Estado de Minas Gerais, representando um
bloco significativo do territorio brasileiro, razao pela qual realizamos um levantamento acerca
da populagao privada de liberdade.

Na sequéncia, no Grafico 8, apresentamos dados retirados do Portal CNJ —
Geopresidios, que permite pesquisar cidades a partir do estado, bem como identificar os
presidios existentes em cada uma delas. Dentre os 35 municipios do Triangulo Mineiro,
identificamos 11 com registro de pessoas privadas de liberdade, totalizando 6.072 individuos.
As informagodes incluem presidios, cadeias e APCs com atendimento masculino e feminino,

conforme indicado no Grafico 8 a seguir.


https://www.todamateria.com.br/triangulo-mineiro/
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Grafico 8: Cidades do Triangulo Mineiro e numero de pessoas privadas de liberdade
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do Portal CNJ — Geopresidios
(2025)

Conforme visto no Grafico 8, em 2025, a cidade de Frutal registrava 636 homens
privados de liberdade e 58 mulheres. Em Iturama, havia 475 pessoas privadas de liberdade.
Em Concei¢do das Alagoas, registraram-se 179 homens e 5 mulheres privadas de liberdade.
Em Prata, os registros apontam 151 homens privados de liberdade. Em Tupaciguara, havia
144 homens encarcerados. Em Santa Vitoria, havia 92 homens; em Canépolis, 123; em
[tuiutaba, 347; em Uberaba, 1.268 homens e 80 mulheres; em Araguari, 414 homens; e, em
Uberlandia, 2.034 homens e 179 mulheres privadas de liberdade.

ApOs realizarmos buscas sobre a cor € o sexo das pessoas privadas de liberdade na
regido do Triangulo Mineiro, constatamos que as informagdes apresentadas pelo SISDEPEN
se restringem as unidades da Federacdo. Diante da dificuldade de localizar dados completos
para toda a regido, recorremos ao Portal CNJ (2025), cujos relatorios apresentavam o nimero
de homens e mulheres privados de liberdade, embora ndo informassem a cor dessas pessoas.
Isso restringiu o levantamento racial as cidades encontradas e reforcou a importancia da
pesquisa de campo para obtengao dessas informagoes.

No Quadro 1, a seguir, apresentamos informagdes relativas as cidades do Triangulo
Mineiro, indicando aquelas com e sem registro de pessoas privadas de liberdade e
especificando quais constam — ou ndo — no Portal CNJ — Geopresidios (2025). Na descri¢ao
do quadro, apresentamos cada cidade, indicando se ha registros de pessoas privadas de
liberdade, o respectivo quantitativo informado e os municipios que ndo foram localizados no

portal do CNJ.
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Quadro 1: PORTAL CNIJ - Geopresidios: cidades do Tridngulo Mineiro com e sem registro de
essoas privadas de liberdade

. Cidade nao
. Cidade Consta nos
Cidades Registro de presos Portal CNJ - consta no Portal
Portal CNJ - Geopresidios ‘s CNJ -
Geopresidios ‘s
Geopresidios
Monte Alegre de Minas Nao ha dados X
Campina Verde Nao ha dados X
Capindpolis Nao hé dados X
Itapagipe Nao hé dados X
Planura X
Delta X
Centralina X
Carneirinho X
Limeira do Oeste X
Arapora X
Campo Florido X
Cachoeira Dourada X
Conquista X
Indiandpolis X
Sdo Francisco de Sales X
Pirajuba X
Gurinhata X
Ipiacu X
Verissimo X
Comendador Gomes X
Cascalho Rico X
Agua Comprida X
Uberlandia 2.213 X
Uberaba 1.348 X
Araguari 414 X
Ituiutaba 347 X
Frutal 694 X
Canapolis 123 X
Iturama 362 X
Conceicdo das Alagoas 184 X
Prata 151 X
Tupaciguara 144 X
Santa Vitoria 92 X
Fronteira X
Unido de Minas X

Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do Portal CNJ — Geopresidios

(2025). Disponivel em: https://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php. Acesso 18 de mai. 2025.

Conforme observado no Quadro 1, os dados do Portal CNJ (2025) nao apresentaram

registros de pessoas privadas de liberdade em quatro cidades, embora elas constassem no

sistema. Além disso, outras 21 cidades sequer apareciam no mapa do Portal do Conselho

Nacional de Justica.

O municipio de Uberlandia conta com diversas unidades penais, entre elas: APAC

Uberlandia, Casa de Semiliberdade Uberlandia Feminina, Casa de Semiliberdade Uberlandia

Masculina, Centro de Preven¢dao a Criminalidade — Centro, Centro Socioeducativo de
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Uberlandia, Colonia Penal “Professor Jacy de Assis” e Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta
da Veiga”, sendo estas duas ultimas o foco desta pesquisa (Sejusp, 2025).

Segundo dados da Diretoria Regional de Administragdo Prisional — 9* RISP, em
resposta ao Oficio OF/OAB — GP/010/2019, o Presidio “Professor Jacy de Assis” possuia, em
2019, capacidade para 940 detentos, mas abrigava 2.370 pessoas privadas de liberdade —
ultrapassando em 1.430 o nimero de vagas disponiveis. Esse dado evidencia a superlotagao
do sistema penitenciario brasileiro e oferece um panorama critico sobre os desafios e
limitagdes da Educagdo Prisional nesse contexto (Governo de Minas Gerais, 2019).

O relatorio de inspe¢ao das unidades do sistema prisional e socioeducativo de Minas
Gerais (2022), elaborado pelo Mecanismo Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura
(MNPCT), registrou que, naquele ano, o Presidio “Professor Jacy de Assis” abrigava 1.666
detentos em 955 vagas. Embora a unidade tenha prioridade de acolhimento masculino, havia
trés mulheres recolhidas, configurando situacdo irregular (MNPCT, 2022).

Conforme dados do Conselho Nacional de Justica (CNJ, 2025), a Penitenciaria de
Uberlandia I — “Professor Jodo Pimenta da Veiga” contava com 323 pessoas privadas de
liberdade, sendo 166 em regime fechado e 157 em regime provisério. Em outro levantamento,
essa unidade apresentava 1.961 detentos, distribuidos entre 575 em regime fechado, 32 em
semiaberto, 1.350 em regime provisorio, trés estrangeiros € um em cumprimento de medida
de seguranca (Portal CNJ, 2025).

O relatorio do MNPCT (2022) também evidencia que a Penitenciaria “Professor Jodo
Pimenta da Veiga” acolhe homens, mulheres e pessoas LGBTQIA+, totalizando 450 pessoas
privadas de liberdade, das quais 104 sao mulheres e 37 pertencem a populagdo LGBTQIA+.
Em contraste com o Presidio “Professor Jacy de Assis”, essa unidade acolhe grupos diversos,
o que refor¢a a necessidade de politicas penitencidrias e educacionais que contemplem as
especificidades de género, diversidade e inclusdo (Mecanismo Nacional de Prevengdo e

Combate a Tortura, 2022).

Sob a lona do circo prisional: os nimeros ocultos de cor e o género em Uberlindia - MG

Ao buscar dados sobre a cor e o sexo das pessoas privadas de liberdade em
Uberlandia-MG, a experiéncia assemelhou-se a tentar desvendar os bastidores de um grande
circo, no qual algumas informagdes permanecem ocultas atrds das cortinas. Os formulérios do
CNJ (2025) nao apresentam informacgdes sobre a cor das pessoas envolvidas nesse cenario,

deixando-nos diante de um palco incompleto. Entretanto, € possivel visualizar parte da cena:
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no picadeiro do “Presidio Professor Jacy de Assis”, ha apenas homens em apresentagdo,
enquanto, na Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, o espetaculo ¢ misto, com

homens e mulheres dividindo o espago, conforme demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 2: Dados de 28 de agosto de 2025 referentes ao nimero de homens e de mulheres
privados(as) de liberdade nos estabelecimentos prisionais Penitencidria “Professor Joao
Pimenta da Veiga” e Presidio “Professor Jacy de Assis”.

Sexo das pessoas presas Penitencidria “Professor Joio Presidio “Professor
Pimenta da Veiga” Jacy de Assis”
Homens — lotagdo atual 144 1890
Mulheres — lotagao atual 179 Nao atende mulheres
Total de pessoas presas 323 1890

Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagoes do Portal CNJ — Geopresidios
(2025). Disponivel em: https://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php. Acesso em 14 de dez. 2025.

Conforme o Quadro 2, e de acordo com dados extraidos do Portal do CNJ (2025), o
cenario prisional pode ser comparado a um grande circo, no qual cada lona dispde de espaco
limitado para seus artistas. Na Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, o picadeiro
reservado as mulheres foi projetado para apenas 34 artistas, mas hoje abriga 179 — como se
malabaristas e trapezistas se espremessem em um espaco minusculo, tornando inviavel a
harmonia do espetaculo.

J& o setor masculino, com capacidade para 362 pessoas, apresenta um palco quase
vazio, com apenas 144 artistas, restando cadeiras e luzes apagadas. Em contrapartida, o
“Presidio Professor Jacy de Assis” ¢ um circo que deveria comportar 730 espectadores, mas
encontra-se lotado com 1.890, transformando o espetaculo em um caos no qual a lona ameaca

rasgar e a estrutura ceder diante da superlotacao (Conselho Nacional de Justiga, 2025).

Sob a lona global: os picadeiros da educacio prisional em nivel global

Além dos dados sobre as pessoas presas de forma geral, nosso propoésito € apresentar
como a Educagdo Prisional acontece nos picadeiros do sistema penitenciario no circo global,
considerando sua dinamica organizacional e didatico-pedagdgica. Para isso, tragamos um
panorama do aprisionamento em nivel global, passando pela América Latina — com foco na
Educacao Prisional oferecida na Argentina — até chegarmos ao Brasil, avan¢ando por Minas

Gerais, pelo Triangulo Mineiro e, finalmente, por Uberlandia-MG.
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Sob a lona latino-americana: o picadeiro da educacio prisional na Argentina

Levando em conta os picadeiros da educacdo nas prisdes, neste ato buscamos
apresentar o cendrio da Educag@o Prisional na América Latina, com énfase na Argentina. Para
1sso, estabelecemos como critério identificar quem sao esses(as) equilibristas em termos de
género e nivel de escolaridade, bem como sobre qual corda do ensino se equilibram dentro
dos sistemas penitencidrios argentinos.

Conforme dispde o Censo do Sistema Nacional de Estatisticas sobre Execu¢do da
Pena da Argentina (2024), a partir do filtro de nivel de escolarizagdo — abrangendo ensino
primario, secundario, terciario e universitario — havia no pais 115.281 homens privados de
liberdade. Desses, 23.406 tinham o ensino primario incompleto; 36.538, o ensino primario
completo; 28.507, o ensino secundario incompleto; 11.882, o ensino secundario completo;
532, o ensino terciario incompleto; 833, o ensino tercidrio completo; 508, o ensino
universitario incompleto; e 385, o ensino universitario completo (Presidencia de la Nacion,
2024).

O Censo do Sistema Nacional de Estatisticas sobre Execu¢ao da Pena da Argentina
aponta que o nimero total de mulheres privadas de liberdade em 2024 era de 5.213. Conforme
filtrado anteriormente, os dados indicam que, nesse ano, 998 mulheres tinham o ensino
primario incompleto; 1.364, o ensino primario completo; 33, o ensino terciario incompleto; e
77, o ensino terciario completo. Outras 49 mulheres tinham o ensino universitario incompleto,
e 30 possuiam o ensino universitario completo. Do niimero total de mulheres privadas de
liberdade em 2024, 74 maes conviviam com seus filhos (Presidencia de la Nacion, 2024).

No que se refere a politica nacional de educagdo argentina, diferentemente do que
ocorre na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional n® 9.394/1996, a Lei de Educacao
Nacional da Argentina n°® 26.206/2006, em seu Capitulo XII, apresenta previsao explicita de
atendimento educacional no sistema prisional. Do artigo 55 ao 59, a lei estabelece o conceito,
os objetivos da modalidade e as medidas destinadas a assegurar o direito a educacao as pessoas
privadas de liberdade. Além disso, os artigos 58 e 59 asseguram atendimento educacional as
mulheres em privagdo de liberdade que convivem com filhos e filhas menores de quatro anos
(Brasil, 1996; Argentina, 2006).

Ao comparar as politicas educacionais das prisdes brasileiras com as da Argentina,
observamos desafios semelhantes, como a superlotacdo dos presidios e as violagdes dos
direitos humanos das pessoas privadas de liberdade. Contudo, na perspectiva de género, a Lei

de Educacao Nacional da Argentina n°® 26.206/2006 apresenta avangos ao prever politicas de
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atendimento educacional as mulheres privadas de liberdade, com oferta educacional estendida
aos filhos e filhas que convivem com elas nas prisdes (Argentina, 2006; Xavier, 2017). A Lei
de Execucdo da Pena da Argentina n° 24.660/1996 também disciplina o atendimento as

mulheres privadas de liberdade, nos seguintes termos:

ARTIGO 136. - Situagdes Especiais. As necessidades especiais de qualquer
pessoa ou grupo serdo atendidas a fim de garantir o pleno acesso a educacao,
conforme estabelecido pela Lei Nacional de Educagao 26.206. As mulheres
privadas de liberdade receberdo assisténcia especial durante a gravidez e o
parto, e lhes serdo fornecidos os meios materiais para a educacao adequada de
seus filhos enquanto estes permanecerem na prisao, facilitando a continuidade
e a conclusdo de seus estudos, conforme estabelecido pelo Artigo 58 da Lei
Nacional de Educagdo (Argentina, 1996, p. 52, tradug@o nossa).

Outra comparacao dissonante entre Brasil e Argentina diz respeito a Lei de Execu¢ao
Penal no contexto educacional destinado as pessoas encarceradas. A Lei de Execugdo Penal
brasileira n® 7.210/1984 nao dispde de um capitulo especifico voltado a educacao de pessoas
privadas de liberdade, apresentando apenas a Secao V, dedicada a assisténcia educacional,
sem detalhar uma modalidade préopria de educacao na prisdo, o que leva a adogao da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

Em contrapartida, a Lei de Execuc¢do Penal argentina n°® 24.660/1996 apresenta o
Capitulo VIII, que abrange os artigos 133 a 142, dispondo sobre o direito a educagdo no
sistema prisional e garantindo o acesso a educacdo em todos os niveis e modalidades de
ensino. Tal previsdo dialoga diretamente com a Lei de Educag¢do Nacional argentina n°®
26.206/2006, relacao que nao se verifica, de forma especifica, entre a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao n°® 9.394/1996 e a Lei de Execugao Penal n° 7.210/1984, ambas brasileiras.

Artigo 137 - [...] Cada vez que um detento ingressar em uma unidade prisional,
as autoridades educacionais e penitenciarias deverdo certificar seu nivel de
escolaridade, registrando essa informag@o em seu prontudrio € nos registros
pertinentes. Em caso de ingresso com qualquer nivel de escolaridade
incompleto, a autoridade educacional determinara o nivel de estudo alcangado
por meio dos procedimentos estipulados para os alunos do sistema
educacional e garantird a continuidade desses estudos a partir do ultimo nivel
alcangado no momento da privagdo de liberdade (Argentina, 1996, p. 52,
tradugdo nossa).

Nesse sentido, o picadeiro da educacao destinada as pessoas privadas de liberdade no
Brasil, quando comparado ao da Argentina, ainda precisa avangar. Entre as melhorias

necessarias, destaca-se a urgéncia de um didlogo mais consistente entre as leis educacionais e
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a Lei de Execugdo Penal, além da explicitagdo de uma modalidade de educagao que contemple
a realidade da prisdo. Embora a EJA represente um avango, ela ainda ndo abarca
completamente as especificidades do encarceramento, que envolvem diferentes niveis de
escolarizagdo, alta rotatividade e outros fatores caracteristicos da estrutura institucional do

sistema carcerario.

Sob a lona do circo prisional: a educacio prisional como espetaculo no Brasil

Ao abrirmos as cortinas do grande picadeiro, buscamos revelar como se desenrola o
espetaculo da Educagdo Prisional no Brasil. Os numeros que iluminam esse palco vém dos
bastidores do Sistema Nacional de Informacdes Penais (SISDEPEN), coletados em 2023 ¢
revelados ao publico em 2024.

Como bem aponta o ObservaDH, a Educacdo Prisional se equilibra em uma corda
bamba, mas possibilita que pessoas privadas de liberdade atravessem o abismo educacional e
alcancem novas perspectivas de vida. Por isso, ¢ essencial verificar se os malabarismos da
oferta educacional realmente acontecem nos camarins dos estabelecimentos prisionais,
garantindo que o espetaculo ndo seja apenas promessa, mas realidade (ObservaDH, 2024).

De acordo com informagdes apresentadas pelo SISDEPEN (2023), a realidade da
educagdo implementada nos presidios ainda precisa avancar significativamente no plano
estrutural. Em termos gerais, cerca de 31,5% dos presidios brasileiros ainda ndo contam com
salas de aula. Entre os estados mais criticos estdo o0 Amapa, que apresenta caréncia de 80% de
salas de aula, e Santa Catarina e o Maranhdo, que careciam de 94,4% desses espacos
(ObservaDH, 2024).

O Grafico 9 apresenta o numero de pessoas privadas de liberdade com e sem acesso
a educacdo formal, revelando parte do cendrio educacional das unidades prisionais do pais.
Esses dados possibilitam uma analise critica sobre como a educagao acontece nesses espagos
e quais sdo seus impactos na vida das pessoas privadas de liberdade, para além dos limites das

celas.
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Grafico 9: Detentos (as) com e sem acesso a sala de aula e sem educacao formal

® Com acesso a sala de aula
B Sem acesso a sala de aula

Envolvida em atividades educacionais
(sem educagdo formal)

Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informacdes do ObservaDH (2024).

Os dados organizados no Grafico 9, extraidos do SISDEPEN em 15 de julho de 2024
e referentes ao segundo semestre de 2023, apresentam informagdes sobre a populacdo
carceraria do pais, incluindo pessoas que tém ou ndo acesso a sala de aula nas penitenciarias,
bem como aquelas envolvidas em atividades educacionais ndo formais. O objetivo ¢
evidenciar a realidade da Educagao Prisional e os desafios enfrentados pelas pessoas privadas
de liberdade, a partir de dados coletados pelos 6rgdos do Sistema Penitencidrio Brasileiro.

Segundo estimativas, das 3.718 salas de aula disponiveis em 2023, apenas 64.971
pessoas privadas de liberdade tinham acesso a esses espacos, o que corresponde a cerca de
10% da populagdo carcerdria. Além disso, apenas 20% das pessoas alfabetizadas que nao
concluiram o Ensino Fundamental ou ndo tiveram acesso ao ensino regular estavam
envolvidas em alguma atividade educacional. Uma parcela significativa, especialmente nos
estados do Amazonas e de Pernambuco, permanecia sem acesso a educagdo formal
(ObservaDH, 2024).

Os dados coletados e apresentados no Grafico 9 evidenciam um cenario alarmante:
70% das pessoas privadas de liberdade ndo tém acesso a sala de aula e, entre aquelas que
participam de atividades educacionais, 20% ndo tém acesso ao ensino formal — elemento
essencial para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades que possibilitem, por exemplo, a
preparagdo para concursos ou a continuidade dos estudos (ObservaDH, 2024). Essas
informacodes suscitam uma reflexdo critica sobre o quanto a educagao nos estabelecimentos
penais ainda carece de politicas inclusivas voltadas a formagdo das pessoas em situagdo de

privacdo de liberdade.
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Sob a lona mineira: os picadeiros da educacio prisional

Nos presidios de Minas Gerais, o espetaculo educacional acontece sob a lona da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A Diretoria do Ensino Médio assume o papel de mestre
de ceriménias, coordenando cada ato para que a apresentagdo dos artistas seja harménica. E
ela quem organiza os numeros — planejamento, logistica, formagdo dos artistas
(professores/as) e implementacdo das politicas publicas — garantindo que os bastidores
funcionem e que o espetaculo da Educagdo Prisional ndo perca o ritmo. Assim, cada detalhe,
do figurino pedagdgico a engrenagem administrativa, ¢ cuidadosamente ensaiado para que os
participantes possam, um dia, sair do picadeiro com novas habilidades e perspectivas (Minas
Gerais, 2024).

De acordo com a Resolucao Conjunta SEJUSP/SEE/MG n° 10/2023, a coordenacao
da EJA desenvolve acdes continuas e sistematizadas, com o objetivo de promover uma
educacdo de exceléncia e qualidade nas unidades prisionais de Minas Gerais. A referida
resolugdo estabelece, inclusive, a constituicao de “[...] comissdo para o cumprimento das agdes
educacionais da rede publica das unidades prisionais” (Minas Gerais, 2024, p. 13), garantindo
acompanhamento e fiscalizagdo das praticas educativas.

Conforme dados obtidos pelo ObservaDH (2024), por meio de consulta ao mapa de
Minas Gerais, verificamos que o Estado conta, atualmente, com 221 estabelecimentos
prisionais. Desses, 152 — correspondentes a 69% — possuem 633 salas de aula, com capacidade

para 6.512 pessoas. Portanto, 69 unidades, representando 31%, ndo possuem salas de aula.
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Figura 8: Mapa de Minas Gerais: numero total e percentual de estabelecimentos com sala de

aula
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Fonte: ObservaDH (2024). Disponivel em:
https://experience.arcgis.com/experience/54febd2948d54d68a1a46258189d920/page/PPL---
Educa%C3%A7%C3%A30-no-Sistema-Penitenci%C3%A 1rio. Acesso em 29 de nov. 2025.

Grafico 10: Penitenciarias do Estado de Minas Gerais com e sem salas de aulas

B Com sala de aula

¥ Sem sala de aula

Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informagdes do ObservaDH, 2024.

De acordo com o Grafico 10, a maior parte das penitenciarias do Estado de Minas
Gerais conta com salas de aula, representando 69% do total, frente a 31% sem esse espago.
Esses dados revelam tanto os avangos quanto os desafios da Educacdo Prisional em Minas
Gerais, destacando a necessidade de ampliar a cobertura educacional e garantir condi¢des
adequadas de aprendizagem para a populagdo encarcerada.

O Gréfico 11 apresenta a escolaridade e o sexo das pessoas privadas de liberdade no
Estado de Minas Gerais. Esses dados contribuem para uma anélise critica sobre a Educagao

Prisional na regido, ao oferecer um quadro geral do numero total de homens e mulheres
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privados de liberdade, possibilitando refletir sobre as politicas educacionais nas unidades
prisionais e sobre a maneira como podem ser implementadas para responder as necessidades

das mulheres em situagdo de privacao de liberdade.

Grifico 11: Escolaridade e sexo das pessoas privadas de Liberdade em Minas Gerais
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Fonte: Dados organizados e analisados pelas autoras a partir das informacdes do ObservaDH (2024).

Conforme apontado no Grafico 11, a escolaridade das pessoas privadas de liberdade
no Estado de Minas Gerais ¢ baixa. Os dados revelam que a maioria de homens e mulheres
encarcerados(as) se concentra na categoria de ensino fundamental incompleto, o que evidencia
a correlacdo entre baixa escolaridade e encarceramento. Esses dados reforcam que o espaco
de puni¢do reflete desigualdades sociais e educacionais, como a falta de acesso a educacdo e
a vulnerabilidade social. Apontam, ainda, para a necessidade de politicas educacionais que
rompam com o ciclo de exclusdo e oferegam uma educagdo na prisao adequada as

necessidades das pessoas privadas de liberdade.

Sob a lona do Tridngulo: os picadeiros da educacio prisional

Nessa abordagem, buscamos abrir uma nova tenda do espetaculo para apresentar a
Educacao Prisional no picadeiro do Triangulo Mineiro. Propusemo-nos a verificar como os
numeros estdo sendo executados nessa arena: identificar se o espetaculo segue ganhando

aplausos com avancgos educacionais ou se trope¢a em retrocessos. Também buscamos analisar
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quais politicas de atendimento educacional estdo nos bastidores, garantindo que as pessoas em
privagdo de liberdade dessa regido tenham a chance de participar do espetdculo da
aprendizagem e se preparar para um novo ato fora das grades.

Durante as buscas por dados sobre a Educacdo Prisional no Tridngulo Mineiro,
deparamo-nos com um grande desafio: a falta de informagdes detalhadas e estruturadas nos
documentos da Seguranca Publica do Estado de Minas Gerais referentes a regido. Nesse
sentido, a lona que cobre esse territorio ndo permite que os bastidores sejam revelados,
tampouco que se compreenda de que maneira o espetaculo educacional acontece em seu
picadeiro. Nessa penumbra, a plateia — a sociedade — ¢ impedida de conhecer os(as) artistas —
as pessoas privadas de liberdade — que compdem o espetaculo educacional das prisdes.

Diante dos desafios postos, tentamos superar a auséncia de dados sobre a regido do
Tridngulo Mineiro buscando acesso aos PPPS de duas unidades prisionais de Uberlandia.
Porém, enfrentamos a mesma dificuldade, pois os documentos nao estdo disponiveis ao
publico. Para superar esses entraves, contamos com a colabora¢do de uma pds-graduanda do
PPGED/UFU que trabalha no Presidio “Professor Jacy de Assis” e mantém contato com
profissionais do “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, possibilitando-nos o acesso aos PPPS
das escolas que os integram.

Mesmo com o intermédio de profissionais que atuam na Educag@o Prisional dessas
unidades, tivemos dificuldades para acessar os PPPS da Escola Estadual Professor Paulo
Freire e, especialmente, da Escola Estadual Professor Mario Quintana, que atende mulheres
em privacdo de liberdade. Essa experiéncia revela que conhecer como a Educagdo Prisional
se organiza dentro dos presidios — pela via da realidade vivencial — e compreender de perto
como as politicas educacionais sdo implementadas nesses espagos constitui um grande desafio

que precisa ser, urgentemente, superado.
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5. O Espetaculo Central: A Educacio Prisional em Uberlandia-MG

Neste ato, montamos o picadeiro no municipio de Uberlandia-MG para revelar como
o espetaculo da Educagdo Prisional ¢ organizado nos principais estabelecimentos prisionais
da cidade. Nesse espetaculo central, objetivamos identificar os(as) artistas convidados(as) — a
quem a educagdo ¢ destinada — e como tém sido apresentadas as agdes educacionais sob duas
grandes lonas: o Presidio “Professor Jacy de Assis”, que atua como um circo de médio porte,
e a Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, que se configura como um circo de
grande porte (Oliveira, 2012). Cada espago possui sua propria estrutura e dindmica, mas
ambos compartilham o desafio de manter o espetaculo da aprendizagem vivo, mesmo em meio

as grades.

5.1 O Picadeiro Presidio “Professor Jacy de Assis” (Escola Estadual Professor Paulo
Freire)

O picadeiro do Presidio “Professor Jacy de Assis” esta esteado na Rua Cirineu A.
Azevedo, 500, bairro Dom Almir, Uberlandia-MG, CEP 38400-970 (Policia Penal de Minas
Gerais, 2025). Trata-se de um projeto iniciado em 1995 e inaugurado em 1998, originalmente
denominado “Colonia Penal Professor Jacy de Assis”, que posteriormente passou a ser

nomeado apenas “Professor Jacy de Assis” (Resende, 2021).

Figura 9: "Presidio Professor Jacy de Assis"
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Fonte: Presidio Professor Jacy de Assis, no Bairro Dom Almir, em Uberlandia — Foto: Reprodugao/TV
Integracdo. Acesso em 01 de jul. 2025
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A organizagdo, implanta¢do e desenvolvimento das atividades escolares no Presidio
“Professor Jacy de Assis” ocorrem na Escola Estadual Professor Paulo Freire, que “[...] se
localiza na parte interna da instituicdo prisional, com as salas de aula, sala dos professores e
equipe administrativa escolar em um mesmo prédio, projetado especificamente para ser uma
escola [...]” (Resende, 2021, p. 169).

Conforme Teofilo (2023), que desenvolveu pesquisa de campo no Presidio
“Professor Jacy de Assis”, grande parte da populagdo carceraria participa significativamente
do ensino ofertado; entretanto, segundo a autora, problemas estruturais impedem que muitos
detentos tenham acesso a educagdo. Em suas palavras, para lidar com essas limitagdes, o 6rgao
gestor precisou adaptar e estabelecer critérios de atendimento, mantendo o niimero de
participantes entre 90 ¢ 130 detentos.

Outra informacao relevante diz respeito a infraestrutura inadequada do Presidio
“Professor Jacy de Assis”, que se torna um fator determinante para o baixo alcance
educacional. Mesmo quando os presos demonstram interesse em estudar, muitos sao
impedidos de acessar a educagdo devido a insuficiéncia de espagos. Essa realidade evidencia
que a Educagao Prisional no presidio enfrenta desafios estruturais e orgcamentarios, refletindo
a necessidade de maiores investimentos publicos voltados a atengdo educacional das pessoas
privadas de liberdade (Teofilo, 2023).

Em 2023, o Presidio “Professor Jacy de Assis”, exclusivamente masculino, segundo
o diretor adjunto Eduardo, possuia capacidade para 955 presos, mas abrigava 1.711 detentos,
conforme apontado pela Comissdo de Direitos Humanos. Com base na margem de 130
detentos atendidos educacionalmente, conclui-se que menos de 8% da populacdo carceraria
tinha acesso a educacao formal no ano analisado (Assembleia Legislativa de Minas Gerais,
2023).

Tendo em vista o exposto, as fragilidades das politicas educacionais impactam
diretamente o funcionamento das aulas no Presidio “Professor Jacy de Assis”. Relatos de
professores e professoras indicam que essas limitacdes restringem a atuacdo docente,
sobretudo diante das dificuldades de aprendizagem de alguns detentos, que exigem atencao
individualizada.

Além disso, ha caréncia de materiais didaticos, bem como restrigdes e precaugdes
pedagogicas impostas pelo ambiente prisional, que comprometem a efetividade da educacao
ofertada (Oliveira, 2012). Diante desse cendrio, para compreender melhor o contexto
educacional e a implementacdao da Educacao Prisional em Uberlandia, analisamos o historico

e o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Professor Paulo Freire (EEPPF),
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localizada no Presidio “Professor Jacy de Assis”.

Essa andlise busca compreender como a estrutura, a organizagdo e as praticas
pedagogicas da Escola Estadual Professor Paulo Freire influenciam o acesso a educagao, a
qualidade do ensino e o exercicio da cidadania no contexto prisional, considerando os desafios
estruturais, administrativos e sociais que permeiam a educagdo de pessoas privadas de
liberdade. Destacamos que a analise se apoia nas informagdes contidas no documento oficial,
permitindo compreender as diretrizes, objetivos e estratégias implementadas para a oferta de
educacdo formal as pessoas privadas de liberdade, bem como os principios que norteiam o
trabalho educativo no contexto prisional do Presidio “Professor Jacy de Assis”.

A partir da andlise preliminar do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual
Professor Paulo Freire (EEPPF, 2024), constatamos, em sintese, que, embora o documento
reafirme a educagdo como direito e condi¢do para a reinser¢do social, sua implementagao
encontra barreiras significativas no cotidiano prisional. A superlotagdo, a insuficiéncia de
espacos fisicos e a escassez de recursos pedagogicos comprometem a efetividade das acdes
previstas, revelando a distancia entre a proposta normativa e a realidade vivida.

O PPP, ainda que represente um avango ao reconhecer a EJA como modalidade
essencial no sistema prisional, s6 podera cumprir plenamente seus objetivos se houver maior
investimento publico, politicas intersetoriais consistentes e condigdes estruturais adequadas.
Nesse sentido, a Educagao Prisional se reafirma como um desafio urgente e estratégico, cuja
efetivacao ultrapassa o campo pedagdgico e se inscreve na luta por direitos e pela reducado das

desigualdades sociais.

No picadeiro da Educaciao: Historico e Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual
Professor Paulo Freire (EEPPF) 20247

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio EJA — PRPJA iniciou seu
espetaculo em 2006, por meio de acordos estabelecidos entre as Secretarias de Defesa Social
e de Educacdo. As aulas comegaram oficialmente em 5 de junho daquele ano. No inicio, as
matriculas eram realizadas por disciplina, e a escola contava com sete turmas, totalizando
aproximadamente 130 estudantes distribuidos em quatro salas de aula.

Uma dessas salas era destinada ao Ensino Fundamental para mulheres (ala feminina),

enquanto as demais atendiam homens em diferentes niveis de escolarizagdo, abrangendo o

"SECRETARIA DE ESTADO DE MINAS GERALIS. Projeto politico pedagdgico. Escola estadual professor Paulo
Freire. Uberlandia 2024. Neste ato ¢ apresentado o PPP mencionado. O texto desenvolvido ¢é referéncia do PPP
fornecido pelo Diretor da Escola Estadual Professor Paulo Freire.
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Ensino Fundamental e o Ensino Médio. As atividades eram organizadas em trés turnos,
contemplando os periodos matutino e vespertino. Com a autorizagdo conjunta da Secretaria
de Estado da Educacao (SEE) e da Secretaria de Defesa Social (SEDS), a partir de fevereiro
de 2007 a escola passou por reestruturacao curricular. Apds essa mudanca, foram oferecidas
todas as disciplinas previstas na Matriz Curricular da Base Nacional Comum, tanto para o
Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio.

No Ensino Fundamental, foram incluidas as areas de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria, Educacdo Fisica, Artes ¢
Ensino Religioso. J4 o Ensino Médio passou a contemplar Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Matematica, Geografia, Historia, Fisica, Biologia, Quimica e Artes. A
partir dessa reorganizagdo, a escola passou a funcionar integralmente na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), estruturada em trés anos por segmento no Ensino
Fundamental e dois anos no Ensino Médio.

Nesse novo formato, foram estabelecidas sete salas de aula, distribuidas em 14
turmas, que funcionavam em dois turnos. Ainda em 2007, a instituigdo ampliou seu
atendimento educacional aos internos sob custdédia do Estado que participavam do Projeto
Aldeia da Cidadania, localizado na Fazenda Rio das Pedras, na zona rural de Uberlandia. Essa
iniciativa permaneceu ativa até o encerramento do ano letivo de 2010. Com o encerramento
das atividades do Projeto Aldeia da Cidadania, a partir de 2011 a escola ampliou sua
capacidade de atendimento, passando a contar com mais uma sala, totalizando oito salas que
funcionavam nos turnos matutino e vespertino, atendendo aproximadamente 150 estudantes
nos niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A estrutura fisica da unidade escolar incluia biblioteca, sala de professores, sala de
diretoria e laboratério de informatica com rampa de acessibilidade, garantindo o acesso aos
alunos. Em 2014, a escola firmou parceria com a Associagdo de Prote¢do e Assisténcia aos
Condenados (APAC), com o objetivo de ofertar aulas no periodo noturno. A partir dessa
iniciativa, foram formadas trés turmas na modalidade EJA: uma de alfabetizagdo, uma de
Ensino Fundamental e uma de Ensino Médio, atendendo cerca de 30 estudantes.

Esse sistema de colaboragdo permaneceu ativo até 2015, quando foi encerrado por
determinagdo judicial, por meio de um Incidente de Execucdo Penal expedido pelo Juiz de
Direito da Vara de Execugdes da Comarca de Uberlandia. Em janeiro de 2015, em razao da
aposentadoria do entdo dirigente, Claudio Rodrigues, a gestdo da escola passou por nova
tramitacdo, com a nomeacdo de Frederico Garcia Cunha como novo diretor da unidade

escolar. Em outubro do mesmo ano, as atividades da unidade APAC foram definitivamente
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encerradas por decisdo judicial. Contudo, as a¢des pedagogicas da Escola Estadual Professor
Paulo Freire, vinculada a unidade prisional, permaneceram inalteradas.

Durante o ano letivo de 2016, com a reformulag¢dao da Matriz Curricular da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), foi possivel desenvolver uma abordagem mais integrada entre os
diferentes campos do saber. Como parte dessa reorganizacao, foram incorporados dois novos
componentes curriculares, cada um com um modulo semanal: Diversidade, Inclusao e
Formagao para a Cidadania, voltado ao Ensino Fundamental; e Diversidade, Inclusdo e o
Mundo do Trabalho, destinado ao Ensino Médio.

Esses contetidos foram desenvolvidos de forma interdisciplinar pelos docentes
responsaveis pelas areas curriculares, que passaram a dedicar parte de sua carga hordria a
orientacdo dos temas transversais e integradores. Em conformidade com a Resolugdo n°
2.843/2016 (SEE), os periodos escolares do Ensino Fundamental e Médio, na modalidade
EJA, passaram a ser reorganizados em ciclos semestrais. Posteriormente, em 1° de agosto de
2018, mediante o Oficio SEAP/DEP n° 27/2018, a Secretaria de Estado de Administracao
Prisional determinou a readequacdo do plano de atendimento escolar.

Em razdo da escassez de profissionais de seguranga penitenciaria, o turno vespertino
foi suspenso, sendo mantida apenas a turma destinada as mulheres. No ano de 2020, a escola
retomou as atividades em dois turnos — matutino e vespertino. J4 em 2022, teve inicio a
implementa¢do do Novo Ensino Médio, com uma turma no primeiro semestre € duas no
segundo. Para compor a nova estrutura curricular, foi escolhida a disciplina eletiva Preparacao

para o ENEM — Linguagens.

Marcos Referenciais do PPP

O marco situacional descreve a realidade em que a escola esta inserida. No caso da
Escola Estadual Professor Paulo Freire, trata-se de uma instituicdo que atende pessoas
privadas de liberdade, o que exige uma abordagem pedagdgica especifica, voltada a
ressocializacdo e a reconstrucdo da cidadania. Esse marco reconhece que o processo de
ensino-aprendizagem precisa ser flexivel, adaptando-se tanto as condi¢des individuais dos
estudantes quanto as dindmicas do ambiente prisional. As metas e agdes pedagogicas sao
tragcadas a partir da realidade observada, mas permanecem abertas a ajustes conforme o ritmo
de assimilagdo dos conteudos. Assim, o marco situacional estabelece um ponto de partida que
contextualiza as limita¢des e potencialidades do publico atendido, justificando as escolhas

pedagogicas e organizacionais.
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O marco filos6fico propde uma visdo de educagdo vinculada a sociedade e a
igualdade. Nele estdo expressos valores, principios e concepgdes que fundamentam a pratica
educativa da escola. Parte-se da premissa de que a educagdo ¢ um direito universal, mesmo
em contextos de restricdao de liberdade, e de que deve promover o desenvolvimento integral
do ser humano. A escola assume, portanto, o compromisso de formar cidadaos criticos, éticos
e solidarios, capazes de atuar na sociedade de maneira consciente e transformadora. Sua
proposta pedagogica esta alinhada aos quatro pilares da educagdo — aprender a ser, aprender a
conviver, aprender a fazer e aprender a aprender — conforme propostos pela UNESCO. Dessa
forma, o marco filosofico define a missdo educativa da instituicdo ¢ sustenta a
intencionalidade pedagdgica voltada a constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e
democratica.

O marco operativo prevé a agao educativa em sua concretude. Nele sdo detalhadas as
estratégias pedagogicas, os recursos utilizados, a organizacao curricular e as formas de gestao
adotadas. Na Escola Estadual Professor Paulo Freire, esse marco enfatiza a importancia da
gestdo democratica, da formagdo continuada dos professores, do uso de tecnologias e da
criagdo de ambientes de aprendizagem dinamicos. Também destaca o papel da escola como
mediadora no processo de descoberta de habilidades, de preparacao dos estudantes para a
continuidade dos estudos e de insercdo no mundo do trabalho. Assim, o marco operativo
traduz os valores e objetivos institucionais em agdes concretas, articulando curriculo,
metodologia, avaliagdo e gestao escolar.

Em sintese, os marcos referenciais se articulam de maneira complementar: o
situacional mostra onde a escola estd e a quem atende; o filosofico define por que educar e
com base em quais valores; e o operativo explica como se concretiza o processo educativo.
Juntos, formam a espinha dorsal do PPP, assegurando que a proposta pedagdgica seja
contextualizada, fundamentada e exequivel, a0 mesmo tempo em que respeita as

especificidades da institui¢ao e contribui para uma educagao transformadora.

Eixo 1: Relagao da Escola com a Comunidade: Territorio Escolar

A Escola Estadual Professor Paulo Freire estd localizada no bloco 5 da Unidade
Prisional de Uberlandia I. Sua estrutura ¢ composta por sete salas de aula, banheiros e uma
biblioteca com sala exclusiva, implantada em 2024. Conta, ainda, com uma Unidade Basica
de Saude (UBS), laboratério de informadtica, sala destinada a dire¢cdo e um espago

multifuncional voltado ao trabalho docente.
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Os ambientes encontram-se bem preservados e em condi¢des adequadas de uso, o
que favorece o desenvolvimento das atividades educativas planejadas para o contexto da
privagao de liberdade, garantindo condigdes minimas para a implementacdo de praticas

pedagogicas consistentes.

Individuos do Aprendizado

Na Escola Estadual Professor Paulo Freire, os estudantes sdo identificados como
Individuos Privados de Liberdade (IPL). A religido predominante ¢ a crista, especialmente em
sua vertente evangélica. A escola ndo oferece atividades remuneradas aos presos. No que se
refere ao estudo, os alunos relatam sentir-se valorizados e respeitados quando bem acolhidos,
reconhecendo a educagdo como parte essencial do processo de ressocializagdo. Ao serem
questionados, afirmaram considerar a escola o espago mais agradavel dentro do presidio. Entre
eles, 100% destacaram que “o estudo compensa”; 75% manifestaram o desejo de concluir o
ensino basico; 5% almejam ingressar no ensino superior; € outros 5% desejam conquistar

espaco no mercado de trabalho.

Familia, Comunidade e Sociedade na relacdo Interinstitucional

A Escola Estadual Professor Paulo Freire reconhece a importancia da articulagao com
instituigdes externas e da colaboragdo de diferentes segmentos sociais como estratégia para
promover o desenvolvimento integral dos Individuos Privados de Liberdade (IPL). Ressalta,
ainda, que a gestao escolar deve priorizar a participacdo da familia, entendida como elemento
determinante para o fortalecimento do processo educativo dos estudantes em situagdo de

privacado de liberdade.

Participacdo da Familia

Apesar de sua relevancia, a participagdo familiar no processo educacional dos
estudantes privados de liberdade mostra-se praticamente inexistente. Levantamento realizado
junto aos alunos indicou que 100% deles ndo recebem qualquer tipo de acompanhamento de
seus familiares nas atividades escolares, seja parcial ou total. Da mesma forma, a participacao
dos familiares nas agdes promovidas pela escola apresenta indice de 100% de abstencdo. Esses

resultados evidenciam, pelo menos, dois efeitos negativos: a limitacdo no desenvolvimento e
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na qualidade dos trabalhos escolares, que permanecem sem retorno familiar; e o

enfraquecimento dos vinculos afetivos, fundamentais ao processo de ressocializacao.

Participacio da Comunidade

No ambito comunitario, observa-se que o envolvimento dos diferentes atores
institucionais amplia as perspectivas educacionais dos Individuos Privados de Liberdade
(IPL). Embora restrita aos servidores do presidio e da Escola Estadual Professor Paulo Freire,
a atuagdo comunitéria obteve nota maxima (10) em uma escala de 0 a 10, indicando elevado
nivel de comprometimento com as atividades e projetos desenvolvidos. Além disso, quando
autorizada pela Direcdo-Geral da Unidade, a entrada de familiares contribui
significativamente para o fortalecimento da autoestima dos estudantes, reforcando a

valorizacdo de suas habilidades e conquistas educacionais.

Eixo 2: Direito a Aprendizagem: Diversidade e Inclusdo na Aprendizagem

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Professor Paulo Freire
desenvolve agdes voltadas a realidade escolar e ao respeito aos direitos humanos,
assegurando a inclusdo e a oferta de uma educagdo de qualidade aos Individuos Privados de
Liberdade (IPL). Alinhado as potencialidades dos saberes, previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), o PPP
busca promover a formagao integral, preparando cidadaos capazes de compreender o espago
que ocupam, reconhecer a diversidade social que os cerca e adotar posturas pautadas na

empatia e na valoriza¢do dos diferentes movimentos sociais.

Cidadania e Direitos Humanos

Comprometida com os Direitos Humanos, a Escola Estadual Professor Paulo Freire
desenvolve praticas pedagogicas que reafirmam a dignidade humana e a igualdade de direitos
como fundamentos para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse
sentido, promove projetos que abordam questdes éticas, incentivam relagcdes democraticas e
inclusivas e fortalecem o exercicio da cidadania, ressaltando a indispensabilidade do respeito
e da valorizag¢ao do outro. As dindmicas em grupo e os trabalhos coletivos contribuem para

estimular o mutuo respeito, a cooperacao e a solidariedade entre os estudantes, reafirmando



117

o carater formativo da educacdo em contextos de privacao de liberdade.

Educacio das Relac¢oes Etnico-Raciais

Na perspectiva da educacdo para as relagdes étnico-raciais, a Escola Estadual
Professor Paulo Freire desenvolve atividades de carater antirracista, incentivando o
enfrentamento ao preconceito e a discriminacao. Por meio de exposigdes orais, leituras,
exibicdo de documentarios, produgdes musicais, pesquisas ¢ trabalhos artesanais, sdo
estudadas as historias e culturas africana, afro-brasileira e indigena. Essas praticas
contribuem para a valorizacdo das diferentes formas de manifestagdo cultural e racial, além
de fortalecerem a identidade politico-social dos estudantes, reafirmando o compromisso da

instituicdo com a promogao da igualdade e da justica social.

Educacio Ambiental

A Escola Estadual Professor Paulo Freire desenvolve acdes voltadas a
conscientizagcdo sobre a preservacdo do meio ambiente. Sdo implementados projetos que
exploram a relagdo entre o ser humano e o meio ambiente, enfatizando a necessidade urgente
de mudanca de habitos e posturas em prol da conservagao da natureza. Tais iniciativas visam
sensibilizar a populacdo sobre os riscos ambientais decorrentes da agdo humana e estimular
a construcdo de praticas sustentaveis.

Entre esses projetos, destaca-se aquele voltado para a redug¢do do desperdicio de
materiais, que promove a reciclagem para a produgdo de puffs8, ao mesmo tempo em que
fomenta o empreendedorismo ambiental e posiciona os estudantes como protagonistas no

processo de preservacdo ambiental.

8 “Puff” ¢ um moével versatil, geralmente estofado e macio, usado como assento, apoio para os pés, mesa de apoio
ou peca decorativa. E uma almofada de grandes proporcdes, leve e facil de transportar, que pode ter diversos
formatos (redondo, quadrado, retangular) e é preenchido com materiais macios
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Eixo 3: Gestao Democritica e Participativa: Impacto da Violéncia nas Expectativas de

Aprendizagem

A Escola reconhece que a violéncia, presente no ambiente prisional, impacta
negativamente o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Por esse motivo, tem
promovido a protecdo dos direitos de todos, refor¢ando a garantia da dignidade humana e do
respeito mutuo. Para prevenir situagdes de violéncia, gestores, docentes e demais servidores
da instituicdo distinguem claramente indisciplina de violéncia, atuando por meio da escuta
ativa, do dialogo e da comunicag@o ndo violenta.

Esses processos sdo reforcados nos contetidos e debates das disciplinas de
Sociologia, Lingua Portuguesa, Geografia e Historia. Ainda que ndo ocorram episddios de
violéncia ou indisciplina, o regimento interno prevé que quaisquer casos sejam
imediatamente reportados a Dire¢do do presidio, que adota as medidas cabiveis. Assim, a
identificacdo de situacdes de violéncia exige acdes estratégicas e continuas para assegurar a

protecdo e o bem-estar dos estudantes.

Relacoes Etnico-Raciais e Direitos Humanos

Embora a escola implemente medidas de enfrentamento aos preconceitos, reconhece
que ainda existem condutas discriminatorias no ambiente escolar, incluindo atitudes racistas
e manifestagdes de preconceito étnico-cultural, evidenciadas por segregacdes e discursos
discriminatorios. Entretanto, ndo se constatam manifestacdes de racismo estrutural ou
discriminacao racial sistematizada.

Os estudantes tém liberdade para se autodeclararem negros ou pardos. Por outro
lado, a intolerancia religiosa se mostra presente, o que demanda a adogdo de estratégias
pedagdgicas especificas que promovam o respeito a diversidade de crencgas e a pluralidade

cultural.

Direitos Humanos

Para preservar os Direitos Humanos, a escola adota medidas educativas de
enfrentamento sempre que sdo identificadas ocorréncias discriminatorias. Assim, diante de
praticas de preconceito ou discriminacdo, sdo implementadas abordagens pedagogicas

mediadas por debates, exposi¢des de casos, reflexdes coletivas e agdes educativas de carater
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preventivo e corretivo, com o objetivo de promover um convivio saudavel e respeitoso entre

os estudantes.

Ambiente Participativo

A Escola Estadual Professor Paulo Freire adota uma gestdo democratica construida
no cotidiano escolar, que perpassa desde as atividades propostas em sala de aula até as
decisdes administrativas, consolidando um ambiente participativo e coletivo. Essa gestdo ¢
mediada pelo colegiado escolar, pelos conselhos e pelas assembleias. As estratégias de
comunicagdo com os estudantes ocorrem por meio dos professores e de rodas de conversa.
No ultimo ano (2024), os alunos avaliaram a escola por meio de um questionario,
classificando-a como boa, razoavel ou ruim.

A classificacdo “boa” foi atribuida aos seguintes quesitos: respeito aos estudantes,
sem discriminacao; consideragdo as suas opinides; convivéncia entre os estudantes; interagao
entre direcdo, estudantes e demais profissionais; relacdo da escola com a comunidade;
abordagem de temas relacionados aos direitos humanos e a violéncia; discussdo de assuntos
de interesse da juventude; reconhecimento e valorizagdo da identidade étnico-racial dos
estudantes; divulgacao de atividades, agdes e decisdes escolares; dialogo sobre situagdes e
decisOes; envolvimento na construcdo das normas de convivéncia; e acessibilidade para
estudantes com deficiéncia.

A classificag@o “razoéavel” incidiu sobre: conhecimento dos problemas pessoais e
familiares dos alunos; incentivo a participacdo familiar e comunitéria; e realizacdo de
consultas sobre temas de interesse dos estudantes. Nao houve classificagdo “ruim”. A
comunicagdo com os funciondrios ¢ realizada por meio de quadro de avisos, e-mail
institucional, aplicativos de midia social (como WhatsApp) e reunides presenciais. No que se
refere a transparéncia, a escola disponibiliza os resultados das decisdes a comunidade escolar,
tanto durante as reunides quanto por meio de acesso livre a documentagao pertinente.

Os temas discutidos no Conselho de Classe incluem a organizacdo dos tempos
escolares, a defini¢do de horarios, o planejamento curricular, as intervengdes pedagdgicas e
a elaboracdo de projetos interdisciplinares. As Assembleias Escolares concentram-se em

discussoes sobre o Calendario Escolar, refor¢ando o carater participativo da gestao.
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Eixo 4: Fortalecimento do Trabalho Coletivo, Participacio e Formacao de Professores

A institui¢ao apresenta um elevado padrao de adequagao docente, considerando que
a maioria dos profissionais integra o Grupo 1, formado por licenciados ou bacharéis com
complementacdo pedagogica na area em que atuam. Esse critério corresponde ao Indicador
de Adequacao da Formagdo Docente, previsto na legislacdo educacional, que classifica os
profissionais do Grupo 1 ao Grupo 5, avaliando a formacao dos professores da educagao
basica e sua compatibilidade com os componentes curriculares que lecionam. Com base na
analise descritiva desse Indicador, verificamos que, de acordo com dados do INEP de 2018,
a representagdo do Grupo 1 na instituicdo correspondeu a 63,6% na EJA do Ensino
Fundamental e a 58,3% na EJA do Ensino Médio, evidenciando a qualidade dos conteudos

ministrados e sua adequacao ao ambiente prisional.

Formacio e Participacao Docente na EEPPF (2024)

Até 2024, o corpo docente da Escola Estadual Professor Paulo Freire apresentava
um perfil formativo diversificado, evidenciando compromisso com a qualificagdo
profissional. Entre os professores e professoras, um cursava graduacao e dois ja haviam
concluido essa etapa; cinco estavam em processo de especializagdo, enquanto dez possuiam
especializacdo concluida; um docente cursava mestrado, outro j& o havia finalizado; além de
um professor com doutorado concluido.

Esse conjunto de formagdes demonstra que a institui¢do investe na qualificagdo
académica de seu quadro docente, refletindo positivamente na qualidade do ensino ofertado.
A formagao complementar é promovida por cursos livres e de forma continuada, oferecidos
por instituicdes externas, além de oficinas, semindrios, congressos € eventos formativos
voltados ao corpo docente.

Entre os temas abordados estdo metodologias ativas, aplicacdo da BNCC e do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, planejamento de aula e formagao especifica por area
de atuagdo, definidos pela Secretaria de Estado de Educa¢do (SEE) e pela Secretaria de
Estado de Administragao Prisional (SER) e repassados a dire¢ao escolar para implementagao.
A escola reconhece que o constante processo de formacao docente promove qualidade
pedagdgica, planejamento coerente e pertinente das aulas e maior engajamento profissional.

A formagao continua, pautada na BNCC e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais,

ocorre por meio de videos e bibliografias disponibilizados pelas Secretarias de Educagao,
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com vistas a fortalecer a pratica pedagdgica e estimular atualizagdes no campo educativo. As
reunides extraclasses — Mddulo II — sdo obrigatdrias e contam com a participacdo de todo o
corpo docente. Nesses encontros, sao abordados contetdos relativos a pratica pedagogica, a
gestdo administrativa e a organizagdo institucional, promovendo troca de experiéncias,
estimulo a atualizag@o continua e fortalecimento do trabalho coletivo.

A dire¢do escolar atua de forma participativa, valorizando os docentes e
incentivando a reflexao sobre estratégias educativas. O absenteismo docente, definido como
faltas ou atrasos parciais ou totais, pode ocorrer devido a fatores como questdes de saude,
carga horaria excessiva, violéncia escolar ou precarizagdo das condigdes de trabalho.
Ressalta-se que a fungdo docente requer formagdo continua e articulagdo entre pratica
pedagdgica e conhecimento das diretrizes educacionais.

A presenca constante do(a) professor(a) em sala ¢ considerada essencial para
favorecer o ensino e a aprendizagem, estimulando a interagdo, a expressdo e o didlogo entre
os estudantes. Levantamentos realizados na escola indicam que o absenteismo ¢ baixo e,
quando ocorre, geralmente decorre de doengas sazonais, como dengue ou viroses. Nesses
casos, as atividades pedagdgicas sdo previamente planejadas e podem ser conduzidas por
outros especialistas, pela equipe da educagdo bésica, pelo uso da biblioteca ou pelo diretor e
vice-diretor. Essa pratica assegura a continuidade do ensino, refletindo positivamente no

rendimento escolar e na participagdo dos estudantes.

Projetos Institucionais da EEPPF

A Escola Estadual Professor Paulo Freire, comprometida com a formacao integral
de seus estudantes, desenvolve Projetos Institucionais articulados a educacdo escolarizada
formal, a formagdo cidada, a valorizacdo cultural e & promoc¢ao dos direitos humanos. Por
meio dessas acdes, amplia as oportunidades de aprendizagem, fortalece a identidade
estudantil e contribui para os processos de ressocializacao de pessoas privadas de liberdade.

No ambito da educagdo formal, os Projetos Enem PPL (Pessoas em Privacao de
Liberdade) e Enceja Nacional PPL asseguram o acesso ao Certificado de Conclusdo da
Educagao Basica e a continuidade dos estudos na Educacao Superior, promovendo a inclusao
educacional. A inscri¢ao, o acompanhamento e a divulgacao dos resultados dos participantes
sdo realizados pela gestdo pedagogica da institui¢do, garantindo transparéncia e incentivo a

participagao.
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Entre os Projetos Institucionais, destacam-se o Concurso de Redagdo da Defensoria
Publica da Unido (DPU), a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP), o Festival da Cangao Prisional (FESTIPRI) e o Concurso de Desenho em
Unidades Prisionais ¢ Apac do Estado de Minas Gerais. Essas iniciativas desenvolvem
habilidades cognitivas, artisticas e expressivas, fortalecendo a autoestima, o protagonismo e
a criatividade dos estudantes — elementos essenciais para seu pleno desenvolvimento
académico e pessoal.

A escola também participa de campanhas e celebragdes que abordam tematicas
relevantes, como o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying), o Programa
de Convivéncia Democratica no Ambiente Escolar, a Feira de Ciéncias e a Mostra de Projetos
de Vida, o Dia Internacional contra a Discrimina¢ao Racial, a Semana dos Direitos Humanos,
o Dia Estadual contra a Homofobia, o Dia Mundial do Meio Ambiente, o Dia Nacional de
Combate ao Trabalho Infantil, o Dia Nacional de Seguran¢a e Saude nas Escolas, a Semana
Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, a Semana Estadual de Prevengao as Drogas,
o Fortalecimento da Cultura de Prevencao de Acidentes nas Escolas ¢ Comunidade Escolar,
a Semana Estadual das Juventudes e a Semana de Educacgao pela Vida. Por meio dessas acdes,
a instituigdo articula saberes interdisciplinares e praticas pedagogicas que estimulam o

protagonismo estudantil, a curiosidade cientifica e 0 compromisso com a cidadania.

Projetos Escolares da EEPPF

Além dos Projetos Institucionais, a Escola Estadual Professor Paulo Freire
desenvolve Projetos Pedagodgicos que articulam formacdo humana, valorizagdo cultural,
consciéncia social e promocdo da cidadania para pessoas em privacdo de liberdade.
Planejados ao longo do ano letivo, esses projetos sdo realizados a partir de datas
comemorativas, campanhas educativas e agdes conjuntas entre a escola e a unidade prisional.

Entre os projetos desenvolvidos estdo: Dia das Maes, Dia dos Pais, Festa Junina,
Péscoa, “Maio Amarelo”, Meio Ambiente, Combate a Dengue, Aniversario da Cidade, Dia
das Criangas, Consciéncia Negra, Natal, Olimpiadas Prisionais, Projeto Yoga, Projeto
Literario, Tabuleiro da Quimica e Puff Ecoldgico. Por meio dessas agdes, a escola promove
o fortalecimento, o respeito e a valorizagao das historias nacional, coletiva e pessoal.

Os projetos relacionados ao Dia das Maes, Dia dos Pais, Dia das Criangas, Natal e
Aniversario da Cidade favorecem o fortalecimento dos vinculos afetivos e o reconhecimento

das trajetorias individuais e coletivas. A produ¢do dos materiais expostos, como cartazes e
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mensagens confeccionadas pelos estudantes, ¢ supervisionada pela unidade prisional e
envolve os participantes em um processo de conscientizagdo sobre a realidade social e o
sentimento de pertencimento, refor¢cando o protagonismo ¢ a expressao da empatia.

Os projetos Festa Junina, Literario, Tabuleiro da Quimica e Olimpiadas Prisionais
mobilizam saberes culturais, cientificos e ludicos, promovendo o envolvimento dos
estudantes em atividades que desenvolvem capacidades cognitivas, sociais e de conteudo
disciplinar. O uso de jogos e recursos pedagdgicos estimula a aprendizagem ativa € o
desenvolvimento do raciocinio logico. Ao trabalhar os projetos Pdscoa, Meio Ambiente,
Combate a Dengue, Puff Ecologico e Yoga, a escola insere, no processo de
ensino-aprendizagem, temas transversais que abordam espiritualidade, sustentabilidade,
saude publica e bem-estar fisico e mental. Essas iniciativas contribuem para uma formagao
integral, pautada em habitos saudéaveis, consciéncia ecologica e equilibrio socioemocional.

A tematica da Consciéncia Negra ¢ abordada de forma continua na institui¢ao, com
acdes intensificadas nos meses de outubro e novembro. Por meio dessas atividades, a escola
promove o reconhecimento da cultura afro-brasileira e o combate ao racismo. A abordagem
interdisciplinar, acompanhada da exposi¢do de trabalhos produzidos pelos estudantes,
fortalece a identidade estudantil e o respeito a diversidade. Como observado na andlise, as
propostas de projetos evidenciam o compromisso educativo e social da Escola Estadual
Professor Paulo Freire.

Ao integrar o ensino com processos de humanizagdo, inclusdo e transformacdo
social, a institui¢do reconhece o protagonismo dos estudantes em privagdo de liberdade. Ao
articular curriculo, cultura e cidadania, a escola fortalece o processo de ensino e
aprendizagem, consolidando-se como espago de reconstrucao de trajetérias e de promogao

de direitos por meio da educacgao.

Plano de Acio da EEPPF (2024)

A Escola Estadual Professor Paulo Freire estabeleceu, para o ano de 2024, um plano
de acdo elaborado a partir dos resultados do processo de diagnostico institucional, o que
possibilitou uma compreensao aprofundada da realidade escolar e o engajamento da
comunidade na construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). O plano propde acdes
voltadas a melhoria da aprendizagem e a superacao dos desafios identificados no contexto da

instituicao.
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O principal objetivo do plano de agdo ¢ garantir o aprendizado integral dos
estudantes da EJA, matriculados nos niveis Fundamental e Médio. Contudo, a escola enfrenta
o desafio de analisar os dados obtidos no diagnostico para, a partir deles, elaborar estratégias
pedagogicas adequadas ao perfil e as necessidades dos alunos, viabilizando seu
desenvolvimento global. Ressalta-se que essa dificuldade pode estar relacionada a auséncia
de uma orientacdo sistemdtica voltada aos docentes e especialistas, que contribua para o
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem.

O plano tem sua estrutura ancorada nas Atividades Extraclasse (Modulo II),
organizadas em reunides coletivas com o corpo docente e especialistas, nas quais sao
retomadas e revisadas aprendizagens ainda nao consolidadas. As ac¢des sdo direcionadas aos
profissionais que atuam na EJA e resultam na elaboracdo de documentos que orientam e
sistematizam as praticas debatidas e planejadas coletivamente.

A previsdo era de que 100% dos docentes participassem dessas reunides. Entre as
tarefas previstas estdo: analise dos resultados e avaliagdes internas; elaboragdo de atividades
pedagdgicas condizentes com as necessidades dos estudantes; producdo, analise e selecdo de
materiais didaticos; além da atualizagdo dos registros de acompanhamento e dos didrios de
classe. A execucdo do plano foi programada para o periodo de 1° de fevereiro a 23 de
dezembro de 2024, consolidando o compromisso da escola com o planejamento pedagogico,

a coletividade e a qualidade da educagao.

Equipe Responsavel pela Elaboracao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Professor Paulo Freire
(EEPP) foi elaborado de forma colaborativa e participativa pelos profissionais da educacdo e
pela equipe gestora. A equipe articulou a busca pela qualidade educacional a transformagao
do ensino e da aprendizagem no ambiente prisional, reafirmando o compromisso institucional
com a Educacao Prisional.

A elaboragao do PPP contou com a participagdo de profissionais de diferentes areas,
incluindo pedagogas; docentes de Matematica (inclusive do Nucleo de Inovagao Matematica
e Inovacdes de Saberes); professores(as) de Artes, Praticas Comunicativas e Criativas, Ensino
Religioso, Inglés, Historia, Biologia, Ciéncias, Quimica, Lingua Portuguesa, Projeto de Vida,
Filosofia, Educacao Fisica, Fisica, Sociologia, Geografia e Humanidades e Ciéncias Sociais;
especialistas em Educacdo Bésica/PEUB; professoras regentes de turma; assistentes

técnicos(as) em Educacdo e de Educagdo Bésica (ATB); assistente técnico administrativo;
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diretoria escolar; e secretaria escolar.

No rufar dos tambores: contradi¢des estruturais do Projeto Politico-Pedagogico da
Escola Estadual Professor Paulo Freire no contexto prisional — entre a praxis libertadora e o
dispositivo de controle

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP/2024) da Escola Estadual Professor Paulo
Freire constitui-se como um documento orientador central das acdes educativas
desenvolvidas no interior do Presidio Professor Jacy de Assis, em Uberlandia-MG, no ambito
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na modalidade prisional. Elaborado a partir de uma
perspectiva participativa, o PPP explicita concepgdes, principios, objetivos e estratégias que
buscam articular planejamento democratico, valorizagdo da dignidade humana e
compromisso social, reafirmando a educagdo como direito humano fundamental, mesmo em
contextos marcados pela privagao de liberdade.

Alinhado as Diretrizes da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG) e as Resolugdes n°® 4.948/2024 e n° 4.908/2023, o documento reconhece a funcao
social da escola prisional e assume, como fundamento epistemopolitico, a pedagogia
libertadora de Paulo Freire. Nessa perspectiva, a escola ¢ concebida como espaco de
formagdo integral do sujeito, de reconstrugdo de trajetérias educativas interrompidas e de
reinsercao social mediada pelo conhecimento, pela conscientizagdo e pela leitura critica da
realidade.

Entretanto, ao se materializar no interior de uma instituicdo penal, o PPP passa a
operar em um campo de tensdes estruturais que atravessam, de modo permanente, a
experiéncia educativa no carcere. Sob a dtica foucaultiana, a prisdo configura-se como um
“dispositivo de sequestro” (Foucault, 1987), cuja racionalidade organiza o controle dos
corpos, dos tempos e dos movimentos, subordinando todas as praticas sociais a logica da
disciplina e da seguranga. Nesse cendrio, a pedagogia freireana — orientada pela autonomia,
pelo diadlogo e pela emancipacdo — encontra-se em permanente confronto com uma estrutura
institucional que opera pela vigilancia, pela hierarquizacdo e pela negagdo sistematica da
autonomia dos sujeitos privados de liberdade.

Essa contradicdo ndo se restringe ao plano abstrato das concepgdes pedagdgicas,
mas incide diretamente sobre as condigdes ontoldgicas de constituicdo do estudante
encarcerado. Ao mesmo tempo em que o PPP o reconhece como sujeito historico, portador
de saberes e de dignidade, o sistema penal o reinscreve cotidianamente na condi¢ao de objeto
de controle, aproximando-o da figura do homo sacer (Agamben), aquele cuja vida ¢

administrada, regulada e suspensa em seus direitos mais elementares. O PPP, portanto, situa-
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se em uma fronteira instavel entre a intencdo emancipatoria e a funcionalidade penal,
operando como um projeto educativo atravessado por ambivaléncias estruturais.

A organizagdo didatico-pedagogica da Escola Estadual Professor Paulo Freire
reflete essa complexidade. O atendimento educacional ocorre exclusivamente na modalidade
EJA, nos niveis do Ensino Fundamental e Médio, com turmas multisseriadas e heterogéneas,
compostas por estudantes de diferentes idades, niveis de escolarizacdo e trajetorias de vida.
As atividades sao ofertadas nos turnos matutino e vespertino, obedecendo rigorosamente as
normas de seguranca da unidade prisional, com limite recomendado de até 18 estudantes por
sala de aula, salvo determinagdes excepcionais da Dire¢do Geral do Presidio.

Tal configura¢do impde desafios pedagogicos significativos, exigindo metodologias
flexiveis, praticas interdisciplinares e uma escuta sensivel das experiéncias dos sujeitos
privados de liberdade. A multisseriagdo, embora represente uma estratégia de ampliacdo do
acesso a escolarizagdo, também demanda dos(as) docentes uma capacidade permanente de
adaptacdo curricular, avaliacdo diferenciada e reorganizacdo dos tempos e ritmos de
aprendizagem, em um contexto marcado por interrup¢des constantes e imprevisibilidade
institucional.

Os dados referentes ao ano de 2023 evidenciam a abrangéncia da atuagdo da escola:
foram registradas 402 matriculas, todas de estudantes do sexo masculino, em consonancia
com o perfil da unidade prisional. A composi¢do étnico-racial — 40% brancos, 20% pretos,
35% pardos e 5% ndo declarados — revela a presenca expressiva de sujeitos historicamente
racializados, o que reforga a centralidade de praticas pedagogicas antirracistas e interculturais
no contexto da Educag¢do Prisional. O corpo docente, composto por 28 professores,
distribuidos entre os Anos Iniciais, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, atua
em um cendrio marcado pela alta rotatividade discente, decorrente de transferéncias, alvaras
e movimentagdes internas, comprometendo a continuidade dos processos educativos e a
consolidagdo de vinculos pedagdgicos.

Embora a escola atenda exclusivamente a populagdo prisional masculina, o conjunto
de diretrizes e estratégias previstas no PPP permite compreender como a Educagao Prisional
pode ser pensada como politica publica voltada a garantia do direito a educagdo para todas as
pessoas privadas de liberdade. Todavia, a auséncia de uma abordagem interseccional mais
explicita — especialmente no que se refere as especificidades do encarceramento feminino —
evidencia um limite importante do documento. Conforme apontam estudos criticos sobre o
aprisionamento de mulheres (Santos; Silva, 2019), a neutralidade aparente das politicas

educacionais tende a silenciar desigualdades de género, maternidade interrompida, abandono
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familiar e estigmas ampliados, reproduzindo, no campo educativo, as opressdes estruturais
do sistema penal.

No ambito das praticas pedagogicas, o PPP se concretiza por meio de projetos
interdisciplinares que buscam articular formacao humana, cultural e cidada. Projetos como
Festa Junina, Projeto Literario, Tabuleiro da Quimica, Yoga, Puff Ecologico, Meio
Ambiente, Combate a Dengue e Consciéncia Negra expressam o esfor¢o institucional de
romper com o conteudismo e com o engessamento pedagogico frequentemente impostos pelo
ambiente prisional. Essas iniciativas estimulam o protagonismo estudantil, o reconhecimento
dos saberes culturais e a valorizacao das experiéncias individuais e coletivas dos estudantes.

Destaca-se, nesse conjunto, o trabalho sistematico com a tematica da Consciéncia
Negra, alinhado a Lei n® 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
das Relagdes Etnico-Raciais (2004). Ao promover o reconhecimento da cultura afro-
brasileira e o enfrentamento do racismo estrutural, a escola contribui para processos de
reconstru¢do identitaria e fortalecimento da autoestima dos estudantes, tensionando as marcas
historicas de exclusdo que atravessam tanto o sistema educacional quanto o sistema penal.

Do ponto de vista analitico-critico, uma das contradi¢cdes mais contundentes do PPP
manifesta-se na relagdo entre educagdo e remicao de pena. Embora o documento reafirme o
compromisso com a superagcdo da educacdo bancéria (Freire, 1987) e com uma proposta
emancipatdria, no cotidiano prisional o ato educativo tende a ser ressignificado como
instrumento juridico-administrativo. Conforme analisa Julido (2016), a educacao nas prisoes
brasileiras oscila entre o estatuto de direito humano e o de beneficio penal, produzindo uma
ambiguidade estrutural que subordina o tempo pedagdgico as rotinas da seguranca, fragmenta
o processo educativo e limita a experiéncia formativa a logica da sobrevivéncia institucional.

Essa ambiguidade incide diretamente sobre o didlogo, categoria central da
pedagogia freireana. O didlogo pressupde horizontalidade, participag@o e construgdo coletiva
do conhecimento — condi¢des frontalmente contrariadas pela arquitetura do poder penal.
Pesquisas desenvolvidas no ambito da UFU (2023/2024) indicam que escoltas,
procedimentos internos e decisdes administrativas interferem diretamente na duragdo, na
frequéncia e, por vezes, na propria existéncia das atividades pedagogicas. Institui-se, assim,
uma “pedagogia do possivel”, na qual o(a) professor(a), frequentemente isolado(a) em uma
cela adaptada como sala de aula, busca produzir experiéncias humanizadoras em um espago
estruturalmente desumanizante.

Ainda assim, o PPP demonstra sensibilidade ao valorizar a participagdo da

comunidade escolar e, ainda que de forma restrita, dos familiares, reconhecendo o



128

pertencimento social como dimensdo fundamental do processo educativo. A gestdo
democratico-participativa, materializada em instrumentos de escuta discente e avaliag@o
institucional, revela o esfor¢o da escola em criar espacos de didlogo e retroalimentagdo do
projeto pedagogico, mesmo sob forte regulagdo institucional (Silveira ef al. 2021).

Os planos de acdo pedagogica refor¢am esse compromisso ao preverem momentos
sistematicos de reflexdo docente, revisdo das praticas e reestruturagdo das estratégias de
ensino. Por meio de reunides, modulos formativos e avaliagdo continua, a escola busca
identificar dissonancias entre o projeto pedagdgico e sua execugdo cotidiana, ajustando
percursos e potencializando a qualidade da educagao ofertada (Paixao; Magalhaes; Custodio,
2022).

Em sintese, o PPP/2024 da Escola Estadual Professor Paulo Freire pode ser
compreendido como um instrumento politico-pedagdgico de resisténcia situada, que opera
em permanente tensao entre a praxis libertadora e o dispositivo de controle. Sua consisténcia
tedrica e seu compromisso humanista ndo eliminam os limites estruturais impostos pela
légica punitiva, mas produzem fissuras possiveis para a humanizagdo do carcere. A
consolidac¢do de uma educacgdo verdadeiramente freireana nesse contexto nao depende apenas
da exceléncia do texto normativo, mas de transformacdes mais amplas nas politicas
educacional e criminal, capazes de deslocar a escola da condi¢do de apéndice da seguranca
publica e reafirmé-la como espaco efetivo de dignidade humana, consciéncia critica e

emancipag¢ao intelectual.

5.2 O Picadeiro “Professor Joao Pimenta da Veiga” (Escola Estadual Professor Mario

Quintana)

O picadeiro da Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga” estd esteado na
Rodovia Municipal Daura Ferreira Cherulli, s/n°, Km 5, Zona Rural, Uberlandia-MG, CEP
38407-000 (Policia Penal de Minas Gerais, 2025). Diferentemente do picadeiro do Presidio
“Professor Jacy de Assis”, este grande circo ergueu sua lona longe do centro urbano.
Inaugurado em 2003, sob os holofotes do forte envolvimento politico dos governos estadual
e municipal da época, o espago foi inicialmente projetado para acomodar 396 artistas —
pessoas privadas de liberdade — prontos(as) para participar do espetaculo da ressocializagao

(Resende, 2021).
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Figura 10: Penitenciaria "Professor Jodo Pimenta da Veiga"

Fonte: Didrio de Uberlandia. Acesso em 1 de jul. 2025

O Relatério da Comissdo de Direitos Humanos, resultado de visita realizada em
2023, apresentou informagdes essenciais sobre a unidade, atualmente denominada Coldnia
Penal “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, correspondente a antiga Penitencidria de
Uberlandia I. Localizada na zona rural, a institui¢ao conta com alas femininas ¢ masculinas
(para pessoas com penas transitadas em julgado) e alas especificas para a populagdo
LGBTQIAPN+ (em prisdo provisoria ou definitiva) (Assembleia Legislativa de Minas
Gerais, 2023).

No que se refere a gestdo organizacional do atendimento educacional na

Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, Resende (2021, p. 169) destaca que:

[...] na Penitenciaria Pimenta da Veiga, o prédio administrativo e a sala dos
professores da Escola Mario Quintana ficam situados do lado externo,
isolados no contato direto com os presos e servidores do sistema prisional. Em
cada pavilhdo existe uma cela reservada para aulas no interior da penitenciaria,
cada professor adentra a penitencidria apenas nos horarios das aulas que
ministra.

Na data da visita, a capacidade de ocupagdo do presidio era de 396 pessoas privadas
de liberdade, porém a unidade abrigava 459 individuos. Entre as averiguagdes realizadas,
constatou-se que a insuficiéncia do atendimento educacional configurava violacao de direitos
humanos, por estar em desacordo com a Constituicdo Federal de 1988 e demais diplomas
legais, evidenciando a ineficiéncia de sua implementagdo pratica (Assembleia Legislativa de

Minas Gerais, 2023).



130

Conforme dados extraidos do Sistema de Administragdo de Pessoal (SISAP) e do
controle da Superintendéncia de Humanizacao (SHUA), a Penitencidria “Professor Jodo
Pimenta da Veiga” conta com dois pedagogos, € o atendimento educacional ¢ realizado em
uma unidade escolar e uma biblioteca, sendo ofertado exclusivamente na modalidade EJA.
As acdes destinadas ao presidio sdo financiadas e mantidas por: “1. Recursos ordindrios; 2.
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdao (FNDE); 3. Quota Estadual do Salario-
Educagao (QUESE); 4. Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)” (Secretaria de Estado de Justica e
Seguranca Publica, 2024, p. 36).

Ainda no ambito do Projeto Politico-Pedagdgico, ndo estava contemplado o uso
misto das salas de aula, ou seja, a utilizagcdo conjunta por homens e mulheres privados(as) de
liberdade. Tal decisao se deve, conforme observado no cotidiano da institui¢ao penal, ao fato
de que os pavilhdes femininos ¢ masculinos sdo separados e, sobretudo, a necessidade de
evitar animosidades entre parceiros e parceiras, as quais poderiam comprometer o bom
andamento das atividades nas chamadas “celas de aula”. Trata-se, portanto, de estratégias
internas de gestao do espago e do comportamento das pessoas privadas de liberdade (Oliveira,
2018).

Em razio da restricio de acesso ao Portal SIGPRI’, recorremos aos dados
apresentados por Oliveira (2018), que registrou o numero de mulheres privadas de liberdade
matriculadas na Penitencidria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”. Com base nas informagdes
fornecidas pela Escola Estadual Professor Mério Quintana, verificou-se que, no periodo
analisado, havia 38 mulheres privadas de liberdade, das quais 18 estavam matriculadas na
escola, o que corresponde a aproximadamente 47,36% do total. Entretanto, entre as mulheres
matriculadas, apenas cerca de 13% frequentavam efetivamente as aulas, percentual

considerado baixo diante do numero total de matriculas.

% O Portal SIGPRI ¢ um site projetado para que os cidaddos possam consultar contetdos sobre os individuos
privados de liberdade no Estado de Minas Gerais. Entretanto, para isso, é necessario o preenchimento de dados
sobre o custodiado e sobre a pessoa que esta efetuando a consulta, para que se possa direcionar a busca no banco
de dados. Desse modo, ¢ essencial para aqueles que possuem algum familiar, conjuge, amigo etc. em situagdo de
privacdo de liberdade. Sendo assim, ao informar o numero do INFOPEN, ¢ possivel saber a localizagao fisica do
IPL e se existe algum NAF referéncia, o qual devera ser procurado para a realizagdo do cadastro de visita.
Disponivel em: https://depen.seguranca.mg.gov.br/visitantes/acesso-ao-sigprisso ao Portal Sigpri. Acesso em 30
de jun. 2025. (Policia Penal de Minas Gerais, 2024, p.1).


https://depen.seguranca.mg.gov.br/visitantes/acesso-ao-sigpri
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No picadeiro da educacio: Historico e Projeto Politico-Pedagogico PPP da Escola
Estadual Professor Mario Quintana!’

A Escola Estadual Professor Mario Quintana constitui-se como espago de formacao
dos(as) “artistas” — pessoas privadas de liberdade — que integram o espetaculo educacional
da Penitencidria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”. Criada pela Portaria n°® 108/2006
(03/02/2006), pela Resolugdo SEE n°® 170/2002 (29/01/2002) e pela Resolugdo CCE n°
449/2002 (24/10/2002), a escola passou a adotar a denominagao atual a partir da Lei Estadual
n° 17.640/2008, de 08 de maio de 2008.

Atualmente, a Escola Estadual Professor Mario Quintana ¢ mantida pela Secretaria
de Estado de Administracao Prisional (SEAP) e pela Secretaria de Estado da Educagdo de
Minas Gerais (SEE/MG). Além disso, a escola é conveniada as Secretarias de Educagdo e de
Seguranca Publica, ofertando a Educag¢do Bésica na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), conforme a Lei Federal n® 7.210/1984 (Lei de Execugao Penal), a Lei Federal
n°® 8.666/1993, a Lei Federal n® 9.394/1996 (LDB), a Lei Estadual n® 11.404/1994 e o Decreto
Estadual n® 43.635/2003, instrumentos que regem o convénio firmado entre as institui¢des.

No Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Professor Mario Quintana
estdo definidas as orientacdes que norteiam as ac¢des educativas da instituicdo. O documento
expressa a identidade da escola, seus valores, metas e estratégias de ensino voltadas ao
atendimento do alunado em privagdo de liberdade.

A educacao ofertada na institui¢ao escolar corresponde a modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) e tem como finalidade a reinser¢ao social das pessoas privadas de
liberdade. A proposta pedagdgica pauta-se no conhecimento cientifico e na transversalidade,
de modo a promover o ensino contextualizado das disciplinas curriculares. Com base no que
dispoe a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(Lei n° 9.394/1996), a escola oferta a Educagdo Basica e o Ensino Médio, integrando a
educacdo profissionalizante e tecnoldgica destinadas as pessoas em situacao de reclusao.

A fundamentacdo da escola, no campo politico, apoia-se na Constituicdo Federal
(arts. 205 e 208), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996), na Lei de Execucao Penal (Lei n° 7.210/1984) e nas Diretrizes Nacionais para
a Oferta de Educagao em Estabelecimentos Penais (Resolugao CNE/CEB n° 2/2010).

10 SECRETARIA DE ESTADO DE MINAS GERAIS. Projeto politico pedagogico. Escola Estadual Professor
Mario Quintana. Uberlandia 2025. Neste ato ¢ apresentado o PPP mencionado. Todo o texto desenvolvido é
referéncia do PPP fornecido pela Pedagoga da Escola Estadual Professor Mario Quintana.
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Diante da auséncia de participagdo familiar, o proposito do atual Projeto Politico-
Pedagogico consiste em construir a escola em conjunto com os(as) estudantes privados(as)
de liberdade. O documento pauta-se na formacdo cientifica ¢ humanistica das pessoas
privadas de liberdade, visando a sua efetiva ressocializacdao. Parte do principio de que a
educagdo escolar constitui uma ponte para a reconstrucdo identitaria desses sujeitos e, por
isso, busca alcangar o maior nimero possivel de estudantes, estimulando e impulsionando o

retorno as salas de aula.

Estrutura, organizacio e Gestiao da escola

Em 2025, o cargo de direcdo da escola foi definido por indicacdo conjunta da
Secretaria de Estado de Administracdo Prisional (SEAP) e da Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG). O corpo escolar ¢ composto por duas especialistas da
Educacdo Basica, trés auxiliares de secretaria, uma bibliotecaria, professores(as) regentes e
uma pedagoga. As atividades sdo conduzidas conforme as normas da SEE e da SEAP,
seguindo os principios legais que asseguram o direito a educagdo das pessoas privadas de
liberdade, por meio da EJA, com foco na reinser¢do social.

Atualmente, a escola possui dez turmas, distribuidas da seguinte forma: cinco dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma dos Anos Finais e quatro do Ensino Médio. As
salas de aula funcionam nos blocos das celas. O ensino ocorre nos turnos matutino e
vespertino e, atualmente, 105 estudantes estdo matriculados(as) nessas turmas, todas
ofertadas na modalidade EJA.

Como as aulas ocorrem dentro dos blocos de celas, antes de acessarem o espaco
os(as) professores(as) passam por procedimentos de seguranca, como revista e registro dos
materiais utilizados. Segundo a escola, tais medidas acabam desmotivando a realizacdo de
algumas atividades pedagogicas. Isso ocorre porque a instituicdo busca adequar os
componentes curriculares as condigdes das pessoas privadas de liberdade, de modo a
favorecer a construcao de sua identidade sociocultural.

A escola também enfrenta desafios estruturais, como a falta de acesso a internet, a
restricdo ao uso de materiais didaticos — conforme mencionado anteriormente — e a constante
vigilancia e rigidez na conducao da rotina. Com vistas a melhoria continua, a institui¢ao
objetiva ampliar o tempo destinado ao estudo e ao cumprimento da remi¢do de pena, bem
como firmar parcerias com instituigdes externas a prisdo. Sua infraestrutura vem sendo

adaptada para adequar os espagos escolares dentro da instituicdo prisional, criando areas
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destinadas a leitura, salas de uso multiplo e oficinas.

Programas do Governo

A escola aderiu a diversos programas de incentivo do Governo Federal, entre eles a
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP); o Concurso de Redacao
da Defensoria Publica da Unido (DPU) — no qual alcangou o primeiro lugar por dois anos
consecutivos (2017 e 2018); a Semana da Educagdo para a Vida; o Exame Nacional do Ensino
Médio para Pessoas Privadas de Liberdade (Enem PPL); ¢ o Exame Nacional para

Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja).

Gestao Pedagogica

A gestdo pedagogica contextualiza a proposta curricular as especificidades dos(as)
estudantes, buscando adequd-la as condi¢des concretas do contexto prisional. Os
planejamentos sdo revisados semestralmente, de modo a se adequarem as necessidades do
alunado. Além disso, sdo elaboradas fichas individuais para acompanhar, verificar e analisar
os resultados das avaliagdes aplicadas, permitindo intervengdes pedagogicas sempre que
necessarias. Os niveis de ensino e de aprendizagem sao monitorados pelo(a) professor(a), que
os avalia observando a apropriacdo dos contetidos e a resposta dos(as) estudantes as

diferentes propostas de atividades em sala de aula.

O perfil dos estudantes e suas familias

Os(as) estudantes atendidos na Escola Estadual Professor Mario Quintana estdo
privados(as) de liberdade, cumprindo pena por condutas tipificadas como crime e
atravessados por multiplas marcas sociais. O perfil escolar desses(as) estudantes ¢ marcado
por trajetorias de evasdo, descompasso entre idade e série, baixa autoestima e processos de
exclusdo social, evidenciando a insuficiéncia de politicas publicas voltadas a garantia dos
direitos fundamentais.

A escola compreende que as familias das pessoas privadas de liberdade também sao,
em grande medida, constituidas por grupos historicamente marginalizados, fruto de uma
sociedade excludente que produz desigualdades estruturais. Além disso, a instituicdo tem

recebido pessoas privadas de liberdade que fazem uso de drogas licitas e ilicitas, direta ou
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indiretamente, o que constitui um desafio adicional para o desenvolvimento das praticas

pedagdgicas.

Marco Referencial: Eixo Situacional Pedagogico

No marco referencial e situacional pedagogico, a escola objetiva, por meio de sua
equipe pedagodgica, desenvolver acdes com foco na ressocializagdo das pessoas privadas de
liberdade. Entretanto, evidencia que as aulas sdo oferecidas em um ambiente educacional
distinto do ensino regular, pois ocorrem dentro da instituicdo prisional e se subordinam as
normas estabelecidas pela SEAP e pela SEE/MG.

Segundo a escola, as restricdes institucionais impostas geram um engessamento
educacional, dificultando a promoc¢do de uma educagdo integral e contextualizada. Ao
inviabilizar, por exemplo, a inser¢ao de tecnologias e restringir o uso de aparelhos eletronicos
em sala de aula, resta ao(a) professor(a) propor estratégias alternativas de ensino e
aprendizagem que minimizem o evidente desestimulo dos(as) estudantes.

Conforme relatado pela escola, por estarem em privagao de liberdade, nao € possivel
oferecer aos(as) estudantes um modelo ideal de educagdo, como o previsto no ensino regular,
embora se busque superar os inimeros desafios existentes. Ainda assim, os(as) estudantes
demonstram valorizar o aprendizado € o conhecimento que podem adquirir, dedicando-se
integralmente aos estudos como forma de minimizar os prejuizos decorrentes do afastamento
escolar anterior.

A escola compreende que o(a) estudante da Educacdo Prisional, em geral, esteve
afastado(a) da sala de aula por longos periodos. Além disso, muitos apresentam dificuldades
de aprendizagem associadas a fatores neuroldgicos, psicoldgicos e biologicos,
frequentemente agravadas pelo uso de substancias psicoativas. Por essa razdo, mais do que
conteidos programadticos, a instituicdo se compromete com o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais dos(as) estudantes e com a valorizacao de seus conhecimentos
prévios, estimulando a criatividade, a autonomia e a criticidade necessarias a atuagdo social.

Assim, propde um ensino equilibrado e adaptado ao ambiente em que se encontram.
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Missao, visao e valores da escola

A missao da escola ¢ garantir as pessoas privadas de liberdade o direito a educagao,
possibilitando o exercicio da cidadania, a preservagdo da dignidade humana e a reintegragao
social. Sua visdo institucional ¢ pautada na transformacdo, orientando-se pela construgao de
novos projetos de vida que contribuam para a reducdo da reincidéncia criminal entre
seus(suas) estudantes. Os valores da instituicdo escolar fundamentam-se na inclusdo, no
respeito a diversidade, na justica social, na equidade, na solidariedade, na ética e no

compromisso com os direitos humanos.

Metodologia escolar

A metodologia escolar empregada na Escola Estadual Professor Mario Quintana
pauta-se em uma abordagem interdisciplinar e contextualiza-se em metodologias ativas, tais
como desenvolvimento de projetos, rodas de conversa, oficinas e estudo dirigido. Busca
incentivar a leitura e a producdo textual como formas de expressdo de pensamentos e

sentimentos, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.

Avaliacoes escolares

A escola utiliza diferentes tipos de avaliagdo do processo de aprendizagem. Entre
elas estdo: a avaliacdo diagndstica, que identifica os conhecimentos prévios dos(as)
estudantes; a avaliagdo formativa, destinada ao acompanhamento continuo dos saberes; e a
avaliacdo somativa, que verifica a aprendizagem por meio de instrumentos avaliativos nas

dimensdes qualitativa e quantitativa, respeitando as singularidades estudantis.

Parcerias com instituicoes externas

A escola objetiva firmar parcerias com instituigdes governamentais € ndo
governamentais para ofertar cursos para o percurso de conscientizacao, de curta duracao, por
meio da implementacao de oficinas voltadas ao empreendedorismo, artesanato, culindria,
informdtica basica, entre outras areas. Entre as institui¢des pretendidas estdo o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servico Nacional de Aprendizagem

Comercial (SENAC) e diversas Organizacdes Nao Governamentais (ONGs).
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Eixo filosofico

A escola cumpre as diretrizes estabelecidas pelo Estado no que se refere a formacgao
técnico-cientifica. Todavia, seu compromisso educativo pauta-se no equilibrio entre os
conteudos escolares ¢ o desenvolvimento de habilidades essenciais a ressocializagao,
considerando a capacidade interpessoal necessaria para a convivéncia pacifica e para a
reflexdao critica sobre diferentes perspectivas, permitindo que os(as) estudantes opinem,
questionem e interpretem a sociedade em que vivem. Além de desenvolver poténcia de leitura
e escrita em diferentes tipos de textos e géneros, o(a) estudante precisa, sobretudo, aprender
a “ler o mundo”.

Reconhecendo a necessidade de uma formagdo integral para os(as) estudantes
privados(as) de liberdade, a escola articula teoria e pratica para desenvolver as habilidades
cientificas de seus(suas) educandos(as), em consonancia com a BNCC, com a Resolu¢do CEE
n°® 481/2021 — que institui e orienta a implementagdo do Curriculo Referéncia de Minas

Gerais — ¢ com a Resolugao SEE n° 4.234/2019.

A gestio democratica

A escola ¢ conduzida por uma gestao democratica, efetivada por meio de reunides
periddicas destinadas ao desenvolvimento de planejamentos e agdes. Esse processo envolve
a equipe pedagogica, a direcdo do estabelecimento prisional, os 6rgdos da Secretaria de

Educagao e, quando possivel, os(as) estudantes.

Formacao continua

A formacao continuada destinada aos(as) professores(as) aborda temas relacionados
a Educagdo Prisional, com foco na mediacdo de conflitos, no aprofundamento em direitos
humanos e no aperfeicoamento para o uso de metodologias inclusivas. As parcerias ja
estabelecidas incluem convénios com a Secretaria de Estado de Justica e Seguranga Publica,
a Defensoria Publica, universidades — por meio de seus projetos de extensao — e Organizagoes

da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIPs).
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Diversidade e inclusdo no aprendizado escolar

O Projeto Politico-Pedagbdgico da escola tem por finalidade garantir a inclusdo
escolar e uma educacao de qualidade, promovendo uma formagdo que conscientize os(as)
estudantes sobre seu lugar social e a diversidade que os(as) constitui. Pauta-se em agdes que
promovem reflexdes sobre o exercicio da cidadania, os Direitos Humanos e a educagdo
étnico-racial e ambiental. Com base no Curriculo Referéncia de Minas Gerais € na BNCC,
propoe capacidades humanas voltadas a consciéncia cidada e ao respeito social, formando
integralmente os(as) estudantes a partir de principios étnico-raciais, do respeito reciproco, da

empatia e do cuidado com o ambiente social compartilhado.

Cidadania e Direitos Humanos na escola prisional

A escola, consciente da centralidade dos Direitos Humanos — previstos na
Constituicdo Federal de 1988, na legislacdo nacional e no Plano Nacional de Direitos
Humanos — desenvolve praticas pedagdgicas voltadas a promogdo da dignidade humana e da
igualdade de direitos. Para isso, busca conscientizar os(as) estudantes sobre a diversidade
cultural e o respeito aos direitos, independentemente de etnia, raga, cor, sexo, nacionalidade,
orientacdo sexual ou outras caracteristicas individuais.

A institui¢do escolar compreende que reconhecer e valorizar as diferengas contribui
para o aprendizado dos(as) estudantes, promovendo uma formagdo que os(as) conscientize
sobre o respeito mutuo e sobre a convivéncia com aqueles que compartilham o mesmo espago
escolar. Promove, ainda, a¢des de cidadania por meio de reflexdes sobre os efeitos das
proprias condutas na vida de outras pessoas e sobre a responsabilidade social de cada
individuo.

Essas agOes sdo reafirmadas por meio de palestras, filmes, rodas de conversa e
intervengoes pedagogicas que estimulam a reflexdo sobre o sujeito e sua atuacao no contexto
social, além de ciclos de aprendizagem que abordam valores, moral, respeito, tolerancia,
diversidade e temas correlatos. As praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas de forma
interdisciplinar, proporcionando espacos de interagdo que ampliam as nog¢des de
solidariedade, ética e respeito mutuo, estimulando a reflexdo sobre sua manifestagdo no

cotidiano.
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Educacio das relagdes étnico-raciais na escola prisional

O curriculo da escola, construido de forma democratica, contempla acdes de
prevencdo e combate as praticas racistas, preconceituosas e discriminatorias. Inclui
conteudos sobre a historia e a cultura africana ¢ afro-brasileira, enfatizando as contribui¢oes
historicas desses povos e apresentando personalidades negras que participaram da formagao
politica e social do pais. Ressalta a diversidade étnico-racial, os conflitos e tensdes presentes
na sociedade, evidenciando a necessidade de aprofundar reflexdes sobre essas influéncias na
construcao de pensamentos e ideologias.

A Escola Estadual Professor Mario Quintana organiza sua proposta pedagogica de
modo a promover reflexdes e discussdes sobre o impacto do racismo, do preconceito ¢ da
discriminacao, questionando como essas praticas se manifestam no cotidiano. Por meio do
estudo da cultura afro, representacdes hegemonicas marcadas por discursos estereotipados
sdo substituidas por perspectivas contra-hegemonicas, que reconhecem e valorizam a cultura
afro-brasileira e africana.

A escola também desenvolve conteudos sobre a historia e a cultura indigena,
destacando contribuicdes de personalidades que integram o contexto historico e politico-
social brasileiro. As atividades de enfrentamento a discriminagdo incluem a utilizagao de
materiais e produgdes artisticas, como cartazes, faixas, cartilhas e a exibi¢ao de videos. Além
disso, sdo organizadas apresentacdes de dangas, encenacdes teatrais, palestras e debates que
promovem a consciéncia politica e historica da diversidade cultural. Essas agdes incentivam
o fortalecimento de identidades e direitos, promovem o combate ao racismo e a discriminagao
e destacam a cultura indigena brasileira e o papel dos povos indigenas na formagao do pais,

contribuindo para a valorizagdo e a desmistificagdo de suas identidades étnicas.

Impacto da violéncia nas expectativas de aprendizagem

A escola reconhece os impactos negativos da violéncia sobre o ensino e a
aprendizagem de seus(suas) estudantes e atua ativamente para preveni-la e combaté-la no
ambiente escolar. Diferencia a violéncia — entendida como transgressdes que atentam contra
a integridade fisica, a liberdade individual e outros direitos — da indisciplina, que exige acdes
assertivas por parte dos(as) agentes do processo educacional na prisdo. Embora demandem
intervengoes distintas, a escola destaca que ambas devem ser tratadas prioritariamente por

meio do dialogo.
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A escola ressalta que a indisciplina pode ser contida, em maior ou menor grau, por
meio de uma gestao de sala de aula eficaz. No caso da violéncia, as intervengdes sao distintas,
pois requerem agdes de protecdo articuladas com as Unidades Bésicas de Satde e com os
Centros de Referéncia Especializados de Assisténcia Social (CREAS).

A instituicdo mantém um memorial descritivo das ocorréncias de indisciplina. Entre
elas estd o bullying, que ocorre de forma discreta, frequentemente com conotagdo
homofobica, manifestando-se em razao de conflitos interpessoais ou tensdes relacionadas a
convivéncia em cela. Apds a analise dessas ocorréncias, sdo realizadas intervengdes
pedagogicas que envolvem rodas de conversa, debates e exibicdo de filmes, sempre que
possivel imediatamente apds o acontecimento.

Os registros de violéncia indicam que, em geral, elas sdo motivadas por situacdes de
estresse associadas a sentimentos de abandono, descuido ou maus-tratos. Quando
identificadas, a escola desenvolve a¢des de prote¢ado e enfrentamento. No ambito pedagdgico,
debates sobre as violéncias identificadas sdo trabalhados cotidianamente por meio de
palestras, filmes, documentérios e relatos de vida das pessoas privadas de liberdade,
acolhendo aqueles(as) que necessitam de orientagdo, com apoio psicologico da Unidade
Prisional. Mesmo quando ndo presencia diretamente essas situagdes, a escola reconhece que
elas ocorrem em seu espaco interno € que, assim como as violéncias externas, prejudicam e

interferem na aprendizagem dos(as) estudantes.

Relacoes étnico-raciais

As praticas discriminatdrias identificadas na escola prisional sdo de cunho racista e
de preconceito étnico-cultural. Além dessas, também sdo identificadas praticas de racismo
institucional. Apds sua identificagdo, sdo propostas agdes pedagogicas que envolvem debates,
filmes, rodas de conversa, documentarios e a escuta de relatos de experiéncias vividas
pelos(as) estudantes. A escola, com base na observagdo cotidiana dos(as) professores(as),
percebe que essas praticas interferem diretamente na aprendizagem do alunado e busca

solucoes.
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Ambiente participativo

A escola pratica uma gestdo democratico-participativa cotidianamente, abrangendo
desde as propostas de atividades em sala de aula até as decisdes administrativas, incluindo
aquelas relacionadas aos investimentos na instituicdo escolar. Pauta-se na participacao
politica, no protagonismo e no desenvolvimento integral do alunado, promovendo abertura
ao didlogo e a convivéncia democratica, considerando as pautas estudantis e favorecendo a
permanéncia dos(as) estudantes na escola. Os espacos de participacdo incluem os Conselhos

de Classe, as fichas individuais dos(as) estudantes e as constantes avaliagdoes diagnosticas.

Planos de acao

A escola estimula as habilidades de leitura, escrita e desenvolvimento do senso
critico dos(as) estudantes, visando a autonomia no ato de escrever ¢ a ampliacdo do
vocabulario. Além disso, proporciona experiéncias de ensino que ampliam os horizontes de
conhecimento sobre o mundo, considerando a formagao humana e educacional. O raciocinio
logico e o senso critico de cada educando(a) sdo desenvolvidos por meio de modalidades e
recursos didaticos diversificados.

A 1institui¢do tem o proposito de desenvolver processos de ensino e aprendizagem
construidos a partir da troca de informacgdes e vivéncias dos(as) estudantes, auxiliando-os(as)
atomar decisdes alinhadas as suas expectativas de vida. Estimula o protagonismo e o trabalho
coletivo por meio de atividades que requerem criatividade e colaboracao, permitindo que
ressignifiquem suas agdes individuais e coletivas e valorizem principios éticos € morais
fundamentais a convivéncia social.

A escola se orienta por principios éticos, pelo enfrentamento a discriminagdo e por
fundamentos politicos relacionados aos direitos, deveres de cidadania e a igualdade de
direitos. Do mesmo modo, cultiva a sensibilidade, a identidade e a solidariedade,
desenvolvendo a¢des pedagdgicas voltadas a recuperacao dos(as) estudantes. Entre as agdes
desenvolvidas estdo: atividades ambientais e de conscientizagdo ecoldgica; estudos sobre
novas tecnologias, empreendedorismo e futuro do trabalho; valorizagao da cultura e da arte;
acompanhamento das dificuldades de leitura e escrita, com uso de cadernos de caligrafia e de
reforco; trabalho com géneros literdrios; leitura de poemas, fabulas e contos; e contetido de

Biologia, com foco em doengas virais.
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Planos de Ac¢ao para 2025

De fevereiro a dezembro de 2025, a escola objetiva implantar a acdo “Reducao da
Evasao Escolar”, por meio de um programa de acolhimento e escuta ativa dos(as) estudantes
do Ensino Médio da EJA. No mesmo periodo, pretende desenvolver a acdo “Letras que
Libertam”, destinada a estimular o gosto pela leitura e pela escrita entre os(as) estudantes do
Ensino Médio da EJA.

De abril a julho de 2025, serd implantada a agdo “Projeto Interdisciplinar: Biologia
e Filosofia no Ambiente — a Mitologia como reflexao para a conduta e acdo do homem no
meio ambiente e social”, com o objetivo de instigar e orientar os(as) estudantes do Ensino
Meédio da EJA quanto a escrita, leitura e oralidade.

De marco a julho de 2025, serd desenvolvida a a¢do “Os Significados do Trabalho
na Contemporaneidade”, que tem por finalidade promover intervengdo educacional e
fomentar processos formativos voltados a ressocializagdo de apenados(as), conforme previsto
no art. 1° da Lei de Execugao Penal n® 7.210/1984, direcionada aos(as) estudantes do Ensino
Meédio da EJA.

De junho a julho de 2025, foi proposta a acdo “Renovar para Transformar: Educagao
Ambiental no Sistema Prisional”, que objetiva envolver estudantes da EJA do Ensino
Fundamental — Anos Finais — e do Ensino Médio em atividades de educacao ambiental.

De agosto a dezembro de 2025, foi proposto o plano de acdo “Arte Digital:
Expressdo e Tecnologia no Sistema Prisional”, que visa ao desenvolvimento da criatividade
dos(as) estudantes do Ensino Fundamental e Médio da EJA por meio da arte digital.

De agosto a novembro de 2025, a a¢ao proposta ¢ “Finangas para a Vida: Educacao
Financeira no Sistema Prisional”, que objetiva capacitar os(as) estudantes dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental da EJA em conceitos basicos de educagao financeira.



Fonte: imagem gerada por IA - ECopilot
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5.2.1 O PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana: roteiro mestre do espetaculo
educacional para mulheres em Uberlandia-MG

Neste ato, apresentamos o pensar a educacdo nas institui¢des prisionais, que exige
mais do que a leitura normativa de documentos oficiais ou a adesdo formal a discursos
humanistas. Exige, sobretudo, um exercicio critico capaz de desnudar as contradigdes
estruturais que atravessam o cotidiano escolar em espagos de privacdo de liberdade.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Professor Méario Quintana,
situada em contexto prisional no municipio de Uberlandia-MG, apresenta-se como um
documento que tensiona permanentemente dois projetos antagénicos: de um lado, a educagdo
enquanto direito humano fundamental e pratica de emancipagao; de outro, o carcere enquanto
dispositivo de controle, disciplinamento e produgdo de subjetividades subalternizadas.

Ao se constituir como referéncia orientadora das acdes pedagdgicas, o PPP assume
o papel de um “roteiro mestre” do espetaculo educacional encenado na prisao. No entanto,
diferentemente do palco circense — no qual a cena pode ser interrompida, reelaborada ou
ressignificada livremente — o palco prisional impde limites rigidos a acao educativa. Grades,
horarios, procedimentos de seguranca e logicas disciplinares atravessam o cotidiano escolar,
produzindo uma pedagogia constantemente negociada, fragmentada e tensionada. Nesse
sentidob o PPP ndo pode ser compreendido apenas como um documento
técnico-administrativo, mas como um artefato politico que expressa disputas de sentido
acerca do papel da educacgao no carcere.

A andlise critica-reflexiva do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual
Professor Mério Quintana, quando desloca o foco do discurso normativo para a materialidade
das praticas educativas no carcere, revela um aspecto estrutural frequentemente silenciado
nas politicas de Educacdo Prisional: a invisibilidade de género. Embora o PPP afirme
principios universalistas de igualdade, cidadania e direitos humanos, a auséncia de uma
problematizacao sistematica das especificidades do encarceramento feminino evidencia os
limites de uma concepcao pedagogica que se pretende neutra, mas que, na pratica, tende a
reproduzir desigualdades historicamente constituidas.

No sistema prisional brasileiro, os projetos pedagdgicos, em sua maioria, sao
concebidos a partir de matrizes institucionais pensadas para a populagdo masculina. Essa
heranga se expressa tanto na organizagao do espago quanto na defini¢ao dos curriculos, das
atividades formativas e das estratégias de ressocializacdo. Quando transpostos para o

contexto feminino sem a devida mediagdo critica, esses modelos acabam por invisibilizar as
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experiéncias, demandas e vulnerabilidades especificas das mulheres privadas de liberdade.
No caso de Uberlandia, essa constatagdo impde a necessidade de tensionar o PPP a partir de
uma perspectiva interseccional, capaz de revelar como género, raga e classe social operam de
forma indissocidvel na producao das desigualdades educacionais no carcere.

A condi¢do da mulher encarcerada ¢ atravessada por formas especificas de violéncia
simbdlica e material que extrapolam os limites da propria pena. A literatura critica sobre o
encarceramento feminino aponta que as mulheres vivenciam a prisdo de forma diferenciada,
marcada pelo abandono familiar, pela ruptura de vinculos afetivos e pela intensificagao do
estigma social (Santos; Silva, 2019; Davis, 2018). O carcere feminino, nesse sentido, nao
apenas pune a infracdo penal, mas também sanciona simbolicamente a transgressao dos
papéis de género socialmente atribuidos as mulheres. Diferentemente dos homens, as
mulheres presas enfrentam, em maior proporc¢ao, o abandono familiar, a ruptura de vinculos
afetivos, a perda do contato cotidiano com os filhos e a intensificagdo do estigma social. A
maternidade, longe de ser reconhecida como dimensao constitutiva da identidade feminina,
converte-se, no carcere, em fonte de sofrimento, culpa e responsabilizagdo moral.

Nesse contexto, a educagdo ndo pode ser concebida apenas como mecanismo de
transmissao de conteudos escolares ou como estratégia de ocupacao do tempo prisional; ao
contrario, deve assumir um papel central na reconstrugcdo subjetiva e identitaria dessas
mulheres. E nesse ponto que emerge a tensio entre educagio como cuidado e educagio como
puni¢do. O ambiente prisional, estruturado sob a ldgica do controle e da vigilancia, tende a
subordinar todas as praticas institucionais a racionalidade punitiva.

A escola, por sua vez, quando orientada pelos principios freireanos, propde-se a
operar na contramao dessa logica, afirmando o didlogo, a escuta, o respeito € a humanizagao
como fundamentos do ato educativo. Para as mulheres privadas de liberdade, essa dimensao
do cuidado assume carater ainda mais urgente, uma vez que a experiéncia do carcere
frequentemente se soma a trajetorias anteriores marcadas por violéncia doméstica, abuso
sexual, exploracdo econdmica e exclusdo social.

Entretanto, quando o PPP ndo explicita a pedagogia do acolhimento como eixo
estruturante da pratica educativa, corre-se o risco de que a escola reproduza, ainda que
involuntariamente, a logica institucional da puni¢dao. A neutralidade pedagogica, nesse
contexto, revela-se ilusoria. Como afirma a tradigdo critica da educacgdo, toda pratica
educativa ¢ politica, e a omissao diante das desigualdades de género constitui, em si mesma,
uma forma de posicionamento. Assim, a auséncia de dispositivos pedagogicos voltados ao

cuidado, a escuta sensivel e ao fortalecimento da autoestima das mulheres encarceradas
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fragiliza o potencial emancipatério da proposta educativa. Tal concepgdo, amplamente
criticada pelas epistemologias feministas, tende a invisibilizar as experiéncias das mulheres,
sobretudo quando atravessadas por raga, classe e territorialidade (Crenshaw, 2002; Hooks,
2013). No contexto da Educagdo Prisional, essa invisibilidade assume contornos ainda mais
graves.

A escola, ao nao reconhecer as condigdes materiais, simbdlicas ¢ emocionais
especificas das mulheres encarceradas, corre o risco de reproduzir desigualdades estruturais
sob a aparéncia de neutralidade pedagdgica. Como argumenta Bell Hooks (2013), uma
pedagogia libertadora exige o reconhecimento da totalidade do sujeito, incluindo suas
dimensoes afetivas, corporais e historicas. Para as mulheres privadas de liberdade, a educagao
precisa ser concebida como espago de acolhimento, cuidado e reconstru¢ao da autoestima,
em oposi¢do a logica punitiva que atravessa o cotidiano prisional.

Outro eixo central da andlise critica refere-se a concepgao de trabalho e formagao
profissional presente — ou implicitamente assumida — no PPP. Historicamente, a Educacao
Prisional feminina tem sido marcada pela oferta de atividades profissionalizantes que
reproduzem esteredtipos de género, tais como costura, artesanato, bordado e culindria.
Embora essas atividades possam ter relevancia cultural e afetiva, sua centralidade exclusiva
revela uma concepgao restritiva de ressocializa¢do, que pouco contribui para a autonomia
econdmica e a reinser¢ao social efetiva das mulheres apos o cumprimento da pena. Conforme
argumentam Saffioti (2015) e Federici (2019), essa divisdo ndo ¢ natural, mas socialmente
construida, operando como mecanismo de manutencdo da exploracdo econdmica das
mulheres.

A critica, nesse sentido, ndo se dirige as atividades em si, mas a logica que as
naturaliza como destino quase exclusivo das mulheres no carcere. Ao refor¢ar uma divisao
sexual do trabalho, o sistema educacional prisional acaba por reproduzir, em seu interior, as
mesmas desigualdades estruturais que atravessam a sociedade capitalista patriarcal. Um PPP
comprometido com a emancipagdo precisa, portanto, tensionar essa ldégica, ampliando os
horizontes formativos das mulheres privadas de liberdade e oferecendo acesso a areas
historicamente masculinizadas, como tecnologia, informatica, gestdo, administracdo e
empreendedorismo.

A formacgao profissional, quando orientada por uma perspectiva critica, ndo pode se
limitar a prepara¢do para ocupagdes precarizadas no mercado de trabalho pds-carcere; ao
contrario, deve possibilitar que as mulheres compreendam as relagdes sociais de producao,

reconhecam as estruturas que historicamente as relegaram a marginalizagdo econdémica e
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desenvolvam potencialidades que lhes permitam disputar espagos de maior autonomia
financeira. Nesse sentido, a educagao prisional assume papel estratégico na ruptura dos ciclos
de pobreza, violéncia e reincidéncia penal que marcam a trajetoria de grande parte das
mulheres encarceradas.

A andlise interseccional aprofunda ainda mais essa reflexdo ao evidenciar que as
desigualdades de género nao se manifestam de forma isolada. No contexto prisional, elas se
articulam de maneira indissociavel as desigualdades raciais e de classe. A maioria das
mulheres privadas de liberdade no Brasil € negra, pobre e oriunda de territdrios periféricos,
tendo sido historicamente excluida do acesso a educagdo de qualidade, ao trabalho formal e
as politicas publicas de protecdo social. Ignorar essas determinacdes estruturais implica
reduzir o processo educativo a uma pratica abstrata, descolada da realidade concreta das
estudantes.

Nesse sentido, a auséncia de uma abordagem interseccional explicita no PPP da
Escola Estadual Professor Mario Quintana evidencia um limite significativo de sua proposta
politico-pedagogica. Embora o documento afirme o compromisso com a diversidade e com
o enfrentamento das discriminagdes, ¢ necessario avangar da enunciagdo normativa para a
formulacao de estratégias pedagogicas concretas que reconhegam e enfrentem as multiplas
opressoes vivenciadas pelas mulheres no carcere. Isso implica revisar o curriculo, as
metodologias de ensino, os processos avaliativos e a formacao docente, incorporando de
forma transversal as categorias de género, raca e classe.

A pedagogia freiriana oferece aportes tedricos fundamentais para esse movimento,
ao afirmar que nao ha educacao libertadora sem a leitura critica da realidade. Para as mulheres
privadas de liberdade, essa leitura passa, necessariamente, pela compreensao das relagdes de
poder que atravessam seus corpos, suas historias e suas trajetorias sociais. A educagdo, nesse
contexto, deve possibilitar ndo apenas o acesso ao conhecimento escolar, mas a constru¢ao
de uma consciéncia critica capaz de nomear as opressdes € projetar outras possibilidades de
existéncia.

Dessa forma, a incorporacdo da interseccionalidade no Projeto Politico-Pedagogico
ndo pode ser tratada como um apéndice tematico ou como uma acdo pontual, mas como um
eixo estruturante da proposta educativa. Trata-se de reconhecer que a igualdade formal nao ¢
suficiente para garantir justica social em contextos marcados por desigualdades historicas
profundas. A equidade, nesse sentido, exige politicas pedagogicas diferenciadas, sensiveis as
especificidades das mulheres privadas de liberdade e comprometidas com sua emancipagao

integral. Em sintese, a ampliacdo da andlise critica do PPP da Escola Estadual Professor
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Mirio Quintana evidencia que a Educagdo Prisional, especialmente no contexto do
encarceramento feminino em Uberlandia, encontra-se diante de um desafio ético e politico
incontornavel: romper com a invisibilidade de género e enfrentar as desigualdades estruturais
que atravessam a experiéncia das mulheres no carcere.

Somente a partir da centralidade do cuidado, da ampliagdo das possibilidades
formativas e da adogdo efetiva de uma perspectiva interseccional serd possivel transformar a
escola em um espago de reconstrucdo de projetos de vida, autonomia e dignidade. Assim, a
educagdo podera cumprir sua fung¢do emancipatoéria, ndo como promessa abstrata de
ressocializagdo, mas como pratica concreta de humanizagdo e resisténcia em um dos
contextos mais adversos da sociedade contemporanea.

Para aprofundar a analise critica do PPP da Escola Estadual Professor Mario
Quintana, organizamos as principais categorias analiticas que emergem da leitura do
documento e de sua comparagdo com os marcos legais da Educacao Prisional, com a EJA e
com as especificidades do encarceramento feminino. As categorias permitem evidenciar as
auséncias, silenciamentos e fragilidades estruturais do PPP, especialmente no que se refere
ao atendimento educacional as mulheres privadas de liberdade.

Sao elas: (1) invisibilidade das mulheres no texto do PPP; (2) desalinhamento entre
o PPP e a realidade prisional; (3) auséncia de perspectiva emancipatoria freiriana; (4)
fragilidade na defini¢dao de objetivos e acdes pedagogicas; (5) falta de articulagdo com
politicas publicas de Educagdo Prisional; (6) invisibilidade da maternidade e das
especificidades femininas; (7) auséncia de formacdo docente especifica para o contexto

prisional.

Quadro 3: Categorias de analise do PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana

Categoria Descricao

Invisibilidade das mulheres O PPP nio menciona polltlcas, acdes ou diretrizes especificas para
mulheres privadas de liberdade.

Desalinhamento com a O documento apresenta um discurso genérico, sem considerar as

realidade prisional condig¢des reais da penitencidria feminina.

Auséncia de perspectiva O PPP nao incorpora principios freirianos de didlogo, critica e

emancipatdria emancipacao.

Fragilidade pedagogica Objetivos e acdes pedagodgicas sdo genéricos e ndo contextualizados.

Falta de articulagdo com O PPP nio dialoga com a LEP, PNAMPE, Decreto 7.626/2011,

politicas publicas Resolugcao CNE/CEB n° 2/2010.

Invisibilidade da O documento ndo contempla gestantes, lactantes ou maes

maternidade encarceradas.

Falta de formagdo docente I?rilg()l;:fo prevé a formacao continuada para professores da EJA

Fonte: as autoras
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A partir dessas categorias, torna-se possivel compreender de forma mais precisa as
limitagdes estruturais e pedagdgicas do PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana,
especialmente no que se refere a garantia do direito a educacdo das mulheres privadas de
liberdade. A seguir, desenvolvemos cada uma dessas dimensdes a luz dos marcos legais, dos

referenciais tedricos e da realidade observada na unidade prisional.



Fonte: imagem gerada por IA - ECopilot
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5.3 O picadeiro mal iluminado do PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana: as
equilibristas no palco em sombras

Neste ato, apresentamos o picadeiro mal iluminado do Projeto Politico-Pedagdgico
da Escola Estadual Professor Mario Quintana, da Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da
Veiga”. Nele, desenvolvemos uma analise critica sobre a educagao de mulheres nessa escola
prisional, evidenciando que o PPP nao traz informagdes diretas sobre como ocorre a educacao
feminina, o que aprofunda a problematizacdo em torno da Educacao Prisional destinada ao
publico feminino em Uberlandia-MG.

Embora se apresente de forma estruturada, o PPP da Escola Estadual Professor
Mairio Quintana configura-se como um picadeiro mal iluminado porque ndo oferece
informagdes detalhadas sobre o atendimento educacional as mulheres, tampouco explicita
quais sdo as intervencdes didatico-pedagogicas destinadas a elas. Trata-se, portanto, de um
documento que ndo langa luz sobre as especificidades educacionais e nao aponta diretrizes
aplicadas nos planos e projetos didaticos, pedagdgicos e institucionais voltados ao
atendimento feminino. Essa auséncia revela estigmatizacdo, invisibilidade e fragilidade na
organizacdo, elaboragdo e estruturacdo do PPP, que deixou de dedicar atengdo necessaria e
reparatoria as mulheres.

Todavia, ¢ importante destacar que os PPPs ndo sdo tdo independentes quanto se
espera — e quanto deveriam ser — diante da realidade cultural, de género e histérico-social das
pessoas privadas de liberdade nas unidades prisionais. Dentro da concepgdo organizativa e
da estrutura normativa, esses documentos sofrem influéncia ¢ interferéncia das Secretarias de
Estado de Justica e Seguranca Publica e dos governos, por meio dos Planos Estaduais e
Distrital de Educagao nas Prisdes, como o atual ciclo 2025-2028 (Ministério da Educacao,
2025).

Nesse sentido, os Projetos Politico-Pedagogicos de instituigdes prisionais em Minas
Gerais seguem o atual Plano SEJUSP/DEP n°® 01/2024, que estabelece as diretrizes da
Resolug¢dao Conjunta SEJUSP/SEE/MG n° 21/2023.

A Resolugdo Conjunta SEJUSP/SEE/MG N°21/2023, como um instrumento
definido a partir dos direcionamentos decorrentes da pactuagdo no que se
refere a construcdo de documentagdo conjunta, instrumentaliza a
operacionalizacio de todas as acdes de carater administrativo e
pedagogico que impactam diretamente no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, associada ao contexto do encarceramento
e a classificacido das unidades prisionais. Dessa forma, a resolugdo
determina de modo assertivo as questdes quanto a autorizagdo das escolas, ao
acesso do inicio ou continuidade da trajetoria escolar em todas as etapas de
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ensino por meio de abertura de turmas, a permanéncia e continuidade nos
tramites de matricula e frequéncia, a organizacio de matriz curricular e
desenvolvimento do projeto politico pedagégico, bem como cumprimento
do calendario e reposigoes de aulas mediante ao contexto da localidade e
determinacdes gerais acerca do quadro de pessoal. Orientacdes
complementares a essa resolugdo sao elaboradas conforme a necessidade e o
nivel de complexidade e detalhamento da demanda (Minas Gerais, 2024, p.
11, grifo nosso).

Os Planos Estaduais servem, portanto, de base para a elaboragdao dos Projetos
Politico-Pedagdgicos dos presidios. Assim, o Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes de
Minas Gerais atinge diretamente o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Professor
Mario Quintana, da Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, evidenciando que as
unidades prisionais ndo possuem autonomia quanto a elaboragao de seus PPPs, sobretudo
quando se fundamentam, de maneira mais detida, nos Planos Estaduais que, nesse caso, nao
colocam as mulheres em destaque.

Consequentemente, embora o PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana
apresente discurso sobre inclusdo, diversidade, democracia e participa¢do, mencionando o
respeito a equidade de género e o combate a discriminagdo, o documento revela uma mistura
de sombras e invisibilidade quando se trata das mulheres. Ao utilizar linguagem neutra,
invisibiliza-as, dificultando a identificacdo de quais acdes pedagodgicas sdo direcionadas
especificamente a elas dentro da escola. Nao ha como saber, por exemplo, de que maneira as
presas que tiveram filhos(as) acessam a educacdo no presidio, nem como sao realizadas as
abordagens pedagogicas durante a convivéncia com as criangas no periodo em que
permanecem com as maes em privagao de liberdade.

O discurso desenvolvido no texto do PPP da Escola Estadual Professor Mario
Quintana, ainda que pautado nos direitos humanos, ndo garante politicas educacionais
concretas as mulheres, pois ndo sistematiza estratégias de ensino voltadas a atenc¢ao feminina.
Ao ndo tracar objetivos, propostas e agdes especificas, acaba por negligenciar as
singularidades do feminino. Na leitura do PPP, nota-se, portanto, a auséncia de dados e
informacdes sobre como as mulheres sdo atendidas, quais sdo suas demandas, qual ¢ sua
histéria de vida e escolarizagdo € como aprendem no contexto escolar.

Em vez de inovar, o PPP mantém préaticas tradicionais que reforcam esteredtipos.
Em vez de proteger amplamente as mulheres, silencia ao ndo menciona-las nominalmente. O
siléncio diante das demandas femininas, no PPP da Escola Estadual Professor Mario
Quintana, revela uma plateia que assiste ao escamoteamento do direito a educacao, sem que

sejam previstas ou estabelecidas acdes efetivas no campo da Educacdo Prisional para o



152

género feminino.

A auséncia de dados e informacgdes sobre as ag¢des educativas destinadas as
mulheres, no PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana, denuncia a necessaria
ampliacdo dos objetivos desse documento diante das normativas estaduais. Além disso,
suscita questionamentos: se o PPP da Escola Estadual Professor Mério Quintana nio traca
estratégias de aten¢do educacional feminina de forma explicita e estruturada, de que maneira
a escola identifica e atende as necessidades educacionais das presas da Penitenciaria
“Professor Jodo Pimenta da Veiga™? Se ha agdes pedagodgicas nos projetos institucionais e
planos da escola para o enfrentamento da desigualdade de género e da violéncia, como sdo
trabalhadas com as mulheres, ja que ndo estio explicitadas no PPP? Por que razao as mulheres
ndo sdo mencionadas no PPP e o que isso revela sobre as politicas de atendimento
educacional nos planos micro e macro do sistema penitenciario?

Das indagagdes apresentadas, observa-se que, ao ndo explicitar agdes e estratégias
de atendimento educacional as mulheres, o PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana
ainda ndo responde as condig¢des de género no encarceramento, sendo necessario estabelecer
planos e projetos voltados as peculiaridades do feminino, de modo a concretizar e
conscientizar sobre os direitos educacionais das encarceradas. Para atender o publico
feminino, a escola precisa de estratégias educacionais especificas, estruturadas, organizadas
em eixos e distribuidas em se¢des no PPP, diferentemente da forma ampla e genérica
apresentada no documento.

Diante do exposto, algumas propostas de reestruturagdo podem ser inseridas no PPP
da Escola Estadual Professor Mario Quintana. Por exemplo: o eixo género feminino, para
explicitar politicas afirmativas de protecdo ao direito a educacdo das mulheres privadas de
liberdade; o eixo acdes e intervencdes pedagdgicas durante a gestacdo, maternidade e
amamentacdo na prisdo, para especificar como essas medidas e intervengdes didaticas e
pedagogicas serao realizadas; o eixo saude, corpo € mente, para desenvolver planos e projetos
pedagogicos envolvendo saide mental, sexualidade, planejamento familiar e cuidados
corporais; o eixo direitos e garantias das mulheres em privagao de liberdade, para promover
o conhecimento sobre protecdo a maternidade, acesso ao trabalho, autonomia feminina e
protecao contra a violéncia; e o eixo campo profissional, para oferecer oficinas que
promovam empoderamento e autonomia financeira, ampliando as oportunidades apds a
prisao.

Outras propostas para organizacdo do eixo género feminino no PPP: criar e definir

objetivos que visem tragar indicadores de monitoramento da participagdo das mulheres nas
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aulas, nos projetos institucionais e nos planos de a¢do, como estratégia para diminuir a evasao
escolar e potencializar a formacdo dessas mulheres. Estabelecer objetivos para a educacao
das mulheres na EJA prisional focada na formagao e Projeto de Vida construidos a partir do
protagonismo e pensamento critico sobre o politico, o social, o comunitario, a cidadania e a
participagdo democratica nos diferentes ambitos da sociedade e para enfrentamento da
violéncia e discriminagdo de género.

Em sintese, no picadeiro educacional do PPP da Escola Estadual Professor Mario
Quintana, percebemos que os instrumentos, normativas e documentos didatico-pedagogicos
voltados a aten¢do das mulheres ainda sao insuficientes, ineficientes ¢ invisibilizados. O PPP
se constroi estruturado no machismo, proveniente de uma estrutura social marcada pelo
patriarcado, que estruturam os espacgos, as intengdes e as agodes institucionais. Com isso, as
malabaristas — presas — desse circo, se tornam invisibilizadas, negligenciadas e, mais uma
vez, reféns de um discurso hegemonico e capitalista que embriaga as prisodes, exigindo da

docéncia o papel de anunciadora de boas-novas.



Fonte: imagem gerada por IA - !Copilot
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6. Malabarismos na Docéncia da EJA Prisional

Neste ato, apresentamos os malabarismos da docéncia na EJA prisional, como figura
de linguagem para representar a forma pela qual professores e professoras utilizam diferentes
artificios para promover uma educacdo transformadora dentro da prisdo. Além disso,
apontamos que a sistematica e a organizagdo dos presidios exigem dos(as) docentes uma
reinven¢do didatica-pedagogica da educacdo em espagos prisionais, que impoem regras €
limitagdes a atuacdo do professorado.

O fazer e o saber docente sdo condi¢des essenciais para a atuagao professoral na EJA
prisional (Onofre, 2016). As peculiaridades da prisdo, somadas as especificidades dos(as)
detentos(as), requerem formacdo didatico-pedagogica e metodoldgica coerente com a
realidade do carcere (Carvalho, 2014). Entretanto, o curriculo dos cursos de Licenciatura e
dos Bacharelados com formacgao pedagogica prepara para a docéncia no ensino regular e nao
se dedica a estratégias didaticas e pedagdgicas destinadas ao ambiente prisional, o que
evidencia a necessidade de reformulagdo curricular (Carvalho, 2014; Barros Filho; Leite,
2023).

Os(as) professores(as) da EJA prisional sdo formados(as) pela logica conservadora
e conteudista que permeia a formagdo em Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Ciéncias
Biologicas, Matematica, Arte, Educagdo Fisica, Quimica, Sociologia etc. (Brasil, 2018).
Preparados(as) para atuar no ensino regular, ndo possuem formacdo especifica para o
exercicio da docéncia em escolas prisionais, que exigem intervengdes didatico-pedagogicas
voltadas a realidade, a dinamica e as especificidades do espago prisional e de seus(suas)
estudantes (Onofre, 2016; Carvalho; Ferreira, 2021). “Neste sentido, ao pensar Educacao
Prisional e a construgdo de um curriculo, seria de suma importancia levar em conta quais sao
os conteudos/conhecimentos importantes para o processo de educacao e reeducacao desses

sujeitos” (Carvalho, 2012, p. 103).

Ao viver num espago de fronteira entre prisao e liberdade, justica e injusticas,
erros e atrocidades, realidade e imaginacdo, essas polarizagdes produziram em
mim um educador mais humano e comprometido com a educacdo,
independente do ambiente que ela ocorra, seja em universidades, faculdades,
escolas, aldeias, internatos, prisdes dentre outros espagos. A educagdo esta
vinculada a um projeto de formagdo que se traduz em movimento (Carvalho,
2014, p. 27).

A singularidade da Educag¢ao Prisional impde desafios a atuagao — missao — dos(as)

docentes nas prisoes, exigindo estratégias educativas correspondentes a rigidez e as restri¢oes
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do ambiente prisional, de modo a atender as especificidades dos(as) estudantes (Penna;
Carvalho; Novaes, 2016). A pouca atengdo dada a EJA prisional na formacdo de
professores(as) dificulta intervencdes pedagogicas adequadas ao contexto da prisdo, ja que
“[...] os cursos de licenciatura possuem iniciativas timidas na formacao de educadores para
atuarem em Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente em relagdo as especificidades das
escolas em estabelecimentos prisionais” (Onoftre, 2016, p. 158).

As peculiaridades da Educacdo Prisional destoam do ensino extramuros, pois
ocorrem em condi¢des estruturais e espaciais distintas da escola comum. As salas sdo celas,
e os recursos didatico-pedagogicos sdo restringidos em virtude das regras internas da
instituicao (Carvalho, 2014). Nesse espago que segrega o corpo, os desafios impostos aos(as)
docentes exigem formagdo adequada (Onofre, 2016). Por ser um local de cumprimento de
pena, a escola prisional requer, ainda, estratégias de ensino compativeis com os rigores e
restricdes de seu ambiente (Paixdo; Magalhaes; Custodio, 2022).

Os limites do ensino e da aprendizagem na escola prisional devem-se, em primeiro
momento, a formacdo do professorado, que ¢ a mesma destinada a educa¢do em escolas
regulares (Onofre, 2016). Além disso, antes de se inserirem nas institui¢gdes prisionais,
professores e professoras sdo preparados(as) apenas para conhecer as medidas de seguranca
necessarias e compreender como devem se portar € atuar no ambiente prisional. Embora a
modalidade de ensino seja a EJA, eles(as) ndo contam com preparo especifico sobre o
curriculo escolar e os contetidos disciplinares que serdo ministrados nas salas de aula das
unidades prisionais (Paixdo; Magalhaes; Custdodio, 2022).

Ao observar as limitagdes da atuagdo docente em sala de aula prisional, nota-se que
o processo educacional se depara com grandes desafios, decorrentes, sobretudo, da formagao
do professorado. Diante disso, o ensino e a aprendizagem tornam-se desafiadores tanto para
professores(as) quanto para estudantes em privacdo de liberdade. Paulo Freire (2011, p.
33-34) revela que “[...] na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢
o da reflexio critica sobre sua pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica [...]°, ou seja, encontrar estratégias
didatico-pedagdgicas para atuar na prisao.

Nesse sentido, vale apresentar a indaga¢ao de Onofre (2007, p. 17): “ndo seriam,
entdo, a educacdo escolar e os seus educadores uma possibilidade de libertagdo no interior
dos aprisionados?”” Em resposta, podemos destacar que sim: mesmo que estejam presos(as)
fisicamente, a educa¢do nos espacos prisionais, por intermédio de professores e professoras,

pode oferecer uma liberdade intelectual e emocional que permite desenvolver o pensamento
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critico, conduzindo a autonomia e a esperanga, e abrindo novas perspectivas e oportunidades

para a constru¢ao e reconstrucao de vidas.



Fonte: imagem gerada por IA - !Copilot
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6.1 Malabarismos da (Re) Existéncia no Entrelugar

Neste ato, apresentamos os malabarismos dos(as) artistas — presos(as) — no
entrelugar da (re)existéncia, compreendido como espago de transformagdo, articulado a
critica pds-colonial e & possibilidade de emergéncia de novas estruturas de autoridade,
marcando o inicio de caminhos inéditos, € ndo o fim, como ocorre em fronteiras tradicionais.

Apresentam-se os achados e a prisdo ndo como margem absoluta, mas como espago
de circulagdo simbolica, de tensdo e de sentido — o “entre”. “Entre o sacrificio e o jogo, entre
a prisdo e a transgressao, entre a submissdo ao codigo e a agressao, entre a obediéncia e a
rebelido, entre a assimilacdo e a expressao — ali, nesse lugar aparentemente vazio, seu templo
e seu lugar de clandestinidade, ali, se realiza [...]” (Santiago, 1978, p. 26).

Entrelugares sdo zonas fronteirigas simbolicas. Surgem de encontros culturais, de
ideias e de identidades que se interconectam, reconfigurando o passado, interpelando o
presente e inaugurando o futuro. Sdo lugares em movimento, envoltos em imprevisibilidade
e resultantes de diferentes conexdes que interrompem narrativas hegemonicas, possibilitando
resisténcia e existéncia (Bhabha, 1998). O conceito de “entrelugar”, formulado por Bhabha
(1998), relaciona-se a forma como grupos subalternos se posicionam diante do poder e
constroem estratégias de empoderamento.

Os posicionamentos de grupos, especialmente os marginalizados, geram
“entrelugares” onde emergem, com maior nitidez, questdes de ambito comunitario, social e
politico: “[...] A concepcdo de entrelugar possui, na ideia de fronteira, sua localidade. Ou
seja, € de 1a que se interpreta a cultura e a historia. Trata-se de um local que possui limitacdes
importantes e que nao pode ser desconsiderado nas analises sociais” (Ribeiro, 2012, p. 18).

Nos entrelugares da prisdo — lugar de punicdo — também se cria, se recria e se
transforma, a partir dos dizeres e fazeres que se constroem nesse espago de luta para
re(existir). Em fronteiras de desesperanga e esperanga, desmotivagdo € motivacao, a pessoa
em privagao de liberdade pode se ver liberta ao cruzar a linha fronteirica da ignorancia, por
meio da educacdo, alcancando o conhecimento de si mesma e libertando-se do cativeiro
mental e corporal para viver um novo lugar (Freire, 2013).

Na prisdo, acontecem encontros culturais, politicos e intersubjetivos que se
interconectam, construindo referéncias reciprocas que transformam realidades e constituem
um campo de formacdo dos sujeitos em reciprocidade. Mesmo sendo um espaco
disciplinador, a prisdo pode se tornar um lugar de resisténcia para as pessoas em privacao de

liberdade, ao compreenderem que carregam historias, marcas e culturas que se chocam e se
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deslocam, permitindo trocas de experiéncias e reconstru¢do de vida. Nesse espaco de tensao,
“[...] o lugar de recuperacdo se esmaece. Entretanto, a dignidade continua como a sintese dos
seus direitos humanos, inclusive o direito a educagao nas condigdes de privacao de liberdade”
(Santos, 2019, p. 10).

Os entrelugares da prisdo, portanto, revelam-se como parte da construcdo do ser
humano para romper com o status quo. E nas fronteiras entre o saber e o nio saber, na troca
de experiéncias entre presos e presas, que a resisténcia permite existir e resistir ao sistema
opressor institucionalizado e projetado para reprimir e invalidar a capacidade de pensar e
refletir, numa tentativa de anestesiar a consciéncia das pessoas em privagdo de liberdade.

E nessa zona fronteirica, de lugares e espacos de resisténcia — nos presidios — que a
educacdo se torna ponte para o acesso ao empoderamento de presos e presas. E por meio da
Educagao Prisional que se rompem as barreiras de acesso ao conhecimento, transformando o
pensamento e o intimo das pessoas em privacao de liberdade e possibilitando um novo espago
de vivéncias e experiéncias diante dos horizontes que se abrem. Assim, “na prisdo, o espago
escolar se apresenta como possibilidade. A escola ¢ um local diferenciado, representando o
valor e possibilidade de resisténcia, e, no limite, a possibilidade de forma¢ao” (Penna, 2011,
p. 181).

Assim, no entrelugar da prisdo, a educacao se equilibra sobre a corda-bamba, mas,
magicamente, constrdi possibilidades para um novo viver, a partir da troca de experiéncias
das pessoas presas com professores(as) e todos(as) que compartilham o ambiente prisional.
E sob a grande lona da educagio nos espagos prisionais que se compartilham outros lugares
— entrelugares — nos quais, com malabarismos, cada artista do picadeiro existencial conquista

sua re(existéncia).
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6.2 A Equilibrista no Entrelugar dos picadeiros das prisées de Minas e Uberlandia-MG

Ao construirmos a imagem das mulheres privadas de liberdade como equilibristas
no picadeiro da Educacao Prisional, caminhando sobre a corda-bamba do entrelugar — entre
o mundo das grades, o seu mundo, e a promessa de um projeto de vida distante desse cenario
—, apontamos como se configura o espetaculo da educagdo voltada as mulheres presas em
Minas Gerais, com foco em Uberlandia-MG. Respeitando o recorte de género proposto nesta
dissertacdo, revelamos os bastidores — as propostas politicas e pedagogicas ¢ a modalidade
de ensino que compdem o roteiro do Presidio “Professor Jacy de Assis” e da Penitencidria
“Professor Jodo Pimenta da Veiga”. Em igual medida, consideramos as particularidades da
condicdo feminina, que exige ensaios cuidadosos para garantir que essas equilibristas nao
caiam, mas avancem rumo a novos atos de vida.

Em Minas Gerais, existem 24 unidades prisionais destinadas a mulheres,
distribuidas em diferentes modalidades. Dessas, 6 (seis) sao exclusivas, 18 (dezoito) sdo
mistas e hd, ainda, 8 (oito) APACs — Associagdes de Protecao e Assisténcia aos Condenados.
De acordo com dados cruzados pelo Observatorio da Sejuspe, pelo Nauge e pela Diretoria de
Gestdo de Vagas — DGV —, datados de 7 de julho de 2024, as unidades prisionais se
distribuiam em 4% em APACs, 35,7% em modalidade exclusiva e 42,9% em modalidade
mista, sendo esta Ultima a de maior percentual (Secretaria de Estado de Justi¢a e Seguranca
Publica, 2023).

Conforme dados da Diretoria de Ensino e Profissionalizacio — DEP —, de abril de
2024, entre as mulheres privadas de liberdade nas unidades de modalidade mista, 5% estavam
envolvidas em atividades de Ensino Fundamental e Médio; ja entre as mulheres das unidades
de modalidade exclusiva, 6% estavam inseridas nessas atividades, representando 11% do
total de mulheres presas no periodo. Além disso, os dados apontam que 14% das mulheres
nas unidades mistas e 27% das que estavam nas unidades exclusivas desenvolviam outras
atividades (Secretaria de Estado de Justica e Seguranga Publica, 2023).

Conforme discutido ao longo da pesquisa, o Presidio “Professor Jacy de Assis” ndo
tem ala feminina e, portanto, ndo oferece atendimento educacional para mulheres. J4 no caso
da Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”, em 2023, conforme dados extraidos do
Observatorio da Sejuspe, do Nauge e da Diretoria de Gestdo de Vagas — DGV —, datados de
11 de julho de 2024, o presidio tinha capacidade para 138 detentas e contava com 115

mulheres na modalidade mista (Secretaria de Estado de Justi¢a e Segurancga Publica, 2024).
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A Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga” conta com a Escola Estadual
Professor Mario Quintana. As “celas” de aula, assim denominadas por serem cercadas por
grades e paredes, possuem carteiras e cadeiras semelhantes as de uma escola regular, além de
banheiro e armarios. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) nao prevé horarios fixos de inicio
e término das aulas, uma vez que os docentes devem entrar e sair das “celas de aula”
acompanhados por agentes penitenciarios. Geralmente, conforme observado na rotina do
presidio, no periodo matutino as aulas iniciam as 9h e encerram as 11h30; no periodo
vespertino, iniciam as 13h30 e finalizam as 16h (Oliveira, 2018).

Diante do exposto, destacamos dois pontos. O primeiro ¢ que, ao falar das
equilibristas sobre a corda-bamba, evidenciamos a auséncia de informagdes detalhadas, nos
documentos e plataformas da Seguranca Publica de Minas Gerais, sobre a educagdo das
mulheres nos espagos prisionais e sobre a forma como ela ocorre nesses ambientes. O
segundo ponto ¢ que, ao acessar o PPP da Escola Estadual “Professor Mario Quintana”,
constatamos que, mais uma vez, as mulheres sdo invisibilizadas na defini¢do do atendimento
didatico-pedagogico destinado a elas.

Diante da constatacdo da invisibilidade e vulnerabilidade das mulheres nos espacos
prisionais, ¢ necessario que sejam tomadas providéncias urgentes quanto a atengao
educacional nos presidios femininos, especialmente no que se refere aos PPPs das escolas
prisionais. Isso porque “[...] no caso das mulheres privadas de liberdade, tanto as prisoes
quanto as institui¢des de cumprimento de medidas socioeducativas ndo apresentam diretrizes
definidas quanto a singularidade das mulheres, agravando a situag¢do de exclusdo em que se
encontram” (Almeida, 2017, p. 36).

Nesse sentido, a pesquisa sinaliza a necessidade de aprofundamento das politicas
publicas educacionais voltadas as mulheres em priva¢do de liberdade, o que pode ser
ampliado por meio de pesquisas de campo em escolas prisionais, comparando o que
estabelecem as diretrizes € o que ocorre na pratica educativa. Além disso, destaca-se ser
indispensavel que a Unido, os Estados e o Distrito Federal organizem planos de agdo
educacional para as prisdes, trazendo elementos mais robustos e explicitos sobre a educacao
feminina, de modo que as escolas prisionais tenham subsidios documentais para elaborar e

implementar PPPs inclusivos, antirracistas, decoloniais e antimachistas.
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7. Consideracgoes finais: O Farol, os Caminhos do Picadeiro da Educacao Prisional e o
Abaixar das Lonas

A analise critica do picadeiro central, sob a grande lona do espetaculo da educagao
em espagos prisionais, reflete sobre o problema da Educagao Prisional ofertada as mulheres
privadas de liberdade, bem como sobre as politicas publicas e legislagdes de atendimento
educacional a nivel global, na América Latina, no Brasil, no Triangulo Mineiro, em Minas
Gerais e em Uberlandia-MG, considerando os Projetos Politico-Pedagogicos da Escola
Estadual Professor Paulo Freire, do Presidio “Professor Jacy de Assis”, e da Escola Estadual
Professor Mario Quintana, da Penitencidria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”.

Ao analisar fontes documentais e bibliograficas sobre as concepg¢des, fundamentos
e limites para a efetivagdo do direito a educacao e a formacao emancipatoria para homens e
mulheres, observamos que ¢ dada pouca importancia a Educagdao Prisional no pais,
especialmente no que se refere ao género feminino. Esse problema soma-se a uma sociedade
marcada pelo punitivismo, capitalismo, colonialismo e machismo, que ndo reconhece presos
e presas como sujeitos de direitos no campo social e educacional, ainda que esses direitos
sejam assegurados internacional e nacionalmente.

Ao analisar e discutir as bases legais e politicas pedagogicas que orientam a
Educagao Prisional no Brasil, com destaque para as normativas e programas voltados a EJA
prisional para o publico feminino, percebemos que, embora haja avangos na implementacao
de medidas de atendimento as mulheres, ainda sdo necessarios progressos significativos,
especialmente no que diz respeito aos Planos Estaduais de Educacdo nas Prisdes, que
interferem diretamente na elaboracdo dos PPPs das escolas prisionais.

Ao analisar o conteudo e tecer criticas ao Projeto Politico-Pedagdgico da Escola
Estadual Professor Paulo Freire, do Presidio “Professor Jacy de Assis”, identificamos que,
atualmente, a escola ndo atende ao publico feminino. Contudo, seu PPP apresenta estratégias
e acoes educacionais, no plano filosofico, social e democratico, que trazem contribuigdes
relevantes para a Educagao Prisional.

Ao analisar o conteudo e tecer criticas ao Projeto Politico-Pedagdgico da Escola
Estadual Professor Mario Quintana (PPP/2025), deparamo-nos com um picadeiro mal
iluminado para as malabaristas — presas —, ja que o documento ndo explicita como as mulheres
acessam a educagdo no espago prisional da Penitenciaria “Professor Jodo Pimenta da Veiga”.
Durante a analise do PPP, identificamos agdes e projetos institucionais e escolares dedicados

ao desenvolvimento humano, a cidadania e a emancipagdo, sem, contudo, explicitar como
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sdo desenvolvidos considerando as especificidades e singularidades do publico feminino,
uma vez que essas informagdes ndo constam no documento.

Identificamos profundas lacunas postas pelas politicas educacionais e institucionais
que orientam a educac¢do nos espacos prisionais. Considerando as estruturas simbolicas do
sistema prisional, notamos que essas limitagdes impedem que as mulheres em privagao de
liberdade conquistem uma educacdo libertadora e humanizada. Como poderdo ter uma
formagdo significativa se suas peculiaridades femininas — que envolvem, por exemplo, a
maternidade — ndo sdo explicitadas de forma estruturada e organizada nos PPPs das escolas
prisionais, como no caso da Escola Estadual Professor Mario Quintana?

Essas reflexdes, surgidas a partir da andlise critica sobre a educagdo nos espacos
prisionais, dialogam com a proposta de educagdo libertadora de Paulo Freire e com outros
autores e autoras que levantam criticas sobre o formato da educacao ofertada as mulheres em
privagdo de liberdade, destacando os entrelugares — zonas de fronteira — e a re(existéncia)
dentro da prisdo, diante dos desafios enfrentados: a invisibilidade, a marginalizagdo e a
estigmatizacdo do género feminino na legislagao nacional e nos PPPs de escolas prisionais.

A andlise documental e bibliografica revelou que, embora haja avangos formais no
planejamento democratico e na promocao da cidadania nos PPPs das escolas pesquisadas,
persistem limitagcdes estruturais € institucionais que comprometem a execugdo plena das
acoes previstas, sobretudo para as mulheres. O caso do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola
Estadual Professor Mario Quintana ¢ emblematico: o documento nao menciona de forma
explicita as mulheres, invisibilizando suas demandas e necessidades educacionais. Essa
auséncia revela uma lacuna histdrica, social e institucional nas politicas educacionais voltadas
ao publico feminino encarcerado.

A pesquisa também evidenciou que a Educacdo Prisional mesmo permeada por
contradi¢des e desafios, configura-se como um ato de resisténcia para as mulheres presas. No
entrelugar da prisao, a educacdo emerge como possibilidade concreta de empoderamento,
autonomia e constru¢do de projetos de vida, permitindo que as mulheres rompam com as
amarras simbolicas e estruturais do encarceramento. A escola, ainda que limitada, pode ser
espaco de reconstrucdo identitaria, fortalecimento da autoestima e promogao de direitos.

Os resultados desta pesquisa apontam para a necessidade urgente de politicas
publicas mais sensiveis as especificidades de género, capazes de assegurar o direito a
educagio para emancipagdo e dignidade. E fundamental que os PPPs das escolas prisionais
sejam revisados e ampliados, contemplando e explicitando estratégias de atendimento

educacional as mulheres, com ag¢des afirmativas, projetos especificos e acompanhamento
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sistematico.

No campo da a¢do docente, destacamos a importancia da formagao inicial e continua
dos docentes para atuarem em contextos de privacao de liberdade, com énfase em abordagens
criticas, humanizadoras e inclusivas. A formagdo deve contemplar as especificidades do
ambiente prisional, as questdes de género, raga e direitos humanos, promovendo praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade e enfrentem o preconceito e a discriminagao.

Entre as limitacdes do estudo, destacamos a dificuldade de acessar dados detalhados
sobre a educagdo das mulheres nos espagos prisionais ¢ a auséncia de informagdes explicitas
nos documentos institucionais. O PPP da Escola Estadual Professor Mario Quintana nao
apresenta dados sobre o numero de mulheres atendidas, suas trajetorias escolares ou as
estratégias pedagdgicas voltadas ao publico feminino. Essa invisibilidade reforca a
necessidade de pesquisas futuras, especialmente estudos de campo que aprofundem a
compreensdo sobre as praticas educativas e as experiéncias das mulheres presas nas escolas
prisionais.

Os achados desta pesquisa desvelam a distancia entre o discurso normativo e a
realidade vivida pelas mulheres privadas de liberdade. Embora a legislagcdo brasileira
reconheca a educagcdo como direito fundamental, sua implementacdo no carcere ainda ¢
restrita, fragmentada e distante de uma perspectiva emancipatoria. O siléncio do PPP da
Escola Estadual Professor Mario Quintana sobre as mulheres ndo ¢ um mero detalhe: ¢
sintoma de um sistema que historicamente invisibiliza e marginaliza o feminino,
reproduzindo praticas estereotipadas, patriarcais e excludentes, mesmo em espagos que
deveriam ser de emancipacao.

A auséncia de dados, estratégias e agdes especificas para mulheres revela que, na
pratica, as politicas publicas e os documentos institucionais ainda ndo reconhecem
plenamente as especificidades de género, raca e trajetoria de vida das presas. Isso
compromete ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e a qualidade da educagao
ofertada, perpetuando ciclos de exclusio e vulnerabilidade.

Além disso, a andlise critica aponta que a formagao de docentes e de profissionais
da area do direito para atuarem em ambientes prisionais ainda ¢ insuficiente e pouco sensivel
as demandas do contexto educacional na prisdo. A fragilidade da formacao especifica, aliada
as condigOes precarias de trabalho e a rigidez do sistema prisional, limita o potencial
transformador da educacdo e dificulta a constru¢do de praticas pedagogicas inclusivas e

libertadoras.
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Por outro lado, a pesquisa evidencia que, mesmo diante de tantas adversidades, a
educacdo pode ser um espago de resisténcia e (re)existéncia. As mulheres presas, ao
acessarem a escola, encontram possibilidades de reconstru¢ao de identidade, fortalecimento
da autoestima e elaboragdo de novos projetos de vida. A educagdo, nesse contexto, ¢ mais do
que um direito: intermedeia a luta contra o silenciamento, o estigma e a opressao.

Concluimos que refletir sobre a Educacdo Prisional, especialmente a feminina, ¢ um
ato politico e ético que exige romper com a logica punitivista, machista, patriarcal e colonial,
reafirmando a educagao como direito humano inaliendvel e caminho para a reinser¢ao social
das pessoas privadas de liberdade. Esta pesquisa, ao abaixar suas lonas neste primeiro
espetaculo sobre a educagdo nos espagos prisionais, reafirma o compromisso com a justiga
social, a equidade e a emancipagdo humana, conectando seus resultados a motivacao inicial
da autora: a luta contra a invisibilidade, o estigma e a exclusdo, e a crenca no poder
transformador da educagdo, mesmo sob as lonas rasgadas do picadeiro existencial — tema que

podera ser aprofundado em estudo de campo.
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Politicas de educacgdo nas cientifico ~ L.
Armando Dantas de; visGes: uma andlise das ublicado na populacdes carcerarias;
LEITE, Carlinda; 2023 p 10 ma;’ores opulacées p Revista evidenciar desigualdades e
MONTEIRO, o poputac o fragilidades estruturais;
- . . prisionais. Brasileira de
Angélica Maria Reis. ~ comparar modelos e
Educacao.
apontar desafios para o
Brasil
. - Conceito de entrelugar;
Livro tedrico s . .
a ideia de identidades
no campo dos hibridas e critica ao
BHABHA, Homi K. 1998 O local da cultura. estudos .. R
. , colonialismo e as estruturas
culturais e pos-
.. de poder
coloniais.
BOMFIM, Vanessa 2023 | Pedagogia da resisténcia: Dissertagdo Defende educacio




187

Martins Farias Alves

pelo direito de ser mais.
Narrativas
(auto)biogrdficas sobre a
EJA nas prisoes

libertadora; destaca
protagonismo dos
educandos e critica ao
modelo punitivo

BRANCALIONE,

Educacdo escolar no
ambiente prisional: sob o

Evidencia que a escola no

carcere ¢ atravessada por

contradi¢des, mas também
pode ser espago de

Jéssica Mara 2020 . Dissertagao reconstrucdo de
olhar das experiéncias dos . . . ~
= identidades, ressignificagdo
sujeltos. -
da trajetodria escolar,
e fortalecimento da
autonomia
RESENDE, Jefferson Adultos (EJA) no sistema . ~ ~ AR
2021 L. P Dissertagdo ndo cumpria func¢do
Albernaz prisional de Uberldndia - ressocializadora: evidencia
MG - 1998 a 2011 C .
contradi¢des legais
q’uca@ao vaga lumf Introduz o conceito de
reinventar a educagdo “oprimissio”™ reforca a
CAMPOS, Aline 2022 popular, resistir a Tese P - T .c;
~ . educagdo como pratica de
opressdo e imaginar uma oAk
~ N resistencia
educagdo antiprisional
O projeto de educagdo
destinado as pessoas
privadas de liberdade no
contexto de privatiza¢do Critica modelos de gestao
TESTA, F.rederlco 2023 de .umdades przswnals em Dissertagio prlvaflzada; aApor.lta
Dorvilho Minas Gerais: um estudo alienacdo e auséncia de
sobre a Associagdo de formagdo critica
protegdo e assisténcia ao
condenado e gestores
prisionais associados.
. P iti
SANTIAGO, O entre-lugar do discurso s ermlt}r corppreender a
o . . Ensaio tedrico- educacdo prisional como
Silviano. 1978 latino-americano. Uma . P L.
. . literario. espaco hibrido, fronteirico,
literatura nos trépicos. oA . "
de resisténcia e reinven¢do
A matemdtica e a
CRUZ, Djalma educagdo przszonql na vida . i Aponta descc.)nexao C.IltI'f.)
Machado da 2022 | das educandas privadas de Dissertado saberes prévios e ensino;
liberdade da PFF-UP de dificulta ressocializa¢do
Foz do Iguagu-PR
Fornece dados
FAIR, Helen; 2024 Lista da populagdo Relatério comparativos sobre
WALMSLEY, Roy prisional mundial internacional encarceramento mundial e

latino-americano

Fonte: as autoras
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APENDICE B — Quadro metodologico das buscas em bases e sitios consultados

Quadro 5: Bases de dados, portais e sitios eletronicos utilizados na pesquisa

BDTD - Biblioteca

“mulheres privadas de

Sitio / Base . . e Descritores Resultados
Consultada Tipo de Fonte | Objetivo da Busca Utilizados Obtidos
Levantar teses e educagdo prisional”, 48 produgdes

encontradas; 16

.. . Base dissertacdes sobre .
Digital Brasileira A tagoes ¢ liberdade”; “EJA .
académica educac@o prisional e .. . selecionadas; 7
de Teses e ) prisional”; .
. " nacional encarceramento « analisadas em
Dissertagdes L encarceramento .
feminino . profundidade
feminino
SiELO — Identificar fn.rtlgos ) o . . N
Scientific Base de sobre politicas educag@o prisional”; Artigos tedricos ¢
A artigos publicas, direitos “direitos humanos”; empiricos utilizados
Electronic Library . - “ . .
Online cientificos humanos e educagao mulheres presas no referencial
prisional
. (13 1 d t' . -
ERIC - Education Buscar estudos e prison ecucation s Producdes
Base . . incarcerated women”; . .
Resources . . internacionais sobre « . internacionais
. internacional N - . adult education in
Information Center educacdo em prisdes . - complementares
prisons
Obter dados
World Prison Brief Banco de comparativos sobre “Latin Amf’:’ri?‘a prison Dados estatisticos
dados encarceramento population”; “women . .
(WPB) . . . . . S, globais e regionais
internacional mundial e latino- incarceration
americano
. Dados sobre L L.
UNODC - United . « . ., Relatorios tematicos
. Relatérios encarceramento, women in prison ; o
Nations Office on . .. . . o . A utilizados no
. internacionais politicas penais e ‘prison conditions .
Drugs and crime o capitulo 4
direitos humanos
L (13 1/\ 1a2d.
CNIJ - Conselho evantar dados » .AUber and.1a D, Dados sobre
. . Portal sobre cor, sexo e Tridngulo Mineiro”; a1
Nacional de Justica e N « . Uberlandia, MG e
i institucional distribuigcdo da pessoas privadas de i o
(Geopresidios) ~ . » Tridngulo Mineiro
populacdo prisional liberdade
SISDEPEN —
Sistema de Obter dados sobre “educacio prisional”™ Dados de
Informagdes do Base oficial do salas de aula, “salzs dg aula™ ’ 2023/2024
Departamento DEPEN escolaridade e “ . V) utilizados nos
. . X - escolaridade .
Penitenciario acesso a educagio graficos
Nacional
INFOPEN —
Dados sobre
Levantamento L « . e
. Relatérios encarceramento mulheres privadas de Base estatistica
Nacional de .. . ; - .
~ nacionais feminino e perfil liberdade nacional
Informagdes .
) A prisional
Penitenciarias
SEJUSP —
Secretaria de Dados sobre “educagao prisional Dados
. Portal . . v cc
Estado de Justica e institucional unidades prisionais MG?”; “salas de aula complementares
Segurancga Publica de Minas Gerais MG” sobre MG
de MG
SEE/MG —
Secretaria de Obter PPPs ¢ . . .
Portal . “PPP Paulo Freire”; Documentos oficiais
Estado de C diretrizes da EJA « L. . » .
~ . institucional . PPP Mario Quintana analisados
Educacao de Minas Prisional
Gerais
PPP — Escola Analisar concepgoes Fonte primaria
Documento L
Estadual Professor A e praticas da EJA —
. institucional .
Paulo Freire (2024) Prisional
PPP — Escola Documento Analisar concepgdes — Fonte primaria
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Estadual Professor institucional e praticas da EJA
Mario Quintana Prisional
(2025)
PNAMPE —
Politica Na~010‘na1 Documento Analisar politicas
de Atengdo as normativo ara mulheres presas Base legal
Mulheres Privadas P P
de Liberdade
PEESP, - Plano Analisar diretrizes
Estratégico de Documento ~
~ . da educagao Base legal
Educacdo no normativo risional
Sistema Prisional P
DUDH -
N Fundamentar
Declaragao Documento ~ .
) . ) educagdo como Base teorica
Universal dos internacional .
.. direito humano
Direitos Humanos
Constituicao Documento Fundamentar Base iuridica
Federal de 1988 legal direitos e garantias J
LEP _NLel de Documento Analisar educacdo .
Execugio Penal leal na execucio penal Base juridica
(1984) & gaop
LDB —Lei de Analisar articulagio
Diretrizes e Bases Documento ~ A
~ entre educacdo e Base juridica
da Educag@o legal risdo
(1996) P
Decreto n° Documento Regulamentar Base iuridica
7.626/2011 legal educagfo prisional J

Fonte: as autoras



